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INTRODUCCION

El presente reporte de trabajo se basa en la planeaci6n, disefio, elaboracién y utilizacion
de un paquete didactico de lectura de comprension de textos técnicos para la
especialidad de electromecénica en los Centros de Bachillerato Tecnol6gico Industriales
(CBTIs"), pertenecientes a la Direccién General de Educacién Tecnol6gica Industrial
(DGETT) de la Secretaria de Educacién Publica (SEP). Este paquete recibira en lo
sucesivo el nombre de paquete diddctico de inglés técnico, el cual incluye el programa de
estudio, libro del maestro y libro del alumno).

Este paquete diddctico de inglés técnico se utiliza ~desde febrero de 1996- en el primer
moédulo de los tres que constituyen el curso de capacitacion dirigido a trabajadores en
activo que lo necesiten para obtener un ascenso o promocién, asf como a desempleados,
quienes podrian obtener un empleo después de dicho curso.

En el capitulo 1 $e describen los antecedentes del paguete didictico de inglés técnico. Aqui
se detallan las necesidades del mercado laboral - de un técnico en electromecénica -;
interpretadas por la DGETI (institucion que solicité dicho paguete), asimismo se
menciona {a necesidad de que este tipo de técnicos responda y se adecue a estdndares
internacionales a través de la capacitacién y se explicita lo que son las normas de
competencia.

La descripci6n del Programa, incluyendo los objetivos y el desarrollo del material de
ensefianza, es tema del capitulo 2. Aquf se enfatiza, entre otras cosas, que el objetivo y
los contenidos del paquete diddctico de inglés técnico, como los de las otras materias de la
especialidad, fueron definidos por el sector productivo (donde se pretende que se
incorporen los egresados), respondiendo asf a necesidades reales y especificas. Se
mencionan las empresas que se eligieron para la investigacion de campo de donde
surgieron los conocimientos y las tareas ocupacionales o habilidades practicas que
componen el contenido del programa, desglosado en el Cuadro Analitico de
Competencias.

En el altimo capftulo se hace un anélisis comparativo entre lo que se propuso {objetivo,
programa, ambos libros y curso de formacién de profesores) y lo que se logro,
incluyendo sugerencias hechas a partir de los resultados obtenidos. Se hacen también
algunas consideraciones sobre el objetivo general de un curso de lectura de




comprension y la seleccién de los diferentes textos incluidos en el libro del alumno. En la
parte final se analizan las propuestas de actividades de enseflanza-aprendizaje de
varios autores, tales como la creacién de una atmésfera adecuada en el salon de clase, la
importancia del juego en el proceso de ensehanza-aprendizaje y las estrategias de
lectura de comprension.

En el apartado de Conclusiones se evalta globalmente el paguete diddctico de inglés
técnico.
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Capitulo 1. Antecedentes

El paquete diddctico de inglés técnico para la especialidad de electromecénica en los

Centros de Bachillerato Tecnol6gico Industriales (el cual forma parte del proyecto de

Educacién Basada en Normas de Competencia), lo elaboré a peticion de la Secretaria de

Educacion Pablica a través de la Direccion General de Educacién Tecnol6gica

Industrial. Los criterios para tal proyecto eran los siguientes:

» La apertura al libre comercio, el cual atraeria a muchas empresas que requeririan
fuerza de trabajo calificada para manejar maquinaria especializada, traida de otros
paises

» Un periodo corto de capacitacion a los trabajadores, el cual puede ser de seis meses
hasta un afio

» Enviar gente realmente calificada para desempefiar las tareas requeridas en el

" campo laboral?

Esta nueva modalidad educativa se cre6 para:
Egresados de secundaria

Egresados de bachillerato
Trabajadores en activo (con una escolaridad minima de secundaria)

V V Vv VY

Desempleados (los cuales tendrian preferencia en la admision, en caso de haber
sobredemanda)

en donde, en ninguno de los casos, habria limite de edad.2

! Los exdmenes de certificacién los realizarfa un comité de normalizacién de competencias, constituido

por el sector productivo, teniendo como referencia fundamental la normalizacién de competencias en el

drea ocupacional.

D.GETI, S.ELT., SEP. “Enfoque Evaluativo”, Propuesta Curricular. Area Ocupacional:

Electromecdnica., México, D. F., 1995.

2 DGETI, SELT, SEP. “Perfil de Entrada", Propuesta Curricular. _Area Ocupacional;

Electromecanica., México, D. F., 1995.




Cabe senalar que a S.E.P. define las competencias como las habilidades que requiere

desarrollar una persona al capacitarse para ejecutar adecuadamente una tarea.

Las competencias pueden ser:

» Técnicas, en cuanto al desarrollo de habilidades y dominio de conocimientos

" requeridos para llevarlas a cabo.

» Metodolégicas, en cuanto al desarrollo de algoritmos o procedimientos que se
necesitan para ejecutar una tarea.

» Sociales, relativas a las actitudes que acompafan a las competencias técnicas para
que se ejecuten adecuadamente, y

» Participativas, referentes a la relacion con el grupo de iguales, que se debe
promover en un campo ocupacional.




Capitulo 2. Programa y material didactico

Mi participaci6n en este proyecto consisti6 en elaborar el material de ensefianza de la
materia Inglés Técnico en el Area de Electromecanica (Libro del alumno, libro del maestro
y Programa de la Materia), limitindose al desarrolio de la habilidad de lectura de

comprension. Dicho material se describira en el punto 2.3. El desarrollo de éste se basé

en el objetivo del sistema modular que se describe en el siguiente punto.

2.1

2.2

Objetivos

Se establecié un sistema modular que respondiera, dentro del campo ocupacional
de la electromecénica, a médulos ocupacionales definidos por el sector productivo.
La estructura curricular de cada Programa de estudio se disefi6 a través de un eje
fundamental de habilidades practicas (tareas), articulado por dos laterales; uno
minimo-, dedicado a la fundamentacién teérica requerida para desarrollar las
competencias técnicas (competencias), y el otro, de practica aplicada, que formara
habilidades superiores a partir del dominio de la practica basica o normal
(indicadores de eficiencia), como se indica en el CUADRO ANALITICO DE
COMPETENCIAS en el punto 2.2.1.3.2.

Disefio Estructural

Fundamenios - Prictica Priictica

Tedricos Basica Aplicada?

Desarrollo del material de enseflanza

De acuerdo con los objetivos marcados por la DGETI, se debfan elaborar dos
materiales del area de Inglés en la especialidad de electromecanica: el programa de
estudio y libro del alumno. A lo anterior se afiadio el libro del maestro para facilitar la
labor del docente y llevarlo paso a paso a través de las unidades de estudio. Por

3 D.G.ET.L, S.ELT., SEP. “Organizacién del Contenido”, Propuesta Curricular, Area Ocupacional:
Electromecédnica. , México, D. F., 1995.




tal motivo se desarrollaron los siguientes tres materiales: programa de estudio, libro
del alumno y libro del maestro.

221 Programa de estudio

La guia para la elaboracion del programa de estudio estaba basada en cinco
propuestas fundamentales; a saber:

221.1. Elaboraci6n de una presentacion general del programa. El disefio
realizado y presentado a la S.E.P. se muestra en el siguiente cuadro:

Programa de Inglés Técnico
Moédulo Basico

Este programa est4 integrado por tres partes; a saber:

1.  Cuadros.
a} Analisis funcional o de tareas ocupacionales, relacionadas con el campo
disciplinario de la materia
b) Anélisis de las competencias o habilidades formativas necesarias para llevar a cabo las
tareas
¢) Los indicadores de desempefo que permiten evidenciar que la(s) tarea(s) se ha(n)
curmnplido.

2. Programa de estudio.
En esta parte se han organizado las competencias, en forma secuenciada y did4ctica, a través de
objetivos educativos para ser cumplidos en un tiempo determinado.

3. Cronograma de Actividades.

Este se dividi6 en dos partes;

a) Avance programatico de inglés técnico en donde aparecen todos los objetivos por cubrirse,
asf como el tiempo en que se deben hacer.

b) Cronograma de Actividades. Aqui aparece el ntimero de clases, el namero de objetivo
que se trata {de acuerdo a una numeracién basada en la taxonomia de Bloom), el objetivo de
referencia y el porcentaje del total del programa que representa cada objetivo. Se incluyen dos
espacios para sefialar fechas; la primera para sefialar la fecha supuesta en que se realizara “x”
objetivo y la segunda para registrar la fecha real en que se cumple. Es recomendable tener el
Programa de estudio a la mano y consultarlo de vez en cuando para no rebasar los tiempos o
abundar mas de la cuenta en objetivos que no requieren tanto de nuestra atencién (Ver punto
221.5.).




2.2.1.2,

Elaboracién de una investigacién sobre las tareas, los indicadores de
desempefio y las competencias que abordaria el Programa de estudio
(diagnostico de necesidades). El desarrollo de este punto debia incluir
las siguientes actividades:

» Investigacion sobre cudles son las tareas o acciones concretas que hace
un trabajador eficiente de mantenimiento electromecanico
relacionadas con la linea de desenvolvimiento correspondiente a la
materia.

» Investigacién y determinacién de las habilidades y conocimientos que
requerirfa desarrollar o conocer una persona que aspirara a
desenvolverse con eficiencia dentro del campo ocupacional de
mantenimiento electromecénico.

» Investigacion y determinacién de las formas de socializacién o
participacién que requiere practicar un trabajador eficiente para
hacer sus tareas.

» Establecimiento de los indicadores de eficiencia que se necesitarfan
demostrar para evidenciar que la(s) tarea(s) se ha(n) realizado
conforme a los requerimientos esperados por una empresa.

Este punto se complement6 con la investigacién de campo. Partiendo de
los lineamientos del desglose de contenidos basado en las necesidades
reales requeridas por el mercado laboral, en el drea de electromecanica
concretamente, se realizaron una serie de visitas a distintas empresas
para detectar las necesidades especificas respecto a los egresados en el
area de comprension de lectura de Inglés, las cuales posteriormente se
tradujeron en competencias, integrandose asf al curriculum del Técnico
Electromecénico.

Se visitaron las siguientes empresas: No Sabe Fallar, S. A. de C. V. (BIC);
Industrias Petroquimicas Mexicanas, S. A. de C. V, (Complejo
Petroquimico Tula, Hgo.); Echlin Mexicana, 5. A. de C. V.; Cerveceria
Modelo, S. A. de C. V.; Comisién Federal de Electricidad (Tula, Hgo) y
La Cruz Azul (Cementera de Cruz Azul, Hgo.).

La actividad realizada en cada una de estas empresas se organiz6 de la
siguiente manera:




2.2.1.3.

221.3.1.
221.3.2

Entrevistas, las cuales, en el mejor de los casos, se llevaban a cabo con

el (o los) Jefe(s) de Departamento de las dreas mecanica y eléctrica,

aunque en algunas situaciones, se realizaban con los supervisores o

las personas que dirigen a los trabajadores de estas &reas

directamente.

Revisién de catélogos de partes, repuestos o refacciones y manuales

técnicos. Incluso en algunos casos se tuvo acceso a los organigramas

de la empresa, los cuales permitian conocer la ubicacién del puesto
del técnico electromecénico dentro de la empresa.

Recopilacion en lo posible de todo este material. No siempre se

podia conseguir el material requerido, ya que en algunos casos los

mismos ingenieros se repartian los catilogos de partes, repuestos o

refacciones de afios anteriores para utilizarlos como diccionarios o

gulas para sus futuras requisiciones de materiales (término utilizado en

las empresas para designar tanto el procedimiento como el formato
de solicitud de material).

Seleccion del material obtenido sobre la base de los campos de las

reas de electricidad o mecanica.

Conclusiones del diagnostico de necesidades a partir de las

entrevistas {(considerando lo que se incluiria y lo que no en el

desarrollo de los instrumentos):

a) La interpretacién de mensajes de funcionamiento y/o error
de una méaquina,

b) Toma de decisiones, en cuanto a problemas elementales de
funcionamiento de una maquina, dentro de los alcances y
limitaciones de un Técnico Electromecénico

) El manejo de catdlogos de partes, repuestos o refacciones,

d) La interpretacion de manuales técnicos.

Elaboracién de la sintesis de tareas ocupacionales (habilidades
précticas) relacionadas con el campo de conocimiento de la materia.
Aqui se debfan incluir:

El titulo del capitulo en una hoja con recuadro.

Un cuadro analftico de competencias (habilidades técnicas) a
desarrollar en la materia;




CUADRO ANALITICO DE COMPETENCIAS

TAREAS COMPETENCIAS INDICADORES DE EFICIENCIA |
»  Interpretar mensajes de funcionamiento y/oerror| » Reconocimiento y utilizacian de las convenciones ag Echar a andar una maquina.
de una méquina. réficas y simbolos. b) Identificar fallas de una maquinaria dada.
> Eiscriminaci()n de palabras dificiles. <)  Andlisis de diagramas para detectar fallas.
»  Reconocimiento de cognados. ) Consulta de "instructivos y/o manuales y
> Manejc de informacién morfolégica para catélogos.
diferenciar: un sustantivo de un verbo, un |e) Manejo del diccionario, vocabulario y el analisis
adjetivo de un adverbio, etc. de problemas en la definicién y correccién
> Inferencia de la informacion a través del contexto. oportuna de fallas.
> Reconocimiento de palabras genéricas para | f) anejar diferentes partes, repuestos o refacciones
identificar el grupo al que peftenecen. Por adecuadamente.
g‘emplo: g) Solicitar la pieza o parte que se requiera en un
liers momento determinado.
& adjustable wrench, h) Llenar adecuadamente las requisiciones de partes,
¢ slip-joint pliers, repuestos o refacciones.
® side-cutling pliers, etc.
> Manejo del diccionario,
»  Revisién y anélisis del texto incluyendo todas las
competencias anteriores.
»  Solucién de problemas.
» Manejar catdlogos de partes, repuestos o|#» Reconocimienito y utilizacion de las convenciones
refacciones. éficas y simbolos.
> Erocalizaci(’m e interpretacién de indices, titulos,
subtitulos, ilustraciones, diagramas, etc.
»  Reconocimiento de cognados.
> Manejo de informacion morfolégica para
diferenciar: un sustantivo de un verbo, un
adjetivo de un adverbio, etc,
»  Discriminacion de palabras dificiles.
»  Inferencia de la informacion a través del contexto,
» Reconocimiento de palabras genéricas para
identificar el grupo al que pertenecen. Por
g‘emplo:
liers:
* adjustable wrench,
. slir—joint pliers,
e s e-cutting pliers, etc.
»  Manejo del diccionario.
> Revision y analisis del texto incluyendo todas las

competencias anteriores.




» En la primera columna se tenia que especificar
cada una de las tareas implicitas en las funciones
que se realizan en el campo ocupacional de
electromecanica.

> En la segunda se debian sefalar las competencias

que requerirfa desarrollar una persona que se

formara o capacitara para realizar adecuadamente
esa tarea, enfatizando que las competencias
pueden ser técnicas, metodolégicas y sociales.

En la tercera se especificaba qué tipo de

indicadores podfan determinar la eficiencia en la

realizacion de la tarea.

2.214. Elaboracion del programa de estudio con base en las tareas que los
alumnos debian llegar a dominar y en las competencias que se
detectaran como necesarias para lograrlo. Aqui se debia incluir:

» El titulo del capitulo en una hoja con recuadro.
> El objetivo general del médulo bésico. (Como se muestra en el
siguiente cuadro).

OBJETIVO DEL MODULO BASICO

INGLES TECNICO

Al término del Médulo, el participante sera capaz de
aplicar las habilidades, conocimientos y actitudes
adquiridas a través del M6dulo Basico de Inglés
Técnico, en las diversas tareas que ejecutar4 en los médulos subsiguientes
pertenecientes al campo ocupacional de mantenimiento electromecanico
industrial




> El objetivo general de la materia (Como se muestra en el
siguiente cuadro).

OBJETIVO GENERAL DE LA MATERIA

INGLES TECNICO

Al concluir el curso, el participante ser4 capaz de
interpretar mensajes, definir problemas que se
presenten, seleccionar y aplicar la informaci6n
necesaria para la instalacién, funcionamiento,

mantenimiento preventivo y correctivo de
maquinaria perteneciente al drea de
electromec4nica industrial

> Los objetivos correspondientes a cada unidad didéctica.

» El cuadro desglosado de unidades didacticas, que se presenta
en la siguiente pagina, lo desarrollé de acuerdo a la estructura
sugerida por la S.E.P. Este contiene nombre de la materia,
nimero de la unidad did4ctica, nombre de la unidad didéctica,
objetivo de la unidad didactica, objetivos especificos,
actividades para cumplirlos, evidencias de desempeiio y
remision a guias de aprendizaje y a guias pedagoégicas.




CUADRO DESGLOSADOQ DE UNIDADES DIDACTICAS: INGLES TECNICO

WORD-ATTACK SKILLS ) _ UNIT TWO
OBJETIVO: To consider different ways of tackling unknown vocabulary that can not to be skipped.
OBJETIVOS ESPECIFICOS ACTIVIDADES DIDACTICAS Y EVIDENCIAS DE DESEMPENO TIEMPO | REMISION
AUXILIARES G.A. YG.P,
SS. will be able to identify and | > S5.  will underline all the| > Discriminate false cognates from| 1hr. 4345 4547
handle cognates in different cognates they find in a given cognates.
texts. text.
SS. will translate all the
cognates found.
SS. will be able to build new SS. will identify affixes. » Identify adjectives and verbs ending in| 2Hrs. | 4648 48-50
words using affixes, 55, will explain what affixes “ing”.
indicate, » Identify adjectives and verbs ending in
“ed"”.
» Identify nouns ending in “er/or” and
“tHon",
SS. will be able to identify and SS. will write the abbreviations | » Discriminate  the meaning of an| 2hrs. | 49.52 51-54
handle some abbreviations of some words. abbreviation from some others.
frequently used in books, SS. will  match the
manuals and catalogues. abbreviations with their
correspondent meaning.
5S.  will be able to identify 55. will be able to identify|> Outstand structura) meaning rather than| 2 hrs. 53-57  55-59
grammatical categories; being grammatical categories; being lexical meaning,
this the first step on the road to this the first step on the road to
understanding structural clues. understanding structural clues.
SS.  will label the parts of
speech (subject, verb, noun,
etc.).
SS.  will disentangle different
structures.
S5.  will ask and answer
questions based on sentences
containing unfamiliar items.
SS. will be able to infer the SS. will suggest what range of | » Point out that inference is about| 1 hr. 58-61  60-63
meaning of unknown words could be used to probabilities not certainties.
vocabulary through context. complete given sentences.
S5, will choose the substitutes
of the non-sense words, that
seem most appropriate.
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» Especificacién de la evaluacion correspondiente al término de
cada unidad didactica (la cual se describe y muestra en el libro
del alumno).

221.5. Elaboracién de un cronograma de actividades!, con su portada
correspondiente el cual, segin se explicé anteriormente, se dividié en dos
partes. La primera referente al avance programatico (desarrollo del
programa) y la segunda del cronograma de actividades (es decir, el avance
de cada objetivo de acuerdo con el namero de horas asignadas); los cuales
se pueden analizar en las siguientes dos paginas:

*+ D.GETI SEIT, SEP. “Elabore una Presentacion General del Programa" y “Realice una
Investigacién sobre las Tareas, los Indicadores de Desempeiio y las Competencias que Abordard su

Programa de estudio”, Guia para la Elaboracién de Programas de Estudios. México, D. F., 1995.
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PLANTEL.:

AVANCE PROGRAMATICO DE INGLES TECNICO

NOMBRE DEL PROFESOR:

Turno:

Grupo:

Objetivo

Febrero

Marzo

Abril

Mayo

Junio

Evaluacién Final

1. Building on Know How

1.1.

Graphic Conventions

1.1.1. Spacing, Indentation, Layout
1.1.2. Typography

1.1.3. Punctuation

1.1.4. Symbeols

= x

1.2

Reference Apparatus
1.2.1. The Title

1.2.2. The Summary and Table of Contents and Subtitles

1.2.3, Preliminary Material

1.2.4. Non-Verbal Material
1.2.5. Other Reference Apparatus

oo X

EVALUATION

2. Word-Attack Skills

2.1,

The Vocabulary Problem

2.1.1. Cognates

2.1.2. Morphological Information
2.1.3. Abbreviations

2.6.

Structural Clues

Inference from Context

Leaming to Ignore Difficult Words
What Makes Words Difficult?
2.5.1. Technical Vocabulary

2.5.2. Superordinates

Using a Dicdonary

Evaluation

31.2 Picture & Sentence Relation
313 Chronological Order

3.2,

Paragraphs
321 Hypothesis Paragraph by Paragraph
322 Picture & Paragraph Relation
3.2.3. Chronelogical Order
3.24. Different Reading Styles
325 Cloze

3.26. Experiment: Get a Charge from Static Electricity

Evaluation

b b d

4. Integration and Application
4.1. integration

111 All Techniques Together

4.1.2. Prediction

4.1.3. Where are the Answers?

4.1.4. Experiment: Light your Mini-Lamp

4.2, Application

4.1.5. Problem Solving
4.1.6. Experiment: Build a Galvanometer

Evaluation

12




CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

No.Classes Objetivos Descripcién Fecha % Avance FechaR. Avance R
1 - 1 1.1.1. ] Spacing, indentation, layout ) 2
2 2 1.1.2. | Typography 6
3 2 1.1.3. i Punctuation 10
4 2 1.1.4. | Symbols 14
5 1 1.2.1. | The title, summary and table of contents 16
6 1 1.2.2. | Subtitles 18
7 1 1.2.3. | Preliminary material: foreword, preface and introduction 20
8 1 1.2.4. 1 Non-verbal material 22
9 1 1.2.5_ | Other reference apparatus 24
10 EVALUATION
11 1 2.1.1. | Cognates 26
12 2 2.1.2. I Morphological information 30
13 2 2.1.3. | Abbreviations 34
14 2 2.2.1. | Structural clues 38
15 1 2.3.1. | Inference from context 40
16 1 2.4.1. | Learning o ignore difficult words 42
17 2 2.5.1. | Technical vocabulary 46
18 1 2.5.2. [ Superordinates 48
19 1 2.6.1._| Using a dictionary 50
20 EVALUATION
21 2 3.1.1. | Hypothesis sentence by sentence 54
22 1 3.1.2. | Picture & sentence relation 56
23 2 3.1.3. [ Chronological order 60
24 1 3.2.1. | Hypothesis paragraph by paragraph 62
25 1 3.2.2. |Picture & paragraph relation 64
26 1 3.2.3. | Chronological order 60
27 2 3.2.4. | Different reading stvles 70
28 2 3.2.5. [Cloze
29 1 3.2.6. | Experiment: Get a charge from static electricity 76
30 EVALUATION
31 2 4.1.1. | All techniques together 80
32 2 4.1.2. | Prediction 84
33 2 4.1.3. | Where are the answers? 38
34 2 4.1.4. | Experiment: Light your mini-lamp 92
35 2 4.2.1. | Problem solving 96
36 2 4.2.2. | Experiment: Build a Galvanometer 100
37 EVALUATION
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2.2.2 Libro del Alumno
La gufa para la elaboraci6n del libro del alumno se basaba en cuatro propuestas fundamentales; a

saber;

2221. Elaboracién de un PREFACIO para el alumno en donde se explica:

>
>
>
>

>

El contenido de la materia

Su importancia en la formacién de un técnico medio

Las competencias o habilidades generales que contribuiria a desarrollar
Las partes que integran cada unidad didéctica y para qué sirve cada una
de ellas

El procedimiento general de aprendizaje para que la materia le fuera mas
provechosas.

2222 De las UNIDADES DIDACTICAS. De cada una de ellas se debia especificar:

»

B
B
>

Namero (1,2,...)

Nombre

El/los objetivo (s) deseado (s)

Los materiales complementarios que debfa tener a la mano el alumno,
para llevar a cabo su aprendizaje (diccionario, antologias, diagramas,
etc.), asi como los antecedentes inmediatos que necesitaria dominar (Ej.
estar familiarizados con ciertas palabras y sus significados, etc.)

El desarrollo del tema, exponiendo claramente cada uno de los puntos
que contribuirfan a la obtencién de los objetivos, incluyendo diagramas,
ilustraciones, etc.

Un ejemplo de esto se presenta a continuacién.

5 D.G.EETI SEIT., S.E.P.
alumno. México, D. F., 1995.

“Elabore un PREFACIO para el Alumno”, Guia para la Elaboracién del Libro del
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UNIT ONE

Lesson One
14 Simbolos

Ademas de los signos de puntuacién, hay una gran variedad de simbolos que fadilifan ia

_|interpretacion de los textos. Algunos simbolos tienen una interpretacién unica, mientras

que otros lienen una gran diversidad de funciones. Sacar el mayor provecho posibledelos

simbolos que se encuentran en el texto simplificala comprension de lalectura.

1) Simbolos para indicar nota al piede pagina (o en algdn otro lado).

Se acostumbra un nimero, letra, o asterisco pequeiio como indice.

2} Simbolos para indicar el orden de algun texto. (— cambio de pagina o continuacién del
articulo, « indicar que el inicio del articulo estd en una pagina anterior, etc))

3) El asterisco también se utiliza para indicar un nuevo articulo o término técnico o coma
indicador de articulos en un listado.

4) Simbolos universalmente establecidos con un significado particular

«|&

,efc.)

Al término de la exposicién del tema se deberia incluir: Un resumen, cuestionarios,
ejercicios, problemas y/o actividades complementarias, como el que se muestra a
continuacion:

15



UNIT FOur
Lesson Two

22 Divi&tase y aprenda

What is a Galvanometer?
It isa device that detects an electrical current. Blectrical current is electricity flowing on a
path {circuit) of wires or other conduding material,

Make Your Own Galvanometer
Material:
1} 1.80 m of insulated wire
2) 2brass paper fasteners
3} apiece of cardboard {about 3 x 6 cms.)
4) asmall compass (less than 3 cms. in diameter)
5) a9-volt battery
€} battery ctip
71 glue
8) scissors

Sep by Fep Activities
1} Glue the compass to the center of the piece of card board.

+

2) Measure in 30 cms. from the end of tha wire. Bagin winding the rest of the wire around
the cardboard even over the compass The wire should not completely hide the
compass neadis. Leaveabout 30 cms of wire uncailed.

3) Punch holesin the diagonal ends of the cardboard. [nsert a brass paper fastener in sach
hole. Spread the fastener open.

16




Wind each one end of the wire around each fastener. You should have about 30.cms. of
freewite at each end of the galvanometer

2} Turn thegalvanometer until the wrmpas needleis paralld to the wound wire Tedt the
galvanometer by attaching its wires to the Bvolt battery.

Por udltimo, al término de cada UNIDAD DIDACT ICA, se tendria que exponer una
EVALUACION, para que el alumno se la autoaplicara®, como la que se muestra a continuacién.

¢D.G.ET.L, S.ELT., S.E.P. “De Cada UNIDAD DIDACTICA”, op.
17




Efercido t

Redacitnelas columnesde | as péginas 107 y 108

1.

UNIT THREE
EVALUATION

{ ) Conzult quetified service parsonne
when (he appllance does not appear 1o
operele normally or exhibits & rmerked
change in performance.

{ } When notin usa- Unplug the pow &

cord of the appliance from the outlet
when Ielt unusad for a iong period of
time

To distonnect ihe cord . pull it out by
graping theplug. Never pull the plug

outby the cord,

provided for necessary ventilation
Taenaurardishle ang safe cperation of

{ ) Vantltation — Sots snd openingsin the
% cabinet and In the back or bottom &e

the appllance, and 1o protec i from

overheating, these slots and openings
musl never be blocked or arvered.

{ ) AC Raceptacls - Check to mak e
that the AC receptad e holds the pow e
oord plug firmly end sscurdy. If the

pewer cord plug ¢s loose, contact your

18

decirican to replace the defective end

unsate AC receptacie,

{ ) - Donot placathe appliance on a bed,
#ofa, rug or other similar surlace which
may block the otsand openings

{ ) Unplug the apptiance form the wafl
outlet and consult qualified service
personnd when the power oord of the
plug has been damaged.

{ ) water and Molsture - Do not install
the appilance near water: for example,
hedr a bathtub, washbowl, kitchen
sink, laundry tub, in & wet basement,
©Of near & wimming poot.

{ ) Grounding or polarization - Do not
defest the grounding of polarization
teature of the AC power ord. If your
AC receptade will not acept the
power owd plug contadt  your
eloctrician to install a proper AC
receptacie.

{ ) Do notattempt to service the appliance
beyond that described in the operating
instructions. For all other servicing
refer to qualified service perssnnel
onty.

{ ) Hea - Do not instali the appliance near
mources of heat such as radiators, heat
regisgters, Moves, or other appliances
tha produces heat.




2223, Al finalizar el libro del alummno, se debian incluir las RESPUESTAS a
las EVALUACIONES realizadas y una GUIA por EVALUACION, en
donde se debfa explicar cual era el procedimiento para designar la
calificacién.” (La inclusion de estos materiales preferi hacerla en el libro
del maestro, por si el docente deseaba darles un carécter un poco mas

formal).
2224, El libro debia incluir un indice.?
INDICE
PAINA
PREFA(IO I
UNIT CNE
BIECIMVE 1
LESS(N (MR
1.1. Bspacio, sangria, distribucién 2
12, Tipografia 5
1.3.  Puntuaciin g
L4.  Simbolos 14
LESSON TWO
21.  Htitulo 18
22.  Hrcsumen y el indice 21
23. Mhtcrial preliminar: Prélogo, Prefzcio, Introduccién 26
24.  Miucrial no verbai 30
25. Qros instrumentos de referencia 37
EVALLATICN 39
UNIT TVD
BIECINE 44
IESSON (NE
L1, Gognades 45
1.2, Informaciém morfolégica 48
1.3.  fbreviaturas 51
1ESSON ™MD
21, Guias cstructurales 55
LESSON THREE
3.1. Inferencia a trava del contexto 60
LESS(N FOUR
4.1, Aprendizaje a ignorar palabras dificilcs 64
LESSON FTW.
5.1. \beabulario tenico 67
5.2 Palabras gendicas 73
LESSON SIX
6.1, Liilizando ¢l diccionario T4

7D.G.ET.1, S.EELT., S.E.P, Ibid..

¢D.GETL, S.ELT, S.EP. “Indice”, op.
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223 Libro del maestro

Este libro del maestro no estaba considerada por la D.G.E.T.L; sin embargo, querfa que se
convirtiera en el auxiliar pedagégico nimero uno del profesor y en una herramienta de
transformacién en su proceso formativo, con el cual tendria que abandonar su papel central
dominante para convertirse en un facilitador del aprendizaje mas que en un maestro, tal como lo
propone Ray Williams en su articulo “Top fen” principles for teaching reading®. En esta guia
pretendia que encontraran las respuestas a muchas de las dudas que fueran surgiendo en su
quehacer educativo cotidiano; por tal motivo incluf en ella los siguientes puntos:

> El objetivo general de cada unidad, junto con los temas que incluye ésta y las sugerencias
generales para el profesor.

> El o los objetivos especificos de cada tema y/o ejercicio, ademas de las actividades sugeridas
en cada presentacién. En algunos casos, ademés de las actividades a realizar, se inclufan
actividades suplementarias y hasta las respuestas de los diferentes ejercicios y/o
evaluaciones.
Esto ultimo tenia dos objetivos fundamentales; primero que nada, de esta forma habria una
coherencia entre los alumnos y los maestros de todos los estados de Ia Repiblica donde se
estuviera llevando este Programa de estudio y, segundo, esto le representaria al docente un
ahorro de tiempo en la preparacion de la clase, que podria emplear en la elaboracién de
material didactico, en la implementacion de objetivos, en la busqueda de materiales
adicionales, etc. A continuacién se muestra un ejemplo de lo anterior.

¢ Williams, Ray. “Top ten” principles for teaching reading. ELT Journal Volume 40/1, 1986, Oxford University
Press 1986, p. 44.
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Haddo 2
Activities:
Bedrizartediversicn. Bscaloscogradosend sguieteandra *Read the instructions
) (be sure students
Il nstrumentbeb understandthem).
noytdsaekhcvd *Students look for the
sisniet!tjdig cognates,
tttefnee,l aftj *Check answers.
acemfercmel al
Iimiegittvggn
Idprraarlltey
aeqeet!| iutcecnr
trrpnttcciewe
Fpsxtovirsnxt
observationst
nNseriesycpoya
techniquesczb
Answers:
r/\ —
instrlf\mMntbeb
nfolly|t] d| s||N e h cyvid
sisni—eJt\t'dig
tttefnee\aftj
acemf—ercm:lﬂll
Iimiegittv\{gn
IdTrraariiTeT
alel qjefe t{|[M]iflu(t|ec!n]|r
tirleipln I tleflc|il|le| wle
i_pjsx_t_ovi r(s|njf x|t
ofb slelr{ v altlli]eo]n]sl||t
nls e r i e s LClPlofy]|a
’_techniqu sJ_Ez_t>J

21




# Se incluyeron en algunos casos las sugerencias o recomendaciones especificas para hacer
ciertas actividades, ya que se consideraban importantes para el desarroilo de los objetivos.
En éstos se reconoce una mayor participacion de los miembros, se propicia la confianza entre
ellos; una mayor aprehension y manejo del tema; la retroalimentacién de informacién,
técnicas, problemas y soluciones; culminando finalmente en la adquisicién de las
competencias.

» Los objetivos, instrucciones y respuestas a las evaluaciones para darles un caricter mas
formal.



Capitulo 3. Evaluacién del Proyecto

El propésito de esta seccién es hacer un analisis de los materiales realizados en el drea de Lectura
de Comprensiéon de Textos Técnicos en Inglés en la especialidad de Electromecénica; esto es, se
revisardn los aspectos no tratados, o abordados de una manera diferente en estos materiales,
segun lo que plantean diferentes autores.

3.1 Elaboracién del Objetivo General

Antes de plantear el objetivo general, se tenia que establecer lo que es la lectura de comprension.
La propuesta més satisfactoria encontrada fue la de Grellet, quien declara que “Comprender un
texto escrito significa extraer la informacién requerida de éste tan eficientemente como sea
posible.”10

Ademids se debian tomar en consideracién las razones principales por las cuales se hace una

lectura. En este punto Grellet sefiala dos razones principales:

» La lectura por placer

» La lectura informativa (para encontrar algo o para hacer algo con la informaci6n que se
obtenga). 1!

También se consider6 esencial tener en cuenta la postura de Schessler, quien asienta que ensefiar
lectura-en inglés a estudiantes con conocimientos muy elementales de la lengua extranjera puede
ser una tarea muy dificil ya que ellos pueden confundirse por el vocabulario que no conocen y
las estructuras desconocidas les pueden causar confusién. Ellos pueden temer incluso que por el
hecho de no hablar la lengua, tampoco la puedan leer. 12

Una vez considerado lo anterior, se podia pensar en la elaboracién del objetivo general.
Christine Nuttall - en el capitulo “Aims of a reading programme” -~ propone un objetivo general,

1% Grellet, Frangoise, “Reading and reading comprehension”, A practical guide to reading comprehension exercises,

Cambridge University Press, 1981, p. 3.
1 Grellet, Francoise, op., p- 4.
12 Schessler, Eric J.; “Teaching Reading to Beginners “ Forum, Volume XXV, Number 3, American Embassy,

Washington D. C,, July 1987, p. 49.
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aparentemente adaptable a cualquier tipo de programa de lectura de comprensién de textos en

una segunda lengua: “To enable students to read without help unfamiliar authentic texts, at

appropriate speed, silently and with adequate understanding.”13

Un objetivo como el anterior resultarfa por deméas ambicioso para un tnico programa de lectura

de comprensiéon de textos técnicos en la especialidad de electromecanica, como el que se analiza

en el presente proyecto. El tiempo, el nivel educativo de los alumnos, sus antecedentes escolares

poco sistemdticos y los objetivos - delimitados de alguna manera por la S. E. P. a través de la D,

G. E. T. L -, entre otras cosas, harian poco posible la consecucién de un objetivo como el

planteado por Nuttall. Veamos:

» El tiempo. En los antecedentes se mencioné que, idealmente hablando, el programa es para
50 sesiones de 50 minutos cada una. Esto es porque en la realidad este nimero de sesiones se
reduce en el calendario de los Bachilleratos Tecnol6gicos debido a que, en ocasiones, las
clases son interrumpidas por homenajes a la bandera, dfas feriados y / o “puentes”,
reuntones administrativas y/o de academia, cursos de superacion y actualizacién académica
(para los docentes), etc.

» Nivel educativo de los alumnos. La mayorfa de los alumnos son egresados de escuelas donde
los programas de Inglés tratan de abarcar las cuatro habilidades; en tres sesiones semanales,
de 50 minutos cada una, - idealmente hablando - (por las mismas razones arriba expuestas),
en donde, en algunos casos, el profesorado no cubre el perfil académico y por ende utiliza
métodos inapropiados para el tipo de objetivos que se persiguen, afectando el desempefo y
consecucion de los objetivos de los alumnos y yendo en detrimento de sus expectativas y
motivacion.

» Antecedentes escolares. Como se mencion6é en los antecedentes, esta nueva modalidad
educativa se abriria, entre otros, para trabajadores en activo (con una escolaridad minima de
secundaria) y desempleados (a los cuales se les darfa preferencia en la admisién). Como es
natural pensar, estas personas no tienen antecedentes escolares sisteméticos lo cual implica
que probablemente han pasado varios afios sin asistir regularmente a cursos de cualquier tipo
antes de ingresar a esta nueva modalidad educativa y esto dificulta la tarea de reforzar sus
hébitos de estudio.

13 Nuttall, Christine, “Reading for what Purpose?”, Teaching Reading Skills in a Foreign Language (Practical
Language Teaching: No. 9), Heinemann Educational Books, Ltd. London 1982; pp- 21-22.
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» Los objetivos. De alguna manera, la S.E.P. a través de la D.G.E.T.L, fundament6 este proyecto
en la “Pedagogfa del Exito” de Bertrand Schwartz; dirigida especialmente a trabajadores en
activo, los cuales han abandonado la escuela por diferentes razones y tienen poca motivacion
para seguir sistemdaticamente un Programa de estudio impuesto. La Pedagogia de Schwartz
considera, como caracteristicas fundamentales:

1. El contenido del programa se basa en las propuestas de los educandos; o sea, en los
intereses derivados de las dificultades concretas y especificas de su actividad en su
medio laboral, ya sea el taller o la fibrica.

2. Al abordar y elaborar, sobre la marcha, un programa sobre las necesidades de los
educandos, la motivacién crea un interés genuino de éstos en todo el proceso
educativo, el cual privilegia la practica sobre la teoria.

3. Si se le otorga confianza a la gente, si se cree en ella, si se le ofrece la
posibilidad de aprender por ella misma, entonces puede aprender mucho y
rapidamente.

4. Toda persona (hombre y mujer, joven o adulto), encuentra sentido de lo que hace y de
lo que vive al crear y se transforma al transformar; puede sentirse mas digna si se
encuentra en una situacion adecuada para poder crear, por poco que sea; es decir, al
ser autonomo y responsable. 14

Todos estos pardmetros son los que delinearon el objetivo general del curso de lectura de
comprension de textos técnicos en la especialidad de electromecdnica para alumnos de los
bachilleratos tecnol6gicos regidos por la S.E.P. a través de la D.G.E.T.L

Considerando los puntos anteriores se opt6 por el siguiente objetivo:
Al término del médulo, el participante serd capaz de aplicar las habilidades,
conocimientos y actitudes adquiridas a través del médulo bésico de inglés técnico
en las diversas tareas que ejecutard en los médulos subsiguientes pertenecientes al
campo ocupacional de mantenimiento electromecanico industrial.

A ftres afios de distancia y retomando los factores tiempo, nivel educativo de los alumnos y
antecedentes escolares, se hace indispensable resaltar que el objetivo del médulo bésico se pudo
haber delimitado atin més, explicando que el alumno seria capaz de aplicar solamente las
estrategias de lectura selectiva, de busqueda y/o de peinado al concluir éste primer médulo y

W Schwartz, Bertrand, Modernizar sin Excluir, D.G.E.T.L. - S.E.P., México, 1995, pp. 21 - 35.
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haciendo hincapié que esto se veria circunscrito al campo ocupacional de mantenimiento
electromecénico industrial, ya que los estudiantes enfocarian su atenci6n principalmente al
lenguaje técnico de esta especialidad.

3.2 Seleccién de Textos

Muchos han sido los autores que han abordado el tema de la seleccion de textos para la lectura
de comprensién; por tanto, antes de revisar los materiales seleccionados se tienen que tomar en
consideracion las propuestas de diferentes investigadores. Cabe resaltar que han sido muchos
los autores que han relacionado la seleccién de textos con la motivacién. Por ejemplo, en el
capitulo de “Reasons for Reading”, en la seccién “Why do you read the FL?”, Nuttall sefiala una
estrecha relacién entre la motivacién y el tipo de textos seleccionados para los alumnos cuando
dice:

.. nothing can replace the motivation supplied by needing to read. If you

can, therefore, draw to your students’ attention the sort of purposes for

which they might conceivably find FL reading useful outside the classroom.

And you can try to give them reading materials that reflect the authentic

purposes for which people do read. This will help them realize that

reading is not just a linguistic exercise but is involved with the getting of
meaning out of a text for some purpose.15

Por su parte, en su articule ““Top ten’ principles for teaching reading”, Ray Williams sefala:
In the absence of interesting texts, very little is possible. Interest is vital,
for it increases motivation, which in turn is a significant factor in the
development of reading speed and fluency. Interesting to whom? First
and foremost to the learner, but preferably interesting also to the teacher.16

Como ya se mencioné anteriormente, en la elaboracién del objetivo general, hay dos razones
principales para hacer una lectura: la lectura por placer y Ia lectura informativa. Cuando los
lectores realizan una lectura informativa inician la tarea con el objetivo de obtener informacién
adicional o de incrementar sus conocimientos; mientras que la lectura por placer da a muchos
lectores la oportunidad de relajarse y disfrutar el mundo de los libros. En ambos casos, los
lectores esperan entender el material leido y lograr sus objetivos. Si el material que estan

15 Nuttall, Christine, Reasons for Reading, Why do you read the FI?, op., p. 4.

16 Williams, Ray, “Top ten’ principles for teaching reading, ELT Journal Volume 40, Oxford University Press, 1986;
p-42.
26




leyendo les ayuda a alcanzar estos dos grandes propoésitos, ellos estaran mas motivados para
continuar la tarea.

En cuanto a los postulados de Nuttall y Williams puedo decir que en los centros escolares a los
que se dirige este libro en particular, el problema de la motivacién no es muy serio, ya que los
escolares en su mayoria son adultos, algunos de los cuales ya trabajan o han trabajado y estan
conscientes del tipo de necesidades que tienen en lo que se refiere al manejo de manuales,
folletos y catalogos de su especialidad en otra lengua, lo que nos deja entrever que ahi hay una
motivacién extrinseca, la cual los ha traido al sal6n de clase. Luego entonces, puedo decir que la
labor del profesor consiste, més bien, en buscar o fomentar la motivacién intrinsecal” en éstos y
en los alumnos que no vienen motivados al curso. Lo cual se ilustra en la siguiente pagina.

Por principio, el tipo de lecturas seleccionadas para los materiales son auténticas en un 95%
aproximadamente; aunque el restante 5% se forzé para ilustrar ciertas tendencias en los textos,
requerimientos de las empresas en general, o para presentar situaciones en las cuales podrian
verse inmersos los alumnos. Esto se ilustra con el material de la pagina 72 del libro del alumno, el
cual tiene como objetivo fundamental que los alumnos vean la importancia de conocer los
nombres de los diferentes tipos de herramientas que utilizan (o utilizaran) en el 4rea laboral.
Este, junto con los demés textos auténticos expuestos en el libro, refuerzan la motivacion del
alumno creando la necesidad de explorar materiales auténticos adicionales fuera del salén de
clase, tal como lo propone Christine Nuttall.

17 “Extrinsic motivation: Students who decide to go and study a language usually do so because they have some
goal which they wish to reach. It has been suggested that there are two main types of goal: a) Integrative
motivation: Student is attracted by the culture of the target language community, and in the strong form of
integrative motivation wishes to integrate himself into that culture. b) Instrumental motivation: Here the student
believes that mastery of the target language will be instrumental in getting him a better job or position.”

“Intrinsic motivation: It is strongly related to what happens in the classroom, which will be of vital Importance in
determining students’ attitude to the language, and in supplying motivation. We can consider factors affecting
intrinsic motivation under the heading of physical conditions, method, the teacher and success.” Harmer, Jeremy,

“The Practice of English Language Teaching”, Why do people learn languages?, Longman, London, 1983, pp.3 - 6.
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lea con atencion y comente.

UnN TRABAIADOR BN SU PRIVER DIA DE TRABAJO -
FRENTE A LA VENTANLLA DEL ALMACEN DE
REFACCIONES.

- | want a screwdniver,

- Stubby slotted blade? Slotted cabinet tip blade? Slotted round blade? Slotted square
blade? Priliips blade?

- Just the screwdriver, please!

- Hefty plastic handed? Blisterproof vinyl handed? Perfect wood handed? Tri-angle?
I Never mind the screwdriver. Just give me screws!

+ Flat head? Round head? Pan head? Binding head? Fillister head? Truss head? Hex
head? Ovd head? Cheese head?

F | don't know. | forgat. But | need nuts, too.

- Wing nuts? Neck nuts? Double-chamfered nuts? Castellated nuts? Cap nuts? Square
nuts? Linion nuts?

- Huh? Maybe you'd better give me two pliers!

- Standard style? Heavy duty’? Thin nose? Muttipurpese? Alligator jaw purnp? Rapid-
adiustment alligator? Qurved jaw? Side autting? General utiity?

- 'mnct sure!

L Maybe, you'd better take adustabie werches.

- No, | don't think 5o, Ve just want to fix a cocling tower.

- Atmospheric tower? Mechanical draft tower? Hybrid creft tower? Spray-filled tower?
Courtterfiow tower? Croosfiow tower? Feld-erected tower? Factory-assermbled tower ?
Rectilinear tower? Round mechanical draft tower?

- Just @ rrinute, may be it's not a codling tower, but a pump or a conpressor

- isit?!

L 'mnot surel What's a pump and what's a cormpressor?

Un comin denominador para la seleccién de textos es la autenticidad, la cual apoyan diferentes
autores como Grellet, quien recomienda la utilizacién de textos auténticos siempre que sea
posible; para lo cual expone diferentes razones:




a) Paradoxically, ‘simplifying’ a text often results in increased
difficulty because the system of references, repetition and
redundancy as well as the discourse indicators one relies on
when reading are often removed or at least significantly altered.
Simplifying a text may mean:

"% replacing difficult words or structures by those already familiar to the students
# rewriting the passage in order to make its rhetorical organization more explicit
» giving a ‘simplified account, that is to say conveying the information contained in
the text in one’s own words.
If a text is to be simplified at all, then techniques such as rewriting and simplified
account seem to be preferable although they usually imply a change of rhetorical
organization.
b) Getting the students accustomed to reading authentic texts
from the very beginning does not necessarily mean a much more
difficult task on their part. The difficulty of a reading exercise
depends on the activity which is required of the students rather
than on the text itself. In other words, one should grade exercises
rather than texts.
¢) Authenticity means that nothing of the original text is changed and
also that its presentation and layout are retained. The picture, the
“size of the headline, the use of bold-face type, all contribute to
conveying the message to the reader.18

Por otra parte, Nuttall también recomienda la autenticidad de los textos seleccionados para la
ensefianza de lectura de comprension y al tipo de aproximacion que se debe hacer del texto,

segin el objetivo de la lectura; esto o asienta de la siguiente manera:

First, in a reading lesson we need to use texts that have been written not to
teach language but for any of the authentic purposes of writing: to inform,
to entertain and so on. Even if the language has been modified to suit the
level of the learners, the purpose of the text must be first and foremost to
convey a message. Second, the procedures have to be different, because the
aim of the reading lesson is to develop the student’s ability to extract the
message the text contains.?

Irwin (1991), preocupado también por la motivacién, resume el trabajo de Dulin (1978) en el
que propone un modelo para incrementar la motivacién. El modelo sugiere:

18 Grellet, Frangoise, op., pp. 7 - 8.

1% Nuttall, Christine, “Reading for what Purpose?” op, p. 20.
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recompensa esperada
Motivacién =

esfuerzo esperado

En donde, Irwin enfatiza que:
motivation can be increased by increasing the expected reward or by
decreasing the expected effort. The greatest amount of motivation would
result from doing both of these things. 20

Ella misma da diferentes sugerencias para incrementar la recompensa deseada y disminuir el
esfuerzo esperado. (Tabla 1)

Table 1. Selected sample procedures for increasing motivation?!

Increasing expected reward Decreasing expected effort

Provide regular praise Provide background information

Provide interesting activities Give specific purpose

Write fair tests Preview assignment

Provide high-success tasks Preview vocabulary

Involve students in purpose setting Discuss reading strategies

Involve students in questioning Use high-success materials

Use meaningful reading tasks Divide long chapters into shorter assignments

Give students choices

2 Irwin, J. W. “Teaching Reading Comprehension Processes”, 2nd edition. Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall,
1991, p. 145.

A lrwin, J. W, op., p.145.
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Las diez sugerencias generales para motivar a los alumnos en tareas especificas propuestas por
Irwin y Baker (Tabla 2) -algunas de las cuales estin implicitas de alguna manera en el libro del
alumno~ podrian haber enriquecido atin mas el libro si se hubiesen explicitado y tratado en el
curso preparatorio de los profesores, el cual estaba fuera del proyecto original. Sin embargo, el
conocimiento de las mismas fue posterior a la elaboracion del libro y del curso mencionado.

Table 2. General suggestions for motivation on specific assignments??

1 Never give a reading assignment without thinking about how to motivate students.

2 Never present reading as a chore or a punishment.

3 As much as possible, increase the reward and decrease the effort (see Table 1)

4. Give students some control over what and why they read.

5 Follow reading assignments with activities that allow the students to use what they
learned while reading.

6 Make all reading assignments relevant, meaningful, and useful by giving the students an
interesting purpose for reading.

7 When possible, use reading materials that are related to the students’ interests.

8 When possible, show the students how the material might be useful to them in the future.

9. Show that you are also interested in the material.

10 Make sure that each student has a chance to succeed.

Como se mencioné anteriormente, algunas de estas propuestas estuvieron implicitas en algunos
materiales y ejercicios del libro del alumno, tal es el caso del siguiente experimento el cual nos
muestra claramente como incrementar la motivacion del alumno a través de los diferentes
materiales, aumentando las recompensas y disminuyendo el esfuerzo para conseguir los
objetivos, tal como enfatiza Irwin. En este ejercicio, la recompensa se incrementa especificamente
gracias a lo interesante de la actividad y lo exitoso de la tarea, la cual involucra al alumno en el
andlisis del experimento y le da opciones. Al mismo tiempo, se disminuye el esfuerzo dando un
propésito especifico para la lectura que ademés incluye un tema ya visto, utilizando materiales
accesibles en una actividad corta, que a su vez es parte de una unidad de conocimiento.

2 Irwin, J. W. and Baker, 1., “Promoting Active Reading Comprehension Strategies: a Resource Book for Teachers”,
Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall, 1989, p. 58.
kY|




UNIT THREE
Lesson Two

.6 Diviértase y aprenda
Electricity
re are two kinds of electricity: Static and cument.

ogether, are needed to bring it out.
you want to obsefve static electricity? Try these activities:

&N experiance!

a rubber balloon

a plece of wool cloth

a friend {who does not like
grease on hair)

ep by Step Acthdties:

) Blow up the bafloon and tie
the end in a knot.

b) Rub the wool doth against

the ballbon several times.

) Hold tha balioon near your

friend's hair. \Wowl

Lt Makes Them Crazy!
Material:

b 8 comb
2 piece of wool doth
r small pieces of paper

ep by Step Activities:
;F‘lace the pieces of paper on a
table,
b) Rub the comb against the wool
cleth several times,
c) Hold the comb near the pieces of
paper. VWowl and double Wowl

# electricity is the one that does work for us. It flows through wires to provide energy.
atic elaciricily cannot move an its own or travel thfough wires. Actions, such as rubbing two object

Matertal: \\ \ ‘ / P

____________ ¢ A total class activity is

Aim:

To exploit the devices
acquired in order to solve a
problem.

Activity:

e Students have to study
the text and experiment
the two  “Electrical”
activities .

Suggestions:

recommended.

e Discuss about the two
experiments,

e Elicit opinions, ideas
and/ or questions about
them,

Por otra parte, el argumento de Widdowson para motivar a los alumnos e involucrarlos en la
actividad de la lectura de comprension se consider6 en la elaboracion de las actividades y
seleccién de los materiales del libro. Su propuesta es la siguiente:
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We should try to encourage learners to relate what they read to their own of
knowledge and experience. We can do this, in part, by selecting reading
material that is likely to appeal to their interests, but there is no point in
doing this unless we also ensure that their interests are actually engaged by
allowing them the same latitude of interpretation that we as practised
readers permit ourselves.?

Las propuestas anteriores sobre motivacién aunadas a la de Eskey se utilizaron intuitivamente en
la elaboracién del material de lectura. En este andlisis se citan de una manera formal ya que
ahora considero que la seleccién de materiales y disefio de actividades debe contenerlas como
cualidades indispensables. Asi, Eskey propone que cualquier tarea es siempre un reto; sin
embargo, éste es generalmente manejable por el profesor que conoce los intereses de los

estudiantes:
The first concern of any reading teacher is to find, or create, a body of
material that his particular students might find interesting to read, and then
to do everything in his power to make it as comprehensible to them as he
can.

Asimismo Nuttall sugiere, para hacer una seleccién de textos adecuada, que se revise el material

desde tres puntos de vista:
So you will need to supplement, even if not to replace, the material in the
set books . .. You will need to look at possible material from three points of
view: readability (understood as the combination of structural and lexical -
i.e.vocabulary -, difficulty); suitability of content; and exploitability (using
the term exploitation to mean facilitation of learning. When you exploit a
text, you make use of it to develop your students’ competence as readers.).

Abundando en el tema de la motivaci6n, se prioriz6 el segundo punto propuesto por Nuttall
“suitability of content”, en el que se puede decir que de alguna manera los intereses grupales son
homogéneos (o casi lo son) ya que a pesar de las diferencias de edad, sexo, extracto social y aun
de experiencia, generalmente los alumnos tienen el mismo enfoque de lo que necesitan o

2 Widdowson, H. G., The Process and Purpose of Reading, First draft, March 23,1977, p. 9.

# Eskey, D. E, “Theoretical foundations”. In Dubin, F,, Eskey, D. E. and Grabe, W. (eds.), Teaching Second
Language Reading for Academic Purposes, pp. 3-23. Reading, MA: Addison-Wesley, 1986, p. 4.

% Nuttall, Christine, Selecting a Text; op. pp. 25 - 31..
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necesitaran en el trabajo, por lo cual, incluso en ocasiones ellos mismos proponen el tipo de
material que desean trabajar.

3.3 Actividades de Ensefianza - Aprendizaje

En este apartado se describe la forma como se organiz6 el desarrollo de las diferentes estrategias
de lectura de comprension, asf como la seleccién de los diferentes ejercicios. Cabe resaltar que
esta seccién inicia enfatizando los siguientes tres puntos: la importancia del establecimiento de
una atmésfera adecuada en el sal6n de clases, el planteamiento de los puntos que hay que tomar
en cuenta antes de hacer una seleccién de los ejercicios y la utilidad de los juegos en el proceso
ensenanza - aprendizaje; debido al papel tan importante que juegan en la seleccién de los
ejercicios para desarrollar las diferentes estrategias.

3.3.1 Establecimiento de una Atmésfera Adecuada en el Salon de Clases

Antes de hacer la seleccién de ejercicios y el tipo de actividades de ensefianza - aprendizaje que
se incluirian en el libro del alumno, era preciso tomar en consideracion la propuesta de D. E.
Eskey, referente a la forma de mantener motivado al alumno por medio de una buena seleccién
de textos (tema tratado en el inciso 3.2) y / o actividades ligadas a sus intereses; y las propuestas
de T. Douglas y Jill Hadfield, relacionadas con el establecimiento de una atmésfera adecuada en
el salén de clase para lograr una actitud positiva del alumno hacia el aprendizaje.

D. E. Eskey, propone por un lado “reading comprehension is most likely to occur when students
are reading what they want to read, or at least what they see some good reason to read”.?

Por su parte, T. Douglas reconoce la importancia y beneficio de tener grupos exitosos para
facilitar el aprendizaje, esto lo sustenta en sus palabras “Successful groups can thus be, an
instrument of behavioural or attitudinal change, an instrument of support and maintenance, a
pool of resources, and an instrument to facilitate learning’.%?

De la misma manera, Jill Hadfield habla de los grupos exitosos y afade al postulado de T.
Douglas que éstos también pueden ser muy divertidos. Ella piensa, a su vez, que una dindmica

% Eskey, D. E., “Theoretical foundations”. In Dubin, F., Eskey, D. E. and Grabe. W. (eds.), Teaching Second

Language Reading for Academic Purposes. pp. 3 - 23. Reading. MA: Addison - Wesley, 1986, p. 5.

¥ Douglas, T., Groups: Understanding People Together, London: Tavistock Press, 1983.
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grupal exitosa es un elemento vital en el proceso ensefianza - aprendizaje. Y para asentarlo nos
dice:
> Firstly, and most obviously, teaching and learning can and should be
a joyful experience for both teacher and learner.
> Secondly, in present-day EFL classrooms, it is fundamental to the
success of these activities to have support and co-operation from the
group and a harmonious relationship between its members.
» Finally, and perhaps most importantly, a cohesive group works more
efficiently and productively. A positive group atmosphere can have
a beneficial effect on the morale, motivation, and self-image of its
members, and thus significantly affect their learning, by developing
in them a positive attitude to the language being learned, to the
learning process, and to themselves as learners. 28

Mas adelante contintia ofreciendo una gran variedad de actividades para desarrollar esas
caracteristicas positivas como la confianza mutua, confianza en si mismo y en el grupo, empatia
con el grupo y la formacién de una identidad grupal. También considera que el aspecto afectivo
del aprendizaje de la lengua es muy importante para los alumnos, por tanto ofrece una serie de
sugerencias practicas para el profesor para mejorar las relaciones y atmésfera grupal.

Todas estas propuestas de D. E. Eskey, T. Douglas y Jill Hadfield -fundamentadas en los grupos
exitosos y resultado de una dindmica e integracién grupal adecuada- fueron parcialmente
consideradas para la seleccién y disefio de los diferentes ejercicios y actividades de ensefianza-
aprendizaje del libro del alumno en cuestibn. Esto es porque en algunos casos se dio prioridad a
los intereses de los alumnos, dejando la dindmica grupal en manos de los profesores de érea, sin
mds sugerencia que el desarrollo y respuestas de los diferentes ejercicios (Pag. 70 del libro del
maestro); mientras que en otros casos se agregaron incluso actividades adicionales para reforzar
no sé6lo los conocimientos adquiridos, sino también la atmoésfera grupal positiva para crear un
grupo exitoso (Pag.. 76 del libro del maestro). Véanse, ejemplos de los dos casos anteriores en la
siguiente pagina.

% Douglas, T., Groups: Understanding People Together, London: Tavistock Press, 1983., pp. 7-14.
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Activity:

+ Students have to match the
technical words with their
corespondent meaning.

Activity:

* Revise the hyponyms and
their correspondent
superordinates.

= Allow students a few minutes
to discuss about it.

« Elicit opinions, ideas and/or
questions about it

Supplementary Activity:

= Students can play “memory”
on the board. {Prepare some
cards with the names of the
different screwdrivers and
some other with their
pictures). Divide the group in
two. Ask a team to open two
cards in order to look for a
perfect pair; if so, they have
an extrachance; if not, the
next team continues. The
team that wins mare pairs is
the winner,



Por supuesto, Jill Hadfield también nos presenta los siguientes puntos relevantes que hay que

tomar en consideracién para no perderse al tratar de lograr el objetivo:

1. I am not suggesting that the only purpose of an EFL class is to have a
good time with your group and that a group experience can replace
content teaching. On the contrary, if you do this you will sabotage the
group atmosphere very quickly: students realize when they are not
learning and nothing destroys a group atmosphere more than the
feeling of not learning anything.

2. Iam not suggesting that groups should be forced into a particular mould
or made to conform to a type, though I am suggesting that it is better to
have a positive rather than a negative atmosphere. The delight of
teaching is the different, spontaneous, and very individua! ways in
which groups will respond to activities.

3. Choose to do those things which are more likely to have a positive effect
on the individuals we are dealing with.2®

3.3.2 Consideraciones para el Disefio de los Ejercicios

Antes de disenar los ejercicios fue preciso revisar algunas de las consideraciones que hace
Francoise Grellet en su libro Developing Reading Skills; entre ellas propone que al disefar
ejercicios de comprensién de lectura siempre es preferible iniciar con la idea general del texto, su
funcién y objetivo, que trabajar con el vocabulario o ideas més especificas. Ella dice que esta

forma de abordar la lectura es importante porque:

a) Itis a very efficient way of building up the students’ confidence when
faced with authentic texts that often contain difficult vocabulary or
structures.  If the activity is global enough (e.g. choosing from a list
what function a text fulfils) the students will not feel completely lost.
They will feel that at least they understand what the text is about and
will subsequently feel less diffident when tackling a new text.

b) It will develop an awareness of the way texts are organized (e.g. stating
the main information and developing it, or giving the chronological
sequence of events). It is this awareness of the general structure of a
passage that will allow the students to read more efficiently later on.

c) By starting with longer units and by considering the layout of the text,
the accompanying photographs or diagrams, the number of paragraphs,
etc., the students can be encouraged to anticipate what they are to find
in the text. This is essential in order to develop their skills of inference,
anticipation and deduction. Reading is a constant process of guessing,

» Jbid, pp. 7-14.
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and what one brings to the text is often more important than what one
finds in it.®

Este tipo de aproximacién se puede resumir de la siguiente manera:3

Study of the layout: — Making hypotheses + anticipation of
title, length, pictures, about the contents where to look for
typeface, of the text and function confirmation of

these hypotheses
according to what

one knows of such

text types
\
Second reading for « Further prediction « Confirmation  «Skimming through
more detail or revision of  the passage

one’s guesses

Tomando en consideracién que el libro del alumno fue disefiado para un primer nivel (de entre
varios niveles) y cuyo objetivo fundamental era iniciar el desarrollo de las diferentes estrategias
de lectura de comprension, el disefio de los ejercicios incluidos en el libro trata de apegarse, lo
mas posible, a las consideraciones que hace Frangoise Grellet. Lo anterior se ilustra con la
evaluacion incluida al término de la unidad uno (La cual se presenta en la siguiente pagina). En
ésta se puede observar la marcada tendencia hacia lo universal, como hacer referencia a Ia idea
general del texto, el anilisis de diagramas, los subtitulos, etc.; an4lisis esencial para el desarrollo
de las estrategias de inferencia, anticipacion y deduccién.

% Grellet, Francoise, Developing Reading Skills, Cambridge University Press, Great Britain, 1981, pp. 6 - 7.

3 Ibid., p. 7.
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3.3.3 Importancia del Juego en el Proceso Ensefianza - Aprendizaje

Por dltimo, antes de iniciar de lleno con el analisis de las actividades de ensefianza - aprendizaje
disefiadas, es importante revisar de manera muy general el papel que ejercen los juegos en éste
proceso, ya que en el libro del alumno se incluyeron algunas actividades de este tipo. Los juegos
representan un receso en la rutina de la clase ademas de representar una herramienta util para
los prdfesores, especialmente cuando notan que la atencién e interés de los alumnos estd
disminuyendo. Por supuesto se puede lograr un mayor beneficio si los juegos incluidos, ademas
de graduarse, forman una parte integral del programa en las etapas de practica de la lengua en el
proceso ensefianza - aprendizaje. De esta forma, proveen contextos nuevos e interesantes para
practicar la lengua aprendida y para adquirir un poco mas de la lengua durante el proceso.

Cabe recordar que hay ciertos lineamientos que hay que tomar en consideracion para la seleccién
y realizacion de juegos en la clase. A continuacién se enlistan algunos de los mas relevantes,

propuestos por Adewui Fawui-Abalo:

1 Choose games on the basis of their suitability in terms of the language
they put into practice and also with regard to the students themselves
(e.g., their age and interests). The size of the class must also be taken
into account.

2 Prepare the game carefully beforehand; try to predict the language items
that may be needed.

3 Explain to the students (in the mother tongue if necessary) the purpose of
and rules for the game.

4 Involve as many students as possible e.g., by dividing the class into two
teams and also by letting the students assume responsibility for you if
the game permits.

5 If the games are played on a team basis, points should be awarded for
each correct answer and the scores written on the blackboard.
Deductions can be made for grammatical errors (e.g., half a point), but
credit should always be given for creative expression.

Estos lineamientos los podemos ver claramente en algunos de los juegos incluidos como
actividades complementarias en el libro del alumno. Por ejemplo, en la pagina 52 del libro del
maestro (el cual se muestra a continuacién) se sugiere un juego de memoria utilizando los
simbolos empleados en electricidad y su interpretacién. En éste podemos resaltar que se incluye
justamente el vocabulario que se estd estudiando con los alumnos en esta unidad; por otro lado,

32 Fawui-Abalo, Adewui, The Role of Games in the Learning Process, Forum, Volume XXV, Number 3, American
Embassy, Washington D. C,, July 1987, p. 46.
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es preciso que el ejercicio y los materiales se preparen con anticipacion para poder seguir un
ritmo adecuado durante la clase; y por altimo, se propone involucrar a todos los alumnos en esta
actividad, ya que se divide al grupo en dos grandes equipos a competir.

kilogram kg kilogramos
"‘e’d “') "f:" Supplementary Activities:
poun . ibra
liquid petroleum LP petréleo liquido . SUC‘.Eﬂ.tS can look for
magnetomotive force mmf fuerza magnetomotriz abbreviationsin different texts.
melting point mp punto de fusién u »
outside diameter oD didmetro exterior o * Sudents can piay memory " on
maximo the board.
pressure press presién (Prepare some cardswith the
et . cuarto de galen abbreviations and some others
revolulion rev revolugen with their meaning). Dividethe
revolutions per minute rpm revoluciones por minuto group intwo.
revolutions per second rps revoluciones por Ask ateam to open two cardsin
segundo T
- stalic pressure F presion esatica order to look for a perfect pair; if
Spedfi: QLEW“Y ® ﬁ: ;Im ﬁpgﬁw so, they have an extrachance; if not,
specific heat P or especifico .
square po cuadrade the ne>.<t team oont.l nues. Thg team
Sandard std normal that wins more pairsisthe winner.
dandard temperature STP. temperatura y presién
and pressure normales
temperature temp temperatura
tensile strength TS fatiga o esfuerzo de
tensidn
ultra high frequency UHF frecuencia ultraalta
velocity vel velocidad
very high frequency VHF frecuencia muy alta
volume vol volumen, cubicaje
weight wt peso
yard yd yarda (36 pulgadas)

Otro ejemplo para ilustrar estos lineamientos es el de la péagina 36 del libro del maestro (la cual se
muestra a continuacién), en el cual se sugieren varias actividades complementarias utilizando los
materiales no verbales de diferentes textos y sus descripciones o secuencias. Aquf se busca que el
tipo de materiales utilizado sea el adecuado para el tipo de actividad propuesta; por otro lado,
es importante y necesario que los materiales se lleven preparados para la clase para no estropear
su ritmo; también es preciso explicar a los alumnos el objetivo y tipo de actividad a realizar,
para asegurar una mejor ejecucion; por otra parte, para no preparar tantos juegos de materiales,
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se puede preparar un solo juego y colgar las diferentes tarjetas en las paredes a lo largo del salén
de clases, de esta manera los alumnos tienen una actividad distinta en la que pueden abandonar
el pupitre por un instante mientras la desarrollan (este tipo de actividad se explicé y realiz6 con
los profesores en el curso de induccién); dicho ejercicio se puede llevar a cabo en forma
individual o por equipo, se puede incluir el factor competencia para agregar un poco méas de
entusiasmo en la participacion de los alumnos.

Activities:

Students study the Non-verbal

material, individually.
"Elicit descriptions about the material

" r;.-::n:..-:::::r:;-..:. and hypothesis about the kind of
vAdgn T s e s e

¥ e e b s information it contains.
; Read the instructions (be sure

\% . students understand them).

- o . Students write the explanation step
LT by step.
. Fﬁ_’:’—»::-—':w“"a-:' . Discuss about it

Answers:
: (Respuesta personal. Elalumno debera
CESmRn e fundamentar sus propuestas).
—&N
R Supplementary Activities:

Supply five lists of Non-verbal
material taken from the contents
pages of five different books. Also
supply ten summaries or blurbs of
different books, five of which

relate to the books from which the contents page were taken. Students have to
choose from ten summaries the one they think is most likely to match each list You
could even omit the summaries and ask the students to predict what the book is
likely to be about, and for what readers it is intended; by studying the list of Non-
verbal material

Supply a text and several Non-verbal materials. Students have to decide which
Non-verbal material illustrates the text

Supply a Nor-verbal material and a set of statements. Students have to decide
which statements agree with the diagram.

Supply Non-verbal materials of a process or sequence and sentences describing the
same process or sequence. (Either the Non-verbal materials should be in the correct
order, while the sentences are in random order, or viceversa). If the sentences are in
random order, arrange them in the correct order, according to the Non-verbal
materials, trying to form a continuous text If the Non-verbal materials are in
random order, arrange them in the correct order according to the text,

B e e S e e 8 3 o, B
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3.34 Desarrollo de las Estrategias de Lectura de Comprensién

En la vida cotidiana existe una gran diversidad de propositos para hacer una lectura, segiin el
tipo de material de que se trate y el tipo de informacién que se desea extraer del texto. Es
evidente pensar que para alcanzar una comprensién aceptable de algin texto se deben
desarrollar ciertas estrategias en la lectura. Al respecto, Kenneth S. Goodman dice que leer es
buscar significado, que el lector debe tener un propo6sito para buscar significado en el texto y que
aprender a leer implica el desarrollo de estrategias para obtener sentido del texto, lo cual
solamente puede ocurrir si los lectores principiantes estan respondiendo a textos significativos

que son interesantes y tienen sentido para ellos.®* A continuacién cito sus palabras:
los lectores desarrollan estrategias para tratar con el texto de tal manera de
poder construir significado, o comprenderlo; y se usan estrategias en la
lectura pero también las estrategias se desarrollan y se modifican durante la
lectura y s6lo a través de ella*

Tomando esto en consideracién, es vital que al asignar un determinado texto a los alumnos se
precise y elija cuidadosamente el tipo de ejercicios y/o actividades que se realizaran a partir de
dicha lectura, ya que una eleccién inadecuada de éstas podria ir en detrimento del desarrollo y
seleccion de las estrategias de lectura mas.adecuadas para los diferentes prop6sitos y tipos de
textos. FPor ejemplo, el solicitar al alumno una comprensién detallada del “Indice” de un libro,
ademds de resultar una actividad artificial, irfa en detrimento de su motivacién y mermaria su
desarrollo y habilidad para seleccionar las estrategias de lectura mds adecuadas para cada caso,
credndole una gran confusi6n.

Por supuesto, antes de involucrarse en el desarrollo de determinadas estrategias, es importante
enfatizar que la actividad primordial de la lectura, es la lectura misma y es justamente en esta
actividad en la que se debe enfocar el interés de todos los profesores. Tal como lo sefiala Ray

Williams en su articulo ““Top ten” principles for teaching reading”:
The primary activity of a reading lesson should be learners reading texts -
not listening to the teacher, not reading comprehension questions, not
writing answers to comprehension questions, not discussing the content of
the text. This is not to say that such activities are unimportant; but it is a

# 8. Goodman, Kenncth, “El Proceso de Lectura: Consideraciones a través de las Lenguas y del Desarrollo”, Introduccién,
1967, p. 27 (Compilacioén de: Ferreiro, Emilia y Margarita Gémez Palacio, 1982. Nuevas Perspectivas sobre los Procesos de
Lectura y Escritura. México: Siglo XXIT).

3 Ibid.., p. 21




question of balance. Of course, if the objective of a particular lesson is the
integration of the reading activity with another skill, then the lesson will
justifiably have two equally important activities. But my emphasis on the
primacy of learners reading in a single-skill ‘reading only’ lesson is to stress
that the central activity of learners reading must not be allowed to become
submerged in a welter of peripheral supportive activities. Learners learn to
read by reading: there is no other way.3

A pesar de que los alumnos en estos libros de lectura desarrollan tinicamente los primeros dos
tipos de lectura propuestos por A. K. Pugh (lectura selectiva y lectura de bisqueda), se trat6 de
incluir en lo posible textos en los cuales el alumno tuviera que hacer una actividad dada a partir
de la lectura, enfatizando la importancia y utilidad de ésta. Dos ejemplos de lo anterior lo
podemos ver en las secciones “Diviértase y Aprenda”, incluidas en el libro del alumno, uno de
los cuales se muestra a continuacion.

UNIT Four
Lesson One

14 Dividrtase y aprends

MAKE YOUR OWN MINI-LAMP

Currents of eiedrons flow in drouits.

Probalty you have made complete Grouits using a battery, wires, wnd condudiors of electridty. A
conductor i & faterial, such as copper, that allows sluctrons to flow through essily.

A compldte rytuit makes a path that comes back 1o where it sterted. If the peath is broker,
eleciraty will not flow.

No Mare Darkness!

Material:

+ 2 30cms pieces of insulated wire
+ 1 Nght bulb and socket

+ 03 voR battery

+ baftery dip

Step By Step Activities:
a) Make sach connection with the beltery, ight buth, sockel, and wires

1) Text ench connections.
£) Record the RESULT of each feyd,

12y

Por otra parte, cabe puntualizar que en este reporte se maneja tinicamente la palabra “estrategia”
y nunca la palabra “habilidad”*, debido a la gran diversidad, ambigiiedad y/o confusién en el

3 Williams, Ray, “ ‘Top ten’ principles for teaching reading”, ELT Journal Volume 40, Oxford University Press,
1986; pp. 4243.
3% Ability - An art or technique, especially one requiring use of the hands or body. Microsoft (R), Ability, Encarta

(R) 98 Encyclopedia., Microsoft Corporation, US.A., 1993-1997.
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manejo de las mismas. Un ejemplo de este manejo indistinto de ambos términos lo tenemos con
Johns y Davies, quienes en su articulo “Texts as a vehicle for information: the classroom use of

written texts in teaching reading in a foreign language.” sefalan:

Using a text for the purposes of developing reading skills (what Johns and
Davies call the TAVI approach -text as vehicle for information-) uses a
suitably chosen text for the development of appropriate cognitive strategies
which lead to the learner reconstructing the author’s original message
(which is very different from understanding the elements of language
which the author uses to carry that message). Such a use of text has as its
objective the development of generalizable, transferable strategies of
meaning-reconstruction, which the learner can eventually employ outside
the reading lesson without the assistance of the teacher or a course in
reading. When our learners reach the stage when they no longer need our
help, that is success: as teachers of reading our professional objective is to
make ourselves redundant!3”

Asf, a lo largo del trabajo se utiliza la palabra estrategia, la cual es definida por Barnet como:
“The term strategy refers to the mental operations involved when readers
purposefully approach a text to make sense of what they read. These may
be either conscious techniques controlled by the reader or unconscious
processes applied automatically.”38

Por otro lado Winograd y Hare definen las estrategias como: “deliberate actions that learners
select and control to achieve desired goals or objectives”® Definicién con la que no concuerda
completamente Neil J. Anderson, quien opina: “This definition underscores the active role that
readers take in strategic reading. Students need to learn how to orchestrate the use of reading
strategies to achieve the desired result.”+ A lo cual anade Garner: “a strategy is a sequence of
activities, not a single event, and learners may have acquired some of the sequence, but not all.”+

% Johns, T. and F. Davies. “Text as a vehicle for information: the classroom use of written texts in teaching reading

in a foreign language.” Reading in a Foreign Language, 1983, 1/1:1-19.

32Barnett, More than Meets the Eye, p. 66.
% Winograd, P. and Hare, V. C, “Direct instruction of reading comprehension strategies: the nature of teacher
explanation". In Weinstein, C. E., Goetz, E. T. and Alexander, P. A. (eds.), Learning and Study Strategies: Issues in

Assessment, Instruction, and Evaluation, San Diego, CA: Academic Press, 1988, pp. 121 - 139.
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Algunos investigadores se han dedicado a examinar diferentes aspectos del uso de las estrategias
de lectura como:

> Descriptions of strategies naturally used by second or foreign language readers

The transfer of first language strategies to second or foreign language reading

The actual effectiveness of strategies generally deemed “successful”

Learners’ thoughts about what they do when they read (their metacognitive perception)

Y V¥V V V¥

The relationship between readers’ metacognition and their comprehension and actual
strategy use
» The usefulness of training students to use productive strategies*?

Y concluyen que uno de los puntos primordiales que hay que tomar en cuenta en la clase de
lectura es el uso de las estrategias, y que al ensefiar el uso de determinada estrategia los alumnos
deben aprender también a determinar si tienen éxito en la aplicacion de ésta. Para lograr esto,
Winograd y Hare proponen cinco factores que deben incluirse en la ensefianza y aplicacién de
las estrategias:

What the strategy is,

Why the strategy should be learned,

How to use the strategy

When and where the strategy is to be learned, and

How to evaluate the use of the strategy.

VVVYY

aunque afiaden: “The reader must also understand how to apply the use of a given strategy.”43

0 Anderson, Neil J., “Individual differences in strategy use in second language reading and testing”. Modern
Language Journal 75, pp. 460 - 472, A Pedagogical Framework for Integrating Theory and Practice, Developing

Active Readers, p. 185.

# Garner, R, Macready, G. B. and Wagoner, S. “Reader’s acquisition of the components of the text-lookback

strategy. Journal of Educational Psychology 76, 1984, pp. 300 - 309.

42Barnett, op., p- 70.

* Winograd, P. and Hare, V. C,, “Direct instruction of reading comprehension strategies: the nature of teacher
explanation”. In Weinstein, C. E, Goetz, E. T. and Alexander, P. A. (eds.), Learning and Study Strategies: Issues in
Assessment, Instruction, and Evaluation, San Diego, CA: Academic Press, 1988, pp. 121 - 139.
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Lo cudl complementa Anderson diciendo:
-..this seems to indicate that strategic reading is not only a matter of
knowing what strategy to use, but also the reader must know how to use a
strategy successfully and orchestrate its use with other strategies. It is not
sufficient to know about strategies; a reader must also be able to apply them
strategically .#

De estos cinco factores propuestos por Winograd y Hare solamente se manejan los tres primeros
enel libro del alumno (What the strategy is, why the strategy should be learned and how to use
the strategy), dejando los dos dltimos para los niveles sucesivos (When and where the strategy is
to be learned y how to evaluate the use of the strategy). Aunque, por otro lado, es importante
resaltar que en el libro del alumno se proponen varios ejercicios donde el alumno recibe, de
alguna manera, un entrenamiento en la seleccién, uso y combinacién de estrategias para lograr el
objetivo propuesto en un texto dado, segtin la propuesta de Anderson.

A continuaci6n se citan algunas de las muchas estrategias de lectura citadas por John Munby en
su libro Communicative Syllabus Design. En cada caso se hace un analisis sobre su desarrollo u

omision en el libro del alumno, 45

a) Recognizing the script of a language:

- understanding punctuation
En cuanto a puntuacién se refiere, en el punto 1.3 del [libro del alumno se incluyen
explicaciones del uso de los puntos suspensivos, el gui6n, las comillas y los dos puntos; y
tres ejercicios donde el alumno tiene que identificar los signos de puntuacién sefialados
anteriormente y explicar la razén de su uso. Sin embargo, no se incluye la explicacién del
uso de la coma, el punto y coma, el punto y seguido, el punto y aparte, los signos de
interrogacién y admiracion; los cuales se utilizan con mayor frecuencia y cuyo uso es
probablemente mas importante que los tratados en el libro. Esta omisi6n selectiva se debe
a una historia académica mfnima comn a todos los alumnos.

4 Anderson, Neil ], op., pp. 468-469.

4 Munby, ]., Communicative Syllabus Design (CUP, 1978).
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b)

Understanding information not explicitly stated in the text
making inferences and predictions

Nuttall hace referencia a lo que llama “juego psicolingiifstico de la adivinanza®, para
sustentar la importancia de la prediccién e inferencia que se da durante la lectura de

cualquier texto; esto lo explica de la siguiente manera:

I am not suggesting that the reader is conscious of predicting his way
through a text like this. Usually he is not, but the skill is so useful that you
may wish to make your students aware of it so that they can use it to tackle
difficult texts. It does seem to be the case that as we read we make
hypotheses about what the writer intends to say; these are immediately
modified by what he actually does say, and are replaced by new
hypotheses about what will follow. We have all had the experience of
believing we were understanding a text until suddenly brought to a halt by
some word or phrase that would not fit into the pattern and forced us to
reread and readjust our thoughts. Such occurrences lend support to the
notion of reading as a constant making and remaking of hypotheses - a
‘psycholinguistic guessing game’ 46

Por otro lado, Goodman nos dice que los textos tienen pautas recurrentes y estructuras, y
que las personas construyen esquemas en la medida en que tratan de comprender el orden
de las cosas que experimentan; de esta forma, los lectores son capaces de anticipar el texto.
Para €l también se pueden utilizar estrategias para predecir el final de una historia, la
l6gica de una explicaci6n, la estructura de una oracién compleja y el final de una palabra;
que los lectores utilizan todo su conocimiento disponible y sus esquemas para predecir lo
que vendra en el texto y cual ser4 su significado. Por otra parte, en su modelo del proceso
de lectura, se sefala que la inferencia es un medio poderoso por el cual las personas
complementan la informacién disponible utilizando el conocimiento conceptual y
iingﬁistico y los esquemas que ya poseen. Los lectores utilizan estrategias de inferencia
para comprender lo que no estd explicito en el texto. Pero también infieren cosas que se
harédn explicitas mas adelante. Estas estrategias son tan utilizadas que rara vez los lectores
recuerdan exactamente si un aspecto dado del texto estaba explicito o implicito. Claro que
a veces hacemos predicciones prometedoras que luego resultan ser falsas o descubrimos
que hemos hecho inferencias sin fundamento. Por eso el lector tiene estrategias para

4 Nuttall, Christine, “Teaching Reading Skill in a Foreign Language”, Reasons for Reading, Prediction (Practical
Language Teaching: No. 9), Heinemann Educational Books, Ltd., London, 1982; p. 12
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confirmar o rechazar sus predicciones previas. Este proceso de autocontrol a través del
uso de estrategias y de confirmaci6n es la manera en que el lector muestra su
preocupacién por la comprensién. Los lectores aprenden a leer a través del autocontrol de
$u propia lectura.v

Por otra parte, Williams también fundamenta la importancia de la prediccién e inferencia,

en su articulo “Top ten’ principles for teaching reading, en el cual senala:

Classroom procedure should reflect the purposeful, task-based, interactive
nature of real reading. A psycholinguistic model of the reading process
holds that the reader is actively engaged in striving to reconstruct the
author's message. He or she participates in an internal dialogue in which
hypotheses are formed, predictions made, doubts expressed, uncertainties
subsequently clarified, new information grafted on to old, old views
modified by new, etc. Reading is thus not only active but interactive - just
as interactive as audible conversation. How can the interactivity which is
an intrinsic part of efficient, real reading be fostered in the reading
classroom?  Through classroom procedures involving pairwork and
groupwork in which inter-learner discussion of the text and associated
tasks is not only permitted but required. Purposeful, audible interactivity
of this nature (not necessarily in English) replicates the interactivity which
is characteristic of the efficient, individual, silent reader.”

Al respecto, cabe aclarar que la primera actividad del profesor, a través del [ibro del
alumno, es hacerle patente a éste que ya posee y utiliza estas estrategias de prediccién e
inferencia en la lectura de comprensi6n de cualquier tipo de texto en su lengua materna y
que lo dnico que necesita hacer es transportarlas y desarroliarlas en la lectura de
comprensién de textos en la lengua extranjera. Asi, de alguna manera el profesor, a través
de los materiales de lectura, incita a los alumnos a practicar este juego psicolingiifstico de
la adivinanza propuesto por Nuttall, el cual se empieza a trabajar desde ia primera clase,
ya que se le pide al alumno que haga predicciones sobre el origen del texto (considerando
la presentacion, distribucién del mismo y demas auxiliares que localice) y el tipo de

47 5.Goodman, Kenneth, “El Proceso de Lectura: Consideraciones a través de las Lenguas y del Desarrolio”,

Introduccién, 1967, pp. 21-22 (Compilacién de: Ferreiro, Emilia y Margarita Gémez Palacio, 1982, Nuevas

Perspectivas sobre los Procesos de Lectura y Escritura. México: Siglo XXI).

4 Williams, Ray, “ ‘Top ten’ principles for teaching reading”, ELT Journal Volume 40, Oxford University Press,
1986; p. 43.
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material de que se trata, motivandolo a utilizar una combinacién de estrategias para
lograr el objetivo deseado. De esta manera, se le pide que haga inferencias del contenido
de un texto a partir de los graficos, de la distribucién y/o tipografia utilizada, del titulo y
los subtitulos, etc. También a lo largo del libro del maestro se sugiere continuamente que,
ademds de predicciones, se hagan inferencias de los diferentes textos. Todo esto es con el
fin de ayudar al alumno en la comprensién de un texto dado en clase y crearle el hdbito de
hacer predicciones e inferencias (que por supuesto aceptara o rechazaré segin el caso) a lo
largo de la lectura de cualquier texto en la lengua extranjera.

<) Understanding relations between the parts of a text through lexical cohesion devices.
~ repetition
- hyponymy

Al respecto, McCarthy sefiala que:

In examining spoken and written discourse, linguists have become
increasingly aware of the role of lexis in organizing and creating the regular
patterns found in extended stretches of spoken and written language. One
type of patterning may be called lexical cohesion. In written and spoken
discourses, (clause- and sentence-boundaries in writing and, additionally,
turn-boundaries in speech). Simple examples would be how, on second
occurrences, “car” becomes its superordinate “vehicle” and “gorgeous”
becomes its near-synonym “beautiful” in these examples:

1. Police are examining a car parked on the hard-shoulder of the M11
between junctions 7 and 8. The vehicle appears to have been abandoned.

2. Sarah: Gorgeous weather today!
Mary: Beautiful, isn’t it!

In either case, the initial words (“car” and “gorgeous”) might have simply
been repeated in identical form, but in fact, in discourses, we regularly find
exact repetition alternating with this feature of reiteration or relexicalization. It
seems especially true in casual conversation that we do not simply repeat
one another's words, but recast them, offering our own equivalents, or
using superordinates to refer in a more general way to specific items. All
this is part of what is often referred to as the negotiation of meaning, namely
that meanings become fixed in context by the lexical environment created

around them by the different speakers, or by a writer varying lexical choice
49

4 McCarthy, Michael, Vocabulary, Oxford University Press, Oxford 1990, p. 53.
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En cuanto a la repeticion, desde los primeros capftulos del libro del alumno se le pide que busque
las palabras repetidas dentro de un texto, de la forma mis simple, sin condicionantes como la
pronunciacién, hacer hip6tesis del significado o solicitar el significado mismo de la palabra.

Por otro lado, en cuanto a la hiponimia, Michael McCarthy dice: “Hyponymy, the relationship of
inclusion, organizes words into taxonomies, or hierarchical tree-type diagrams. Consider a
common word like “car”:

vehicle

van car lorry etc.

hatchback saloon coupé etc.

“Vehicle” could have been further divided into “motor vehicles” and
“horse-drawn vehicles”, with “cart”, “carriage”, and “stagecoach” coming
under the latter type. In the hyponymy relation, “car’ is said to be a
hyponym of “vehicle”, While “vehicle” is the superordinate term. “Car”,
“van”, and “lorry”, on the same level in the taxonomy, are called co-
hyponyms.  The whole list of co-hyponyms (“car’, “van”, “bus”,
“motorcycle”, etc.) is called a lexical set. The largest groupings, such as all
the words under the headings of “modes of transport” are usually called
lexical fields 0.

%jbid, pp.15-19.
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La hiponimia se maneja en el libro del alumno en varios ejercicios, ilustrando diferentes
superordinales, de acuerdo a las diferentes dreas en las que puede incursionar el técnico
electromecdnico, como diferentes tipos de herramientas, accesorios, torres de
enfriamiento, etc. A continuacién se muestran ejemplos, tomados del libro del maestro, de
las actividades relacionadas con la hiponimia; donde se puede ver claramente el objetivo
de la unidad, las actividades solicitadas a los alumnos y actividades complementarias
sugeridas a partir del tema de la unidad.

UniT TWO Aim:
Lesson Five To identify some hyponyms and
%2 Palabras genéricas their correspondent
s palabras gendricas son aquellas que tienen un significado muy general en comparacion & SUpEfOfdi nates.
fas que tienen un significad o mis espedifico. You can see that the alperordinate
medio de transporte (medio de transporte) could

— \\ baroo replace any of the hyponymsin

oohete
/ » cores many contexts., Such wordscan

N tidaea motoaciets give difficulty if the reader failsto
B término general y e espedifico pueden referirse a lo mismo: aungue muchas veces e [egljze that the generd and the
necesario utilizar o especifico, especiaimente en su campo [abaral. SpElel c ta-m m ay bOth be re'ferri ng
ercicio 1 to the samething.
E=oriba un modelo de palabras genéricas con sus correspond ientes términos espedficos.

{ o) Espanol

ZAN.

NN

Activity:
e Students have towrite two models of hyponyms and their correspondent
superordinates. Onein L1 and theotherin theL2

Answers:
* May vary from student to student. Discuss about them, if necessary.
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bserve y comente.
Pliers.
Ea
‘Adgmiobie Stip Nut Ineulcie d Adjustable Adjusioble Wranch
Wrench. Wrenches. “with Macwarsomn?
Soak.
Ratchet Adjmichia Wisieh.

=X L &R =g

Combinathn Slip-doint Misra.

JEENIRY

Teague & Groove Miers,

£ds Cutting Heavy Duty Pilers,
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Activity:

* Revisethe hyponyms and their
correspondent superordinates.

¢ Allow students a few minutes to
discuss about it.

» Elidt opinions, ideas and/ or
questions about it.

Supplementary Activity:
= Studentscan play “tictactoe’
with the new vocabulary.




d)

Understanding relations between parts of a text through grammatical cohesion
devices

reference (anaphoric and cataphoric)

comparison

substitution

ellipsis

time and place relaters

YV V.V V V V¥V Y

logical connecters

La aplicacién de estas estrategias ni siquiera la contempla este primer libro del alumno, por
considerarse un trabajo mas minucioso y especifico, el cuél necesita bases m4s sélidas para
empezarse a desarrollar.

Interpreting text by going outside it
> ‘reading between the lines’
> integrating data in the text with own experience or knowledge of the world

Después de un exhaustivo estudio, los investigadores de lectura en una lengua extranjera
han encontrado que la comprensién y las habilidades de lectura mejoran cuando se activa
el conocimiento previo. (Carrell, 1983a, b, 1984; Carrell and Eisterhold, 1983; Clarke and
Silberstein, 1979; Coady, 1979; Pritchard, 1990).5!

3 Carreli, P.L, “Background knowledge in second language comprehension.” Language Learning and

Communication 2, 1983 a, pp. 25-34.

Carrell, P.L., “Some issues in studying the role of schemata, or background knowledge, in second language
comprehension.” Reading in a Foreign Language 1, 1983 b, pp 81-92,

Carrell, P.L., “The effects of rhetorical organization on ESL readers.” TESOL Quarterly 18, 1984, pp- 441-469,
Carrell, P.L. and Eisterhold, J.C., “Schema theory and ESL reading pedagogy”, TESOL Quarterly 17, 1983, pp. 553-

573.

Clarke, M A. and Silberstein, S., “Toward a realization of psycholinguistic principles in the ESL reading class.” In
Mackay, R, Barkman, B. and Jordan, R. R. (eds.), Reading in a Second Language; Rowled, MA:Newbury House
Publishers, 1979, pp. 48-65.

Coady, J., “A psycholinguistic model of the ESL reader.” In Mackay, R., Barkman, B. and Jordan, R. R. (eds.)
Reading in a Second Language; Rowley, MA:Newbury House Publishers, 1979, pp. 5-12.

Pritchard, R., “The effects of cultural schemata on reading processing strategies.” Reading Research Quarterly 25,
1990, pp. 273-295.
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El conocimiento previo juega un papel muy importante en la seleccién de textos para la
lectura de comprension; por tanto, antes de revisar los diferentes materiales del fibro del
alumno, es primordial revisar las propuestas de diferentes investigadores.

Ray Williams, por su parte, sustenta la importancia del conocimiento previo en su articulo

444

Top ten’ principles for teaching reading” de la siguiente manera:

A reader contributes meaning to a text. Reading is not simply a matter of
taking out (information, opinion, enjoyment, etc.), like shopping at a
supermarket; it also involves contributing (attitudes, experience, prior
knowledge, etc.). This natural characteristic of real reading must be
encouraged and developed in teaching EFL reading. This can be done by
including questions or tasks which require readers to combine what is in
their heads with what is in the text.5

Adams y Collins y Rumethart describen la lectura como un proceso interactivo entre el
texto y el conocimiento previo del lector: “Reading comprehension is an interactive
process between the text and the reader’s prior knowledge.”® O, como dijo Immanuel
Kant en 1781, “new information, new concepts, new ideas can have meaning only when
they can be related to something the individual already knows.”5

Coady, por su parte, ha elaborado un modelo psicolingiifstico en el que sugiere que el
conocimiento previo del lector interactda con las habilidades conceptuales y el desarrollo
de las estrategias para lograr la comprensién. A continuacién encontramos ilustrado su
modelo y la propuesta que hace de él.

52 Williams, Ray, op., p. 44.

%8 Adams, Marilyn J,, and Allan Collins. “A schema-theoretic view of reading.” In New directions in discourse

processing, Roy O. Freedle (Ed.). Norwood, New Jersey: Ablex Publishing Corporation. 1979, 1-22.

Rumelhart, David E. “Schemata: the building blocks of cognition.” In Theoretical issues in reading comprehension,
Rand J. Spiro, Bertram C. Bruce, and William E, Brewer (Eds.), Hilisdale, New Jersey: Lawrence Erlbaum
Associates, 1980, 33-58.

% Kant, Immanuel, Critique of pure reason. (I1st ed. 1781, 2nd ed. 1787, N. Kemp Smith, translator.) London:
MacMillan Publishing Co., 1963.
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Coady "s (1979) M odel of the ESL Read er

CONCEPTUAL ABILITIES 3

BACKGROUND KNOWLEDGE

PROCESSSTRATEGIES

By conceptual ability, Coady means general intellectual capacity. By
processing strategies, Coady means various subcomponents of reading
ability, including many which are also more general language processing
skills which also apply to oral language (e.g., grapheme-morpho-phoneme
correspondences, syllable-morpheme information, syntactic information
(deep and surface), lexical meaning, and contextual meaning). Coady says
little more about the role of background knowledge: The subject of reading
materials should be of high interest and relate well to the background of the
reader, since strong semantic input can help compensate when syntactic
control is weak. The interest and background knowledge will enable the
student to comprehend at a reasonable rate and keep him involved in the
material in spite of its syntactic difficulty.5s

Bartlett, Adams y Collins y Rumelhart comentan sobre este modelo:
- any text, either spoken or written, does not by itself carry meaning.
Rather, according to schema theory, a text only provides directions for
listeners or readers as to how they should retrieve or construct meaning
from their own, previously acquired knowledge. This previously acquired
knowledge is called the reader’s background knowledge, and the previously
acquired knowledge structures are called schemata.ss According to schema

% Coady, James, “A psycholinguistic model of the ESL reader.” In Reading in a second language, Ronald Mackay,
Bruce Barkman, and R. R. Jordan {Eds.), Rowley, Massachusetts: Newbury House Publishers, 1979, 5 -12,

% Bartlett, Frederic C,, Remembering: a study in experimental and social psychologv. Cambridge: Cambridge

University Press, 1932,
Adams and Collins, op., 1979, pp. 1-22,
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theory, comprehending a text is an interactive process between the reader’s
background knowledge and the text. Efficient comprehension requires the
ability to relate the textual material to one’s own knowledge.
Comprehending words, sentences, and entire texts involves more than just
relying on one’s linguistic knowledge. As the opening quote from
Anderson et al. points out, “every act of comprehension involves one’s
knowledge of the world as well” 57

According to schema theory, the process of interpretation is guided by the
principle that every input is mapped against some existing schema and that
all aspects of that schema must be compatible with the input information.
This principle results in two basic modes of information processing, called
bottom-up and top-down processing,. Bottom-up processing is evoked by the
incoming data; the features of the data enter the system through the best
fitting, bottom-level schemata. Schemata are hierarchically organized, from
most general at the top to most specific at the bottom. As these bottom-
level schemata converge into higher level, more general schemata, these too
become activated. Bottom-up processing is, therefore, called data-driven.
Top-down processing, on the other hand, occurs as the system makes
general predictions based on higher level, general schemata and then
searches the input for information to fit into these partially satisfied, higher
order schemata. Top-down processing is, therefore, called conceptually-
driven. An important aspect of top-down and bottom-up processing is that
both should be occurring at all levels simultaneously (Rumelhart 1980).
The data that are needed to instantiate, or fill out, the schemata become
available through bottom-up processing; top-down processing facilitates
their assimilation if they are anticipated by or consistent with the
listener/reader’s conceptual expectations. Bottom-up processing ensures
that the listeners/readers will be sensitive to information that is novel or
that does not fit their ongoing hypotheses about the content or structure of
the text; top-down processing helps the listeners/readers to resolve
ambiguities or to select between alternative possible interpretations of the
incoming data.

Por otra parte, para iniciar esta activacién del conocimiento previo, en el salén de clases,
Mc Neil (1987) propone el establecimiento de objetivos, la formulacién de preguntas y la

elaboracién de predicciones. Y lo sustenta de la siguiente manera: )
..efficient readers approach reading tasks in a more active, strategic, and
flexible fashion than poor readers. Poor readers’ passivity is reflected in

Rumelhart, op., 1980, pp. 33-58.

% Anderson, Richard C., Ralph E. Reynolds, Diane L. Schallert, and Ernest T. Goetz, Frameworks for
comprehending discourse. American Educational Research Journal, 14(4), 1977, pp. 367-381.
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their lack of predicting and monitoring activities: They do not pose

questions, identify a goal, or check the extent to which answers have been
confirmed ¢

Aunque para determinados casos, en que no hay ningtn conocimiento previo que activar,
Neil ]. Anderson propone:

Some readers may not have prior knowledge to activate. In such cases, it

will be necessary for the reading teacher to establish background prior to

asking the students to read so that they have sufficient information to

understand the text. Several classroom activities can be prepared to

facilitate the activation of prior knowledge. First, pre-reading discussions

provide an opportunity for readers to see what they know about a topic

and what other may know. This discussion can best be directed by the

teacher asking questions about the topic.5®

Dubin y Bycina, por su parte, proponen la forma de dirigir una discusioén antes de la

lectura, su propuesta dice asi:

An idea for managing a pre-reading discussion is suggested by Dubin and
Bycina (1991). They recommend the use of what they call “anticipated
guides” which contain “a series of statements, often provocative in nature,
which are intended to challenge students” knowledge and beliefs about the
content of the passage”. This is a particularly useful classroom aclivity
because sometimes students may not realize that they have prior
knowledge on a particular subject, but as they listen to other students share
information, they come to realize that they indeed know something about
the reading topic.®

% McNeil, ].D., Reading Comprehension: New Directions for Classroom Practice, 2nd edition. Glenview, 1I; Scott,

Foresman, 1987; p. 49.

% Anderson, Neil J., “A Pedagogical Framework for Integrating Theory and Practice”, Individual differences in

strategy use in second language reading and testing. Modern Language Journal 75; pp. 178-179.

% Dubin, F. and Bycina, D., Academic reading and the ESL/EFL teacher. In Celce-Murcia, M. (ed.), Teaching

English as a Second or Foreign Language, 2nd edition, New York: Newbury House, 1991, pp. 195-215.
58




El desarrollo de esta estrategia, en el libro del alumno, se centr6é més bien en la experiencia
y/o conocimiento previo que los alumnos tienen de su entorno. Esto se ilustra en
diferentes ejercicios en los que el alumno no sélo tiene que traer la informaci6n al salén de
clase, sino aplicarla también para aprender algo nuevo. Esto permiti6 el reforzamiento de
su experiencia y el crecimiento no sélo personal, sino grupal también, ya que este tipo de
actividades favorece la interaccién entre los participantes; la cudl ademads refuerza la
motivacion hacia el proceso ensefianza/ aprendizaje. Aunque por un lado, en ninguno de
los ejercicios incluidos en el libro se dio una orientacién completa al profesor sobre los
pasos que debia seguir en el desarrollo integral de esta estrategia, ademés el desarrollo de
la misma no se enfoc6 en el proceso interactivo, lo cual impidié una interaccién abierta
entre los textos y el alumno, como se ilustra en el siguiente ejemplo:
128

FaoaoT ti
Ppaimente criaunadelasmneionas que sele presntan aoontinuadén, Antesderediza cadaexperi sugg ons: .

protelapalabad ono, junto atapashraprontetion, § qequed fom enandad Depuds apaimente e A total cass adj vity is
Lradelasconadonssy andtelosreadtadcsobtanidos

5. recommended.

; _ « Discuss about the four
:::ﬁ:"" connections.
e Elidt opinions, ideas and/or

questions about the,

Prondstico
Resultada Answers:
Predicti .
3 May vary from student to student.
Pronddion B&Eulta
Resultado 1. It does,
’ 2. It doesn't.
3. It doesn't.
. 4. |t does.
Prondstico
) Resultado

[Observaciones generales:

59




f) Distinguishing the main idea from supporting details, by differentiating
» primary from secondary significance

the whole from its parts

a process from its stages

fact from opinion

Y V Vv

v

a proposition from its argument

g) Extracting salient points to summarize
> the whole text
> a specific idea / topic in the text
#» the underlying idea or point of the text

La aplicacion de estas dos estrategias ni siquiera la contempla este primer libro del alumno,
por considerarse un trabajo mé&s minucioso y especifico, que requiere mas conocimiento y
experiencia del alumno en la lengua extranjera.

h)  Basic reference skills: understanding and use of
» graphic presentation, viz. headings, sub-headings, numbering, indentation,
> bold print, footmotes
> table of contents and index

El lLibro del alumno, cuyo reporte nos ocupa, incluye una explicaci6én muy general de lo que
representa el titulo de un texto, e incluye varios ejercicios en los que los alumnos tienen
que hacer hipotesis sobre el contenido probable de diferentes titulos, para después
relacionarlos con sus textos correspondientes. De esta forma ademis de desarrollar la
éstrategia de “Basic reference skills: understanding and use of titles”, desarrollan la de
“Understanding information not explicitly stated in the text (making inferences and
predictions)”; como se ilustra en el siguiente ejempio.




UNIT ONE
Lesson Two

2.1  Eitulo

JAunque @ titulo no es siempre un indicador confiable dd contenido de un texto, s es u
buen punto de partida para crear expectativas y hacer hipétesis sobre e contenida probablg
dd texto.

Frercicio 1

[Revise lostitulos de los tres texdos que sele presentan y escriba en el paréntesis d niumero del
ftitulo que cree que contenga la informacion que se requiere.

{) Medidas de saguridad

() Accesorios induidas

() Indrucciones de manejo de una television

1) (2)

8 suppiied Accessaries

INSTRUCTIONS

Frtmpe cheok thal the
with your VORA,

ara

C-21

OLOR TELEVISION
(3)

SAFETY PRECAUTIO

* Blzc A (HO) batlary for FMoNe Cottsmander (7}
CAUTION

A

XL A TR S0
N a
T caUtioe. 70 MEDUCE THE SH OF ELECTRS MK,
ta waf mi a4 |
g coA = "'..,m/

El  libro del alummno también incluye una explicacién muy general sobre el tipo de
informacién que contienen el resumen y el indice de algunas revistas, manuales, articulos
e inclusive capitulos de algunos libros. Cuenta ademés con algunos ejercicios para
desarrollar la estrategia de “Basic reference skills: understanding and use of table of

contents and index” y la de “Understanding informati

Aim:

To exploit theinformation taken
from titles, considering that they
are no alwaysreiableindicators
of content, but they are
reasonable starting pointsin
choosing suitable texts.

Activities:

» Inpairs, students study the
different titles.

» FElidt hypothesis about the
possible contents.

s Students discuss about them.
» Students match thetitles with
their corresponding contents.

s Check Answers.

on not explicitly stated in the text

(making inferences and predictions)”; lo cual se ilustra en los siguientes dos ejemplos:
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UNIT ONE
Lesson Two

22 Elresumeny d Indice

Algunas revistas, manuales articulos e indusive caplitul os de libros estan precedidos por
un resumen. Esimportante no sdo conocer la existenda de edaversidn sntetizada del
contenido de un ¢apitulo, Sno también sader utilizarla paa seleccionar ciert os tectos con
una mayor verad dad y vedoddad.

Alguncs libros facilitan esta tarea mediante el Indice, donde aparecen cada uno de los
capitulos titulosy subtitulos incluidos en la cbra.

Hercidio 1
Revise el dguiente resumen de un manua y contestelas preguntas.
1. Cuantoscapltulostined manual ?

2, ¢Hay cambios tip ogréficos e el texto? ;Cuéntos? JDe quétipo?

3. ¢Qué fund én tiene cadauno de ellos?

4. iCree que alguna de los capitul os contenga informacion sobre como conectar la
impresora auna computadora? JCual? ;Por qué?

Answers:
1. ‘Seis.
2. 8, tres. Tamaiio delasletras, Ietras cursivasy negritas,

3. Tamano delaslietras-diferenciar las partesdistintas de un texto.

Aim:

To exploit the information
taken from summary and
thetable of contents,
considering that they
normally contain the
purpose of the text,
principal features and
strong points,

Activities:

* In pairs, students, study
thesummary.

* Elict hypothesisabout
the possible contents of
different chapters.

* Studentsdiscuss about
them,

* Read theinstructions(be
sure sudents understand
them).

» Sudentsanswer the
questions.

= Check answers.

Letras cursivas-facilitar lalocalizacion denombresy frases que hacen las

vecesde restimenes.

Negritas-fadlitar lalocalizadon del titulo, capitulosy los subtitulos
4. Capitulo dos. “Connecting your Printer to a Computer”. (El alumno

debera fundamentar su propuesta).
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How to Use This Manual

The first three chapters of the TP Bubbie ink Jet User's Guide
contain al the infomation you should need to connect your printer

to a computer and print text and graphics using a software

package. The last three chapters contain maore detailed

prograrmming information for the advanced user. Abrief description

of the manual's content follows.

Chapter 1 Setting Up and Operating the Printer tells you
howto set up your printer, load print cartridges
and paper, and use the front-panel buttons.

Chapter 2 Connecting Your Printer to a Canputer shows
you how te set up your printer and computer.

Chapter 3 Traubleshooting  provides step-bystep
instructions on how to comect some of the
more common problems that might occur in
dayio-day operation.

Chapter 4 Using Print Features tells you howto send
escape sequences in order to use or change
certain print features such as bokd, underiining,
color text, etc. If you are using a software
package, it should not be necessary to read
this chapter uniess you want to specify setup
strings in your software to contrd printer
forrnat. Refer to it if you would like to know
howlo access these features directly from a
computer.

Chapter § Raster Graphics  contains advanced
programming tnformation on howto create a
font of userdefined characters.

Appendices AH The appendices provide addiional reference
material on symbol sets, print features,
inteacing, printer specifications, ordering
addtional supplies, and using the TP Bublie
Ink Jet with your software.

Howto Use This Manual v
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Adivities:

Revise the uses of
spacing, indentation,
layout and changesin
type-style.

Allow students afew
minutes to discuss about
them.

Elicit opinions, ideas
and/ or questions about
them.

In pairs, students study
thetw o features.

Elicit hypothesis about
the possble contents of
different chapters.
Students discuss about
them.

Read theinstructions(be
sure gudents understand
them).

Sudents answ er the
guestion.

Check answer (orally).
Discuss about it.



También se encuentra una explicacién muy general del contenido del material preliminar
como el prélogo, prefacio e introduccion lo cual puede resultar muy Gtil para los alumnos.
Sin embargo, de los dos ejercicios subsecuentes que se supone debieran desarrollar esta
estrategia, s6lo uno implica el analisis de dos prefacios, lo cual esta directamente
relacionado con el objetivo del tema; mientras que el segundo ejercicio presenta la
introduccién de un manual, en la cual se deben buscar las palabras repetidas, actividad
que esta enfocada al desarrollo de la estrategia “understanding relations between the
parts of a text through lexical cohesion devices”

i) Skimming to obtain
> the gist of the text
» a general impression of the text

Segiin A. K. Pugh esta estrategia es, visualmente hablando, similar a la de la “lectura de
busqueda”, considerando que los perfodos de atencién cuidadosa al texto ocurren durante
una inspeccién rapida general. Aqui el lector ya no busca informacion predeterminada.
“El peinado” (skimming) puede usarse para obtener una impresién superficial .0 muy
general de un texto, asf como de los rasgos distintivos del mismo. Esta es una actividad
mucho mas compleja que la de la “lectura selectiva “ o que la “lectura de bisqueda”,
porque exige que el lector organice y recuerde parte de la informacién que el autor da, en
vez de s6lo localizarla.6!

Debido a que este primer libro del alumno se diseii6 para principiantes, en él s6lo se
manejan el desarrollo de la estrategia de lectura selectiva y el de la lectura de basqueda.
Sin embargo, cabe sefialar que el Skimming también funciona como organizador previo y
dispara la prediccién, que de haberse considerado en el disefio del material de lectura, lo
habria enriquecido.

i) Scanning to locate specifically required information on
¢ asingle point, involving a simple search
¢ asingle point, involving a complex search
e more than one point, involving a simple search

#1Pugh, A. K., Silent Reading. An Introduction to its Study and Teaching, Chapter 5.
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* more than one point, involving a complex search
* a whole topic

Seguin A. K. Pugh la “lectura selectiva” es aquella en la que el lector s6lo echa un vistazo
rapido al texto para buscar un simbolo o grupo de simbolos especificos que ya conoce.

En su actividad visual, el lector muestra una mezcla de registros del texto, uno ripido y
otro mas cuidadoso en forma ocasional. Es razonable pensar que la informacion
procesada para una retencién perdurable o siquiera para una cemprensién inmediata es
limitada, ya que la actividad consiste en encontrar la concordancia entre lo solicitado y lo
que hay en el texto.s2

Un ejemplo de esta lectura selectiva lo podemos ver en la siguiente pagina.

S2Pugh, A. K., op., chapter 5.



UNIT Two
EVALUATION
Heroldo 1
Buaque siela cognados diferentes en el siguienta texdo, enligtelosy traduzcalos & Espafiol.
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Answers:

service - servicio
manual - manual
installation - instalacion
instructions - instrucciones
motor - motor
install - instalar
section - seccion
figure - figura
description - descripcién
optional - opcional
(etcetera)

Aim:

To compare, through an
instrument and/or a sequence of
actions, the results of the
teaching/leaming processin a
given period of time, stating the
objectives in advanced.

Activity:

» Students have to underline,
copy and translate seven cognates
from the text.



Por otro lado, Barnett en su articulo “Interviewer Guide for Reading Strategies” incluido
en More than Meets the Eye, enlista las estrategias de lectura que ha observado. Para
efectos de este reporte, se manejan s6lo aquellas estrategias distintas a las citadas por John

Munby, en su libro Communicative Syllabus Design; y se hace un andlisis sobre su

desarrollo u omisién en el libro de! aluno.s3

k) Uses illustration

El desarrollo de esta estrategia estd contemplado en la leccién dos de la unidad uno del
libro del alumno. En ésta se explica al alumno la conveniencia de hacer una rapida
inspeccion del material no verbal, ya que esto puede dar una perspectiva atil del
contenido del texto. En esta lecci6n se incluyen diferentes ejercicios en los que se solicita
al alumno, primero que nada, hacer una inspeccion de las ilustraciones, graficos,
diagramas, etc.; después se le pide que haga una descripcién del material no verbal; en
algunos casos se le pide que haga hipoétesis sobre el contenido del texto, a través de este
material y por tltimo se le pide que agrupe diferentes textos con los materiales no
verbales correspondientes, o viceversa.

1) Vocabulary

Debido a la importancia que tiene el manejo del vocabulario y la retencién del mismo en
los textos técnicos de la especialidad, las primeras estrategias que se tratan son las del
manejo del vocabulario, por un lado y retencion del mismo por el otro,

Se han hecho un sinnimero de planteamientos respecto al manejo y a la retencién del
vocabulario; algunos investigadores han subrayado: “Lack of adequate vocabulary...as
one of the obstacles to text comprehension” 64

s3Barnett, op., p. 67.

¢ Levine, A. and Reves, T. “Does the method of vocabulary presentation make a difference?” TESL Canada Journal

8, 1990, p. 37.
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Ray Williams en su articulo ‘Top ten’ principles for teaching reading” senala:
Growth in language ability is an essential part of the development of
reading ability. We must not forget that the best skills and strategies in the
world will have little effect unless learners are simultaneously expanding
their “sight’ vocabulary, and their recognition knowledge of commonly
occurring sentence patterns and rhetorical patterning in text.s5

Nation, por su parte también sehala cuatro razones que sustentan la importancia de

enfocar la ensefianza en el vocabulario.

1 Research findings suggest a great deal “about what to do about vocabulary and about
what vocabulary to focus on”.

2 A variety of ways are available to classroom teachers for presenting needed vocabulary.
Teachers should not ignore explicit vocabulary instruction simply because they do not
like one particular method for teaching vocabulary acquisition.

3 Researchers and students alike “see vocabulary as being a very important, if not the
most important, element in language learning”.

4 Readability research suggests that vocabulary plays a crucial role in development of
reading skills as well as academic achievement.

“Giving attention to vocabulary is unavoidable” ¢

A continuacién se hace un anélisis de diferentes estrategias para manejar el vocabulario en
diferentes textos.

1) Deducing the meaning and use of unfamiliar lexical itemns

o affixation

Antes que nada, cabe aclarar que ésta es una estrategia de inferencia de vocabulario
propuesta por John Munby en su libro Communicative Syllabus Design. Aunque los afijos

presuponen tanto los prefijos como los sufijos, en el libro del alumno se incluye sélo la
explicacién morfolégica de los sufijos y se incluyen un par de ejercicios referentes al tema,
uno de los cuales se muestra a continuacién.

¢ Williams, Ray, “ “Top ten’ principles for teaching reading”, ELT Journal Volume 40, Oxford University Press,
1986; p. 43,

% Nation, L. S. P., Teaching and Learning Vocabulary, New York: Newbury House, 1990, p. 1.
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Precision Valve, Closure and Line
Monitoring System

The Super Utra Check is and advanced, simple to use, multifaceted
electronic tool that provides detailed production information, machine
diagnosis, and overall line analysis.

An independent, completely U.S. designed and manufactured system, the
Super Utra Check incorporates its own integrated microprocesor which
automatically acquires data, memorizes it, displays it, processes it, and
finally prints or graphs it.

The Super Utra Check system will:
» Monitor, detect, and reject containers with overfills, underfills, missing
caps, and missing labels
» Monitor exploded bottles, filling valve faults, and total downtime
* Monitor product consumption and determine yields
» Analyze production rates, output, and efficiencies
¢ Perform equipment diagnostics
Ejerddo 2
Escribaen cada recuadro los sufijos que puede tomar cada una de las palabras.
ing ed erfor fion
connect
construct
follow
calculate
light
remove
assemble
wire
invent
test
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La premura del tiempo se antepuso a la importancia del reconocimiento y utilizacién de los
prefijos; motivo por el cual no se manejan en el libro, lo que puede ir en detrimento del
desarrollo de esta estrategia.

2) Skips unknown words (guesses contextually).

La unidad dos del libro del alumno tiene como objetivo fundamental el desarrollo de esta
estrategia y es en la leccion tres de esta unidad donde se introduce al alumno a la inferencia
por medio de ejercicios, en los cuales se le pide que infiera el significado de vocabulario
desconocido a través del contexto.

Por otra parte, en la leccién cuatro de esta misma unidad, se induce al alumno a ignorar
vocabulario desconocido, sin que esto vaya en detrimento de la comprensién del texto. Esto
se hace al principio de una manera un tanto forzada, ya que se le presentan varios textos
incompletos (una variedad de un ejercicio del tipo cloze), de los cuales se le solicita extraer
cierta informacién; actividad que el alumno puede lograr ficilmente, independientemente
del vocabulario faltante. Mas adelante se le presentan los textos originales, donde ellos
pueden comprobar que el vocabulario faltante no impide la comprensioén y extraccién de
cierta informacion.

3) Identifies grammatical category of words

El desarrollo de esta estrategia de manejo de vocabulario s6lo se realizé de manera
introductoria, ya que no se hizo un an4lisis concienzudo de la sintaxis en ninguno de los
textos incluidos en los materiales. Sin embargo, se maneja algo sobre la clasificacion de las
palabras, como se muestra en el ejemplo de la pagina anterior.

4) Recognizes cognates

El desarrollo de esta estrategia estd contemplado en la leccién uno de la unidad dos del
libro del alumno. En ésta se explica lo que son los cognados o palabras transparentes y lo que
son los falsos cognados, se da un ejemplo de ellos y se ofrecen diferentes ejercicios a los
alumnos para el desarrollo de esta estrategia.

Por otro lado, tenemos diferentes estrategias para la retencién del vocabulario. Por
principio de cuentas, no todos los alumnos aprenden el vocabulario de la misma manera.
Levine y Reves advierten al profesor: “don’t impose any one specific method on the
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learner”.¥ Ellos piensan que el vocabulario se debe presentar en una gran variedad de
técnicas: los métodos deben ser variados y debe presentarse una gran gama de
combinaciones, de acuerdo a las necesidades y preferencias individuales de los estudiantes.
Las palabras que requieren un anilisis estructural pueden aprenderse mas ficilmente a
través de una técnica estructural, mientras que otras palabras pueden ser asimiladas mas
facilmente por medio de una palabra clave, a través de la mnemotecnia.

Antes de iniciar con la estrategia de retencién de vocabulario se tendria que echar un
vistazo a las tres consideraciones te6ricas mas importantes respecto a la ensefianza de éste,
las cuales deben tomarse en cuenta.

1 What vocabulary do my learners need to know?
2 How will they learn this vocabulary?
3 How can I best test to see what they need to know and what they now know?7¢s

Por otro lado, para integrar la ensefianza del vocabulario en la ensehanza de la lengua
extranjera, Nation recomienda a los profesores primero: “make a distinction between direct
and indirect vocabulary learning.” Y después enlista cuatro principios: “from most indirect

to the most direct way to teach vocabulary”:

1 Explicit preparation of language learning materials through carefully
controlling the vocabulary presented in written texts.

2 Unfamiliar vocabulary is discussed as it naturally comes up. Nation
indicates that this is perhaps the most common method of vocabulary
instruction.

3 Vocabulary should be taught in connection with other language
activities. For example, Nation suggests that, prior to reading a passage
or listening to a text, learners should be provided with essential
vocabulary. Vocabulary exercises may also follow language activities.
The thrust of Nation’s suggestion is that the vocabulary is learned as part
of another language activity. As mentioned earlier, this aiso serves the
function of activating the prior knowledge of a reader.

4 Vocabulary is taught independent of other language activities. Actual
classroom activities that typically fall into this classification of
vocabulary instruction include: knowing spelling rules, analysing word

¢ Levine, A. and Reves, T., op., p. 45.

&8 Ibid, p. 4.
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structure, mnemonic techniques, paraphrase activities and vocabulary
puzzles. %

Por otra parte, Nation (1990) y Cohen sefalan métodos muy similares para ayudar a los
estudiantes de lengua extranjera a aprender el vocabulario nuevo. A continuacién se
incluyen sus cuatro técnicas propuestas: rote repetition, use of context, mnemonic

approaches, and analysis of word structure.
1 Rote repetition suggests that some learners make use of continual
repetition of a word and its meaning until they feel the word is learned.
2 Guessing words in context is perhaps the most common vocabulary
acquisition skill suggested by reading texts and reading teachers.
Clarke” and Nation”!outline five specific steps which should be included
during explicit instruction of this strategy:
Step 1 Look at the unknown word and decide its part of speech.
Is it a noun, a verb, an adjective, or an adverb?

Step 2 Look at the clause or sentence containing the unknown
word. If the unknown word is a noun, what adjectives
describe it? What verb is it
near? That is, what does this noun do, and what is done to
it? If the unknown word is a verb, what nouns does it go
with? Is it modified
by an adverb? If it is an adjective, what noun does it go
with? If it is an adverb, what verb is it modifying?

Step 3 Look at the relationship between the clause or sentence
containing the unknown word and other sentences or
paragraphs. Sometimes this relationship will be signalled
by a conjunction like but, because, if, when, or by an adverb
like however, as a result. Often there will be no signal. The
possible types of relationship include cause and effect,
contrast, inclusion, time, exemplification, and summary...
Punctuation may also serve as a clue. Semicolons often
signal a list of inclusion relationships; dashes may signal

$ [bid, p. 2.

7 Clarke, M. A. and Silberstein, 5., “Toward a realization of psycholinguistic principles in the ESL reading class”.
In Mackay, R., Barkman, B. and Jordan, R. R. (Des), Reading in a Second Language, Rowley, MA: Newbury House
Publishers, 1979, pp. 48- 65.

7 Nation, L. S. P, op., pp- 162 - 163.
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restatement. Reference words like this, that, and such also
provide useful information.
Step 4 Use the knowledge you have gained from Steps 1-3 to
guess the meaning of the word.
Step 5 Check that your guess is correct.
a. See that the part of speech of your guess is the same
as the part
of speech of the unknown word. If it is not the same,
then something is wrong with your guess.

b. Replace the unknown word with your guess. If the
sentence makes sense, your guess is probably correct.
C. Break the unknown word into its prefix, root, suffix,

if possible. If the meanings of the prefix and root
correspond to your guess, good. If not, look at your
guess again, but do not change anything if you feel
reasonably certain about your guess using the
context.

d. Using the dictionary could be (an additional) way of
checking.

3. Word structure analysis skills encourage the learner to study prefixes,

roots, and suffixes and use this knowledge to learn new vocabulary.
Nation (1990) states that in order for learners to make use of word
analysis, three skills are needed: (1) Recognizing the parts of a word.
This is best accomplished by asking learners to break words into their
parts. (2) Learning the meaning of prefixes and roots. Simple
memorization of the meanings of key prefixes and roots is
recommended. (3) Using prefixes and roots. Learners need to be able to
combine prefixes and roots to create words and recognize how the
combined meaning create the meaning of a word.
Using mnemonic techniques has proven to be a widely used approach
for remembering new vocabulary. This technique involves the learner
creating an unusual mental image that links the new word with a similar
sounding word from the first language. 72

En cuanto al vocabulario se refiere, el libro del alumno cumple con el objetivo propuesto; ya
que centra gran parte de su atencién en el uso del vocabulario mas frecuente en el srea de
electromecdnica, como se ilustra en las siguientes cuatro paginas, donde se presentan no
solo diferentes ejercicios y juegos para que los alumnos desarrollen esta estrategia de la
mejor manera posible, sino también actividades complementarias que el profesor puede

adicionar a la clase.

72 Cohen, A.D., “The use of verbal and imagery mnemonics in second-language vocabulary learning”, Studies in
Second Language Acquisition 9, 1987, pp.43 - 62.
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|\Fjercicio 1
Refadi one las columnas
1. Psychrometer
2 Cagng

[3. Blower

4 Fan Gylinder
B Nozzle
o

[7. Pitot Tube
8. Float Valve
9. Module

10. Natural Draft
11, Louvers

12 Sump

{ ) Thearea betw een adjacent transverse

and longitudinal framing bents

{ ) A valvewhich is mechanically actuatea

{
(

(

by afloat.

} A preassernbled portion or section of a

eooling tower cell.

) Aninstrument that operateson the

)

)

principle of differential pressures. Its
primary use on acooling tower isin
the measurement of cireulating w ater
flow.

Aninstrument incorporating both a
dry-bulb and wet-bulb thermometer,
by w hich smultaneous dry-bulb and
wet-bulb temperature readings can be
taken.

Biade or passage type assemblies
installed at the air inlet face of a
moling tow er to contral water
splashout and/ or promote uniform air
flow through the fiil.

Refers to the movement of air through
acooling tow er purely by natural
means

} A depressed chamber either below or

alongside {but contiguous to) the
collection basin, into which the water
flow s to facilitate pump suction.

) Exterior endosing wall of a tower,

exclusive of the louvers.

() Cylindrical or venturi-shaped structure

in which a propetler fan operates.

{ ) A device used for contralted

digtribution of water in a cooling
tower. Nozzles are designed to defiver
water in a spray pattern either by
pressure or by gravity flow.

{ 1A squirrel-cage {centrifugal) type fan;

usuaily applied for operation at
higher-than-normal static pressures.
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Activity:

* Students have to match the
technical words with their
correspondent meaning.

Answers:
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raco 2 Activity:

[Escriba la definfdon correspondiente a cada una de las palabras induidas en ef crudigrama. . &udents have to write the
meaning or explanation of the
technical wordsincluded in the
agossword puzzle.
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Down

~ Atmospheric

Refers to the movement of air,
through a cooling tower purely by
natural means, or by the aspirating
effect of water flow.

2. Ph

A scalefor expressing acidity or
alkalinity of the dreulating or
make-up water.

Vertical Horizontal 3 Partltlon

L 1 An interior wall subdividing the
‘tower into cells or into separate fan
plenum chambers.
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4. Riser .

Piping which connects the circulating w ater supply line, from the level of the base of the
tower or the supply header, to the tower's distribution sy stem.

5. Cell

Smallest tower subdivision which can function as an independent unit with regard to air
and water flow; it isbounded by either exterior wallsor partition walls.

6. Counterflow

Air flow direction through the fill is countercurrent to that of thefalling water.

8. Acfm

The actual volumetricflow rate of air-vapor mixture,



bserve y comente,
High VoMage Screwdrivers Fiexible 's:nn
instrgted Screwtrivers Daridson Square Tip Screwdrivers Scrowdrivers
Exira Lang Hea
CQuick-Release Magretl: One Way Screw Removal Tools Duty § g ":V‘
Screwdrivers Sety
0 et
Standard and Torx Non-Magnetic . Minizhire Screwdrivers
Scrowdrivers Seis Fiax Extension For e S
Cordess Screwdriven
i =D T ——— Tii-Angls Scrowciivers
Pracision Bectronic Saewirivers Cheich Head Screwdrivers
. Crank Handle Screwdrivers Perlact Wood Handled
Transparent Handla Spiral Scrowdrivers
el Screwdriver *—’E
Helty Plastic Handled Scrowdsivers Blisterproaf Viyl Hundled Cohardite Handted
ang Sel Screwdrivers Insuinted Screwdrivers
aﬁ O—p ol
Dial Indicator Torque Torque Screwdrivers
era Adpsstabls Mini-Torqua Electric Adfustable
Preset Tomue Scrowdkiver Torue Summsawdriura

Limiting Scrawciiver  Adjusiable Torque
Limiing Scrawdriver

>

Power Screwdrivers

Quick Changs Pneumatic
Adjusiable

Mivaukes Adpustable
Serewdiver il

P Chetch Scrawd
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Activity:

* Revise the hyponyms and their
correspondent superordinates.

¢ Allow students afew minutes to
discuss about it.

* Elidt opinions, ideas and/ or
questions about it.

Supplementary Activity:

e Sudents can play “memory” on
the board. (Prepare some cards
with the names of the different
screwdrivers and some other with
their pictures). Dividethe group in
two. Ask ateam open thecardsin
order to look for a perfect pair: if
S0, they have an extrachance: if not,
the next team continues, The team
that wins more pairsisthe winner.



ey comente,

Machine Screws

P et | Poicnd Hagd | P Hugd Hodd | P | Thom Nem | b fOwt et ot
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s LS

Nuts

Carbon Stesl Hox Aarma
Thisaded Nuts

Wing Nuts

Acre Threy
Wing s

Reunatle Thiactions Unritane Nus

Malleabls tran Wing Nuts

Abuminurm heoching
Screw Nuie

Brasa Heevy Jam Nut

»

®_4
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Activity:

» Revise the hyponymsand their
correspondent superordinates.

» Allow students afew minutesto
discuss about it.

« Elidt opinions, ideas and/ or
questions about it.

Supplementary Activity:

« Sudentscan play “scrambie’
with the names of the different
“Nuts”.

They have to spell their names
correctly.



Por otro lado, también se incluye el manejo de

electromecénica como se presenta a continuacién.

las abreviaturas mas usadas en

El'qddo 1
rme las palabras que correspondan a cada abreviatura,

1. hp
hsoeoawrpr

3. cf
dfgoruanil fooer

5. mp
mtgeinl oipnt

7. qt
uaqrt

2. 8P
tsitca  sespurre

2 bp
bigioni tonpi

4 Ib
pnodu

6. O.D.
soiduet medtiear

D —

B.rpm
olruteiovns erp numtie

10. std
dsatrdan

Activity:

e Sudents have to spell the
meaning of each abbreviation with
the |etters.

Answers:
horsepower

. boiling point

. centrifugal force
pound

. melting point

. outside diameter

quart

Ierago 2
FRelaciona las columnas,
1. atm

W m N m oo oA W
=
3

ps
TS

g

cycles per minute
liquid petroleum
pressure

revelutions per second
stmosphere

radius
tensie strength
inches per minute

)|

)

}

)

)

) cubic centimeter
)

}

]

} barrels

. revolutions per minute
. static pressure
. standard

S - N T I G X ORI

Activity:

e Students have to match the abbreviations with their correspondent meanings.
o Check answers (orally).

Answers:

mamm-st.o-qcn&
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Elerdcio 3
Complete o siguiente crucigramacon la informacién que sele da
1 2 3 4
5
7 8
9 10 11
1 13
14 s
16 17 18
19
20
Vertical Horizontal
2 amosphere 1 bar
3  magnetomotive force 5 cydes per minute
4 temp & mdting peint
8 rad 10. boiling point
7 Ky 11. yard
9 quart 12,1
13 revolutions per minute 15 cydesper second
14 volume 16. rev
17. velodty 19, pressure
18. pound 20. bbl
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Adtivity:
e Studentshave to complete the
aossword puzzle.

Answers:

Across

1. barometer
5 opm

8 mp

10. bp

1. yd

12. liter

15. ¢ps

16. revolution
19. press

20. barrels

Down
2. am

3. mmf

4. temperature
6. radius

7. kilogram

9 qt

13. rpm

14. vol

17. vel

18. Ib




También se incluyen los simbolos méas utilizados en electricidad y electrénica. Por
supuesto, el objetivo en todos ellos es que el alumno se vaya familiarizando con el material,
no que lo memorice completamente (puesto que en algunos casos es demasiado). Para
auxiliarlo en esta tarea, cada uno de los listados viene seguido de ejercicios y en muchos de
estos casos, como ya se mencion6é anteriormente, en el libro del maestro se sugieren
actividades adicionales, donde los alumnos tienen opcion de manejar un poco més el
material, de una manera mis libre.

Hasta aqui se han analizado diferentes estrategias para la lectura de comprension, se ha hablado
también del vocabulario y se han sugerido varias técnicas para la memorizacién del mismo; sin
embargo, no se ha hablado del uso del diccionario, el cual juega un papel muy importante en la
lectura en una lengua extranjera.

Champeau en su articulo titulado The Dictionary: Which, When, and How in Advanced Reading

hace varias observaciones sobre el uso del diccionario, primero comenta:
Frequently, the meaning of a word can be deduced from the context in
which it is used. The text may actually give a definition, or cite examples,
present analogies or synonyms, or describe the circumstances surrounding
the use of the word sufficiently for the reader to know what the word
means in the particular context. Or, after reading the complete text, the
reader may realize that he has understood the important concepts
presented without comprehending the exact meaning of every word. In
either case, the reader’s purpose will have been fulfilied without wasting
time with a dictionary.

Continda diciendo:
The student should study the structure of the specific word. The word may
have a cognate in the reader’s native language, or it may be a compound
word which, when broken down into its component parts, is easily
comprehensible.” Y finaliza asf: “After exhausting possibilities, then the
student should refer to the dictionary.”

Acorde con este planteamiento, el libro del alumno intenta por muchos medios evitar -tanto como
sea posible- el uso del diccionario; ya que ofrece diversas herramientas a los alumnos para
deducir el significado de las palabras desconocidas, antes de llegar a su utilizacién. Inicia la
Unidad Dos con la explicacién e identificacion de cognados (pags. 43, 45), contintia con ia

7 Champeau de Lopez, Cheryl L., The Dictionary: Which When, and How in Advanced Reading, US.A., Forum,
Volume XXV, Number 1, January 1987.
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informacién morfolégica - sufijos- (pdgs. 46 - 48), sigue con las abreviaturas m4s comunes en
electricidad y electrénica (pags.49-52), prosigue con la clasificacién de las palabras -sintaxis-
(pégs. 53-54), contintia con ejercicios de inferencia a través del contexto (pags. 58-61), incluye
ejercicios de entrenamiento para ignorar palabras redundantes dentro de diferentes textos (pags.
62-64), adiciona listados de vocabulario técnico de la especiatidad (pégs. 65-67), incluye ejercicios
donde los alumnos tienen que buscar las palabras genéricas (65-67) y finalmente, como tltima
opcién -segun se explica en el libro del maestro- se incluye el uso del diccionario.

3.4 Evaluacién de Desempeiio

Como ya mencioné anteriormente, William S. Gray desempeiié un papel decisivo en el desarrollo
de la lectura para principiantes. Uno de sus postulados dice que los tests se convirtieron en un
aspecto importante y eventualmente dominante de la tecnologfa ya que se desarrollaron tests de
madurez para predecir el éxito, tests de desempefio para medir el aprovechamiento y tests
diagnésticos para determinar deficiencias destinadas a programas remediales.”

En este caso, los winicos tres tests incluidos en el paquete diddctico de inglés técnico tenfan como
tinico objetivo medir el desempefio de los alumnos; ciertamente se incluy6 otro tipo de ejercicios
que el profesor podfa aplicar como tests a los alumnos; sin embargo, estos tenfan el mismo fin.
Por tanto, debo admitir que no se pensé ni en los tests de madurez, para predecir el éxito y quizd
el nivel de los alumnos; ni en los tests diagnésticos, para determinar deficiencias destinadas a
programas remediales.

Evidentemente el test de madurez resultarfa de gran utilidad para el maestro y favoreceria al
alumno en cuanto a la consecucion de los objetivos desde el inicio del curso; mientras que los
tests diagnésticos, aplicados a lo largo del curso, serfan de gran utilidad tanto para el maestro
como para el alumno, ya que si éste no tiene el vocabulario necesario y la destreza en la lectura
se encuentra a sf mismo en desventaja, obteniendo poco o nada del curso.

Un estudio experimental realizado con alumnos de diferentes nacionalidades, desarrollando la
lectura de comprensi6n de textos técnicos en agricultura en una lengua extranjera (inglés) arroj6

7 National Seciety for the Study of Education, op. part I, 1925.
81




datos muy interesantes. A continuacién detallo el estudio, incluyendo los pasos para el disefio y
el desarrollo de la evaluaci6n del desempeiio:

Los tres pasos para el disefio de la evaluacién de desempefio propuestos por Ebe son:

1) Identifying the Participants. The participants are nonnative speakers of
English who are applying for training at IRRI. They come from countries
where English is a second or third language, taught as an optional course in
college, or is not used at all. The participants have some knowledge of
agricuiture, acquired in school or from experience. They will be
communicating with lecturers and trainers with different English accents,
listening to lectures and seminars, reading handouts and other printed
materials, using self-instructional materials such as slides, tapes, and
scripts, which are all in English, and doing field work under the
supervision of English-speaking trainers.

Para el disefio de las evaluaciones se consider6 el perfil de los alumnos (nivel educativo y sus
antecedentes escolares poco sisteméticos), el tiempo, el hecho de cursar el inglés como lengua
extranjera, que tienen conocimientos de electromecanica adquiridos principalmente en el campo
laboral y que tienen que manejar folletos, manuales y todo tipo de material impreso de
electromecénica en esta lengua.

2) Analyzing the Participants’ Conpnunicative Needs. The participants’
communicative needs were determined by textual analysis and by
interviewing trainers. Lecture handouts used in the training programs,
audio-tutorial modules, and some IRRI books were analyzed to determine
the vocabulary, the specific skills required to do a complex activity,
functions, and linguistic components required of a trainee. Trainers were
consulted to determine the English-language skills a trainee must have to
perform well in and benefit from the training course.

In the textual analysis, I noted the kinds of passages often found in the
reading materials. For example, what does this passage do? Does it define
a process, describe steps, compare methods, enumerate advantages, etc.?
What linguistic components were used to fulfill those functions? What
connectors, within a sentence devices, modal auxiliaries, and other devices
were used? The textual analysis showed that the participant will need
some basic vocabulary to understand printed materials, and linguistic
components and devices that will help him fulfill such functions as
defining, identifying, enumerating, describing, explaining, exemplifying,
comparing, contrasting, and generalizing. He will also need skills that will
help him interpret tables, figures, graphs, etc. Interviews with trainers
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revealed that the participant will need English to understand lectures and
to comprehend lecture handouts and other reading materials.

Las necesidades comunicativas de los alumnos fueron determinadas, como ya se mencioné
anteriormente, principalmente a través de las entrevistas realizadas a los ingenieros en
electromecdnica; también se revisaron materiales impresos utilizados en algunos otros
programas de entrenamiento y literatura de! srea.

3) Preparing the Test-Content Specification. A test-content specification
was prepared based on the textual analysis and interviews with trainers,

Por otra parte, Ebe propone siete pasos para el desarrolio de la evaluacién:

a) Writing the Test. Materials for the test were drawn from lecture
handouts, self-instruction modules, and IRRI books. The lexical items
chosen were those encountered most in the training materials and in IRRi
publications- those used not only in a specific field but across disciplines.
Highly technical terms were avoided. Proper sequencing of items was
observed. The reading-comprehension test proceeded from understanding
lexical items to understanding relations between parts of a sentence, and
finally to understanding relations between parts of a text.

Para el disefio de la evaluaci6n se tomaron materiales auténticos de algunos folletos y manuales
de electromecénica; por supuesto los términos técnicos demasiado complicados se evitaron al
maximo, sin ser suprimidos, y se consideré la secuencia y dificultad progresiva de los diferentes
textos.

Para tal efecto, Emerita P. Cervantes sugiere seis tipos de ejercicios distintos para evaluar la
lectura de comprension; tales como el manejo del vocabulario, ordenar oraciones, maze,
comprensién de oraciones, comprensién de texto y cloze. De este tipo de ejercicios se utilizaron
cuatro en el trabajo; a saber:

> Manejo del vocabulario.

> Ordenar oraciones. En donde las oraciones de un pérrafo se han desordenado. E! alumno
escoge de entre cuatro opciones, aquella que cree que es la correcta u ordena de manera
secuencial determinadas instrucciones, como se ilustra a continuacién.
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Hercicio 3

Ordene de forma secuendi al |as sigui entes medidas de seguridad de un aparato eléctrico.

{ )}  Dumage Requiring Service - The appliance thould be serviced Alelty’
by qualified service personnel when: .
st i Sl dedsvoteie 4+ SO e Students have'to o‘rgamze.all the
e s b bon sxpod (o i safety and operating instructionsin
D. m:zrhlﬁ;:;g;;:;pf:nnmcnmuuyﬂuhﬁua |Ogim| Order

E. The appliance hea been dropped, or the nclosurs damaged.

[ Noouse Perlods - The power cord of the applizncs should be
unplogged from che oulel when left umused for a loag period of
time.

[ Serviciag - The user thoald not attempt to service the appliznce
beyond that described in the operating instructions. All other
servicing thould be refrred to qualified service personnel.

() Retxin Insiructons - The safety and operading
ingructiony should be raned for fuers reference.

>
o
g
a

(1} Fower.Cord Protrction - Power-supply cords thould be
routed so that they are not kkely o be walked on or pinched by
#tems placed upon or sgainal them, paying particnlar sttendion (o
cords and plugs, convenience receplacics, and the point whete they
2xit from the sppliance.

[ Follow lastructions - All operating nd usa instructions
thoald be followed.

{1 Power Sources - The appliance thoald be connected to s
power supply only of the type described in the opersting
instrictiony or as marked on the appliance

() Renad [astructions - All the safely end operating instractions
should be read before the appliasice is opersied.

= WNBAODO~ND

Discuss about them, if necessary.

Supplementary Activity:
» Provide a paragraph with all the sentences scrambl ed.
Students have to organize the sentencesinto a coherent paragraph.




» Comprension de texto. El alumno lee diferentes parrafos y contesta las preguntas dadas
para cada uno de ellos. Las preguntas son del tipo falso-verdadero o de opcién miltiple.
> Cloze. En este tipo de ejercicio se han omitido algunas palabras con el objeto de evaluar

5u comprensién del texto, adn faltando cierto vocabulario.

b) Reviewing the Test. Then I had the test reviewed by two
nonagriculturists who were proficient in English. The reviewers not only
reviewed the test, they actually took the test to see whether it was
measuring one’s English proficiency or one’s knowledge of agriculture.

c) Pretesting. I pretested the test to determine how much time I should
allow for the test during the preliminary testing, what aspects of test
administration needed improvement.

d) The preliminary testing.
e) Statistical Analysis of the Items.

» Checking and scoring the test. Scoring was by hand. All objective
tests were given a value of one for each correct response. Each
individual instruction was given a point; however, the examinee gota
-5 deduction for any unnecessary answer.

» Item analysis. Item analysis is a means of estimating how much
information each single item in a test contributes to the information
provided by the test as a whole. It enables the test writer to find out
how easy or difficult an item is (index of difficulty), and how well it
distinguishes the better students from the poorer ones (index of
discrimination). Answer sheets were arranged from highest to lowest
and divided into three groups - the top 27% (good performers), the
bottom 27% (poor performers), and the middle 46%.

f) Retaining and Weeding Out Items. I used Ebel’s criteria for evaluating
the IDIF and IDIS, and the discriminating power of the items, as the
principal bases for retaining, revising, or discarding an item. 75

g) Assembling the Final Form. The retained items in each part, except in
the maze and cloze tests, were arranged from the easiest to the most
difficult, based on their difficulty indices.

75 Ebe., R. L. Measuring educational achievement. Englewood Cliffs, N.].: Prentice-Hall, 1965,
85




Computing the reliability coefficient Scores on it must be reliable. This
means that when the procedures is repeated, the scores should not be
subject to fluctuations, hence the persons obtaining these scores should
maintain their standings relative to one another.

Estos puntos del desarrollo de la evaluacién no se contemplaron por falta de tiempo; sin
embargo, se proyecta continuar con estas etapas en mo6dulos posteriores, con el fin de asegurar
mayor validez a la evaluacién.

Ebe concluye que:
The test is valid and reliable because the items have been constructed
around the receptive skills required in the examinees’ future role as
agricultural trainees, and because its reliability coefficient is well above
0.90.78

Los resultados de las evaluaciones pueden no ser totalmente confiables, estadisticamente
hablando; ya que en ellas no se sigui6 el proceso de confiabilidad explicado con anterioridad.
Sin embargo, en todas las evaluaciones incluidas en el libro del alumno, sf se atendié a la
propuesta citada en el punto 7, respecto a ir de lo simple a lo complejo y a las sugerencias mas
importantes de Emerita P. Cervantes.

76 Cervantes, Emerita P., “Designing a Reading and Listening Test for a Specific Purpose”, Forum, Volume XXVII,
Number 1, American Embassy, Washington D. C., January 1989, pp. 10 - 13.
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CONCLUSIONES

Al término de este trabajo, es conveniente enfatizar uno de los antecedentes principales de este
proyecto que es el perfil del egresado de Técnico en Electromecanica definido por la D.G.ET.L,
donde se requeria del egresado el dominio de habilidades Yy conocimientos que les permitan mejorar
sustancialmente los servicios que existen en el presente. En lo concerniente a la materia de Inglés
Técnico de esta especialidad de electromecéanica, el contenido se circunscribi6 al desarrollo de la
habilidad de lectura de comprensién. Cabe recordar que, como se senal6 en el capitulo de
evaluacién, se consideraron diversos autores para la elaboracién del objetivo del trabajo:
Francoise Grellet, Eric Schessler y Christine Nuttall, entre otros.

De lo anterior, y como resultado de todo el proceso de investigacion de las necesidades
ocupacionales del campo laboral real para esta especialidad se desarroll6 el siguiente objetivo
“Al término del mdodulo, el participante serd capaz de aplicar las habilidades, conocimientos y actitudes
adquiridas a través del médulo bisico de inglés técnico en las diversas tareas que ejecutard en los modulos
subsiguientes pertenecientes al campo ocupacional de mantenimiento electromecinico industrial”.

Cabe reafirmar lo ya sefialado en el capitulo de evaluacién respecto a que el objetivo se pudo
haber delimitado atin més, ya que, por principio, el curso era s6lo el primero de tres médulos, de
manera que al término de este primer médulo, el alumno serfa capaz de aplicar solamente las
estrategias de lectura selectiva, de busqueda y/o de peinado, enfocando asi su atencién al
lenguaje técnico de esta especialidad.

Ademas, se prolongé mucho el desarrollo de estrategias en la primera unidad, pudiéndose haber
reducido para aumentar la lectura de material auténtico. En este sentido, hay que reconocer que
también falt6 tiempo para preparacion y revision, asf como un mayor acopio de informacion del
mercado laboral en cuanto a diversidad de competencias laborales dentro de la especialidad, y
proporcionar asi, mds y mayor variedad de materiales, preferentemente auténticos y de la
especialidad (como lo enfatizan Frangoise Grellet y Christine Nuttall, entre otros), con la
aclaracion hecha en el punto 3.2 de que el 5% (aprox.) de éste material no auténtico se forzé para
ilustrar ciertas tendencias en los textos, requerimientos de las empresas en general, o para
presentar situaciones en las cuales podrfan verse inmersos los alumnos
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Ahora bien, dentro de los logros de este trabajo, estd la presentacion de textos auténticos
graduados de acuerdo al nivel de dificultad y avance de los estudiantes, tal y como lo senala
Grellet.

También se incluyeron diversos materiales para incrementar la motivacién del alumno a través
de los diferentes textos, aumentando las recompensas y disminuyendo el esfuerzo para conseguir
los objetivos, en una coincidencia de posturas de I Baker y JH. Irwin, por un lado, y Bertrand
Schwartz, por su lado.

Fueron consideradas también las propuestas de D. E. Eskey, T. Douglas y Jill Hadfield para la
seleccion y disefo de los diferentes ejercicios y actividades de ensehanza-aprendizaje del libro del
alumno en cuestion, dandose prioridad, en algunos casos, a los intereses de los alumnos, dejando
la dindmica grupal en manos de los profesores de 4rea, sin mas sugerencia que el desarrollo y
respuestas de los diferentes ejercicios; mientras que en otros casos se agregaron incluso
actividades adicionales para reforzar no sélo los conocimientos adquiridos, sino también la
atmosfera grupal positiva para crear un grupo exitoso.

En cuanto a las estrategias de lectura de comprensién propuestas por J. Munby, se puede
concluir que, la mayoria de éstas se aplicaron, ofras no se aplicaron totalmente por las
restricciones de tiempo, objetivos, etc., y otras tantas no se incluyeron por su desconocimiento
previo a la elaboracién del material. '

Finalmente cabe senalar que las evaluaciones incluidas en este trabajo no se sometieron a un
procesd estadistico para determinar la validez y confiabilidad propuesta en el articulo
“Measuring, educational achievement”, escrito por R. L. Ebe; aunque los tres tests incluidos en el
libre para medir el desempefio de los alumnos, segn lo indica William S. Gray, se basan en el

tipo de ejercicios sugeridos por Emerita P. Cervantes para hacer una evaluacién.
Las posibles limitaciones de este trabajo quedan asf como metas u objetivos para posteriores

trabajos, entendidos como revisiones y correcciones del mismo o como material para los mé6dulos

subsiguientes, de acuerdo con los planes institucionales originales,
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