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INTRODUCCION

Como alumno de la generacién 1973-1976, egresado del Colegio de
Historia de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Nacional
Auténoma de México, conclui mis estudios cumiculares en el afio escolar de 1977.
Mi actividad profesional fundamental fue la enseflanza realizada en diversas
instituciones educativas, tanto de cardcter privado como ptiblico, pero el ejercicio
docente me sustrajo de la necesidad fundamental para todo egresado de la Casa
Maxima de Estudios en México; optar al titulo profesional, ya sea mediante la
elaboracidn de la investigacién para una tesis de Licenciatura o en su defecto,
una tesina especlfica, dado que la docencia practicamente me absorbla el
tempo necesario para éstas afternativas de fitulacién; ademdas de que estaban
restringidas las posibilidades de desarrollo y superacién académicas y laborales,
que las instituciones educativas donde laboraba, programaban para tal fin,

Fue como tuve conocimiento de que en la Facultad de Filosofia y Letras
se implementaron como requisite para la titulacién, otras formas académicas
como el Informe Académico de Actividad Docente. Esto me motivé a optar por
este procedimiento, a fin de lograr mi titulacién en [a licenciatura de Historia.

El Informe Académico de Docencia como una via para optar al titulo de
licenciatura fue aprobada por el Consejo Téchico de la Facultad de Filosofia y
Letras, en el afio de 1993 y tiene como propésito conjugar la experiencia docente

con el saber especifico de una rama del conocimiento.

El momente en que opté por dicha alternativa, en los afios 1994-1995, fue
producto de una preocupacién que por esa época atravesaba la Universidad
Nacional Autdbnoma de México, pues era escenario de agitacién interna y
atagues externos por la gran demanda de la poblacién para cursar el nivel medio
superior en la propia Universidad y que no podia absorber, dado que no tenia, ni
tiene, la capacidad material para ello. La poblacién no aceptada més por motivos



Ge cupo que por cuestivnes académicas, generé ur movimiento llamado de
“Rechazados" exigiendo ingreso a la Universidad iacional, incluso de alumnos

que no habian acreditado su examen de admisior.

Es muy importante sefialar por qué escogi este tipo de Informe: Ia
Universidac ahora tiene el compromiso con [a sociedad de educar a un
alumnado altamente calificado, y en consacuencia la planta docente, entre ia
cual me encuentro, adquirimos este compromiso, ademas de que es de suma
importancia, porque se pudieron aplicar innovaciones didacticas con estos
alumnos, lo que nos obligb a hacer una reflexion historica; ya que
autocuestionamos mucho nuestra forma tradicional de impartir Ias clases y de
considerar el proceso ensefianza—aprendizaje, lleno de actividades memoristicas

¥ muy poco constructivas del conocimiento.

El documento que presento ahora, retoma las experiencias docentes
realizadas durante el curso de Historia Universal Moderna y Contempoaranea,
dirigido a los alumnos de primer ingreso al Colegio de Ciencias y Humanidades
del afio lectiva escolar 1994-1995 del Plantel Vallejo,

El hilo conductor de dicho documento es la necesidad de plantear un
canocimiento de caracter cientifico de la Ensefianza de la Historia en {as aulas, a
fin de que el alumno se familiarice con la asignatura y con la vida cotidiana, que
finalmente también es Historia, pero analizada con el rigor cientifico que debera
asumir la ciencia histérica. Es decir, hacer precisiones metodolégicas que cubran
los aspectos fundamentales de la observacion y planteamientos de problemas
histéricos que puedan ser comprobados con el mismo rigor que existe en las
ciencias experimentales, con la finalidad de introducir al estudiante dentro de lo
cientifico de la cultura y que no caiga en lo superficial y anecdético, lo que
finalmente le permitird comprender los hechos del pasado y los de su entorno
vigente, y también abordarla, para superar, ia problematica de los bajos niveles

de conocimiento que traen los alumnos desde la ensefanza primaria y



secundaria, por ejemplo: falta del desarrollo de la memoria, poca comprension
causal de los hechos histdricos y por desgracia la indisciplina, que va desde ia
poca o escasa atencién hasta la falla de una madurez reflexiva a su edad

bioldgica.

Por lo tanto, un problema metodolégico es dialéctico: por una parte la
reflexion sobre los hechos histéricos y por la otra resaltar los objetivos del
programa de Historia Universal, que permitan un resultado 6ptimo del proceso

ensefianza - aprendizaje.
Por ello, las preguntas mas frecuentes que me hice fueron:

»;Coémo encontrar la forma o manera que motivara a los alumnos al

estudio de ia asignatura?

» ;Cémo introducir al alumno en la comprensién tan importante y dtil que

tiene la Historia?

= ; Qué utilidad o beneficio podria obtener el alumno con el estudio de la

Historia?.

A tal efecto, lo mas socorrido fue plantearme respuestas que en la
practica pudieran ser comprobadas o validadas en el transcurso del desarrolio
del programa de la materia. Siempre pensé que la ensefianza de la historia
deberia plantearse de una manera amena, accesible y con un lenguaje ad hoc al
nivel de conocimiento de los alumnos sin caer en lo simplista ni en lo obvio;
utilizar para ello los recursos didacticos, que en ese momento poseia, como el
uso de filminas, peliculas sobre el tema (por ejemplo Danton, proyectada en el
Plantel), asistencia a exposiciones de representacion teatral (por ¢jemplo, la obra
Esclavo en el teatro Sergio Magana); y visitas a museos, y lo que empiricamente

conocia de manejo de grupos.



La manera mas conveniente de llevar a cabo estos planteamientos es
hacer un Programa de actividades docentes en el grupo, a fin de lograr los

objetivos del mismo.

Se plantearon el uso de ciertas practicas didacticas susceptibles de
levarse a cabo, con un caracter flexible, con el propésito de ir adecuando las
actividades programadas a los obstaculos que pudieran surgir durante el

desarrollo de las mismas.

Del programa general, y de conformidad con los objetivos, me fijé algunos
indicadores que me permitieran ver el avance logrado, asi como resultados,
tanto para et programa como en e! aprendizaje de los alumnos, me propuse
llevar a cabo un numero determinado de exposiciones orales colectivas sobre
temas breves, ya sea que los alumnos hayan investigado, o bien, que se les
haya proporcionado una bibliografia especifica; también un numero determinado
de examenes de conocimientos elaborados a partir de preguntas de respuesta
breve, de reactivos de opcién multiple y relacion de columnas entre una
aseveracién y su respuesta unica. Con ¢! fin de reafirmar tal o cual conocimiento
se les propuso a los alumnos, ciertas actividades extraclase, como era la
asistencia a talleres de teatro, museos y conferencias donde se abordaban
temas relacionados con el temario de la asignatura. Es obvio que mi
participacion no solo se constrefiia a la de un simple coordinador de actividades,
sino que también la de participar para aclarar dudas que pudieran surgir sobre

conceptos y periodos histéricos.

Considero que un elemento fundamental en este proceso de ensefianza-
aprendizaje es la asistencia al aula de clases, tanto por parte del alumno como
del profesor, como un compromiso inefudible y responsable del proceso; dado
que nuestro sistema escolarizado lo exige, ya que es el medio por el cual el

alumno se retroalimenta y comprende los conocimientos, es precisamente la



asistencia a clase, donde el profesor con iniciativa e imaginacion lo debe motivar

para que participe en la construccién de su conocimiento.
Quiero, finalmente, hacer una mencion especial:

La realizacion de este trabajo hubiera sido imposible sin el apoyo del
Seminario de Investigacién y Tesis de Historia que asesora la Maestra Andrea
Cecilia Sanchez Quintanar, y que se desarrolla como parte del Programa de
Titulacién para Profesores del Bachillerato de la UNAM, que coordina el
Licenciado Fausto Hernandez Murillo. Expreso a ambos mi mas sincero y

profundo agradecimiento por su valioso apoyo.
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CAPITULO |

MARCO CONCEPTUAL: DE LA TAREA EDUCATIVA

1.1 Concepto de Historia.

En mi concepto, la historia es un proceso interminable en los aspectos

econémico, social, politico, cultural, ete.

Edward Hallet Carr, nos dice que: "Sin sus hechos, el historiador carece
de raices y es huero; y los hechos, sin el historiador, muertos y. falsos de
sentido. Mi primera contestacion a la pregunta de qué es la Historia, serd pues la
siguiente: un proceso continuo de interaccion entre el historiador y sus hechos,

un dialogo sin fin entre el presente y el pasado”.’

Estoy totalmente de acuerdo con Edward Hallet Carr, ya que para mi debe
haber necesariamente una vinculacion entre los hechos y el historiador, puesto

que no pueden estar aislados o desconectados los primeros del segundo.

Ahora bien, la historia es una ciencia sujeta a cambios continuos,
dialécticos y en constante movimiento y transformacién,

Juan Brom sefiala que: "A la historia, ‘reciente como ciencia, pero vieja
como relato’, e quedan muchas partes del cascarén; posiblemente sea una de
las ciencias menos formadas todavia, perc a pesar de todas las objeciones
afiirmamos que si re(ne las caracteristicas fundamentales de una ciencia: un
gran cimulo de datos comprobados, interpretacion examinada y fundamentada
de las relaciones entre distintos momentos y desarrollos, formulacién de leyes
confirmadas por el estudio de la propia experiencia del pasado humano. Es
cierto también, y aqui encontramos otra limitacién seria, que se ha abusado



mucho de la idea de ley histdrica, y que han sido y son frecuentes las
interpretaciones generalizadoras que, al poco o mucho tiempo, resultaron
equivocadas o de un alcance mucho menor del pensado. Pero esto no niega la
existencia de leyes ni del carécter cientifico de la historia, sino que hace ver la
necesidad de una extrema cautela en su formulacién y, como en toda ciencia, de

su continuo examen y revisién".2

Coincido con lo anteriormente asentado por Juan Brom de que la Historia
es una ciencia porque obedece a leyes concretas y objetivas, ya que ésta no
puede permanecer esttica, sino que prosigue su curso dialéctico en todo su
constante devenir.

Me parece importante sefialar que las ciencias han sufrido una
deformacién, y especificamente la historia; por ello Marc Bloch asienta que: "Las
generaciones que han precedido inmediatamente a la nuestra, en las ultimas
décadas del siglo XIX, han vivido como alucinadas por una imagen demasiado
rigida, una imagen verdaderamente comtiana de las ciencias del mundo fisico.
Extendiendo al conjunto de las adquisiciones del espiritu este sistema
prestigioso, consideraban que no puede haber conocimiento auténtico que no
pueda desembocar en certidumbres formuladas bajo el aspecto de leyes
imperiosamente universales por medio de demostraciones irrefutables” 3

En concordancia con Marc Bloch, a finales del sigio XIX, las ciencias
estuvieron muy influidas por el Positivismo de Augusto Comte y a la vez
encerradas en un esquema demasiado rigido, lo cual redundé en perjuicio de las

mismas.

! Carr. H. Edward, ,Qué ea ia historia?. México, Ariel, 1991, 212 p., p. 40.

2 Brom, Juan. Pere comprender Ia historie. 62° Edicidn, México, Nuestro Tiempo, 1994, 187..p,
p. 22-23.

A Bloch, Marc. introduccién a la historia, México, Fondo de Cullura Econdmica, 1934,157 p., p.
16 17 (Breviarios, 64)



El proceso historico es irreversible, ya que ios hechos histéricos sof
itepetibles y éstos siempre miarchan hacia adelante &n un aconteter dlalecttco y
contradictorio. Retomando a Juan Brom, es muy importante recalcar que: "A
mediados del siglo XIX aparece Ia concepcién marxista, que presenta una
imagen unitaria y dialéctica del universo. Considera que todo lo existente esta
regido por leyes, conocidas o por conocer, generales unas y referidas a sectores
parciales otras; concibe que todo estd en movimiento constante, resultante del
choque de los elementos opuestos contenidos en cada objeto o fenémeno. Uno
de los principales campos de estudio de esta teoria es la historia, cuya
interpretacién marxista, el materialismo histérico, presenta una imagen a la vez
simple y compleja. Simple en sus consideraciones generales, que parte de la
existencia real, objetiva, de los fenémenos, independientemente de ser
conocidos ¢ no —lo que es la esencia del pensamiento materialista, que nada
tiene que ver con el concepto vulgar de buscar ventajas personales—; afirma que
todos los fenomenos se encuentran en movimiento dialéctico, activo, de
interrelacion, y es compleja en la observacion detallada de cada hecho concreto,
muitiplemente causado y multiplemente causante. Es una nueva vision del
mundo, en la que cada ciencia viene siendo una parte organica de la Ciencia; su
trascendencia es enorme e indiscutible, aceptada a veces ampliamente y en

determinados periodos ignorada”.*

Por lo tanto, la concepcién marxista de la Historia me parece muy
acertada y exacta, ya que nos da una vision muy clara y concisa de! mundo y de
los fenémenos sociales, y en particular de algunos modos de produccion que ha

habido en la Historia.

La lucha de clases es muy importante: no sélo importante, sino un
elemento fundamental, dentro de la historia de la sociedad humana: “Las clases
opuestas que forman parte de una misma sociedad tienen intereses opuestos y

* Brom, Juan, Op cit,, p. 29.



10

luchan entre si. Ya al hablar de las caracter(sticas de las clases se han sefialado
esics intereses y pugnas. La lucha de ciases no’es un invento del mandsmo; ni
siquiera es un descubrimiento de éste, aunque es esa teorfa fa que mas ha
profundizado en el estudio y anélisis del fenémeno. La lucha de clases es el
resultado I6gico, inevitable de fa contradiccién de sus intereses. Puede, en
determinadas circunstancias, presentarse una coincidencia, real o ficticia, entre
clases opuestas, y también hay situaciones de tranquilidad més ¢ menos
prolongadas, en las cuales no es visible |2 lucha enfre los grupos en pugna; pero
siempre subsiste la diferencia fundamental entre esclavos y esclavistas, seffores
feudales y siervas, capitalistas y proletarios. No pueden identificarse a |a larga,
los intereses de quienes obtienen tributo y de quienes lo pagan, de quienes

crean plusvalla y de los que llegan a ser duefios de ésta”®

A fravés de la historia hemos podido estudiar y aquilatar mejor en su justo
medio, tas etapas histérico—sociales, por las cuales ha transitado la humanidad
misma; desde sus inicios hasta la actualidad. Por tanto, la historia es la madre de
la sociedad o mejor dicho, como dicen Carlos Pereyra y ofros, en su excelente
libro, Historia ;Para Qué?.: "Aun la historia de tan grosero utilitarismo, la que se
ilama a si misma historia magisfra vitae, es una maestra atil al poner ante
nuestros ojos los frutos mejores del drbe! humano: filosofias, literaturas, obras de
arte, actos de valor heroico, pensamientos y dichos célebres, amores sublimes.
conductas generosas y descubrimientos e inventos que han transfermado al

mundo™®

Me parece muy interesante lo antes citado por Carlos Pereyra y otros, que
la historia es la maestra de la vida, ya que ésta nos ensefia a entender y
asimismo poder comprender mejor el proceso histérico desde la comunidad

primitiva hasta nuestros dias.

% ibid. p. 140-141,
® Pereyra, Cartos, ef al, Mistoria ¢Para Qué?, 14 ed., México, Siglo XXI, 1993, 245 p, p. 72.



La histornia hene especiaimente un significado en el cual necesariamente
debe haber orden y coherencia, y adem4as crea conciencia en uno mismo vy de la
realidad circundante; Erich Kahler al respecto nos dice, que: "Significado —como
hemos visto- es esenciaimente orden. coherencia. unidad de diversidades,
concebidas por una mente comprehensiva, 0 sea por una conciencia. El hecho
de que se conciba una unidad de diversidades crea por si mismo orden y
coherencia, que son significado. He distinguido dos clases de significado: una
externa, que vincula una entidad con otras, que constituye un enderezarse de
alguien hacia algun fin que estd mas alld de &l o el uso de aigo & modo de
instrumento para alguna otra cosa -es el significado como propésite—, y otra
clase, interna, que representa la unidad de la diversidad dentro de un fenémeno,
0 process, una coordinacién de partes dentro de un orden estructural: significado

como forma®.”

Asimismo, ta historia estd indisclublemente ligada a todas fas demas
ciencias sociales. tales como, la economia, sociclogia, filosoffa, geografia,
politalogia, derecho, pedagogia, etc., puesto que, fa historia nos sirve para
analizar y conocer mejor el pasado de la humanidad. ubicdndonos en el presente
y por ende, podemos prever el futuro con mayor faciidad. Por consiguiente, Jean
Chesneaux. nos dice. que: “Al situar la relacién colectiva con el pasado como
base del conocimiento histdrico, se invierte radicalmente la relactén presente
pasado. Ya no es el pasado el que estd en el puesto de mando. &l que da
lecciones. el que juzga desde lo alto de su tribunal. Es el presente el que plantea

las cuestiones y hace las comunicaciones.

Pero el presente no necesita del pasado sino en relacién con et porvenir.
No se trata dnicamente de “vivir el presente’ mejor, como se contentaba Lucien
Febvre, sino de cambiarlo —o de defenderlo—. La memoria colectiva. la apelacion
a ia historia actian en uftima instancia respecto al futuro. La relacién dialéctica

7 Kahler, Enich, / Qué ea la historia? Meéxico, Fondo de Cuttura Economica, 1992, 216 p, p. 206.



entre pasado y futuro, hecha a la vez de continuidad y ruptura, de cohesion y de

lucha, es la trama misma de la historia" ®

Considero de gran importancia destacar el parrafo anterior citado por Jean
Chesneaux, porque coincido con su punto de vista de que el pasado ya no es el
que manda, da lecciones o el que juzga, sino es el presente quien en dltima
instancia toma decisiones y determina lo que se debe hacer; ya gue el presente
es el puente entre ef pasado y el futuro, y el dnico que podemos transformar es

el presente con relacién al futuro.

1.2 Concepto de Educacion.

En mi concepto, la educacion es una necesidad vital y prioritaria para
todos los seres humanos; ya que el hombre, desde su nacimiento hasta su
muerte, vive y se desarrolla dentro de la sociedad, y es imprescindible que éste

se comunigue con los demas seres.

Su forma de comunicacion es a través de la palabra; de acuerdo con
Paulo'Frgire: “"Con la palabra el hombre se hace hombre. Al decir su palabra, el
hombre asume conscientemente su esencial condicién humana. El método que
le propicia ese aprendizaje abarca al hombre todo, y sus principios fundan toda
la pedagogia, desde la alfabetizacion hasta los mas altos niveles del quehacer

universitario.

La educacion reproduce de este modo, en su propio plano, la estructura
dinamica y el movimiento dialéctico del proceso histérico de produccién del
hombre. Para el hombre, producirse es conquistarse, conquistar su forma

humana. La pedagogia es antropologia” ?

® Chesneaux, Jean, ;Hacemos tabla rasa del pasado?, 12° Edicion, México, Siglo XX1, 1991,
219p, p. 24 25,
® Frerre, Paulo. Pedagogia del oprimido. México, Siglo XXi, 1979, 245p, p. 9



Considero que la educacior necesariamente debe ser combativa,
revaiucionaria y renovadora y que por lo tanto, implica transformacion y critica
constante. Por ello "L.a educacién Que propone Freire, pues, es eminentemente
problematizadora, fundamentalmente critica, virtualmente liberadora. Al liberar al
educandec —o al plantearse con el educando— el hombre- mundo come problema,
esta exigiendo una permanente postura, reflexiva, critica, transformadora. Y, por
encima de todo, una actitud que no se detiene en el verbalismo, sino que exige
la accién. Y esto es lo mas importante”.

Creo que la educacién debe ser cientifica, concientizadora y en la cual el
hombre no sea un objeto sino un sujeto con capacidad de opinar y discernir los
problemas que constantemente se le presenten en su diario devenir. "Una
educacion que posibilite al hombre para la discusitn vafiente de su problematica,
de su insercion en esta problematica, que te advierta de los peligros de su
tiempo para que, consciente de ellos, gane la fuerza y el valor para luchar, en
lugar de ser arrastrado a la perdicion de su propio ‘yo', sometido a las
prescripciones ajenas. Educacion que lo coloque en didlogo constante con el
otro, que lo predisponga a constantes revisiones, a analisis criticos de sus
‘descubrimientos’, a una cierta rebeldia, en el sentido mas humano de ia
expresion; gue lo identifique, en fin, con metodos y procesos cientificos. !

En el momento en que el hombre toma conciencia de si mismo, y se da
cuenta de su ignorancia, se libera de los grupos de control politico que tan sélo
lo utitizan y manipulan a su conveniencia. "En la medida en que el hombre, antes
analfabeto, descubre la relatividad de |a ignorancia y de la sabiduria, se libera
uno de los mecanismos usados por las falsas élites para manejarlo, Sélo asi la
alfabetizacion tiene sentido. En la medida en que implica en todo este esfuerzo
que realiza el nombre para reflexionar sobre s y sobre el mundo en que y con el

0 Freire, Paulo, La educacién como practica de ja libertad. Mexico, Siglo XX), 1998, 151 P p
18.
" 1bid. p 85.



cual esta, hace descubrir gue “el mundo es también suyo y que su trabajo no es
la pena que paga por ser hombre sino su modo de amar y de ayudar al mundo a

ser mejor *.'?

Con la educacion el hombre se libera de una serie de atavismos y
prejuicios ancestrales y antiquisimos, y por lo tanto, trasciende de su primitivismo

a la racionalidad.

Saobre el concepto de educacion, estoy completamente de acuerdo con el
planteamiento que hace ta Maestra Andrea C. Sanchez Quintanar en su tesis de
Maestria Reflexiones en torno a una teoria sobre 1a ensefianza de la
Historia. "Concibo la educacién como un proceso, humano, vital, socialmente
condicionado y, por lo tanto, cambiante, complejo y contradictorio, que se
produce como una inferrelacién entre un factor educando y un factor educador...
Todo lo cual produce cambios, transformaciones, en los dos mas ir\:lportantes
factores de la educacion, pero principalmente en el educando, en el sentido de
ampliar sus posibilidades de eleccién, para tomar decisiones conscientes y
destinadas hacia la superacién en el desarrollo de su vida social".™®

Este analisis es sumamente importante porque establece una relacion de
comunicacién educativa de los factores que en ella participan y que propician un
desarrollo del proceso ensefianza—aprendizaje.

Para tal efecto los elementos del proceso deben tener las cualidades
convenientes que permitan integrarlos como un todo complejo, partiende de un
conocimiento sencillo y simple a lo mas abstracto y racional, en la que el alumno
pueda construir sus propios contenidos educativos y el profesor promueva las
condiciones, tanto cognoscitivas como afectivas que lleven al alumno a un

conocimiento superior.

2 1bid. p. 143-144,
'3 sanchez Quintanar, Andrea C. Reflexiones en torno a una teoria sobre la ensefianza de fa
Historia, Tesis de Maestrla, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 1993, 179 p, p. 76-77.



CAPITULO I

MARCO CONCEPTUAL DE LA TAREA EDUCATIVA,



1.3 El Sentido de ia Ensefianza de la Historia,

La ensefianza de la historia se ha caracterizado por ser un cumulo de
conocimientos de caracter cronolégico que reforzaban aspectos ideologicos y
culturales de una concepcion de los hechos trascendentales, dados en el

transcurso de la evolucion histérica.

Pero la conciencia humana se vuelve mas critica y racional en la medida
en que la humanidad evoluciona, de tal forma que ahora, la ensefanza de la
historia tiene otro sentido que puede ir acorde a esa evolucion humana. Por ello,
es conveniente reflexionar sobre el sentido de la ensefianza de la historia,
considerando a los alumnos, guienes lo van a aprehender, en un sentido literal
del concepto; asimismo, puedan concebir la ensenanza de la misma con todos
los hechos y acontecimientos sociales de caracter histérico. De esta manera, la
serie de cuestionamientos que nos formulemos tendran, o cuando menos deben

tener como objetivo, encontrar el sentido de la ensefianza de la historia.

Nos motivaremos a partir de dos preguntas o dudas que nos ayuden a
encontrar si tiene o no sentido la ensefianza de la historia, a saber: ;Tiene
realmente sentido la ensefanza de la historia? A esta pregunta la respuesta es

obvia, con un Si enfatico.

La Historia come ciencia, tiene su objeto de estudio, que son los hechos
concretos en los que la humanidad ha ido generando cultura, creando
conocimientos de su realidad material y natural, social ¥ sus ideas, que han
permitido crear concepciones filosoficas, cientificas y de las cuales la Historia ha
hecho archive permanente para tomar io atil y valioso que dote a la humanidad
de elementos practicos en los problemas del presente y puedan enfrentarlos de
una manera realista; por ello, ensefar Historia debe tener esa finalidad: rescatar
el conocimiento de los hechos del pasado como una expetiencia que nos permita



actuar de una manera mas racional en los acontecimientos del presente.

Tiene sentido también, porque el alumno debe estar plenamente
consciente de que los hechos sociales en general pueden ser ubicados dentro
de un ambito histérico como algo concreto, al considerar que aquéllos no podran
repetirse por ser dnicos e. irreversibles y sui generis y que caeran en el marco
del conocimiento histérico en especial y de otras ciencias sociales para su mejor

comprension.
Otro cuestionamiento seria: ; Por qué estudiar Historia?

Como objeto de estudio, la Historia tiene un amplio y muy importante
sentido, tanto como un hecho o acontecimiento histérico asi como una

manifestacién fenomenologica en cuanto a sus relaciones de carcter causal.

Asi también, de los hechos historicos se debe hacer un analisis
cientifico, a fin de que los alumnos ubiquen su realidad de una manera objetiva,
concreta y racional Asimismo, para que el alumno tenga conocimiento de.la
evolucion cultural de tas naciones y sea a la vez un promotor consciente de lo

valioso y Gtil de su Historia,

Pienso que la enorme utilidad que tiene el estudio de la Historia radica
precisamente en que podemos tener una vision mas amplia del acontecer
historico, desde la comunidad primitiva hasta la actualidad.

Esta vision no debe constrefiirse a una mera descripcion de la sucesién
de hechos, sino descubrir en un analisis objetivo lo que tengan de regularidad,
encontrando su vinculacion entre ellos, sefialando sus causas y efectos que
trascienden en la vida cotidiana y global, y sepamos ver lo que de general tienen
Y que nos permitan comprender los avances o progresos de la sociedad a través



de la Historia.

En este sentido, rescatamos el caracter cientifico del estudio de Ia
historia como en cualquiera otra ciencia, capaz de demostrar sus postulados
tedricos, haciendo de fa Historia un conocimiento dtil que nos dé pauta para
prever el acontecer humano y demostrar que el devenir social se puede
transformar.
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CAPITULO It

DESCRIPCION DE LAS RELACIONES ACADEMICAS DEL
EDUCANDO-EDUCADOR EN EL AULA.

2.1 Breve Historna dei Colegio de Ciencias y Humanidades del Plantel

Valiejo.

A principios de 1970, la Universidad sufria adn las secuelas del
Mowimiento Estudiantit de 1968 y se encontraba en proceso el cambio del
Gobierna Federal La educacidn de nuestro pais se hallaba en crisis, los
sistemas educativos eran inoperantes; los métodos de ensefianza requerfan una
transformacidn profunda y radical, los planes de estudio eran obsoletos y era
necesario un cambio en la educacidn. El nueve gohierno pianted una reforma
educativa, la cual se sustentd en principlos éticos, histdricos y politicos, cuyo
objetivo primor dial era que la educacidn fuera parte motriz del desarrollo
econdmico y social del pais, Esa reforma educativa buscaba combatir el
problema de la desercidn estudiantil, aumentar la posibitidad de acceso a la
ensefianza a grupos marginados, utilizando técnicas pedagdgicas modernas y la
fradicién verbalista se ransformaria en una educacion critica y cientifica Fue en
ese contexto y durante el rectorado del Doctor Pablo Gonzalez Casanova.
cuando surgié el proyecto Nueva Universidad, que pretendia entre otras cosas,
ampliar el Sisterna Nacional de Educacidn Superior, asi como resolver las

demandas de !a misma.

La Liniversidad se ha preocupade por desarrollar Proyectos Académicos
con mnovaciones académicas que mejoren los mveles de ensefianza-
aorendizaje. Asi tenemos la creacidn de! Colegio de Ciencias y Humanidades
cuyo objetive fundamental era, —y es aun en la actualidad— formar educandas

que vayan acordes con el desarrollo cientifica y humanistico y fomentar la



creacion de generaciones aptas para la investigacion y desarrollo técnico.

El Colegio de Ciencias y Humanidades tuvo sus origenes "el 26 de enero
de 1971 cuando el Congreso Universitario aprueba la creacién del Colegio de
Ciencias y Humanidades y el 12 de abril del mismo afio se inician los cursos con
15000 alumnos distribuidos en tres planteles; Azcapotzalco, Naucalpan y

Vallejo."'* Posteriormente se fundan fos Planteles Oriente y Sur.

“Con motivo de este hecho que marca una transformacion histérica enla
vida educativa de la Universidad, el Doctor Pabio Gonzalez Casanova, Rector de

la maxima Casa de Estudios, hizo las siguientes declaraciones:

Hoy fa Universidad da un paso muy importante al considerar un proyecto

que tiende a fortalecer su caracter de Universidad.

El Colegio de Ciencias y Humanidades resuelve por lo menos tres

problemas que hasta ahora s6lo habiamos planteado o resuelto en forma parcial:

* Unir a distintas facultades y escuelas que originalmente estuvieron

separadas.

* Vincular la Escuela Nacional Preparatoria a las facultades y escuelas

superiores asi como a los institutos de investigacion.

» Crear un organo permanente de innovacién de la Universidad capaz
de realizar funciones distintas sin tener que cambiar toda la estructura
universitaria, adaptando al sistema de los cambios y reguerimientos de la propia

universidad y del pais."*®

4 Historia det Colegio CCH. Suplemento de la Gaceta, Numero 1. Primera de abril de 1988
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Plantel Vallejo: Breve historia,

En el marco institucional de! naciente Colegic de Ciencias vy
Humanidades, el Plantel Vallejo juega un pape! muy importante, puesto que se
inserta en una jurisdiccion territorial de una densidad poblacional bastante
considerable, Ia mayoria de jévenes menores de 20 afios. El Colegio de Ciencias
y Humanidades busca satisfacer esa demanda incorporando 1500 alumnos de

nuevo ingreso.

La infraestructura resultaba ad hoc para tal objetivo; la planta docente
seleccionada fue resultado de las mas capacitadas, conforme a los criterios de
seleccion de profesores, de las comisiones encargadas de este proceso. El
cuerpo directivo designado fue nombrado entre personal de experiencia que

laboraba en la propia Universidad.

Esta labor fue conjunta entre los Profesores y Directores del Plantel, cuyo
compromiso era llevar a cabo los objetivos del Colegio. Desde sus inicios, el
Plantel Vallejo conté con la Direccion de José Vitelio Garcia Maldonado de 1971
a 1973; del Ingeniero Rafael Vetazquez Campos de 1973 a 1977, del Lic. Jorge
Gonzalez Teyssier de 1977 a 1985, de la Bidloga Maria Guadalupe Lomefi
Radillo de 1985 a 1989, del Fisico-Matematico Jesus Salinas Herrera de 1989 a
1997, y actualmente del Lic. Ramén Adan Paredes Pérez de 1997 hasta ia fecha,
y de destacados profesores que han participado no so6lo en la docencia sino en
los organos de gestién ante el Colegio como son los Consejos Académicos, las
Comisiones Dictaminadoras, Comisiones de Horarios, etc., que han aportado
medidas que favorezcan el desempefio académico. En lo laboral, muchos
profesores han side promotores de las formas de organizacion sindical, como fue
el SPAUNAM -Sindicato del Personal Académico de la UNAM- del STUNAM
-Sindicatc de Trabajadores de la UNAM— en su seccion académica vy
ultimamente las Asociaciones Auténomas de Personal Académico de la UNAM

" Sobre Programas de Estudic y Evaluacion Curricular. p. 14



(AAPAUNAM).

Esto ha generado la inguietud de obtener un perfil de alumnos que
continien desarrollando las aspiraciones de la sociedad como: ser critico,
democratico y consciente de que es producte de una realidad social de su época
a la que le debe mucho. Esta inquietud no es caracteristica propia detf Plantel
Vallgjo, sino de la hermandad del Colegio de Ciencias y Humanidades. Por ello,
nos es grato saber que muchos alumnos egresados del Colegio en sus miltiples
facetas de desarrollo son propositivos e innovadores de nuevas situaciones
sociales. Son contestatarios en el sentido de que dan respuesta logica y viable a
las alternativas que se les presenten: cualidades que los objetivos mismos del
Colegio lograron prefiar en sus conciencias, asi como las motivaciones

inculcadas por sus profesores.

Prosiguiendo con el analisis del Plantel Vallejo me parece pertinente
insertar los interesantes comentarios de tres profesoras del mismo, a las que
entrevisté, que nos dan luces para entender mejor las condiciones y

circunstancias imperantes en el momento histérico de su fundacion.

La Maestra Dolores Hernandez Guerrero, profesora Asociada "C" del area
Historico-Social del Plantel Valiejo nos comenta que: “'El proyecto delineado por
un grupo de destacados universitarios requeria ser llevado a la practica. En la
medida que empezamos a trabajar con los jovenes estudiantes, y a planear
nuestro trabajo en reuniones con los demas maestros, nos fuimos convirtiendo
en los verdaderos constructores del Colegio. Pero no todo quedaba ahi, pues al
mismo tiempo que impulsdbamos una accién educativa diferente, nosotros
recibiamos los efectos de los cambios buscados. Desde ese entonces, el CCH
ha tenido gran significacion en la vida de quienes participamos en esta

inquietante empresa.'®

'® Hemandez Guerrero, Dolores. Los fundadores del Cofegio. México, UNAM, 1991, p. 92



Respetando y tomando en cuenta la heterogeneidad de opiniones y
puntos de vista, Marta Obregon Lavin, profesora de Asignatura "A" del area de
Talleres del Plantei Vallejo, nos dice que: "Veinte afios son suficientes para
valorar el caracter y alcances de una institucion. El Colegio de Ciencias y
Humanidades es actualmente un organismo casi completamente distinto de
aguél al que ingresamos con tanto entusiasmo en 1971, la institucionalizacion a
ultranza, y sin embargo a medias, la convirtieron en un ente sui genens, en
donde, a pesar de todos los intentos —en ocasiones enardecidos y en ocasiones
débiles—, priva hoy la virtual burocratizacion y la pobreza generalizada, Victima
de la depuracién como toda entidad educativa en México, el CCH, ademas de
ser despreciado y hasta satanizado de tiempo en tiempo por instancias privadas,
gubernamentales y por la propia alma mater, es expoliado académica y
administrativamente por las llamadas autoridades: directores, coordinadores,
jefes, secretarios, consejeros, dictaminadores, representantes sindicales, jurados
y demas personalidades que se entronizan en puestos honorarios o

administrativos para ejercer el poder, divino goce de muchos mortales.""’

También me parece sumamente interesante el comentario que hace la
Lic. Socorro de la Paz Pérez Olvera, profescra de Asignatura “A” del Area
Historico-Social del Plantel Vallejo: “Los profesores nos tuvimos que enfrentar a
una serie de circunstancias nada favorables, como el cierto rechazo manifestado
por parte de los padres de los propios estudiantes, al recibir [a notificacién de
que habian side aceptados como alumnos universitarios, pero dentro del sistema
educativo del Colegic de Ciencias y Humanidades y no en la tradicional
Preparatoria, puesto que habia corrido la voz de que los integrantes de la planta
estudiantil no habian aprobado el examen de admisidon, ademas de que al
concluir sus estudios de bachillerato no tendrian derecho al pase automatico a
las diferentes escuelas o facultades de la Universidad Nacionai ubicadas en
Ciudad Universitaria, La informacion se manipulé a tal grado que todos los

7 Obregén Lavin, Marta Los fundadores del Colegio México, UNAM, 1991, p, 132.



egresados de nuestros planteles de las primeras generaciones gue buscaban
empleo, no eran aceptados por el simple hecho de haber salido de las aulas del
Colegio."'®

El nacimiento de! Colegio de Ciencias y Humanidades, nos obligo a
recurrir a las fuentes histéricas, a los informes escritos, gacetas, folletos, etc.,
Que nos dieran testimonio de la historia del Colegio y en particular de! Plantel

Vallgjo.

"Muchas son las voces y diferentes las anécdotas de los fundadores del
Colegio de Ciencias y Humanidades, pioneros de una institucion educativa
innovadora; relatos que denotan nostalgia y satisfaccién, pero sobre todo,
reflejan un compromiso adquirido y concretado mediante una mistica de trabajo

cuyos logros se mantienen vigentes.”'®

Podemos concluir que el modelo educativo propuesto para el ciclo del
bachillerato en el Colegio de Ciencias y Humanidades se orienta hacia una
educacién critica pero tolerante, dentro de un marco de desarrolio democratico,
de conformidad con las propuestas educativas que resolvieran una educacion de

masas, y de oportunidades sociales a la juventud de esta época.

22 Descripcion de la forma con que se trabajo con el Programa de

Historia Universal Moderna y Contemporanea.

£l primer dia que me presenté al grupo 1323, anoté en el pizarréon mi
nombre, y expliqué a los alumnos que la asignatura que yo les impartiria se
llamaba Historia Universal Moderna y Contemporinea. Posteriormente, para

iniciar el curso, aplique a los alumnos un examen diagndstico para detectar las

' De fa Paz Pérez Olvera, Socorro. Los fundadores del Colegio. México, UNAM, 1991 p 147
' Historia del Colegio CCH. Suplemento de a Gaceta, Nimero 10, Primera de enero de 1989,
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caracteristicas del grupo y adecuar las lecturas y actividades a desarrollar, ya
que ta informacién de los alumnos de reciente ingreso es memoristica, en el
mejor de los casos, por la presentacidn acumulativa y descriptiva de los hechos

historicos que propicia la ensefianza tradicional,

Por las caracteristicas de la ensefanza-aprendizaje del Colegio de
Ciencias y Humanidades, donde el alumnc debe ser participativo y creativo, es
recomendable poner énfasis en su formacion, por lo que el profesor procurara no
abusar de la exposicion, encargando al alumno la tarea de investigacion

documental, participacion oral y discusion en pequefios equipos de trabajo.

Desde el primer dia de clases les proporcioné el Programa de la
asignatura que se elabord en el Seminario de profesores del Area Histérico—-
Social del Plantel Valiejo, coordinado por la profesora Maria Guadalupe Solis
Villa en 1990-1981. La finalidad era que los alumnos se dieran cuenta del

contenido a desarrollar durante el semestre escolar.

A continuacion describiré las formas de trabajo con las que fui siguiendo

los contenidos del Programa.

Pl.LAN DE TRABAJO

Utilicé los contenidos tematicos del programa de Histona Universal del
antiguo Plan de Estudios. En éste, el tema | se refiere a "La Ciencia de la
Historia". Para iniciarlo tuve que hacer una exposicion de 20 a 25 minutos
aproximadamente para que los alumnos tuvieran una idea, aunque fuese de
manera muy general, del contenido del tema, como introduccién al curso de
Historia Universal. Utilicé cartulinas para una mejor comprensién y asimilacion
del mismo, y para finalizar sugeri a los alumnos que hicieran todas las preguntas

que desearan para aclarar dudas y precisar el grado de avance de los



contenidos informativos, y de la misma manera como lo hice con este tema,

procedi con los siguientes de este programa.

Exposicion de los alumnos

El programa de Historia Universal consta de cuatro temas que son: Tema
l. La Ciencia de la Historia; Tema l. Origen del Capitalismo; Tema llIl. Desarrollo
del Capitalismo y Tema IV. Ascenso a la Fase Imperialista y Crisis del

Capitalismo. Cada uno consta de varios subtemas.

Expliqué a los alumnos el contenido de cada tema en una o dos clases y

durante |a exposicion por equipo, les daba explicaciones complementarias.

Retomando lo antes mencionado, organicé el grupo en equipos de 2a 5
alumnos y les asigné temas y subtemas del Programa para su investigacion
posterior y exposicion en el grupo; yo mismo coordinaba los equipos, fijandoles
la fecha para su exposicion y sugiriéndoles la biblicgrafia que debian consultar.
En caso de que no la hubiese en ia biblioteca del plantel, sugeri que acudieran a
bibliotecas plblicas para que preparasen sus temas de exposicién, y al terminar
de exponer cada equipo, los demas alumnos podian hacerles preguntas y
entablar un debate sobre el tema. Todas las actividades del curso semestral de

Historia Universal se trabajaron de esta forma.

Todos los temas del Programa de Historia Universal los termino con una
breve explicacién a manera de conclusién, seleccionando lo que yo considero

mas importante del mismo, como son; los aspectos economico, politico y social.

Asimismo, con una explicacion, he reflexionado con este enriquecimiento

de trabajo en cuanto a la exposicidn de los alumnos para sacar mayor provecho



¥ hacer gue eilos mismos hagan un juicio o pensamiento critico

Lecturas Comentadas.

Las lecturas comentadas se€ programaron con la finalidad de gque se
discutieran en clase, también por equipos en el transcurso de tres o cuatro
horas clase, para que entregaran un resumen de fes a cuatro cuartilias
mecanografiadas. Los textos gue estableci de manera obligatora fueron:
Huberman. Leo Los blenes terrenales del hombre™ para comentar el capitulo
de la ‘ransicion de! Feudalismo al Capitalismo y Wolfgang J. Mommsen La
época del imperialismo. Europa 1885-1918"" para que se comentase acerca
del imperialismo los aspectos mds importantes de este periodo histérico, que

son” el econdmico, politico y social

Ademads las lecturas comentadas son de suma utilidad para el aprendizaje
de los alumnos, ya que éstas generan un debate de opiniones en cada uno de

los equipos y se cierran can una conclusién de parte mia.

El perfodo previo al tema Ongen del Capitalismo, no se contempla en &
Programa mismo, pero yo lo frato. para que los alumnos entiendan (os modos de
produccién y en particuiar el esclavismo. En esta época del semestre escolar
estaba puesta en escena ia obra teatral "Esclavo” de Eduardo Rodriguez autor
de la misma y docente del Area de Talleres del Plantel Vallejo. Me parecié
pertinente que la vieran, y para ello envié a los alumnos a! Teatro "Sergio
Magafa’, para que tuvieran una idea aunque somera del modo de produccion
esclavista, que complementana con una explicacidon de mi parte. Solicité un

reporte par escrito ge dicha obra, una especte de opinidn personal de dos a tres

n

 Huberman, Leo. Los bienes terronales del hombre. México, Nuestro Tiempo, 1877, 378 p.
! Mommzen, Wolfgang J La época def imperiaiismo. Europa 1885-1918 México, Siglo XXi.
1985, (Historia Universal, No. 23), 360 p.

a
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cuartillas. Para percatarme si habian comprendido las caracteristicas histéricas
de esta época se realizé otra visita al Museo de las Culturas, en la sala

Grecorromana, y también me entregaron un reporte por escrito como el anterior.

Asistencia.

La asistencia a clases es muy importante; pedria decirse que hasta
indispensable, ya que es concomitante a la evaluacion y ademas, la importancia
de la asistencia es que la educacion se hace en el aula y no se puede prescindir
de ella. También la asistencia debe ser un imperative que los alumnos deban
sentir, ya que el maestro incentiva esa asistencia; pues lo que se aprende en
clase no se puede aprender ni trabajar en otra parte, demostrando el maestro
que lo que se trabaja en clase es lo que debe ser. El maestro tiene que hacer
necesaria esa asistencia, por medio de una labor de convencimiento, pero sobre
todo, debe hacer atractivas sus clases para que produzca conocimientos,
impartiéndolas de una manera amena e interesante y procurando que no
decaiga el interés por parte de los alumnos. Y para ello, haciendo un comentario

jocoso para que éstos no se aburran y se termine la clase felizmente.

En el Colegio de Ciencias y Humanidades, el alumno debe haber cubierto
el 80% de asistencias a clases durante el semestre escolar, de acuerdo con la
legislacion de la Universidad Nacional Autonoma de México. Con menos del 80%
de asistencias, el alumno sera dado de baja del grupo, sin tener derecho a
examen final ordinario y por lo tanto tendra que acreditar la asignatura por la via
de examen extracrdinaric 0 mediante el recurso de la Segunda Inscripcion

(Recursamiento), en los siguientes semestres escolares.
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Criterios de Evaluacion.

La evaluacién, como un esfuerzo realizado, como una meta alcanzada
puede ser muy flexible y de muitiples formas o maneras de aplicarla. La
evaluacion es también un proceso de autoevaluacién de uno mismo como
docente. Por ejemplo, si uno cumple con su cometido en el aula, si se es
constante en la asistencia a clases durante el periodo lectivo escolar puede
interrogarse: ;Qué se aprendi6? /Qué se logré? Y todo esto vale fa pena

valorar, apreciar en su justa medida.

Los instrumentos formales de evaluacién, que no son fos Gnicos, son las
pruebas o exdmenes escritos, y también los instrumentos informales, como son

los examenes oraies.

La evaluacidén es un proceso dinamico y continuc que se inicia desde e}
primer dia de clases con el conocimiento de las caracteristicas del grupo y
termina con el logro de los objetivos propuestos en el programa.

Para ello, en fas primeras sesiones, el profesor presenta el programa,
discute los objetivas con el grupo y en conjunto se establecen las formas idoneas
para conseguir la realizacion del mismo, ia manera de evaluar el conocimiento, el

desarrollo de habilidades y la comprensién de los procesos histéricos,

Ahora bien, en este caso, estableci el siguiente proceso de evaluacion: la
exposicion por equipo equivalia a un 40% de la calificacion final, siempre y
cuando fuese excelente. La participacion oral equivalia a un 30% si era oportuna
y bien fundamentada y los 2 examenes escritos promediados, tuvieren un valor
de un 30% global.

Las visitas a! Teatro y Museo fueron consideradas como puntos extras,

afiadiéndosele a la calfificacion final.

Mi proposito primordial fue propiciar que los alumnos comprendieran,



reflexonarar y pensaran mstdérnicamente y no sélo memonzaran fatando de
‘ensefiarles a pensar histéricamente”, de acuerdo a3 ia Maesira Andrea C.
Sanchez Quintanar "Con el mismo senhdo se puede afirmar que 'a razdn de
ensefiar histona es formar conciencia histérica en quien aprende es decir. hacer
gue adquiera conciencia de sy propta identidad, que sepa que su persona no es
una hoja al viento sino que estd sustentada en el pasadc inAiviaual, oero
también integrada al entorng social de que forma parte primero local, después
nacienal y mas aun una totalldad qué ta abarca y de la cual farma parte {a
comunidad restringida de otros hombres primero. ia especie humana después y
tal vez, en su limite, la comunidad posible de los entes racionales y libres del

universe "

S pien se iwogré una adecuada coordinacién del grupe 1323 en su
mayoria, desde ei principio hasta el final. tuve ciertos problemas con dos
atlumnos varones ya que éstos se negaban 3 acopiarse a las reglas
establecidas watando de imponerme sus critenas. argumentandome gue ellos
trabajaban y, por ‘o tanto, no disponian de Yiempo suficiente para estudiar. ¢

pien, pretendiendo propiciar ia indisciplina dentro des auta o cuai no permiti

Para solucionar este problema lamé a ios dos aiumnos por separado y
hablé con elios, adviriéndoles que si no guerfan estudiar se sian
irremediablemente 3! exaren extraordinaro y ague  ademas terdria que

reportarios con sus padres ¢ tutoras y tambien con el Director dei Piantei

La disciphna es tammén concomitante a ia evaiuacion ya que ésta es un
conjunta de formas de organizacidn para el trabajo académicc escolar y tiene

gue ser concehide come un oroyecto nara ef trabao conunte

 Sanchez Quintanar, Andrea C Op crt b 58-58.
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Autoevaluacion del Educador.

Entiendo por autoevaluacion una reflexién o autocritica referente a mi
labor docente con respecto al grupo 1323 que atendi en 1995; puedo decir que
las relaciones maestro—alumno dentro del mismo, fueron bastante buenas,

cordiales y en cierta forma armoniosas.

Nunca antes me habia puesto a meditar en la enorme importancia que
reviste el autocuestionamiento acerca del quehacer docente, pero ahora que es
preciso hacerlo me parece de vital importancia para la convivencia del maestro—

alumno.

Hasta el momento actual he procurado tener suficientes conocimientos

historicos para impartir mis clases.

Es necesario mencionar que mi trato con los alumnos es de lo mas cordial
y siempre exijo que prevalezca el respeto mutuo y nc permito la indisciplina

dentro del aula.

Retomando la autoevaluacion del educador, es necesario que €l como
profesor relna fas siguientes caracteristicas, las cuales son imprescindibles para
una buena clase de la asignatura que el profesor imparta; las condiciones de
autoevaluacion son muchas y variadas para poder autoevaluarnos. Estas

caracteristicas son:

En primer términc el educador debe tener conocimiento cientifico e interés
por su materia. Debe tener también responsabilidad ante él y sus grupos de
alumnos, compromiso, coherencia, puntualidad, asiduidad, confianza en si
mismo, honestidad, respeto, estimular y tratar bien a los atumnos. Ademas, debe
poseer vocacion, capacidad y gusto por la materia que imparte. También

disciplina u organizacién para el trabajo, comunicacién y saber pensar con
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coherencia logica, organizar bien sus ideas, o sea, hacer una sintesis mental de

cada clase o sesién que imparta.

Considero que lo que si se puede y se debe hacer con el grupo es
exponer las clases utilizando un lenguaje adecuado a su nivel social y psico~
cultural; traté de motivar a los alumnos en la forma de impartir la clase,
facilitando |a informacion de manera asequible y oportuna, proyectando peliculas
y videos, fomentando el amor e interés a [a cultura y sobre todo,
sensibilizandolos con €! objeto de que se concienticen en el papel transformador
e importante que cumple la Historia. Ademas, ser un orientador y no permitirles

la indisciplina e irresponsabilidad.

Creo que lo que no se puede ni se debe hacer con los alumnos es
tratarlos mal, en forma grosera y despdtica, sino al contrario, tratar de orientarlos
y ubicarlos en su realidad circundante. No pretender que ellps asimilen la
ensefanza de manera instantanea o rapida, sino tenerles un poco de paciencia y
afecto y, asimismo, inspirarles confianza; por lo tanto, los resultados de nuestro
curso de Historia serdn mucho mas halagilefios y reconfortantes para nosctros

fos profescres.

También considero de gran impartancia, no nada mas como profesor de
Historia sino de cualquiera otra asignatura, es necesario tratar de controlar los
problemas que uno tiene y no trascenderlos, ni mucho menos proyectarios ante
los alumnos, sino presentarles siempre a ellos comprension y cierta tolerancia
sin fegar al relajamiento de la disciplina y cordura. Puesto que educar es
convencer al ofro u otros de que se haga lo que se tiene que hacer, no
imponertes por la fuerza de uno mismo los conocimientos, no obligandolos sino

persuadiéndolos.

Ademas, es preciso destacar que durante los veinte afios que llevo en la

docencia, mi principal preocupacion ha sido mi diccidn, la cual at principio era



gque yo decia, pero. uitimamente, creo haber mejorado un poco en este aspecto y

superado en parte. no del todo. este angustioso problema.

Los resultados obtenidos en este curso fueron adecuados ya que me
narece indispensable vincular de una forma mas clara y precisa los contenidos
del Programa con la realidad de los alumnos. parque 1a Owreccion del Plantei
Colegio de Ciencias y Humanidades Vallejo nos exige a todos los maestros e!
cumplimiento total de! programa de !a materia que se :mparte ¢ al menos haber
cumplido en un 80% del mismo. en vez de aue uno se preocupe porque el

alumno pueda entender mejor fos procesos histérico—sociates.

A ml, en lo personal, me parece mucho mas importante que tos alumnos
comprendan un poco mas de mi matena de Historia a que yo les indigeste el
cerebro con el exceso de datos. Asi no se termine de ver todo el Programa de

Historia, prefiero !a calidad a la cantidad

Bibliografia y Fuentes.
Algunas considerac:ones at raspecto.

En cuanto a la bibliografia que utilicé para preparar mis clases, en algunos
casos no en todos. puede servir a los alumnas para que preparen sus temas,
dependiendo del tema en cuestion, si éste se vincula o no con aigunas fuentes
gue yo utificé En ciertos temas es necesario utilizar tanto para mi coma para mis
alumnos, hemerografia y documentos Asi como también creo que es
indispensable consuftar fuentes de ofro tipo come asistir a museos, teatros y
conferencias, para una preparacion mejor mas integra, sélida y consistente de

ios educandos.

La nibhografia que uatlicé para el tema i, ttulade ‘La Ciencia de ia

Histona“, fue la siguiente



Basica:

Bernal, John D. La Ciencia en la Historia. Trad. del inglés por Eli de
Gortari, 112 ed., México, coedicion UNAM-Nueva Imagen, 1979, 693 p.

Bunge, Mario Augusto. La Ciencia, su método y su filosofia. Buenos
Aires, Siglo XX, 1975, 110 p.

Kedrov y Spirkim. La Ciencia. Trad. del ruso por José Maria Bravo,
Meéxico, Grijalbo, 1984, 157 p.

Rius [pseuddnimo). Marx para principiantes. México, Ediciones de
Cuttura Popular, 1972, 143 p.

Complementaria:

Blauberg I. Diccionario marxista de filosofia. Trad. del ruso por Alejo
Meéndez Garcia, México, Ediciones de Cultura Popular, 1978, 344 p.

Garaudy, Roger et al. Lecciones de filosofia marxista. Trad. del francés

por Luis Ramon Moroto, México, Grijalbo, 1966, 314 p.

En este tema utificé 8 horas, distribuyendo el tiempo en clase,

exposiciones y comentarios al respecto.

La bibliografia que utilicé para el tema H, titulado "Origen del Capitalismo”,

fue la siguiente:
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Basica:
Brom, Juan. Breve esbozo de Historia Universal. México, Grijaibo,

1973, 516 p.

Fabal, H. Historia del pensamiento social, desde el medievo hasta el
siglo XIX. La Habana, Editorial Ciencias Sociales, 1970, 353 p.

Huberman, Leo. Los bienes terrenales del hombre. Trad. del inglés por
Gerardo Davila, 337 ed. México, Nuestro Tiempo, 1977, 378 p.

Marx, Carlos. E/ Capital. Trad. del ruso por Wenceslao Roces, 42 reimp.,
Tomo 1, Cap. XXIV “La llamada acumulacién originaria del capital”, Moscd,
Progreso, 1971, 527 p.

Rius [pseuddnimo], La trukulenta historia del capitalismo. México,
Posada, 1976, 148 p.

Complementaria:

Dobb, Maurice Herbert. Estudios sobre el desarrollo del capitalismo.
Trad. del inglés por Luis Echeverry, México, Fondo de Cultura Econdmica, 1979,
496 p.

Efimov, ef al. Historia Moderna de 1642 a 1918. Trad. del ruso por J.
Villalba, México, Grijalbo, 1968, 420 p. (Col. Norte).

See, Henry Eugene. Origenes del capitalismo moderno. trad del inglés
por Macedonio Garza, 27 ed., México, Fondo de Cultura Econémica, 1977, 151 p.

Sweezy, P. ef al.. La transicién del feudalismo al capitalismo. Trad. del

inglés por Ramoén Padilla, Medellin, Prisma, 1975, 149 p.
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En este tema utilicé 12 horas, distribuyendo.el tiempo en clase,

.. . »
exposiciones y comentarios al respecto.

La bibliografia que utilicé para el tema I, titulado "Desarrolio del

Capitalismo", fue la siguiente:

Basica:
Ashton, T. S. La revolucion industrial. Trad. del inglés por Francisco

Cuevas Condino, México, Fondo de Cultura Econdmica, 1973, 171 p. (Breviarios,
25)

Colmenares, Ismael ef al. De la prehistoria a la historia. México, Quinto
Sol, 1991, 511 p.

Efimov, et al. Historia Moderna de 1642 a 1918. Trad. del ruso por J.
Villalba, México, Grijalbo, 1968, 420 p. (Co!. Norte).

Hobsbawm, Eric J. Las revoluciones burguesas. Trad. del inglés por
Felipe Ximénez de Sandoval, Vol. |, Madrid, Guadarrama, 1978, {s. p.] (Col.
Punto Omega, 123)

Complementaria:

Duncker, Herman. Historia del movimiento obrero. Trad. del aleman por

Carlos Palleiro, 2* ed., México, Ediciones de Cultura Popular, 1980, 243 p.

Engels, Federico y Marx, Carlos. Obras escogidas. Trad. del ruso por



Wenceslac Roces, Moscu, Progreso, 1973, 828 p.

See, Henry Eugene. Origenes del capitalismo moderno. Trad. del inglés
por Macedonio Garza, 2° ed., México, Fondo de Cultura Econémica, 1977, 151 p.

En este tema utilicé 12 horas, distribuyendo el tiempo en clase,
exposiciones y comentarios al respecto.

La biblicgrafia que utilicé para el tema IV, titulado "Ascenso a la fase

imperialista y crisis del capitalismo”, fue la siguiente;

Basica:

Benz, Wolfgang ef al. Los problemas mundiales entre los dos bloques
de poder. Comp. Herman, Graml, 42 ed., México, Siglo XXI, 1985, 476 p.

Bernal Sahagun, Victor et al. Las empresas transnacionales en México
y América Latina. México, UNAM, 1982, 226 p.

Gallo T., Migue! Angel. Revoluciones del siglo XX. México, Quinto Sol,
1983, 149 p.

Lenin, V. |. El imperialismo, fase superior del capitalismo, Trad. del
ruso por el Instituto de Marxismo-Leninismo de la edicion original de Ediciones
en lenguas Extranjeras, Mosci, Progreso, 1960, México, Grijalbo, 1992, 160 p.

Rius [pseuddnimo). Lenin para principiantes. México, Posada, 1976, 167

Thompson, David. Historia mundial de 1314 a 1968. Trad. def inglés por
Edmundo O'Gorman, 3? reimp., México, Fondo de Cultura Econémica, 1970,
{Breviarios, 142).
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Complementaria:

Barclay, Glen St. John. Revoluciones de nuestro tiempo: naclonallsmo
del sigio XX Trad del inglés por Ménica Hanson, México, Fondo de Cultura
Econémica, 1975, 224 p.

Cecefia, José Luis. Ef imperto del déiar. México, El Caballito, 1872, 205

Dobb. , Maurice Herbert. Estudios sobre el desarroilo del capitalismo.
Trad. del ingiés por Luis Echeverry, México, Fondo de Cultura Econdmica, 1979,
496 p.

Grimberg, Carl et al. Ef sigia JOC Las grandes guerras y la conquista
del espacio. Trad. del sueco por E. Ortega y Gil La Sierra, Madrid, Ediciones

Daimon, 1987, 457 p.

Magdoff. Harry. Ensayos sobre el Imperialismo, historia y teoria. Trad.
del inglés por Gerarda Davila, México, Nuestro Tiempo, 1977, 178 p.
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2.3 Andlisis del grupo 323

Empezaré el analisis del grupo 323 de Historia Universal det CCH Vallejo,
el cual esta integrado por 24 hombres y 25 mujeres, cuyas edades fluctian entre
ios 14 y los 17 afos.

En el aspecto socioecondmico puede decirse que provienen de familias
humildes, ya que en la mayoria de los casos, sus padres son comerciantes en

pequena escala, albafiles, taxistas, macheteros, conductores de camiones, etc.

A este grupo le imparto clases los martes y los viernes de 9:00 a 11.00

horas.

Me parece un buen grupo en cuanto a su manera de estudiar, ya que el
80% cumple con todas las actividades académicas que se les asignan, tales
como; exposiciones en equipo, participacion en clases, trabajos de investigacion,

visitas a museos. teatros, etc.

Puedo ubicario como un grupo heterogéneo, ya que se forman “grupitos”
de 4 a 5 alumnos, los cuales velan Unicamente por sus infereses propios.
Ademas creo yo que es sumamente dificil que se dé la homogeneidad en su
totalidad. En realidad es un grupo heterogénec en cuanto a su capacidad
intelectual, ya que existen distintos grados de capacidades en los alumnos. Hay

algunos timidos o inhibidos y otros alegadores o participativos.

En cuanto a sus antecedentes academicos, pude detectar que vienen
pésimamente preparados, no sélo en cuestiones historicas, sino en todas las
demas asignaturas, ya que la mayoria del grupo no sabe leer bien sino que
deletrea las palabras, ni tampoco sabe escribir carrectamente, ni mucho menos
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hablar, puesto que abundan en faltas de ortografia y sintaxis lo cual repercute en

su capacidad intelectual muy poco explotada.

Su coeficiente intelectual es bajo, debido en parte al entorno familiar,
social y cultural, que en cierla forma influye en su desarrollo personal, Desde
luego gue de ninguna manera pretendo generalizar e inculpar al entorno en que
se desenvuelven, ya que existen excepciones tanto en los estratos inferiores

COMO superiores.

Ademas, los jovenes adolescentes a esta edad son muy susceptibles, ya
que la clase dominante en el poder los controla y enajena facilmente a través de
los medios masivos de comunicacion, tales como: la prensa, fa television, el cine,
la moda, el football, etc. En cierta forma, todo esto influye en ellos de manera
negativa, ya que hay una ausencia total de valores, lo cual los induce a buscar ia

salida a sus problemas psicoldgicos por la puerta falsa.

Los jovenes, en el México actual, se ven sometidos en los pseudovalores
que difunde la television, la ideclogia dominante, los problemas economicos
sociales que a su vez plantean problemas de valores, las relaciones con la
familia, todo esto conduce a faisas salidas tales como drogas, alcohol, sexo,

violencia, etc.

£En qué sentido se refleja la vinculacién de los alumnos con la sociedad?
Esta se refleja en los valores sociales, econémicos, politicos, culturales,
religiosos, morales, éticos, etc.; ya que la mayoria de los alumnos proyectan una
apatia por el estudio: una inconformidad y rebeldia maf encausadas, las cuales

en ocasiones desembocan en brotes de violencia,

El analisis de este grupo intento desarrollarlo apficando el esquema que
propone la Maestra Andrea C. Sanchez Quintanar en su tesis de Maestria

Reflexiones en torno a una teoria sobre la ensefianza de Ia historia.
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Por consiguiente, las condiciones “Objetivas™ son; "aquellas que existen
per se, independientemente del sujeto que las observa, o de la voluntad de!

objeto observado.”.

Y en lo concerniente a las ... condiciones ‘subjetivas... que dependen en
mayor medida de la voluntad del sujeto cbservado, que implican formas de
comportamiento y niveles intelectuales que requieren de mayor profundidad en la

investigacion para el conocimiento del factor educando”.?*

Apliqgué una encuesta al grupo, en la cual pude detectar que tanto los
intereses como los gustos estan muy vinculados entre si. Los resultados de la
encuesta son los siguientes: a ninguno de los alumnos le interesa la Historia
Universal pero si desean terminar su bachillerato para poder obtener su
certificado, ya que se manifiestan por alguna otra disciplina que quisieran tomar
como Licenciatura. Doce de los alumnos del grupo optaron por la carrera de
Derecho, ocho por Economia cuatro por Administracion, cuatro por Ciencias
Politicas, tres por Contaduria, cuatro par Ciencias de la Comunicacion
{Periodismo), tres por Ingenieria, tres por Odontologia, dos por Medicina, dos por
Psicologia, uno por Relaciones Internacionales y los tres dltimos segun ellos se
inscribiran en la Escuela Nacional de Policia para ejercer como Agentes

Judiciales.

En cuanto a sus gustos, todo el grupo prefiere los deportes en general,

tales como football, baloncesto, natacion, ciclismo, baile, alpinismo, etc.

En lo referente al liderazgo, me he percatado gque en el mencionado
grupo, hay dos alumnos varones, los cuales se disputan el control de éste, para
manipular a sus compafieros, ya sea matando la clase al no entrar al aula o bien,
al tratar de imponerme sus criterios en lo relacionado a las fechas que el

profesor fija para la entrega de algun trabajo o para la aplicacién de algun

 thig, p. 110.
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examen parcial

Este problema lo resolvi de fa siguiente manera hablé por separado con
cada uno de los dos alumnos °lideres” y les adverti terminantemente y con
mucho énfasis gue si no rectificaban su conducta con respecto ai grupo, me
veria obhgado y en la penosa necesidad de reportarios con sus padres o tutores
y también con el Director de! Plantel, para ver de gue forma solucionaba yo este

desagradabie desacato por parte de ellos.

En lo referente ai rendimiento escolar de dicho grupo puedo decir gue
cbtuve resuitados mas o menos buenos ya que en su mayoria los alumnos
mejoraron su ortografla, puesto que cada palabra mal escrita les dejaba yo como
tarea que la escribieran cien veces y, asimismo, si un alumno pronunciaba mal
un vocablo, por ejemplo, habia guienes decian "haiga” en vez de haya o
“dijieramos” en tugar de dijéramos, etc., a estos alumnos les aplicaba el mismo

castigo de escribir cien veces toda palabra mal escrita o mal pronunciada.

M ibid. p. 118141,
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CAPITULO Il

CONSIDERACIONES DIDACTICAS.
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CAPITULO I

CONSIDERACIONES DIDACTICAS.

3.1 Ptan de Estudios.

Con la creacién del Colegio de Ciencias y Humanidades se pretendia
retomar a la Universidad: terminar con las practicas tradicionales de la
educacidén, basadas en la separacion de la teoria y la practica, en la
fragmentacion del conocimiento en asignaturas inconexas entre si, en la
desvinculacién de las ciencias y las humanidades, en la exposicién oral como
medio dominante de instruccion por profesores aislados entre si, en la
acumulacion memoristica y pasiva —irreflexiva— de datos por parte de los
estudiantes y en las relaciones profesor-estudiantes basadas en el autoritarismo

y la desigualdad.

El Dr. Pablo Gonzalez Casanova describia asi el sistema educativo
mexicano en 1953: "Tenemos un sistema educativo trunco en sus finalidades
docentes, cortado, incompleto, inesencial, en el que el alumno no puede nunca
advertir el propdsito de un método cientifico o técnico, o de una cultura
humanistica, en el que el alumno es agobiado por maltiples presiones: nimero
excesivo de materias, atomizacidon del conocimiento, nimero excesivo de horas
de trabajo escolar, falta de instrumentos, etc...., tanto profesores como alumnos
han sido sometidos a un proceso de infinitas frustraciones que los Heva a
establecer una oposicion entre pasar y no pasar que sustituye a la oposicién
genuina de la ensefianza: aprender o no aprender...La culpa es del sistema
educativo abstracto que parece ser el resultadc de un propésito nefasto: hacer

que la escuela dé al alumno la totalidad del conocimiento. Es increible; se quiere
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dar todo y no se da nada."?®

Para 1970 nada habia cambiado, razén por la cual se puso en marcha el

proyecto CCH, en un intento de acabar con ese tipo de educacién.

Partiendo de la idea de que la educacion es parte esencial en el proceso
de humanizacion del hombre, y entendiendo a este ultimo como un ser natural,
social, histérico, universal, libre y creativo y que esta en proceso de construccion,
el Proyecto CCH ve como necesario proporcionar a los estudiantes habilidades

de aplicacion amplia, que les permitan enfrentarse a situaciones nuevas.

Por ello es preferible una formacion de caracter general que fomente la
capacidad de iniciativa y de construccion del conocimiento en el individuo y que
se le prepare para pensar por si mismo y ver los problemas en toda su

complejidad.

Eil Plan de Estudios se dividid en cuatro Areas de conocimiento que se
relacionan entre si, tales como: Experimentales, Historico—Social, Matematicas y
Talleres para lograr una formacion cientifica y humanistica, es decir, integral del
alumno. Se proponia proporcionar una preparacion basica que acabara con la
pretension tradicional de la escuela, de querer dar todo y al final no dar nada, en
la medida en que es tanta la informacién que existe en nuestros dias y cambia

tan vertiginosamente, que no es posible estar al tanto de todo.

Esto con el fin de formar individuos criticos, constructivos y propositivos vy
no seres pasivos que se sometan a la autoridad sin reflexionar por qué lo hacen

o si es correcto O no.

Ahora bien, en lo que a la ciencia se refiere, a continuacion mencionare

las reflexiones que aparecen en: Programas —Documento de Trabajo— UNAM:

2 sonzalez Casanova, Pable. “La metodologia de la ensefianza en el bachillerato”, México,
Boletin de la ANUIES, vol. 2, Num. 1, diciembre de 1953. p. 21.
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“El Plan de Estudios del Bachillerato del CCH. y todas /as achwvidades que rige,
estdn onentadas a facilitar que los educandos puedan aprender como es gue se
aprende Por esta razén, es indispensable recordar siempre que 1o que se
persigue fundamentalmente es gue los alumnos cobren conciencia ael métds
con el que estan logrando los conocimientos, asimilandolos, interpretndolos,
sistematizandoles, aplicancolos. Lo prmordial es faciitar a los estudiantes fia

posibilidad de repetir y recuperar la experiencia de hacer ciencia.”

En lo que se refiere a la ciencia me parece muy interesante mencionar lo
gue nos dice” Programas Documento de Trabajo al respecto: “Una concepcidn
simplificada de la ciencia como un proceso siempre repetible de observacion
racionalizacién y aplicacién ¢ comprobacién, permite comprender con claridad el
sentdo de las asignaturas gue constituyen el Plan de Estudios dei bachillerato
del CCH. la estructura de cada uno de sus programas. y la seleccidn de

experiencias de aprendizaje propias del sisterra 42 ersefiarza del misme

Si entendemos la ciencia como un proceso social e histdnco de
sistematizacién del conocimiento comprobable y transferble, sera facil reconacer
en ese proceso tres fases principales Jue se necesitan y se repiten

dialécticamente.

Quignss gretends~ hacer cwngra ocoservan  prirers ‘os diversos
fendmenos o cambios que la realidad les oresenta en segundo lugar formulan
hipdtesis racionales jue permiten astablecer -staciones causales de zardcie-
general {leyes) y. en un tercer paso. rafifican estas hipdtesis mediante la

comprobacién o aplicacién **°

Por ig tanta, me parece de suma importancia sefaiar que toda expenencia

de aprendizaje, toda sesion de trabajo toda unidad tematca, todo programa ce

- Caado en frogramas Documento de Trabajo. COH-UNAM. 1975, p. 34. de ia Gaceta UNAM,
_3a. Epeca. vol. !l. No Extracrdinario, T U 1°. de febrero de 1971 o 4
* bid., . 3



43

asignatura y el mismo Plan General, tienen como primordial preocupacion
facilitar a los alumnos la toma de conciencia sobre las condiciones y los
mecanismos por los que se adguiere un conocimiento sistematizado.

Para terminar de explicar el Plan de Estudios, me parece también
interesante destacar que; “El Plan mismo esta disefiado de manera que los tres
primeros semestres hacen particular énfasis en la forma de conocer la
naturaleza -area de método experimental- y la sociedad —area de analisis
histdrico-social-, asi como las formalizaciones del lenguaje espafiol y ias
matematicas. El cuarto semestre, en cada una de las areas, insistira en ia
sintesis racional: teorias matematicas y sintesis de geometria algebra, método
experimental, teoria de la historia, ensayos de investigacion y analisis de la
expresion escrita. Los semestres quinto y sexto, faormados por asignaturas
optativas, insistiran en la comprobacién del dominio de los métodos del
conocimiento y su aplicacion a campos especificos de la ciencia buscando, por
una parte, la formacion universal de los alumnos y. por otra, la orientacion

profesional y la capacidad propedéutica al nivel de licenciatura.”®

Es necesario comentar que el bachillerato del CCH siempre pretenderd
posibilitar en sus egresados, primero, una actitud critica ante la realidad y el
conocimiento cientifico de la misma; segunde, la aptitud de reflexidon metddica,
sistematica y rigurosa, asi como las que se necesitan para inquirir, adquirir,

ordenar y calificar informacion

En el Plan de Estudios se indica que: “Por dltimo, en el curso de las
asignaturas que componen el Plan de Estudios, los alumnos deberan obtener la
informacidén o los conocimientos basicos que los capaciten para estudios
superiores. Es obvio, sin embargo, por la sola extension del universo de
informacion, que ningun fruto durable podra obtenerse si no se logra la

capacitacion actitudinal y metodolégica propugnada.
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"En resumen para entender y valorar la significacion de cada una de las
asignaturas concretas que integran el Plan, sera indispensable ubicarlas siempre

en el drea y semestre a que corresponden”.?®

Siguiendo esta orientacidn es preciso mencionar que en el Colegio de
Ciencias y Humanidades, se imparte en el primer semestre la materia Historia
Universal Moderna y Contemporanea, que comprende desde los inicios del
desarrollo del sistema feudal hasta la Segunda Guerra Mundial; en el segundo
semestre se imparte la asignatura Historia de México |, desde la Conquista
Espafola hasta la RepUblica Restaurada; en el tercer semestre se imparte
Historia de México |l, desde el porfiriato, hasta nuestros dias y, en el cuarto y
ultimo semestre se imparte fa materia Teoria de la Historia, que se refiere al
estudio de la cientificidad de la Historia y las diferentes corrientes y métodos del

analisis historico.

Estas cuatro materias tienen una gran importancia, ya que son necesarias
y de vital utilidad para dotar a los alumnos de una formacién critica y de anaiisis,
ademas de una formacion cultural mas sélida en los aspectos académico y

personal.

Es labor insoslayable de todos los profesores de Historia tratar de influir
en sus alumnos para que piensen historicamente, y por lo tanto, que
comprendan mejor los hechos o acontecimientos histéricos. Asi pues, el profesor
de Historia debe seleccionar la informacion y explicarfa con toda claridad y
concision, asi como el devenir histérico social concerniente al modo de
produccion capitalista para que los alumnos puedan asimilar su propia realidad

en la cual viven.

2 1bid, p. 4.
2 Ibid. , p. 5.



50

32 ANALISIS DEL PROGRAMA DE HISTORIA UNIVERSAL
MODERNA Y CONTEMPORANEA.

w

Un Programa de Estudios para una asignatura es “...una formulacion

hipotética de los aprendizajes, que se pretende lograr en una unidad didactica de

las que componen el plan de estudios."*®

En e] Colegio de Ciencias y Humanidades el programa debe ser una
herramienta de maxima utilidad para el profesor que orienta el proceso
educativo, de acuerdo a la metodologia que a partir de 1971 implementa la
institugion y también para el alumno. El programa establece las principales
caracteristicas del curso y las nociones basicas que se desarrollaran: “...debe

w31

ser concebida como una propuesta minima de aprendizaje.”’ y no tratar de crear

especialistas 0 “sabelotodo” pues en dicho colegio se aspira mas "...a lograr

cabezas mejor hechas que cabezas bien llenas."*

El programa que analizaré es el de la materia Historia Universal Moderna
y Contemporanea. Fue elaborado por los profesores del Plante! Vallejo: Carmen
Raquel Galicia Patifio, José Luis Garcia, Elpidio Wilebaldo Guerrero Dominguez,
Moisés Goémez Rojas, Carolina Herrera Pérez, Maria 1sabel Juarez Morales,
Francisco Marcelino Castaneda, Gregorio Melgar Valdés, Manue! Jesis Salazar
Blanco y Maria Guadalupe Solis Villa, ésta ultima como coordinadora det
Seminario de Historia Universal. La elaboracién de este programa se realizo en
el periodo de 1990-1991, conforme al Plan de Estudios entonces vigente mismo

que fue modificado recientemente en 1996.

" Quiero aclarar que el Programa de Historia Universal Moderna y Contemporanea que analicé
estad salurado de mayisculas; de todes modos crei pertinente respetar la originalidad del
mismo, asi como su ortografia.

Pansza Gonzalez, Margarta. Elaboracién de Programas, en operatividad de la Diddctica.
México, Ediciones Guernica, 1986.

M piaz Barriga Angel. “Un enfoque metodologico para la elaboracion de programas escolares”,
en Perfiles Educativos. No. 10, México, 1980, C.1.S EUN.AM,

2 “é\ﬂetodologia en el CCH", en Gaceta UNAM, 15 de noviembre de 1971, vol. !li, No. 32. Tercera

poca.



En la portada de este programa se ostenta el logotipo de la Universidad
Nacional Autbnoma de México, que fue creado por el Maestro José Vasconcelos

con el iema: “Por mi Raza Hablara el Espintu.”

El titulo del Programa Historia Universal Moderna y Contemporanea que
estoy analizando, esta fuera de la realidad, porque no se incluye en €l la historia
del Universo, y por otra parte en este programa se revisa exclusivamente
Historia de Europa, ya que América Latina, Africa y Asia solo se tocan de
manera muy superficial restandoles asi su debida importancia a estos
continentes. Mas bien la lfamaria yo concretamente, Historia de Europa, o

Historia Mundial.
Esta asignatura se impartia en 3 horas semanales durante un semestre.

El objetivo de este trabajo es realizar un analisis que deje claro mi
proposito de establecer las bondades del programa, asi como sus limitaciones y
carencias, a partir de un estudio objetivo y coherente en cuanto a su contenido,

como en su aportacién metodoldgica.

La materia Historia Universal Moderna Contemporanea se impartia en el
primer semestre escolar inicamente, ya que se abordaba como un curso, bajo
una concepeidn que pretendia ser del materialismo historico y como parte del
desarrollo cientifico a partir de la crisis del feudalismo, que permitid el
establecimiento de las condicicnes gue dan origen al capitalismo en Europa, y

abarcaba hasta |a fase imperialista y las crisis del mismo.

El programa de Historia Universal Moderna y Contemporanea consta de
cuatroc unidades o temas: Tema l. La Ciencia de la Historia; Tema Il. Origen del
Capitalismo: Tema |ll. Desarrollo del Capitalismo y Tema IV. Ascenso a la Fase

Imperialista y Crisis del Capitalismo.



Tema |. La Ciencia en la Historia; creo que es correcto decir: 'La Ciencia
de la Historia" que "en la Historia™, porque son dos cosas distintas. Esto lo
fundamento en el sentido de que el tratamiento de la Historia debe hacerse con
el rigor de la ciencia; con las peculiaridades propias de una Ciencia de la Cultura
o del Espiritu, pero sin descuidar las caracteristicas del conocimiento cientifico.
Debe ser objetiva, considerando los hechos o acontecimientos historicos como
causas u objetos de estudio que deben ser analizados sistematica, coherente y
racionalmente. Rescatar la idea de que la Historia es una ciencia, con sus
propias caracteristicas, y que el estudioso de la misma descubrird, en cuanto
que cada hecho o acontecimiento se presenta como algo regular y constante que
nos permita encontrar leyes del movimiento o acontecer historico. Este es el
papel de la Historia como ciencia, y no como aparentemente nos la muestra el
temario, que la que se encuentra inmersa en la historia o tal vez como la Historia

de ja Ciencia, que seria una situacidon completamente diferente.

Los subtemas de este Tema | son:

a} La ciencia y sus caracteristicas

b) Objeto de estudio de las ciencias naturales y sociales
c) Objeto de estudio de la historia como ciencia sociat
d) Diversas interpretaciones de Ia historia

1. Idealismo

2 Materialismo

e) Materialismo historico

Los objetivos generales son:
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El alumno;

« Adquirira con el estudio de 1a materia elementos basicos para el analisis

histérico social.

*Obtendrd un conjunto de conocimientos basicos que le permitiran ir

formando una conciencia de los procesos historicos.

» Desarrollar habilidades y capacidades para la interpretacion de fa historia

como ciencia y formutara conclusiones.

«Interpretara el proceso histérico como un devenir, en el que el hombre es

un sujeto actuante y transformador.

+Que el alumno describa los efementos fundamentales del quehacer
cientifico que le ayudaran a comprender y sistematizar la realidad, a tener
concepciones claras y objetivas acerca de lo que le rodea para interpretar y

transformara su entorno social.

El objetivo especifico es:

=Que el alumno caracterice a la ciencia de la historia y su objeto de

estudio.

Este tema me parece muy ameno e interesante, ya que esta planteado de
una manera muy clara y concisa. Estoy de acuerdo tanto con los Objetivos
Generales como con el Especifico, porque me parecen de facil asimilacion para

los alumnos e indispensables para su formacién académica.

Estoy de acuerdo con los subtemas de este tema, anteriormente
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mencionados porque los considero de suma utilidad para los alumnos, ya que les
da conocimientos y también enriquece su acervo cultural y preocupacion por {a
ciencia como un instrumento de conocimiento real y objetive, y el esquema
programatico de la Unidad da fa posibilidad didactica de comprender mejor las

caracteristicas del conocimiento cientifico.

Los subtemas del programa de Historia Universal Moderna vy
Contemporanea que estoy analizando me parecen validos histdricamente,
porque aportan informacion histdrica muy Util, y permiten abordar de manera
muy general o panoramica los acontecimientos histéricos mas importantes en los
aspectos econamicos, politicos, -sociales y culturales englobados en grandes

periodos historicos.

Desde el primer tema de! programa gue nos ccupa, ¢ sea, La Ciencia de
la Historia, hasta el cuarto y Gltimo que se refiere a la fase imperiafista y crisis del
capitalismo, sefala la pretensidn de que el alumno logre o alcance realizar un
nivel cognoscitive elemental; “describir los elementos fundamentales de la
actividad del cientifico”. buscar lo objetivo, lo ordenado, lo sistematico y
coherente de los hechos histéricos; y que permitan “comprender y sistematizar la
realidad, a tener concepciones claras y objetivas acerca de lo que ie rodea para
interpretar y transformar su entorno social"; asi como con el objetive especifico,
que seria un indicador o resultado del general, expresado como que el alumno
caracterice a la Ciencia de la Historia y su objeto de estudio, es decir, que sefale
cuales son las caracteristicas propias de !a ciencia Historica y su objeto de

estudio en particular.

Tema 1. Origen del Capitalismo; creo que deberia ser Origenes del
Capitalismo en plural y no en singular como dice en el titulo de este tema, toda
vez que el surgimiento de este modo de produccion del capitalismo, es producto
de un proceso histarico complejo que no debe constrefiirse de manera unilateral

a un aspecto sacial, ya sea ésta de caracter econdémico, politico e ideolégico.
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A mayor abundamiento, el objetivo general, rescata esta preocupacion al
plantear que el alumno describira los factores econdmicos, politicos e
ideoldgicos que se desarrollaron en el feudalismo en Europa, constituyeron el
surgimiento y base constitutiva del capitalismo. En ese sentido me parece que
los enunciados son muy adecuados al tema y cumplen con su cometido
auxiliandose con los objetivos especificos que facilitan tal situacion. Es decir, que
los objetivos especificos van a permitir que el alumno explique las causas del

origen del capitalismo en Europa y sus consecuencias.

Para que se comprenda cuales fueron las condiciones en que se generd
el capitalismo se requiere el conocimiento de los aspectos que se fueron
modificando en el modo de produccién feudal, esto es, las formas politicas, la
ideologia, el comercio, etc. Asimismo, es necesario reconocer la enorme
importancia que significaron los descubrimientos geograficos para la culminacion
del proceso ya iniciado en Europa, conocide como la Acumulacion Originaria det
Capital y a partir de esto, la modificacién en la economia y las formas del
pensamiento medieval que mas tarde permitieron un nuevo orden que posibilité

el ascenso de Ja burguesia al pader come clase dominante.
El Objetivo General de este tema es el siguiente:

+ El alumno describird los factores econémicos, politicos e ideoldgicos
que se desarrollaron durante el feudalismo en Europa, sirvieron de base para la

constitucién del modo de produccion capitalista.
Los Objetivos Especificos son los siguientes:

. El alumno explicara las crisis que provocaron la paulatina

desintegracion del régimen feudal y su transicion al capitalismo.

. El alumno identificard los diversos procesos que generaron la

Acumulacion Originaria del Capital y permitieron la aparicién del modo de
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produccidn capitalista.

Los subtemas de este Tema son los siguientes:
A) Crisis del Feudalismo.

a) Relaciones sociceconémicas en la sociedad feudal

durante el sigto XIX,
1. Las formas de propiedad de la tierra.
2. Sistema de explotacién por la tenencia de la tierra.
b) Caracteristicas socio—politicas e Ideolégicas.
1. Organizacion politica feudal.
2. La Iglesia como institucién politica e ideclégica dominante.

c) Transformacion de la economia feudal.

1. El taller artesanalt.
2. Expansién del comercio regionat,
3. Surgimiento de las ciudades.

B)  Acumulacion originaria del capital.
a) Proceso de la acumulacidn originaria det capital.

1 La disociacion del trabajador de sus medios de produccion y las

luchas campesinas.

2 Expansion del comercio europeo y los descubrimientos geograficos.
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3 El saqueo y explotacion de los metales preciosos.

4 Importancia histérica de la acumulacién originaria del capital.

b) Impacto ideologico politico de la acumulacion originaria del capital.
1 Renacimiento y Humanismo.

2 Formacion de los Estados Nacionales {Absolutismo).

3 Reforma Protestante y Contrarreforma.

Creo pertinente establecer que los Objetivos Generales y Especificos son
congruentes entre si y ldgicamente viables para su desarrolio, por la secuencia

légica de su planteamiento y relacion histérica.
El Tema se estructura en dos nicleos basicos o subtemas
a) Crisis del Feudalismo y b) Acumulacién Originaria del Capital.

Estimo oportuno sefalar que obedecen no solo a un criterio metodologico
consecuente con la cronoiogia de los hechos, sino también con las aportaciones
cuiturales y racionales de analisis econdmico y politico.

Estoy de acuerdo con los planteamientos de este tema, tanto en los
subtemas como en los objetivos generales y especificos, ya que éstos estan
planteados de manera muy clara y de facil comprension para los alumnos, lo que
es mi preocupacion primordial, que ellos entiendan y asimilen de una manera
mas util y placentera la Historia.

El Tema |fl. Desamollo del Capitalismo; es consecuencia logica de los
temas anteriores en el que se aprecia el desarrollo dei Capitalismo en Europa, a

partir del rompimiento con el sistema feuda! bajo la situacion real de ia
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Revolucién, tanto politica como econdémico-social que  propiciaron

manifestaciones de caracter filoséfico y social,

El Objetivo General es el siguiente,

. El alumno sefalara el papel revolucionario de la burguesia durante
los siglos XVil y XVl que permitid su predominio econdmico y politico, tomando
en cuenta que para su consolidacion contribuyé grandemente la Revolucion
Industriatl, fenémeno que a su vez, provocd una gran explotacion de la clase
trabajadora por la que surgieron en su defensa las teorias socialistas del siglo
XX,

E! Objetivo General que se busca en el alumno es que senale el papel
transformador de la clase burguesa en la sociedad en sus aspectos creativos e
innovadores, como también de aquéllos que resuftan negativos y perjudiciales
por la clase proletaria. En ese sentido el objelivo es obvio y ademas
didacticamente viable para cualguier estudiante, sobre todo para los de primer
ingreso al Colegio, pues les permite, de manera especifica, la comprension de
los diferentes movimientos de caracter social que iniciaron el desarrofio del

capitalismo.

Los objetivos especificos de este tema son los siguientes:

. El alumno conocera el papel de la violencia y la justificacion

ideolagico - politica de la burguesia para transformarse en clase dominante.

. El alumno comprenderd los movimientos sociales iniciales como

contradiccion de la libre competencia.
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. El alumno diferenciara las concepciones del socialismo utopico del
cientifico y ubicard los logros politicos, sociales e ideolégicos de sus

planteamientos.

Para una mejor comprensién y operativizacion de los Objetivos el tema
basico se desglosa en tres grandes apartados que analizan, desde el punto de
vista tedrico como del practico A) las revoluciones politico-burguesas; primero
aborda el concepto de revolucién planteando una division tedrica entre revolucion
social y revolucion politica; acto seguido presenta un aspecto real referente a la
politica econdmica del absolutismo; en dos de sus aspectos mas importantes el
mercantilismo y el proteccionismo econémico.

Durante el desarrollo de este tema, los alumnos lo representaban como
una secuencia de hechos casi anecdéticos mas que criticos. Por lo que
finaimente el tema se trataba a un nivel descriptivo destacando los hechos mas

relevantes del mismo.
Los subtemas de este tema son los siguientes:
A)  Revoluciones politico burguesas.
a) Concepto de revolucién.

1. La revolucién social. La transformacion social, econémica en un

periodo histérico determinado.

2. La revolucion politica. La lucha de clases y la sustitucion de fa clase

en el poder.
b) Politica ecandmica del absolutismo.

1. El mercantilismo. Las exportaciones de manufacturas para la

acumulacion de metales preciosos.
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2 E{ proteccionismo econdmico: el monopolio comercial ejercido por

la metrépoli hacia las colonias.
c) El liberalismo politico y la llustracion.
d) La declaracion de los derechos del hombre y del ciudadano.
e) Revolucién inglesa.
f) Revolucion de Independencia de las Trece Colonias.
a) Revolucion francesa.

B) Revolucion Industrial,

A) Concepto de Revolucién industrial.
1. Revolucion cientifico-tecnolégica.
2. Producto, mercancia, plusvalia.

b) Condiciones econdomicas, politicas y geograficas de Inglaterra.

c) Transicion de la produccién manufacturera a la fabril y la nueva

division del trabajo.
d) Consolidacion de la hurguesia industrial y su expansién.

e) E! mercado de libre competencia. La libre produccion y circulacién

de mercancias como generador de riquezas.
f) Cilases sociales y primeros movimientos obreros.
C) Socialismo utdpico y cientifico.

a) Principales caracteristicas del socialismo utdpico.
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b) Fuentes y partes integrantes del marxismo.
c) Caracteristicas del socialismo cientifico.
d) Manifiesto del Partido Comunista y la Primera Internacional

e} La Comuna de Paris y su significacion historica.

Estoy de acuerdo con los subtemas, objetivos generales y especificos de
este tema, porque estan planteados de una manera ldgica y coherente, ademas
de que histaricamente cumplen con su cometido, lo cual redundaria en beneficio

de los propios alumnos.

Para una mejor comprensién de los objetivos tanto generales como
especificos, desglosé este Tema en tres partes y expliqué cada una de ellas de
manera muy general, debido a su dificil asimilacién para que los alumnos lo
pudieran entender mejor. Esas tres partes son: a) Las revoluciones politico—

burguesas; b) Revolucion industrial y c) Socialismo utdpico y cientifico.

El programa de Historia Universal Moderna y Contemporanea que estoy
analizando, concluye con el Tema IV: ascenso de la fase imperialista y crisis del

capitalismo

Respondiendo a las perspectivas planteadas en este curso, sefialaré que
el imperialismo capitalista es una realidad insoslayable, actual y compleja en
donde una élite capitalista promueve la dominacion de unos paises hacia otros a
través de la dependencia regional y comercial con una fuerte influencia politico~
ideolégica y cultural que hace del capitalismo un imperio de orden internacional,
por fo que con el estudio de este tema se pretende encontrar algunas respuestas

a la problematica de las (ltimas décadas del siglo XX.



Es importante que el alumno sea consciente de esta compleja
organizacién econdmica mundial para que valore su quehacer cotidiano y
establezca comparacion entre el acontecer histérico y sus propias vivencias.

El Objetivo General de este tema es el siguiente:

. El alumno comprenderd que el imperialismo capitalista es un
complejo orden internacional de dominacién econdmica, primordialmente de los
paises altamente industrializados hacia aquellos pueblos de economias

atrasadas,
Los Objetivos Particulares de este Tema son los siguientes.

e El alumno conocera la formaciéon de los monopolios como una
respuesta a la crisis de la libre competencia y una division del trabajo de caracter

internacional.

e FEl alumno reconocera que el imperialismo, por su esencia, genera
conflictos politicos y armados —guerras—, de grandes dimensiones ya sea para

mantener e! orden existente 0 para cambiarlo.

Los subtemas de este tema son los siguientes:
A) El Imperialismo capitalista.

a) Interpretacion tedrica del imperialismo.
bi Formas de dominacidn imperialista.

c) E! Imperialismo capitalista.
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1. Crisis de la libre competencia.

2. Aparicion del monopolio.

3 £ caracter del monopolio.

4, La exportacién de capitales.

B) El enfrentamiento politico y armado de las potencias imperialistas

por el control y hegemonia del mundo capitalista.
a) Primera. Guerra Mundial
b) Segunda Guerra Mundial.
C) Crisis de la Hegemonia Mundial del Capitalismo.
a) Revolucién socialista rusa.
b) Revolucion socialista china.
¢} .Revolucién socialista cubana.
d) Movimientos de liberacion nacional.
D) Balance del mundo actual.

a) La crisis econdmico—politica del régimen socialista y sus
consecuencias.

b) La guerra de! Goifo Pérsico.
c) La situacion actual en Latincamérica.

d) E! poder econdémico-politico actual de los Estados Unidos en el

mundo.



En este Tema IV; tanto los subtemas asi como los objetivos generales y
especificos me parecen de mucha importancia y trascendencia histdrica actual,
aunque en mi concepto, resulta sumamente dificl y complejo para la
comprension de los alumnos, debido a que ellos son adolescentes de 14 a 16
afios de edad, y no tienen todavia desarrollados los elementos necesarios para
aplicar una critica de un tema de esta envergadura. Ademas es un tema de muy
alta abstraccién y por lo tanto de dificil comprensién; para ello, tuve que

impartirlo por medio de las actividades siguientes:

Los alumnos tuvieron que elaborar una lista de los principales monopolios
que existen en México, detectando la procedencia del capital y las ramas en que
se invierte y con ello reconocerian ef grado de dependencia de nuestro pais.

También los alumnos tuvieron que informarse de lo que acontece en el
mundo a partir de la lectura de periddicos y revistas, asi como de noticieros de
radio y television. Cada alumno eligié un hecho historico actual sobre el que

recogioé informacidn para presentarlc en clase.
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3.3 CONCLUSIONES

He llegado al final de mi informe Académico de Docencia, durante un afio
escolar (1994-1995), sobre el grupo 1323, de Historia Universal Moderna y
Contemporanea que imparti en el Colegio de Ciencias y Humanidades Plantel
Valiejo.

Considero necesario e imprescindible hacer algunas reflexiones sobre el
mismo, desde una perspectiva diferente: el ¢dmo, el por qué y el para qué de la
ensefanza de la Historia como una nueva etapa de mi actividad profesional,

La reflexion me dejé un gran nimero de dudas en lo personal, por la
necesidad de transformar la metodologia didactica para impartir mis clases. No
es suficiente ya con la verbalizacion, puesto que los alumnos llegan de
Secundaria cada dia menos preparados al bachillerato, y por lo tanto, se
requiere de imaginacién y motivacién para lograr que los alumnos tengan un

concepto apropiado de ta Historia, que les puede ser util en la vida.

Como la ensefianza de la Historia se debe adecuar al nivel académico
que traen los alumnos de Secundaria a su ingreso al bachillerato, es conveniente
utiizar un lexico apropiado sin caer en lo cotidiano y anecddtico.

En cuanto al por qué de la Ensefanza de la Historia, es conveniente
pensar que la Historia es muy (til y de vital importancia no sélo para los alumnos
sino para toda la sociedad.

El para qué de la Ensefianza de la Historia debe analizarse, pues
considero que esta cumple una funcion muy importante, ya que aparte de darnos
cuitura, nos da conocimiento del proceso historico-social por el cual ha transitado
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la humanidad en la cual se han generado transformaciones de caracter

econdmico, politico social y cultural desde la antigiledad hasta nuestros dias.

Ademas, considero pertinente y necesario, de suma importancia e interés

crear conciencia historica en los alumnos.

La Historia debe considerarse como un proceso interminable e irrepetible
en el que se interrelacionan aspectos econdmicos, politicos, sociales y
culturales; dichos aspectos son trascendentes porque originan cambios sociales.

La Historia debe estudiarse con rigor cientifico a fin de encontrar las leyes

concretas y objetivas del devenir de la sociedad.

La teoria histérica se comprende a partir de una filosofia-y metodologia
racional. El marco conceptual planteado en ia filosofia y teoria marxista es a mi
parecer la mas acertada y exacta por su objetividad para comprender los

procesos histéricos y sociales

La Historia por si sola no nos exgplica la Tealidad social, sino’con el auxilio

de otras ciencias sociales.

La educacién historica juega un papel decisivo que nos libera de

prejuicios, mitos y falsas ideologias.

L a ensefianza de la historia debe tener un sentido critico de acuerdo a la
evolucibn humana con todos los hechos y acontecimientos sociales. La
Ensefianza de la Historia debe permitir rescatar el conocimiento de los hechos

del pasado para actuar racionaimente en el presente

El programa de Historia Universal Moderna y Contemporanea utilizado en
el periodo 1994-1995, propone como objetivo primordial 1a preparacion de los

estudiantes en el ambito de las Humanidades, fa Ciencia y la Tecnologia.



67

€] Plan de Estudios tiene como objetive actualizar los conocimientos, que

vayan acordes con los avances de fa ciencia y la tecnologla.

En lo que se refiere a trabajo en el grupo, traté de que imperara la
armonfa conjunta (maestro—alumnos), en et grupo 1323, por medic de una
discipiina entre el educador y el sducando; procuré hacer mi clase de Histona
Universal Moderna y Contemporénea lo m&s amena e interesante posible a
través de videos, peliculas, visitas a museos, teatros y conferencias de Historia

Universal impartidas por especialistas de los temas a tratar.

Considerc que a este grupo, a pesar de ser muy heterogéneo, pueda
evaluario como un buen grupo dentrc de sus carencias y limitaciones
académicas y culturales, las cuales, estoy seguro que superarén a través del

tiempo.

Sin embargo, s principal conclusidn de toda esta actividad docente
estriba, precisamente, en el hecho de que al comprometernos con la institucion y
ia sociedad estamos fransmitiendo no sélo, un conocimiento histérico, sino

también los rasgos fundamentales de la cultura creada a través de la Historia.

A manera de Autoevaluacién.

Francamente, nunca antes me habia puesto a reflexionar sobre la forma
en que yo impartia mis clases, pero ahora que he elaborado este Informe
Académico de Docencia para optar al titulo de Licenciado en Historia, me he
autocuestionado en mi manera de trabajar con e} grupo de Historia Universal y
por lo tanto, me he podido percatar de la enorme importancia y trascendencia
que tiene el Informe Académico de Docencia, ya que éste, es de vital

importancia para todos nosotros los profesores en nuestro quehacer docente.

¢
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Sinceramente hubo momentos en que titubeé al impartir mis clases de
Historia Universal Moderna y Contemporanea al grupo 1323. Ademds, pude
detectar mis deficiencias didacticas cuando impartia mi clase: entonces tuve que
recurrir a la proyeccion de videos, peliculas o conferencias de Historia Universal
impartidas por especialistas del tema en cuestion.

Estoy completamente consciente y seguro de la gran utilidad que el
Informe Académico de Docencia aporta para nuestra actividad docente, y por
eso es que de hoy en adelante trataré de superarme académicamente y de

mejorar mis clases en beneficio de mis alumnos.

Por ultimo, considero necesario sefialar que el Informe Académico de
Docencia es idoneo para titularse, y por lo tanto, deberia difundirse un poco mas

dentro del &mbito escolar universitario.
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