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Dedico este humilde esfuerzo a lo
mejor que me ha dade la vida: mi

familia y mis amigos.



Me gustariz saber, se dijo, qué pasa realmente en un Gbro cuands estd cervado.
Naturalmente, dentro hay s6lo letras impresas sobre ef papel pero sin embargo... Algo
debe de pasar, porgue cuandd fo abro aparece de pronto una fistoria entera. Dentro fay
personas que no conozeo todavia, y todas las aventuras, Razafias y peleas posibles... y a
veces se producen tormentas en el mar o s¢ lega a paises o ciudades expticos. Todo estd en
el fibro de algin modo. Para vivirlo hay que leerld, eso estd claro. Pero estd demtro ya
antes. Me gustaria saber dz que’modp.

Y de pronto sintis que ef momento era cast solemne.

Se sento derecho, cogio ef ibro, b abrid por (2 primera pdgina y

comenzd a feer.
Michael Ende.

La historia interminable.
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Preambulo

El presente trabajo forma parte de uno mayor, compuesto por dieciocho tesinas que,
bajo la direccién entusiasta y dedicada de nuestra asesora, Ana Maria Maqueo, surgié
en un Seminario de Tesina. Es por ello que nos expresaremos en plural en la mayor
parte del contenido, para, de esta forma, enfatizar el trabajo en equipo e individual; y,

al mismo tiempo, para senalar su caracter de continuidad.



Capitulo I

Introduccion

Un libro tiene entre sus lineas un gran poder latente: puede sacudirnos al aumentar la
posibilidad de nuestros ojos en un principio dormidos o puede hacernos dormir con
los ojos abiertos.

El lector vive, crece, olvida, construye ideas légicas, irracionalidades y preguntas,
camina calles nuevas y viejos senderos entre las lineas escritas de un libro que, por si
solo, no tiene la posibilidad de ser.

La lectura es la culpable de que el poder latente del libro se detone, es la experta
mediadora entre ser y estar, entre ver y descifrar, entre vivir y esperar... Leer es un

riesgo que todos debemos correr.

LI 3

La lectura es uno de los valores culturales mas importantes dentro de cualquier
sociedad. Por medio de ella accedemos a distintas 4reas del conocimiento humano. Si
la lengua hablada relaciona a los hombres y es el mas fuerte elemento de
comprension social entre ellos, la lectura, por su parte, les permite comunicarse a
través del tiempo y del espacio. De ahi que al cultivar su hdbito ampliamos nuestra
visién del mundo y, por lo tanto, nuestra libertad para elegir también aumenta.

Sin embargo, en nuestro tiempo, hemos oido hablar a menudo sobre la
impopularidad de la lectura en nuestro pais. Tal impopularidad suele atribuirse a
diversas causas y, sobre todo, a una especie de mito alrededor suyo que pretende
colocarla como un acto solo accesible a los “raros” y “aburridos” intelectuales o a
algunas personas que tienen la obligacién, como los estudiantes, de leer.

Gracias a esto ultimo, pareceria que en el acto de leer no existiera libertad y
mucho menos gozo, idea por demés aterradora. Sin embargo, no sabemos cuéanta

sinceridad y cuanta honradez se encierra en esta actitud, y no porque la lectura se



estructure en si misma bajo estos lineamientos, sino porque asi es como la conciben
muchas personas y, sobre todo, los estudiantes.

Todas v todos hemos sido victimas, alguna vez, de encuentros frustrados y
desilusionantes con diversos textos, ya sea porque no son de nuestro agrado o porque
nuestro conocimiento sobre los temas estd por debajo de lo que exigen dichas
lecturas. No obstante, en nuestro caso particular, como egresados de Letras, en
ocasiones sabemos qué hacer para lograr alguna comunicaci6n con los mismos.

Pero, ;qué pasa con los jovenes adolescentes que se enfrentan, por primera vez, a
estos desafortunados contactos con la lectura? ;Qué sucede cuando los obligan a leer
textos que no entienden y que se alejan de sus necesidades y gustos? ;Qué pasa
cuando tienen que memorizar los detailes de un texto en lugar de entenderlo y
gozarlo? El resuitado es claro: aborrecen la lectura.

Asi, una de las grandes preocupaciones que experimentamos todos los que de
alguna manera estamos inmiscuidos en la ensefianza de la lectura es, precisamente, el
bajo rendimiento de esta habilidad en las escuelas del pafs. Presuponemos que toso
ello se debe a un enfoque equivocado en su enseflanza. Esta es la hip6tesis esencial
que marcara los lineamientos a seguir en el presente trabajo. Por la naturaleza del
mismo nuestro objetivo serd saber s6lo un poco més sobre la comprensién de la
lectura, desde el punto de vista del enfoque comunicativo de la ensefianza de la
lengua y, por lo tanto, de la lingttistica. Asi mismo, aprenderemos a experimentar con
nuevos materiales, producto de las ideas mas novedosas en este campo.

La cleccion del tema de nuestra investigacion obedece no s6lo a un interés
personal v profesional, sino a la gravedad misma del problema de lectura. “Existe en
nuestro pais un indice de analfabetismo de 8 % sin contar a los analfabetas
funcionales”,! sin mencionar que “Sélo el 0.2 % en nuestro pais compra libros” 2

En las actuales circunstancias, las instituciones educativas unicamente parecen

estar produciendo enormes cantidades de egresados, practicamenite analfabetos o con

'Sergio Gonziles. Cit. por Sonia Araceli Gardudo, La lectura y los adolescentes, p. 4.

Yidem,



posibilidades muy remotas de volverse buenos lectores con todo lo que esto conlleva:
seres pensantes, reflexivos, criticos, informados...

Es cierto que se ha avanzado en la construccion de escuelas después de la
Revolucién. Esto quiere decir que la mayor parte de nuestra poblacién infantil asiste a
la escuela, segin lo menciona, en cada afio, el presidente en turno. Sin embargo, no
existe ni la conviccion ni la preparacién necesarias entre los profesores, como
tampoco el compromiso real de las instituciones creadas para tal efecto.

Los maestros no son suficientes fuera de las grandes ciudades por lo que las
autoridades se han visto en la necesidad de habilitar a personas con un minimo de
instruccién de 3° de secundaria (alfabetizacion rural y CONAFE) y, recientemente, se
han implantado los programas de alfabetizacién a cargo de la Secretaria de la Defensa
Nacional (servicio militar obligatorio).

Asi mismo, observamos que se habla mucho a niveles oficiales del “problema de
lectura” en México. Para tratar de erradicarlo se proponen acciones para promover la
lectura y editar libros mas baratos, las ferias del libro son un ejemplo. Algunas
editoriales incluso, regalan los libros bajo el lema “cultura para todos”.

Sin embargo, nosotros creemos que el problema tiene otro origen y deberian
emplearse otros medios para resolverlo: ensefiar a leer a la poblacién al mismo
tiempo que formamos lectores, empezando, claro esta, por aquellos que se encuentran
en edad escolar.

Gilberto Guevara Niebla sefiala que las deficiencias y los errores en que ha caido
la educaci6n en México se deben, sobre todo, a una mala organizacion y utilizacién de
recursos econdmicos por parte del gobierno. No se analizan con profundidad las
necesidades ni la situaciéon actual del pafs que repercuten, evidentemente, en el
4mbito economico. Tampoco se torma en cuenta el camino paralelo que exige nuestro
presente en materia de ciencia y tecnologfa en el umbral del nuevo milenio, ni se

respeta la diversidad éinica y social que existe en nuestro pais.



la educacion formal ha adquirido una enorme importancia para el
desarrollo de las naciones. Los cambios en la economia, la politica, la
ciencia y la cultura han convertido a esa actividad en el enclave decisivo
del progreso. Los expertos han concluido que los éxitos y fracasos de las
sociedades se vinculan directamente a las realizaciones y tropiezos de sus

sisternas educativos?

Siguiendo con este contexto desalentador se ha comentado mucho, en muy
diferentes ambitos que los mexicanos, los jovenes en particular, no saben leer; es
decir, leer como apoderarse de las ideas contenidas en un texto; leer lo profundo y no
lo superficial; leer sentimientos, intenciones, pensamientos, emociones, ideas... y no
meras palabras. En contraste, un lector real incluiria “en su vida la lectura como una
forma mas de adquirir un conocimiento o reflexién sobre su entorno de una manera
natural y espontdnea para que la lectura pasara a formar parte de su vida cotidiana,
de su forma de vida."4

De manera similar, se habla con frecuencia de que los mexicanos no son lectores,
que no tienen gusto por Ia lectura, adernas de que la situacién economica tan critica,
por la cual atraviesa el pais, no permite que la clase media y popular gasten en libros.
No obstante, el tiraje de publicaciones vendidas nos demuestra lo contrario. Estamos
hablando, por supuesto, de publicaciones como: revistas, monitos, fotonovelas,
periodicos ilustrados, etc.

En una informacién no oficial que obtuvimos a través de encuestas en puestos de
periédicos y en la Camara Nacional de la Industria Editorial Mexicana {CANIEM}
observamos que el tiraje global de las 1789 revistas —unicamente revistas— que se
publican en nuestro pafs suman mas de 22 millones de ejemplares mensuales (22, 183,
600), si dividimos este nimero de publicaciones por un precio promedio fijado en

$11.50, tenemos que en nuestro pais se gastan mensualmente, s6lo en revistas, la

1Gilberto Guevara Niebla. “El malestar educativo”™ €n Nexos. p. 3.

*Sonia Arceli Garduie. Op. cit.. p. 11



cantidad de $255, 111, 400. 00, A esta cantidad habria que anadir el valor de
fotonovelas, cémic, novelas populares, periédicos ilustrados y otras publicaciones.

Con base en lo anterior, consideramos que la falta de lectores y de buenos lectores
no reside, de manera determinante en su situacién economica. La respuesta tal vez se
encuentre, como hemos sefialado con anterioridad, en la falta de organizacién
econémica de las autoridades correspondientes. Se debe invertir en lo
verdaderamente importante: planes de estudio, formacion de profesores, materiales
educativos de alta calidad, etc., asi como en fijarse objetivos adecuados al contexto
cultural, social y tecnolégico de nuestro pais.

En sintesis, nos atrevemos a decir que no se tiene el gusto por la lectura,
precisamente, por que “no se sabe leer”. Creemos que esto es el resultado, no de la
situacion econdmica del pais, sino de un problema relacionado con la ensefianza dela
lectura. Es decir, al no darse en la etapa escolar el desarrollo adecuado de la habilidad
lectora, la persona no accede a tibros de calidad y, por lo tanto, se refugia en otro tipo

de lecturas que sf le son inteligibles.

Ahora bien, en el presente trabajo nos proponemos exponer una actividad escolar
que acerque a los jovenes, de alguna manera, a la lectura. Por supuesto, para disenar
esta actividad nos hemos basado en investigaciones especializadas y preocupadas por
el tema que nos concierne; pero, sobre todo, nos fundamentaremos en las ideas que
Frank Smith desarrolla en sus libros Para darle sentido a la lectura y Comprension de la
lectura.

Garduiio y Cooper, entre otros, coinciden con Smith en que el punto central para
acercar al lector a un texto es guiarlo hacia la asimilacién y produccion de ideas.
Atender al estudiante como lo que es: un ser sensible. El profesor debe comprender
cuales son sus intereses y sus circunstancias sociales y culturales, y, con base en esto,

determinar los objetivos del aprendizaje, partiendo por supuesto, de aquetlo que sea



para el alumno significativo, que tenga sentido para él. “Cualquier contenido que [.]
sean incapaces de relacionar con lo que ya conocen carecera de sentido para ellos, lo
tenga o no para el maestro”.?

Asi mismo, Smith sefiala la importancia del empleo de los conocimientos previos
del que lee, de manera que la lectura se integre a lo que él ya sabe. Esto es, nuestro
autor sugiere que la lectura de un texto deberia ir precedida de una actividad oral que
sittie al material de lectura en el ambito cognoscitivo del alumno.

La discusién en clase sera uno de los puntos importantes de esta actividad.
Mediante la misma los alumnos realizaran intervenciones que amplien y enriquezcan
el punto de vista de sus companeros, con respecto al tema tratado. El profesor, por su
parte, debera propiciar la participacion de los estudiantes; por supuesto, sin
intervenir para expresar sus propias ideas, ya que —siguiendo los lineamientos del
enfoque comunicativo— el profesor no sera el protagonista de la clase, serd el
coordinador y la figura que anime a los alumnos a expresarse sin miedos ni
inseguridades. En otras palabras, el profesor dar4 la oportunidad y la invitacién para
que los alumnos se comuniquen abiertamente, con el objetivo de enriquecer la
informacion acumulada en su interior, para entender el texto que leeran con
posterioridad.

Una vez que el alumnos ha reflexionado sobre lo que va a leer, Ja comprensién de
la lectura debera ser mucho mas efectiva; toda la carga de aprendizaje que conlleva
esa lectura se volvera un “aprendizaje significativo” al sumarse al conocimiento que
el alumno trae de antemano. “El acento recae [...] en la importancia del sentido. [...], el
af4n de ensefiar 0 informar acerca de algo no puede ser nada més que ese intento de
darle sentido, de que sea comprensible".f'

Para realizar nuestra investigacion se disefiaron dos pruebas, a partir de una
misma lectura “Nada que hacer” de el libro Lilus Kikus de Elena Poniatowska. La

primera, Prueba 1, se aplic6 a un grupo de alumnos de secundaria de acuerdo con los

*Frank Smith. Paru darfe sentide a la lectura, p. 14.

Sibid. p. 15.



lineamientos tradicionales, esto es, se les presentd el texto, sin ninguna actividad
previa y, a continuacion, se les ofrecié una guia de preguntas. En la segunda, Prueba
2, se les propuso a otros alumnos la misma lectura, pero llevando a cabo la actividad
previa de discusion que describimos en los parrafos anteriores.

De los resultados de ambas pruebas, esperamos poder confirmar la hipotesis de
que una reflexién y cambio de impresiones previas al enfrentamiento directo con el
texto le confiere sentido a la lectura. Estamos conscientes de que los resultados
dependeran de la disposicion de los alumnos examinados y de nuestra actuacion al
dirigir la clase. No obstante, tenemos la seguridad de que cualesquiera que sean los
resultados, estos nos ayudardn a saber un poco maés sobre los factores que giran
alrededor de la comprensién de lectura.

Asf pues, solo nos resta insistir en que con este trabajo, aunque modesto,
esperamos obtener alguna luz sobre la ensefianza de la lectura, y sobre el lenguaje en
general. Esta investigacion pretende abrir el camino a trabajos mayores en este campo
del saber. Nuestro deseo es Ginicamente cooperar ¢on un granito de arena.

Ojal4 que este procedimiento previo a la lectura, si resulta eficaz, pueda acercar a
los alumnos, a través de su préactica diaria, a cualquier texto. Nuestra aspiracién es
que ellos logren descubrir que el ejercicio de la lectura es unico y apasionante.

Para el ingenioso hidalgo don Quijote de la Mancha los libros tenfan el poder de
trasladar las situaciones de ficcion al mundo real. No obstante, “la realidad siempre
supera a la ficcion”; pero, podemos asegurar que la lectura en general, sea de ficcién o
no, puede ser una experiencia tan enriquecedora como los sucesos de nuestra propia

vida.

“;De qué sirven los libros si no nos vuelven hacia la vida, si no
consiguen hacernos beber de ella con avidez?”

Paul-André Lesort.
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Capitulo 11

Marco histérico

Aunque el tema central del presente trabajo es la lectura, el marco historico
adquiere  especial importancia; primero, porque queremos presentar las
caracteristicas de la educacién tradicional en México frente a las nuevas propuestas
en torno a la misma; segundo, porque siendo imposible en general comprender
cualquier tema abstrayéndolo de su contexto historico, tratdndose de la lectura
resultaria mas absurdo atn situarla en un limbo puramente intelectual y abstracto,
pues ya sabemos que gran parte de los problemas relacionados con la comprensién
de la lectura parten de la mala actuacién educativa.

La educacién es uno de los recursos més importantes que utiliza la sociedad para
tratar de resolver en alguna medida sus muiltiples problemas. A través de ella los
alumnos se ven influidos por los profesores y las instituciones educativas en mayor
medlda de lo que comunmente se cree. Lo que se sefiala y aprende en la escuela
rebasa los limites de lo aprendido en los planes y programas de estudio. Las alumnas
y alumnos pasan gran parte de su vida en la escuela; interaccionan con los profesores
y su compafieros constantemente, de ahi que la informacién que obtienen sea muy
basta. Pero, ;informacién es igual a formacién?

Para entender las actuales necesidades del alumno, la urgente necesidad de un
cambio de actitud en el profesor asi como la indispensable reforma en los planes y
programas, tenemos que observar cusl ha sido el desarrollo de la educacion en
México en el presente siglo.

Ei articulo tercero de la Constitucion Mexicana dice entre sus principales

postulados que:

La educacién que imparta el Estado —~Federacién, Estados, Municipios—

tendera a desarrollar arménicamente todas las facultades del ser humano y



fomentara en él, a la vez, el amor a la Patria y la conciencia de la

solidaridad internacional en la independencia y en la justicia’
Continta en el parrafo 11, inciso ¢, diciendo que la educacién:

Contribuira a la mejor convivencia humana, tanto, por los elementos que
aporte a fin de robustecer en el educando junto con el aprecio para la
dignidad de la persona y la integridad de la familia, la conviccién del
interés general de la sociedad, cuanto por el cuidado que ponga en
sustentar los ideales de fraternidad e igualdad de derechos de todos los
hombres, evitando los privilegios de razas, de religion, de grupos, de sexos

o de individuos.®

Como podemos cbservar, estas ideas del articulo tercero tienen un alto contenido
social, la educacién se ve como base fundamental para las buenas relaciones entre los
hombres. Esto quiere decir que sus parametros van mas alld de la escuela. Pero, jen
qué medida estos postulados resultan ciertos en el ejercicio real y practico de la
enseflanza?

En la década de los cuarenta los preceptos que regian a la educacién que ahora
conocemos como tradicionalista se basaban, entre otros puntos, en los siguientes
criterios.

AUTORITARISMO. El profesor representa la maxima autoridad dentro del sal6n de
clases. El tiene la razén en todo lo que expone, limitando al alumno a ser Unicamente
el receptor.

DISCIPLINA. Para lograr la aplicacion de normas que regulen ¢l comportamiento de

las alumnas y alumnos, el profesor recurre al plan castigo-estimulo.

Constitucion Politica de los Estados Unidas Mexicanos. p. 1.

Yidem.
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DOGMATISMO. Las ideas que expone el maestro no se discuten y no se investigan, a
menos que él lo crea necesario. Por lo tanto no se motiva el razonamiento ni la
libertad para la duda.

VERBALISMO. El profesor es el duefio de la palabra en clase, dicta y expone sus
conocimientos sin procurar la participacion por parte del alumno; de tal suerte que
dificilmente existe una verdadera comunicacion, no s6lo entre maestro y alumnos,
sino tampoco entre los mismos alumnos en el momento de la clase.

MECANICISMO. La memoria aqui es la base del aprendizaje. Se dice que un alumno
ha aprendido bien un tema si précticamente lo recita, aunque no comprenda nada de
lo que dice.

Seria poco responsable de nuestra parte si aseguramos que este sistema fue un
fracaso total. Su rigidez daba paso a la disciplina pero coartaba la libertad. Sin
embargo, la memoria solo puede ayudar al aprendizaje si va unida con la
comprension. “El esfuerzo memoristico atenta de lleno contra la comprensién”.®

Las caracteristicas de la educacion tradicional tienen que Ver con todo un
mecanismo social, cultural, econémico y politico que, de alguna forma, apoyaba sus
preceptos, de ahi que su permanencia haya sido tan larga.

No obstante, el mundo cambia a una velocidad vertiginosa y el sistema educativo

tiene que cambiar con este.

Los cambios en la economia, la politica, la ciencia y la cultura han
convertido a esa actividad [la educativa] en el enclave decisivo del
progreso. los expertos han concluido que los éxitos y los fracasos de las
sociedades se vinculan directamente a las realizaciones y tropiezos de sus

sisternas educativos.1®

Frank Smith. Para darle sentido a la lectura, p. 27,

silberto Guevara Niebla, “El malestar educativo”. en Nexos, p. 23.



Tras la crisis de 1968, el Estado sinti6 la necesidad de hacer cambios en la
educacion, proponiendo la lamada “Reforma Educativa”, que trata de introducir los
conceptos de la Escuela Activa, establecida principalmente por Celestin Freinet, cuya
frase “Ensefiar deleitando” se opone a la establecida por la Escuela Tradicionalista,
“La letra con sangre entra”. Los preceptos de esta escuela son:

a) El trabajo es el principio, motor y filosoffa de la educacion.
b) El efemplo es el medio educador por excelencia.

¢) La disciplina se basa en la organizacion no en Ia autoridad.
d) Se trabajar4 en un ambiente de libertad y democracia.

e) Mente desarrollada y manos expertas.

De esta manera, en 1970 las propuestas de la Reforma Educativa rompen Ia
tradicionalidad, inmovilidad y rigidez en la educacién nacional adoptando una
filosoffa educativa propia y original, y fomentando una actitud activa y critica en el
alumno.

A través de la reforma en los planes, programas y libros de texto, se inicia un
cambio, principalmente al establecer criterios para la estructuracion de los
programas. Asi también, fue notable tanto la labor editorial en materiales de lectura
de calidad y bajo precio, como la intensificacién de diversas acciones para formar y
actualizar a los maestros, de quienes, en ultima instancia, dependia el éxito de la
Reforma. Sin embargo, los cursos que se impartieron al magisterio fueron demasiado
breves para lograr una verdadera capacitacién a los profesores. Ademas, por lo
menos en Espaiol, se dirigieron més a informar a los maestros sobre la nueva
gramitica —estructuralista—, que a hablar sobre la filosofia del nuevo enfoque
educativo. Por lo tanto, el profesorado no logré ni profundizar, ni comprender
realmente la nueva concepcion del aprendizaje en que se fundaba la Reforma. Por
otra parte, los métodos tampoco se modificaron substancialmente. Esta Reforma que
intenté ser un cambio de técnicas educativas, al parecer no se logré realizar.

La educacién nacional hasta 1970 se caracterizé por la constante expansién del

sistema educativo tanto en namero de alumnos como de maestros y escuelas. Esta



¢poca se distinguié por un crecido niimero de campaias de alfabetizacion que
emprendio el Estado, en un intento por ensefiar a leer y a escribir a toda la poblacién.
Sin embargo, el aumento en esta Gitima siempre ha rebasado estos intentos.

La Reforma educativa plante6 una nueva reestructuracion de programas en todas
la materias, actualizando los conocimientos. En el area de Espafiol se cambi6 la
gramética tradicional por la gramatica estructural, introduciendo nuevos conceptos
lingiifsticos — por lo menos aqui en Meéxico—, propuestos por Jakobson, Hjemslev,
Saussure y otros; todo ello con la intencion de que el alumno estudiara, a través del
analisis estructural, su propia lengua dentro del salén de clases.

En 1977 se inici6 un Plan Nacional de Educacion con el objetivo comin de
identificar los principales problemas educativos del pais para precisar las prioridades
y encontrar las mejores alternativas que permitieran el desarrollo 6ptimo de la
misma.

Esta consulta nacional dio paso al establecimiento de un nuevo Plan de Desarrollo
en 1990. Este establece la renovacién de los contenidos y los métodos de ensefianza a
través de planes y programas experimentales para primaria y secundaria. Dichos
programas se aplicaron en un numero limitado de planteles, con la intencién de
probar su viabilidad y pertinencia. A esta experimentacién se le llamé “Prueba
Operativa”.

Posteriormente, y gracias a la “Prueba Operativa” nace una propuesta para la
modernizacién educativa que se puso a consideracion del Consejo Nacional Técnico
de la Educacion y del publico en general. Los resultados de este consenso estuvieron
a favor de fortalecer en los estudiantes los conocimientos y habilidades de caracter
basico. Asi, el 4 de marzo de 1993, se reforma el articulo tercero constitucional, donde
se establece, como hasta ahora, que la educacion secundaria debera ser obligatoria.

En el area de la ensefianza del Espafiol se propone la opcion del enfoque

comunicativo cuya finalidad es lograr:



que los alumnos se expresen en forma oral y escrita con claridad y
precision, en contextos y situaciones diversos y que sean capaces de
utilizar la lectura como herramienta para la adquisicién de conocimientos

dentro y fuera de Ja escuela y como medio para su desarrollo intelectual.!?

El programa vigente de Espaiiol de Educacién Media Basica esta enfocado en
desarrollar las siguientes habilidades: lengua hablada, lengua escrita y comprensién
de la lectura.

a) Lengua hablada. El principal objetivo en este punto ¢s incrementar las destrezas
necesarias para que el alumno se exprese verbalmente con claridad, precision,
coherencia y sencillez. Para desarrollar esta habilidad se propone llevar a cabo
actividades como exposiciones, ponencias, debates, mesas redondas que, sin duda,
rompen con el esquema del alumno pasivo y lo vuelven participativo.

b) Lengua escrita. Se persigue que los estudiantes escriban frecuentemente y con
diversos propoésitos, que produzcan e interpreten varios tipos de textos (novelas,
ensayos, articulos periodisticos, etc). Ademds de que ejerciten su capacidad de
sintesis a través de la elaboracién de cuadros sindpticos, parafrasis y resimenes.

¢) Comprensién de la lectura. El principal objetivo es que el alumno lea con eficacia;
es decir, que comprenda lo que lee y aprenda a disfrutar de la lectura.

Todo ello a través del trato directo con los textos. La discusién en clase asf como la
“supuesta” libertad en la eleccion de textos son algunas estrategias que propone el
Plan de estudio para desarrollar esta habilidad.

A pesar de que el Plan de estudio se basa en los lineamientos marcados por el
enfoque comunicativo, los programas dificilmente cumplen con todos estos
lineamientos. No se propone una verdadera metodologia para ensefiar al alumno a
redactar. No estamos de acuerdo en que a través de actividades aisladas e inconexas
sea posible aprender a expresarse por escrito de una manera logica, coherente y

ordenada.

"'Pian y programas de estudio. SEP, 1993, p. 19.



Podemos afirmar lo mismo en relacion con la lectura. En ningin momento el
programa pone especial énfasis en su comprension.

Hay otros dos aspectos que van intimamente ligados con la lectura y la redaccién:
recreacion literaria y reflexion sobre la lengua que son tratados por los programas de
la siguiente manera.

El eje de recreacion literaria aborda contenidos relacionados con el conocimiento
de los géneros literarios. Esto es, se pretende que los alumnos comprendan la lectura
cambiando personajes, transformando dialogos, reescribiendo historias o bien
modificando una anécdota. Todo ello dista mucho de acercar al alumno de manera
eficaz a la lectura.

En cuanto a la reflexién sobre la lengua, se pretende que los alumnos y alumnas
examinen v piensen sobre la gramatica a partir de su uso. Es decir, que las
explicaciones y reflexiones sobre la gramatica y la ortografia se trabajen en el salén de
clase s6lo cuando sea pertinente. En teoria esto parece sumamente acertado, sin
embargo, no podemos dejar de preguntarnos ;se dara este ejercicio de manera
adecuada en la practica docente cotidiana?

Siguiendo con el analisis de los programas hemos observadc que estan
estructurados de manera fragmentada, por ejemplo:

1. Se sugiere el tema de oraciones coordinadas.
2. Ejercicio de puntuacién de textos.
3. Analisis de un tema literario.

Siguiendo un orden asf jamés podra darse una retroalimentacion ni un avance
gradual en los conocimientos.

Por otro lado, entre los temas generales a tratar se incluye una reflexién sobre los
medios de comunicacién, la cual nos da la impresion de estar tratada bajo los
lineamientos del enfoque comunicativo; no obstante, sus nexos no estdn bien
definidos. Esto trae como consecuencia que este tema en particular, a pesar de tener

gran trascendencia en la educacion, sea visto como algo de poca importancia, porque



tanto los alumnos v alumnas como e] maestro desconocen los alcances que tiene
dentro de cualquier sociedad.

Asi mismo, en las actividades de lectura --analisis y discusion de fragmentos
literarios — el proceso nos parece un tanto impreciso, ya que para que un texto pueda
analizarse y llevar a una discusién, es necesario que sea completo, con todos sus
elementos. Por otra parte, cuando en el programa se sugiere la lectura de textos
completos, se trata de novelas bastante extensas, actividad dificil de realizar, sobre
todo si tomamos en cuenta que el contexto y la estructura sintéctica de las mismas
estan alejadas de la realidad, gustos y conocimientos de los alumnos. El periquillo
sarniento, Los bandidos de Rio Frio, Don Quijote de la Mancha son unas joyas de la
literatura que dificilmente pueden ser apreciadas por los alumnos de secundaria,
sobre todo si son leidas por obligacién, que es lo que sucede en la mayoria de los
casos.

Los textos de tercero de secundaria analizados por nosotros'? se apegan fielmente
al programa vigente de la SEP, pero carecen de una metodologfa coherente que
permita desarrollar en el alumno las habilidades de comprension de lectura y
redaccion.

No obstante, algunos libros de texto contienen aciertos, por gjemplo: Gilberto
Sanchez Azuara sugiere una manera acertada de redactar a partir del andlisis de las
ideas de un parrafo, e intenta lievar al alumno paso a paso para que logre desarrollar
esta habilidad.

Mediante el an4lisis de los programas y libros de texto nos percatamos de que la
ensefianza en nuestros dias nos se ve como un hecho social, sino como algo
exclusivamente tedrico. Por ese motivo, a pesar de las reformas hechas en la
educacién, los medios extraescolares —radio, cine y television— han sido relegadas
sin importar su trascendencia comunicativa en la sociedad, olvidando el ambito social

y familiar en que se desenvuelven los alumnos.

123G citan los tres programas que analizamos en la bibliografia.
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Television y educacién

El temblor no ileg6 con su eterno cortejo de cristales ni su amplia
funda de razones. Apenas se insinué de casa en casa, sedoso ¥
delicado, palmando las esquinas y las puertas. Los que dormian en
los Gltimos pisos del edificio oyeron los golpes espaciados con que
tanteaba la solidez de la construccién, un tenue jpum! jpum! jpum!
que la mayoria confundi6 con los latidos de sus pechos.

No satisfecho, penetraba por la nariz hasta el corazén de los
habitantes y estudiaba el metabolismo y el grado de resistencia de
cada organismo, localizando los puntos débiles y las capas mas
blandas, siempre en busca de Ia lisura que agrietar, de la suavidad

que desfondar.
Fabio Morabito “Oficio de temblor”

Un temblor dificil de percibir pero constante y peligroso ha entrado a nuestras
casas con la intencién de arrullarnos. Lo hemos recibido con los brazos abiertos
porque no nos despierta, ademas tiene cara amable y divertida su nombre es:
television o “caja magica”.

A dos afios de que finalice el milenio nos resulta imposible hablar de educacién
como una actividad exclusiva de la escuela. De hecho, esta reflexion parecerta ociosa
si no fuera porque precisamente, en la llamada “era de la comunicacion”, todavia no
logramos que se dé un didlogo total entre el sistema educativo y la realidad en la que
viven los alumnos fuera del aula. Esta realidad se ve envuelta por un complejo
modelo social, econémico y cultural donde la tecnologia estd a la orden del difa.

Antes del surgimiento de la television, e incluso en la primera década después de
su aparicion, cuando atin no estaba en su apogeo, las familias y los amigos se reunian
para conversar, lo que se traducia en una integracion familiar mas solida que

repercutfa en la educacién de las nifias y nifios de aquella época. Esta integracion
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familiar se vio afectada, por una parte, por la fuerza que adquiri6 la television dentro
de los hogares; y, por otra, debido a la integracién cada vez mayor de las mujeres a la
fuerza de trabajo. ;Qué pasa con los nifios ante estos cambios? Buscan refugio
principalmente en la television. Es decir, una buena parte de la educacion e
informacion recibidas en el nicleo familiar, ahora se obtendran a través de un aparato
electrénico, de una “caja magica”. A partir de este fendmeno se inicia una especie de
lucha entre la educacién y los medios masivos de comunicacion, primordialmente la
television. Es indudable que el sisterna educativo se encuentra en desventaja.

En esta época el gobierno empieza a crear programas de educacién no
escolarizada, dirigidos a jévenes y adultos marginados del sistema escolar. Las
telenovelas educativas, la Telesecundaria y los programas de alfabetizacion,
transmitidos en la época de los setenta, son una clara muestra de ello. Los esfuerzos
por utilizar la educacion con fines educativos habian sido numerosos, aunque no se
han obtenido resultados 6ptimos, entre otras cosas porque la television educativa ha
empleado un lenguaje muy pobre comunicativamente hablando, escasos recursos
técnicos y expresivos, falta de creatividad y construcciones sintacticas alejadas de ia
realidad del televidente y didlogos inconsistentes.

Debido a lo anterior, creemos que serfa conveniente buscar alternativas para que
los medios de comunicacién puedan ser aliadas del sistema educativo, ya que estan
siempre presentes en la vida del estudiante.

En la realidad, los medios de comunicacion estdn relegadas de la educacién
précticamente en todos los niveles. Nuestro siglo se considera como la era electrénica
y visual por excelencia; el cine, la radio, la television y ahora el internet han logrado
que el mundo de! individuo se extienda mas alla de su casa, de su comunidad e
inclusive de su pais. La televisi6n, segiin Mcluhan, atrapa al individuo porque es un
medio donde estan implicados todos nuestros sentidos los cuales se van
transformando poco a poco en el sistema nervioso del propio televisor y viceversa.

“Siendo la television la prolongacion eléctrica mas reciente y espectacular de nuestro
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sisterna nervioso, sus efectos resultan dificiles de captar [...] Puesto que ha afectado a
1a totalidad de nuestra vida personal, social y politica™.13

Por otro lado, es obvio que en varios de los programas televisivos la violencia es
cotidiana, v lo més grave es que el televidente se va acostumbrando a ella
paulatinamente. ;Quién va a asombrarse de que en la colonia Buenos Aires aparezcan
cinco o seis cadaveres, si en el capitulo diario de nuestra serie favorita los crimenes
son los que le dan sabor a la historia?

El objetivo primordial de la television en nuestros dfas es, por supuesto, vender.
No existe ningun programa, pelicula o documental que no sea presentado en
fragmentos en medio de los cuales nos venden planchas, coches, actitudes y maneras
de ser.

En algunos casos los ciudadanos estamos conscientes de esto. Pero, pero qué pasa
con los mensajes publicitarios que utilizan técnicas subliminales, mensajes ocultos
que solo nuestro cerebro capta. En otras palabras, la television, de alguna manera, nos
est4 quitando parte de nuestra libertad para elegir. “La tele ofrece el servicio
completo: no s6lo ensefia a confundir la calidad de vida con calidad de cosas, sino
que ademnés brinda cotidianos cursos audiovisuales de violencia”.1

No obstante, podriamos casi asegurar que un porcentaje altisimo de los
ciudadanos mexicaﬁos tienen un aparato de televisién en su casa. En definitiva, no se
puede prohibir el uso de esta “caja magica” y serfa absurdo el hecho de s6lo pensarlo.

Sin duda alguna, la television forma parte de nuestras vidas, ;qué podemos hacer,
entonces, ante su magia? La respuesta es muy clara, la televisién no va a cambiar su
estructura mercantilista, pero nosotros, los televidentes sf podemos cambiar nuestra
actitud pasiva frente al aparato por una actitud critica.

De esta manera, y en términos de educacion, la televisién puede convertirse en

una aliada del maestro, el cual se encargard de proporcionar las herramientas

Pharshall Mclehan. Lo comprensidn de los medios como las extensiones del hombre, Diana, México, 1975.p. 15,

g duardo Galeano. ~La escuela del crimen™. La Jornada. 14 de ocwbre de 1995, p. 15,
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necesarias para reflexionar sobre la informaci6n que reciben de la televisién, y, en
muchos casos, puede servir de trampolin para la lectura.

Retomando esta wltima idea resultaria muy interesante si en un principio nos
acercamos a lo que ven los alumnos ya que “para criticar hay que conocer”. Un
segundo paso podria ser realizar debates en el salon de clase, a partir de analisis de
algin programa o anuncio publicitario utilizando material impreso que haga
reflexionar a los alumnos acerca de su contenido y, a la vez, para enfrentar a la lectura
con la television.

En el proceso de la lectura hay una conversacién directa entre el texto y el lector,
con la television sélo somos receptores. Por medio de la lectura elevamos nuestro
nivel de concentracién, nuestro conocimiento de mundo y, también, ejercitamos la
imaginacién de forma libre y placentera. La televisién limita la imaginacién del
espectador a través de representaciones visuales con doble intencién; en cambio, un
libro nos reta a descubrir im4genes a través de las palabras.

Por otro lado, los anuncios televisivos proclaman, de acuerdo con Galeano “que
quien no tiene, no es: quien no tiene auto o zapatos importados o perfumes
importados, es un don nadie, una basura”.t? Cuando se crean estas necesidades en el
adolescente, se le invita al consumo irracional y, probablemente, a la comisién del
delito; ya que los seres humanos también recibimos mensajes y aprendemos a través
de sensaciones y emociones.

Nuestro deber como profesores seré concientizar a nuestras alumnas y alumnocs
sobre los pros y contras del sistema televisivo, de manera que sean ellos los indicados
para seleccionar y criticar a esa “caja mdgica” que forma parte importante en sus

vidas.

SENORA: Dime, por qué cavas esa fosa...
JOSE: Voy a enterrar mi television.

SENORA: Eres un tonto, si estd muy bonita.

S tdem.



josk: Tiene dentro un nido de ratones: Escuche, chillan.
SERORA: Y son chiquitos?
JOSE: Si.
SENORA: Pero, de todas maneras una television no hace dafio. Acaso te ha
dado toques, te ha herido alguna de las balas de las peliculas de guerra...
JOSE: Yo sé& mi cuento y no me va a convencer.

Fragmento de “La television enterrada”

de Tomas Espinoza.

22
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Capitulo I11

Marco tedrico

Las observaciones y reflexiones que realizamos en el capitulo anterior sobre la
ensefianza tradicional nos llevan, sin duda, a preguntarnos si existe un camino que
nos permita responder a las demandas educativas actuales, vinculadas con cambios
tecnolégicos y culturales, con procesos sociales y, sobre todo, relacionadas con los
intereses del alumno. Creemos que el camino a seguir es el enfoque comunicativo.

Este capitulo, por lo tanto, estd dedicado a la breve, pero no poco seria, revision
de las aportaciones que al tema han hecho diferentes disciplinas, poniendo de relieve
el aporte de la sociologia y la comunicacion a la lingtistica.

El enfoque comunicativo propone la necesidad de elevar la competencia
comunicativa del hablante, desarrollando en €] no sélo las reglas gramaticales que la
ensefianza tradicional ha enfatizado en gran medida sino poniendo gran atencién en
otra serie de competencias que con posterioridad seran analizadas. Dicho enfoque
pretende establecer un didlogo permanente entre alumnos y maestros para, de esta
manera, romper con el monétono e inefectivo circulo de teorfa e informacién por
parte del profesor o la profesora y la pasividad por parte de los alumnos. Por el
contrario, se trata de mejorar las habilidades que el alumno ya posee hasta lograr el
maximo desarrollo de su competencia que, como veremos, no deja de lado la
competencia lingiiistica.

Para entender la importancia del enfoque comunicativo en nuestros dias es
necesario reconocer las disciplinas que, relacionadas de alguna manera, maduraron
los conceptos de los cuales éste se nutre.

Reconocemos que la gramatica tradicional, en sus inicios, se limit6é a establecer
una serie de reglas —en ocasiones inconsistentes— para analizar los procesos
lingiiisticos, dejando a un lado el aspecto social en el cual se desarrollan y que resulta
de vital importancia si pretendemos ir més alld de una explicacién formal sobre la

lengua.
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En materia de ensefianza, la gramatica tradicional no resaltaba un instrumento

suficiente para esclarecer la unién entre la teorfa formal y su préctica.

Las clases de lengua quedaban reducidas a clases de normativa gramatical
en las que el concepto de «buen uso» equivalia, muchas veces, a «inico»
uso aceptable en cualquier ocasion, y este «unico uso» tenia como
referencia el uso escrito. Se despreciaba —-implicita o explicitamente —, de
esta manera, cualquier uso que se desviara de la norma dictada por la
autoridad de la Real Academia de la Lengua Espafiola, coloquialismos o
errores propios del proceso de aprendizaje de una lengua. La clase de
gramética quedaba, asi, divorciada del propio uso que los alumnos hacfan

constantemente de su lengual®

En este sentido, la gramética tradicional fue. una disciplina que durante mucho
tiempo se encargd de dar explicaciones mecanicistas sobre la lengua. Sin embargpo, los
conocimientos que de ésta brotaron han dado enorme luz a las posteriores
investigaciones cientificas.

La lingitistica estructural que surge en el siglo xx modifica la forma de acercarse
al hecho lingiifstico pero esos aciertos no serfan tales sin las investigaciones que
aportaron las graméticas tradicionales —Bello es un claro ejemplo. Los seguidores de
esta corriente intentan superar las contradicciones y los defectos de la anterior
gramdtica —la tradicional— asi como la de los comparativistas y neogramaticos: Las
escuelas estructuralistas europeas de Praga y Copenhage y la escuela norteamericana,
entre otras, nos dejaron excelentes resultados en el campo de la sintaxis, morfologia,
fonologfa v semantica. En esta dltima no se obtuvieron grandes trabajos, no obstante
sentaron las bases para analisis posteriores.

Todas esas escuelas dejaron huella en el dmbito de la ensefianza de la lengua:

permitieron un andlisis mas detallado, aunque en ocasiones incoherente, de las

"°Carlos Lomas y Andrés Osoro. Ciencia del lenguaje. competencia comunicativa y ensefianza de la lengua. p. 21.
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oraciones. El estructuralismo aporto interesantes resultados sobre el conocimiento del
lenguaje, sistematizé su estudio y elabor6 obras fundamentales que servirian
posteriormente; sin embargo, debido al enfoque mecanicista y conductista de esta
corriente, asi como a la exclusion del habla dentro del estudio lingiiistico ha recibido
fuertes y repetidas criticas.

Chomsky intentara superar las limitaciones de los anteriores estudios, aunque
recibe gran influencia de los mismos. Las generativistas, que nacen a mediados del
siglo Xx plantean el estudio de la lengua partiendo del cumulo de reglas que el
hablante-oyente ideal posee, produce y comprende en cualquier oracién
gramaticalmente posible, proponen acercarse al estudio interno de la lengua
mediante el componente sintactico, el tugar central de la misma. Este enfoque, a pesar
de no estudiar la produccién concreta que realizan los hablantes, ha permitido que
varias disciplinas se relacionen con él.

A lo largo de este siglo, la lingilistica se va acercando con mayor precisién al
conocimiento de la lengua. Cémo se realiza el proceso de codificacién y
decodificacién, de qué manera los diferentes procesos sociales y culturales influyen
en el desarrollo lingiiistico, por qué se dan las modificaciones de estilo del lenguaje,
etc., son algunas de las multiples tareas que la lingiifstica pretende resolver. Pero,
para que los resultados sean confiables Ia lingiifstica se relaciona con una serie de
ciencias para lograr sus objetivos. Se dice que el que se afsla muere, no es este el caso
de nuestra ciencia.

Lo anterior se debe a que existe una serie de cuestiones relacionadas con la lengua
que no podrian explicarse sélo por medios lingliisticos, factores que condicionan
determinados comportamientos y que dificilmente podrian ser tratados sin la luz que
muchas ciencias nos proporcionan; tal es el caso de la psicologfa, la sociclogia, la
antropologia, etc.

En 1953 en la Universidad de Indiana, Estados Unidos, surge una disciplina que
se interesa de los problemas del lenguaje, particularmente aquellos que se relacionan

con la aparicién y el desarrollo del mismo. Dicha disciplina recibe el nombre de
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psicolingiifstica. Actualmente una de esas grandes preocupaciones son explicar c6mo
se produce la adquisicién del lenguaje, asi como la forma en que se aprende. La
psicolingiiistica ha obtenido fructiferos resultados en la elaboracién de teorias que
explican el desarrollo del lenguaje infantil y la competencia comunicativa. Estas
investigaciones nos revelan aspectos semanticos, estructurales y pragmaticos de la
lengua, imposibles de conocer con los medios de la lingiifstica pura.

La sociolingitistica, por su parte, se va a concentrar en la interaccién comunicativa
entre la sociedad y los individuos que la forman. Su objeto de estudio es el “uso
lingitistico”, por lo que la relacién comunicativa entre los hablantes resulta de gran
importancia para esta disciplina. Ricci Bitti y Bruna Zani sostienen que gracias a la
sociolingiiistica ha llegado hasta nosotros la concepcién de competencia
comunicativa, en lo que radica su importancia. Dicha disciplina subraya que un
individuo pertenece a una comunidad lingiiistica y social y que el “uso social” del
lenguaje propio de cada comunidad lingiiistica refleja la estructura, el desarrollo y el
cambio de determinada sociedad.

El lenguaje, dicen los sociclingiiistas, tiene una naturaleza comunicativa; por lo
tanto debe centrarse la atencién en el uso del mismo a partir de las diversas
situaciones en las que se presente. Es en este &mbito donde la psicologfa social brinda
gran ayuda ya que analiza la funcién comunicativa del lenguaje, el caracter social de
su misma produccion y el vinculo entre el comportamiento verbal y la organizacién
social en que se encuentre integrado. Esta disciplina también se adentra en el estudio
de los problemas de codificacion y descodificacién lingiiistica de acuerdo con los -
contextos sociales en que se encuentren los individuos.

Como hemos visto, involucrarse en el estudio de los usos comunicativos no es
tarea facil. La antropologia, por su parte, nos brinda gran ayuda al estudiar las
relaciones existentes entre la comunidad, la cultura y la lengua. A partir de las
investigaciones que esta ciencia realiza podemos apreciar la importancia de la lengua

en la edificacién cultural y social de los pueblos.
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Una ciencia que ha contribuido en la reflexion sobre el lenguaje ha sido la
semidtica. Los signos son su objeto de estudio; mas que indagar lo que estos
representan centra su atencion en lo que los signos hacen. Esta disciplina nos ha
iluminado para entender las estrategias utilizadas por las industrias audiovisuales de
comunicacién — televisién, publicidad, fotografias— que trasladan por medio de las
connotaciones una serie de ideas muchas veces agresivas. La semidtica nos muestra
los procedimientos iconoverbales de dichas industrias, los cuales penetran en la
mente de los receptores para convencerlos en cuanto a ideologias y decisiones.

Hasta aqui hemos sefialado algunas de las disciplinas que para este trabajo
consideramos importantes sobre el estudio de la lengua. Este no es un proceso que
tenga que ser visto de manera aislada, mientras més ciencias intervengan en el
analisis mas profundos, utiles y satisfactorios seran los conocimientos obtenidos.

La lingiifstica aplicada es la disciplina abocada al estudio de problemas
relacionados con la lengua, la ve como una parte del individuo, fntimamente
conectada con su contexto social y sobre todo con su parte humana. Es decir, la

ling{iistica aplicada es:

un puente, un filtro, un enlace, entre disciplinas tedricas y actividades
préacticas (ensefianza de lenguas, por ejemplo). La lingiiistica aplicada en el
punto de interseccion de la lingiiistica te6rica y otras disciplinas
relacionadas con la lengua, y constituye la tnica via posible para la

elaboracién de métodos y técnicas de ensefianza.l’?

Nuestro objetivo principal es hablar del enfoque comunicativo funcional asf como
de su aplicacién en la ensefanza de la lengua. No obstante, consideramos oportuno
realizar una somera investigacién al concepto de comunicacién y sus elementos
constituyentes; partiendo, por supuesto, de las investigaciones que los especialistas

nos brindan sobre el tema.

""Ana Maria Maqueo. Lingiiistica aplicada a la ensefanza del espafiol, p. 36.



28

Partiendo de la idea de que no tenemos hasta a ahora un completo acuerdo sobre
el concepto de comunicacion, Ricci y Zanni afirman en su libro La comunicacion como
proceso social que podemos entenderla desde su definicion més simple: transmitir
informaciones derivadas de un productor a un receptor.

Estas informaciones se transmitiran eficazmente cuando la fuente, también
llamado codificador, y el destinatario o descodificador comparten un sistema de
signos aceptados socialmente —c6digo y lengua— y tienen la intencién de codificar y
descodificar los mensajes e informaciones que se le presenten en una determinada
cultura.

El objeto de estudio de la comunicacion es el acto comunicativo que puede estar
constituido por una sola palabra o un gesto, aunque generalmente combina tanto los
elementos verbales como los no verbales; dicho acto se emite con intenciones precisas.
Por medio de &l transmitimos amenazas, promesas, afirmaciones, preguntas, etc.

Siguiendo con el modelo de la investigadora Tariana Slama-Cazacu (1973)
propone sobre el acto comunicativo podemos entender que la comunicacion es el
proceso por medio del cual se transmiten informaciones —mensaje— mediante un
codigo que no es més que un sistema de sefiales socialmente aceptado donde el

codificador o emisor y el decodificador o receptor comparten el mismo codigo.

CANAL CONTEXTO

Emisor —-——————— Mensaje ——————— Receptor

Codifica Descodifica
(CODIGO)

Esquema de los componentes de la comunicacion (Slama-Cazacu, 1973)!8
La comunicacién tiene dos posibilidades de hacer referencia a los objetos: el
lenguaje —codigo analogico— que incluye aspectos no verbales —inflexiones de la

vos, ademanes, gestos, etc.—; y el codigo —lenguaje numérico —, eficiente pero poco

1S ama-Cazacu, cil. por Ricci y Zanni, La comunicacidn como proceso social, p. 26.



29

efectivo en el momento de indicar la relacién semantica entre el emisor y el receptor.
Al codificar ampliamos los lenguajes anal6gico y numérico, y también traducimos
constantemente de un cédigo a otro.

La codificacion es, por lo tanto, el primer acto comunicativo. La descodificacion
consiste en reconstruir el significado emitido; el oyente, en este caso, selecciona,
organiza e interpreta las informaciones y mensajes que el emisor le ha enviado.

El acto comunicativo se produce mediante un canal de comunicaci6n, se trata de
un conjunto de comportamientos donde el receptor puede entender una serie de
significados. Ambiente, participantes y propdsito son las caracteristicas que definen a
este.

El acto comunicativo se da de la siguiente manera:

Percibimos e contexto lingiiistico formado por fonemas, palabras, oraciones.

1. Encontramos el contexto explicito compuesto por elementos no verbales (mimica,
gestos, etc.) y elementos verbales.

2. Tenemos el contexto implicito que contiene toda la informacién que el receptor
tiene del emisor y viceversa.

3. Por ultimo est4 el contexto global que incluye al emisor y al receptor junto con
todo to que explicamos anteriormente.

El contexto influye en el acto comunicativo de diferentes formas. Por un lado,
determina la eleccion de una palabra mostrando la direccién que el interlocutor debe
seguir para poder entenderla. Por otro, dirige y complementa el sentido del acto de
comunicacién. Por altimo, ayuda a crear o transformar los significados de las
palabras orientandolas, en ocasiones, hacia un significado equivocado.

“El lenguaje ciertamente es el sistema de comunicacién més poderoso y eficaz, el
atributo mas tipicamente humano y universalmente reconocido como inico en el
hombre”.1? Gracias a este existe la vida en sociedad. A través de &l comprendemos la
realidad, preservamos conocimientos, ideas, valores, etc. Por medic del lenguaje

modificamos nuestra realidad subjetiva y podemos conversar.

tbid. p, 93.
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Una de las bases fundamentales del enfoque comunicativo es, precisamente, la
conversacién. Sus participantes son entes sociales que se influyen reciprocamente en
la comunicacién de preocupaciones, propositos e intereses. En el intercambio
comunicativo cada individuo tiene su turno para intervenir en la conversacion
aportando informacién para que esta se alimente o, por el contrario, concluya. En la
conversacién participan elementos no comunicados ni lingiiistica ni explicitamente,
conocidos gracias al contexto y a los elementos no verbales que todo miembro de una
sociedad maneja.

Para hablar de la competencia comunicativa es necesario establecer que el
desarrollo de las habilidades lingiiisticas de nuestros estudiantes es muy pobre. La
reforma que se inicia con la Ley General de Educacion (1970) emprende un
interesante anélisis sobre la situacién educativa en México, dando como resultado la
urgente necesidad de proporcionar al alumno instrumentos que desarrollen sus
habilidades comunicativas. El enfoque comunicativo funcional es el camino a seguir
para lograr que nuestros alumnos empleen eficazmente su lengua, realicen
producciones verbales razonadas y eficientes, adecuadas a los diferentes contextos en
los que se manifiesten.

El enfoque comunicativo funcional pretende elevar en el alumno una serie de
competencias entre las cuales se encuentra la competencia lingiifstica. Los seres
humanos, segiin Chomsky, nacemos con una capacidad que nos permite adquirir el
lenguaje. Es una especie de “preprogramacién genética especifica para el lenguaje,
que permite explicar el hecho de que el nifio posea reglas fundamentales de la
sintaxis para generar combinaciones de palabras”.? Poseer un lenguaje significa,
segiin su teorfa, disponer de un sistema de reglas que generan sonidos y significados.
Esto hace posible la capacidad de producir y comprender un infinito nimero de
enunciados. De acuerdo con la efectividad y la calidad de dicha produceion
podremos hablar de una competencia lingiiistica deficiente o completa.

La competencia lingiiistica se divide en:

®ibid. p. 218.
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1. Competencia fonolégica (capacidad de reconocer y producir sonidos).

2. Competencia léxica {conjunto de conocimientos que el hablante de una lengua
posee en relacién con el significado de las palabras).

3. Competencia sintactica {conocimiento de un sistema de reglas que permite cambiar
palabras y enunciados).

Chomsky distingui6 algunos de los mecanismos mas importantes de la lengua,
entre estos se encuentran las reglas de resurtiera. Por medio de “graficas arbéreas” o
“4rboles” podemos descubrir las estructuras sintacticas del enunciado. Estas graficas
nos permiten explicarnos el hecho de que existan producciones lingiiisticas con mas
de un significado. La correcta interpretacién de las mismas dependera del contexto
que las rodee. De esta manera, las regalas de reescritura permiten precisar este rasgo
importante de la competencia lingiiistica.

No obstante, estas reglas no son suficientes para explicar otros aspectos de la
competencia lingiifstica intimamente relacionados con la semantica de las oraciones.
Chomsky propone, entonces, las reglas transformacionales, reconociendo que cada
enunciado lleva en si mismo una estructura profunda y una superficial.

Los estudios de Chomsky seran de gran utilidad para las investigaciones
posteriores de la lengua. Para Gumperz y Hymes (1972), “la competencia
comunicativa es un conjunto de normas que se va adquiriendo a lo largo del proceso
de socializacién y, por lo tanto, esta socioculturalmente condicionada”.?! En otras
palabras, para lo etnélogos de la comunicacién, la habilidad lingiiistica y gramatical
debe ser incluida dentro de una serie de habilidades sociales las cuales forman la
competencia comunicativa.

Bitti y Zanni defienden la idea de que una interaccion comunicativa completa se
da si el hablante maneja todos o algunos de los componentes de una serie de
competencias que incluye, como ya hemos sefialado, a la competencia lingiiistica.

Otras competencias importantes que debemos sefialar son.

ibid. p.109
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a) Competencia paralingiiistica. Capacidad de modular algunas caracteristicas del
significante como son: énfasis, pronunciacion; ademas de intercalar risas, etc.

b) Competencia proxémica. Capacidad de variar las actitudes espaciales y distancias
interpersonales del acto de la comunicacion, como tocarse, guardar determinada
distancia entre los interlocutores, etc.

¢) Competencia kinésica. Capacidad de realizar la comunicacién mediante gestos y
ademanes {movimientos del cuerpo y del rostro, posturas, etc.).

d) Competencia ejecutiva. Capacidad de accién social de usar el acto lingiiistico y no
lingiifstico para realizar la intencién comunicativa.

e) Competencia sociocultural. Capacidad de reconocer situaciones sociales y las
relaciones de los participantes de acuerdo con los papeles que se desempefan.

f) Competencia pragmética. Capacidad de usar los signos lingiisticos y no
lingiiisticos de manera adecuada a la situacién y a las propias intenciones
comunicativas.

g} Otras eventuales competencias. (Cf. Ricci pp. 22y 23).

De esta manera, entendemos que la competencia comunicativa se forma por un
conjunto de competencias, Conocimientos, normas y condiciones se unen para
permitir que el ser humano pueda expresar eficazmente sus ideas y emociones. Como
podemos observar, dicha comunicacién incluye tanto a las expresiones verbales como
a las no verbales.

Apartir de este esbozo, podemos afirmar que el optimo desarrolle de la
competencia comunicativa se produce dentro de una estructura social. Todo acto
comunicativo es posible gracias a una serie de reglas lingiiisticas y sociales que al
combinarse permiten que los hablantes intercambien sensaciones e ideas.

Si partimos de las anteriores reflexiones, podremos observar que el modelo
educativo tradiciona! dista mucho de desarrollar la competencia comunicativa del
alumno, puesto que la insistencia en estudiar la teoria de la lengua en vez de ofrecer
la practica real, entorpece el desarrrollo del hablante. No es cuestién de ignorar la

gramética, sino de llevar a cabo un cuidadoso analisis de su funcién como
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herramienta comunicativa, mientras se favorece el desarrollo de las habilidades de los
alumnos en las diferentes situaciones sociales en las que se encuentren.

Queremos alumnos y alumnas duefos de una competencia comunicativa
desarrollada al maximo, capaces de discutir, seleccionar e investigar las diferentes
informaciones que este mundo de tecnologia y progreso le proporcionan. Sabemos
que no es una tarea facil, pero tenemos fe en que puede lograrse a nivel masivo.
Muchos resultados provechosos validan esta hipotesis.

La ensefianza tradicional ofrecia a los alumnos conceptos y férmulas que tenian
que memorizar. La reflexién por parte del estudiante era reducida, por lo menos en
clase, a esporadicas intervenciones y en muchos casos era inexistente.

La condicién més importante para el aprendizaje segun el enfoque comunicative
funcional es que los estudiantes deben estar preparados para participar sin
restricciones en las actividades de interaccién que tienen lugar en el salén de clase y
fuera de él. Para que esto se logre es necesario reducir la figura dominante que ha
caracterizado al profesor o a la profesora. Estos tltimos tendrdn que convertirse en
organizadores y gufas de clase donde se estimulen las relaciones interpersonales y se
ponga de relieve el valor de cada alumno y alumna para su 6ptimo desarrollo.

Los trabajos de grupo y en parejas ofrecen grandes oportunidades para la
interaccion de los alumnos, estos cooperan en la solucién de las tareas, crean reglas
satisfactorias (ya no tienen que seguir las impuestas por el profesor) segin sus
necesidades de grupo y comprenden individual y colectivamente la naturaleza
humana.

E! enfoque comunicativo —cuyos principios se usan ya en el la ensefianza de
lenguas extranjeras— pretende lograr en la materia de Espafiol, a nivel secundaria, un
alumno activo; un alumno que aprenda a pensar y a utilizar correctamente los
cédigos lingiifsticos y no lingiifsticos disponibles en todas las situaciones y contextos
posibles, sabiendo hacer las elecciones pertinentes de acuerdo con cada situacién. Es
decir, nuestros alumnos deben consolidar y enriquecer “las cuatro habilidades basicas

relacionadas con la lengua: escuchar, hablar, leer, escribir, y la capacidad para
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emplear con eficacia y eficiencia el lenguaje en sus funciones centrales: representar,
expresar y comunijcar.”2

Los nuevos métodos de ensefianza sustentados en los principios del enfoque
comunicativo estdn dando resultados muy satisfactorios. Tanto la Secretaria de
Educacién Pablica como investigadores y maestros se han dado a la tarea de adoptar
y proponer nuevas estrategias que formen alumnos que puedan expresar de manera
eficaz sus ideas ya sea de forma escrita u oral, y que desarrollen la capacidad de
escuchar, criticar y proponer.

No obstante, el pésimo nivel de la educacién secundaria hace que el nuevo
enfoque se enfrente a grandes problemas. Los alumnos no sélo no saben expresar sus
pensamientos, ideas o emociones, tampoco saben leer ni escribir, en el sentido de
apropiarse de las ideas que leen y escriben; sino que ademds no estdn acostumbrados
a formar parte activa en el salén de clase. De esta manera los maestros debemos
entregarnos a la tarea de modificar malos habitos de estudio (cuestion muy dificil,
por cierto) y formar mas que informar.

El nuevo enfoque nos ofrece, a partir de las investigaciones de Lomas, Osoro y
Tusén entre otros, los métodos e ideas que ayudaran a desarrollar un proyecto
educativo que responda a las necesidades del alumno, sin dejar de lado las
evoluciones tecnolégicas y cientificas que este mundo en constante desarrollo nos
ofrece.

Los medios masivos de comunicacion, el internet, etc., no son enemigos de la
educacion en las escuelas. Es claro que las peliculas, los anuncios, los programas de
radio o television no cambian las actitudes de los miembros de un publico o auditorio
si estas tuvieran una verdadera formacion. Debemos ensefiar a nuestros estudiantes a
ser criticos pero nunca prohibirles el uso de algiin medio masivo de comunicacion.
Un alumno que tiene una competencia comunicativa desarrollada es capaz de
observar analiticamente el discurso televisivo y sobre todo es capaz de reconocer el

engario y la falsedad de la publicidad.

¥sEp, Libro para ef maesiro de Espahol. p. 10.



El deber de las profesoras y los profesores es proporcionar las armas necesarias a
los alumnos para demostrar que el fracaso de la educacion tiene que ver en gran
medida con la falta de comunicacién. Es decir, el modelo educativo tradicional ha
cortado por mucho tiempo la conexion entre la educacion y los procesos culturales y
sociales que se dan en el mundo, asf como las necesidades propias de estos. Ni las
instituciones, ni los profesores, ni los alumnos, ni los padres de familia, mucho menos
los programas de estudio entablan una comunicacién entre sf. El enfoque
comunicativo pretende que se desarrollen al méximo las habilidades lingiifsticas y no
lingiiisticas en el alumno partiendo de una cooperacién integral no sélo entre las

diferentes disciplinas sino entre la comunidad en general.
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Capitulo IV

Prueba de comprensién de lectura

El signo pasado a la expresion
hace que la letra siempre tenga
espiritu.

José Lezama Lima.

Hemos revisado, en los capitulos anteriores, las caracterfsticas de la ensenanza del
espafiol en la educacién secundaria durante el presente siglo. Asf mismo recorrimos
los aspectos —a nuestra consideracién mds importantes— de la historia y evolucién
de la lingiiistica y su acertada relacién con otras ciencias. Todo ello nos prepara el
terreno para indagar més en el tema central de la presente investigacién: la
comprension de la lectura.

El contenido de este cuarto capitulo lo hemos estructurado en dos partes. En la
primera hablaremos de la lectura desde el punto de vista tedrico. La segunda parte
corresponde, a partir de los postulados obtenidos de la teoria, a la aplicacién de dos
pruebas de comprensién de lectura. Esto con el fin de acercarnos a la realidad de los
estudiantes de tercero de secundaria y tener una base de datos un poco mas s6lida
que nos permita probar nuestra hipotesis.

Las caracteristicas de las pruebas serdn delineadas con detalle al iniciar la
segunda parte del capitulo.

La idea de Frank Smith “hay poco que podamos aprender a leer sin leer"? lieva
consigo toda una tesis sobre la importancia de Ia lectura, la cual nos ha servido de
manera fundamental en nuestro anélisis.

Podria parecer que el concepto de lectura no presenta grandes dificultades, en

cualquier diccionario encontramos definiciones como la siguiente “leer: Recorrer lo

Frank Smith. Op. cit., p.57.



37

escrito o impreso, pronuncidndolo en alta voz o simplemente para enterarse de su
significacion.”

Marfa Moliner, por su parte, nos dice que leer es “Interpretar mentalmente o
traduciéndolos en sonidos los signos de un escrito.”?

No obstante, el proceso de lectura es mucho mas complejo. Siguiendo con los
planteamientos que Frank Smith propone en su libro, Para darle sentido n la lectura,
podemos destacar que hay una serie de factores que interactiian para que ese proceso
se lleve a cabo.

La vista, contrario a lo que cominmente se piensa, no es el elemento esencial del
ejercicio de la lectura. Si bien es cierto que los ojos son una buena herramienta,
cuande no funcionan eficazmente, el ser humano puede valerse de otros medios para
lograr el objetivo de leer. El sistema Braille es un ejemplo de ello.

:Cémo es, entonces, que se produce e} acto de leer?

Smith sefiala que existen dos tipos de informacién que hacen posible Ia
realizacién de dicho acto: la informacién visual y la informacién no visual.

La informaci6n impresa que llega hasta nuestro cerebro por medio de los cjos es
la informacion visual. Por otro lado, “la comprension del idioma fundamental, la
familiaridad con el tema tratado y alguna habilidad general para la lectura® es ia
informacién no visual. En otras palabras, esta ultima es la suma de todos los
conocimientos adquiridos a lo largo de nuestra vida. Ambas informaciones se
relacicnan reciprocamente.

En el proceso de lectura nuestros ojos habran de trabajar poco si tenemos
informacién previa sobre el texto que leemos. Es decir, contrario a lo que la mayoria
de las personas creen, los ojos no son los Gnicos responsables de lo que vemos, elio
s6lo recogen informaci6n que el cerebro interpreta. Este, a su vez, tiene un limite para

procesar la informacion que los ojos le proporcionan.

Mjulio Casares. Diccionario de la lengua espaitola., p. 505.
BMaria Moliner. Diccionario de uso del espafiol. Tomo 1l p. 232.

*Frank Smith. Op. cit.. p. 30,
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Cuando leemos hacemos uso de todos nuestros conocimientos, Esta informacion
no visual nos permite hacer predicciones en el momento de enfrentarnos a las letras,
palabras y frases. Un lector fluido no lee todos los signos, predice muchos de ellos.

La idea anterior es perfectamente demostrable si tomamos en cuenta que cada
individuo es capaz de ver, en cualquier momento de cuatro a cinco letras por
segundo, si éstas se encuentran agrupadas al azar. No obstante, puede identificar mas
de quince letras en una fraccién de segundo si dichas letras estdn agrupadas con
sentido para el lector.?”

Lo mismo ocurre en el momento de descodificar e interpretar frases, parrafos o
textos. Mientras més familiarizado se encuentre el lector con cualquier material de
lectura, mayor serd la comprensién del mismo y, por ende, serd también mayor la
informacién que se obtenga de este. Es decir, el lector estara otorgando sentido a lo
que lee,

Esta altima idea es la columna vertebral del presente trabajo, Ia cual nos permitira
conocer mas de cerca la naturaleza de la lectura y su ensefianza. De ella se
desprenden también posibles alternativas para lograr la adecuada ensefianza de la
lectura. “Nada que no tenga sentido para el alumno se puede ensefar y el aprendizaje
en si mismo no es otra cosa que el intento de conferir sentido a algo”. 28

Sabemos de antemano que el material de lectura utilizado a nivel secundaria dista
mucho de ser significativo para las alumnas y alumnos; esto, provoca un desinterés
total. Y, peor atin, estan obligados a leerlo. Todo ello da como resultado la aparicion
de una serie de problemas como la falta de atencion frente a la lectura, dificultades
con la memoria o fenémenos como el afan de no querer cometer errores al leer (es
decir, leer cada letra de cada palabra), la ansiedad, etc., que desembocan en lo que los
investigadores han llamado “ceguera funcional”, la cual no es otra cosa que no

encontrarle sentido a lo que se lee.

BCT, Capitalo 1. En este capitulo Frank Simith presenta una scri¢ de experimentos visuales que comprueban la velocidad det
procesamienta de la informacién visual.

®ibid.p. 15.
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Otorgarle sentido a un texto es relacionar la informacion que este nos ofrece con
lo que queremos saber o sabemos de antemano.

Sonia Araceli Gardufio sefiala: “la lectura es efectiva en la medida en que el
individuo puede aproximarse a ella, desde el acto mismo de efectuarla y disfrutarla,
par luego relacionarla con sus vivencias.”?

Especifiquemos. Cualquier texto requiere de la participacion activa del lector. La
relacién entre este altimo y la hoja impresa es tan importante que el proceso de
lectura no ser4 efectivo o simplemente no se dar4 si no interactian entre sf.

Para Felipe Alliende “Los principales factores del texto que inciden en la
comprension lectora pueden dividirse en fisicos, lingiifsticos y referenciales o de
contenido.”3® Por su parte, el lector ideal debe poseer también las caracterfsticas
fisicas que le permitan recoger la informacion de un texto a traveés de los ojos y
procesarla por medio del cerebro; debe, asi mismo, manejar fos codigos lingtisticos y
relacionarios con su conocimiento de mundo.

Como vemos, el proceso de lectura no se da autométicamente, sino que este se va
produciendo de acuerdo con los conocimientos previos y motivaciones de las
alumnas y alumnos, asf como de sus intereses personales. A nosotros, los profesores,
nos toca estimular y propiciar la lectura a partir de practicas placenteras que se
volverdn permanentes si nuestros alumnos tienen, como dice Smith, “encuentros
felices con la lectura”.

Ahora bien, par muchos autores, la postura activa del lector corresponde al uso de
ciertas habilidades o destrezas que se emplean para captar el concepto general de un
texto determinado; de esta manera hacen una diferenciacién entre lectura activa y

pasiva: “La lectura es mejor o peor segun sea ésta mas 0 menos activa, y un lector es

Bgonia Araceli Garduilo. La lectura y los adolescentes, p. 5.
WEelipe Alliende G. La lectura: Teoria: evaluacidn y desarrolio, p. 166,

1 omo sabemos, entre las personas invidentes tambi¢n se da el proceso de beciura: ya que. como hemos visto, los ojos no son
los responsables direclos en este proceso. No obstante, de acuerdo con las caracteristicas de nuestra investigacion
seguiremos tomando como objeto de estudio al lector vidente.
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mejor que otro en la proporcidn en que és capaz de desarrollar un grado mayor de
capacidad en la lectura” 32

Sonia Araceli Gardufio seftala que en una lectura activa no s6lo se entendera
lingiiisticamente lo que se exponga en un texto sino lo que el autor del mismo quiere
decir; esto es, su intencién. De aqui se deduce que, por el contrario, en una lectura
pasiva no se da este desarrollo.

No obstante las diferencias entre estas formas de lectura no son muy claras para
nosotros, méxime si partimos de la idea de que la lectura en s misma requiere de la
participacién activa del lector. “La lectura no es una actividad pasiva sino que
involucra variados y complejos procesos intelectuales, que el sujeto lector ha de
gatillar activamente y dirigir en todo momento.”3?

Partiendo de esta idea, lo més oportuno serd sefialar que existen diferentes tipos
de lectura.

Los tipos posibles de lectura van “desde un recital de poesia ante un publico al
examen individual del listado de compra y los horarios de autobuses.”> En estos
tipos de lectura no se estd haciendo algo radicalmente distinto al realizar cada una de
ellas en nuestro cerebro, aunque serdn necesarias algunas herramientas que nos
permitan entender mds cada texto, de acuerdo con su grado de complejidad.

Ante tal diversidad de tipos de lectura resulta fundamental que nos aproximemos
a una definicién para el concepto de leer. Creemos que “extraer informacion del
texto”® puede resultar la mas adecuada, con base en los lineamientos que hemos
seguido hasta ahora.

Al leer una lista de compras o un recado extraemos informacion que el cerebro
procesa de acuerdo con nuestras necesidades. Cuando leemos una obra literaria

también estamos obteniendo informacién de la misma aunque participen otros

324 dier Montimer. cit. por Sonia Araceli Gardufto, Op. cit.. p. 30.
Frank $mith. Op. eir.. p. 25.

ipid. p, 129,

*Frank Smith. Op. cit.. p. 131,
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factores (cultura general, sensibilidad, etc., que nos permiten tener una comprension

mads completa).

Mis compafieras y yo hemos observado que no existe una opinién generalizada
entre los investigadores sobre los diferentes tipos de lectura. No obstante, la division
que propone Sonia Araceli Gardufio nos parece acertada porque se adecua a los
propositos del presente trabajo.

Con base en su modelo, se distinguen tres tipos basicos de lectura de acuerdo con
los fines y necesidades del lector:

1. La lectura instructiva es aquella en la que se busca informacién, es un primer nivel
en el cual s6lo se busca obtener datos.

2. La lectura formativa es aquella que ademds de permitir obtener datos, amplia el
conocimiento y desarrolla las facultades de concentracién, analisis, deduccion y
critica.

3. La lectura recreativa es la que, ademas de cumplir con las caracteristicas de los dos
tipos anteriores de lectura, se realiza por el disfrute que de ella se obtiene. (CF.
Sonia Araceli, p. 12).

Para que nuestros alumnos tengan acceso a los tres tipos de lectura que hemos
mencionado, debemos armarlos de las herramientas necesarias que faciliten su
encuentro con la misma.

Come vimos en el capitulo 1, nuestra labor como profesores de Espafiol es elevar
la competencia comunicativa de nuestros alumnos, de tal suerte que nuestra tarea no
se basa en ensefiar las reglas gramaticales de la lengua, esto se realizard cuando
resulte oportuno, de acuerdo con las preguntas que del propio alumno surjan. Pero
en el ambito de la lectura, el primer paso y el méas eficaz es acercar al alumno al texto,
“Iniciamos nuestro aprendizaje la primera vez que conseguimos darle sentido a una
pagina escrita y aprendemos algo nuevo acerca de la lectura cada vez que leemos.”3

Asi mismo, debemos asegurarnos en mayor o menor medida, segun nuestras

posibilidades, de que el material de lectura sea para el alumno:

bid. p. 157,
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1. Oportuno. Es decir, que se acerque a la realidad que est4 viviendo o, en su defecto,
que el profesor vincule la realidad de las alumnas y alumnos con lo que se plantea
en el texto,

2, Motivante. Es decir, que vaya de acuerdo con sus gustos.

3. Necesario. Un texto serd necesario para el alumno a partir de sus intereses
personales asi como de su propio ciimulo de conocimientos.

4, Accesible. Si un texto reune las tres caracteristicas anteriores pero resuita muy
diffcil en el momento de la descodificacién; es decir, que el escrito tenga un
lenguaje con estructura compleja en cuanto a sintaxis, vocabulario y contenido,
entonces el alumno no podré acercarse totalmente al mismo.

Los cuatro puntos anteriores hacen que cualquier lectura tenga sentido para los
alumnos (en este caso de nivel secundaria). Si ésta les resulta significativa podran
obtener de ella un conjunto ilimitado de conocimientos y sensaciones que les ayudara
a comprender mejor el mundo que los rodea.

Pero, para llegar a comprender un texto plenamente, el lector requiere poner en
practica, no sélo sus conocimientos lingiiisticos sino también su conocimiento del
mundo a través de una disposicion plena para lograrlo.

Veamos lo que dice Alliende al respecto:

Como en el caso de los factores lingiifsticos, el componente referencial de
un texto (sus contenidos) influye en su comprension de acuerdo a los
lectores concretos. Segiin los conocimientos, intereses y c6digos manejados
por el lector, el contenido de los textos favorecen o dificultan su

comprensién.¥

Como vemos, el papel del lector resulta fundamental para la comprensién de la
lectura. El acercamiento al texto va a depender del contexto individual que cada

lector trae consigo en el momento de la descodificacién.

Felipe Altiende. Op. cit.. p. 177,
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La comprensién de un texte dependers, entonces, del comportamiento ordenado
de la realidad que cada individuo va formando en su cerebro a partir de sus
experiencias personales. De manera que el “relativismo en la comprension de
lectura”, como dice Frank Smith es innegable.

Cualquier persona que realice una lectura evoca selectivamente la informacion
que un texto determinado le proporciona. Pero este lector no va a extraer del texto ni
a evocar toda la informacién que se le presente. Ef va a formular una serie de
preguntas de acuerdo con lo que quiere saber; asi mismo, dichos cuestionamientos
estaran condicionados por su propio conocimiento y visién del mundo.

Naturalmente, las preguntas que cada lector se formule respecto a un texto son
relativas en cada individuo. Por lo tanto, la comprension s6lo puede ser medida
desde el interior del propio lector. “La prediccién significa formular preguntas y la
comprension significa dar respuestas a esas preguntas” .3

Cualquier lector que se enfrenta a un texto con la intencién de encontrarle
significado, estard realizando un primer paso muy importante para alcanzar el
objetivo de la comprensién. Sin embargo, por la “relatividad” de ésta ultima no
podemos medir con exactitud si un lector ha entendido o no un texto dado.

No obstante, podemos aproximarnos al estudio de dos niveles generales de
lectura: nivel superficial y nivel profundo, con la intencién de indagar mas en los
factores que intervienen en su comprension. -

Para lograr tal objetivo hemos disefiado, como se mencioné al principio del
capitulo una prueba de comprension de lectura concebida en dos partes: Prueba 1y
Prueba 2, que no pretende evaluar o medir la misma en su totalidad —cuestién por
dema4s imposible— sino acercarnos a la realidad de los estudiantes.

Veamos los dos niveles de lectura que tomaremos en cuenta:

Nivel 1. Lectura superficial.
En este nivel el lector, mediante la descodificacion, capta sélo la informacién

anecdatica del texto.

#Erank Smit. Comprensién de lectura, p. 79.
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Nivel 2. Lectura profunda.

En este tipo de lectura el lector no s6lo obtiene la informacion anecdética del texto
sino que también accede a lo que el autor quiere decir. En otras palabras, en este tipo
de lectura se ejercita una mayor reflexion con el texto escrito.

No queremos llamar al primer nivel comprensién y al segundo interpretacion
porque concebimos a la comprensién como un todo donde ambos fenémenos se
encuentran incluidos. “Llamaremos {...] comprensién a todo lo que se refiera a la
captacion del contenido o sentido de los escritos”.3

Decidimos hacer esta divisién en cuanto a la lectura porque se adecua los fines
que perseguimos, de acuerdo con las pruebas de comprension de lectura que

describiremos en las lineas subsecuentes.

A. Caracteristicas de la prueba

El objetivo principal de esta prueba de comprension de lectura es demostrar que
los alumnos pueden acceder a un segundo nivel de lectura (de acuerdo con nuestra
clasificacion) si los involucramos de manera previa con el texto del material escrito.

Estamos convencidos de que los problemas que dan pauta a la disfuncion lectora
—no relacionada con causas fisiologicas— pueden disminuir a partir del buen manejo
de textos y de actividades escolares que se relacionen estrechamente con el mundo
que rodea al alumno fuera y dentro del salén de clase.

Para diseriar la prueba se siguieron varios pasos:

a) Elegir el texto que se emplearfa, de acuerdo con ciertos lineamientos.

b) Decidir el numero y las caracteristicas de los alumnos a quienes se les va a aplicar.
c) Elaborar las pruebas 1y 2.

d) Aplicar las pruebas.

€} Analizar las pruebas.

f) Vaciar los resultados.

FFelipe Alliende. Op. cit.. p. }7.
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Explicaremos a continuacién cada uno de los puntos.
a) Eleccién del texto

Segin Felipe Alliende, en el proceso de aprendizaje de la lectura hay una etapa
intermedia, precedida por una etapa pretextual, y seguida de otra propiamente
textual. En esta etapa el lector ha aprendido ya a descodificar; es decir, domina la
parte “mecéanica” de la lectura. Viene a continuacién una etapa de contacto mas

profundo con el texto escrito.

Esta etapa suele ser desilusionante: algunos textos son demasiado
complejos y ofrecen numerosas dificultades al lector; otros textos son
demasiado faciles y carecen de interés.

El sentido comin apunta hacia una partida con textos: breves ~
concretos— incomplejos —de contenidos familiares— con apoyo y
facilidades graficas —de minima anaforizacién— claros - facilmente

comprensibles,

Con base en estos criterios seleccionamos nuestro texto para la prueba: “Nada qué
hacer” de Elena Poniatowska. Elegimos un texto de tipo literario porque exige mayor
reflexion por parte del lector, ya que no sélo nos informa, sino que evoca sensaciones
y emociones; en este sentido, involucra mas al lector. El texto literario se dirige a la
parte emotiva de! lector, que es precisamente la de mayor relevancia en los
adolescentes.

Leer un texto que reconocemos de antemano como literario nos pone en guardia.
Las palabras contienen muiltiples significados que, ademads, despiertan en el lector

diversas posibilidades de interpretacion.

i, p. 224.
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“Nada que hacer” es un texto que por su naturaleza literaria nos presenta varias
alternativas en cuanto a la eleccion del tema principal, por lo tanto, obtendremos
resultados mas enriquecedores.

Asi mismo, las caracteristicas del texto se adecuan a los conocimientos y
necesidades de los alumnos para que les resulte significativos. Veamos los siguientes

puntos:

Temitica
0 Cercano a su edad: aunque en el texto no se especifica la edad de la protagonista,
los alumnos pueden sentirse identificados con ella, debido a las circunstancias en
que se inscribe el texto (aislamiento propio de la adolescencia).
0 Vinculado a su visién del mundo: se trata de un ambiente social y familiar
conocido: padre autoritario, personas que trabajan, grandes ratos de ocio.
0 Significativo para el adolescente: se identifican con los cambios de conducta

propios de la edad.

Extension del texto
0 Brevedad: consideramos que la extension para esta lectura no deberia rebasar las
dos cuartillas, por lo que un texto de una cuartilla, como es nuestro caso, se ajusta
de manera conveniente.
0 Completo: si bien “Nada que hacer” pertenece a una obra mayor, Lilus Kikus, al
momento de hacer la seleccién encontramos que tenia una unidad suficiente para

los propositos de la prueba.

Calidad

0 Concisién: es un texto sencillo que de manera poética y con base en metaforas
sencillas, nos ilustra la soledad de una nifia en sus inicios como adolescente.

0 Bien escrito: la redaccién es clara, sin demasiadas complicaciones sintacticas y

estilisticas. Se observan oraciones cuya construccién es muy sencilla:
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“Lilus despierta con el sol”
“El sol entra por la ventana”
“Lilus quisiera ser uno de esos rayos”

0 Lenguaje: se emplea un léxico disponible entre los adolescentes.

En cuanto a la estructura del texto David Cooper afirma que el proceso de
comprensi6n de lectura “incluye el ser capaz de reconocer c6mo ha organizado, o
estructurado, el autor las ideas presentadas en el texto y aprender a apoyarse en
dicha estructura para anticipar la informacién que vendra a continuacién.”4!

Hay dos tipos bésicos de textos: narrativos y expositivos. Cada uno de ellos

presenta caracteristicas particulares.

o Textos narrativos: siempre cuentan una historia que le ha ocurrido a alguien y
generalmente tienen una secuencia lineal: principio, desarrollo, fin. En cada uno de
estos apartados también se observa otro patrén en el que se incluyen personajes,
escenario, problema, acci6n, resolucion del problema y el tema.

¢ Textos expositivos: también se les conoce como informativos porque presentan
hechos y datos organizados en un patrén que establece las relaciones entre las

distintas ideas presentadas.

El texto seleccionado para aplicarse en la prueba es de tipo narrativo (lo '
anexamos integro al final de este apartado). Enunciamos algunas de sus
caracterfsticas.

El tema de Ia historia es la parte fundamental en torno a la cual gira el total de la
misma.

El argumento es la manera en que se organizd la historia.

Los personajes son los animales, alegorias o personas que participan en la accién.

Y'David Coopet. Cdmo mejorar la comprensicn lectora, p. 327.
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El problema es la situacion alrededor de la cual se organiza un episodio, o bien, la

totalidad de la historia.
La accién es lo que ocurre como resultado del problema.

La resolucion son los hechos derivados de la accién que solucicnan el problema.

(Cf. David Cooper, p. 329).
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Nada que hacer...

Lilus despierta con el sol. Como no hay cortinas en su cuarto de cuatro metros, el
sol entra sin avisar y da grandes latigazos en la almohada. Lilus quisiera poseer uno
de esos rayos, torcerlo y dejarlo resbalar entre sus dedos. jQué chistoso seria tener
ufias de sol! En la noche podria leer a la luz de sus ufias, a la luz de las chispitas
proyectadas por sus dedos. Cuando se lavara las manos (lo que no hace muy seguido}
cuidaria de no mojar demasiado la punta de cada dedo. Al tocar el piano tendria una
linternita para cada nota. Al peinarse, salpicaduras de sol brillarfan entre su pelos. A
lo mejor la llevarian al circo como fenémeno para ponerla entre la mujer barbuda y la
mujer gorda.

Hoy no tiene nada que hacer. jQué bueno! Cuando Lilus no tiene nada qué hacer,
no hace nada. Se sienta en el ultimo peldafio de la escalera y alli se estd mientras
Aurelia hace la limpieza. Se abren muy grandes las ventanas, y el sol entra, y el polvo
se suspende en cada rayo. Giran espirales de oro gris. Lilus sacude con sus manos las
estrellitas de polvo, pero el sol las defiende y ella vuelve a ocupar décilmente su sitio
en la espiral. Y alli siguen girando y calentdndose en el rayo de luz.

Lilus platica con Aurelia y le pregunta: “;Cémo te da besos tu novio?”

— “Besos chidos, nifia, besos chidos...”

Lilus se queda pensando en como seran los besos chidos...

Al pap4 de Lilus no le gusta ver que su hija se quede sin hacer nada. “Vete a hacer
ejercicio, jcorre!, te vas a embrutecer si te quedas asi mirando quién sabe qué”. El
papa de Lilus no puede comprenderla cuando ella se queda horas enteras mirando a
un gatito jugar con su cola, a una gota de rocio resbalar sobre una hoja. Lilus sabe por
qué las piedras quieren estar solas... Sabe cuéndo va a llover, por qué el cielo esta sin
horizontes, compasivo. Ha tomado entre sus manos pajaros calientitos y puesto
plumas tibias en sus nidos. Es diafana y alegre. Un dia tuvo una luciérnaga y se pas6
toda la noche con ella, preguntandole cémo encerraba la luz... Ha caminado descaiza

sobre la hierba frfa y sobre el musgo, dando saltos, riendo y cantando de pura
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felicidad. El papa de Lilus nunca camina descalzo.. Tiene demasiadas citas.
Construye su vida como una casa, llena de actos y decisiones. Hace un programa para

cada dia, v pretende sujetar a Lilus dentro de un orden riguroso. A Lilus le da

angustia...
Elena Poniatowska
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b. Decisién en torno a los alumnos

Determinamos aplicar }a prueba a alumnos de tercer grado de secundaria porque
es el campo de trabajo en el que se desempefian gran parte de los egresados de la
carrera de Letras Hispénicas.

Asl mismo, los adolescentes de tercero de secundaria tienen un desarrollo
lingiifstico y cognoscitivo mayor comparado con los alumnos pertenecientes al
primero y segundo grados. Por lo tanto suponemos que pueden proporcionar
mayores avances en cuanto a la comprension de lectura.

Por tratarse de un grado terminal, este tipo de pruebas de comprensi6n de lectura
resultan sumamente provechosas ya que nos dan la pauta para conocer el nivel
alcanzado por los alumnos a lo largo de tres afios. Pensamos que los resultados nos
hablardn también de su visién del mundo, ya que si un alumno es capaz de
adentrarse a un texto de manera reflexiva, entonces estara recibiendo la informacién
del mundo que lo rodea de la misma manera.

Por otro lado, gran parte del alumnado s6lo tendré este nivel como grado maximo
de estudios. Esto quiere decir que este tipo de pruebas no sélo nos proporcionan
informacién, sobre los alumnos de secundaria sino también acerca de un amplio
sector de nuestra sociedad.

Decidimos aplicar la prueba a 200 alumnos en total: 100 para la Prueba 1 y100
para la Prueba 2, la mitad de cada sexo. La escuela visitada fue oficial, elegimos

estudiantes del turno matutino y las edades fluctuaron entre los 14 y 16 afios.
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c. Elaboraci6n de las pruebas

Una vez decidido ¢l texto que ibamos a emplear, disefiamos la prueba.

La Prueba 1 se hizo de conformidad con los métodos vigentes; es decir, presentar
al alumno la lectura y sus correspondientes ejercicios de comprensién y evaluarlos
después.

Para la Prueba 2 diseflamos una actividad oral previa a la lectura, con el objeto de
situarla al alumno en el tema, de intentar, a través de esa actividad, ampliar su visién
en relacién con la problematica que presenta el texto. Esta prueba de “ambientacion”
previa a la lectura, cumple varias funciones: al discutirse en voz alta un determinado
asunto, los alumnos interactian y reciben puntos de vista de sus compaiieros,
diferentes al suyo, lo cual les permite, al entrar en contacto con el texto, saber algo
sobre &1, anterior a la lectura; es decir, acrecentar de alguna manera su informacién no
visual. Por otra parte, esta actividad contribuye a que el alumno “saque lo que sabe”
sobre determinada cuestién —aunque muchas veces no esté plenamente consciente
de ello —, dé sus puntos de vista, escuche los de los demés y amplie su propio
criterio. Suponemos que todo ello contribuirs a una mejor comprension de la lectura,
debido a que ha tenido un acercamiento previo a eila. Por supuesto que nunca

decimos cual es el tema del texto. (Las pruebas se incluyen a continuacion).



PRUEBA 1

;Quién es el personaje principal?
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&Y los personajes secundarios?

;Hay algun personaje incidental?

;Donde se desarrolla la accion?

;Con quién platica la nifia?

¢ A qué clase social crees que pertenece Lilus?

;Como te imaginas al papd de Lilus?

;Qué crees que nos quiere decir la autora de este relato?

En lo profundo, para ti, ;cual es el asunto central, el tema del texto?




PRUEBA 2

¢Qué crees que nos quiere decir la autora de este relato?
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En lo profundo, para ti, jcual es el asunto central, el tema del texto?

;Despert6 en ti alguna emocion? En caso afirmativo sefala cual.

(Es adecuado el titulo? Explica tu respuesta.




d. Aplicacion de la prueba

Con un documento proporcionado por la Coordinacién de Letras Hispanicas de
la UNAM, nos entrevistamos con el director de la Escuela Secundaria Diurna # 185
“José Revueltas”, al que brevemente le expusimos los motivos por los cuales
necesitdbamos su apoyo para la aplicacion de la prueba. En general recibimos una
buena acogida por parte de él y de los profesores en turno.

En la Prueba 1 se procedi6 conforma al esquema de ensefianza vigente.
Entregamos a los alumnos una hoja con el texto impreso y les indicamos que una vez
concluida la lectura contestaran el cuestionario que se encuentra en la parte posterior
de la misma, con la tnica salvedad de que no se podfa volver a consultar el texto.

En la Prueba 2, mas compleja de aplicar, procedimos a llevar a cabo la actividad
previa a la lectura, de conformidad con los lineamientos propuestos por el enfoque
comunicativo de la ensefianza de la lengua, y, por supuesto, apegadas a las ideas de
Frank Smith.

Nuestra participacién para introducir a los alumnos previamente en el texto
sigui6, de alguna manera, el siguiente orden:

1. Explicacién. Nos presentamos ante los alumnos exponiéndoles las razones por las
cuales nos encontrdbamos ese dia ante ellos.

2. Agradecimiento. A través de una charla amable y amistosa les agradecimos su
disposicion para realizar la prueba.

3. Introduccién. A manera de conversacién tratamos de entablar un dislogo con los
alumnos de manera que participaran y expusieran sus puntos de vista sobre la
época de transicién en la que se encuentran, sus intereses, la amistad, etc.

Por supuesto, esta actividad pretende situar al alumno en el contexto del cuento
pero tratando que sea ¢l mismo quien dé la informacién sobre el asunto en cuestién:
la adolescencia.

Asi mismo, evitamos mencionar las siguientes palabras: soledad, diferencia

generacional e incomunicacion, con la finalidad de no dirigir las respuestas del
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alumno. En varias ocasiones fueron ellos los que sacaron a relucir dichos temas, pero
de manera espontéanea y libre.

En tanto que éramos un elemento extrafio y ajeno a su cotidianidad, los
muchachos se mostraron, en un principio, un tanto sorprendidos. No obstante, al
aclararles que la prueba era de caracter anoénimo y no tenfa ninguna relevancia en su
calificacién, los alumnos se relajaron y el ambiente, en la gran mayorfa de los casos, se
torné agradable.

Debemos agradecer la colaboracién de los profesores que nos dejaron solos con
los grupos, no sin antes invitar a los alumnos para que participaran activamente con
nosotros. Esto nos ayudé enormemente para los fines de la Prueba 1; no obstante, en
ocasiones fue un poco dificil captar su atencion. Pero al final los resultados fueron, si
no excelentes, por lo menos significativos. Esto lo analizaremos en el siguiente

apartado.
e. Anilisis de pruebas

Los criterios que se siguieron para el analisis de las pruebas fueron:

1. Lectura cuidadosa de cada una de las respuestas a todas las preguntas de las
pruebas; es decir, no restringimos nuestro analisis a una pregunta concreta de las
que proponia a la prueba.

2. Se consideraron como correctas las siguientes respuestas: a) la soledad b) la
diferencia generacional ) la incomunicacion.

3. Dentro de estas respuestas, asignamos una puntuacion de acuerdo con la precision
de las mismas. Asi, se determinaron 10 puntos para la soledad, y 5 puntos para la
diferencia generacional e incomunicacion. En caso de que en las pruebas no
apareciera ninguna de estas respuestas, la puntuaci6n fue de cero. .

“Nada que hacer” es un texto que por su naturaleza literaria nos presenta varias
alternativas en cuanto ala eleccién del tema principal. Sabemos que la “relatividad”

en la comprension de lectura es indudable. Es por eso que no podemos limitar el tema



del texto a una sola opcion. Sin embargo, elegimos los posibles temas que mas se

acercan a una lectura profunda y, por lo tanto, reflexiva del texto.
f. Vaciado de los resultados

El resultado de las pruebas 1 y 2 nos permitié apreciar mds de cerca el nivel de
lectura al que acceden los alumnos de tercero de secundaria en la actualidad. En el
caso concreto de los jovenes estudiantes de la Escuela Secundaria Diurna #185 “José
Revueltas”, se obtuvieron los siguientes resultados que se ilustran con las gréficas
correspondientes.

En la primera prueba el 37% de los estudiantes respondié que el tema central del
texto fluctuaba entre, la soledad, la diferencia generacional e incomunicacién. En el
63% restante encontramos que coinciden con una lectura superficial del texto: la
imaginacién de Lilus, una nifia que no hace anda, una nifia que juega con sus ufias de

sol, una nifa rara, debemos hacer ejercicio, etc.

Grafica 1 - Prueba 1
Tipo de lectura general

Lectura
Superficial
63%

Asf mismo, es importante sefialar que las alumnas obtuvieron un 24% de aciertos
en cuanto a la identificacion del tema principal, mientras que s6lo acertaron el 13% de

los estudiantes de sexo masculino.
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Grafica 2 - Prueba 1
Sexo

Hombres 13%

Mujeres

924%

0% 5% 10% 15% 20%  25%  30%

Porcentajes de acertividad

En la segunda prueba obtuvimos los siguientes resultados:

Fi 56% de los estudiantes contestaron dentro de las tres respuestas que hemos
considerado como correctas. El 44% restante respondi6 de acuerdo con la anécdota
del cuento. No obstante, surgieron otras respuestas que son producto de una
reflexién més profunda. Veamos cuales fueron:

1. Laadolescencia.
2. Lalibertad.
3. Lavisi6n analitica de Lilus.

Aunque los tres temas anteriores se alejan de los pardmetros establecidos en
cuanto a las posibles respuestas correctas, debemos observar que los alumnos se
acercaron al texto con el objetivo de encontrar algo més que la simple informacién

anecddtica.

Grafica 3 - Prueba 2
Tipo de lectura general

Lectura
Superficial
44%

%

Lectura
Profunda
56%
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Por otra parte, el 21% de los estudiantes de sexo masculino identificaron

correctamente los temas centrales del texto, mientras que un 36% de las mujeres

acertaron en sus respuestas.

Grafica 4 - Prueba 2
Sexo

Hombres 820%

Mujeres l35%

ey
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Porcentajes de acertividad

Observamos que en ambas pruebas las mujeres obtuvieron un grado de

acertividad mayor en relacién a los hombres. Esto puede deberse a diferentes causas

entre las que destacamos:

1. Esta cientificamente comprobado que las mujeres maduran mdas répido que los
hombres, por lo tanto, su nivel de concentracion y reflexién es mayor.
2. Las mujeres se identificaron con el personaje principal del texto, Lilus.

A primera vista, de acuerdo con los resultados obtenidos, el panorama de
comprension de lectura resulta poco favorable. Las graficas nos demuestran que un
alto porcentaje de los estudiantes realizaron una lectura superficial y, por lo tanto,
poco reflexiva, a pesar de los resultados de la segunda prueba.

Pademos gbservar que el nivel de lectura que se muestra en las respuestas de la
Prueba 2 aument$ en cuanto a profundidad y reflexion; también el nimero de
alumnos que acertaron a las respuestas correctas crecié, en este caso, en un 19% con
respecto a la primera prueba.

Este aumento en la comprensién de lectura no es el que esperdbamos; sin
embargo, nos permite deducir que esta actividad de situar a al alumno previamente

en el contexto de una lectura determinada contribuye a:

1. acrecentar su informacion no visual.

BEBE .
BIBLIGTECA
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SALIR BE LA
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2. interesarlo en el texto.
3. enfrentarlo al texto con la intencién de buscar informacién que va mas alla de la
anécdota.

Es importante sefialar que tanto el cuestionario de la Prueba 1 como el de la
Prueba 2 se elaboraron con el objetivo de que el alumno buscara la informacion
relacionada con el tema central del texto. Sin embargo, las preguntas de la Prueba 2
fueron disefadas con la intenci6n de que el lector no s6lo contestara una prueba unica
y directa con relacion al tema. Esto con el proposito de que el lector tuviera un
margen mas amplio de posibilidades que le permitiera encontrar una informacién
mads profunda en el texto.

De esta manera, los resultados que obtuvimos en la Prueba 1 se encontraban
delimitados en un par de preguntas; mientras que en la Prueba 2 todo el cuestionario
nos proporcions informacién para dilucidar si el alumno se habfa aproximado o no al
tema central del texto.

Aunque en el presente estudio nos acercamos unicamente al proceso de lectura,
los resultados obtenidos de las dos pruebas nos hablan obviamente de las grandes
dificultades que tienen los alumnos para expresar sus ideas de manera escrita:
pudimos observar que tienen gran necesidad de expresarse pero carecen de las
herramientas necesarias para hacerlo de manera eficaz.

En una investigacién mas profunda sobre comprensién de lectura serfa de util
importancia, aparte de sumergir al alumno previamente en el contexto de la lectura y
aplicarle las pruebas escritas correspondientes, realizar una discusion oral
relacionada con lo que acaba de leer. Todo ello con el objetivo de utilizar otra
herramienta, en este caso la lengua oral, para que amplie las ideas que no pudo

expresar de manera efectiva a través de la escritura.

La discusion puede ayudar a que los estudiantes definan la comprension
de lo que han lefdo [...] Finalmente, la comprensién se refina también

cuando los alumnos eliminan las inconsistencias y contradicciones logicas
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de su propio pensamiento a través de la lectura y, de manera simultanea,

logran un complejo control sobre su comprension. i

Es momento de reflexionar si la actitud de los profesores de secundaria es la
adecuada, y si permite a los alumnos la posibilidad de acercarse a la lectura sin
complejos, miedos, angustias o inseguridades.

Proporcionar al alumno los elementos indispensables para hacer de él un lector
gozoso y critico, y, por ende, un mejor ser humano, no es tarea facil. Las autoridades
educativas, los maestros y la sociedad en general debemos trabajar en conjunto para
que se cumpla esta tarea. Sin embargo, sabemos que México no es un gran
consumidor de lectura. Es por ello —empezando con nosotros mismos como
profesores de Lengua y Literatura— que queremos contribuir con un grano de arena
mostrando nuevos enfoques dentro de la ensefianza de la lengua en nuestro pais;
claro, a partir de las investigaciones especializadas que se han hecho al respecto.

Por la naturaleza misma de este trabajo, hemos limitado nuestro estudio al campo
de la lectura: Pretendemos que éste sirva de trampolin para estudios posteriores.

Nuestro méaximo deseo es que, a través de las estrategias basadas en el enfoque
comunicativo, podamos acercar a nuestros alumnos a cualquier texto, sea literario o
no. Sabemos que nos falta un gran trayecto por recorrer; no obstante, nuestra
intencién es buena y estamos seguros de que el presente esfuerzo es un pequefio

paso, pero en la direccién correcta.

“[onna F. Alvermann. Discutir para comprender. £l uso de la discusion en el auta. Editorial Visor, Madrid. 1990, p. 24.
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Conclusiones

¢ A través del acercamiento teérico y practico a la lectura, podemos intentar nuestra
propia definicion: la lectura es un proceso intelectual activo donde se realiza una
conversaci6n entre el lector y el texto, y en el que el contexto ser4 el mediador de
este intercambio de informaciones. La comprension dependera del significado que
para el lector tenga el material impreso de acuerdo con su conocimiento personal
del mundo, intereses, gustos y propésitos.

o Leer es una actividad informativa y formativa muy completa que aparte nos
proporciona placer y enriquecimiento intelectual.

+ En el ejercicio de lectura, el lector se integra al texto y el texto al lector. Las
experiencias de un individuo adquiridas a lo largo de la vida seran necesarias en el
momento de la lectura, para que se comunique eficazmente con un texto; éste, a su
vez, formara parte del lector al ampliar su conocimiento del mundo.

» El sistema educativo —especificamente en la materia de Espafiol — debe concretar
medidas que desarrollen efectivamente las habilidades comunicativas en el
alumino: leer, escuchar, hablar y escribir; de tal suerte que no debe relegar los
cambios sociales, culturales y tecnol6gicos que rodean al alumno fuera del salén de
clase.

¢ Creemos que el enfoque comunicativo puede darnos magnificos resultados en
materia de educacién ya que reconoce al alumno como ser social y no como un
ente que forma parte solo de 1a escuela.

« El enfoque comunicativo puede convertir a la lectura en una préctica cotidiana y
permanente; no obstante es necesario replantear las estructuras de planes y
programas educativos, asf como los textos y los métodos que se proporcionen.
Dicho reajuste debe basarse en objetivos perfectamente planeados vy
sistematizados. Un cambio de actitud en la préctica, por parte del profesorado, sera

vital para que la propuesta se haga realidad.
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* Se puede lograr el aprendizaje de la lectura con sentido si esta se presenta ante fos
alumnos como un ejercicio necesario, agradable y significativo. La actividad lectora
se ird desarrollando y fortaleciendo de manera paulatina a través de actividades
escolares cotidianas que relacionen los textos con los intereses, motivaciones y
conccimientos de los alumnos.

o La comprensién de la lectura es relativa, depende de los conocimientos,
necesidades, fines y gustos de cada lector. Por lo tanto, una evaluacién total de la
misma es practicamente imposible.

» Las pruebas escritas que tienen como objetivo evaluar la comprensién de lectura
deben disefiarse —de acuerdo con el enfoque comunicativo— con preguntas que le
permitan al lector reflexionar con el texto, no sélo extraer informacién anecdética.

o El acercamiento previo a la lectura, a través del didlogo favorece la comprension de
los textos.

e La discusién debera ser un proceso anterior y posterior a la lectura, para que, por
un lado, ayude a reflexionar mas con el texto lefdo y, por otro, los profesores
puedan descubrir los niveles de lectura a los que han accedido las alumnas y
alumnos.

s Los medios de comunicacion masiva — radio, television, internet, etc. — tienen gran
influencia dentro de la educacién, sobre todo en los adolescentes, es por ello que
deben ser analizados dentro del sal6n de clases.

» La televisién es uno de los medios masivos de comunicacién mas usado. El sistema
educativo debe proporcionar al alumno las estrategias necesarias para que se
enfrente a la televisién de manera critica y reflexiva.

e La television no tiene que competir con la lectura. El sistema educativo puede y
debe encontrar los medios adecuados que le permitan utilizar la television a su
favor; de manera que si explotamos todos los recursos que esta nos proporciona,
podemos utilizarla como trampolin para la lectura.

» Nos hemos acercado al proceso de lectura de manera teérica y practica; sin

embargo, nuestro estudio no es suficiente. Debemos realizar un trabajo posterior,
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més profundo, que disipe, de alguna manera, las dudas que el presente trabajo ha

dejado en nosotros.
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