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I
INTRODUCCION

1.1) Motivos {por qué).

El presente Informe académico es el resultado de una serie de
reflexiones docentes en torno a la ensefianza de lengua y literatura
espafiola a nivel medio superior, y ha sido elaborado con ia intencion de dar
a conocer cual es mi sistema de trabajo en relacién con la ensefanza de

esta materia.

Entre los motivos primordiales (quiza entre muchos otros) que me

han llevado a elaborarlo, estan los siguientes:

Primeramente, el deseo de dejar una breve y sencilla constancia
sobre todos los afos de actividad docente en que he impartido tal
asignatura, ya que, en el ejercicio de la ensenanza, el proceso o desarrollo
cultural, académico y pedagégico de mi trabajo ha ido sufriendo una serie
de transformaciones producto de la experiencia, que me dan una mayor y

mejor vision de 1os contenidos académicos de dicha materia.

Después, la necesidad de compartir las experiencias y reflexiones
docentes que he tenido a lo largo de afos de trabajo, las cuales han
enriquecido mi desempeiic académico y han permitido —en mayor o menor
grado- que un nimero importante de mis alumnos obtenga una informacion,
una formacion y una transformacion de su nivel culiural, de manera que se
cumplan, en un alto porcentaje, los objetivos generales propuestos por el



programa, y, sobre todo, gue se alcance un mejor y mas significativo grado

de desarrollo intelectual.

Por ultimo, el propdsito de terminar totalmente mis estudios
universitarios por medio de la titulacién: la elaboracion de este informe
académico me lo permite de una manera practica y agradable porque, en la
busqueda y andlisis de esa serie de reflexiones sobre mi propio quehacer
docente, se me da la oportunidad de revivir un conjunto de experiencias que
en su momento contribuyeron de una manera importante al desarrollo
académico, cultural y pedagdgico de mi trabajo y mi persona, y es como si,
a través de un album fotogréfico, recordara aquellas etapas de mi vida que
constituyeron el presente, y que ahora, conformando mi pasado, sostienen

mi presente cultural, y lo enriquecen con aquelias vivencias.




1.2) Desarrollo (c6mo).

|.a manera en la cual he elaborado este Informe académico es,
simpte y sencillamente, la desintegracidn y andlisis de las dos dreas que
comprenden esta materia: lengua y literatura. Ellas han sido expuestas en
sendos capitulos (Il y IV, respectivamente), y en ellos he expresado las
reflexiones docentes propias y naturales de cada parte, buscando, de
manera objetiva, dar a conocer los contenidos y la experiencia realizadas en
mi labor docente.

Antes, y como una especie de presentacion (capitulo 1), expongo
una serie de generalidades con la finalidad de ubicarnos en el terreno. Ahi
se abarca desde la asignatura en si hasta el analisis y los comentarios al
programa de la misma, asi como también la exposicién del ambiente en el
cual desarrollo mi ejercicio docente, ya que, de alguna forma, también es
importante mostrar las circunstancias, exira e intra clase, del proceso de la

ensefanza de la lengua y la literatura espafiola en este nivel,

En la division teméatica de |la materia, lengua y literatura, expongo
los aspectos més significativos que amparan dichas areas, de manera que
se logre una visién global de Ia materia.

Para lengua, mi enfoque principal se centra en la lingdistica, la
gramatica y la ortografia: éstas son, en mi opinién, la columna vertebral del
estudio y el conocimiento de la iengua espafiola; en la primera se conoce y
maneja el lenguaje propio para poder estudiarlo, analizarlo y comprenderlo
mejor; en la segunda se dan las bases sintdcticas y morfolégicas de la
estructura de la lengua, la cual nos permite tener una mejor y mayor
capacidad de dominio de este natural cédigo de comunicacién; y en la




tercera se busca adquirir los “elementos y herramientas” de redaccion que
nos facilitan 1a comunicacion escrita en la elaboracién de textos, no sélo
lingliisticos o literarios, sino de cualquier otro tipo, como ensayisticos o
reflexivos respecto a diferentes conocimientos, e inclusive personales (por

ejemplo, una carta).

Para la literatura sigo un sistema similar, pero aplicado a esta
especialidad; aqui, los aspectos mas importantes son la teoria, la lectura y
el analisis literario, elementos indispensables para el estudio y el

conocimiento de la literatura.

En la teoria analizo las unidades que comprenden el programa de
esla area, en las cuales se insertan las corrientes, los autores y las obras
literarias; todo esto constituye un conjunto de conocimientos tedricos que
nos permiten conocer y explicar el desarrollo de la literatura espafiola
durante mas de un siglo: de 1850 aproximadamente hasta nuestros dias.
En la lectura presento algunas de las obras literarias que se han leido en
diferentes cursos escolares, asi como el lipo de lecturas y sus
caracteristicas. En el analisis literario manifiesto la forma en la cual se
analizan en clase las obras literarias escogidas; !a finalidad de este analisis
es fograr un conocimiento mas completo, profundo y objetivo de la literatura
espafiola. Todo ello pretende formar en los alumnos un bagaje cuitural que

les permita alcanzar un mayor desarrolio intelectual.



1.3) Finalidad {para qué).

Es evidente que los motivos mencionados al principio de esta
introduccién también podrian ser la finalidad de este Informe. Sin embargo,
el deseo de dejar constancia de mi trabajo, la necesidad de compartir mis
experiencias y el proposito de titularme, no son tan importantes como el
hacer un anélisis tanto de los conocimientos y contenidos de la materia de
lengua y literatura espariola a nivel medio superior, como de mi propio

trabajo docente.

En mi opinién, el analisis de los conocimientos y contenidos de ia
materia muestra la problematica académica y pedagégica con la cual me
he tenido que enfrentar a lo largo de varios afos de docencia. Entre los '
problemas estan, por una parte, el conocimiento, la comprensién, ei manegjo
y la aplicacién del programa oficial de 1a UNAM; por la ofra, las pequeias
grandes dificultades de orden gramatical, linguistico, ortografico, tedrico,
literario y analitico que presenta esta materia en el proceso de su

ensefianza y aprendizaje.

Asimismo, las reflexiones sobre las condiciones de caracter
burocratico o extra-aula (ndmero de alumnos, tiempo-hora clase, nivel
académico, etc.) que se han presentado (y se presentan) en el desarrollo de
mi trabajo docente, me permiten comprender en qué grado influyen éstas en

el proceso de la educacion, y no solamente en este nivel.

La reflexion y el analisis académico de mi propio trabajo docente,
me ha permitido valorar mis propias capacidades, alcances y limitaciones

en el proceso de la ensefianza de lengua y literatura espafiola, y me



alientan en mi proposito de seguir mejorando dia con dia en mi propio

desarrollo.

Si bien es cierto que la critica es muy dificil de asimiiar, y sobre
todo aceptar, también es cierto que gracias a ella podemos superarnos y
mejorar nuestro trabajo; por otro lado, la autocritica es, en gran medida, otro
elemento indispensable que tenemos y utilizamos para analizar nuestro
desempeiio académico, y, en ese sentido, creo que ambas (critica y
autocritica), son muy importantes; mas aun, acepto que son imprescindibles
para alcanzar los objetivos en el permanente desarrollo del trabajo
intelectual del docente.




I
PROLEGOMENOS

2.1) Asignatura.

La materia de Lengua y literatura espaiiola |V (clave 0441), que
forma parte del curriculo de asignaturas del 4to. grado de Bachillerato (ciclo
nivel medio superior), tiene los siguientes objetivos generales:

“Que el alumno, como resultado del curso:

A) Infiera ia vital importancia del lenguaje en toda actividad cotidiana.

B) Use su lengua como eficaz instrumento para el aprendizaje de otras
disciplinas.

C) Construya oraciones simples, compuestas y complejas, de acuerdo con
la norma lingiiistica culta de los hablantes de la Republica Mexicana.

D) Adopte un lenguaje correcto, preciso, claro, convincente y personal como
forma de comunicacion habitual, oraimente o por escrito.

E) Escriba con ortografia.

F) Quede aficionado a la lectura literaria prefiriéndola como forma
recreativa.

G) EvalGe literariamente sus lecturas (incluyendo textos de 10 autores
diferentes comentados durante el curso).

H) interrelacione las obras literarias con la realidad econémico-social de
diferentes épocas y con otros fendmenos literarios.

)] Advierta la existencia de modos de ser y de pensar diferentes de los que
le son propios o familiares, asi como la inquietante complejidad de la

naturaleza humana y las relaciones humanas, y la necesidad de cultivar




vinculos de solidaridad entre los individuos y entre los pueblos; vinculos
cuyo fundamento natural esta en la comprension de problemas comunes
atodos los hombres,

J) Haya incrementado sus intereses personales, su curiosidad intelectual y
su capacidad critica.

K) Difunda entre los miembros de la colectividad a que pertenece: nociones,
habilidades, recursos, noticias, que faciliten la comunicacién, hagan

expeditas las relaciones humanas y enriquezcan a todos.” !

Por consiguiente, de acuerdo con estos objetivos, la materia de
Lengua y literatura espafola no solo es informativa, o de simple
incorporacion de conocimientos, sino, fundamentalmente, formativa, ya que
se propone que los alumnos se acerquen al conocimiento de dos areas del
enorme acervo cultural humano: la lengua y la literatura, que son
determinantes en el proceso del aprendizaje educativo, y con los cuales
ellos pueden acceder al saber de diferentes disciplinas culturales vy

cientificas.

En este nivel, la lengua se estudia para conocerla y poder
estudiarla como instrumento de comunicacién. En sus dos formas, oral y
escrita, es el vehiculo por el cual al alumno se le dan mas posibilidades para
integrarse al devenir social y cultural humano, tal como lo dijera el
investigador Mauricio Swadesh: “Los conocimientos del género humano se
formaron al principio s6lo por los intercambios directos de viva voz, pero
lograron su mayor desarrollo con el auxilio de la escritura.” @ Mientras

mejor sea el conocimiento y el dominio de la lengua, mas oportunidades de

) Copiado textualmente de las paginas 35 y 36 del programa oficial de 1a UNAM (vid, Programa anexado).

2 SWADESH, Mauricio, EL lenguaje y a vida humana, 2da. reimpr. México, F.C.E., 1975 (Colec. Popular,
83), pag. 60




desarrollo y superacion tendra el estudiante en su proceso de formacion
educativa y personal, “... porque (retomando las palabras de Arqueles Vela
en el prologo a la obra del citado autor), segun Mauricio Swadesh, las
palabras son al pensamiento lo que los utensilios a la actividad natural de la

obra; y el resultado depende, en parte, de la calidad del utilaje.”

Por otro lado, ia literatura se ensefa para motivar a los
estudiantes a que adquieran el habito de la lectura (literaria o cientifica), tan
necesario e importante para aproximarse a los conocimienios
indispensables para su desenvolvimiento personal, académico y profesional:
por medio de la lectura, el educando obtiene conciencia tanto de si mismo,
como de la realidad social a la cual se ird integrando a través de su propia
evolucion: esto es lo que tan bien expresara el autor citado con anterioridad:
“Digase lo que se quiera, no cabe la menor duda de que la escritura “ ha
abierto 0 ha ayudado a abrir un sinnimero de senderos que han llevado al
hombre siempre adefante. Por eso la grafia no debe considerarse como un
invento mas, sino uno de los que mas han contribuido al progrese. Marco

el principio de una nueva época en el adelanto humano.” ©

@ SWADESH, op. ¢it,, pag. IX. El subrayado, en ésta y la nota cinco, es mio.

“ Recordemas que, aungua de origen oral, fa literatura (y en general las diferentes formas de transmisién de
conocimientos) utiliza, primordialmente, y desde hace mucho tiempo, la palabra escrita para divulgarse.

®) SWADESH, op. cit., pag. 62



2.2) Analisis y comentarios del programa.

Como ya he mencionado con anterioridad, la materia se divide en
lengua y literatura. Los contenidos académicos del programa estan
comprendidos en diez unidades tematicas (tanto de lengua como de
literatura), las cuales buscan caracterizar diferentes aspectos propios de
ambas areas.

En lengua se hace un repaso general de los conocimientos
tedricos, gramaticales y ortograficos obtenidos, supuestamente, durante los
anteriores afos escolares de formacion académica, sobre todo en los tres
Ultimos del ciclo precedente inmediato (Secundaria, nivel medio basico, con

el cual se complementa el ciclo total del Bachillerate).

En esta area particular de la materia, mi trahajo se enfoca,
principaimente, al siguiente objetivo: |a correccidn y el mejoramiento del

habla de los alumnos, tanto en forma oral como escrita.

Para lograrlo hay que hacer un examen de exploracién y
reconccimiento del nivel del manejo y utilizacién de las estructuras
linglisticas de los alumnos, es decir, de su forma de hablar y escribir.
Después, mediante la metodologia especifica, hay que ensefar el.empleo
de la técnica de las principales estructuras gramaticales de la lengua (el
qué, el porqué y el para qué de su uso), adecuada a la realidad propia de su

nivel de conocimientos, que en muchos casos es enormemente bajo.

Son tres los contenidos fundamentales que se estudian en esta
area: tedrico, gramatical y ortografico. En el primero, les doy a conocer la
terminologia cientifica propia de la Lingdistica; ello permite que los alumnos



i1

conozcan y analicen |as estructuras gramaticales de su propia lengua, para
reconocerlas, manejarlas y comprenderlas mejor. En el segundo, les
transmito 1a ensefianza gramatical de las formas y funcicnes de la lengua
(morfosintaxis), de modo que los alumnos entiendan la estructura de esta
forma de expresién humana. En el tercero, por medio de reglas y ejemplos,
les ensefio los signos ortograficos (acento y signos de puntuacion), para ia
correccién y el mejoramiento de su lenguaje escrito; asimismo, se estudian
aspectos semanticos de la lengua, como los sinénimos, anténimos,
homéfonos, homadnimos u homagrafos y parénimos (cognados), y aspectos
estilisticos, a fin de que, al redactar, el alumno tenga un estilo correcto y
sepa transmitir los contenidos de sus textos.

Los fres aspectos anteriores se desarrollan a través de
conocimientos tedricos, tanto de mis exposiciones de clase, como de las
investigaciones en el caso de los educandos, asi como de una practica o
ejercicio gramatical, encaminado a reforzar los conocimientos tedricos por
medio de la aplicacion cotidiana de los mismos, con la principal finalidad,

como ya se ha dicho, de lograr un uso adecuado de la lengua.

En literatura se presenta el desarrollo histérico que ha tenido la
lengua espafiola, a través de esta manifestacién artistica, desde mediados
del siglo XIX (1850) hasta ‘nuestros” dias, ya que la novena y décima
" unidades se titulan: “Los mas recientes poetas hispanoamericanos..., y
Los més recientes prosistas y dramaturgos hispanoamericanos...”",
respectivamente, y “especifican”, en el primer apartado de ambas unidades,
que los autores y las obras de dichos generos literarios (poesia, prosa y

" ) afio de 1970 se establece come la fecha inicial para la implantacién de este programa en el 4io. grado
de Bachillerato para escuelas con estudios incorporados a la UNAM. El subrayado es mio.
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teatro), deberan ser estudiados... en el coniexto de la segunda

postguerra...” %,

Esta labor de ensefianza la efectuo por medio de dos aspectos:
los conocimientos tedricos (nuevamente a través de exposiciones e
investigaciones, tanto mias como de los educandos), y las actividades
practicas (por medio de la lectura y el andlisis de los textos seleccionados

en cada una de las unidades del programay).

Por lo que respecta a la ensefianza de la literatura, pienso que
debe ftratarse primordialmente de leer y analizar obras literarias
representativas de cada una de las unidades establecidas en el programa,
obras que caractericen las corrientes y los autores de la evolucién histérico-
titeraria de la lengua espafiola. Para ello, se debe hacer una seleccién de
obras adecuadas al nivel de Preparatoria: deben ser textos breves, de modo
que sea posible analizarlos en clase, y sencillos, para que sean accesibles a

este nivel académico.

Intento ensefiar conocimientos literarios que, ademas, sirvan a los
alumnos como instrumento de acceso a la culfura. Esto es, creo que la
literatura debe servir para la adquisicién de una cultura (la cultura por
medio de la literatura); por ello trato de formar el habito de la lectura, y de
fomentar el deseo de un conocimiento cultural sistematizado y razonado.

Ahora bien, en términos generales, los contenidos tematicos de
amhbas areas de la materia, lengua vy literatura, son vélides como parte del
proceso de ensefianza-aprendizaje. Sin embargo, en la practica y
desarrollo, el programa resulta demasiado amplio, tanto por factores

@ Copiado de [a pag. 39 del programa oficial de la UNAM anexado.
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extracadémicos como por factores intracadémicos. Entre los primeros, el
factor fundamental es el tiempo asignado a esta materia: se imparte
Gnicamente tres horas por semana, lo que da una hora y media para lengua
y otro tanto para literatura ). ademas, el calendario escolar establecido se
interrumpe por diferentes tipos de actividades: ceremonias civicas,
exposiciones, muestras cufturales, la suspension parcial de clases en
examenes semestrales, o los consabidos dias festivos y “puentes” del
calendario anual. Entre los factores intracadémicos, es importante sefialar
el nimero de educandos porque, en general, los grupos se acercan a los
cincuenta alumnos, e incluso algunas veces se rebasa ese nimero. Hay
que tomar en cuenta también las propias actividades académicas: el tiempo
que se utiliza para revisar tareas, planear diversas actividades, aplicar
examenes, hacer las revisiones de los mismos, y el simple pasar lista (que
es absolutamente obligatorio), limitan el tiempo de la aclividad propiamente
docente, y reducen las horas efectivas de clase en un buen porcentaje

(minimo, veinte o veinticinco por ciento).

Por lo anterior, considero que la extension del programa resulta
excesiva. Ademas el nivel de conocimientos de los alumnos, como decimos
los maestros, se da a partir de cero, por una serie de deficiencias y lagunas
de conocimientos que ellos arrastran consigo desde sus afos formativos
anteriores. Por ofro lado, los temas deben tratarse con bastante
penetracion, y acompafarlos con un sinndmero de actividades (académicas,
didacticas, pragmaticas, elc.), a pesar de que el programa esta considerado
como un “simple” repaso de los conocimientos obtenidos con anterioridad.

Todo ello impide que el programa pueda cumplirse en toda su amplitud; de

3 ) . ! . .
@) afortunadamente el nuevo programa, que entra en vigencia en ef ciclo escolar 88-88, asigna cinco horas a
la semana a esta materia.
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hecho, abarcar cada uno de los puntos del programa implicaria tratarlos
superficialmente y no alcanzar los objetivos propuestos. '



2.3) Ambiente del ejercicio docente.

Después de algunos aiios de ejercer la docencia en el nivel medio
superior, ensefiando literatura, y en especial —aunque no unicamente- la
materia de lengua y literatura espafiola, he podido experimentar que el
ambiente en el cual desarrolio mi actividad, es muy importante y
significativo en el desempefio de mi trabajo.

He trabajado en diferentes y variadas instituciones académicas;
sin embargo, sélo describiré dicho ambiente en relacion con los dos Gltimos
instititos en que he trabajado y en los cuales sigo desarrollando mi
actividad académica: la Escuela Benjamin Franklin y el Colegio del
Tepeyac. Ambos se localizan al norte de esta contaminada megalépolis v,
con ciertas diferencias socicecondmicas y culturales, atienden a una
poblacion estudiantil que fluctda entre la clase media-baja, media-media (la
gran mayoria) y, en algunos casos excepcionales, |a clase media-alta.

En la Escuela Benjamin Franklin, ubicada en Insurgentes Norte
1423 (frente a la estacién Potrerc de la linea 3 del Metro), la poblacion es
exclusivamente femenina, y su edad comprende entre los 15 y 20 afios.
Esta institucion tiene dnicamente el nivel medio superior: Preparatoria y
Comercio. Hay dos turnos: el matutino, de 8 am. a 1 p.m,, y el vespertino,
de 2 a 7 p.m., aproximadamente. Yo trabajo Unicamente en el horario
matutino, que, como he podido experimentar en algunas ocasiones, cuando
he sustituido a algin compariero en el turno vespertino, se caracteriza por
que en él se encuentran alumnas de menor edad (entre 15 y 18 afos), y de
un nivel cultural inferior; estc, en cierta forma, incrementa el esfuerzo del
trabajo docente frente a grupo, pues es preciso que el profesor sepa
manejar la inmadurez, tanto cronolégica como intelectual, de las alumnas.
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Por otro lado, el hecho de que sea una preparatoria
exclusivamente femenina, da un ambiente muy especial al desarrollo del
trabajo académico, ya que, en su mayoria, se trata de alumnas
adolescentes “enamoradas del amor”, y sus intereses personales (si no en
la totalidad, si en un gran porcentaje), mas que académicos o culturales,
son afectivos o sentimentales; por lo mismo, es imporiante que el proceso
de ensefanza de |a literalura tome en cuenta dichos intereses, y que el
profesor pueda entrar en !a concepcién que las alumnas tienen de la vida y
la realidad, a fin de con-vencerlas de cudl es su papel y su trabajo como
estudiantes. Por lo anterior, el desempefio del docente frente a grupo se
vuelve complicado, ya que no sélo hay que luchar contra la falta de
conocimientos (ya de por si excesiva), sino que hay que enfrentar también
una diferente visién de! mundo, en la cual la educacién y el aprendizaje no
resutan tan importantes y atractivos como la satisfaccion de las

necesidades personales, emotivas, afectivas y sentimentales.

Considero conveniente mencionar que las directrices académicas,
didacticas y pedagdgicas establecidas por la escuela para el desarrollo del
trabajo docente, han ayudado a transformar las condiciones del mismo: se
han impartido cursos de actualizacion docenie (que van desde Ila
elaboracién de material didactico hasta un mejor desenvolvimiento
profesional frente a grupo), se ha mejorado el recinto educativo (se cuenta
con el numero suficiente de aulas para todos los grupos, ademas de dos
laboratorios, salones de computacidn equipados, salones para inglés con
television y video, una biblioteca funcional, y areas para el ejercicio de
actividades estéticas como los talleres de danza, teatro, radio y coro, asi
como también salones especiales para dibujo), y se han adquirido
instrumentos y materiales pedagégicos para nuestro desempefic docente
(como son proyectores de cuerpos opacos Y diapositivas, pantallas para



cada salén y una sala de audiovisual de usos maltiples con equipo para la
proyeccién de peliculas, videos y programas documentales y recreativos).

El niumero de alumnas fluctué {en el 4to. grado de Bachillerato)
enlre 40 y 50, aproximadamente, aungque recientemente (tal vez por la
situacién social y econdmica) este numero ha ido disminuyendo hasta
guedar, en algunos casocs, entre 30 y 40 alumnas, de las cuales un 95 por

ciento asiste regularmente a clase,

Mi horario promedio, en esta institucidn, comprende de las
10:00 am., a la 1:.00 p.m. los lunes, martes, jueves y viernes, aungue a
partir de este curso escolar (1998-1999), trabajaré los cinco dias habiles de

la semana en un horario similar.

La carga de trabajo comprende, primordiaimente, seis
evaluaciones durante el afio escolar (cuatro llamadas “de periodo”, una
semestral y una final con dos “vueltas”), con las cuales se obtiene la
calificacion definitiva. Ademas, a lo largo del curso se deben encargar
varios trabajos de investigacion, ejercicios y fareas, y organizar
exposiciones, dependiendo del grupo, del tema, del momento o de las
circunstancias; todo esto, mas las participaciones de |las alumnas, se califica
para obtener la evaluacion final. Cada periodo hay que calificar alrededor
de 300 examenes (dependiendo del niumere de alumnos de cada grupo), 1o

cual representa una carga de trabajo considerable.

Mi desempefio docente en esta institucién ha comprendido once
cursos escolares (de 1987 a 1998) y, modestia aparte, puedo decir que mi
trabajo ha sido positivo y satisfactorio a lo largo de todo este tiempo,
precisamente porque mi “filosofia® (por decirlo de alguna manera) de la
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educacion ha girado en torno a la entrega total de mis capacidades y
posibilidades a la tarea de la ensefianza; por ello, creo haber logrado en un
buen porcentaje las metas fundamentales de la educacién: la adquisicion
del conocimiento y el desarrollo de las aptitudes humanas, tanto en las

alumnas como en mi persona.

En el Colegio del Tepeyac, las condiciones son muy distintas.
Para empezar, es una escuela de poblacién estudiantil mixta con un solo
turno: ef matutino, que comprende de las 7:30 a.m. a las 3:00 p.m.. Aunque
el promedio de edad es similar a la institucion anterior, la ideologia
tradicionalista y vertical del colegio (que se manifiesta, por ejemplo, en la
“disciplina”), influye para crear en los alumnos una mentalidad distinta, que
establece circunstancias diferentes para e! desarrollo del trabajo académico.
En esta escuela, las necesidades afectivo-sentimentales propias de su edad
(tan imporiantes en /as adolescentes de la Escuela Benjamin Frankfin), no
parecen determinar la concepcidn de la vida y de la realidad, ni influir en la

actitud que adoptan los alumnos ante el aprendizaje.

Esta institucion también cuenta con toda la serie de instrumentos y
materiales academicos, didacticos y pedagogicos necesarios, que, como ya
se dijo, nos permiten desarroliar de la mejor manera nuestro trabajo, ya gue
dichos implementos ayudan, en gran medida, al proceso de la ensefianza,
que a su vez facilita el proceso del aprendizaje de todas y cada una de las
asignaturas de este nivel.

El Colegio del Tepeyac se localiza en la calle de Caliac 842, en la
colonia Lindavista. En cuanto al nivel socioeconémico y cultural, entre los
alumnos predomina la clase media-media, y hay un mayor ndmero de
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estudiantes de la clase media-alta, lo cual conforma una actitud y una

mentalidad diferentes a las de {as alumnas de la Escuela Benjamin Franklin.

En esta institucion laboro sélo los martes, jueves y viernes en las
dos primeras horas de clase, de 7:30 a 8:30, aunque también, por el cambio
de programa, y al igual que en Ja Escuela Benjamin Franklin, desarrollaré mi
trabajo toda la semana en el mismo horario a partir del ciclo escolar
1998-1999.

Un factor importante, que con seguridad influye en el nivel
académico de estos alumnos, es que la mayoria de ellos proviene de la
propia institucién del nivel medio basico (Secundaria) y, por lo mismo,
existe una continuidad del proceso educativo y académico establecido por
el colegio; ello modela y modula la conciencia y la paricipacién de los
alumnos en el aprendizaje, y crea circunstancias favorables para la
ensefianza. La institucidén, con una tradicidén que comprende méas de
cincuenta anos dedicada a la ensefianza, abarca todos los niveles de
educacion, desde el preescolar hasta el universitario, para lograr, como

expresa la maxima de la institucion, el “desarroito total” del educando.

En cuanto a la carga de trabajo, puede decirse que es similar a la
de la Escuela Benjamin Franklin, puesio que los grupos también estan

formados por un nimere promedio de 45 alumnos.

En este colegio sélo he impartido tres cursos escolares (de 1985 a
1998); sin embargo, considero que mi trabajo docente ha sido igualmente
productivo, y que dichos cursos han redundado en una mejoria de mis
propios conocimientos y, sin duda, en el aprendizaje de la literatura por
parte de mis alumnos.
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i
LENGUA

3.1} Lingiiistica.

En el nivel del Bachillerato, el conocimiento y estudio de esta
ciencia, encargada de analizar y caracterizar los procesos y fenémenos de
la lengua, se limita, fundamentalmente, a la terminologia para el andlisis o
estudio de la lengua, terminologia que, cientificamente, conocemos como

metalenguaje.

Este conjunto o inventaric de términos lingiisticos, que nos
permite la “diseccion” gramatical de la estructura de la lengua, resulta la
herramienta indispensable para conocer la naturaleza gramatical de este
instrumento de comunicacién. Sin embargo, es importante sefalar que
muchas veces (practicamente la mayoria) los alumnos llegan con un casi
total desconocimiento del acervo de términos linghisticos, a tal grado que
les cuesta mucho trabajo diferenciar lo que es un sujeto morfoldgico (o
expresado) y uno tacito (o sobrentendido).

Por consiguiente, hay que basarse en un “ramillete” de terminos
especializados para el estudio de la lengua, con el cual los alumnos
puedan desarticularla y conocerla en los fenémenos, procesos y leyes
propias de su realizacion, de modo que puedan entenderla y aplicarla
adecuadamente.  Se utiliza la terminologia propia de la lingliistica
estructural, ya que ésta, ademas de ser la propuesta por el programa,
facilita ef estudio de la relacién, integracion y funcionamiento de la lengua a
través de sus estructuras, las cuales, como ya sabemos, dependen, en
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gran medida, de los mensajes propuestos por los hablantes con base en
sus necesidades de comunicacién.

No obstante, a fin de relacionar esta terminologia con los
conocimientos gramaticales de los estudiantes, establezco una conexion de
esta terminologia linguistica con la de la gramética tradicional, comparando
conceptos y términos “afines” de ambos sistemas de analisis de la lengua,
con lo que obtengo una mayor y mejor claridad y precisién en la ensefianza
del estudio cientifico de la lengua. Vaya como ejemplo el siguiente: al
hablar del nucleo del sujeto, esto es, del nicleo nominal, especifico que
dicha funcion gramatical es realizada por un sustantivo (nombre),
pronombre o forma sustantivada (adjetivo o verbo modificados por un
" articulo), términos propios de la gramética tradicional. La relacion entre
ambos sistemas se establece porque, segun la definicion {radicional, el
sustantivo es aquella persona, animal o cosa de quien se habla o dice algo,
y en la lingliistica, al definir al sujeto, decimos que es el elemento gramatical
que, con el nucleo del predicado (verbo), forma la estructura de la oracién,
esto es aquello de lo que se dice algo. Asi pues, con el apoyo y la
explicacion de la gramética tradicional, se refuerzan los términos vy
conceptos empleados en la lingliistica, de modo gue los alumnos puedan

manejarlos y ubicar los procesos y fenémenos propios de la lengua.

Este proceso de ensefianza-aprendizaje de la linglistica se va
desarrollando conforme a las unidades establecidas en el programa; se
trata de aplicar, sobre la prdctica, los conocimientos lingilisticos que
permiten a los alumnos aprender y aprehender objetivamente dichos
conocimientos. Ademas, en este sistema de trabajo, no se ‘“intoxica” de

términos, contenidos y conceptos al alumno, sino que se le da el espacio, el
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tiempo y la préactica necesarios para que pueda ir asimilandolos paso a

paso, y no se conviertan en algo aburrido o tedioso,
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3.2) Gramatica.

La ensefanza de esta disciplina cientifica no consiste solamente
en la exposicion de las formas y funciones (morfosintaxis) propias de su
esfructura, sino, ademas y preferentemente, en el conocimiento y analisis
del proceso interactuante de esas formas y funciones que se da en el
gjercicio cotidiano de la comunicacion, al cual, inexcrablemente, estamos
ligados durante toda nuestra vida. Por lo mismo, la ensefianza de la
gramatica en el nivel de Preparatoria conlleva, ademas de su conocimiento
sistematico y cientifico, una aplicacién practica de los conocimientos
teéricos, que permite corregir y mejorar las expresiones orales y escritas,
transformando el uso “vulgar”, limitado y deformado de la lengua, en el uso

culto y aceptado de la misma.

El estudio de la lengua se hace a través de dos parles de la
gramatica: la morfologia y la sintaxis. En la primera, doy a conocer a los
alumnos las formas propias de las estrucluras linglisticas, las cuales les
permiten entender las diferencias morfolégicas de las categorias
gramaticales (clases de palabras) del espafiol: por ejemplo, distinguir un
sustantivo comun (dlamo) de uno colectivo (alameda), o un adjetivo
concreto (bello) de un sustantivo abstracto (belleza), en donde el cambio de
la forma modifica la estructura y, con ello, el significado. Sin embargo, hay
que hacer hincapié en que dichas formas, o categorias gramaticales, forman
parte de la estructura de la lengua; con ellas se conforma su aparato
gramatical. Asi, por ejemplo, el sustantivo y el adjetivo son nucleo y
modificador, respectivamente, de una estructura gramatical mayor: el sujeto

de la oracion.
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En la segunda parte -la sintaxis-, explico las funciones
caracteristicas de esas formas linglisticas, de manera que se conozcan los
procesos sintacticos que integran el aparato de la lengua, y las leyes
internas a que obedecen: por ejemplo, hay que distinguir entre un sustantivo
con funcién de nicleo (un instante hermoso), y la del mismo con funcion de
modificador (lo hermoso de un Jjnstante). También en esas frases,
reciprocamente y al contrario, el adjetivo (hermoso) funciona como

modificador en la primera expresion, y como nucleo en la segunda.

Por lo anterior, se puede entender que la ensefianza de la
gramatica, en mi sistema de frabajo, une los conocimientos de Ia linglistica
estructural con los de la gramatica tradicional, ya que establezco, por
analogia o similitud, comparaciones entre las dos, y procuro que se
aprenda, paralelamente, la terminologia de una y ofra en el analisis de las
construcciones linguisticas. Por ejemplo, confronto la fonética y ta fonclogia
de la linglistica estructural con la prosodia de la gramética tradicional; y la
morfosintaxis de la lingliistica estructural con la analogia y la sintaxis de ia
gramética tradicional; todo ello, de alguna forma, se podria relacionar con la

semantica de la lingistica estructural.
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3.3) Ortografia.

En este apartado de la gramética, mi trabajo académico se enfoca
fundamentalmente en conocer, analizar y manejar cuatro aspectos
primordiales de esta disciplina: el uso correcto de grafias o letras de dificil
representacién, la aplicacion adecuada de los diferentes tipos y reglas del
acento, la utilizacién clara de los diversos signos de puntuacion y, por

ditimo, el empleo adecuado en el manejo de las mayusculas.

En el primero, les doy a los alumnos un pequefio nimero de
normas o preceptivas ortograficas (por ejemplo: después de m se utiliza b,
o, al contrario, antes de b se utiliza m), para el uso cotrecto de las letras de
dificil representacion (b /v, h, ¢/s/z y/ll, g/j) esas normas estan
apoyadas en una serie de ejercicios précticos para la aplicacidén adecuada
de las letras ya mencionadas, con lo cual los alumnos se van habituando al
uso correcto de las mismas. Por ejemplo, después de haberles ensefado
las reglas para el uso adecuado de la ¢, la s y la z, les pongo un ejercicio
que consiste en seleccionar la grafia o letra apropiada, que deberan saber

escribir correctamente; una parte de ese ejercicio es la siguiente:

1) Los plurales de las palabras terminadas en z Hevan:

C() S (
2) Los sufijos que sirven para formar abstractos llevan:
S() Z()

Al final, los alumnos deben especificar el porqué de su respuesta, aplicando
la norma (como “c ante e, i, y z ante a, o, u’, o que dichos sufijos son —anza,
-eza y —ez, como en confianza, belleza y honradez). Para ello, es
importante hacerles conocer el significado y la etimologia de la palabra

original o primitiva.
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En la aplicacién adecuada de los diferentes tipos y reglas del
acento, les ensefio, en primer lugar, qué es el acento (etimolégica y
gramaticalmente) y su correcta entonacion silabicamente; después, cuéles
son sus diferentes tipos (prosédico, ortogréfico, diacritico, enfatico), y por
altimo, el conjunto de sus reglas, para su utilizacidn adecuada de acuerdo al
significado y funcién gramatical de las palabras (por ejemplo, tu como
adjetivo, frente a un t como pronombre). Todo esto se complementa con
ejercicios practicos como e! siguiente, que yo llamo el “juego de los sies o si
;es?” en la oracidn si dio el si, puede haber cuatro expresiones con
significado diferente segun se acentien o no los "sies”, porque, si
acentuamos (“tildamos’, les ensefio yo) ambos sies (si dio el si), se trata de
una afirmacién; si sélo acentuamos ef segundo (si dio el si) condicionamos
la expresion; si, por el contrario, s6lo acentuamos el primero (si dio el si),
afirmamos gque alguien alcanzé una cierta nota musical; y, finalmente, si no
graficamos el acento en ninguno de los sies (si dio el si}, condicicnamos el
dar dicha nota (tal vez con la finalidad de contratar a un cantante). Como se
ve, esto les permite entender “jugando”, y aplicar correctamente el acento,

ya sea prosodico u ortografico.

En el caso de los signos de puntuacion, el ejercicio ¢ practica
cotidiana de los mismos, apoyado en un nimero minimo de preceptivas, les
da a los alumnos el conocimiento necesario para el uso adecuadc de estos
signos en la redaccion. En este caso, partimos del hecho de que su empleo
depende de! significado que queramos expresar. Por ello, utilizo ejemplos

como el siguiente:

1) Sefiora, de la tienda la llaman.
2) Senora de la tienda, la llaman.
3) Sefora de la {ienda la Haman.
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en donde la colocacion de la como transforma el significado de la oracion,
ya que, en el primero, el sustantivo “Sefiora” es un vocativo indefinido
(cualquier “Sefiora™); en el segundo, es un vocativo propio (se refiere a /a
“Sefiora” de la tienda), y, en el tercero, se especifica, ante el
desconocimiento de su nombre, que a esa Sefiora la llaman o apodan con
ese “nombre” (Sefiora de la tienda le dicen).

Por Gitimo, en el uso de las mayusculas también les ensefio
conocimientos tedricos y practicos para la representacién adecuada de las
mismas, haciendo hincapié en la imporiancia de la forma, el significado y la
funcion de las palabras, que es lo que determina el uso de las mayusculas.
Por ejemplo, cuando les digo que Papa no es lo mismo que papa, les
explico que |a mayuscula, en el primer caso, s¢ usa porque el sustantivo se
refiere a la mas alta dignidad catdlica, y no se usa en el segundo, porque se
trata de un sustantivo comun con que se nombra a una planta y a su
tubérculo, y que no seria lo mismo escribir: “comimos Papas”, que “comimos

papas”, aunque fuéramos antropéfagos o anticlericales.

Como se aprecia, la ensefianza de la ortografia, asi como de la
gramatica, en mi sistema de trabajo, busca ser sencilla, accesible y
agradable ~hasta donde puede ser posible- con la principal finalidad de que

los alumnos conozcan mejor nuestra lengua.
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v
LITERATURA

4.1) Teoria literaria.

En cuanto a la literatura, explicaré mi sistema de trabajo en los
tres apartados que yo considero fundamentales en la ensefianza en el nivel
de Preparatoria: 1a teoria, 1a lectura y el analisis literario. El primero, al cual
corresponde este apartado, no se refiere a la ensefianza de una teoria
literaria propiamente dicha (como el estructuralismo, o alguna de las teorias
socioldgicas, psicoldgicas o de la recepcidn), sino, Unicamente, al conjunto
de conocimientos de Historia de |a literatura espafiola en que se basa el
programa, que, como sefalé ai principio del Informe (vid. Pag. 11),
comprende, aproximadamente, desde mediados del siglo XIX (1850), hasta
“nuestros” dias (1945-1970).

Para la ensefianza de las unidades del programa y de las
corrientes que abarca, utilizo un estudio de caracter cronolégico que
comprende dos siglos: el XIX se estudia en el primer semesire
(aproximadamente, ya que, a veces, por cuestion de tiempo, se retrasa), vy
el XX, en el sequndo. En ese estudio empleo un enfoque comparativo
entre autores esparioles e hispanoamericanocs, alternando una unidad de los
primeros frente a otra de los segundos, con o cual puedo dar a conocer la
realizacion de la literatura espafiola tanto en Espafa como en
Hispanoamérica. Vaya lo siguiente a manera de ejemplo: para el siglo

decimononico, el programa propone cuatro corrientes en cuatro unidades:
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Realismo, el Modernismo ), la Generacion del “98” y el Novecentismo. Yo
las expongo en ese mismo orden, pero las dos Ultimas las desarrollo en una
sola unidad; ademéas de llevar una secuencia cronolégica (por ejemplo,
primero el Modernismo gue se inicia en 1888, con la publicacién de Azul...
de Rubén Dario, y después la Generacion del “98", que comienza diez afios
mas tarde), enfrento comparativa y evolulivamente a Espafia {(con el
Realismo) y a Hispanoamérica (con el Modernismo), para regresar a la
peninsula ibérica con la Generacion del “98". En el segundo semestre, esta
corriente se confronta con la tendencia que yo llamo el Postmodernismo (en
donde retno la V y Vi unidades del programa: “La poesia hispanoamericana
del Postmodernismo...”, y “La prosa y el teatro hispancamericano del
Postmodernismo...”, respectivamente). Ello lo hago porque, histéricamente,
el Postmodernismo es posterior a la generacién espafiola, -y,
geograficamente, su desarroilo literario, a partir de los tres géneros literarios
méas importantes: la poesia, la prosa (narrativa y ensayo) y el teatro, se

ubica en Hispanoameérica.

Para el siglo XX, desarrollo solamente seis unidades de las diez
que el programa comprende:; el ya citado Postmodemnismo (que inaugura
nuestro siglo), la Generacién del "27", la Generacion del “36" (que
comprenden la Vil y VIli unidades respectivamente), el “Boom’
latinoamericano, y la Literatura hispanoamericana actual (temas que
corresponden a “Los mas recientes poelas hispanoamericanos”, y "Los mas
recientes prosistas y dramaturgos hispanoamericanos”, IX y X unidades del
programa oficial, respectivamente). De esta manera, alterno dos unidades
con corrientes espafolas (las generaciones del “27" y la del “36"), frente a

dos corrientes hispanoamericanas: el “Boom” latinoamericano y la literatura

b Sige aqui mi aplicacién al programa, ya que éste difiere del orden que yo establezco. La Generacion del
*98" est4 colocada como fa segunda unidad, mientras que el Modernismo aparece come Ia tercera.
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hispanoamericana actual, que a su vez divido en dos partes: en la primera
analizo 1a poesia, y en la segunda parte de la ultima unidad, la prosa y el
teatro (aunque profundizo mas en la prosa).

Como podemos observar, mi sistema de trabajo pretende enfocar
el estudio de la literatura producida en Espafa y la originada en
Hispanoameérica desde una perspectiva cronolégica y geogréfica
comparativa y evolutiva. Con esto busco dar movilidad y viveza a la
ensefanza de la literatura, para permitir el aprendizaje de ese conjunto o
bagaje de conocimientos que comprenden y explican el desarrollo general,
cultural y literario que la literatura espafoia ha tenido durante mas de un
siglo (1850-1970).
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4.2) Lectura.

Esta actividad del &rea de literatura, basicamente la destino a la
practica y el ejercicio, tomando como hase autores y obras representativas
de cada una de las unidades. Por lo mismo, mi sistema de trabajo consiste
en proponer autores y obras reconocidos, entre aquellos que forman el

corpus o estructura de |a literatura espafiola.

Por el lado de los autores, mencionaré s6lo a algunos, como a
Benito Pérez Galdoés y Pedro Antonio de Alarcon para el Realismo (luego
veremos qué tipo de obras) {V, a Galdos lo propongo por ser €l maximo
representante del Realismo espariol, y a Alarcén, por la brevedad y sencillez
de sus obras. Rubén Dario y Ramon del Valle-Inclan son mis propuestas
para el Modernismo; Dario, por ser el creador y principal representante de
esta tendencia, y Valle-Inclan, por ser un claro representante del
Modernismo espafiol. Miguel de Unamuno y Antonio Machado me parecen
ideales para estudiar la Generacién del “887, Unamuno por estar
considerado como el mejor representante de esta generacion, y Machado,
por la importancia y valor cultural y literario de su poesia. He elegido a
Pablo Neruda y a Horacio Quiroga para el Postmodernismo, porque Neruda
es el principal representante de la poesia hispanoamericana de ese
momento {y, en mi opinidn, de ahora todavia), y por la importancia literaria
de tas narraciones de Quiroga dentro del llamado Realismo-fantastico.
Leemos a Federico Garcia Lorca para la Generacién del “277, por ser el mas

importante poeta de esta generacion y por el valor profundamente universal

M Actaro que, aunque el programa también propone autores realistas hispancamericanos, yo prefiero
estudiarlos en la materia de Literatura mexicana e ibercamericana de! 6to. grado de Bachillerato, Esto lo
hago tanto por el conocimiento histérico que reciben en 5Sto. con fa materia de Historia de México, como
por ef apoyo cultural de otras materias como Literatura universal, Historia de la cultura, Introduccitn a las
doctrinas filoséficas, ete., todas estas cursadas en 6to. de Bachillerato, y que me auxilian en la explicacidn
tedrica de tales autores.
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de su dramaturgia. Leon Felipe y Miguel Hernandez representan la
Generacion del “36", porque ellos proyectan en sus poemas los
acontecimientos sociales y las condiciones humanas dados durante el
movimiento armado espaiiol. Carlos Fuentes y Gabriel Garcia Mérquez,
me sirven para explicar el “Boom” latinoamericano; Fuentes, por ser un
autor muy representativo de la literatura mexicana, y Garcia Marquez, por
ser el principal representante de esta tendencia. Mario Benedetti y Jaime
Sabines encarnan la literatura hispanoamericana actual; el uruguayo,
porque su literatura es ampliamente reconocida y, ademas, representativa
de toda Hispancamérica, y €l mexicano, porque, generalmente, leemos

poemas breves como “Los amorosos” que pueden ser analizados en clase.

En el caso de las obras, he elegido las siguientes: Marianela o
DodAa Perfecta de Gaidds, y El capitdn Veneno o El sombrero de tres
picos de Alarcén, dentro def Realismo literario; Azul... o Cantos de vida y
esperanza de Dario, y alguna de sus Sonatas o de sus obras de teatro (por
ejempo, El/ embrujado) de Valle-Inclan, para el Modernismo; La tia Tula u
otra novela corta (por ejemplo, Nada menos que todo un hombre) de
Unamuno, ¥ una seleccién de poemas de Machado, en la Generacién del
“98"; Veinte poemas de amor y una cancion desesperada de Neruda, y
una seleccién de cuentos de Quiroga, para el Postmodernismo; Yerma,
Bodas de sangre o La casa de Bernarda Alba de Garcia Lorca, dentro de
la Generacion del “27"; una seleccién de poemas de Ledn Felipe y Miguel
Hernandez, alusives a la Guerra Civil Espafola, para la Generacion del “36”;
Aura de Fuentes, y El coronel no tiene quien le escriba de Garcia
Marquez, en el llamado “Beom” latinoamericano, y una seleccidn de cuentos
o Pedro y el Capitan de Benedetti, y una seleccién de poemas de Sabines,
para la literatura hispanoamericana actual.
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Todo lo anterior se establece con un criterio académico: Ias obras
deben ser sencillas y accesibles para los alumnos, pero también
significativas dentro del proceso de la literatura en lengua espafola. Para
ello he seleccionado las obras que considero mas representativas de los
autores y las corrientes propuestos por el programa oficial, de modo que la
lectura contenga las caracteristicas literarias de la corriente de que se trate,
y que sus contenidos culturales y sociales representen los momentos
histéricos en que dichas obras fueron escritas. De esa manera, es posible
confirmar en los alumnos, ademas del conocimiento literario propio de fa
materia, una informacion cultural relativa al desarrolio politico, social y
econémico de nuestra cultura, tal y como lo expliqué en el segundo
apartado del segundo capitulo (vid. Pag. 12).

Esta actividad es dirigida: se hacen breves lecturas individuales
dentro de la clase, con la finalidad de percibir la capacidad de lectura de los
alumnos, y su nivel de comprension. Asimismo, la lectura conduce al
analisis, critica e interpretacién (que veremos con mayor desarrollo en el
siguiente apartado) de las obras literarias escogidas, a través de una
“discusion” retroalimentada con apoyos didacticos (como materiales

audiovisuales, cassettes, fotografias, etc.), cuando es factible.
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4.3) Analisis literario.

Para culminar el proceso de ensefanza-aprendizaje de la
literatura en lengua espafiola, hago que mis alumnos realicen un ejercicio
de investigacién literaria de algunas obras leidas durante ei curso. Dicha
labor consiste, fundamentalmente, en la comprension, el andlisis y fa critica
{en algunos casos buscamos una interpretacién personal) de las obras
literarias, con ia finalidad de fijar permanentemente los conccimientos

teoricos explicados, desarrollados y obtenidos durante dicha actividad.

En el nivel de la comprensién, se busca haceries entender
cuestiones tales como el argumento, los personajes principales y
secundarios, el o los mensajes, etc., propios de la obra, para que tengan
una mejor comprensién del texto leido y para que, mediante la exposicién y
discusion abierta y colectiva de las ideas de los alumnos, y su

confrontacion, logren su enriquecimiento intelectual.

A fin de observar esa comprension, al finalizar la lectura y el
estudio de una obra, les pido a los alumnos que hagan una breve sintesis
tanto de la “historia” como de algunas cuestiones de la obra, con lo cual
percibo —y perciben también los alumnos- el nivel de comprension
alcanzado por eillos. Por ejemplo, en Aura de Carlos Fuentes, les pido que
resuman la historia de dos de los personajes: Consuelo y el General
Liorente, desde que se conocen hasta el final de la novela, y si existe un
posible “desdoblamiento real” de Consuelo en Aura, y del General Llorente

en el historiador y traductor Felipe Montero.

En el plano del andlisis, la técnica de trabajo consiste en
encontrar, en |a lectura realizada, las caracteristicas propias de 1a tendencia
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o corriente literaria a que pertenece la obra leida. Se trata de explicar por
qué tal o cual autor corresponde a esta o aquella corriente y, con ello,
relacionar la teoria con la practica literaria. Un ejemplo objetivo de lo
anterior, es el anélisis de los cuentos de Azul... dentro de! Modernismo: en
ellos, como “El rey burgués”, “El satiro sordo” “La ninfa” o “El pajaro azul”,
se pueden encontrar caracteristicas de esa corriente, como el
afrancesamiento, el orientalismo —japoneria y chinerias-, la elegancia o el
clasicismo grecolatino; asimismo, mediante un andlisis textual se pueden
encontrar otros elementos como los factores sociales, econémicos o
politicos, por ejemplo en el cuento de “El fardo”, en el cual Ia ignorancia, la
pobreza y la marginacién se encuentran claramente presentes: “El
muchacho era muy honrado y muy de frabajo. Se quiso ponerlo a la
escuela desde grandecito; jpero los miserables no deben aprender a leer
cuando se llora de hambre en el cuartucho!” ¥ Obviamente, el analisis debe
centrarse en los elementos propiamente literarios tipicos del Modernismo,
de modo que se comprendan las metéforas, las comparaciones, la
adjetivacion, la aliteracién, por ejemplo, especificas de esta corriente:
expresiones literarias comao: “oro que hierve”, “Alla lejos, en la linea trazada
con un lapiz azul, que separa las aguas de los cielos, se iba hundiendo el
sol, con sus polvos de oro y sus torbellinos de chispas purpuradas, como un
gran disco de hierro candente.”, “Liquidas esmeraldas de la menta”,
“escarabajos de petos de oro y acero” o “los claros clarines”, sélo pudieron
darse dentro de este movimiento.

£n el nivel de la critica, el trabajo se enfoca en las aportaciones
que evaluen el contenido de la obra leida, buscando que esa critica
contenga elementos objefivos que |a sustenten y le den validez. La critica

) DARIO, Rubén, Azul... y otras obras, Sta. ed., prél. de Antonio Oliver Belmas. México, Edt, Porria, S.A.,
1974 {"Sepan Cuantos...”, 42), pag. 28
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que se pretende esta orientada a que los alumnos integren la teoria y el
analisis literarios. Es en la critica donde se vierte y cierra todo el proceso
anterior, logrando con ello una interpretacién (con las limitaciones propias
del nivel del Bachillerato) personal del texto seleccionado, que pretende
alcanzar y asimilar un conocimiento literario. Un ejemplo podria ser la
critica de |la novela Marianela, de Benito Pérez Galdés, en la cual se podria
afirmar que los personajes principales, Marianela y Pablo Penaguilas,
representan, para el criterio y sentimiento-de los alumnos, una historia de
“amor” frustrada e injusta, ya que la heroina, que amaba verdaderamente
a Pablo, al final decide dejarse morir por “amor’, ante {a imposibilidad,
cuando el invidente recupera la vista, de realizar su amor con éste, por
diferentes factores, como su “fealdad” y su pobreza. Esta critica busca que
afloren las ideas y sentimientos de los alumnos, pues elios llegan, en
algunos casos, a la defensa apasionada de Marianela porgue logran cierta
identificacién con este personaje. Como vemos, en mi sistema de trabajo,
estas opiniones de los alumnos cierran el procesc de la comprension, el

andlisis v la critica en la ensefianza y el aprendizaje de la literatura.
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\'4
CONCLUSIONES

5.1) Comentarios criticos al progama.

El programa de Lengua y literatura espafiola para el 4to. grado de
Preparatoria, como dije, me parece demasiado extenso, ya que en si abarca
dos areas del conocimiento humano bastante amplias. For un lado, el
estudio de !a lengua requiere de un nivel de conocimientos minimo y
adecuado para que la actividad del profesor fructifique cuando menos en los
objetivos generales (A-E, vid. Capitulo 1) propuestos por el mismo programa.
Por el otro, el aprendizaje de la literatura condicionado y obligatorio en este
tipo de cursos generales, delimita la iniciativa y necesidades del educando,
condicionando su interés a temas y lecturas especificas, que muchas veces
salen de sus intereses personales. La seleccién de lecturas, aunque se
haga con mucho cuidado, siempre resulta “pesada” y “aburrida” desde su
punto de vista. Yo diria que la falta de habito dificulta el mecanismo
estimulo-respuesta propuesto por el profesor a través de las lecturas
escogidas, y, con ello, el fin de los objetivos generales (F-K, vid. Capitulo I}.
De ahi que un estudio de ia lengua poco o mal aprovechado, y el escaso o
nulo interés por las lecturas, derrumban las finalidades perseguidas por la
asignatura. Ademas, existen factores extra-académicos (ya mencionados
en el segundo capitulo), como son el nimero de educandos, hora-clase,
etc., que frenan, si no es que destruyen, las posibilidades conjuntas de

alumno y profesor para obtener resultados.

Yo propongo que se haga algo similar a los Talleres de redaccion
y lectura dei sistema de CCH (que también imparti durante varios cursos, de
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1978 a 1985); esto es, que se separen las areas, que se aumente el
tiempo-hora para la materia Y, que se reduzca y seleccione
apropiadamente el material y los temas del programa @, y que disminuya
el numero de los educandos por aula (como en el CCH), ya que, en algunecs
casos, sobrepasa los cincuenta, con la finalidad de alcanzar una mayor
integracién entre los alumnos, el conocimientos y el profesor, y asi obtener
una mejor calidad en la educacién, y un aprovechamiento real en el proceso

de |la ensefanza y el aprendizaje.

m Como ya se mencioné en el segundo capltulo, este ya se ha lograda a partir de este ciclo escolar
{1998-1999), pues dicho tiempo aumenté de tres a cinco horas per semana.

@ Aunque el nuevo programa se reduce de diez a ocho unidades, los contenides siguen siendo muy
amplios, ya que ahora el desarrolio cronolégice abarca desde el Sigle de Oro de |a literatura espafiola
hasta nuestros dias, ademas de otros aspectos como son el periodismo, la estillstica, las técnicas de
investigacién documental, etc., lo cual dispara, excesivamente, los materiales de ensefianza de esta
materia.
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5.2) Lengua: problemas y soluciones.

Como ya dije {vid. Capitulo Il segundo apartado), el proceso de la
ensefianza en esta parte de la materia puede dividirse en fres

especialidades: la linglistica, la ortografia y la gramatica.

Aunqgue el enfoque general del programa se orienta, sobre todo,
hacia un tipo de estudio gramatical tradicionalista, no se puede pasar por
allo que las actuales generaciones “llegan” (mucho mas en el dicho que en
la realidad) conformadas en las "nuevas” formas de andlisis gramatical,
especificamente en la linglistica estructural, pero (y sucede con mucha
frecuencia), la mayoria de ias veces, tienen una deficiente informacion, por
lo cual el esfuerze didactico se duplica, y hay que volver a empezar.
Ademas, hay que corregir una serie de vicios lexicos, ortograficos y
sintacticos (para ya no hablar de vicios de expresiéon y redaccién atin
mayores), que los alumnos arrastran, en muchos casos, desde el ciclo
elemental. En una palabra: en esta asignatura, los profescres tenemos que
ensefiar nuevamente el espafiol, cuando el fin estipulado por el programa,
es unicamente depurar sus conocimientos linglisticos. Vaya, a manera de
ejemplo, el siguiente caso: en la primera unidad, al hablar de “sujeto” (como
ya mencioné en el primer apartado del capitulo Ill), la terminologia
lingUistica sobre dicha parte de la oracién simple es desconocida para los
alumnos, y no entienden ni siquiera la diferencia entre “sujeto explicito” y
‘tacito”, hasta que, necesariamente, se les vuelve a ensefar. Lo mismo
sucede al hablar de “nlcleo nominal’, de “modificadores” o de

“‘complementos” (*adnominal® y “aposicion”).

En ortografia, el uso adecuado del acento, de aquellas letras que

presentan confusién y de los signos de puntuacién (ambos temas también
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ya mencicnados en el capitulo il tercer apartado), requieren, ademas del
conocimiento de determinadas reglas especificas, sobre todo, un amplic
porcentaje de actividad practica (se aprende escribir, escribiendo),
circunstancia que se ve poco favorecida por la limitacion del tiempo (75
minutes, aproximadamente, a la semana), y la abundancia de educandos en
los grupos. Por lo tanto, la correccion de esos elementos es, con escasas
excepciones, inadecuada y deficiente.

En gramatica, el conocimiento sintactico de las oraciones simple y
compuesta se convierte, por [0 ya sefialado, en un tema de dificil, si no es
que de imposible, acceso; en muchos casos, la simple identificacion de una
oracion simple se dificulta enormemente por la falta de conocimientos
gramaticales. En consecuencia, cuando se trata de analizar la oracién
compuesta, y se habla de yuxtaposicion, coordinacion o subordinacion, la
transmisién de dichos conocimientos se nulifica en su totalidad, y esto,
aunque el anélisis se haga de manera sencilla, pretendiendo simplemente
su reconocimiento en un texto, sin complicarlos con clasificaciones

especiales para coordinadas y subordinadas.

Esas deficiencias, pues, que son originadas por diferentes
factores intra y extradidacticos, al final de todo, influyen

determinantemente en la labor pedagédgica.




41

5.3) Literatura: problemas y soluciones.

Por lo que respecta a esta drea de la materia, que incluye las diez
unidades tematicas de las diferentes corrientes literarias, ademas de las
lecturas seleccionadas para el curso, quisiera hacer algunas observaciones
de caracter técnico y académico.

Las unidades 5 y 6, que corresponden a la poesia
hispanoamericana de! postmodernismo a la Segunda Guerra, y la prosa y el
teatro hispanoamericano..., respectivamente, deberian, desde mi punto de
vista (cosa que yo aplico en mis cursos), reducirse a una sola unidad, sobre
todo y a partir de que los tres géneros literarios estan ubicados en tas
mismas coordenadas historicas y geograficas: e! llamado periodo de
entreguerras (1918-1939) e Hispanoamérica, y no considero necesario
repetirlas en cada unidad. Propongo, por el contrario, fusionarlas en una
sola unidad llamada asi: La poesia, la prosa y el teatro hispanoamericano...,
haciendo énfasis en los tres géneras literarios, y seleccionando autores y
obras de poesia, prosa o teatro que sean mas representativos de esta
época. También sugiero variar el nombre de las unidades, y, por ejemplo,
darle el de “La novela primitiva” ' (hay obras y autores para explotar) a la
unidad cinco, y ubicarla y analizarla con relacién a la obra seleccionada
(esto solo como una posibilidad). Asimismo, en la unidad seis, se abarcaria
algun movimiento de vanguarda (por ejemplo: el Creacionismo de Huidobro,

0 Manejo esta nominacitn, utilizada por Mario Vargas Llosa en su artlculo titulade: *Novela primitiva y
novela de creacion en América Latina”, para sefialar |a [lamada “novela regionalista’, come por ejemplo:
Dodia Bérbara de Rbmuto Gallegos, La vordgine de José Eustasio Rivera, 0 Don Segundo Sombra de
Ricardo Goiraldes. A este género, en el cual domina la naturaleza americana, se le considera por su
tematica, la primera novelistica propiamente hispanoamericana.
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el Uitraismo de Neruda, el Realismo-fantastico de Quiroga, etc.) que fuera

representativo del llamado Vanguardismo literario,

Otro tanto puede argumentarse sobre las unidades nueve y digz,
cuyos nombres podrian reducirse a uno solo, siguiendo un criterio similar al
anterior. Ofra sugerencia seria variar su nomenclatura de la siguiente
manera: a |a unidad nueve, darle el nombre de “La novela de creacion” 2, e
incluir autores y obras como Juan Rulfo, con Pedro Pdramo, y Mario
Benedetti, con La tregua; a la unidad diez, darle el nombre de “’Boomt
latinoamericano”, incluyendo a Gabriel Garcia Marquez con Ef coronel no
tiene quien le escriba, y a Mario Vargas Llosa con Los cachorros. De
esta manera, el programa podra reducirse a ocho unidades tedricas ©
teméticas, que corresponderian a una unidad por mes aproximadamente,

dentro del periodo lectivo del curso.

2 Utilizo esta nomenclatura, también manejada por Vargas Llosa {vid. neta anterior), para mencionar la
novelistica que el autor citado considera como la pritmera completamente hispanoamericana, tanto por su
contenido feméatico como por sus téenicas literarias.
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Vi
ANEXO 1: VALORACIONES ACADEMICAS.

6.1) Supervisiones académicas de la UNAM y trabajo académico.

En estos apartados finales presento algunos materiales, con la
finalidad de confrontarlos de manera directa con todo lo ya expuesto en mi
Informe académico, y asi conformar una mejor visién de mi trabajo docente.

En primer lugar, presento copia del documento oficial que ampara
una supervision académica realizada a mi clase por la UNAM el dia 6 de
diciembre de 1988, a través de la DGIRE (Direccion General de
Incorporacion y Revalidacion de Estudios); en ella se puede apreciar la
valoracion académica de mi enfoque y de mi sistema de trabajo pedagogico

en la materia de Lengua y literatura espafiola IV, en el nivel medio superior.

Asimismo, como resultado de una reflexién docente, expongo el
trabajo académico titulado “Aprender ;memorizando o razonando?” que
versa sobre ef tema de La Generacion del "98", correspondiente a la
segunda unidad del programa oficial, producto de la experiencia didactica
emanada de la supervision ya mencionada, y que se pidié, por parte de la
UNAM, para una junta de academia (de las muchas que hemos tenido los
profesores de dicha asignatura), convocada por esta institucion el dia 15 de
marzo de 1990, para todos los profesores de escuelas incorporadas de la
zona norte,

Por altimo, doy a conocer copia del documento oficial de
“Evaluacién de programas desglosados” (hecho por la misma DGIRE, a




44

través del Departamento de Supervision Académica), en el cual se
encuentra la valoracion que el Profesor Salvador Avila Martinez realizé a mi
programa desglosado para el ciclo escolar 1995-1996. He aqui los
documentos mencionados:
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£Cual?: - @ I’rizguﬁtas doel profcsor a los olumnos.
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- . @ Rapeticidn o comentaries del profesor sobre contenldos tratados.
@ tiercicies.

O Otros:
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ESCUELA "BEHJAMIN FRANKLIN®

CIRCULAR NO. 023-89/90

ASUNTQ: JUNTAS DE ACADEMIAS.

6 de mario de 1990.

C. PRCFESOR(ES): GOWIZIALEZ GONZALEZ ANTONIC, TEFCERO CAMARILLDO SALVADOR,
CARMOWA PLREZ MA, DOLORES, Cii.PELLI\ SOTRES MARGARITA, CARRETOQ BELTRAN
RUBEN, SANCHEZ FLORES NOEMI, VALDELZ RODRIGUEZ EDUARDO .

WIEM3RO(G DE LA ACAQEMIA DE: LITERATURA -

laformo a ustedfes) que la Dircceidn General de Incorporzcién y flevalidacién de Estu-
dios, ha convocado a ltos profesores del Sistema incorporado a que asistan a 1a Jere.
Reunién Académica correspondiente al pian de estudios de preparatoria, que se 1levaré
a cabo el dia 15 de marzo de 1990 de 5:00 a 13:00 hrs. en e} Instituto CUAPAC,
ubicado en Av. Henry Ford 120, esquina con Ferrocarril Hidalgo, en la colonia Tablas
de San Agustin, Delegacidn Gustave A, Madero.

Como represcntante(s) de la academia se ha{n) designade 2l Profr. Rubén Carreto

Beltrén
parz que asistany al mencionado evento.

El dia de la junta, deberd presentarse un trabajo cuyes contenidos y estructura se dan
a conocer en la hoja anexa.

El tema sabre el que versard el trabajo podrd seleccicnarse de cualquiera de los si-
guientes temas:

La literatura en lengus espafipla, La ensefienza de la lengua ¢ono instru-
mento de comunicacidn, La literatura de Fraduccién (Universall

Muchs agradeceré al representante o representantes de la academia su puntual asisten-
cia v entusiasta participacién, ya gue de ésto depende que nuestra institucion siga
siendo considerada por Ja UNAM como una de’las escuelas mas cumplidas y organizadas
del Sistema Incorporade. ;

i
Attt tg% mente,
/

Ing. Fr n%k o Ldpez Rivas,
Directnz:dﬁ§;rcparatoria“

Anexo,

FLR/ecu.



ESTRUCTURA Y CONTENIDO DE LOS TRABAJOS.

1. Hoja de datos de identificacidn:

1 MNombre de la Institucién en que se labora.

1.2 Bajo e! rubro de Experiencia Didictica el nombre del trabajo: nombre de la
V) asignatura y del tema (seleccionado de los temas mas adelante propuestos).

1.3 HNombre{s) del profesori{es) que presentain).
1.4 Nombre de 1a escuela sede y fecha de presentacion.
2. Experiencia diddctica en ) de la asignatura
Tema de un programa Nombre de la asigiatura

El esquema de contenido que se propone para esta parte es:

2.1 Caracteristicas y consideraciones acerca de la conformacidn del grupo escolar
. {se refiere al grupo en el gque se vivid la experiencial.
L7.2 La ubicacién de los objetivos de la clase.
w 2.3 La seleccidn de los Contenidos basicos y de apoyo para el logro de los obje-
tives.
2.4 lLa planeacién del desarrollo didactico de la clase.
2.4.1 Los recursos
2.4.2 Las actividades de los alumnos
-antes, durante y/o
-después de la clase
2.4.3 vLas actividades del docente
£1 desarrollo de la clase, es decir, cémo se articulan todos los elementos.
La forma de verificar el logro de los objetives.
Les alternativas de recuperacidn de informacién y formes de relacionar el co-
nocimiento {o habilidad) adquirida con otres conocimientes.

"

i
NN
N

/3, Conclusiones y cementarios o resumen tedrico de la propuesta.



ESCUELA BENJAMIN FRANKLIN

Experiencia didactica:

APRENDER ;MEMORIZANDO O RAZONANDO?

LENGUA Y LITERATURA ESPANCLA,

Tema:

LA GENERACION DEL "@8"

Profesor: .

RUBEN CARRETO BELTRAN

Escupla sede:

INSTITUTC CU4PAC

Fecha:

1% de marzo de 1990.



Experiencia didictica en La generacién del "98" de la asignatvra Lengua y Literatura

Espafolas.

1) Caracteristicas y consideracionss acerca de la conformacion del grupo esacolar.

La cxperiencia viviga corresponde a uno ¢¢ los grepos de 40. de Bachillerato,
concretamente al 4030 del turno matutino, y se llevé a efecto el 6 de diciemdbre de
1088, precisamente en medio de uma supervisién académica de la UNAM {adjunto copia~
constancia de dicho evento).

Las caracteristicas conformativas del mencionade grupo no fueron ni mejores ni peo-~

res que las de la mayoria de les grupes, no séle de esta institucién educativa, sino
de 1a mayoria ¢e las escuelas preparatorias de 1a zona, Entre las caracteristicas y
consideraciones mis importantes que podemos mencionar estdn las siguientes:

a) Un grupo heterogéneo no sélo en cuanto actitudes individuales se refiere, sino
también, y especialmente, a niveles académicos, que iban desde los menos, pasando
por las mas elementales, hasta los medianamente aceptables {no recuerds ninguno
excepcional), circunstancia que no facilita ai con mucho el procesec de ensefianza-
aprendizaje; -

b} La disponipilidad académica del grupe que, tanto por factores internos {intercses
y preferencias individuales, nivel de conocimientos, etc.) ¢omo por externos
(ubicacidn temporal de la clase?® fue precisamente después del descanse, cuando
se muestra cierta rebeldia por velver a la imposielidn), no era todo lo éptimo. gue
pudiera desearse, y, por lo tanto, bastante complicada para manejar; y

¢} El rechazo del grupo a la materia y el tema que, como muchas otras {por ejemplo
Matemiticas), casi sintomdticamente y por "tradicidn" es manifestado por la maye-
ria de los grupos, por ciertas "ideas" preconcebidas como: no me gusta, es muy
aburrida, no le entiendo, para qué me sirve, etc., con lo cual desce el principieo
EX15tF Una barrera y bloqueo mentales que, definitivamente, no resultan nada po-
sitivos.

2} La ubicacidn de los gbjetivoes de la clase.

Fundamentalmente ¢! objetivo general de la clase era conceptualizar la generacién
del "08" por medio del conocimiento ce algunas definiciones ce la misma, estudiados
directamente y textualmente ce sus auteores [Lucero Lozano, Scledad Anaya, Rafael Her—
nindez, Francisco Monterde), con la finalidad de mancjar elementos tedricos afines acer-
ca de la corriente gue empezabamos a estudiar, y que se percidbia no conocian {la ma-
yoria los desconocia) nl medianamente [ver puntos 1 y 2 de la copia adjunta de 1la
Supervisidén Acacémica realizada por ustedes,}

3} La seleccidn de 168 contenidos bisicos y de apoyo para el logro de los objetivos.

Se buscd caracterizar o definir a la generacidn del “958" por medio de conceptos
que tuvieran seme janzas y oiferencias en cuanto al contenido tedSrico, ya que por me-
dgioc de éstas las alumnas pudieran formarse un criterio propio sobre quién era esta
corriente literaria, cudl fue su origen y su importancia no sdlo en la literatura,
sino también en la cultura espaficla. .E1l apoyo principal para ¢l logro de este obje-
tivo fue el proplo anidlisis contextyal de las mismas definiciones, enfatizando aque-
1los elementos convergentes y divergentes ¢¢ cada una (como por e jemplo la guerra
del “OB" contra Estades Unides por la Independencia de Cuba, Puerto Rico y Filipinas;
la ideologia nmacionalista-pesimista de esta generacién; ete.) para conjuntar y enten—
der 1os contenidos estético-culturales inherentes a esta corriente literaria.




e

4) La Planificacidn del desarrollo didictico e la clase.

Los recursos, las actividades del educande y del propio docente fueron a decir
verdad, 1¢0s tradicionales del caso (pizarrfn, apuntes, transmisidn ¥y analisxs de los
centenidos para adquirir un conocimiento, etc), y que, creo yo, pedran ser mEJor exXm
plicades con las palabras textuales del supervisor académico: "Al inicio se tomd la
asistencia de las alumnas, El profesor hizo una explicacidn del tema, en scguida dio
a las alumnas algunas definiciones sobre la generacién del "98" para posteriormente
entre alumnas y maestro elaborar una definicién a partir de semejanzas y diferencias!
{ver puntos 3 y 5 del documento citade), con lo cual se buscaba aprender y aprehender
un conocimiento razonindolo.

5] El desarrcllo de la clase,.

Se comenzé por ubicar a 2as alumnas en el tema que iba a desarrollarse {no sélo
en cvanto a las definiciones, sino al tema en general}., Posteriormente se cdictaron
cuatro conceptos breves {cada uno con su correspondiente explicacién tedrica-analiti-
cal con a finalidad de conocer contextualmente a la generacidn del “S8". De cada uno
de los conceptos se extrajeron las ideas mds importantes, comparindolas intertextual-
mente con las restantes para llegar a entender los contenicos mas significatives y
sustanciales de esta generacién (ver punto 4 de la copia anexa).

&) La forma ce verificar el logro de los objetives .

Fue por medio de un ejercicio que consistia en elaborar una definicidn propia de
la generacidn del "98", partiendo de los mismos elementos ya conocides y analiz-ados,
pero estructurados mediante vn procedimicnto razenado de todos y cada uno de los mis-
mes en orden de importancia {(por e¢jemplo hechos historices, actitudes ideoldgicas, ca-
racteristicas intelectuales, semejanza de edades, afinidad de intereses, etc,), para
no sble "saber” que es 1a gencracién del "98", sino, y scbre todo, expllcar con Cono-
cimiento de causa en quc consistia dicha guneracicn {ver punto 7 copia anexal.

7} Llas alternativas de recuperacidn de informacién y formas de relacionar el conoci-
miento adquirido con otros conocimientos

 Simplemente se utilizaron, como ya hemos dicho, los elementos tradicionales {pregun—

tas, ducas, repeticiones, el ejercicio, la comparacidn de las definiciones propias

de las alumnas, ete.)} en este tipo o sistema de trabajo, s6lo que sin variar la acti-
tud siempre razonada frente a la bdsqueda del conocimiento, ya gue razonar serd igual
a ap?ender, mientras que "memorizar® no siempre significa aprender [vor punto 6 de

la copia anexa),

8) Conclusiones y Comentarios

Para finalizar, podemos concluir que la importancia del proceso ensefianza-apren-
dizaje ne radica tante en la cantidad, sino en la calidad de los cenocimientos que se
obtengan, y que éstos serdn meJores ¥y mis permanentes cuandolel proceso de asimila-~
cién se haya razonade y no memorizande el conocimiento, ya que ademis de transmitir-
les un nivel minimo de conocimientos de acuerdo al rubro de Educacion Media Superior,
asi mismo se estard tratando de formar vna pducacidén integral gue no séle muestre sl
aprendizaje adquiride, sino también, y fundamentaimente, la capacidad de pensar, ra-
zonar y poner en crisis aquelle que estin aprendicndo, y cuya tinalidad, pedagogica
¥, sebre todo, humana,consiste en transformarlos (Educar igual a Transfnrmar) Es
decir, no el puro comecimianto purgs, 8ino, ademas, la posibilidad de que pucdan ser
tllas mismas a través de sus proplas voces ¢ ideas, mejores o peores, pero definitiva
¥ auténticamente suyas, ’
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6.2) Supervision Académica a una clase del Colegio Tepeyac.

En la copia gue expongo de este documento, fechado el 18 de
octubre de 1995, se describe la supervisién académica de una clase, que
efectud la Coordinadora de Humanidades y Literatura del Colegio Tepeyac,
Profesora Judith Martinez de Avila, casi al comienzo (era mi primer ciclo
escolar en esta escuela) de mi actividad e incorporacion a la planta docente
de esta institucién. Esa supervisién es un requisito necesario para conocer
y valorar el trabajo académico de los profesores, y en especial para los de

huevo ingreso.

La profesora se incorporé al grupo como cualquier alumno, y
procedid, durante el desarrollo de mi clase y por medio de una critica
académica, a realizar una valoracién de mi trabajo docente, a través de un
informe que contiene los elementos de analisis pedagdgicos necesarios
para evaluar el desenvolvimiento académico de los maestros en el
desarrollo normal y habitual de una clase. El documento se expresa de la

siguiente manera:



OBSERVACION DE CLASE
GUIA DE EVALUACIOH DEL MAESTRO Y DE LA CLASE

lfjﬂ /éldkbm /élﬁ£m~v
@«/M Ko7 hern 820
YHOITEDOR
FPRERPARATORLA
] 18COAF DANDD
MAL REGULAR BIEN CEL porr
PUNTUALIDAD E

ORDEN ADMINISTRA
TIVO (Lista,
reportse,
Justificantas,

textos, recode
tareas, utiles,
limpieza del
aula)

PRESENTACION
PERSONAL

CALIDAD DEL
LENGUAJE (léxico
correcto)

CALIDAD DE VOZ
(diccidn,
entonacién)

US0O DE APQYOS
DIDACTICOS
(pizarrén,
textos,
glosarios,
diccionarios,
lecturas etc.)

ACTITUD FRENTE
,AL GRUPO
(apiono,
afabilidad,
accesibilidad,
imagen de
autoridad)




DESARROLLO DE LA CLASE

A, éLoqraJ/la atencidén del grupo? : Muy peoca_. Parclal
Total

B. {Se comunica con el grupo?: Nada Regular Bien V/ Huy
blen

C. dConoce el tema?: HMal Regular, Bien___ Muy bien_gf

D. <{Integra con otros temas de su misma asignatura y de otras
asignaturas? : Nada___ Poco__. Regular_ __ Suficiente_gz

E. Secuencia ldégica en la clase: Mala Regular___ Buena v/

Excelente, /
F. Control de la conducta del grupo: Malo , Regular___ Bueno_ ¥
Excelente
G. Muestra interés en comentar los errores en las tareas: No
Poco___ Suficiente

MATERIA SUPERVISADA oér»wwu of Plordrrm (il iorla JE—
crupo __ Y07 v /

NOMBRE DEL MAESTRO /j,o&fﬂ. Uorsile: J2 T s

vECHA _ Udolwe. 18 do /995

NOMERE DEL COORDINADOR__ \ecitiit: waﬁ Roriba
PIRMA_ _/\744&& ///}4:’ 95 _




e JW/ML e offpreiaion

PRE'”ARATOR[A
ESTUDIOS ey
A LA UNAM,
CLAYE o3y
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6.3) Reconocimiento académico otorgado por la UNAM.

La copia del documento, que incorporo a este aparato de mi
Informe académico, avala el reconocimiento que la UNAM, por veinte afos
de labor académica ininterrumpida, me otorgd el pasado 10 de noviembre
de 1998. En él, aunque de manera sucinta, se especifica el tiempo de labor
académica que, como docente, he realizado en escuelas del Sistema
Incorporado de la UNAM a lo largo de todo ese lapso. La importancia
fundamental que tiene el documento, estriba en el profundo valor moral y
académico que dicho reconocimiento tiene para mi, ya que, de alguna
manera, el mismo me alienta y compromete a seguir adelante mejorando
dia con dia en mi labor docente, en la cual he podido desarrollar, mas
ampliamente, mis actitudes y capacidades, tanto en el plano personal como

en el profesional.

La ceremonia de reconocimiento fue presidida por el Rector de la
Universidad, Doctor Francisco Barnés de Castro, y en la misma, ademas de
las emotivas palabras del Rector, se escucharon también las del Maestro
Xavier Cortés Rocha, Secretario General de la UNAM, y las de un profesor
representante de los homenajeados. Asimismo, s& nos entrego la medalla
conmemorativa del trigésimo aniversario de la DGIRE (Direccion General de
Incorporacién y Revalidacion de Estudios), con el logotipo del treinta
aniversario de esta direccién en el anverso, y el escudo de la UNAM y los
afios 1968-1998 en el reverso. También recibimos un fistol con el escudo
de la UNAM y la leyenda: “Sistema Incorporado”. He aqui el citado
documento:
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¥ La Universidad Nacional

YRR , . -
4‘;;‘% Autdnoma de México

otorga el presente

econocimiento

Ruben Alfredo Carreto Beltran

Por Venle afios de labor docente
dentro de nstituciones con estudios

imcorporados a la UNAM.

"Por mi raza hablard el espirvitn”.

Ciludad Universitarin, D.EL noviembee de 1998,

U
a P

- Thicenn Giealal e Incseposscun Swcrclarm decoeral e L Liissmidad Nagwad
wiy e Fsfdin Al oy M i
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VI
ANEXO 2: MATERIALES DIDACTICOS

7.1) Examenes objetivos, resimenes de apuntes y acetatos.

En este anexo incorporo algo del material didactico que he
elaborado y que utilizo durante el ejercicio de mi docencia. Dicho material
comprende tanto examenes objetivos como resumenes de apuntes y
acetatos que se utilizan en el desarrollo de [a actividad académica.

Al principio muesiro ejemplos ¢ modelos de los examenes, e
inclusive un examen coniestado por una alumna, a fin de presentar,
objetivamente, este instrumento de evaluacién académica. Con el examen
chjetivo se revisa el nivel de conocimientos adquiridos a través de una serie
de reaclives {(complementacion, seleccién, opcidon miiltiple, relacién de
columnas, falso-verdadero, etc. }, que buscan “medir’ esos conocimientos
para dar una calificacién. Sin duda, la evaluacion se complementa con
trabajos, tareas, investigaciones, participaciones, exposiciones, etc., segin
sea el tema y desarrollo del programa.

En cuanto a los resumenes de apuntes y los acetatos, se trata de
mostrar mi labor didactica al sintetizar los principales contenidos tematicos
de cada una de las unidades: concepto o definicion literaria, ubicacién o
contexto histérico, caracteristicas literarias y un cuadro sinoptico de los
autores y las obras mas importantes o representativos. Estos contenidos se
desarrollan posteriormente en clase y, mediante las exposiciones o los
analisis de los mismos, se da la explicacién necesaria para conocer{os,
entenderlos y manejarlos. De ese modo, como ya dije, se crea un “cuerpo”
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cultural, literario y linglistico de |la materia, con el cual se intenta transformar
y acrecentar la informacion "obtenida” con anterioridad a este momento.

Veamos los ejemplos:
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CALIF,

NOMERE DE LA ALUMNA FECHA;
. EXAMEN" A *

I) Compleuenta las sigulentes cxpresiones (valor 3 pis. cada unal:

1) Tue en __ donde surgid el Realismo,

2) Hacia comienza 'su desarrcollo.
P) Se exticnde por ¥ hasta . .
+)} Sy finalidad ecra -

5) La logra

II) Marca con una eruz la respucsta correcta (valer
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i . . :
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Tue el creader del Realisco.
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2) Su obra
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. Upddad (E._ Realismo.

P R S

:aj Cbnéento: . : Es una corriénte que surge en.FTancia'ﬁabia’-
| i 1830, y se extiende por Buropa y América has;-
~ta finales del siglo xix. Su finailidad princi
pal era representar la relidad de manera con-
creta, oponiéndose a las actltudes t1dealistas

del Romanticismo. _ . |

b) Ublcacidn: Las clrcunstancias histdrico-culturales en —-—

las cuales se desarrolla el Realismo son las '

— sigulentes: - . ... . Lo e e

1) La burzuesia: Con el auge y desarrollo de la clasg madia.

2) La R. Industrial: Dando gran impulso a2l sistema capitalista.

3) FEl Positivismo: Alcanzar el conocimiento utilizando la exmori
L) . ” e X
menvacion.

LYy Fl Socialismo: Rechaza el idealismo por un materialismo-coi-~
crato.

5) F1 Clentificismo: Logro de grandes descubrimientos e inventos
cientfficos.

¢) Caracter{sticas: Las principales con las sigulentes:

1) Impersonal: Suprime las actitudes subjetivas.
2) Objetlvo: Narra concrataments la realidad.

3) Localista:. Describe sus circuntanclas geogréfiqasr
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%) Contemporfneo: Representa los acontzcimientos actuales,.

5) Datallista:- Utlliza exageradamente la dsscripcién.
6) Cblogalal:z Se maneja un lenguaje cozin y cotidiano.
d} Autores ¥ ~ obrag:
Espafeles:

1) Benito Pérez CGaldbs (1843-2920) Marianela, Dofia Perfscta, Miau.

2) - Bpilie Pardo Bagzin (15851-1921) Los Pazos de Ulloa, La sirena
negra, La prueba, Dulcs sueilo.

3) Juan Valera (1827-1905) Pepita Jiménez, Juanita la Larga.

1) I. M. Altamirano (1834-1893) El Zzrco, Navidad en las montafias,

2) fngel del Camvo (1868-1908) Ociss y apuniazs, Cosas: visias,
. Lz Rumba.

3) Rafael Delgado (1853-161L) La Calandria, Angelina, Los parien-~
tes ricos, Historla valgar.

-

Hispanoamericanos: g
o

S R TR

1) Clorinda Matto de Turner (1852-1909) Aves sin nido, Herencia,
(Perd) Viaje de reocrec.

2) Tomis Carrazauilla (1858-1940) El' &nima sola, Bl rifle, Mirra.
{CoTombia)

3) Baldomero Lilio {(1867-1923) Sub terra, Sub sole, El hallazgo -
(Chile) y otros cuentos del mar.
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7.2) Reproduccién del programa, elaboracién desglosada del
mismo y avance programatico.

En relacidon con este apartado, presento, en primer lugar, el
programa oficial de la UNAM que contiene los objetivos generales
planteados al principio de este Informe, asi como los objetivos especificos
de los temas literarios y gramaticales de todas y cada una de las unidades
que integran este programa.

En segundo lugar, expongo una parte del formato de programa
desglosado, que elabora la “Academia de Literatura” de la Escuela
Benjamin Franklin. En ese formato, se incluyen los elementos requeridos
por la UNAM: desglosamiento de los temas del programa, bibliografia de
consulta y especifica, planteamiento de objetivos generales y particulares,

hora-clase de trabajo para cada unidad y sistema de evaluacion.

Ademas, mis colegas y yo desarrollamos otros elementos:
resiimenes, organizadores avanzados y mapas conceptuales, con los
cuales se complementa el trabajo académico previo, esto es, la
organizacion de los temas y sus contenidos. Los “resimenes” consisten en
una sintesis de los contenidos que deberan desarrollarse dentro de cada
unidad; elio permite ubicarios de una manera rapida y accesible para su
exposicion y explicacion. Los “organizadores avanzados” son pequefias
guias, tanto de contenidos como de ideas, que sirven como instrumento
pedagodgico, ya sea para induccion al inicio de una clase, motivacion en el
desarrollo de la misma o de cierre para finalizar la exposicion o explicacion.
Los “mapas conceptuales” son cuadros sindpticos donde se visualizan los
contenidos temdaticos de cada unidad; éstos se pueden utilizar
proyectandolos por medio de un acetato, tanto al principio como al final de
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la unidad, para mostrarlos a fos alumnos, puesto que les pueden servir de
referencia. Con esto, y auxiliados con los “avances programaticos”, esto es,
la programacién cronolégica anual de cada clase, se consigue darle forma

a todo el trabajo docente que se desarrolla a lo largo de un curso escolar.
He aqui los ejemplos:
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S. A., 1980, 365 pag. (“Sepan Cuantos...”, 44}

LAZO, Raymundo, Historia de la literatura hispanoamericana. El|
periodo colonial (1492-1780). Meéxico, Edit. Porria, S. A., 1979,
287 péag. ("Sepan Cuantos...”, 38)

, . El
siglo XiX (1780-1914). México, Edit. Porria, S. A., 1976, 235 pag.
(“Sepan Cuantos...”, 65)

LOPEZ CHAVEZ, Juan et al., Lengua y literaturas hispéanicas. 2da.
reimpr... México, Edit. Alhambra, S. A., 1988, 362 pag. (Area de
Huanidades, s/n.)

LOZANO FUENTES, J. Manuel et al., Lengua y literatura espafiola,
llava. ed.. México, C.E.C.S.A., 1982, 480 pag.

MAQUEQ, Ana Ma. y Juan Coronado, Lengua y literatura. Literaturas
hispanicas, 4ta. reimpr.. México, Edit. Limusa, S. A, 1993,
391 pag.

OSEGUERA, Eva Lydia, Historia de la literatura latinoamericana.
México, Edit. Alhambra, S. A., 1992, 350 pag.

SIERRA PARTIDA, Alfonso, Lengua y literatura espafiofa. México,
Edit. Tabasco, 1969

TORRI, Julio, Historia de la literatura espafola, 5ta. reimpr.. México,
F.C.E., 1978, 428 pag. (Breviarios, 56)

VALDES BECERRIL, Francisco et al., Lengua y literatura espafiola,
5ta. ed.. México, Edit. Kapelusz, S. A., 1986, 460 pag.
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8.2) Especializada.

I} Lengua.

1) ALCALA, Antonio, E/ concepto de correccion y prestigio linglistico.
México, ANUIES, 1972

2) y Huberto Batis, La comunicacién humana y la
literatura. México, ANUIES, 1973

3) ESPEJO, Alberto, Lenguaje, pensamiento y realidad, México,

ANUIES, 1875

4) MILLAN, Antonio, Lengua hablada y lengua escrita. México,
ANUIES, 1973

5) . El signo lingiiistico. México, ANUIES, 1973

8) MORA, Alejandro de la, Las partes de /a oracién. México, ANUIES,
1975

7 y Ma. Teresa Gutiérrez, Substitutos y

preposiciones. México, ANUIES, 1975

8) MORENO DE ALBA, José G., Estructura de la lengua espariofa.
México, ANUIES, 1972

9) , Historia de la lengua espafiola.
México, ANUIES, 1972
10) , El espafol de América. WMéxico,
- ANUIES, 1972
1) -- , Unidad y variedad del espariol en

- América. Discurso de ingreso a la Academia Mexicana de la

_ Lengua, correspondiente de la Espaiiola. Contestacién de Rubén
Bonifaz Nufio. México, UNAM (Coordinacién de Humanidades),
1978, 72 pag.

12) POTTER, Simeon, E! lenguaje en el mundo moderno. trad. de
Teresa Sanchez Cuevas. Bs. As., Cia. Gral. Fabril Editora, S. A,
1964, 224 pag. (Los Libros del Mirasol, s/n.)

13) SAUSSURE, Ferdinand de, Curso de lingiiistica general. México,
Edit. Origen / Planeta, 1985, 292 pag. (Colec. O.M.P.C., 12)
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14) SWADESH, Mauricio, El lenguaje y la vida humana, 2da. reimpr.
México, F.C.E., 1975, 396 pag. (Colec. Popular, 83)

I} Literatura.
1) ANDUEZA, Maria, Siglo XX: teatro y ensayo. México, ANUIES, 1976

2) BATIS, Huberto, Andlisis, interpretacién y critica de la literatura.
México, ANUIES, 1972

3) CAMINO GALICIA, Ledn Felipe, Nueva antologlfa rota. México,
Finisterre Editores, 1974, 244 pag. (Colec. Ledn Felipe, s/n.)

4) CARPENTIER, Alejo, Hacia la novela latinoamericana. Problematica
de la actual novela latinoamericana. México, UNAM, s/a., 34 péag.
(Material de Lectura. Serie Ensayo, 1)

5)- CENTRO DE ESTUD!IOS LITERARIOS, Antologia de la poesia
. moderna y contempordnea. México, UNAM, 1971 (Lecturas
Universitarias, 2)

6) , Antologia de textos sobre
-~ . lengua y literatura. México, UNAM, 1971 (Lecturas
Universitarias, 5)

7 - COUTf_OLENC CORTES, Gustavo, La poesfa existencial de Miguel
oo Hernandez. México, UNAM, 1979, 192 pag.

8) DARIO, Rubén, Azul... y otras obras. 5ta. ed., prél. de Antonio Oliver
Beimas., México, Edit. Porrda, S. A., 1974, 172 péag., ("Sepan
Cuantos...”, 42)

‘9) DIAZ RUIZ, Ignacio, Siglo XX: la novela y el cuento. México,
- ANUIES, 1976

10) FUENTES, Carlos, La nueva novela hispanoamericana. México, Edit.
' Joaquin Mortiz, 1976, 98 pag.

11_) GOMEZ ESPANA, Martha, La obra literaria y su contexto. México,
) ANUIES, 1977

12} GONZALEZ, Angel, Aproximaciones a Antonio Machado México,
UNAM, 1982, 136 pag.

13_) GONZALEZ, José Luis, La narrativa en prosa. Méxicé, ANUIES, 1972
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18)

19)

20)
21)

22)

23)

24)

25)

26)
27)

28)

29)
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GONZALEZ, José Luis, Novela y cuento en el siglo XX. México,
ANUIES, 1973

GUTIERREZ GIRARDOT, Rafael, Poesia y prosa en Antonio
Machado. Md., Ediciones Guadarrama, 1969, 242 pag. (Punto
Omega, 65)

LAIN ENTRALGO, Pedro, La Generacién del “98”, México, Espasa-
Calpe, S. A, 1975 (Colec. Austral, 789)

MANSQUR, Monica, Tuya, mia, de otros: la poesfa cofoquial de
Mario Benedetti. México, UNAM, 1981, 102 péag. (Cuadernos del
Seminario de Poética, 4)

MARTINEZ, José Luis, Unidad y diversidad de la literatura
latinoamericana. México, Edit. Joaquin Mortiz, 1972

MENTON, Seymour, Ef cuento hispanoamericano (antologia), 2 vols.
México, F.C.E., 1970 (Colec. Popular, 51)

MERINO, Ignacio, El teatro. México, ANUIES, 1576

NAVARRO TOMAS, Tomas, Arte del verso, 6ta, ed.. México,
Coleccién Malaga, S. A., 1975

OCAMPO, Aurora M., La critica de la novela iberoamericana
contemporanea, antologia, present., prol. selec. y bibliografia
de... México, UNAM (Instituto de Investigaciones Filolégicas), 1981

OROZCO, Aruro, Poesia contemporanea. México, ANUIES, 1976

PEREIRA, Armando, La concepcién literaria de Mario Vargas Llosa.
México, UNAM, 1981, 108 pag.

REST, Jaime, Novela, cuento y teatro: apogeo y crisis. Bs. As,,
C.E.AL., 1971, 160 pag. (B.F.H.M., 13)

RIUS, Luis, La poesia. México, ANUIES, 1972

RUFFINELLI, Jorge, Comprensién de la lectura. México, ANUIES,
1975

RUIZ ABREU, Alvaro, Modernismo y Generacién del “38”. México,
ANUIES, 1976

SOUTO, Arturo, Grandes textos creativos de la literatura espariola.
México, Edit. Pormaca, 1967, 332 pag. (Colec. Pormaca, 37)
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30) SOUTO, Arturo, Varia lirica espafiola. México, Edit. Offset, 1985

31) . El ensayo. México, ANUIES, 1972

32) , El lenguaje literario. México, ANUIES, 1972

33) , Relacién de [a literatura con Jas otras artes.
México, ANUIES, 1972

34) , Literatura y sociedad. México, ANUIES, 1973

35) y Cristina Barros, Siglo XIX: sociedad, pensamiento
y literatura. Romanticismo, Realismo y Naturalismo. México,
ANUIES, 1976

36) STOOPEN, Maria, La muerte de Artemio Cruz: una novela de
denuncia y traicién. México, UNAM, 1982, 150 pag.

37) VARGAS LLOSA, Mario, Garcfa Marquez: historia de un deicidio.
Barcelona, Ediciones Peninsula, 1975, 668 pag.

38) , “Novela primitiva y novela de creacién en America
Latina®, en Revista de fa Universidad de México. Mensual.
Meéxico, 1969 :

39) VELA, Arqueles, Ef Modernismo. Su filosofia. Su estética. Su
técnica. Meéxico, Edit. Porrtia, S. A., 1979 ("Sepan Cuantos...”,
217)
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8.3) Pedagogica.

1)

2)

3)

4)

9)

6)

7)

8)

9)

AZAMAR CONSULTORES ASOCIADOS, La excelencia en la
educacién. Apuntes para los seminarios de actualizacién docente,
ponente Lic. Javier Azamar. México, s/Edit., 1996/97 y 1997/98,
sin/pag.

BAENA PAZ, Guillermina, Manual de técnicas de investigacion
documental. Apuntes. México, UNAM (Facultad de Ciencias
Politicas y Sociales), 1989, 16 pag.

CAPELLA SOTRES, Margarita y Sandra Navarrete Noyola, Apuntes
de lengua y literatura espafiola. 4to. de Preparatoria. México,
Escuela Benjamin Franklin, sfa., 46 pag.

COLEGIO DEL TEPEYAC, Hacia un enfoque humanista y
personalista de la educacién. Apuntes para el curso de
actualizacién docente, ponente Lic. Jesus Ruiz Olabuenaga.
México, s/Edit., 1995, s/n/pag.

, Introduccién al Contructivismo, y
cémo pensamos y aprendemos. Apuntes para el curso de
actualizacion docente, ponente Mtro. Ricardo Garcia Rodriguez
(UNAM). México, s/Edit., 1996, s/n/pag.

, Elaboracién de pruebas objetivas y
evaluacién. Apuntes para el curso de actualizacion docente,
ponente Lic. Edna Fragoso Santana. México, s/Edit., 1997,
sinfpag.

, La educacién  basada en
competencias y el bachiller del nuevo milenio. Apuntes para el
curso de actualizacion docente, ponente Lic. Laura de Anda
Hernandez. México, s/Edit., 1998, s/n/pag.

C.R.E.P.C.H. (Centro de Rehabilitacién y Educacion para Problemas
de la Comunicacién Humana), Apuntes para el curso de
actualizacién docente, ponentes y asesoras Profesoras Ma.
Luisa Zavala y Ma. Elena Caballero. Meéxico, s/Edit., 1992/93,
s/n/péag.

DGIRE (Direccion General de Incorporacion y Revalidacion de
Estudios), Segunda reunién académica del ciclo escolar 1988-
89, México, UNAM (Departamento de Estudios y Proyectos
Académicos y Departamento de Supervisién Académica), 1989, 16

pag.
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10) ——-, Gufa de estudio: literatura mexicana e iberoamericana,
elaborada por la Lic. Elizabeth Rojas Samperio. México, UNAM
(Subdireccién de Incorporacion. Departamento de Supervision
Académica), 1992, 19 pag.

11) —eseemee- , Guia para la presentacién de los programas de asignatura,
elaborado por M. en C. Dolores Corona Arias et al.. México, UNAM
(Subdireccién de Incorporacién. Departamento de Supervision
Académica), 1996, 31 pag.

12) —o- , Enfoque, estructura y metodologia del programa de lengua
espariola de la Escuela Nacional Preparatoria. Apuntes para el
curso-taller, coordinadores y ponentes Luis Zavala Gonzalez,
Artemisa Temis Tejada Moreno y Ma. Luisa Dosal Gémez.
México, UNAM (Secretaria de Servicios Académicos), 1997, 122

pag.
13) ESCUELA BENJAMIN FRANKLIN, Elaboracién de banco de
reactivos. Apuntes para el curso de actualizacién docente,

elaborado por el Departamento de Asesoria Pedagdgica de la...
Mexico, sfa, 32 pag.

14) , Programas desglosados y
carta descriptiva, Apuntes para el curso de actualizacion docente,
elaborado por el Departamento de Asesoria Pedagogica de la...
México, s/a, s/n/pag.

15) , Evaluacién educativa. Apuntes
para el curso de actualizacién docente, ponente Dra. Ana Graciela
Fernandez Lomelin. México, s/Edit., 1998, s/n/pag.

16) INACE (Instituto Nacional de Actualizacion y Capacitacion Educativa),
La elaboracion de material diddctico. Apuntes para el curso de
actualizacién docente, ponentes Lic. Elisa Padilla Gémez y Profra.
Arcelia Guzman Loeza. México, INACE, 1994, 15 pag.



