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INTRODUCCION

Desde el inicio de este trabajo hasta su conclusién temporal, estuve consciente
que hablar de formacion docente y mas especificamente de la formacion def maestro de
educacion basica, preescolar, primara y secundaria, es pretender hablar de ese espacio
silenciado donde pocos han querido incursionar, dado lo escabroso del tema. Sin
embargo, creo que todo aquello que se realiza con un ingrediente de amor; lo cual a la
vez produce un enamoramiento entre el creador y su obra, hace olvidar todos aquellos
fantasmas encontrados durante el camino. Esta obra es un producto de amor que ha
resultado de un proyecto de vida individual y social que como persona y como
profesional tengo. Por tanto, esta obra, forma parte de mi proceso de formacion como
pedagogo que st bien, no termina aqui, si, forma parte de un memento importante de mi

existencia.

Un motive importante para haber decidido tener como universo de trabajo el
nivel de educacion basica es que actualmente formo parte de €l Esio, me ha permitido
corroborar que la educacion basica es un espacio que poco ha sido explorado por la
investigacion educativa, y sobre todo por aquellos que pretenden redescubrir nuevos
horizentes para la educacion de nuestro pais. Sin embargo, esto no niega la riqueza que
este njvel educativo ofrece para todos aquellos que estamos seguros que para reorientar

un sistema educativo, como es el nuestro, habria que comenzar por sus raices.



Esta investigacion recopila las inquietudes que he tenido sobre todo del hacer
cotidiano que los maestros de este nivel educativo vienen desarrollando en las escuelas
como trabajadores de la educacion. Ademas incorpora parte de las expectativas que
como profesional de la educacion he ido conformando a través del ejercicio de la
docencia, y también pretende implicita y explicitamente aportar elementos de reflexion

que pueden ser repensados y deconstruidos en ulteriores trabajos.

Esta investigacion pretende acercarse a los presupuestos metodologicos de la
investigacion cualitativa, para fa cual me dispuse a recuperar lo que la etnografia nos ha
permitido utilizar en aras de hacer visible lo invisible. La investigacion tuvo como
universo de accion los trabajos que durante el ciclo escolar 1998-1999 se desarrollaron
en la Escuela Secundaria Oficial No. 0129 “Justo Sierra”, del municipio de San Martin
de las Piramides. En ella, encontré el universo de estudio integrado por 26 maestros que
laboran como docentes, asi como una matricula de 372 alumnos. Maestros y alumnos
que en ella laboran fueron los sujetos de estudio que permitieron llegar a obtener los
productos de investigacion que aqui se exponen. Con los maestros tuve la oportunidad
de compartir trabajos académicos, ademas de que pasé a formar parte de la comunidad
observada; esto agilizo el desarrollo de esta investigacion. En los maestros encontré
siempre interlocutores, dispuestos a discutir sobre aspectos de su propia formacion, asi
como de su practica escolar cotidiana; sus miedos, temores, fantasias, egoismos,
represiones, fantasmas y otros elementos mas que signan deierminantemente su practica

docente.



Durante la investigacion de campo, se utilizé como un recurso primordial la
observacion participante, se aplicaron cuestionarios, entrevistas a profundidad y se
utilizo la autobiografia o historia de vida. Durante la obtencion y recoleccion de datos, el
registro anecdotico fue de gran ayuda, asi como también la videofilmacion de los
eventos mas sobresalientes. Se utilizé también la grabacion de cintas magnetofonicas

para captar algunas conversaciones significativas.

Sin embargo, lo aqui expuesto, no pretende ser una descripcion exhaustiva o
definitiva de la formacion de docentes. Es el resultado de un estudio de caso, en donde
ninguno de los temas, comentarios o conceptos expuestos aqui. estan aclarados o
resueltos. Muchas de las esferas de discusion, conceptos e ideas presentadas, requieren

un desarrollo y una investigacion mas especificos y minuciosos.

Hay también distintos enfoques que sirvieron de marco teérico para el desarrollo
del analisis de los datos. El use de la teoria critica y la Hermeneutica sirvieron para
aterrizar en procesos de interpretacion de los textos utilizados, los principios filoséticos
de la Escuela de Frankfurt, sobre todo la hermeneutica de Gadamer fue utifizada para el
analisis del concepto de formacion. Para el analisis del maestro como individuo se
recuperaron algunos conceptos de la Psicologia Transpersonal. Del Psicoanilisis, fueron
recuperados conceptos que permitieron reconstruir lo simbolico. lo subjetivo y lo
imaginario de la personalidad del maestro, Bohoslavsky, Fromm, Lacan y Freud, fueron
sustentos importantes para dicho trabajo. Gaston Bachelard, con la nocién de obstaculo
epistemologice en fa formacion del espiritu cientifico. también fue recuperado para dar

con los procesos de Deconstruccion. Para ¢l andlisis de la practica politica y social del



maestro, se acudio a Paulo Freire en la intencion de conceptualizar al maestro como

syjeto politico-pedagogico.

Vale la pena aclarar que en este trabajo, siempre mantuve firme mi conviceion,
de que no se hace ciencia reproduciendo el discurso de los demas. por fo que he
enfrentado el riesgo de que al intentar ser original, pudiera haber falta de confiabilidad
cientifica, pero estoy convencido de que solo se hace ciencia cuando se hurgan terrenos

que para uno son desconocidos, aun con €l riesgo de equivocar.

Si esta investigacion llega a tener éxito, lo deberé en gran parte a la majestad y
perenne del tema, ya que hablar de formacidn de maestros, es hablar de pasiones,
mismas que desatan placeres y displaceres, alegrias y lagrimas, hoy y siempre. Sin
etnbargo, no creo haber carecido de creatividad y de genio, ain cuando este trabajo me
permitid leer lo que grandes iniciados han escrito, Socrates, Platon, Kant, Hegel,
Gadamer, Freire y muchos otros mas, he sentido admiracion, pero sin desé!emarme,

como el Correggio he dicho... “Yo también soy pintor”.



CAPITULO 1

LA PRACTICA DOCENTE COMO
CATEGORIA DE ANALISIS PARA EL
ESTUDIO DE LA REALIDAD COTIDIANA

DEL MAESTRO Y DE SU FORMACION.



t.1. La prictica docente, un intento de reconceptualizacion desde la perspectiva

critica.

“La critica no arranca de las cadenos las flores
imaginarias para gue el hombre soporte las sombrias y
escuelas cadenas, sino para que se las sacuda y puedan

brotar las flores vivas".

Carlos Marx. Huyende de la razon

La especie humana, a través de su devenir histérico se ha inconformado con sus
acciones, con sus derechos, con su mundo y con su vida. A través de su historia el hombre
en ¢l sentido genérico de la palabra participa consciente e inconsciente en la construccidn
de su realidad. La educacion es considerada un elemento primordial en la linea de la
existencia de todos los seres humanos que le permite vivir en sociedad y participar en la

transformacion de la misma.

Sin lugar a dudas, dentro de las ciencias humanas, la educacién ha conquistado un
lugar importante entre un milenio que termina y otro que se inicia. En la actualidad
coexisten dos concepciones acerca de la educacion; educacion entendida como transmision

y educacion entendida como transformacion.



La educacion entendida como transmision se define como “La accidn ejercida por
las generaciones adultas sobre las que no estan todavia maduras para la vida social” ' Lo
anterior incluye un sistema de normas y direcciones por el cual se influye y modifica cierto
desarrollo fisico, psiquico y social de los individuos mediante la transmisién de una vision

de la realidad.

L.a educacidn entendida como transformacion se considera como un proceso social e
historicamente determinado que establece una relacion dinamica entre los cambios y las

transformaciones educativas y las innovaciones sociales y culturales.

Esta concepcién interpreta a la educacion como una practica social, como un
proceso comprometide del quehacer humano, dentro de un contexto historico determinado

que lo configura y lo condiciona.

Las condiciones sociales, politicas y culturales que influyen y conforman el
fenomeno educativo hacen de él un fenémeno complejo que se expresa de diferentes
maneras en un contexto especifico: Este hace que existan diversas practicas educativas en
un mismo tiempo vy espacio. Dentro de estas practicas educativas se encuentra la practica

docente.

! DURKHEIM EMILIO. Educacién y Sociologia. Edit.Colofon, Méxice, 2°. Edic. 1989, pdg. 70




En esta investigacion parto de la conveniencia de repensar y redefinir el concepto de
practica docente para constituirla como categoria de andlisis que posibilite la comprension
y estudio de los distintos procesos inter e intrasubjetives que intervienen en el quehacer del
docente, a partir de lo que acontece cotidianamente en el aula o en los salones de clase

concretos y particulares.

Para reconceptualizar la practica docente respecto de otras practicas educativas es
menester tomar ciertas precauciones de vigilancia epistemeldgica, por lo que el analisis de

la practica docente lo haré de la siguiente manera:

Realizaré una revision a grosso-modo de algunas maneras como se han estudiado los
procesos educativos, las cuales determinan o conforman la practica docente y que se han
caracterizado como enfoques reduccionistas en razon de obturar la posibilidad de nuevas
formas de construccion y aprehension de la realidad: Reduccionismo objetivista y

Reduccionismo subjetivista.

Intentaré realizar una reconstruccion de la practica docente a partir de la perspectiva critica
y de un enfoque totalizador u holistico, la cual se constituye en un momento historico
dado, tomando en cuenta las diferentes articulaciones que tiene con otras dimensiones de la

estructura social, economica, politica, cultural, etc.

-REDUCCIONISMO OBJETIVISTA. Compuesto por enfoques funcionalistas,
estructuralistas y Marxistas, esta perspectiva reduce su analisis de lo educativo a lo que

consideran su esencia: La estructura. Esta concepcidn, al fijar su atencién en el nivel



macrosocial de la educacion, no toma en cuenta a los sujetos, maestros-alumnos, que
realizan la accion social dentro de la especificidad de las interrefaciones al seno del aula
escolar Desde este enfoque, la escuela como institucion es lo mas importante y como
consecuencia la practica docente asi como la relacion maestro-alumno se consideran
fenomenos casi obvios que se supeditan a los mandatos, ordenes, reglas y logicas del
aparato escolar. La practica docente que ¢l maestro realiza critica los aspectos objetivos que
delimitan su comportamiento, cuestiona las estructuras de la institucion, las relaciones de
poder, programas, reglamentos, etc. cabe aclarar que aunque estos analisis ayudan a
discernir fenémenos como la reproduccion o el cambio social ademas de que permiten la
denuncia y la lucha contra el poder .. “Son inocuos en lo que se refiere al entendimiento y
lucha contra las manifestaciones cotidianas y concretas de la dominacion en la escuela y en
el aula, y no solo carecen de utilidad para caracterizar a la practica docente, en particular a
la relacion maestro-alumno, en objeto de anélisis, sino que, mas bien deslegitiman todo

intento en esa direccion ™2

-REDUCCIONISMO SUBJETIVISTA. El reduccionismo subjetivista a través de
sus alternativas tedricas reivindica al sujeto en el polo opuesto como (nico constructor de
lo social, declarandose en contra de toda categorizacion Macrosocial. Estas corrientes
tedricas cobran adjetivos diferentes; Microsociologicas, subjetivistas de la fenomenclogia

social, interpretativas ¢ interaccionistas.

? Citado por ZAMORA ARREOLA, JOSE MANUEL PINEDA RUIZ. Una aproximacion para ¢l estudio de
la préctica docente. En el aula Universitaria. RUEDA BELTRAN MARIO Y OTROS. Compiladores, CISE,
UNAM. 1991, pag. 28.



El reduccionismo subjetivista relaciona a la practica docente con una verdad
pragmatica. es decir por tener una utilidad prdctica que es propicia del pensamiento
cotidiano ya que éste orienta el comportamiento hacia lo habitual. la rutina y lo utilitario.
La practica cotidiana que el maesiro realiza es funcional en la medida que adapta al

individuo a la sociedad.

Aqui; La practica docente surge de la interaccion entre sujetos particulares;
alumnos-maestros, padres de familia, autoridades educativas, que persiguen objetivos en
comiin con intenciones especificas El problema de} reduccionismo subjetivista es que
considera el aula escolar, que es donde se expresa la practica docente, “un mundo cerrado y
auténomo con sus particularidades y unicas reglas del juego, producto de las
construcciones, negociaciones y contradicciones de los alumnos y el maestro que

. . . 2 3
interactuan en cada salon de clases™.

Con base en lo anterior se puede afirmar indiscutiblemente que las dos
concepciones o tendencias antes mencionadas que contextualizar 1a practica docente tienen
el riesgo de dos tipos de reduccionismos, de los cuales se desprende una falsa dicotomia de
lo social, dande margen para abordar los fenomenos educativos de manera polar; viendo a
lo escolar desde el nivel Macrosocial perdiendo de vista o negando las categorizaciones de

lo microsocial, o viceversa, sin que se expliquen las formas como se articulan estos dos

* RUEDA BELTRAN MARIO Y OTROS. Compiladores. obra citada. pig.288.
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niveles, que es donde se puede encontrar el elemento potenciador de nuevas formas de

aprehension de la realidad escolar.

Ante esla perspectiva teérica, en los afios ochenta surge en nuestro pais, como un
cuerpo tedrico en construccion la llamada Nueva Sociclogia de la Educacion,’ misma que
al integrarse con diversas aportaciones de las Ciencias Sociales, ofrece mayores elementos
tedricos-metodologicos para analizar los fenomenos educativos, entre ellos, la practica

docente.

Mi posicién en este trabajo se inscribe en esta tradicion tedrica ya que su cuerpo
teorico-metodologico me permite el andlisis de la practica docente como un proceso que
puede ser estudiado a partir de la cotidianeidad escolar, aceptando y considerando la
dinamica de los aspectos tanto internos como externos, manifiestos e implicitos que
determinan y le dan sentido a la practica docente que el maestro realiza cotidianamente en

su salon de clases.

Para reconceptualizar la practica docente exige aceptar que en esta praxis
intervienen factores tanto internos como externos al aula, que se construyen mediante
mecanismos explicilos e implicitos, evidentes y ocultos, con intenciones de los sujetos qug
participan: en ella no siempre conscientes. La practica docente se concreta en el aula

escolar, en la escuela, pero no agota ni se reduce a dimension social de lo cotidiano escolar,

* De acuerdo con Giroux, “La nueva sociologia de la educacion trata todos los aspectos del proceso escolar
como problemdticos, esto es, rechaza las nociones pedagégicas del sentido comiln vy considera ai
conocimiento escolar, a las relaciones sociales en el salén de clases v a la accidn de evaluacibén como
construcciones sociales constanies que deben ser continuamente negociadas. redefinidas v desafiadas. 1anto
por 10s maestros como por los alumnos.” Obra citada . pag,. 289.



sino que trasciende los muros de la escuela. constituyéndose y determinandose en un tejido

social mas amplio y complejo.

Por la anterior, diré que la practica docente es un sistema complejo de relaciones y
procesos que se basa en tintes afectivo-emocionales que vinculan al docente con sus
alumnes, cuyo objetivo es facilitar estrategias de aprendizaje a partir de las
expectativas sociopoliticas e ideoldgicas del Estado el cual es rector y administrador
de los recursos materiales y econémicos y hasta de los contenidos escolares que se
deben transmitir. En sintesis, la practica docente es resultado de una practica educativa la
cual es un producto social, historicamente determinada, vinculada a la organizacion y
orientacion que la sociedad manifiesta en los aspectos econdémicos, politicos y
socioculturales. Esa organizacion traza e impoene lineamientos explicitos e implicitos, asi
como politicas educativas rectoras y nucleos ideologicos, que norman en buena medida las

practicas en el ambito escolar.

La prictica educativa es [a cristalizacion de distintos discursos, intencionalidades y
acciones: politicas, técnicas, administrativas y académicas, las que al penetrar en la escuela
signan determinantemente la practica docente; asi, el salon de clases se convierte en un

microcosmos social.

Para evitar caer en falsos reduccionismos tenemos que reconocer a los maestros y
alumnos como sujetos sociales activos que hacen de un salon de clases un espacio mediado

por relaciones sociales tanto verticales comeo horizontales v por ende, no solo de



imposiciones sino, también de resistencias, negociaciones, rechazos y de propuestas

alternativas

En la practica docente se constituyen y coexisten en una tridimensionalidad; sujetos
en particularidad, contexto social e instituciones-estructuradas pero sin manifestarse cn su

totalidad de una manera evidente.

La practica docente permite que se interrelacionen no solo los niveles institucional y
social sino también que se entrecrucen las expectativas, los deseos, los imaginarios, los
miedos, las fantasias, las castraciones, las experiencias y los proyectos de vida construyen
la cotidianeidad del aula escolar, conformando interacciones diversas entre maestro-
alumno, maestro-maestro, atumno-alumno. produciendo modos diversos de pensar al
hombre, la vida, el mundo y la sociedad, asi como maneras diferentes de operar sobre la
realidad Al respecto Elsie Rockwell afirma que “toda practica docente refleja un proceso
complejo de apropiacion y construceion que se da en el cruce entre la biografia individual y

la histeria de las practicas sociales y educativas.™

En esta idea de la practica docente que se refiere a una situacion educativa en la que
se realiza un proceso de ensefianza-aprendizaje entre maestro y alumno “La expenencia del
docente, su historia personal, sus procesos de formacion y su proyecto de vida inciden de

manera determinante en el conjunto de elecciones que hace para el trabajo con sus

* ROCKWELL ELSIE Y RUTH MERCADO Analisis de la priclica doceme. Antologia. SE.P,
U.P.N. México 1987, Pig.60.




estudiantes.™

En este actuar el maestro esta posibilitado para imprimir sus propios
significados a su practica docente en conjuncion cen los significados externos que se tratan

de imponer a partir del deber ser.

Aln cuando la practica del maesiro estd caracterizada por una serie de
condicionamientos politicos, sociales, culturales, gremiales, institucionales, etc; que el
mismo maestro asume de manera distinta a sus deméas compafieros, el maestro como sujeto

social juega un papel importante al ser €, el responsable del quehacer educativo.

El docente vy la docencia hacen una dualidad de sujeto acto circunstanciados por un
quehacer que se realiza en un espacio y tiempo determinado. En este quehacer confluyen y
se destacan; Hahitos escolares, familiares y soctales de maestros, alumnos, padres de
familia, Autoridades Educativas y tradiciones pedagogicas de la comunidad &n fa que esta
inserta: Llamese colenia, pueblo o ciudad.

‘
En la practica docente que el Maestro de Educacién Basica reaiiza subyacen

concepciones que predominan con referencia a su quehacer pedagogico:

“La postura Tradicionalista. Basada en el sentido comun; el que sabe puede ensefiar lo que
sabe, la practica es algo espontineo, no es necesario sistematizarse. La Teoria no es

necesaria.

¢ DIAZ BARRIGA ANGEL.Tarea docente. Una perspectiva diddctica prupal y psicosocial, Edit. Nueva
Imagen, UNAM. México, 1995, pig. 49.
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% La Postura Técnico-instrumental. Pretende que la docencia sea cientifica. con cuerpo de

conocimientos de ciencia basica y aplicada, que sean puestos en practica por el profesor,

Privilegia el papel de la practica

La postura reflexiva-situacional. Los procesos que se viven en el salon de clases son
irrepetibles y estan marcados por la complejidad, la incertidumbre y el conflicto de valores,
una situacién problematica en fa que €l docente requiere articular Teoria-practica para

.. 7
desarrollar su actividad . ™

La realidad docente no esta dada, es construida por ¢l Profesor y la reflexiona para

entenderla.

La practica docente en Educacion Basica esta matizada por actividades dirigidas ¢
intencionadas a facilitar el acceso al conocimiento, a través de la transmision de contenidos
educativos de cultura general. Tanto el preescolar, la primaria como la secundaria,
pretenden introducir al educando en aspectos de cultura general y de Ciencia Basica, Lo
anteriormente expuesto hace que el ejercicio docente reduzca al maestro a ser un mero
transmisor; un técnico de la educacion o en términos de la tecnologia educativa un

Ingeniero conductual

En este nivel cobra mayor peso la informacion que la formacion. l.os procesos de

medicién escolar corroboran lo expuesto; Las pruebas objetivas miden conocimientos

" REYES ESPARZA RAMIRO.Rev. Cero en Conducta. Educacién y Cambio A.C. No. 31-32. Mcxico. 1992,
pag. 8-10.



cientificos, datos historicos y en algunos casos, destreza y habilidades transmitidos por el
maestro. Este fenomeno, de menospreciar las tareas formativas contra las informativas
cobran vigencia con el procese de Madernizacion de la Educacion Basica iniciando en
1992

En el siglo antepasado se insistto mucho mas en las tareas formativas propias de la
practica docente, mientras que en el siglo XX fundamentalmente se desarrollé una

perspectiva que vincula su tarea hacia cuestiones de valor mas inmediato.

Actualmente el Maestro de Educacion Basica ha entrado en una desdialectizacion de
su propia formacion, si concebimos que la practica del docente es un proceso dialéctico en

el que formando se forma.

En teorfa el maestro de educacion basica es definido como un técnico de la
educacion, como alguien que esti en el nivel de la aplicacion de los conocimientos. Como
resultado del proceso de “Modernizacion de la educacion basica la practica docente del
maestro ha quedado signada como una practica generalizable y simple, de estructura
elemental, al proponer como parte del proyecto educativo oficial “Capacitar al maestro en
el dominio de los contenidos basicos.” Si la practica docente se basara en el dominio de los
contenidos bdsicos y habilidades para transmitiflos no seria necesaria la existencia de
escuelas Normales o Instituciones formadoras de docentes, pues seria suficiente contar con
personas con una informacion basica que transmitieran sus conocimientos a los niffos y

jovenes.

¥ Acuerdo Nacional, para la Moderizacién de la Educacion Basica ( ANMEB ). México.1992.
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En esta investigacion, al entrevistar a 26 maestros que integran la Planta de Personal
Docente sobre como definen su practica docente, la respuesta qued6 de la siguiente manera:
Son las actividades que se realizan en la escuela para promover un cierto aprendizaje a
través de los maestros al ensefiar las asignaturas y actividades que marca el plan de estudios
vigente, con el apoyo de ciertos métodos y técnicas enmarcadas en un determinado nimero

de sesiones de un ciclo escolar.

l.a respuesta anterior nos demuestra que ain cuando realizan el ejercicio de la
docencia, los maestros reconocen algunos aspectos y consecuencias de su practica. lo cual
no implica que se la explique, ya que poseen una percepcion difusa de su practica cotidiana
haciendo un esfuerzo por definirla con base a la experiencia de su trabajo diario. El maestro
percibe lo fenoménico de lo verdadero, lo aparente y, por tanto para discurrir su practica es
necesario que descubra la esencia del fenomeno, de su praxis, que concatene la teoria con la

practica considerando tanto lo inmediato, lo atil, como lo que se oculta en lo aparente.

El Maestro de Educacion basica se esfuerza por dominar un conocimiento que debe
aprender el alumno. Este conocimiento carece de profundidad va que es un conocimiento
superficial sobre la materia, es un conocimiento escalar basade en un aprendizaje libresco
y enciclopedista. No hay conciencia de la génesis del conocimiento que transmite, no hay
profundidad ni discernimiento porque no hay un fundamento epistemolodgico, situacién que
le coloca en la posicién de repetidor de conocimientos, generalmente sin la posibilidad de

cuestionarlos en otro nivel por no tener los elementos para hacerlo.
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Por otro lado, aun cuando la formacion del maestro tiene que ver con métodos y
técnicas, existe un gran conocimiento respecto a la aplicacion o utilizacion de dichos
recursos didacticos. ya que él es capaz de describirlos en el mejor de los casos, pero no de
aplicarlos, por lo que su practica docente en estas circunstancias se encajona en practicas
pedagogicas arcaicas Por lo tanto la practica docente que el maesiro desarrolla se ve

influenciada por el empirismo.

Aunado a las definiciones en la formacion teorica que los docentes presentan en lo
que se refiere al saber de la disciplina que imparte. como en lo que concierne al bagaje
pedagogico, la practica del maestro de educacion basica se ve obstaculizada por criterios
politicos v administrativos que influyen vy pesan mas sobre los criterios académicos V. gr,
en la escuela Secundaria que se eligid para realizar esta investigacion, de los 26 maestros
que integran la Planta de Personal Docente se observa que !a asignacion de materias no
corresponde con sus perfiles profesiograficos Este problema tuvo su génesis desde la
implantacion de los planes y programas de estudio para la Educacién Secundaria 1993, lo
cual se caracterizo por el cambio de areas a asignaturas. Habiéndose implementado lo
anteriormente mencionado habia que ubicar con base a Ia normatividad oficial a todo el
personal docente bajo el criterio de cubrir con su numero de hojas asignadas en su
nombramiento de base, dejando de lado su Preparacion Profesional, sus necesidades, sus

intereses, sus habilidades y sus expectativas.

% R.V. es pasante de Pedagogia y tiene Nombramiento de 24 hrs. Base, para lo cual su
trabajo docente lo desarrolla impartiendo: Biologia, Inglés, Educacion Artistica,

Educacion Ambiental y Educacion Fisica. Semanalmente atiende a 405 alumnos. En el
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Turno Vespertino labora en otra institucion como Orientador Técnico atendiendo a 95
alumnos; en toial trabaja diarfamente de 7:00 hrs. AM. a 8:30 hrs. P.M,, lo cual

equivale a 13 horas y media diarias y atiende a 500 alumnos.

*
’0

CR. cursa el 6° grado de Licenciatura en ensefianza de las Matematicas, tiene

*,

Nombramiento de 23 hrs. Base, para lo cual su trabajo docente o desarrolia
impartiendo Matematicas, Civismo, Biologia y Educacion Artistica, atendiendo a 281
afumnos.

%+ S.T. es pasante de Licenciado en Pedagogia, imparte Historia Universal, Historia de
Meéxico, Geografia y Civismo, atiende a 365 alumnos en el Turno Matutino y a 80

alumnos en el Turno Vespertino como Orientador.

En esta investigacion nos encontramos con que 19 maestros tienen funciones
Docentes que estan en intima relacion con los alumnos y 7 Maestros desarrollan trabajos
Administrativos y de apoyo técnico, Director, Subdirector y onentadores. De los 19
maestros que ejercen la docencia 7 maestros no poseen el Perfil profesiogrifico para la
practica docente. Adrian, Victor y Jaime estudiaron la Preparatoria, José 1sabel, Ma. De los
Angeles y Maximino sélo tienen Secundaria, Lucila no tiene Primaria. Todos ellos se
mezclan y se interrelacionan por una tarea coman; la docencia, de los cuales solo tienen
nociones vagas de lo que implica tal tarea, ;Como asumen la practica docente los maestros

que carecen del minime de fundamentacion Pedagogica?

En la practica docente que estos maestros y maestras desarrollan, prevalece la
imitacion de formas de ensefianza. Ensefian como les ensefiaron, controlan sus grupos de

manera intuitiva, copian modelos de comportamiento que les resultan practicos, carecen de



concepciones del Aprendizaje, no tienen derroteros bien definidos de lo que pretenden
lograr con sus alumnos, no tienen un modelo de docencia que les permita vincular su
practica con todo ¢l tejido secial. Por lo que “algunos de los elementos de la practica
docente muestran una continuidad historica muy larga, es el caso de aquellas practicas que
se heredan cast de manera inconsciente de la observacion temprana de los propios

-9

maestros’

A lo anteriormente expuesto, en el nivel de educacion basica existen en gran medida
los maestros improvisados, que por haber sido recomendados siguen haciendo acto de
presencia en las escuelas, deteriorando por lo regular la practica educativa ya sea por falta

de preparacion pedagogica, de vision, de identidad, de vocacion o de responsabilidad.

Vista la practica desde esta perspectiva la funcion basica del maestro de educacion
basica radica en la reproduccion y transmision del conocimiento. En la practica, la accién
que el maestro realiza refuerza el estado de cosas actual, convirtiéndose ésta en una practica

alienada y alienante

Los maestros programan sus clases por cada Ciclo Escolar, pero la practica docente
se ve obstaculizada por otros factores. Independientemente de la tarea que se les asigna
para la ensefianza de contenidos de asignaturas académicas que no corresponden con su
preparacion profesional, existen otras actividades que tienen que desarrollar, preparar

alumnos para desfiles civicos, honores 2 la bandera, periodico mural, concursos de Himnos,

® ROCKWELL ELSIE Y RUTH MERCADO. La escuela, lugar del trabajo docente. Cuadernos de educacion
DIE/CINVESTAV/IPN. México 1986. pig. 70
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de Mateméticas, de simbolos patrios, ademas de tener que cumplir con comisiones de
inscripciones, reinscripciones, cobro de cuotas de la Cruz Roja, de Padres de Familia,
organizar campafias de limpieza, actividades de la Semana Nacional de la Ciencia y
Tecnologia, de la Semana Nacional del Medio Ambiente, festejar a la Madres de Familia,
organiza el dia del estudiante, el dia del Amor y la Amistad, preparar bailes para eventos
sociales, capacitar escoltas, entrenar equipos deportivos, bastoneras, edecanes, pintar la

escuela, organizar programas de mantenimiento y reparacion de mobiliario, etc.

En esta dindmica que caracteriza la practica del maestro de educacion basica en la
que prevalecen acciones explicitas que tienden mas a la informacion que a la formacion, el
maestro también desarrolla su practica docente con base en acciones implicitas lo cual le
ubica en una situacion de conflicto; vive entre la simulacién y la inseguridad, entre el
sometimiento y la resistencia, entre la obediencia y la lucha, entre la rutina y la
transformacion. * Los maestros realizan su trabajo docente en una situacién escolar que
conocen en su cotidiana confrontacion con las drdenes institucionales, en las necesidades
de comunicacién con sus alumnos, compafieros y autoridades, desde un saber pedagégico
que se constituye con un dominio de disciplina, un papel de autoridad, de empatia o de
subordinacion. Son abundantes los vicios, las creencias, las simulaciones en el proceder de
los docentes ante la arbitrariedad de los mandatos, la ausencia de perspectivas, la necesidad
de sobrevivencia y la irrelevancia de su accion;, pero también estin presentes la

inconformidad, las expectativas de mejorar la calidad de trabajo docente, la consciencia de
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los problemas o dificultades y los intentos persistentes de establecer relaciones de

comunicacion comprensiva.” '

Con base en todo lo expuesto anteriormente surgen las siguientes interrogantes:

;Como hacer que el maestro de educacion basica cuestione su practica?

¢Qué elementos racionales e irracionales del maestro contribuyen a la alienacion de su
practica docente?

;A partir de que fundamentos epistemolégicos puede el maestro deconstruir su practica

docente?

Alicia

iAy, Dios mio que entrevesado es todo esto! A ver si sé todas las cosas que sabia
antes Veamos Cuatro por cinco. doce y cuatro por seis, trece, y cuatro por siete 1Ay,
Dios mio, a este paso nunca llegaré a veinte! Pero la tabla de multiplicar no significa nada;
probemos con la Geografia: Londres es la Capital de Paris, Paris la Capital de Roma,
Roma. ..
iNo, todo eso esta mal, seguro! {Debo haberme transformado en Mabel! Probaré a recitar:
“:Ay el pobre inocente.. .I” (Y cruzé las manos sobre el regazo, como si estuviera diciendo
la feccién y empezo a recitar, pero la voz sonaba ronca y extrafia, y las palabras no eran las

mismas que solian ser)”."'

1" HIDALGO GUZMAN JUAN LUIS. Investigacion cducativa, Una_estrategia constructivista, Casa de la
Cultura de} Maestro Mexicano. México 1992. Pag 8
"' CARROL LEWIS. Alicia cn ¢l pais de las Maravillas. Plaza Jaimes Editores. 1986. pag.33.
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Al igual que en el pasaje de Alicia en el pais de las maravillas, lo primero que tiene
que intentar el maestro es repensar su formacion. La formacion pensada como un acto de
reflexion consigo mismo para posteriormente cuestionar lo que sabe y lo que conoce de su

propia practica docente.

El maestro sabe que de su practica se ha dicho mucho, por lo que a partir del
cuestionamiento de eso que se ha dicho o que le han hecho creer de su practica, tiene que
empezar un proceso de construccion de nuevas formas de pensar. lo cual implica nuevas
formas de construccion de la realidad y de nosotros mismos. como sujetos sociales también
en cambio permanente. “El hombre solo conoce la realidad en la medida en que se crea la

realidad humana y se comporta ante tode como ser practico.”"”

A partir del analisis de la reflexion'’ y la critica. el maestro puede intentar nuevas
formas de construccion de la realidad. ademas de pensar la realidad no como parcelas
fragmentadas de conocimiento sino como una totalidad en donde sus partes estan

interrelacionadas intimamente

El maestro tendra que ser irreverente con todo lo que sabe de su practica y poner en
la mesa de fa discusion sus propias concepciones, saberes y certezas para permitirse ia

oportunidad de deconstruir su quehacer docenie.

¥ KOSIK KAREL Dialéctica de lo concreto Edit Grijalbo. México. 1987 pag 40

" ~La reflexion es de hecho la transformacion del campo de certidumbres que inclun ¢ crecencias v prejuicios.
cn un campo abicrio de posibilidades a través de un proceso deconstructivo, "HIDALGO GUZMAN JUAN
LUIS. Leer texto v realidad. Casa de [a Cultura del Maestro Mexicane. A C.Méxice 1992 Pag 100
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Lo anteriormente expuesto implica un atentado contra el propio proceso de
formacion del maestro asi como de su subjetividad; contra sus estructuras intelectuales,
afectivas, emocionales y hasta morales. Desalicnar Ja practica docente del Maestro de
Educacton Basica asi como intentar subsanar la desdialectizacion existente entre la teoria y
la practica conlleva la urgente necesidad de que el maestro se sensibilice a romper con sus
esquemas de pensamiento'* de accion y de su propia cosmovision del mundo, del hombre y
fa sociedad. En otras palabras, que el maestro sea capaz de amphar sus horizontes
simbélicos que le permitan romper con su paralisis paradigmatica que le mantiene atado e

imposibiitado a incursionar en nuevos caminos de deconstruccion de su realidad docente,

“El gato vio a Alicia y se puso a sonreir —parece risuefio, penso — tenia las ufias muy
largas y mucheos dientes grandes, asi que decidid que era mejor tratarfo con el debido

respeto.

Minimo de Cheshire- empezé mas bien con timidez, pues no estaba segura si le

gustaria el nombre, pero el gato se mostro ain mas risuefio-. [Vaya!

K

* Pensd Alicia-, de momento parece satisfecho-, y prosiguio:

% ;Podrias decirme, por favor, que camino he de tomar para salir de aqui?
< Depende mucho del punto a donde quieras ir.

< Contesté al Gato.

+* Me da casi igual donde - dijo Alicia.

" “En esta perspectiva la prictica docente para cambiarse requiere pensar lo impensable, eliminar su certeza y
seguridad y, bdsicamente, transformar la estructwz interpretativa de su experiencia."CARRIZAILES
RETAMOZA CESAR. La experiencia docente hagia la desalienacion de Ia prictica docente. Edit. Linea, 1*.
Edic. México 1986, pag. 32.
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% Entonces no importa que camino sigas — dijo el Gato
o Siempre que llegue a alguna parte - afiadié Alicia, a modo de explicacion.

»

< jAh! Seguro que le consigues - dijo el Gato-. si andas lo suficiente”

Nuevamente, al igual que Alicia, el maestro tiene la necesidad de establecer
derroteros a partir de su practica docente. El maestro debe problematizar su practica, debe
preguntarse: ;, Qué relacion hay entre 1o que digo v hago?, ;Cémo relaciono mi pensar con
mi sentir?, ;Que pretendo lograr a través de mi practica docente?, ;Quiero desalienar mi
practica’. Si el maestro esta consciente de que en su prictica docente cotidiana prevalece
“¢l mundo de la pseudoconcrecion, . . que . . “es un claroscuro de verdad y engaio... en

18

donde... el elemento propio es el doble sentido™" éste, tendra que replantearse junte con
Alicia la preguma /Qué camino he de tomar para salir de aqui?, lo cual ya implica un
primer paso para potenciar la reconstruccion de ese mundo de la pseudoconcrecion o de
pseudorealidad
“Alicia comprendié que el argumento era irrefutable, de modo que probd con otra

prégunta.
% (Qude clase de gente vive por aqui?
“ En esa direccién — dijo el Gato, haciendo un vago gesto con la pata derecha ~

vive un sombrerero; y en esa direccion - haciendo el mismo gesto con la otra

pata — vive la liebre de Marzo.

< Visita al que te plazca: ambos estan locos.

>
..'

Pero yo no quiero andar entre focos - observo Alicia.

'* KOSIK KAREL. Obra cilada. Pig. 27.
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** jAhL no podras evitarlo - dijo el Gato-, aqui estamos todos locos.
“ Yo estoy loco, ti estas loca.

% Tienes que estarlo - dijo el Gato - o no habrias acudido aqui ™"

Al maestro de educacion basica se le ha elaborado su pensar y su hacer con base en
la ideologia dominante. Se piensan v se dicen ilusiones que distan mucho de la realidad del
maestro pero que el asume sin cuestionarse cuando se apropia de la logica y de los valores
que constituyen al modelo docente hegémonico u oficial y los considera como un proceso
natural y por ende no lo convierte en objeto de reflexton y de analisis. Asi, el maestro esta

obstaculizando la deconstruccion de su propia practica y por ende, de su realidad social.

Es menester que el maestro entre en desequilibrios ntelectuales, emocionales vy
morales, que el maesiro se conflictue, que transite su propia crisis, lo que significa: “Dejar
de creer en lo que he creido, dejar de pensar como he pensado y dejar de hacer como he

7
hecho.™

Asi como el Gato en el pasaje de Carrol, el maestro tiene que defintrse como un
loco'®, desde ef momento que penetre en lo ilogico de la logica hegemoénica de la clase
dominante. La locura desde este punto de vista tiene que ser convertida por el maestre en
un elemento de su propia formacién. Parodiando a Lewis Carroll tendriamos que decir que,

Aqui, en las escuelas, los maestros estamos todos locos, o cual indica repensar la

'" CARROLS LEWIS. OBRA CITADA.

" CARRIZALES RETAMOZA CESAR. Obm citada, Pag 21,

'¥ Desde este punto de visiz serd bueno considerar 1a locura como un elemento de formacién para el propio
maestro.
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practica docente alicnada desde lo supuestamente absurde, desde lo oculte. Estar loco
implica dejar de pensar como las mayorias piensan y distinguirse por un pensantiento

diferente, radical y revolucionario.

El gato representa esa mala conciencia epistemoldgica que el maestro debe tener
para cuestionar a cada momento. mas que el contenido de las cosas. sus [ogicas internas y a
su vez. fas formas de pensar la realidad; o sea, buscar comprender y transformar la relacion

entre qué pensar de la realidad al como pensar 2 la misma.

Los maestros tenemos que reflexionar sobre los mecanismos ocultos y aparentes que
los oprimen, dando alternativas para que estos se transformen examinando paso a paso la
idealogia que siempre los domina y provoca que se conviertan, en una especie de robots o

de proletarios de su trabajo. siempre bajo el dominio de una élite dominante y corrupta.

Desde la perspectiva critica, la practica docente del maestro de Educacion Basica
queda entendida como “un complejo de interacciones que se expresa en el saldn de clases,
¢l cual es un espacio mediado por relaciones sociales tanto verticales como horizontales y
en consecuencia, no solo de imposiciones sino, también de resistencias, negociaciones,
rechazos y de propuestas alternativas™."” Desde esta concepcion de practica docente, ésta no
solo es conservadora sino que tiene también cierta potencialidad transformadora en ese

escenarnio de lucha v contradicciones.

" ZAMORA ARREOLA ANTONIO: JOSE MANUEL PINEDA RUIZ. Obra cilada. pig, 295




Por lo tanto, se requiere habilitar al maestre de Educacion Basica para que considere
desde esta perspectiva critica, la reflexion, la accion y la critica como instancias de un
mismo proceso, que le hagan posible el andlisis de su quehacer docente y de las
contradicciones que se dan en su préictica, asi como los referentes teoricos que fundamentan
su praxis pedagogica. Es necesario que en este proceso imbrique lo subjetivo con lo
objetivo, lo pasado con el presente, lo oculto con lo aparente, [o simple con lo complejo, lo
normal con lo absurdo, lo logico con lo ilogico pensado desde o cotidiano vy lo historico-
social. Que todo lo anterior le permita al maestro reconceptualizar su practica docente como
un proceso dialéctico v que expliquen y no legitimen las contradicciones que exi;ten en las

practicas docentes cotidianas.

.

El plantear que la practica docente sea problematizada p’0r el mismo maestro, que
sca comprendida, interpretada y transformada, intenta rompervcon los elementos que solo
tratan de definirlas como contenido explicativo y pretendiendo llevarla a un plano de
reflexion y de debate abierto que potencie la deconstruccién epistemologica de ésta, con la
infervencion activa y decidida del maestro, cuestionando la realidad a través de ]a‘
imaginacion, de lo impensable, de Ias.utopias, y junto con Alicia buscar {a posibilidad de

ser, de vivir y de recrearse permanentemente.
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ALICIA.

_ iDios mio, Dios mio!, jQué extrafio es todo hoy!, |Y ayer en cambio, era todo
normal!, ;Habré cambiado durante la noche? Vamos a ver: ;Era yo la misma al levantarme
esta mafiana? Casi creo recordar que me sentia distinta. Pero si no soy la misma, la

pregunta siguiente es: /Quién diablos soy?



1.2.- Ia colidianeidad del maestro. Acerca de mitos, inercias y rituales.

“Si cada o de Tos instantes de smestra vido
seovaoa Fepelir infiritas veges, estamos
clavados a la eternidad comao Jesucristo a la
cruz.”

MHAN KUNDERA. La

Insoportable levedad del ser.

Permanecer en una escuela, cualquiera que sea, del nivel de educacion basica, seis
horas al dia, 200 dias al afio, durante 30 afios, constituye una experiencia significativa en la
vida del maestro. Lo que sucede ¢n la cotidianeidad del maestro durante esa parte de su

vida sera trascendental en su proceso de formacion en tanto ser humano:

Qué es la cotidianeidad? ;Como construye €l maestro su cotidianeidad escolar?,
A ¢ y

Como influye ia cotidianeidad del maestro en su propio proceso de formacion?



Alicia empezaba a senfirse cansade de esior of {ado de su
hermana, semtada en el banco, v de no hacer nadu. Una o dos
veces habia echado una mirvada ol libro que su hermane feia,
pero no tenia mi grabados, ni didlogos.,

~clara que sirve un libro que no tiene o grabados, m
dictlogos?

-Pensaba Alicia.

Alla, en lo recondito de su cabecita, estaba pensanido (todo fo
que aquella calurosa tarde de verano, gue invitaba al sueiio, e
permitic pensar), sioel placer de formar wna grirmaldo de
margaritas valdria fu pena de levanarse ¢ ir a cortarlas, cuando
de promto, un Conejo Blance de ojos rojizos pasa corriendo cerca

de ella.

Fso no era particularmente raro, y Alicia penso que tampoco
era demasiado oir exclamar af Conejo.

-1 Dios mio! [Dios mio! Llegaré tarde.

Pensando luego en esto, le extraitod gue no e hubiera cansado
ningima sorpresa y gue; en aguel momerto, fe pareciera wna cosa

muy natural... “LEWIS CARROL. Obra ciiada.

36
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Al igual que en este pasaje de Lewis Carroll, el cansancio que Alicia empezaba a
sentir es similar al cansancio que el maestro de educacion basica manifiesta en su vida
escolar cotidiana. La vida del maestro en la actualidad ha perdido derroteros y esto ba
repercutido en la escuela. El trabajo que del diario realiza el maestro al seno de las escuelas
suele estar caracterizado en gran parte por la costumbre, la tradicion, la inercia, al rutina,

por los mitos y rituales que no permiten al maestro la reflexién de su praxis,

El maestro, al igual que Alicia de vez en cuando intenta revisar el libro en donde dia
a dia va escribiendo una historia, pero l2 encuentra sin grabados, sin acontecimientos
verdaderamente significativos, sin dialogos. El maestro se encuentra con que lo que hace
diariamente en la escuela, con el paso del tiempo se ha convertido en una pesada loza que
tiene que arrastrar durante 30 afios, sino es que mas va que en la actualidad existen
maestros que dedican hasta medio siglo de su vida al ejercicio de la docencia, ya que

jubilarse actualmente no tiene nada de atractivo desde el punto de vista econdmico.

El maestro o maesira al egresar de ta Normal, se incorpora a su escuela lleno de
buenos propositos, plantez una variedad de actividades, es creativo, propositivo €
innovador. Pero la escuela a donde se incorpora,, cualquiera que sea, ya tiene una historia
construida por los maestros que laboran en elia, esta historia estd matizada por inercia,
mitos, rituales y rutinas, ante lo cual el maestro tiene que sojuzgarse si no quiere vivir como
una insula dentro de un proceloso mar. Pero en esta interaccion tanto entre sus compaiieros

como con sus alumnos el maestro tiene [a posibilidad de entrar en procesos de negociacion.




Con el paso del tiempo: 5, 6 o 7 afios de servicio, el maestro va ha ido perdiendo sus
propuestas innovadoras y creativas que al inicic de su accionar docente tenia. Este
fenomeno se da como resultado de las inercias y costumbres de la vida escolar pero
también tiene que ver con una formacion endeble que el maestro recibié en ta normal, con
base en una practica pedagogica normativa, moralizante v mediatizadora, fundamentada en

el discurso del deber ser.

Cuando el maestro llega a perder el encanto de su efercicio profesional v se
encuentra en ¢l nivel del desencanto esta incursionando en un proceso de alienacion, de
desprofesionalizacion, de pérdida de valores y de derroteros, que se manifiesta en;
desesperacion, progresiva pérdida de sensibilidad, aumento de susceptibilidad, diversas
formas de agresividad y comportamientos regresivos, intentos todos éstos de enfrentar

- . {)
de alguna manera esta situacion 2

Aa, es orientadora en el turno matutine v orientadora en el turno verpertino,

tiene 14 afios de Servicio y actualmente cursa el 5° grado de Psicologia educativa.

Diariamente ingresa a su centro de trabajo a las 7.00 hrs. AM., para desarrollar
sus funciones en el turno matutino. De este turno sale a las 14:00 hrs. PM., e
inmediatamentie se incorpora en ese horario al turno verpertino. De este turno sale a las

20:30 hrs. PM

* SCHIPANI Y TINAQ. Educacion y comunidad en. DIAZ BARRIGA ANGEL. Tarca docente, Una
perspectiva didictica prupal v psicosecial, Nueva Imagen. México 1995, pig. 94
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Aa. labora 13 horas y media diariamente lo cual equivale a 66:50 hrs.. trabajadas
semanalmente. atendiendo en promedio a 180 alumnos diariamente en sus 4 grupos que
tiene bajo su responsabilidad en ambos turnos. Anuatmente trabaja 200 dias por turno lo

cual equivaldria a 400 dias por afio por los dos turnos.

A simple vista observamos que en sus dias de trabajo que son de 7:00 hrs. A M.
a 8:30 hrs. P.M., no hay ningiin momento en que pueda disponer libremente para
participar en otras experiencias de formacion. Al ingresar a la escuela por las mafianas y
salir por la noche de ella, ésta, con el transcurrir del tiempo ya se ha convertide en una

. . C t
especie de carcel o de prision ?

Ahi no hay posibilidad de que Aa, realice la lectura de un libro, de escuchar un
concierto de musica, de escuchar las noticias para enterarse de lo que sucede en el
mundo exterior, de tomar un buen alimento, etc . ni mucho menos de reflexionar su
prictica docente ni de construirla. Esto pudiera dejarse para los periodos vacacionales,

pero esos dias, los ocupa para asistir a sus cursos intensives en la Normal.

Todo lo anterior se refleja en la monotonia y rigidez de su practica cotidiana, en
la pérdida de su sensibilidad y en el aumento de su susceptibilidad o para enfrentar las

problematicas de su quehacer diario.

3 JACQUES GUIGOU, al referirse a la escuela nos dice “escuela cuartel™ “institucion cosa™. La escuela
conlemporinea presenta todos los sintomas de una institucion burocratizada; alienada y alienante. Citado por
PEREZ IUAREZ ESTHER. En. Reflexiones criticas en torno a la docencia. Perfties Educativas. Jufio-
Diciembre. 1983, UNAM: CISE. México, pag. 5.
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27 de octubre
Aa, llegd 15 minutos tarde en su hora de entrada, el Subdirector le puso en su hoja
de firmas de asistencia una raya de color rojo en la parte inferior en donde anoto su entrada,
fo cual indico retardo. Categoricamente ella expreso al Director de la escuela, que eso le

significo una fuerte agresion, por lo cual se puso a ilorar

E! maestro de educacidén basica que labora con doble turno legitinna su situacion,
poniendo de por medio su necesidad de supervivencia. Pero, ;Vale la pena dejar gran parte
de su vida por lo que percibe actualmente un maestro de educacion basica? Aa, percibe
$4,500.00 quincenalmente. La actitud que los maestros adoptan en su vida cotidiana es
absolutamente pragmatica. Sacrifican todas las experiencias formativas que pudieran tener
fuera de la escuela y a cambio de satisfacer necesidades materiales permanecen todo el dia

en [a escuela

Podemos entender al docente en la actualidad, como un sujeto que tiene
insatistechas sus mas elementales necesidades por lo cual se ve obligado a reabzar diversas
actividades, para tratar de proveerse de recursos economicos, “asumiendo una marcada
indiferencia hacia su quehacer docente y mas concretamente hacia su propia formacion,

"2y continuidad del mismo

reflejandose en una “uniformidad

2 CARRIZALES RETAMOSA CESAR El filosofar de los profesores. Editorial Caos. México.pdg.61
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La indiferencia que €l maestro presenta ante su formacion bajo el pretexto de bajo
salario y ausencia de estimulos para continuar actualizandose, influye en el arraigo de la

. . . 23 . . .
racionalidad instrumental®’. que va provocando su marginacion ante la saciedad

El profesor indiferente piensa y hace en ei vacio. se muestra segun le dicen; apatico,
descomprometido, desinteresado y simulando ser docente. El dice, Si el Estado hace
como gque me paga yo hago como que trabajo. Antes, al maestro que tenia dos o ires
trabajos le decian peyorativamente chambista, hoy, con un sesgo de poca y disimulada

admiracion, le preguntan ,;Como le haces?

Para entender al maestro necesitamos estudiar su vida cotidiana. Entendiendo a Ia
cotidianeidad como todas esas pequeiias cosas que a diario se realiza, en la casa, en la
institucion, esas actividades de las que nadie puede apartarse, las acciones que no son

pensadas y que poco 0 nada se reflexionan; asi como todo lo que trasciende en el

tiempo y espacio.

;Qué es entonces la cotidianeidad?

Parafraseado a Miguel Escobar diré que “Lo cotidiano es una obviedad en la que se

»24

vive sin tener una clara conciencia de ella.”*"es ante todo la forma en que los maestros

** Cuando €l Macstro de Educacion Bsica asiste a cursos de actualizacién los cuales ticnen como objetivos
propiciar la reflexién de su prictica: los rechzza, ya que los considera indtiles v pérdida de tiempo, E!
MACSIro 5¢ preocupa por cursos que le ayuden a “Cémo enseflar mejor™.

* ESCOBAR GUERRERO MIGUEL. La etrografia critica cn la Universiadad, En Memorias de] IV
Simposium de Investigacion Etnogrifica en Educacion, México, 1993.
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viven en su vida individual dia tras dia en la escuela y que se da a través de la reiteracion de
sus acciones vitales que se caracterizan por la repeticion de éstas. El ritmo fijo, la
repeticion, la rigurosa regularidad. el comportamienio consuetudinario, son caracieristicas

de lo cotidiano escolar

El maestro existe rutinariamente en la vida cotidiana y cuando el mundo de la vida
cotidiana se le impone, el maestro esta incursionando en una realidad estatica. inamovible,
ahistorica; alienada y alienante, condenado a estar clavado eternamente a esa realidad,

como Jesucristo a la cruz.

“La cotidianeidad tiene su propia experiencia. su propia sabiduria, su horizonte
prapio. sus previsiones, sus repeticiones y también sus excepciones, sus dias comunes y
testivos. En la cotidianeidad. la actividad y el modo de vivir se transforman en instintivo, e
irreflexivo mecanismo de accion y de vida Las cosas, los hombres. los movimientos, las
acciones, los objetos circundantes, €l mundo, no son intuidos en su originalidad y
autenticidad; no son examinados ni se manifiestan; son, simplemente y se aceptan como un
inventario, como parte de un tode conocido. La cotidianeidad se revela como la noche de la

., ;. .. . w24
desatencion, de lo mecénico y distinto, o como mundo de lo conocido

La vida cotidiana en la escuela. es la instancia privilegiada desde donde el trabajo

docente que el maestro realiza adquiere formas, estilos y expresiones concretas. El maestro

¥ KOSIK KAREL. Obra citada, pag, 93



actia en ¢l mundo de lo cotidiano escolar mediante relaciones cargadas de diversas
historias Locales. escolares, laborales, personales. Historias expresadas en costumbres,

tradictones. concepciones, intereses y normas.

17 de Noviembre

PF Es orientador de Segundo Grado. Los alumnos lo apodan el “Cura™ A peticién
de los alumnos, el Director de la escuela pasd a observar una clase de orientacion. En la
visita los alumnos expresaren su inconformidad, hacia el orientador en virtud de que el
maestro en sus clases les hablaba de religion y de sus poderes de clarividente. Hasta nos
persigna, dijjo categoricamente un alumno. En su relacion con sus compafieros maestros
no interactuaba con nadie y cuando alguno de sus compaieros fe saludaba, €l ofrecia el
saludo con su mano izquierda ya que en la mano derecha Tengo una estrella y la tengo
consagrada, decia el propio maestro. Al Director de la escuela le dijo que era de religion

evangélica y que ejercia el Don de la profecia.

Historias de vida peculiares en cada maestro, costumbres, tradiciones, concepciones
vy religiones, norman la dindmica de lo cotidiano escolar en donde a todos los sujetos que

estan inmersos en este mundo de la cotidianeidad les toca operar.

Con respecto a las actividades escolares que el maestro de educacion basica vive en
cada ciclo escolar, la monotonia se traduce en la repeticion de las mismas actividades; el
pizarron, el gis y el borrador siguen siendo los unicos reductos didacticos que sigue
utilizando el maestro en su quehacer diario. Las sillas en hileras, el escritorio para el

maestro, el timbre para marcar la entrada y salida, los horarios, que mucho se caracterizan
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por no estar acorde a las necesidades de los alumnos, el uniforme. los altavoces. los
reglamentos. ctc . hacen de ia escuela un espacio regimentado que representa para el
macstro, estabilidad. seguridad e nmovilidad, sujeto a pocas variaciones. a la no
transformacién. lo que a la vez coloca a la escuela en una situacion cada vez mas desfasada
en relacion a la vida misma y por ende. la practica docente v los propios procesos de

formacion det maestro entran en un proceso de desdialectizacion.

La obsesion del maestro por impartir un mismo grado o las mismas asignaturas
durante varios afios. es un indicador de inmovilidad pedagogica. asi come las
programaciones curriculares que afio tras afio realiza el maestro fusilindose las de afios

anteriores sin hacerle modificaciones significativas

8 Sepricmbre

J.A. Es maestra de Biologia Este dia fue llamada a la direccion de la escuela en
virtud de que entrego sus planes de curso con fecha, de septiembre de 1993, Al hacerles la
revision se detectaron las siguientes palabras escritas incorrectamente: Enbestigacion,
ebolutivas. antesedentes, obserbacion, lavoratorio, conosca, elavorar. conosimiento,
espesies, partisipacion, inbestigar, proseso, alimentasion, consepto. erencia, obserbar,

ademas de que:

% Se detectaron errores de acentuacion en palabras agudas y esdrijulas

*

% Se detectd confusion en los lineamientos didacticos con los contenidos didacticos.

<+ Los contenidos se confundieron con los objetivos.



Se le exhortd a que tuviera cuidado para elaborar su planeacion, ella se molesto y aceptd
haber mandado a hacer a maquina sus planes con una alumna, los planes eran de 4 arios
atras y ro realizé absolutamente ninguna modificacién. “Los errores de ortografia fueron de

la alumna™, expreso.

El salén de clases es otro espacio privilegiado necesario para analizar las inercias y las

rutinas, de la cotidianeidad del maestro.

“Los objetos cuentan muchas cosas de nosotros, a veces, hasta aquellas que no
queremos contar, fas mismas paredes que defienden nuestra privacidad y nuestras
relaciones familiares v los objetos de uso cotidiano que pueblan nuestros pisos hablan de
nuestro modo de pensar, de relaciones con los otros: Son a un mismo tiempo huellas

sensibles y elementos condicionantes.”®

El salon de clases es un espacio muy estable en el que las cosas pueden cambiar de
lugar, pero no pueden faltar, el pizarron, el borrador, las sillas en hileras, el escritorio del
maestro, los ventanales, etc. Quien ha visto un aula puede conocer otra de inmediato, pues
es como st las hubiera visto antes. El tipo de aula y lo que en ella hay, hablan mucho del
maestro o maestros que laboran en ella. La asignacion de los asientos en hileras como es

comin en todas las escuelas de educacidn basica representa simbolicamente las

* PER - PAOLO SACHETTO. Citado por Reves Esparza Ramiro cn Revista CERGQ EN CONDUCTA.
Educacién vy Cambio A.C. Nim. 33-34, México. pig. 35.
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concepciones que de autoridad tiene el maestro, asi como la idea de orden y de interaccion

que prevalece en él

l.a semejanza de las aulas y las cosas que en ellas hay hace que Ja estancia de los
maestros ya sea en un aula o en otra, no sea realmente significativa. Esto se evidencia
cuando €l maestro antes de entrar a cualquier salon de clases observa su horario y se
pregunta inconscientemente ,Contra qué grupo voy? en lugar de ; Con qué grupo me toca?
o cuando el maestro de la escuela se equivoca de grupo y empieza a dar la clase que le
corresponde a otro grupo hasta que los alumnos se encargan de recordarle que estd en otro
lugar; con otros alumnos.

7 e Fnero.

R.R . es maestro de historia de 3 grupos de primer grado. De 7:50 a 8:40 hrs, le
corresponde entrar con los alumnos del 1° “A™. Entro al salon a dejarles trabajo a los
alumnos de! grupe mencionado y acudié a un llamado de la Direccion de la escuela.
Después de haber estado 15 minutos en la Direccion de la escuela regreso al salon de
clases, continud con su clase sin percatarse del asombro de los alumnos. Cuando requirié su
libro de repistro de asistencias para pasar lista vio que su portafolio no se encontraba en el
lugar donde lo habia dejado. ;Quién quito mi portafolio de donde yo lo dejé? Pregunto
furioso el maestro, pensando que los alumnos le habian jugado una broma. Todos los
alumnos se miraban coen asombro hasta que una alumna le contestd, jMaestro. su portafolio
esta con los del 1° “A™, sdlo que entrd con nosotros, pero no nos toca clase con usted.! El
maestro después de haber regresado de la Direccion de la escuela, habia entrado a otra aula

equivocadamente en donde los alumnos no tenian maestro en esa hora.
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L.a cotidianeidad escolar hace que para algunos maestros, las cosas come las personas
parezcan homogéneas. Tal pareciera que todo lo que en el hay es igual; hasta los alumnos
son los mismos en cualquier aula, de cualquier grado, de cualquier escuela, finalmente,

la unica diferencia que existe ente los alumnos son sus nameros de hsta.

Todo esto hace que las inercias y las rutinas sean las mismas en cualquier ciclo escolar,
en cualquier tiempo v espacio. Al respecto de un maestro expresa. “El primer afio resulta un
poco dificil, pero después uno se acostumbra a hacer lo mismo afio tras afio, lees las
mismas historias con tus alumnos, haces los mismos examenes, con las mismas preguntas,
obtienes las mismas respuestas, dictas las mismas normas y hasta puedes repetir a tus

alumnos las mismas advertencias, sanciones y castigos de afios anteriores.” A h.

El aula es el lugar donde el tiempo no pasa, en el que los avances cientificos-
tecnoldgicos no han logrado entrar y que sigue siendo el reducto de lo tradicional vy lo
estable. El problema es que fuera de ella, el tiempo no se ha detenido, todes los otros
aspectos de la vida siguen su curso a un ritmo cada vez mas acelerado, lo que coloca a la
escuela y por ende al maestro, en una situacién cada vez mas desfasada en relacion a la

vida misma.

El hecho de que las aulas v en general las escuelas de educacidn basica construidas con
arquitectura antigua sigan funcionando tan bien como cuando se inauguraron, es porque
para el maestro esta situacion implica una gran seguridad, implica un terreno conocido en el
que las cosas deben desarrollarse siempre de una determinada manera; en el aula, el

maestro tiene una situacion controlada. Tal idea de control esta siempre presente en las
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practicas cotidianas del maestro, las cuales se convierten en inercias y rutinas; control de la
asistencia, de la puntualidad, de la higiene, de las tareas, de la conducta, del mobiliario, del

orden, etc.

Tay, sin embargo rutinas que hacen que el maestro se sienta oprimido por ellas mismas,

y entonces el maestro le delega parte de esa carga de responsabilidad al alumno.

13 de Junio.

Se presenta una madre a la Direccion de la escuela para manifestar que su htjo quien
cursa el 2° Grado ha reprobado la asignatura de Historia, en virtud de que la alumna que el
maesiro comisiond para llevar el control de tareas no le reportd adecuadamente el
cumplimienio de éstas. El maestro “8” tiene una alumma que registra quién cumple con
tareas, otra para participaciones en clase, otra que registra la puntualidad y otra la buena
conducta, y hasta forma comisiones de alumnos que le ayudan a calificar los examenes,
“expreso”.

22 de Junio,

A A Tuvo un alumno que se encarpgaba de que cuando efla Hlegara al salon de
clases, va le tuviera a todos sus compaiieros ordenaditos. Ella por lo regular llegaba tarde a
sus clases. Llevé el control de tareas a través de una alumna y a los alumnos y alumnas que
no cumplian con tareas les cobraba dos pesos por cada tarea. Para los alumnos que no

cumplian con el uniforme habia otro alumno encargado de reportarle tal situacion.



La seguridad que provocan las cuatro paredes del aula influye para que un gran nimero
de maestros no esté interesado en innovar 1o que en la escuela se reabiza Los cambios y las
innovaciones son rechazadas de inmediato por una gran mavoria de maestros ya que eso
representa el rompimiento de las ireas de seguridad que el maestro ha constituido con el

paso de los afos.

Hay momentos en que la escuela se vuelve opresiva para el maestro, que se siente
aprisionado en sus aulas y busca salir al corredor, al patio, a la direccién, a platicar con otro
maestro, lo que revela la pesadez con que se viven algunos momentos dentro del salon. Al
final del ciclo escolar los mas urgidos de que se terminen las clases son los maestros, que
restenten toda la carga administrativa, elaboracion de Cuadros de Calificactones, obtencion
de promedios finales, elaboracion de graficas de aprobacion y de aprovechamiento,
elaboracion de boletas, llenado de fichas kardex, elaboracion de exdmenes de

regularizacion, cartas de conducta, etc

19 de Junio.

R.R.B., expreso: A estas alturas del ciclo escolar son mas importantes los papeles que

los alumnos™.

A través del quehacer diario se pueden observar que el docente vive la monotonia de la
vida escolar de la misma manera que el alumno, sélo que aquél no tiene la expectativa de

abandonar la escuela, sabe que es su lugar y que ¢ siguiente aiio estara ahi de nuevo.



Fl tiempo de la escuela es el tiempo del maestro. Fuera de ella su vision se desvanece;
su verdadero espacio, el que le enviste con el poder propio de la profesion, es la escuela.
Ser maestro es vivir en la escuela, es estar condenado a cadena perpetua dentro de las

. . . PR, &
paredes de una escuela, que “son parecidas a las de los guardianes de una prision™?’ .

La vida escolar cotidiana es interpretada por los maestros como una realidad unica, que
para ¢llos tiene el significado subjetivo de um mundo coherente. Ei mundo de la vida
escolar cotidiana, tiene sus fundamentos en los pensamientos y en las acciones de los

docentes.

La cotidianeidad escolar en tanto practica social “constituye su materia prima con base
en tejidos complejos de representaciones. de elaboraciones imaginarias, de efectos. de
fuerza y sentido de interrelaciones, de situaciones que producen o apelan a sujetos

N P - +a28
individuales y colectivos tanto como agentes o como actores.

Estos tejidos complejos
que permean la existencia cotidiana encuentran su expresion a través de rituales y mitos, ya
que “Las representaciones penetrantes del hombre y la sociedad, no son simplemente
almacenadas de manera abstracta en la cabeza, sino materializadas en pricticas sociales y

en rituales que tienen un poder explicativo.™®.

*JACKSON: PHILIP W. La vida en las aulas_Citado por Reves Esparza Ramiro. Obra citada. pdg. 34

* PATRICIA DUCOING: MONIQUE LANDESMANN (Compiladoras v editoras). Las nuevas formas_de
investigacion en educacion. Ambassade de France su Mexique. Universidad Auténoma de Hidalgo. México
1993, pig,. 25,

* MC, LAREN PETER. La escuela como un performance ritnal. Hacia una cconomia politica de los simbolos
¥ pestos educatives. S. XX1: UNAM. 1*. Edic. 1995 pag. 47.




L.a cotidianeidad escolar esta estructurada por diferentes ordenes donde las logicas se
entrecruzan con los imaginarios, en este cruce es donde se esconde lo obscuro de la practica
docente, aquello que para el maestro es inexplicable, irracional e incomprensible. Este lado
obscuro y negade para el maestro tiene sus cimientos en mitos y rituales de los cuales €l no

siempre tiene conciencia de la existencia de ¢stos.

La cotidianeidad escolar es el territorio en el que los mitos y los ritvales pueden
permanecer vivos vy a la vez recrearse para legitimar el dominio y perseveracidn del
ocultamiento de las cosas. Los mitos y los rituales son la base del quehacer cotidiano que

realiza el maestro al seno de la escuela.

Los mitos son un moedo diseursivo de hacer que una historia se vuelva sagrada. Estos
discursos nos representan y nos silencian individualmente ya que son las voces colectivas
que hablan por nosotros. Los mitos permanecen en la conciencia de una sociedad y
funcionan como arquetipos que se repiten eternamente. Los mitos no se extinguen, no se
olvidan con el paso de las generaciones, son modelos permanentes que signan la formacion
de los hombres, recurriendo a la conciencia simbolica de los individuos en el espacio de ta
sacralidad. Al respecto Augusto Isla nos dice que, “Se transforman las relaciones sociales
de produccion, el derecho, las estructuras politicas, pero la mentalidad colectiva sobrevive

- . +- M
como un arbol de poderosas raices.

3 JSLA AUGUSTO. Heredards los mitos. En, Antologia, Ciencias de la educacion. discurso_positivo
tradicién y critica. 1°. Parte. ISCEEM. Pag. 32.



[.os mitos participan en la colectividad y nos relacionan con aquello que los valores
representan “El mundo de Jos valores es una realidad mitica que implica una conciencia
histérica en las que estin registrados nuestros origenes . en los valores estan las
dimensiones simbolicas de los sujetos, permeadas por las zonas sagradas, que son

inherentes a los mitos ™"

Los mitos describen hazafias de héroes’ que causan hechizo en el oyente, contieien
palabras estelares y magicas determinadas a producir ciertos efectos y esfimulos asi como
de despertar determinadas emociones. “El mito cuenta una historia sagrada. Relata un
acontecimiento que ha tenido lugar en el tiempo primordial, el tiempo fabuloso de los

: » 33 : . L ..
comienzos”.”* El mito se vale de dioses y seres sobrenaturales para legitimar su dominio.

El siglo XX, vértigo de revoluciones cientificas, tecnoldgicas y socioculturales y
nuestra escuela pablica parida por ese siglo, se alimentan ain de los mitos que prohijé el
siglo de las luces. En las instituciones v en la escuela en tanto institucion social,

actualmente se da en forma oculta la imposicién del poder a través del discurso que

encuentra territorio fértil en la cotidianeidad escolar.

# YVELAZQUEZ RODRIGUEZ ELISA BERTHA. Mitos v simbolos en cducacién. Lucerna. Didgenis 1997.
Pag, 50.

3 Actualmente en las escuclas de educacion basica se sigue alimentando la historia del nifio oaxaquefio que
después de haber sido pastor de ovejas llegé a ser Presidente de 1a Repilblica Mexicana. Solo que el relato de
este héroe se hace de manera ahistorica y acritica ocultando los lazos de poder y de lucha de clases. En la gran
mayoria de los casos los maestros no han perforado este discurso que habla de una liberiad que esconde
dominacion absoluta.

* ISLA AUGUSTO. Obra citada, pdg. 33.
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En la escuela, los valores de los sujefos; maestros y alumnos, se controlan
deliberadamente, se inventan y se enfocan a mitificar la sociedad de consumo. El valor de
la sociedad industrial. que hace suya la tecnologia y la ciencia, se organiza para el progreso,
para la prosperidad, a partir del mito de la modernidad. El mito de la educacion eficiente

tiene su cuna en el proyecto de la modermidad.

En las escuelas de educacion basica ha penetrado el mito de la modernidad entrelazado
con el mito de la educacion eficiente de tal manera que tantos maestros como padres de
familia desean transformar los conocimientos escolares de cultura general, en desarrollo de
habilidades y destrezas para operar maquinas, Prucba de ello es que hay incluso jardines de
nifios que han sustituido el proceso formativo con base en ef desarrollo de areas afectivas y
psicomotrices por la robotica; Computadoras, maquinas programadas. etc. Las escuelas
privadas gozan de cierto prestigio precisamente porque a sus alumnos se les atiborra de
conocimientos v habilidades que a la postre no saben para qué les van a servir ni como y
por qué los van a wiilizar. Les ensefian a operar con conocimientos pero no a pensar a partir
de ellos. En este sentido el mito de la modernidad es el de “La racionalidad tecnoldgica,
que revela su caracter politico a medida que se convierte en el gran vehiculo de una
dominacién acabada, creando un universo verdaderamente totalitario en el que sociedad Yy
naturaleza, espiritu y cuerpo, se mantienen en un estado de permanente movilizacion para

. wd
la defensa de este universo.™

3 MARCUSE. Citado por Veldzquez Rodriguez Elisa Bertha. En obra citada pag. 52.



En la escuela. este mito se resignifica y se fortalece en la medida en que los sujetos;
maesiros v alumnos Yo identifican como Ia panacea de estos tiempos

Ahora bien ;Como repercute en la practica cotidiana del maestro de educacion basica el
mito de la modernidad? Diré brevemente: ya que abundaré en otro apartado de este trabaje
que. ya no se observa la relacion maestro-alumne como una posibilidad de interaccion, de
crecimiento mutuo, de entrega, de pasion pedagogica, de ensefanza-aprendizaje, de
voluntad creativa, de busqueda y encuentro. En aras de la modernidad. lo que esta
permeando en la educacion y por ende en los maestros, es un mero requisito de
supervivencia, es una mera oportunidad laboral que le permite al docente medianamente
tener para comer. tener vestido, carro vy casa. El mito de la modernidad le asegura al

maestro de educacion basica un modus vivendus, alienado y alienante.

Otro de los mitos que encuentran terreno fecundo en la practica cotidiana escolar es el
mito del Saber; entendido como fuente del conacimiento. El conocimiento que el maestro
posee se convierte en una especie de capital cultural, técnico-administrativo. El tener una
Licenciatura ya sea en educacion prf;escolar o primaria, o alguna especialidad en ensefianza
de alguna area, en esta época de crisis fiscal y econémica es como tener una paliza de
seguro. El mito del saber “sefiala simbé)las valor que cedifican al hombre en su bisqueda
de la sabiduria, por medic de la erudicion, [a reflexién fenomenolégica, la interpretacion
del mundo v de la humanidad y la preccupacion de los procesos de los individuos ™ enla
escuela, ¢l maestro legitima v fortalece este mito ejerciendo la idea de perfeccion y de

explicacion de la realidad a través de la certeza.

* VELAZQUEZ RODRIGUEZ ELISA BERTHA. Obra citada. pdg, 55.



El origen de este mito puede remontarse al Dios Hermes de la Grecia antigua, para
quien saber era la interpretacion de la existencia y la revelacion de los sentidos del lenguaje

que son la manifestacion det “Dasein.”

Para abundar en el sentido de este mito seleccioné un pasaje de la vida de Hermes.

“Hermes es un nombre genérico como Mani y Budha, pues designa a la vez a un
hombre, a una casta y a un Dios. Como hombre, Hermes ¢s ¢l primero, el gran iniciador de
Egipto, como casta, es el Sacerdocio depositario de las tradiciones ocultas, como Dios, es el
planeta Mercurio, asimilado con su esfera a una categoria de espiritus, de iniciadores

divinos, es una palabra.”

Hermes preside a la region supraterrena de la iniciacion celeste. “Los griegos,
discipulos de los Egipcios, le llamaron Hermes, Trismegisto, o tres veces grande, porque

era considerado como rey, legislador y Sacerdote.”

La sabiduria para Hermes era la re-velacion de aquella dimension inalcanzable por los

mortales; la sabiduria es la reflexion sobre el origen de las cosas.

“La viston de Hermes” es el relato del gran acontecimiento en que se manifestd su

revelacion.”



“Un dia se quedd dormido después de reflexionar sobre el origen de las cosas. Una
pesada torpeza se apoderd de su cuerpo, pero & medida que su cuerpo se embotaba. su
espiritu subia por los espacios Entonces le parecio que un ser inmenso. sin forma

determinada, le amaba por su nombre.

< Quién eres- dijo Hermes asustado. Soy Osiris, la inteligencia soberana y puedo
revelarte todas las cosas... En ese momento Hermes se sintio inundado por una luz
deliciosa. En sus ondas diafanas pasaban las formas encantadas de todos los seres... En
sepuida un fuego sutil salio de las himedas profundidades v alcanzo las alturas etéreas.
Hermes subié con €l y se volvio a ver en los espacios. El caos se despejaba en el
abismo, coros de astros se esparcian sobre su cabeza, v la voz de la luz llenaba lo

infinito

% Has comprendido lo que has visto dijo Osiris a Hermes.. La luz que has visto al
principio, es la inteligencia divina que contienen todas las cosas en potencia y encierra
los modelos de todos los seres... et fuego que has visto brotar de las profundidades es el
Verbo divino. Dios es el Padre, el Verbo es el hijo, su union es la vida... El Verbo

mismo, (es) el fuego sagrado, la palabra creadora ™

El mito del saber nos permite comprender la importancia de la sabiduria que circula en
los discursos de las instituciones de educacion basica. Algunos maestros y alumnos centran

sus aspiraciones en la erudicion, en la sabiduria. Este mito circula en el discurso de la

* SHURE. E. Los grandes iniciadores. Citado por Veldzquez Rodriguez Elisa Bertha. En obra citada. pag,
55-56.




movilidad social. que se basa en el ascenso de la dinamica de las clases sociales. Los
enunciados que se desprenden de este discurso, hablan de las formas de practicar los

Saberes en la pragmatica cotidiana.

Para resaltar lo anterior veamos lo que dice el discurso Politico Pedagodgico oficial.
“El Gobierno Federal, los Gobiernos Estatales, el Magisteric Nacional y la Sociedad se
preponen transformar el sistema de educacion basica-Preescolar, Primaria y Secundaria con
el proposite de asegurar a los nifios y jovenes una educacion que les forme como

ciudadanos de una comunidad democratica, que les proporcione conocimientos para elevar

la productividad nacional, que ensanche las oportunidades de movilidad social y promocion

economica *' de los individuos, y que, en general, eleva los niveles de calidad de vida de

los educandos y de la sociedad en su conjunto.”™®

El saber en esta figura del mito, significa capital acumulado. susceptible de
explotarse en cualquier momento. Esta acumulacidon del capital cultural deviene en la
mercantilizacién de los saberes. El hecho es que tanto maestros como alumnos, en tanto
sujetos de la educacion, nos involucramos en la dinamica de lo cotidiano escolar para
“Encontrar el origen y sentido del conocimiento, o para acumular saberes que se puedan

vender o cambiar ™%’

* El subravadoe cs mio.

3 ACUERDO NACIONAL PARA LA MODERNIZACION DE LA EDUCACION BASICA. Poder
Ejccutivo Federal. 1992

* VELAZQUEZ RODRIGUEZ ELISA BERTHA. Obra citada pdg.59.



En la cotidianeidad escolar se privilegia un espacio simbolico en donde encuentran
refugio tos valores morales y religiosos. Se trata de un mito de cohesion, de solidaridad y

de autoridad; es el mito del nacionalismo.

El Mito del Nacionalismo interpreta valores — simbolos como son, el Himno
Nacional Mexicano, la Bandera, la Patria, ¢l Escudo Nacional y €l Himno al Estado de

México, mismos que se reconocen como zonas de alta sacralidad..

Hagamos un ejercicio hermenéutico del siguiente texto de juramento a la Bandera

que es recitado por nifios y ensefiado por maestros de educacion basica:

Bandera de Mexico, legado de nuestros héroes. Simholo de la wnidad de nuestros
padres v nuestros hermanos, te prometemos, ser siempre fieles, a los principios de
libertad y de justicia, que hacen de nuestra Patria, humana y generosa, una Racion

iclependiente,

Este texto habla de un mito, de un simbolo; de la unidad de nuestros padres y nuestros
hermanos, que mantiene en perfecta armonia a los sujetos Es una muestra de veneracion a
la sacralidad que se introyecta en ellos a partir del ejercicio civico que es parle de una
curricula muy precisa. El siguiente texto del Himno al Estado de México nos muestra la

gran cantidad de simbolos — valor- que se introyectan en los alumnos y maestros



Mexiguenses E! Himno al estado de Mexico es interpretado en los Honores a la Bandera,
los cuales semanaimente se realizan en todas las escuelas de educacion basica asi como en

eventos civicos diversos.

“td Estado de México es una
prepolente existencia moral
paorcion es de la pristina cwia

de la gran Libertad Nacional

1

Piensa el hombre y rabajaen la vida
Dentro de ella, su anhelo que crece
Uril la hace y al par la embellece
Con talento, cultura y bondad

;Y es feliz adorando a su patria
cuanido quiere aleanzar la excelencia
y depura su lnnmana conciencia

respirando, en la paz liberiad!

Lo anterior parece suponer que la clave para alcanzar la excelencia como persona esta
en ser un adorador de su patria; adorador feliz, contento y confaorme. Estas estrofas hablan
de un mito, de un Simbolo que cohesiona a tos sujetos educativos Mexiquenses, pero es
evidente que se trata de un mito construido con una finisima habilidad politica; de

dominacion ¥ ocultamiento de la realidad La moral, la libertad, el trabajo, la Cultura, 2
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bondad, la felicidad, la paz, 1a excelencia, la adoracion y la patria, son simbolos y zonas de
alta sacralidad. La escuela en este aspecto es también un espacio donde la religiosidad no

esta exenta,

Como en las iglesias, los seres humanos se retnen para venerar y adorar a un Dios que
estd constituido por Dios padre, Dios hijo y Espiritu Santo, los cuales forman la trinidad
que simboliza la Omnipetencia, la omnipresencia vy la omnisapiencia. En las escuelas
publicas y privadas también se venera y se adora a un dios que esta constituido por
Simbolos patrios, a saber; el Escudo, la Bandera, y el Himno Nacional Mexicano, los
cuales también forman una trinidad que simbolizan la fibertad, al justicia y la solidaridad.
Para los creyentes de la trinidad celestial existe la Biblia que norma y regula la fe; para los
creyentes de la trinidad terrenal, existen las leyes y reglamentos que también norman y

regulan los comportamientos de los sujetos ante los simbolos patrios.

Al seno del mito del nacionalismo subyace 1a idea del ejercicio por el poder. En las
escuelas de educacién basica no es problema profesar la religion catolica que es la religion
hegemdnica, pero si es problema pertenecer a otras sectas como es el caso de los testigos de
Jehovd, que han descubierto el alto grado de sacralidad y religiosidad que de manera oculta

se ejerce en los rituales come son [os honores a la bandera.

16 de Sepiiembre.

Ocho alumnos de la secta de los testigos de Jehova se negaron a participar en los

Honores a la Bandera y en ¢l desfile civico a realizarse en este dia, porque... el anciano no
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nos permite adorar a un trapo, (se referian a la bandera). El culto de adoracion solo se lo

ofrecemos a Jehova Dios. ., expresaron categoricamente.
17 de Septiembre.

Los maestros de la escuela se integraron para organizar estrategias y hacer que los
alumnos v alumnas cambiaran esa actitud irreverente hacia los simbolos patrios ya que...
permitir que haya alumnos que no salgan a honores es comenzar a poner el desorden, ya
que después todos los alumnos no van a querer safir a honores... dijo una maestra. El

resultado fue que los ocho alumnos desertaron de la escuela.

En el nacionalismo que se introyecta en las escuelas de educacion basica; ser patriotas
conlleva al compromiso de ser catolico. E! nacionalismo tradicionat y hegeménico va de la
mano con una religién tradicional y hegemonica; otro mito creade con gran habilidad

politica para ejercer el control, el dominio y el poder del hombre sobre el hombre.

En el discurso educativo oficial en México, predominén objetos-simbolos que perfilan
el sentido exprofeso de la educacidn; la Patria vy los Héroes Nacionales son sistemas de
mitos impuestos que sintetizan los valores de cohesion y libertad que circulan en las
practicas discursivas de la cotidianeidad escolar. El tltimo de los mitos que abordaré en

este trabajo es el mito del “Héroe”.

La figura del héroe tiene su origen en los mitos de la antigiiedad. el héroe es el pueblo

elegido, el héroe vencedor, Jesucristo.
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la tarea importantie del héroe es la redencion y la salvacion colectiva de los otros a
través de su sacrificio puesto que la mayor parte de los seres perecen en el combate. No

existe acto heroico sin sacrificio.

De la misma manera que aparece Jesucristo en las Sagradas Escrituras, aparece la figura
del maestro en la escuela. Los relatos de estos mitos indican que al héroe se le demanda
vocacion de servicio sin condiciones y disposicion a renunciar a su individualidad para

confluir en su interés colectivo; del pueblo.

“Al bafar un escalon, emiti un quefldo ¥ escuché otra vez su voz - {IESTA VIVO!L. . .[STA
VIVO! ICSPEREN!.. ¥ una voz burfona dfjo desde afuera: - iLo van a Hrar a Ia basura! JA; JA; JA.
£a joven voivio a interferir: - NO S BURLIN ... £S Ml MAFSTRO... Cstiré la mano, agradedendo
su apoyo y elfa , en gesto de allento y esperanza, con un pativelo humedecido por su lanto,
Himpio 13 sangre de mi rostro.

Intre ligrimas, tomdndome I3 mano con temiura expreso- [IMALSTRO!! CONFIL.. 1A
JUVENTUD NO 1O ABANDONARA.. NICESITA VIVIR. SU MISION [S VITAL PARA 14

HIUMANIDAD. .. [SALVESE! ING BENUNCIC! ING SE DEJE MORIR!... il O NECESITAMOS!,..~

" LARA DE CASTILLA ALFONSQ. jVuelve Macstro ... Vuelve! Edit. Diana 12*. Edic. México 1988, pag,
23



En el discurso educativo®, el objeto-simbolo del héroe es comentado por el Maestro
Vasconcelos en este sentido: La escuela necesita héroes “un héroe capaz de trabajar con las
manos, ¢f mismo Jesas asi lo hizo en su mocedad, capaz también de manejar aparato y
disciplinas cientificas; un hombre preccupado de la conducta recta segun la ley externa y
por encima de ios halagos de éxito y un Hombre, ademas cuya pupila asome al esplendor
invisible*?. ;Cual es la tarea que se le encomienda a este Mesias terrenal que es el Maestro?
“Redimirnos mediante el trabajo, la virtud y el saber, ensefiando al pueblo, habitos de
trabajo, habitos de aseo, veneracion por la virtud, gusto por la belleza y esperanza en sus

propias almas "™

En las sagradas escrituras Jesucristo redime al pueblo pecador a través del sacrificio en
la cruz; de Ja misma manera aparece la idea de maestro en la escuela. El maestro redime al
alumno a través del conocimiento, del saber. En este mito se liga una terna de personajes en

su discurso:

VALORES SIMBOLOS
Maestro Héroe
Conocimiento Sacrificio
Alumno Pueblo redimido.

" “E| discurso cducativo es también parte de una politica general de identidad v s¢ ha constituido. en los
diferenles niveles v espacios en que sc cxpresa ¥ con intensidades variables. cn disefiador de 1o real, de una
verdad que permite v sanciona actos. normaliza valores, implanta morales, busca preservar con base en milos,
leyendas. costumbres ¥ creencias al mismo tiempo que produce otros, una conciencia de lo mexicano, una
idea de nacion” LECHUGA SOLIS GRACIELA. Idcologia educativa de ta Revolucion Mexicana. U.AM.
Kochimileo, México. 1984, pig. 10,

 LINAS E. Revolucién. Educacién v Mexicanidad, Citado por Velizques Rodrigucs Elisa Bertha. Obra
citada. pag. GO

" VAZQUEZ MANTECON VERONICA. El intento redentor de Jos¢é Vasconcelos. En. Ideologia educativa
de la Revolucion Mexicana, Obra ciiada. pag. 20.
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El Valor del héroe, representa un simbolo de deseo que se aloja en el lenguaje de los
humanos. Y como dice Mircea Eliade, “no se puede negar la actualidad del mito en el
mundo moderno, pese a que el hombre haya perdido el sentido magico de la vida que
caracterizaba a sus antepasados y lo haya sustituido por explicaciones de orden racional o

P 4244
cientifico.”™

El uso y manegjo de los objetos-simbolos en la practica cotidiana escolar en tanto
préctica social, deviene en practicas ritualizadas de los simbolos que manifiestan al mito.

Asi, los simbolos mencionados, tienen sentido sélo mediante su ritualizacidn.

Los rituales son modos de comportamiento humano gue se dan de manera constante y
reiterativa, Los rituales incluyen invocaciones, comentarios, cantos, formulas y danzas.
Todas las formas de praxis social tienen rituales; la practica educativa no es la excepcion y
ésta se expresa en su cotidianeidad. “La dimension ritual vehiculiza al universe simbolico y
lo lleva al mundo cotidiano. La funcion de los ritos es tan importante en una sociedad pues
se realiza la imposicion de las creencias, de los valores, de las normas de conducta
socialmente sanciunadas, plasma la vision del mundo y las interacciones de los miembros

. . . .. 12l
de la sociedad; mediante este proceso se adquiere un conocimiento cultural del mundo. "

" Citada por Veldzquez Rodriguez Elisa Bertha. Obra citada. pag. 64.

' Obra citada. pag. 46.



Mediante los rituaies escolares se hace mas visible la presencia de los nudoes de poder
que subyacen a los discursos educativos y fortalecen el mito de la educacién y de la

racionalidad tecnologica.

Maestros y alumnos son controlados en su cuerpo, en su conciencia y en sus procesos
de conocimientos ya que, “Las ideologias nacidas de dichas practicas y performances
ritualisticos acarrean una fuerza material que pesa sobre los cuerpos y mentes tanto de
maestros como de estudiantes, e incorporan una fuerza sustantiva que disciplina y Timita las

actividades de los sujetos educativos.™®

En la escuela secundaria como en otras escuelas de nivel basico;, preescolares y

primarias hay una tendencia a la ritualizacion de la interaccion entre alumnos y maestros.

Se establecen procedimientos recurrentes y se repiten rutinas, cuyas insirucciones son
siempre las mismas; asi, se facilita la organizacion del grupo formando consensos sobre
como proceder en el dia. Los ritos varian de maesiro a maestro pero hay practicas
difindidas que son comunes a todos ellos. El docente inicia su quehacer cotidiano en el
salon de clases pasando lista, formando filas, recogiendo libretas, revisando tareas,
uniforme, aseo personal de los alumnos, limpieza del salon, etc: repitiendo normas y

rutinas, mecanismos eficaces que el educador utiliza, los cuales le facilitan la organizacion

" MC. LAREN PETER. Obra citada. pag. 14,
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y control del grupo. Los alumnos deben hacer planas*’ al iniciar la clase, copiar cuando e
docente escribe en el pizarron, escribir cuando usa el tono de dictar, formarse al terminar
para que le califiquen, levantar la mano para que participen, ponerse de pie cuando el
maestre entra o sale, pedir permiso para salir al bafio, escuchar cuando se le hable, contestar

presente cuando le pasen lista.

Por tanto, el maestro tiene que develar los sentidos, simbolos y significados que
subyacen en los mitos del hombre y en los pliegues ocultos de la practica docente en tanto
practica social, ya que estos mitos son “expresiones del inconsciente... discursos que
esconden algo, que ocultan las pulsiones inconscientes y hasta disfrazan las neurosis del
individuo, sus mitomanias, sus motivaciones sexuales inconfesas y oscuras, todo lo que le
determina desde e! inconsciente y le restringe (o anula) su libertad ”"'* El maestro debe de
convertirse en un hermenéuta para abocarse a la interpretacion y traducciin del
universo simbdélico que se manifiesta en laQ formas de ritualizacion de las actividades

cotidianas.

El munde de lo cotidiano es aquel en que los individuos son engendrados, en el que

viven, en €l que al fin de cuentas mueren; “el mundo en el que aman vy odian, en el que

¥ ~En la secundaria de plana fue el acabose. Mucha exigencia. Desde que llegaba ol maestro o la macstra.
salvo une que otre gue no lo hacia de esa forma cra dictar y dictar, en verdad que habia clascs en que mcjor
no escribia porque dictabanr muy rdpido... Me pregunto ;qué pasaria si en lugar de que los macstros dicten ¥
dicten. mejor nos mostraran como ellos suclen claborar sus apuntes? Porque tambidn fueron ¥ siguen siendo
esludiantes, 2l menos eso nos han hecho creer...En fin, aunque sucna raro hablar de que existan dictadores
escolares, lo cicrto cs que los hay, v los que tenemos que acudir a 1a escuela solemos cansarnos y aburrirmos
en varias ocasioncs. “CASIOPEA. Tomado de "LOS DICTADORES ESCOLARES. Rev. SIN SABERES
Educacion v socicdad. No. 5 Dic/Feb. México 1995-1996. Pag, 3.

* VELAZQUEZ RODRIGUEZ ELISA BERTHA. Obra citada. piag 92.
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triunfan o se les humilla en el que se desesperan o dan vuelo a su esperanza: el mundo de
las penas y las alegrias, de la locura y del sentido comun, de la estupidez, la hipocresia v fa
sabiduria, ¢l mundo de toda suerte de presion social y de pulbsion individual de la
discordancia entre la pasion y la razoén, del instinto y de las conservaciones, del lenguaje

- " - - Rl 4
comiin y de los sentimientos y sensaciones para los que no tenemos palabras. 4

La base empirica para un acercamiento a la practica docente en esta linea es la vida
cotidiana de 1a escuela. Lo que en ella sucede; explicito u oculto es la escala que posibilita
la construccion de condiciones de materialidad histérica para desentrafiar las distintas
racionalidades puestas en juego en el acto educativo; rutinas, inercias. mitos y rituales, etc.,
y los multiples sentidos y significados conjugados en los procesos sociales. La
cotidianeidad del maestro puede evidenciar la dominacion a la que esta sujeto pero también
puede revelar la autonomia que el maestro tiene al seno de la practica docente, puede
revelar la heterogeneidad de sus actores con sus propias historias de vida, sus

contradicciones, pero también sus posibilidades de transformacion.

Fl maestro de educacién basica tiene que sensibilizarse al conocimiento de su
cotidianeidad, tiene que dejarse seducir ante todo lo que sucede en su acontecer cotidiano
ya que éste presenta todo un mosaico de cosas explicitas e implicitas que con base en el

conocimiento y la interpretacion podra aterrizar en la deconstruccion de su realidad.

* HABERMAS JURGEN. Ciencia v Técnica como ideologia. Edit. Tecnos. 1. Edicion México 1995, pips.
1i3-116.
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Alicia vuelve a pensar..”si el placer de formar una guirnalda de margaritas valdria
ia pena de levantarse e ir a cortarlas, cuando de pronto, un conejo blanco de ojos rojizos

pasd corrtendo cerca de ella.

Eso no era particularmente raro, y Alicia pensé que tampoco era demasiado oir

exclamar al conejo.

— ;Dios mio! jDios mio! Llegaré tarde.
Pensando luego en esto, le extrafid que no le hubiera causado ninguna sotpresa y

. 5
que, en aque! momento le pareciera una cosa muy natural. 0

En la practica escolar ocurren cotidianamente cosas que pueden sorprender al
maestro, pero no le sorprenden simplemente por que las deja pasar inadvertidamente. Si el
maestro no tiene la capacidad de asombro como Alicia para dejarse sorprender por todo fo
que sucede en su vida cotidiana, todo seguira ocurriendo de la misma manera; lo que le
acontezca del diario le parecera una cosa muy natural. En la medida en que el maestro sea
capaz de asombrarse y de transmitir el sentido de asombro a sus alumnos, serd un buen

maestro.

“ LEWIS CARROLL .Obra Citada. pag. 3.
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1.3.- Conocimientos, Saberes y Ceﬁezas del Maestro. Un problema de legitimidad.

- El maestro es formado en normales y
facnltades de edacacion comeo un peregrino

de su propio saber.

“Nunca tuve la ocasion de aprender esa asignatura” contindd la
Tortuga Artificial con wn suspiro. “Solamente me permitieron
seguir los cursos ordinarios”.

¥ oY en qué consistia?”, pregunto Alicia.

“Pues nos enseitaban a beber y escupir nawralmente, para
empezar”, replice la Tortuga Artificial, y “Lacgo lus diversas
ramas de la Aritmética: a fumar y a respetar y también la

. . I ST
detficacion y la dimision ™

El debate de la practica docente y la cotidianeidad escolar, como un espacio de
formacion para el maestro de educacion basica, implica que € mismo ponga en la mesa de
la discusion sus conocimientos. saberes y certezas obtenidos a partir  de su propia

formacion inicial como maestro.

" Opra Citada. pag 32
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En la practica docente, el maestro yuxtapone y combina certidumbres y creencias,
aciertos y prejuicios, saberes practicos y supuestos teoricos. En esta practica esta implicita
la interaccion del sujeto que aprende y el objeto de conocimiento, vistos como practica

soctal.

En la docencia, mas que en otros trabasjos, el maestro utiliza e integra los diversos
conocimientos sociales y culturales que posee y que adquirid a partic de su formacion
inicial como estudiante, como profesionista y come persona. Este hecho se da tanto en la

relacion como en el conocimiento escolar, como en la relacion social con sus alumnos.

Ahora bien ;Como ha sido la formacion del maestro de educacion basica? ;A partir de
qué cuerpos teoricos fue formado? ;Qué tipos de conocimientos adquirié para su ejercicio
profesional?. Los conocimientos, los saberes, los prejuicios, etc., que el maestro posee
tienen que ver con su proceso de formacién como maestro, ya que la biografia de cada
maestro incluye la apropiacion de ciertos saberes y conocimientos a lo largo de su

experiencia docente.

Actualmente, las Escuelas Normales; formadoras de docentes por excelencia. siguen
manifestando su tradicion con el saber y el conocimiento. Uno de los aspectos que ha sido
cuestionado con el establecimiente de la licenciatura en educacion es precisamente esta
disyuntiva epistemologica. Tradicionalmente las escuelas normales han tenido una relacion
con un saber discursivo en relacion a la educacion, que en algunos casos ha asurmde los
rasgos de una aparente erudicion Este saber se ha caracterizado ademas de privilegiar los

aspectos practicos de la docencia, como herencia de las experiencias de formacion de los
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propios maestros de las normales, lo que ha provocado un permanente rechazo a los
aspectos teoricos de la formacion, los que aparecen como adorno innecesario en la
formacion del futuro maestro. Este tipo de saber practico alude a la concepcion domimante
en el magisterio, que percibe al maestro como el practico de la educacion. “El maestro se
hace en la prictica, es una idea muy difundida en las escuelas, se descalifica la necesidad de
una formacion tearica rigurosa para poner énfasis en la experiencia del docente. Esta
concepcion cierra los ojos a los avances de las ciencias de ta educacion y dentro de ella no
tiene cabida la preocupacion por realizar investigacion educativa, pues ubica al maestro
como el que sabe ensefiar, mientras que el saber lo tienen v lo producen otros.™* El
maestro es considerado como el intermediario entre los que producen el conocimiento

frente a los alumnos que aparecen como destinatarios.

En contraparte, el conocimiento cientifico ha estado muy alejado de las normales, tanto
en lo que se refiere a la produccién del mismo como a su difusion, va que el conocimiento
en las normales aparece como algo acabado, coesilicado, listo para aprenderse y
transmitirse,” cuando que el conocimiento es algo vive, sujeto al debate y en permanente
revision y cuestionamiento. El normalismo ha preferido desarrollarse en un ambiente de
certezas, de saberes legitimados, incuestionables, que se encarnan en los saberes del

maestro que colocado en el lugar del supuesto saber transmite su sabiduria a los alumnos.

* Desde ahi se encajona al maestro come un instrumento de transmisién del conocimicnto. ¥a que la
produccidn de conocimientos le corresponde a otros: a los especialistas, a los cientificos.

** Motivo por ¢l cual ¢l maestro reproduce esta situacion en su prictica docene.



Esta relacion con el saber,™ mas no con el conocimiento, ha sido determinante para
comprender el tipo de maestros que se fortman en las normales, ya que a partir de ahi
asumen su menosprecio por Ja ieoria y su endiosamiento por la practica, aunque finalmente
resulte que tampoco en este aspecto ha tenido una adecuada formacion. De las deficiencias
en la formacion tedrico-practica, tanto en lo que se refiere a su saber especializado como las
que remiten al saber pedagogico, se explica la asuncion acritica que el maestro realiza en

su discurso tedrico-practico.

La desvinculacion de la escuela basica y la ciencia tiene su origen entre otras cosas en
la falta de formacién del espiritu cientifico,’® de los maestros, en la formacion del maestro
predomina el saber de tipo narrativo, que es un saber tradicional, discursivo, que prevalece
en las escuelas normales, razén por fa cual al ejercer la docencia el maestro minimiza la
teoria y privilegia la practica a través del discurso, del rollo. El saber que el maestro posee,

en un discurso ya constituido y preexistente a su propia historia personal.

La formacion del maestro de educacién basica se da con base en conocimientos
digeribles, conocimientos papilla, conocimientos gerber, por lo que los conocimientos que

el maestro posee son enciclopedistas, librescos, no es un conocimiento profundo el que

R
“Un saber cs aquello de lo que se pueda hablar en una prictica discursiva que asi sc encuenira
especificado”. DELEUZE. Cilado por VELAZQUEZ RODRIGUEZ EL1SA BERTHA. Obra citada. Pig.77.

% Para Bachelard “El espiritu cientifico es esencialmente una rectificacion del saber. un ensanchamicnto de
los marcos del conocimiento. Juzga su pasado histrico condenandolo. Su estructura es Ia conciencia de sus
fahas historicas. Ciensificamente se piensa 1o verdadere como Ja rectificacion histdrica de un largo error, se
picnsa la expericncia como la rectificacion de la ilusién comun primera. Toda la vido intelectual de la ciencia,
juega dialécticamente sobre esta diferencia del conocimiento, ¢s en la frontera de lo desconocido. La esencia
misma de la reflexion es comprender que no se habia comprendido™. BACHELARD GASTON. El nuevo
cspiritu cientifico, Nucva Imagen, México, 1981. Pdgs. 152-153.



posee, es un conocimiento superficial y somero en relacion con un conocimiento parcelado,

fragmentado y resquebrajado en su propio proceso de formacion.

Teniendo como antecedente los rasges mas sobresatientes en la formacion del maestro,

podemos contextualizarlo en ¢l gjercicio de la docencia

“Uno de los elementos mas importantes que constituye la cotidianeidad escolar es el
conocimiento que alli se transmite. Este conocimiento se constituye por un lado por el uso
de los programas y libros escolares, y por otro, por el conjunto no homogéneo de practicas

. P 1
que tanto docentes como alumnos constituyen en su relacion...

Los maestros, emisores pedagogicos, son los Gnicos en la escuela que gquedan
investidos de legitimidad para transmitir los saberes y conocimientos vy autorizados para
imponer criterios para la recepcion y controlar el aprendizaje mediante sanciones
aprobadas, garantizadas a ambas cosas. Esta facullad intelectual que se le asigna al maestro
por parte de la institucion tiene sus condiciones; el conocimiento para lo cual tiene
autoridad para transmitir, es el conocimiento escolar que cobra forma a través de los

denominados contenidos escolares.

% EDWARDS RISOPATRON VERONICA. Los suietos v 1a construccion social del conocimiento escolar en
primarias. Un estudio etnografico. Cuadermos de investigacion Educativa No. 21. Centro de Investigacién de
Estudios Avanzados, LP.N., México. 1985, pig. 73.
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Para poder ser investido de autoridad pedagdgica el maestro requirié de:

v

Haberse apropiado de los contenidos escolares.

Y

Capacidad para transmitirlo, ésto es; poseer métodos y técnicas de ensenanza.

v

Capacidad para controtar a los receptores del conocimiento {control del grupo)”’

En la practica docente que el maestro desarrolla, ser pertador del conocimiento
significa ransmitirlo. Es decir lo porta para que otros puedan apropiarselo. enfrentando la
disociacion entre los productores de conocimientos (investigadores) y él, como distribuidor

de conocimientos.

El saber le otorga poder al maestro, y éste le es conferido por la legitimidad misma
de que es investido este saber, a partir de la mitificacion del conocimiento denominado

cientifico.

El maestro por su formacién no se considera hombre de ciencia por no ser el
productor de los conocimientos que constituyen su discurso, pero si abraza una concepcion
elitizada de ser el elegido para la transmision y reproduccion de esos conocimientos

cientificos. “En este sentido y a este nivel, el maestro legitima una accidén de transmision en

" Cabe aclarar que en Educacion Basica exisien maestros improvisados por el sistema que no cubren con este
perfil, asi como maestros que lo rebasan.



tanto obtiene y asume ¢l derecho a ejercer un acto de imposicion legitima en tanto agente

. . " . ’ . N i
autorizado para reproducir y legitimar discursos y practicas especificas.” #

El saber, por lo general el referido a contenidos cientificos, es la condicién explicita

que legitima a la institucion escolar y al maestro.

Este saber legitimade se considera como acabado, estatico, inmutable, y con esa

categoria se le hace llegar al alumno, para que se apropie de €.

La relacion que el maestro establece con el contenido que transmite, o coloca en
una pesicion imaginaria, donde el saberlo todo, le otorga ante sus alumnos la imagen de un
saber absoluto, verdadero. Si bien se plantea que el maestro es quien sabe, la refacion de
produccién y transmision de saber, como lo he mencionado anteriormente, aparece
enajenada en el contexto escolar. El saber circula de los libros de texto a los alumnes, a
través del maestro, quien dada esta condicion no tiene que conocer este saber, sino
dosificarlo, ajustarlo a las posibilidades del educando. No obstante, incluso este saber
pedagdgico aparece como enajenado del docente. El no lo produce; se lo proporcionan
otros: los especialistas, los cientificos. El maestro, de hecho, debe dominar el manejo de
una serie de propuestas mal llamadas pedagégicas o diddcticas, y que aparece como
recetario de “hagale usted solo”. Esta relacidn enajenada tiende a desvalorar la imagen y
funcién del docente y a fortalecer [a transmision de una determinada relacion con el saber

que dificulta la posibilidad de reproduccion de conocimiento.

¥ REMED] EDUARDO. Supuestos tedricos. Discussos. comtenido, saber en el quchacer docente. en.
ALFREDO FURLAN Y PASILLAS MIGUEL ANGEL (compiladores). Obra citada. pig.273.
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En la interaccion maestro-alumno, el primero; profesa, ensefia un saber que tiene
como intangible, estructuralinente correcto, no cuestionable. Ademas, pretende ensefiar un
saber constituido, definido, sélido, pero que en los hechos es el producto de una lucha
tedrica ininterrumpida. Desde esta falsa imagen, que todo lo puede y todo lo sabe; imagen
de omnipotencia y omnisapiencia; que cuando sus alumnos le plantean preguntas que

desconoce sucede lo siguiente:

3 de Febrero a la hora de salida (13: 10 hrs.)

JM., es Orientador, esta en su cubiculo de Orientacion. Entran 4 alumnos de 2°

grado de uno de los grupos que atiende como Orientador y le preguntan:

w Maestro, ;Nos puede ayudar a contestar algunas preguntas de nuestra tarea de Historia?

w ). .M. ;Cuales son?

e A 1- Son cuatro que no encontramos en €l libro de texto.

w A 2-,;Qué significa IMSS?

m- ) M. -Instituto Mexicano del Seguro Social. Respondio con gran seguridad.

w A 3-;Qué significa ONU?

e | M.-Organizacion de las Nacienes Unidas. Volvid a contestar manifestando gran
seguridad.

w A 4-;Qué significa URSS?
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w JM - Tose y se queda un momento pensativo, después contesta' Unién de Repiblicas
Socialistas.

s~ A4 - Pero tiene dos “eses” Maestro!

w 1 M. - Duda un momento y luego responde jEso! una es de “So” y la otra es de

“cialista™

Ei poder del maestro le es otorgado por la sociedad, debido a que posee un saber
institucionalizado, que en sus manos se convierte en un instrumento de coercion,

mediatizacion y mentira, cuya primera funcion es ocultar lo que ignora.

En estas condiciones, ,Cudl es la relacion del maesiro con el saber? ;Cémo reconoce
las diferentes formas del saber de la disciplina que imparte? Y sobre todo, ;Qué tipo de
conocimiento ensefia? ;De qué manera lo ensefia? Qué resulta del conocimiento que
ensefia? jQué facultad moral e intelectual tiene el maestro para hacer que sus alumnos

aprendan lo que él dice que tienen que aprender?

Este problema de legitimidad que se da en relacién del maestro con sus conocimientos,
saberes y certezas, explica por qué el maestro “No podria ser maestro, si no ocuparse un
lugar en este campo de distribucién del saber. El maestro... Sabe que es imposible la
validacion de lo que transmite sin una estructura que lo apoye™. En esta evidente situacion

“ilegitima” de imposicion ‘legitima”, el maestro entra en relacion con el conocimiento,

* Obra citada. pig. 273
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sintiéndose el poseedor del mismo, creyéndose social, intelectual v moraimente el indicado

para concentrarlo y distribuirlo.

El maestro, se relaciona con el conocimiento, no come investigador del mismo. no
como cuestionador de fo dado y establecido como relevante, sino mas bien como
transmisor de ciertas recetas de conocimientos. Ello se explica con base al proceso de
formacién del que fue objeto, ya que él también fue alumno y como tal fue puesto en

contacto con el conocimiento, para creerlo, memorizarlo y repetirlo.

En el aula se constituye un discurso que crea objetos que constituye sujetos,
irracionales, irreflexivos, escindidos, a través de enunciados que son emitidos por un sujeto
legitimado para hacerlo; el maestro. Los maestros son por formacion y por extraceidn,
frente a los alumnos, los representantes de lo que se debe ensefiar v aprender en la escuela.
Pero, no es el maestro el que voluntariamente eligic el campo del saber, existe un campo
de Normalizacién por el cual se introduce el orden de presentacion del contenido escolar,

el curriculum.

El curriculum, selecciona, distribuye y evala el conocimiento vélido, indica en forma
explicita lo que se debe ensefiar v en qué orden. El curriculum legitima el hacer del
maestro. Es por su posicion; lugar de inclusién en relacion al curriculum, que logra y
obtiene un primer nivel de investidura para ejercer su accion. El cﬁrriculum, no solo se
expresa y es acatado en la dimension de lo manifiesto o explicito, constituye también un
orden simbolico que orienta cotidianamente el trabajo de los maestros y sus posiciones con

respecto a los saberes que transmite y el tipo de hombre que quiere formar. A través de la
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propuesta de contenidos escolares legitima y valora ciertos saberes y practicas dominantes,
pero también tiene la opcion de trabajar con base a otras metodologias, para crear
condiciones y procesos alternativos.® Por tanto, la dimensién misma del saber resulta
crucial. no sélo por los aspectos que se apuntan por algunas disciplinas. sino que con ello
fambién esta en juego la construccion misma que el maestro se hace de la realidad que vive.
A través de ellos se identifican y operan las diferentes posiciones {eodrico-practicas-
idelogicas de su actividad social, ya que el curriculum y especificamente, los contenidos
escolares, contienen una determinada carga ideologica, cuyo fin implicito, “curriculum
implicito™,*! es promover y justificar la reproduccion de las relaciones sociales existentes
La transmision de los elementos constitutivos de la cultura oficial incluye contenidos
cientificos legitimados por las instancias dispuestas para ello, Institutos de investigacion,
cuerpos de especialistas, profesores y formas de relacion y de convivencia. asi como un
conjunto de normas para que ¢stas se practiquen. El curriculum como practica, basa su
premisa en el como los hombres intentan ordenar colectivamente su mundo en e}
proceso de produccion del conocimiento, incursionando en terrencs subjetivos e
irracionales de los seres humanos para mantener la hegemonia de ia cultura oficial que
legitima y hace perseverar a la clase dominante, ya que “La trama de significados y valores

por medio de los cuales las personas que conducen todas sus vidas, puede ser vista por un

tiempo como algo auténomo, que evoluciona en sus propios térmings, pero Tesulta muy

A

Por ¢jcraplo. el uso de la teoria critica v la hermenéutica le pucden aportar o macstro clementos
metodoldgicos v epistemolégicos para develar su posicion con respecto al saber y al conocimicnto: con base a
pracesos de reflexion. andlisis e interpretacion.

¢ Otros autores como P. JACKSON. lo han conceptualizado como “Curriculuin oculto” La_vida on fas
aulas Madrid. Marosa. Pag. 93.

ESTA TESIS NG BEBE
SALUR BE LA BiLIOTECA
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irreal, a fin de cuentas, separar esta trama de un sistema politico y econdmico preciso, que
puede extender su influencia a las mas inesperadas regiones del sentimiento ¥ la

¥ 62

conducta

El desarrollo de [a actividad del maestro se expresa y cobra forma en un espacio
privilegiado vy particular, denominado curriculum, en donde su accionar estd legitimado,
controfado y aprobado. Curriculum oficial y curriculum oculto signan su practica, con base
en imagenes ideales y pretendida cientificidad. Dado que el curriculum es el espacio
particular en que socialmente se sistematizan, en términos de seleccién y orden los
contenidos que el maestro transmite, es en este mismo espacio, donde se transmite y se
evalua el saber legitimado y valido en lo social El maestro se siente asi legitimado y
validado, no cuestionando su rol en funcion de aceptar inconscientemente el gjercicio que
se le delega. Es desde el curriculum donde el maestro actia legitimando formas de peder y
de saber. asumiendo valoraciones ahi establecidas, va que “El curriculum define las
posiciones en la relacién educativa: Otorga status de profesor a quien cumple los
requerimienios y garantiza determinado manejo de conocimientos y otorga status de

alumno al que cubre los requisitos y se dispone al aprendizaje de esos conocimientos”™.*

El conocimiento escolar en el intento de hacerlo mas accesible para los alumnos, se
esquematiza en pequefias partes movido por la logica de la transmision y la eficacia. El

contenido escolar es descompuesto perdiendo sentido al parcializarse, adquiriendo otro

“ RAYMOND WILLIAMS.Citado por Alicia de Alba en: Del discurso critico al mito del Curriculum, En
Furlan Alfredo v Pasillas Miguel Angel. Obra citada. Pag. 32.

“* PASILLAS VALDES MIGUEL ANGEL. Los Soportes dec la relacién educativa. Obra citada, Pdg. 259,
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sentido en este proceso de traduccion al ser convertidos de conocimientos “cientificos”, en

conocimentos escolares.

El discurso cientifico en educacion basica se deshilvana en disciplinas denominadas
asignaturas que se pretenden ensefiar en la escuela, las cuales norman. regulan v reducen
atin mas los conocimientos y los saberes de los maestros, en tanto representan retazos de

conocimientos.

El discurso politico-pedagogico oficial respecto a los conocimientos y saberes que
deben circular en la educacion basica, plantea como criterio ensefiar los conocimientos
basicos v principios generales de las ciencias, que le permiten al educando comprender a la
luz de los conocimientos cientificos sus circunstancias de vida y entender sus origenes.
expandiendo de este modo su conciencia, desarrollando sus capacidades reflexivas, criticas
y creativas. “El fundamento de la educacion bésica esta constituido por la lectura, la
escritura v las matematicas, habilidades que, asimiladas, elemental pero firmemente,
permiten seguir aprendiendo durante toda la vida y dan al hombre los soportes racionales
para la reflexion”.®* La problematica que prevalece en el intento de ensefiar por parte del
maestro es que en realidad al pretender ensefiar a leer, ensefia una secuencia de letras,
silabas o palabras pero no enseia la estructura de la lengua escrita, motivo por el cual al

llegar el alumno a la secundaria manifiesta problematicas de comprensién de lectura; jel

misSmo maesiro las tiene!.

% ACUERDO NACIONAL PARA LA MODERNIZACION DE LA EDUCACION BASICA_ Poder
Ejecutivo Federal, 1992,




3 de Febrero.

At desarrollar wna unidad de Biologia (Biomoléculas) de 2° grado la maesira destaca
fa definicion de términas; los carboludratos, los lpidos, fas protemas, las enzimas, dcidos
mncleicos y los virus, todo a un nivel de definicion a wavds de la repeticion lo cual
manifiesta la ansencia del proceso investigatorio para Hegar a los conceptos. e esta
manera los objetos de conocimientos de las asignatwras que se ensefian en la escuela

secundaria se segmenian y se transforman en ohjetos de ensefianza.

Resultado de lo anterior es que las nociones mas elementales del conocimiento no
son dominadas por un nimero importante de personas que terminan sus estudios a nivel
basico, peor ain, en los niveles superiores de la educacion se pueden observar ciertas

deficiencias

Existen maestros; dado que son nuestro objetivo de estudio para efectos de esta
investigacion que, después de haber egresado de la normal con un perfil profesiografico que
les enviste de autoridad pedagdgica para transmitir los conocimientos basicos, ellos mismos
no los poseen. Con lo anteriormente dicho, no se esta descubriendo nada nuevo. puesto que
esta situacion ha prevalecido y existide como un problema historico. de antafio, pero que
con base en estos sinsaberes el maestro ha venido desarrollando su practica cotidiana. Los

siguientes maestros manifiestan las problematicas siguientes:



12 de Diciembre

En reunion de Directores escolares, al leerse una circular.
L-Lee desharatando palabras, no respeta signos ortogrdaficos v le cuesta comprender lo

gue lee. I pedagogo.

e [0 Lee inmterrumpiendo frecuentemente, no respeta signos ortogrdaficos v lene

problemas para comprender lo leido. Tiene especialidad en la ensefianza del Fspaiiol.

13 de Mayo.
Durante el festejo del dia del maestro:

B. “Me comto que tiene un malestar a la altura del estomage, me seflala con s
nunio izquierda el bazo v dice que es sw higado, le pregumé para corroborar
ef error, que si el higado fo tiene de lade izquierdo v me dijo que i, liego
duedo, yo le aclaré que el higado esta de lado derecho, el duda nwevamente.
fos Orientador.

A Desconoce la regla gramatical que explica, por qué el verbo elegir, al ser
conjugado en tiempo presente se cambia la letra g™ por “j7, elegir- elijo.
Ls maesira de Lspanol,

1M, [e dijo a sus alumnos gue URSS, significa Union de Republicas Soctalistas,
Pero son dos “eses”, dijo un alumno; por eso, una es de “so” y ofra es de
“cialista”, contesio. Es Orientador.

A. En sus planes de curso anoté las siguientes palabras: inbestigacion,
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eholutivas, antesedentes, obserbacion, laboratorio. conosca, elavorar,
conosimiento, espesies,  partisipaciones, proseso, alimentasion, consepto,

erencia, obserbar. I's maesira de Biologia,

“Mi maestro de historia, no sabia historia, ni el de espafiol, espaiiol, ni el de... ;Por

qué los maestros no saben lo que ensefian?™*

El rasgo especifico de los maestros en educacién basica es que ademds de no
dominar los conocimientos basicos que los alummos deben aprender, lo que denominamos
conocimiento escelar, no lo saben ensefar; problematica que nos remite a una situacion
innegable de deficiencia tedrico-metodologica en su proceso de formaciéon. El trabajo

docente implica un conocimiento profesional en relacion al conocimiento escolar, que tiene

que ver en principio con el como ensefiar, como aprender, qué ensefiar, a quien ensefiar y

para qué ensefiar.

“L.a Falsa Tortuga prosiguio:

% Nuestra educacion era lo mejor de los mejor, ibamos a la escuela sin faltar un solo
dia
¥ Yo también iba a la escuela, dijo Alicia, no creo que haya que enorgullecerse tanto

de eso.

5 SANCHEZ ANDRAKA JUAN. Un mexicano mds, (crisis de 1a educacién en México). Novela, 14
Edicién. Costa-Amic, Editores, México. 1981, pag. 27.
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“. ¥ recibian cursos complementarios?.” pregunté la Tortuga algo inguieta.

§i, dijo Alicia- Cursos de francés y de musica.

iY de lavado?- Pregunto la falsa Tortuga.

iClaro que no! - Respondio Alicia indignada

jAh! (Entonces tu escuela no era realmente una buena escuela.

Dijo la falsa Tortuga con un gran suspiro de alivio.

En nuestra escuela ponian al final del recibo: “Francés, masica y lavado (extra).

Pero a ystedes no les hacia mucha faita el lavado, creo yo, ya que vivian en el fondo
del mar.

Yo no podia darme el lujo de recibir los cursos suplementarios: Solo podia seguir
los cursos regulares. dijo la falsa Tortuga. dando un suspiro

.Y cuales eran ¢sos? - Pregunto Alicia.

Lucir y agriar por supuesto, para empezar, respondio la falsa Tortuga-. Y luego las
diferentes ramas de la Aritmética, La ambicion, la Distraccion, el Afeamiento v la
irrision...

.. Qué mas estudiabas? - Preguntd Alicia.

Pues bien, estudidbamos el Misterio — Respondié la falsa Tortuga, enumerando con
sus patas las diferentes ciencias — El misterio (antiguo y moderno), la Marografia, v,
por ultimo, el Balbuceo. El profesor de balbuceo era una vieja anguila que daba
clase una vez por semana, Nos ensefiaba a balbucear, a estirarnos y a desvanecernos
en espirales.

(Como se hace eso? — Dijo Alicia.
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¥* Yo no puedo mostrarselo - Dijo la falsa Tortuga -. Estoy demasiado vieja. Y €l
Grifo jamas lo aprendio.

¥ No tuve tiempo — Dijo el Grifo -, en cambio, acudi al maestro clasico. Era un viejo
cangrejo del mar.

¥ Yo nunca fui a esa clase — Dijo la falsa Tortuga, suspirando - Creo que ensefiaba la

Risa y la Pena

b

iEs verdad! |Es verdad! - Dijo el Grifo, suspirando a su vez, y ambas escondieron

el rostro entre las patas™

El maestro encuentra en su practica escolar cotidiana un espacio de alineacion ms
que de liberacion, mientras no interrogue sus conocimientos. saberes y certezas, y los
acepie como dados, incuestionables v absolutos, ademas de que refuerza la idea’de que e
alumno opera como depasito a ser llenado de conceptos, habilidades y actitudes. ¢jerciendo

su rol de transmisor de un conjunto de conocimientos considerados validoes e inmutables.

tn este quehacer docente, el conocimiento flega a convertirse en la red que atrapa y
constriie al maestro, impidiendo casi siempre el desarrollo de la reflexion sobre el
conocimiento misme, limitando su practica docente a una actividad instrumental y
repetitiva, producto de la racionalidad cientifica, en donde el fin es la transmision de la
ciencia y la tecnologia a costa de lo humano. Para el maestro, su actitud escolar se reduce a
la transmisién e imparticion de los conocimientos y saberes reducidos a un contenido

escolar y en especifico a asignaturas o materias académicas, definidas curricularmente, en

" LEWIS CARROLL Obra citada
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donde, s¢ pierde tiempo con materias que aburren a los alumnos y a las que solo prestan
atencion aquéllos que son mas dependientes del maesiro de este nivel, “Animamos a los
alumnes a actuar estdpidamente, no solo asustandolos, sino aburriéndolos. llenando sus
dias con trabajos tediosos y repetitivos que ne demandan ninguna atencidn, ni esfuerzo de

. . C 67
su inteligencia”.”

En nuestra sociedad moderna los conocimientos académicos o disciplinarios se
traducen en un capital simbolico que legitima una deformacion de poder y status y que
alimenta un modo de refacion que origina entre el maestre y €l alumno, sujeios que
interactitan en torno al conocimiento, un vinculo altenante, que se caracteriza por educar en
la dependencia y en la sumision y éstas, se practican cotidianamente. El maestro
dependiente y sumiso del curriculum que le merma sus conocimientos ysaberes, y el
alumno dependiente y sumiso ante ¢l maestro. En estas condiciones, maestros y alumnos
viven enajenados v sin darse cuenta asumen los roles complememanios que la escuela les
adjudica: el maestro es “la autoridad que sabe y que dentro de los limites del aula toma
decisiones stempre dentro de lo que es permitido por la institucion. el alumno que no sabe,

es un sobordinado que acata, que esta dispuesto a depender de aquel™

La legitimidad que
¢l maestro otorga al poder y status se da en relacion al conocimiento que se transmite en el

interior de la escuela, ya que se considera conocimiento legitimo. el conocimiento

estrictamente escolar y ¢l resto de lo saberes que el maestro posee y transmite, se

“"HOLT. JQHN. En la antolagia preparada por FUENTES MOLINAR OLAC. Critica a la escuela. Ediciones
¢l Caballito. SEP Mévico 1985, pig, 48.

* PEREZ JUAREZ ESTHER C._Reflexioncs_crificas ¢n_torno a_ta_docencia, en Rev. Perfiles educativos.
Jubio-Diciembre. CISE-UNAM. México 1985 Pag. 12
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consideran ilegitimos por no ser aprobados institucional ni socialmente. El maestro enseiia
el conocimiento legitimo y éste lo es porque lo enseiia e maestro ;SIC! Una

construccién politico ideoldgica que se traduce en una evidente confabulacién.

Ei maestro. pues, entra en relaciones sociales y relaciones con el conocimiento a
partir de un pseudoconocimiento de st papel. En esta relacion maestro-conocimiento
refuerza y reproduce empiricamente su papel en la medida en que no solo se define a si
mismo tedricamente, sino que ademas tiene experiencia que le demuestran lo operable de
su sentir. Aqui se hace evidente una retroalimentacion entre la concepeion de lo que el
maestro cree ser y la realidad alienante en un doble procese de: legitimacion Se
autolegitima por un lado el conocimiento de su papel, y por otro. se le legitima {a realidad

alienada en la cual el maestro entra en relaciones sociales

Sin embargo, aun cuando el maestro posee y transmite como fundamento de su
practica un conocimiento especiatizado. definido y legitimado institucionalmente, éste. se
articula en forma contradictoria con otro conocimiento producido o recreado por el mismo
maestro en su practica directa, a partir de la conciencia de clase que posee. El conocimiento
al que me refiero, trata de un conocimiento no formulado, no sistematizado, ni explicitado,
ni legitimado. pero no por ello ausente. La bisqueda de alternativas de solucién a los
problemas que el trabajo cotidianc le plantea al maestro, le obliga a realizar un inventario
de saberes que le son funcionales en las condiciones especificas del ejercicio de la
docencia. Fste conocimiento que poseen los maestros en relacion con su trabajo, se
construye en gran medida at seno de la cotidianeidad escolar. Algunos de estos saberes se

transmiten y se comparten explicitamente entre ellos.
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22 DE AGOSTO

Todos los maestros se reiinen para abordar el problema de la reprobacion y bajo
aprovechamiento escolar, obtenidos en el ciclo escolar. 170 alumnos de 370 en total,
reprobados en mas de una materia, lo cual equivale al 46 % de reprobacion y 7.9 de
promedio de aprovechamiento. Los maestros asumen la responsabilidad que les compete y

proponen estrategias tales como:

@ Dar a conocer a los alumnos en cada periodo de exdamenes la escala gue se wtilizarg
para evaluar tareas, participaciones, exdamenes, irabajos extraescoldres, efc.

@ Reforzar el proceso de enseflanza- aprendizafe con guiones de estidio,

#  [uformar a los padres de familia sobre al avance programdtico.

)

Corresponsabilizar a los padres de familia en el trabajo escolar a través de renniones

de andlisis.

#  Detectar a los altnnmnos reprobados desde el primer bimestre, para hacerlos participar
cn programas de remedio.

@& Revisar oportunamente la elaboracion de los examenes y Hlevar a cabo la reproduccicn

mecanogrdfica con toda pulcritud.

Hacer de las materias un objeto de estudio lo mas atractive posible. motivar inirinseca
¥ extrinsecamente a los alumnos. Propiciar aprendizajes significativos.

#®  Mejorar las relaciones alumno-paestro, maestro-alumno, maesiro-maesiro.

@ Mejorar las relaciones alumnos-padres de familia.

#  Realizar entrevistas con alunmos y padres de familia.
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En estas practicas existen nuevas alternativas que los maestros proponen a las
problematicas de su quehacer cotidiano. Los conocimientos tedricos que los maestros
adquieren en su proceso de formacion inicial, son recreados a partic de su propia
experiencia. €sto es; subjetivados. “Es en la permanencia v el gjercicio diario donde los
maestros acumulan, recuerdan u olvidan, comparan, integran o rechazan las propuestas de
trabajo docente, que se han formulado desde distintos ambitos sociales, en diferentes

momentos histéricos™ %

Dado este proceso de construccion de conocimientos, saberes y certezas; ilegitimo
porque no son validados socialmente por los especialistas o cientificos, se puede afirmar
que la practica docente no es una reproduccidn pasiva de la normatividad oficial y
curricular. La diversidad de practicas concretas por parte del maestro. la busqueda de
alternativas de solucion a problemas concretos, la variedad de formas de transmision de los
contenidos escolares, demuestran una dinamica innovadora y de apertura a nuevas formas
de aprehension de la realidad, ya que el maestro en su practica confirma o rechaza

imposiciones, genera, elabora y reclabora propuestas alternativas.

El maestro tiene que conquistar el espacio de produccion de conocimientos, espacio
que le ha sido negado por privilegiar a los cientificos. El maestro en su prictica cotidiana

es ¢l Onico, capaz de escribir y describir lo que sucede en su dinAmica escolar, de [a

% ROCKWELL ELSIE. RUTH MERCADQ. La escugla, lugar de trabajo docente. DIE, LP.N. México 1986,
pag. 6%.
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cual él es parte constitutiva, tiene que resignificar su practica a partir de cuestionar sus
propios saberes y conocimientos que le enajenan y que le oprimen. Tiene que ampliar sus
horizontes simbolicos e intelectuales, cuestionando, problematizando. indagando,

investigando, rompiendo conocimientos y saberes que transmite por simple acto de fe.



1.4.-Vinculo maestro — alumne. Una relacion de sujecién — sumisian.

@
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“Pasiblemente te havas sertido olgunas veces por

encima de nosotros, crees gue somos inferiores porgue

sahemaos menos que ti v porque ain nos falir un largo

camine por recorrrer;... Lo que mds me duele s la

DIIErg en gue a veces me Iraias, en momenios siemto

que no existo para .~

Mise! Angrel Rodriguez 1.

Cuando yo uso una palabra

Dijo Humty Dumpty en tono apabullantemente
despreciativo-, significa exactamente lo que yo elijo
que signifique, ni mas ni menos.

La cuestion es- dije Alicia si pueda hacer usted que
las palabras signifiquen tantas cosas diferentes.

La cuestion es- contestd Humty Dumpty -, quien es
aqui el maestro; eso es todo.

Alicia estaba demasiado asombrada para decir nada,
asi, pues después de un minuto Humty Dumpty
empezd de nuevo.

Algunas palabras tienen cardcter. Especialmente los

verbos: son los mas orgullosos. Con los adjetivos
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puedes hacer lo que quieras, pero no con los verbos.
Sin embargo, yo puedo manejarlos a todos.

iimpenetrabilidad! Eso digo yo.”

Humiy Dumpty afirma y reafirma un aspecto de la concepcidon mitificada del
maestro, el omnisapiente, que todo lo sabe. Desde Ia cotidianeidad escolar se reafirma que
quien tiene el saber y el significado de las cosas es ¢l maestro. La verdad que el maestro
posee. esta estrechamente ligada a la autoridad y el poder que el maestro ejerce; la
autoridad y el poder del maestro dependen del “Supuesto saber””" del cual es portador el
maestro. Pero, la autoridad y el poder se materializan en un tiempo y espacio determinados;
la clase v el salon de clases, y éstos. en la relacion pedagogica. en el vinculo maestro

alumno

La educacién es por naturaleza, una relacion interpersonal. En la relacion
pedagogica intervienen como minimo dos agentes, el educador y €l educando. Ambos son
necesarios e indispensables para que se realice un proceso educativo. En el proceso de
ensefianza-aprendizaje se da una relacion interpersonal asimétrica, puesto que ¢l educador y
el educando que interactian cotidianamente, no se haflan en un planc de estricta igualdad
en el orden del conocimiento y de la experiencia. Amos se hallan en un mismo tiempo y

espacio pero proceden de espacios y tiempos distintos e interactuan informacion,

"' CARROL. LEWIS. Detris del espejo Barcelona. Bruguera, 1972, pig. 261.

' Digo “supuesto saber” en virtud de que afirmé anteriermente que cn muchos de los casos el Macstro de
educacion bdsica no domina minimanente los contenidos de ensefianza que transmite.
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conocimientos, experiencias y vivencias de tipo afectivos y emocionales, propios de cada
quien

En la relacion que se establece entre el maestro y el alumno subyacen elementos
determinantes no manifiestos tanto por parte de uno como del otro. El maestro busca ser
confirmado por sus alumnos en la imagen ideal que ocupa;, omnipotente, omnisciente, y
omntpresente, por lo que el alumno se ve obligado sutitmente por el maesiro, a colocarse en
el lugar complementario; el de quien no sabe, el de quien no puede. Esta relacion asimétrica
s también una relacion, basada en imagenes, las cuales cumplen un papel importante en el
cumplimiento de deseos inconscientes por parte de ambos. Por un lado el maestro sublima
sus deseos de padre o madre v se acepta en el discurso que le ubica ante sus alumnos como
el Segundo Padre 0 la Segunda Madre. Esta actitud conlleva la intencion inconsciente
por parte del maestro, de satisfacer su Ideal del Yo a partir de que usurpa la figura paterna
o materna. Freud afirma que “Los educadores investidos de la relacion afectiva
primitivamente dirigida al padre, se beneficiardn con la influencia que éste ¢jercia sobre el
nifio y asi podran contribuir a la formacion de su Ideal del Yo.”"? Esto se confirma con el
maestTo que ve en alguno de sus alummos a su hijo o la nversa; el alumno que encuentra

parecido a su padre en su educador.

La relacién maestro-alumno es asimétrica e intersubjetiva a partir del
enfrentamiento que se establece enire estos dos personajes que intervienen en el acto

educativo, donde cada uno interactiia con su propia historia de vida, con sus propias

* Citado por REMED! EDUARDO. En. FURLAN ALFREDO Y PASILLAS MIGUEL ANGEL. Obra
citada, pag. 275.



tantasias, con sus castraciones y deseos reprimidos, con sus propios conocimientos y
afectos. La relacidn maestro-alumno es wna relacién de enfrentamiento, de
confrontacién, de choque, de violencia; enajenada y enajenante que se caracteriza de

acuerdo a Octavio Fullat como violencia entre conciencias.

La violencia es una categoria de todo acte educative, la violencia entre dos
conciencias, fa del educador y del educando es la categoria que especifica la educacion
actual. Una violencia manifiesta o simbdlica, sutit y oculta en donde la conciencia del
alumno lleva las de perder en esta relacion asimétrica e intersubjetiva al ser minimizada y
reprimida por el maestro, al encontrarse en desigualdad de condiciones en relacion al
conocimiento, al saber, a [a experiencia, al ejercicio del poder y posesion de estructuras
afectivas y emocionales.

17 de Septienbre.

“El profesor pone siempre las condiciones para la clase Pero estas condiciones van
siempre acordes a sus intereses ¥ a sus propias debilidades y defectos. Nos exige llegar
temprano, él si puede llegar tarde. Si los alumnos llegamos tarde cinco minutos ya no nos
deja entrar al salén; si él llega tarde media hora nadie puede evitarte la entrada. Nosotros no
debemos comer en el salon de clases, el maestro si.” En fin, aunque suena raro hablar de
que existan dictadores en la escuela, lo cierto es que los hay, v los que tenemos que acudir a
la escuela, solemos cansarnos y aburrimmos de tanta injusticia y por la confusion que
sentimos al no encontrarle sentido y significado de lo que nos piden que hagamos.
Francamente veo que hay contradicciones entre lo que dicen y hacen tantos maestros que
hay en las escuelas y en los salones de clase y en lugares donde observa que se

desenvuelven.” Alma. Alumna de Secundaria.
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Este enfrentamiento entre maestro y alumno, este choque de conciencias, constituye
la génesis y el epicentro del acto educativo. El acto educativo es pues eminentemnente
interaccion entre personas, unidas por un vinculo que permite entrecruzar elementos inter e

intrasubjetivos,

El vinculo que configura la trama en la que el acto educativo tiene lugar, se
establece bajo una forma de sujecion- sumision. Esta relacion se mantiene a través de
sistemas de racionalizacién y justificacion que permanecen ocultos y permeados de mitos.
Tanto para el maestro como para el alumno los designios Saber es poder y la ignorancia
justificn el sometimiento, se han asimilado en carne propia. El conocimiente y la
experiencia ubican al maestro en el centro del acto educativo como un sujeto que se rige
con facultad moral e intelectual no solo sobre la realidad que pueda ser conocida y
madificada, sino también sobre los alumnos.

El vineulo de sujecion — sumision ha sid::) descrito por Rodolfo Bohoslavsky como
un vinculo de dependencia. Al respecto nos dice que “el vinculo que se supone natural es
el vinculo de dependencia. El vinculo de dependencia esta presente siempre en el acto de

ensefianza y se expresa en supuestos tales como:

I} Que el profesor sabe mas que el alumno;
2) Queel profesor debe proteger al alumno de cometer errores;
3) Que el profesor debe y puede juzgar al alumno;

4) Que el profesor puede determinar la legitimidad de los intereses del alumnao;
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5} Que el profesor, puede y/o debe definir la comunicacion posible con el alumno.”™

L.os maestros estan habituados a dominar en el salon de clases La posesion del
conocimiento por parte de los maestros define los papeles que cada uno de los actores
juega; &l maestro omnisapiente v el alumno ignorante, el maestro ejerce la awtoridad y el
alumno la sumision. En el vinculo maestro-alumno el ejercicio de la autoridad de asocia a
la concepcién del poder docente que faculta al maestro el derecho a conducir, a generar
actitudes y comportamientos de dependencia fisica, afectiva e imtelectual, a controlar
formas de expresion, a corregir,, a evaluar, en fin, a normar sobre las situaciones cotidianas

de la vida en las aulas.

“A veces no permites defender mis derechos, si me pones una calificacion que
considero injusta, no me das la oportunidad de aclararlo; si no estoy de acuerdo con tu
forma de pensar corro el riesgo de reprobar, si llego tarde me pones fahia o retardo. pero si
el que demora eres t no puedo reclamar. Eventualmente faltas y no avisas, esas actitudes
me quitan la ilusion por tu materia, porque se rompe la continuidad, ademés siento que no

. 7
nos respetas, entonces ,como podemos respetarie.? 4

* BOHOSLAVSKY RODOLFQ. “Psicopatologia de} vincalo profesor alumno: Ef prolesor como apente
socializante.” En “El proceso de la formacion en la practica educativa v docente, Antologia preparada por
MA. DEL CARMEN AVILA JUAREZ Y LILIA MAGDALENA FIGUEROA MILLAN: Instituto Supcrior
de Ciencias de la educacion del Estado de México. México 1992, pag. 50-57.

™ RODRIGUEZ INFANTE MIGUEL ANGEL. Carta al profesor desmotivante. En Rev. Sin Saberes, No. 0.,
México 1994, pag. 3.
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# El poder del “Bejuco.”

“Hace ya algunos afios, afio de 1967 para ser exacto. cursaba yo el quinto afio de
primaria, tuve una profesora (Brambila) que habia adquirido fama de ser la mejor maestra
de 1a escuela. sobre todo por lo estricta y exigente. Recuerdo de manera especial 1a forma
muy peculiar de ensefiar los ejercicios de caligrafia y las operaciones de aritmética y
geometria. Aunque no habia nada de extracrdinario desde ¢l punto de vista pedagogico, lo
cierto es que casi todos sus alumnos aprendimos a escribir correctamente con la letra
cursiva y a realizar operaciones de aritmética y geometria, como por ejemplo: La raiz
cuadrada entre otras. La clave para lograrlo estaba en que en el cajon de su escritorio; un
escritofio muy antiguo de madera el cual causaba miedo con el simple hecho de mirarlo,
guardaba una vara de arbol de “capulin de pistlillo™; arbol muy especial ya que na se
quiebra facilmente, y al contacto con la piel la vara produce una sensacion rara gue en lugar
de doler, ardia como una especie de quemadura. A la vara, la maestra y los alumnos le

denominabamos el “bejuco”.

Al escribirnos en el pizarron los ejercicios de caligrafia, nos indicaba el niimero de
planas que teniamos que elaborar y con un acto ceremonioso sacaba el “bejuco™ de su
escritorio y con gran soberbia y autoridad se paseaba por todo el salon. Por cada plana de

2

caligrafia mal hecha recibiamos 5 “bejucazos” sobre las manos. Por cada operacion mal
hecha recibiamos 1 “bejucazo”. El golpe sobre el dorso de las manos era realmente

indeseable, doloroso y no se debia retirar las manos antes de que legara el bejuco porque

esto implicaba doble castigo por indisciplinado, la ensefianza de la escritura cuisiva y la
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aritmética v la geometria era todo un ritual que comenzaba desde que escribia en el
pizarrdn los ejercicios o las operaciones, cuande sacaba el “bejuco™ y se paseaba por el
salon de clases y cuando revisaba las planas de los cuadernos y se recibia el castigo con
resignacion, treinta generaciones aprendieron asi a escribir con letra cursiva y aritmética y
geometria. Los que aprendimos con la maestra “Brambila” nos encontramos dispersos en
distintos puntos del planeta, orgullosos y presumidos de escribir con letra cursiva y de saber
resolver operaciones que ahora ni en la secundaria se ensefian. Alguna relacion habra con el

poder del “Bejuco™

En el caso narrado, es evidente el ejercicio del poder por parte del docente. Se
manifiesta abiertamente una relacion de sujecidn-sumision que tan comun se ha vuelto en el
vinculo maestro-alumno, el cual ha sido. incluso, legitimado con el devenir historico del
acto educativo. Si he hablado del profesor desmotivante que hace uso y abuso del poder sin
importarle e! impacte que su actitud tiene en sus alumnos o la maestra que utilizé por 30
afios el poder del bejuco para ensefiar a escribir y a resolver problenas de aritmética y
geometria, es para evidenciar que actualmente se siguen practicando en el vinctffo maestro
alumno, relaciones de sujecidn-sumision, caracterizado por un abuso de autoridad y poder,

asi como formas latentes de agresion y violencia simbélica por parte del maestro.

Asi, cuando se habla- de la relacidn maestro-zlumno, nos vemos obligados a

preguntarnos: ;Qué significa el alumno para el maestro? El maestro es para el alumno una

™ Memorias del autor de este trabuajo.
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autoridad que ensefia; para el maestro el alumno es un subordinade que aprende. En esta
relacion subyacen formas directas e indirectas, explicitas o implicitas, formales u

ocultas de agresion y violencia.

La agresion y la violencia son categorias de todo acto educativo. La agresion y la
violencia entre dos conciencias son las categorias que especifican la educacion humana. En
el acto educativo se produce una confrontacién de conciencias, un cara a cara que tiene
implicaciones de orden muy diverso no solamente de tipe intelectual, cognoscitivo, sino

también de tipo moral, afectivo, cultural y social.

Van Rillaer, nos define la agresividad como “Disposicion dirigida a defenderse o
afirmasse frente a alguien o algo™™ y E. Fromm en ef miedo a la libertad, nos habla de dos
tipos de agresividad: Benigna y maligna. La primera es considerada como innata o sea
instintiva y su funcion es proveer al sujeto de minimos recursos de accion frente al mundo.
La segunda no es como la primera, sino que se concibe como una construccion

culturalmente determinada por las condiciones sociales y eminentemente dafiinas.

Desde estos puntos de vista teoricos, caraclerizo al maestro de educacion basica en
el vinculo maestro-alumno como alguien que ejerce no solo la autoridad y el poder en
forma excesiva sino que también matiza el proceso de ensefanza-aprendizaje con la
practica y manifestacion de actitudes sumamente agresivas, en [a intencion de afirmarse o

reafirmarse frente a sus alumnos en su Ideal del Yo.

"* VAN RILLAER. La apresividad humana. Herder, Barcelona. 1997. Pag. 18,
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28 de Septiembre

A cuatro alumnos del 1° “C” no los dejo entrar la Maestra de Matematicas por
haberse salido de su salon y haberse ido ai baiio. Se quedaron fuera del salon por lo que se
les castigd poniéndolos a barrer las escaleras. A los alumnos que no cumplieron con su
tarea la Maestra los mandd a lavar los bafios, y a los papas de Adriana; la que contesta
frecuentemente a sus maestros, se les llamo por parte de la Orientadora para advertirle que,

st no le llaman la atencion a su hija, 1a vamos a expulsar por rezongona.

Los actos de violencia fisica son los que han prevalecido durante el devenir de la
educacion. La premisa de que Ia letra con sangre entra sigue vigente ¢n las escuelas del
nivel basico, solo que el castigo fisico ha sido sustituido sutilmente por la violencia
simbdlica, caracterizada por una guerra en donde predominan signos, simbolos, imagenes
y representaciones a nivel mental que legitiman la sujecion del alumno y la hegemonia del
Maestro; El saber es poder, ustedes hagan lo que digo, no lo que hago, El maestro stempre

tiene la razon.

De esta manera, cuando el maestro premia a un alumne es porque éste, le ha
respondido positivamente en la satisfaccion de su Ideal del Yo. y cuando lo castiga es
porque en el alumno no ha encontrado las caracteristicas que le permitan la completud de lo
que desea ser o cree ser. Como maestro creo en verdad que cuando castigamos o

premiamos a nuestros alumnos, simplemente estamos extrapolando en el alumno nuestras
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propias Tepresiones, nuestras casivaciones, nuesitos impulsos. nuestras frustraciones.
nuestros  desecos reprimidos, nuestras fantastas v nuestro  propio  sometimiento,
desconocimiento o incapacidad de intervenir como agentes de cambio para la

transformacion de la sociedad de la que formamos parte.

Desde este punto de vista, el alumno es un complemento importante en el proceso
de formacion personal y profesional del maestro, el cual, en un momento dado favorece u
obstacufiza una determinada crisis de identidad en el maestro la cual se manifiesta como
una situacion de conflicto en la persona del maestro; Instigador, compulsivo, hostil,
iracundo, rencoroso, agresivo violento y sadico. Y paradogicamente, comprensivo,
tolerante, tierno, carifioso y amoroso. Respecto al sadismo que el maestro adapta ante sus
alumnos, Rosa Ma. Zuiiiga, afirma que “Este hacedor de hombres. modelador obsesivo de
hombres, imprimira en cada obra el rasgo peculiar del sadismo anal Constrefidor,
reteniedor, controlador y destructor frecuentemente; ambivalente simple: Amoroso y cruel,

con su producto de creacion.””’

De esta manera, el mejor alumno es la mejor victima del maestro y el mejor
maestro es la mejor victima del sistema; el mejor alumno porque obedece ciegamente las
ordenes de su maestro, alimentando y haciendo crecer el Narcisismo del mismo y el

maestro, porque obedece ciegamente las indicaciones de una normatividad oficial

7 ZUNIGA RODRIGUEZ ROSA MA. Un imaginario alicnante: la formacion de Macstras. Rev. Cero en
conducta N° 32-33. Educacién y cambio. México. pig. 24.
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alimentando vy realimentando el narcisismo y la hegemonia de un sistema social y cornapto

y por ende, en descomposicion.

La agresion asume formas directas e indirectas. Bajo Ia forma directa basta observar

el modo en que se comporta un maestro en la aplicacion del examen

30 de Octibre.

Para evaluar el 1° bimestre del ciclo escolar a los alumnos se les aplica una prueba
objetiva. A los alumnos se les separa en la intencidn de evitar que copien Para la {{signatura
de matemiticas el maestro les aplico un examen extensa, dificil y para . “que los alumnos
no sientan que es muy facil acreditar la materia lo mejor que se me ocurre, siempre en el
primer dia de clases es mostrarles a ellos que soy duro, aunque no lo sea, y en el primer

-
bimestre los repruebo aunque después les suba su calificacion. es para que midan su
distancia conmigo. para que sepan quién es el que manda en el salon y no me agarren de
barco ™

A h. Maestro de Matematicas

La mayor parte de la relacion pedagogica se da con base en el ¢jercicio del poder,
de! deseo y de la autoridad exagerada por parte del maestro. Bohoslavsky nos dice que “los

- . - - - - R
actos educativos actualmente estan mas tefiidos de violencia que de amor afectuoso. ™ En

esta aseveracion es menester considerar que los maesiros de educaciom basica han sido

“ BOHOSLAVSKY. Obra citada. pig. 75.
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formados en las escuelas Normales desde una pedagogia normativa, tradicional y
autoritaria, acostumbrados a los métodos autoritarios que, experimentaron en sus familias,

en sus escuelas y en general en la sociedad.

30 de Octibre.

La Profesora de Matematicas le pego a una alumna, porque esta alumna no habia
realizado correctamente el ejercicio de su libro. Lo anterior provocd que la nifia decidiera
entre otras cosas, ya no regresar a la escuela por la pena que sentia de lo que [a maestra le
habia hecho delante de sus compafieros, asi lo expreso. La mama se presento ante el
Orientador al siguiente dia para comentarle su inconformidad por lo sucedido, lo cual hizo
que el problema lo tomara en sus manos el Director de la escuela. La alumna siguio firme
en su intencion de ya no regresar a la escuela, sintiendo miedo y rechazo hacia la maestra y

a su clase de Matematicas.

Con base en una entrevista entre el Director de la escuela vy los papas de la alumna
se manejo por parte del Orientador que a la nifiz y a su mama las habia dejado su papa y
que por eso la alumna era muy sensible. A la profesora se le pidid explicacion en la
direccion de la escuela y dijo que “Lo que pasa es que es una chillona”, refiriéndose a la

alumna.
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1° de Noviembre.

Se encontraron cabellos tirados en los Salones de clase de primeros grados. Tiempo
después los alumnos se dirigieron con sus Orientadores para quejarse de que la profesora de

Matematicas los habia “rapado™ por traer el cabello largo.

Los orientadores informaron a la direccion que la profesora de Matemiticas habia
“rapado” a 142 alummos del primer grado. El director tomo cartas en ef asunto y le dirigio
una exhortacion por escrito a la maestra bajo la finatidad de que corrigiera su actitud de

maltrato a alumnos por ya tener antecedentes.

3 dv Noviembre

Como respuesta al oficio que se le entregd a la profesora de Matematicas por el
incidente anteriprmente relatado, €sta fue a los salones a amenazar nuevamente a sus
alumnos diciéndoles que “son unos hipocritas.™ (Porqué no fe dicen la verdad a sus

orientadores? ;Buenos fueran para estudiar, no para andar de viejas chismosas'

Al entrevistar a 4 alumnos por lo sucedido, manifestaron que la maestra estaba
actuando mal. porque no era esa la forma de corregirlos. Consideraron que el hecho de ser
la maestra no le da ningiin derecho a agredirlos de esa manera; “También tenemos derecho

a que se nos respete si quiere que la respetemos”, expresaron.
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En la refacion pedagogica prevalece una actitud de solidaridad entre los maestros
que castigan, es una ética escolar implicita que aliena an mas el vinculo maestro-alumne.
Prevalece una complicidad no manifiesta. oculta, que dice que un maestro no debe nunca
disentit o contradecir ni oponerse a otro maesiro en presencia de un alunwo o de un padre

de familia.

Esta ética es el soporte de la dinimica cotidiana, que les permite a los maestros vivir
juntos y confabular contra sus alumnos que aparecen como objetos y sujetos amenazantes,

sobre todo cuando éstos, pretenden cuestionar a sus maestros

2 de Iebrero,

Daniet es alumno de primer grado Es muy “inquieto”, expresd ta Orientadora Enla
clase de Matematicas estuvo jugando y distrayendo a la vez a sus compaiieros. Al terminar

la clase de matematicas, el maestro de esta asignatura se acerco amenazante hacia Daniel.

M. jVas a parar tu carrito o te lo paro yo!
D. Pss.. jchale! Yo que le hice...
M. Me quieres ver la cara de tonto, te la pasas jugando en mi clase.

D. {También hace su clase reteaburridal

Automaticamente y en ese preciso momento, ante la respuesta de Daniel. el maestro
le solté un golpe con un codo, haciendo que el alumno se volcara sobre la paleta de su silla,

dandose un golpe en la frente v haciéndose una herida en la frente
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Este caso fue reportado por la Orientadora a la Direccion de la escuela. La madre
del alumno se presentd a solicitar explicacién del incidente, en donde tal situacion fue
manejada sutilmente por el Director de la escuela a favor del maestro de Matematicas, lo
cual evitd que el asunto pasara a mayores. En privado, el maestro de Matematicas confesd

que. . “tengo 29 afos de servicio y ya me sacan de mis casillas esos pinches chamacos.”

Hasta aqui he hecho referencia a formas directas &e agresion, de manifestacion del
poder en el vinculo maestro-alumno, pero, es importante no perder de vista que una de las
mds interesantes formas indirectas de agresion en ese vinculo es el modo en que el profesor
muesira la sabiduria que posee y de la cual es propietario, y lo inaccesible que resulta para
los alumnos. Uno de los supuestos que legitima la sujecion-sumision es el hecho de que el
maestro sabe mas que €l alumno, 1o cual, en lo peneral, no se discute en tanto que el
maestro empezo primero el conocimiento de su disciplina. El problema radica mas bten en
las relaciones gue éste, establece con el saber que profesa, lo cual contribuye de manera

mas efectiva a la reproduccién de las relaciones de saber ~ poder
7 de Septiembre.

Ah. “De entrada, lo que yo hago al inicio escolar, es ponerles a mis alumnos
lecturas complicadas que por mas que las lean no las entiendan. ésto me facilita a mi el
control del grupo dado que cuando les explico las lecturas los alumnes ponen atencion ya
que les interesa la explicacion que yo hago porque por si mismos no entienden las lecturas.

Cuando el grupo se me quiere indisciplinar les vuelvo a poner lecturas dificiles y
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nuevamente se disciplinan... esto lo logras a partir de que hagas que tus alumnos se sientan

ignorantes.”

Asi entonces, el problema no es la sabiduria, ni la ignorancia del maestro; lo crucial
no es lo que el maestro sabe o lo que ignora, sino la forma o manera en que utiliza sus
saberes para dominar en el acto educativo. Efectivamente en educacion basica se observa
un buen nimero de maestros que. en lugar de entender su conocimiente como alpo
inherente  a la funcion docente que desempefian, lo toman como una ventaja sobre sus
alumnos. lo que les permite, mantener su hegemonia y dominio sobre los mismos, lo que se
manifiesta en la posibilidad de decidir arbitrariamente qué se ensefia v qué no, atendiéndose '
unicamente lo que el maestro sabe; ésto es, sus conocimientos, saberes y certezas. haciendo
a ua fado lo que ignora, de tal (orma que puede trabajar sobre lo conocido v seguro, sin

poner en riesgo su autoridad académica.

El maestro exhibe antes que sus dudas, sus conocimientos. sus saberes y sus
certidumbres v se erige ante sus alumnos como un modelo a seguir pretendidamente
omnisapiente y omnipotente, donde todo lo sabe y todo lo puede, con basc en su saber que
le da poder.

Lo anterior lleva, inevitablemente, ai criticable hecho de que el alumno solo accede
a fragmentos de conocimientos, ni siquiera seleccionados por €l mismo. convirtiéndose el

maestro en un elemento que limita o que obstaculiza el ingreso del alumno al terreno mas



110

el vincule Maestro — alumno que signa determinantemente el proceso de ensefianza —

aprendizaje y por ende, el acto pedagogico.

“Es extrafio que tu nos hayas ensefiado los puntos de interrogacion y nunca haya
aprendido a utilizarlos. Td no hacias preguntas, sino afirmaciones; no querias respuestas,
sino afirmaciones; ne querias respuestas sino sumision, Nunca quisiste saber nuestras ideas,
m opiniones; a los subatternos, infediores e ignorantes, no se les consuita. Al fin y al cabo,

s0lo éramos unos nifios...

Los resultados estan a la vista: Ustedes piden nifios callados. Nosotros aprendemos
a callarnos y a aceptar lo falso, lo erréneo, la injusticia, la corrupcion, la feakdad, lo
inmoral. Aprendemos fa leccion de una vez y para toda la vida. El precio lo paga la

sociedad.

(...) A pesar de esta confusion, veo con gran lucidez que el Maestro ocupa un lugar
poco envidiable ;Qué persona con dos dedos de frente se atreveria a erigirse en gjemplo?
Nadie. Y sin embargo el Maestro, apenas entra en la clase tiene un publico dispuesto a
imitarlo o al mencs a admirarlo. 'Y debe ser dificil resistir a la tentacion de ser semi.c’iivino.
El Maesiro se ia cree y empieza a dar el buen ejemplo: Recoge un papel cuando se le cae,

no se mete el dedo a la nariz, tiene buena letra, regafia a los que se lo merecen pero con

una actitud paternal para que todos sepan que en el fondo es bueno. ..



“El maestro posa y finge, v el alumno cree que es lo maximo y que lo sabe todo, ¥
estd dispuesto a aprender de él. Y asi, mientras aprende Matematicas e Historia, absorbe

- R
actitudes y valores ™™

La permanencia de ciertas actitudes en los alumnos; sobre todo, los que desea el
maestro que introyecten los alumnos y el sometimiento de éstos, a las normas y reglas de
los maestros, promueven la dependencia cognoscitiva, afectiva, moral v cultural del alumno

hacia el docente.

-

’

Toda relacion autoritaria implica el sometimiento del otro. En la relacion
pedagogica es el sometimiento del alumno sobre el maestro a partir de la dependencia
mencionada que caracteriza el proceso de ensefianza - aprendizaje. La inmediatez de este
dominic se pronuncia en las miradas, gestos, actitudes y se legitima con la palabra a través
del discurso Asi, el maestro tiene toda la facilidad de premiar y castigar con comodidad, a
partir de que no se le exige que sea el deber ser, solo gue castigue, “hagan lo que digo, no
lo que hago ™ Con las respuestas de los alumnos, el docente testimonia y corrobora la

internalizacion de normas, valores y acuerdos y la devolucion de su imagen de poder.

*' Parrafos tomados del documento de CHARABAT] ESTHER. “Carias contra la Autoridad™. En Antologia
para Carrera Magisterial: Prictica docenic v enseiianza de valores {Libeniad. panicipacién. solidaridad)
SECYBS. México 1997. pags. 91 - 92.
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26 de Octnbre.

El maestro de historia de 3° grado rompio récord en ausentismo. Faltd en los
primeros 15 dias de inicio del ciclo escolar 5 dias consecutivos. Cuando regreso dejo a
varios alumnos fuera del salon de clases por no cumplir con tareas. “Por apaticos e
indisciplinados”, expresd categoricamente. “Aqui las cosas se deben de hacer con orden;
ustedes deben de obedecer, de permanecer callados y quietos y el que no quiera estar aqui

que se largue.”

En la escuela el maestro castiga a sus alumnos y va. La violencia simbélica
caracterizada por gestos, actitudes, silencios y simbolos de dominacion y legitimada
por la palabra ha sustituido a la violencia fisica. El alumno no tiene la menor
oportunidad de decirle al maestro que no falte, que prepare con anticipacion su clase, que
llegue puntual. que explique mejor su clase. El maestro ordena y el alumno obedece
ciegamente y va. Al respecto nos dice Michel Foucalt que “entre el maestro que impone la
disciplina y aquel que le estid sometido, la relacion es de sefalizacion: Se trata de no
comprender la orden sino de percibir la sefial, de reaccionar al punto, de acuerdo con un
codigo mas o menos artificial establecido de antemano. Situar los cuerpos en un pequefio
mundo de sefiales a cada una de las cuales esta adscrita una respuesta obligada y una sola
técnica de la educacion que “incluye despdticamente en todo la menor observacion y el mas
leve murmulle™, el soldado disciplinado “ comienza a obedecer mandesele lo que se le
mande, su obediencia es rapida y ciega; Iz actitud de indocilidad, el menor titubeo serig un
crimen La educacion de tos escolares debe hacerse de la misma wanera: Pocas palabras,

ninguna explicacion, en el limite de un silencio total que no sera interrumpido Mas que por
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sefiales: Campanas, palmadas, gestos, simple mirada del maestro. o también el pequefio
utensilic de madera que empleaban los hermanos de las Escuelas Cristianas;...”

(FOUCALT 1976),

Lo que mueve al maestro a mantfestar; con sus gestos, actitudes, miradas y lenguaje
corporal y hablado, su dominio, es el deseo de confirmar un poder que asocia con su papel
de “Maestro™, relacionado con el mantenimiento de imagenes: La de poseedor de un saber
del que carece el alumno, lo cual le configura la imagen de omnisapiente, la de poseedor
arico del poder, imagen de omnipotente v poseedor de un tiempo y espacio, el aula;
imagen de omnipresente. El maestro necesita sentirse aceptado y amado por sus alumnos
que son quienes le devuelven las imdgenes deseadas al ctorgarle reconocimiento a su saber

y por ende, a su ilusion de poder.

El vinculo maestro-alumno es un indicador que permite detectar elementos
simbolicos que permean la actitud del maestro v del alumno pero que se encuentran
presentes en forma subterranea en ambos. Por ejemplo, una situacion de crisis de identidad
tan comun en el maestro genera reclamos por parie de éste cuando su alummo no
corresponde ni responde a lo que el maestro desea. El reclamo que el maestro hace a sus
alumnos, en el fondo responde al que se haria a si mismo y expresa aquella incompletud
que no le permite ser lo que desea ser o cree ser, de tal manera que el docente consciente o
inconscientemente, racional o i-rracionalmente, en sus alumnos ve reflejados sus propias
virtudes o sus propios errores, sus deseos, sus contradicciones, sus pulsiones; o cual signa

determinantemente la practica pedagogica.
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El vinculo maestro-alumno se cierra en un circulo vicioso, en donde el maestro no
comparte poder ni esta dispuesto a negociarlo, y una forma de evitarlo consiste en
promover la dependencia y el temor en sus alumnos. El saber del maestro y la forma en que
se relaciona con el conocimiento son utilizados por €), como instrumentos de dominio de
mediatizacion v de enajenacion, o cuai conlleva a un distanciamiento alin mayor entre el
maesito y el alumno, obstaculizando el proceso de interaccion que debe estar presente en
todo acto educativo. Postic, afirma al respecto que “el saber es una pantalla que permite
evitar el juego directo de lés personas, un enfrentamiento de los seres con una implicacion
total, cuerpo a cuerpe. Utilizar el saber es evitar provocar €l choque de cargas
emocionales.™  De este modo, en el vinculo maestro-alumno, donde el saber y el
conocimiento del maestro son instrumentos de coercion y de dominio, con los cuales
instaura poder dentro del aula, la relacion establecida puede ser traducida en el plano

intrapersonal en modos sutiles y ocultos de castracién intelectual.

Probablemente lo dicho anteriormente parezca una exageracion, pero he procurado
no hacer generalizaciones y ratifico que wun estudio de caso es lo que se observa en el
universo escogido, por lo que me permite pensar que existen maestros, que no utilizan el

saber en el sentido que aqui io he planteado.

Algo que es esencial es saber escuchar a los alumnos; ellos son nuestros mejores

jueces. Al respecto dicen... Francamente veo que hay contradicciones entre lo que

¥ pOSTIC. La rejacion educativa. Citado por Pasillas Viadés Migue! Angel. Obra cilada. pag. 260,




13

hacen y dicen, tanto maestros como maestras en el saléon de clases y lugares donde

observo que se desenvuelven...

4 de Noviembre.

Lo que mas coraje da es gue los maestros son muy contradictorios ... jMira!

“Te piden limpieza en tus trabajos y eflos son bien descuidados para los suyos.”

“Te piden que leas y ellos no leen.”

“Te piden que respetes a tus compafieros y a tus maestros y ellos no respetan ni a
sus alumnos ni a sus compafieros.”

“Muchos estan frustrados y decepcionados de la vida y de su trabajo, por eso son
bien hipocritas y egoistas, mejor seria que hubiera un centro de rehabilitacion mental para

los maestros.”

Alma. Alumna de secundaria.

La reflexion y la interpretacion de textos es un poderoso instrumento que nos
permite a los maestros acceder al andlisis de algunas parcelas de la realidad docente y
plantearnos interrogantes como: ;Qué estoy haciendo en mi practica docente? ;Como
concibo a mis alumnos? ;Como me conciben ellos? ;Estoy alienando con mi practica
docente? ;Es mi practica docente una practica de liberacion? ;Realizo praxis politica? ;Qué
debo cambiar en mi practica? El texto intitulado “cartas contra la autoridad™ nos permite

realizar interpretaciones y cuestionamientos, aun cuando algunes pacrafos produzean placer
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o displacer en algunas regiones mas intimas de nuestro cerebro. Para ello, lo anexo en esta

investigacton.

CARTAS CONTRA I.A AUTORIDAD.

“Querido maestro

Como vez., aun te conservo en mi memeoria con cierto afecto. Han pasado ya muchos
afios desde que me diste mi boleta por ultima vez. Dejaste de existir para mi durante mucho
tiempo, apenas hace unos dias me di cuenta de que sobrevivias en algin lugar donde yo he

arrumbado todo aquello que na quiero tener presente.

Ahi estabas ti. Acabo de encontrarte mientras hacia limpieza intentando dar un
lugar en mi vida a aquellos recuerdos. Ahi estabas th. Y hoy estds aqui, entre la hoja blanca
y yo. No sé nada de ti, ni siquiera sé si existes ni qué has hecho con tu vida. Pero tengo que

hablar contigo.

Te parecera extrafio que yo, un alumno tan gris, tan poco capaz, cuya VOzZ
escuchaste en contadas ocasiones, hoy me dirija a ti en un tono tan alto. Es necesario. No

habra concierto, solo un ajuste de cuentas.

Soy Hernan, seguramente me olvidaste hace muchos afios. Un maestro no puede
recordar los nombres de todos sus alumnos, y menos los de aquellos que nunca destacaron

en nada. Esta carta parece un reproche, tal vez lo sea, lo sabremos cirando termine. En todo
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caso es bueno que sepas que la escribo por un imperativo No puedo eludirlo. Si no quieres

seguir leyendo, no lo hagas; escribo para mi.

Estoy en un momento dificil de mi carrera. Estudié Derecho y me han ofrecido una
plaza en Ia universidad. Cuando escuché la respuesta pedi que me dieran unos dias para

pensarlo, y mientras lo hago, ti) apareces en mi memoria,

(Por qué juegas un papel importante en mi decision? ;Por qué reapareces en este
momento Nadie te ha [famado, v sin embargo, estds tan cerca gue aun puedo escuchal; tu
voz empapada de ironia diciendo: ;jAsi que Herndn no ha hecho de nuevo la tarea? No te
preocupes Hernan, todos sabemos que eso no es para los gemios como ti que todo lo
entienden sin necesidad de estudiar. jQue hagan la tarea los bobos, los incapaces, no los
que pueden salir indemnes de una tormenta de ceros! jSigue asi, vas a llegar nuy lejos!
Aln resuenan en mis oidos las carcajadas de mis compafieros. Tal vez ti nunca te diste

cuenta, pero nos estabas ensefiando una de las peores vetas de la crueldad: El burlarse de

los demas (...).

Dificilmente podris medir el alcance de tu error. Los nifios somos propensos a
burlarnos de los demas, de la misma manera que acostumbramos mostrar NUEstro enojo
golpeando. Y se nos prohibe golpear con el argumento de que somos gente civilizada,

mientras se nos alienta a utilizar la burla y la ironfa para canalizar nuestra agresion.

Aprendimos muy rapido. Nos tomé mucho menos tiempo gue memorizar los

nombres de los héroes patrios. Incluso a ellos les pusimos apodos, al igual que a ti, para que
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resultara mas faci! identificarlos. Tu sabes que yo nunca fui un alumno brillante, pero esa
leccidn me quedd bien grabada: cuando quieras que alguien se sienta mal, burlate de él. Y

tengo que reconocer, avergonzade, que la he aplicado a menudo.

No creas que eras ¢l Gnico, varios maesiros -cuyos nombres por suerte no recuerdo-
te apoyaron en esta empresa; el maestro de educacion fisica gozaba durante los partidos de
volley ball gritindole a Paco (Tienes dedos de mantequilla, no puedes ni golpear una

pelota! Eso fue suficiente para que Paco se convirtiera en El Dedos,

Bromas inocentes, por supuesto, seria ridiculo buscar maldad en ellas, pero también

seria absurdo negar el peso que tuvieron en nuestra educacion.

No todo fue negativo, por supuesto. Y hay que tener presente que eras joven y no
tenias mucha experiencia en la docencia. Pero estos dias me he venido preguntando si la
juventud o la inexperiencia justifican estas actitudes. No he dado una respuesta definitiva,

pero me inclino a creer que mas que una falla del maestro, era un vicio del hombre.

Claro, los maestros también son hombres, estoy consciente de ello, pero tal vez no

sean los mas adecuados para confiarles la educacion de los nifios.

Las carcajadas resuenan en mis oidos. Entre otras cosas, porque eran frecuentes, fa
aritmética me costaba mucho trabajo y los problemas tan simples que nos planteabas eran
para mi acertijos que habia que adivinar. Y generalmente fallaba. Debes reconocer que tus

problemas tampoco eran muy adecuados: En el cumpleafios de Pepe habia cuatro invitados,
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su mama partio el pastel en octavos. ;jCuéntos octavos le toco a cada uno? ;Cuantos

octavos sobraron?

Este problema me suscitaba las siguientes preguntas: ;Como se partird un pastel en
octavos? Cuando yo iba a un cumpleafios nadie mencionaba las fracciones para repartir €l
pastel. Se cortaba en rebanadas y ya. Por otra parte yo no sabia si Pepe y su mama también
habian comido pastel o no, y no me explicaba porque tendria que sobrar. Generalmente se

lo comen los que acaban primero.

Como ves, tu problema no era nada sencillo, ademas de estar mal planteado. Y
cuando 10 leias mi respuesta: les toco una o dos rebanadas v no sobrd ninguna, brillaba en
tus ojos una chispa que me atervaba y decias; pues si ellos comieron una o dos rebanadas y
eso te parece adecuado, también te dara igual si yo te pongo cinco o diez; y he decidido

afiadir otro hermoso cinco a tu coleccion.

Yo nunca podia distinguir claramente lo que dectas. En el momento en que percibia
la ironia de tus palabras apretaba mis manos contra mi cuerpo y cerraba los pufios para
protegerme. El panico me invadia y me pintaba el rostro de rojo. De ahi proviene el apodo

ue me pusieron.

T puedes alegar que ésa no era tu intencidn. Estoy dispuesto a creerte si me dices
cu#l era tu verdadera intencion, pues no logro identificarla. Seguramente no eres tan tonto
para creer que yo aprenderia de esa manera, ni que yo reaccionaria a tus burlas intentando

demostrarte de lo que era capaz. En todo caso, si esa era tu tesis, tuviste tiempo de
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comprobar que no era correcta. Si al entrar a sexto afio yo era un mal alumno como
acostumbran etiquetarnos, al salir de la primaria, ademas de tener las mas bajas
calificaciones, estaba convencido de que era un imbécil de nacimiento v de que todos mis
esfuerzos por mejorar eran infructuosos. Mi meta de ahi en adelante seria un seis. Seis
significaba que seguia teniendo un lugar dentro de la sociedad, que no me sefialarian como
a los leprosos y a los reprobados. Tenia que poner todo mi empefio por mantenerme en el

sels.

Tal vez soy injusto. El que yo estuviera convencido de mi mediocridad no te lo
debia exclusivamente a 1. Los maestros anteriores también contribuyeron de manera eficaz.
No podria determinar con exactitud cuando surgié este sentimiento. ni tampoco podria
decir hasta cuando sufriré las consecuencias. Ya vez, hoy me ofrecen una plaza de maestro
y me pregunto si seré capaz de ejercer esa profesidn. Escucho tu risa que aln me causa
temor y pienso que, sobre todas las cosas, no quierc ser como ti, ni quiero causar tanto

dafio.

Soy duro. Tal vez lo aprendi de ti. Eras perfecto. Todo lo sabias, o mas bien eso
aparentabas. No aceptabas ninguna falla. Teniamos que saber la leccion de memoria. Los
cuadernos debian estar siempre limpios. Las respuestas en clase debian pronunciarse en voz
alta y ser precisas. No estaba permitido olvidar la regla o la pluma roja, y una regla rara o
un compds sin punta siempre suscitaba el mismo comentario: los malos obreros siempre

tienen malas herramientas.
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Ta cumplias con esos requisitos, lo que te conferia autoridad y poder. Y los ejerciste
como un tirane. Era facil juzgar a los demas desde tu Olimpo, sobre todo porque a ti nadie
te juzgaba. Hoy usurpo esa funcion v creo ejercerla con gran generosidad.

Me despido de ti aclarindote que éste no es el final. El juicio apenas empieza.”™

¢Qué sentimientos afloran con la lectura del texto anterior? Produce placer,
displacer, resentimientos, odios, ansiedades. ;Me conflictua? ;trastoca mis confesiones de
alumno, o de maestro? Un texto por lo regular siempre va a trastocar en nuestras estructuras
de personalidad; intelectuales, afectivas, emotivas, morales, culturales, etc. Con la lectura
del texto anterior y con base en un trabajo de analisis e interpretacion de textos, los
maestros del universo observado expresaron que se siente;

# Amenazado nuestro Ideal de Yo.

#  Amenazado nuestro narcisismo.

@ Develada nuestra autoridad, la cual es ejercida patolégicamente.

k)

Que abusamos del poder.

% Que hay que cambiar en las estructuras del pensamiento y de accion; dejar de
hacer como hemos venido haciendo y dejar de pensar como hemos venido
pensando las cosas.

Que se logra la sensibilizacion y disposicion para el cambio ™

i

8 DOCUMENTO 1) Cangs contra_lz autoridad. Charabati Esthier. Tomado de: Antologia para carrera
magistcrial, obra citada. pigs. 88 — 89 - 90.

¥} Conclusioncs claboradas con 25 Macsiros de la escuela observada. La mctodologia utilizada fuc ta
interpretacion de textos (hermenéutica) a través de circulos de lectura.




Por lo tanto, y en la intencion de conciuir este aparato diré que si ia educacion es
frustracion, agresion, represion y autoritarismo, no lo es solo porque el maestro asi se lo
proponga. Es asi porque traduce una realidad social y politica en el momento que ensefia.
“Realidad que debe entendérsela no sdlo como el contexto en el que su conducta se inserta,
sino como la trama real y profunda que da sentido a lo que realiza en su practica docente,™

ya que las formas de poder que se reproducen en la escuela son parte de las relaciones de

poder que se reproducen fuera de ella.

La violencia, la agresion, el autoritarismo. la frustracion, el excesivo ejercicio del
poder en el vinculo maestro alumno, se traduce actualmente en un desamor pedagogico en
el cual ya no se observa la relacion maestro —alumno como una posibilidad de interaccion,
de crecimiento mutuo, de entrega, de pasion pedagogica, de enseflanza — aprendizaje, de
voluntad creativa, de bisqueda y encuentro. Creo que en aras de la modernidad lo que esta
permeando en la educacion es un mero requisito de supervivencia, lo cual esta generando

una pérdida de identidad por el gjercicio docente.

S$¢ que la modernidad nos obliga a dudar de todas nuestras ceriezas, pero ain con
esa salvedad me atrevo a decir que anteriormente habia por lo menos mas enirega hacia ta
vocacion Magisterial, lo cual hacia coexistir en el acto educativo acciones matizadas de
amor, y entrega hacia los estudiantes, En la actualidad, se observa ademés de la violencia y
contraviolencia, una practica muy rutinarna, indiferente, despreocupada, y en términos

generales y grotescos, una actitud de tibieza frente al compromiso formativo; el vinculo

 BOHOSLAVSKY RODOLFO, Obra citada. pig. 86.
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maestro — alumno, ademas de ser sujecion — sumision, es un vinculo que promueve €l

desamor pedagdgico.

Y, es que en una sociedad en que la competencia por los bienes materiales se ha
convertido en un imperativo categorico, y la espiritualidad en un paralelo de segundo plano,
no es posible ensefiar a la gente a amarse los unos a los otros. Asi, se vuelve necesario
afirmar que algunos maestros con sus actitudes, con lo que ensefian y lo que no ensefan,
con lo que dicen y lo que no dicen, con lo que hacen y no hacen, ensefian a los alumnos a
odiar y sin que parezcan hacerlo, pues nuestra cultura no hace explicita la idea de que los
maestros ensefien a odiar en las escuelas. Y es que el sistema social de la sociedad global
esta intimamente relacionado con la dinimica que impera en el aula. La agresion, la
viclencia, el autoritarismo, el poder excesivo, la pérdida de valores, etc, que se dan
aparentemente de manera natural a! seno de nuestra sociedad, se manifiestan en la
inferaccion maestro — alumno como un reflejo de toda la dindmica del tejido social, dado
que los desequilibrios de nuestra sociedad inevitablemente tienen un registro al seno de

nuestras aulas.

Las relaciones de poder institucional, son las que dan sustentacion al peder que
detenta el docente, pero son a la vez, las que marcan los limites de sus posibilidades de
transformacion, y en las que estan contenidas las contradicciones que posibilitaran esas

mismas transformaciones.

Al maestro le corresponde tener la disposicion para romper con la fantasia del

docente maravilloso que todo lo sabe y todo lo puede; del docente investido e imaginado



con poderes y cualidades fantaseadas que alienan y obstaculizan su prictica cotidiana.
Ademas, debe entender y aceptar que no es el poseedor ni propietario del conocimiento,
sino un sujeto con la obligacion de convertirse en facilitador del acercamiento del alumno
al conocimiento, ésto, si el maestro ama la vocacion magisterial y desea convertirse en

agente de cambio social, para beneficio de su sociedad.
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1.5.La institucionalidad y la cultura del temor. Relato de un proceso micropolitico de

1a escuela.

“.. bajo sus condiciones mas tipicas, la escuela no es un
medio para el desarrolio de las potencialidades humanas,
Por el contrario, atrofia el desenvolvimiento  de  las
capacidades intelectuales;  destruye  fa  curiosidad, la
imaginacion y la iniciativa que son las mds genuinas
disposiciones de la mentalidad creadora; estimula, conio
rasgos dominanies del cardcter, el temor, la sumision, lo
competividad por la recompensa exierna, el arribismo
chrico. Socialmente contribuye a consolidar las diferencias
de clase, raza y euliura y adecnar a los seres humanos a las
posiciones desiguales que les esperan en las reiacr'ane.;
saciales de trabajo y de poder politice. ™

OLAC FUENTES MOLINAR

Ya no hay duda ni temor en hacer planteamientos que caminen por el sendero de la
incertidumbre, porque toda verdad que se diga se encuentra situada en la sospecha. Un
ejemplo es la concepcion que comparten actualmente maestros, alumnos y sociedad en
general, de que la escuela estd perdiendo caracteristicas de “Alma Mater” o “Templo del
Saber”, dado que no esta cumpliendo con el cometido que se le tiene asignado al seno de la

sociedad.
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Paradojicamente, ahora que existen mayor nimero de escuelas, los resultados en la
formacion de los seres humanos son alarmantes; basta observar como se comportan las
personas individual o colectivamente, dentro o fuera del aula, come se comportan los
individuos a nivel social. La crisis planetaria de valores humanos corrobora la presencia de
cierios poderes confabulados que durante el proceso educativo aciuan de manera irracional

sofocando ese maravilloso espacio denominado escuela o “institucion escolar.”

Actualmente, nuestras escuelas estan atn mas desfasadas de la vida. Ni sirven a los
intereses de los nifios, ni de los jovenes, ni de los adultos. Los proyectos de vida de éstos,
se encuentran al margen de los proyectos de la institucion. La escuela se limita a ensefiar un
conocimiento objetivo; conocimiento escalar, ¥ su corolario es la obediencia a 1a avionidad

v e £
y la sumisién al poder

Ensefian a evadir los conflictos en lugar de utilizarlos como elemento de formacion

y de crecimiento personal y profesional Ensefian la obediencia y el culto a la tradicion, a

los mitos, 2 las rutinas y a las inercias Ensefian la igualdad y la democracia al mismo
»t

tiempo que castran a los alumnos y someten a un severo control a los maestros. La mayoria

de las escuelas ensefian a odiar a la gente y 2 si mismo, a guardar silencio, 4 reprimir y a

reprimirse, a ser disimbolos entre lo que piensan, sienten y hacen, y lo que es peor, ensefian

a la gente a fingir que lo que dicen corresponde con lo que piensan y sienten. Dado que no

. - .. . . 86
es asi; la escuela promueve la simulacion, la falsedad y la hipocresia de sus actores.

* Tynto alumnos cOMo Maestros son viclimas de una organizacion adminsitrativa vertical v de vna politica
que cnsaiza el abuso del poder v 1a autoridad.

# Dicen los maestros: “si ¢l Estado hace como que me paga vo hagoe como quc trabajo.”
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Las escuelas estan perdiendo su extraordinaria funcién académica y comunitaria.
Vivimos no solamente abandonados por la escuela, sino ademas en instituciones de papel
donde somos llenados de documentos vacios y formados con una personalidad endeble para

enfrentar y vivir la vida®

Los que pasamos por las escuelas estamos perdiendo la
capacidad de aprender a convivir, de relacionarlos con los demés dentro de un ambiente de

armonia y de respeto.

Ahora, cuando mas escuelas existen, los valores se han ido extinguiendo en los seres
humanos, lo cual se manifiesta en una crisis de valores a nivel planetario. Las instituciones
escolares han perdido de vista su oficio, su mistica de formadora de hombres, y se han
empantanado en terrenos en donde prevalece la coercion, el temor vy la violencia. Al
respecto. Alberoni nos dice que “tenemos aan la barbarie tan cerca. tan dentro, que nos
hace preferir ¢l desorden, la violencia o la trivialidad®, prueba de ello son las instituciones
escolares con su insoportable levedad inventando y soportando dinamicas de sobrevivencia
en donde el que sobrevive, lo hace a costa de los demas. jAcaso vivimos un fascismo
escolar? Las escuelas se han convertido en una valla que ha impedido la comprension del
individuo mismo y de los fendmenos irracionales que operan a nivel social, pero lo mas

impresionante es la adaptacion estdtica y pasiva que asume el maestio, acatando normas

que contribuyen a su sujecion-sumision caracterizada por una conformidad automatica.

¥ A la escucta habria que ajustarle cucnlas con respecto a los actos vandilicos que el hombre ha hecho para
destruir a la naiuralesa v a la sociedad

¥ ALBERON] FRANCISCO. Las razones del bien v el mal. Gedisa. México. 1991, pag. 19.
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“Desde hace varios dias esperamos una visita desagradable en la escuela. Hoy, mientras
la sefiorita Silvina explicaba que los ojos de las avispas son poliédricos, llamaron a la
puerta. Su expresion se volvio cautelosa y dijo:

@ Puede ser él.

Se levantd y descolgod la imagen de San Caralampio que siempre estuvo clavada en la
pared, encima del pizarron. Quedd una mancha cuadrada que no es ficil de borrar. Luego
comistond a una de las alumnas para que fuera a abriv la puerta. Mientras la nifia

atravesaba el patio, la maestra nos alecciond:

Recuerden lo que les he recomendado. Mucha discrecion. Ante un desconocido no
tenemos por qué hablar de las costumbres de la casa
El desconocido estaba alli, ante nosotras. Alto, serio, vestido de casimir negro.
#  Soy inspector de la Secretaria de Educacion Publica.

Hablaba con el acento de las personas que vienen de México. La maestra se ruborizo y
bajo los parpados. Esta era la primera vez que sostenia una conversacién con un hombre.

Turbada, s6lo acerté a balbucic

# Nifias, ponganse de pie y saluden al seffor inspector.

F! la detuvo autoritariamente con un gesto y nosotras no zlcanzamos a obedecerla.

# Vamos a dejarnos de hipocresias, Yo vine aqui para otra cosa. Quiero que me Muestre
usted los documentos que la auterizan a tener abierta esta escuela.

# Los documentos?

1

0 es que funciona en forma clandestina como si fuera una fabrica de aguardiente?

La sefiorita esta confusa, Nunca le habian hablado de esta manera.
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# No tengo ningan papel. Mis abuelos ensefiaban las primeras letras. Y luego mis
padres y ahora. .

#® Y ahora usted. Y desde sus abuelos todas las generaciones han burlado la ley.
Ademas, no concibo qué pueda usted ensefiar cuando la encuentro tan ignorante,
Porque estoy seguro de que tampoco estd usted enterada de que la educacién es una

{area reservada al Estado, no a los particulares.

i

Si sefior.

# Y que el Estado imparte gratuitamente ia educacion a los ciudadanos. Oigalo bien:
gratuitamente. En cambio usted cobra.

# Una miseria, sefior. Doce reales al mes.

@& Un robo. Pero en fin, dejemos eso. ;Cuél es su plan de estudios?

# Les ensefio lo que puecio, sefior. Las primeras letras, las cuatro operaciones...

& El inspector la dejo con la palabra en la boca y se aproximé a una de las nifias que

se sientan en primera fila.

&

% A ver ti. Dame la libreta de calificaciones.

La nifia no se movio hasta no ver la autorizacion en la cara de la sefiorita. Entonces sacd

una libreta del fonde de su pupitre y se la entrego al inspector. El empezd a hojearla y a

medida que leia se acentuaba la mueca ironica en sus labios.

[O)

-

“Lecciones de cosas.” ;Tuviera usted la bondad sefiorita profesora, de explicarme qué
materias abarca esta asignatura?

La sefiorita Silvina con su vestido negro, con su azoro, con su pequefiez, parecia un
raton cogido en una trampa. Los ojos implacables del inspector se separaron

despectivamente de ella y volvieron a la libreta.
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# “Fuerzas y palancas.” jVaya! Le aseguro que en la capital no tenemos noticia de
estos descubrimientos pedagdgicos. Seria muy oportuno que usted nos ilustrard al

respecto.

Las rodillas de la maestra temblaban tanto que por un momento crefamos que iba a

desplomarse. Tanteando volvio a su silla y se sento. Alii estaba quieta, livida, ausente.

# “Historia y calor” Hermosa asociacion de ideas pero no podemos detenernos en
ella, hay que pasar a otro asunto. jReime el edificio las condiciones sanitarias para

dar alojamiento a una escuela?

La voz de la maestra broté réapida, cortante.

@& ;Para que me lo pregunta? Estd usted viendo que es un cascardn viejisimo que de un
momento a otro va a caérsenas encima.

# Delicioso. Y ustedes morirdn aplastadas, felices, inmoldndose como victimas a Dios.
Porque acierto al suponer que son catolicos. ; Verdad?

Silencio.

& ;No son catdlicas? ;No rezan todos los dias entes de empezar y al terminar las clases?

Del fondo del salén se levantd una muchacha. Como de trece afios. Gruesa, tosca, de
expresion bovind. De las que la maestra condenaba por su torpeza, por la lentitud de su

inteligencia, a no dibujar jamas el mapamundi.



4 Rezamos un Padre Nuestro, Ave Maria y Gloria. Los sabados un rosario entero.

4 Gracias nifia me has proporcionado el dato que me faltaba. Puedes sentarte.

Ninguna de nosotras se atrevio a volverse a verla. Estabamos apenadas por lo que
acababa de suceder.
% Todo lo demas podia pasarse. Pero esta es Ia pota que colmo el vaso. Le prometo,
sefiorita profesora, que de aqui saldré directamente a gestionar que este antro sea

clausurado.

Cuando el inspector se fue, la sefiorita escondié el rostro entre las manos y comenzo a
llorar entrecortada, saivajemel;te. Sus hombros —tan magros, tan estrechos, tan desvalidos-
se doblegaban como bajo el peso de un sufrimiento intoterable.

Todas nos volvimos hacia la muchacha que nos habia delatado.

#® T tienes la culpa Anda a pedirle perdon.

La muchacha hacia un esfierzo enorme para entender por qué la acusabamos. No queria
moverse de su lugar Pero entre sus vecinas la levantaron y a empellones fueron
acercandola a la maestra. Alli enfrente se quedo parada, inmovil, con los brazos colgando.
La miraba Hlorar y no parecia tener remordimiento. La maestra alzé la cara y con los ojos
enrojecidos y todavia himedos le preguntd:

JPor qué hiciste eso?
# Usted me ensefio que dijera siempre ta verdad.”

ROSARIO CASTELLANOS. Balitn Canan.



Cuando la escuela especifica v concreta. instituida por la vida cotidiana rebasa las
normas oficiales o atenta contra la normatividad oficial o la “institucionalidad”, entra la
amenaza, la coercion y por ende, se coadyuva en el maestro la cultura del temor, temor a
perder el empleo, a ser cambiado de escuela, a ser movido de puesto, a ser minimizado, a

ser ridiculizado, etc.

El miedo es el compaiiero inseparable de la coercién que se da cuando se abusa del
poder. En las escuelas de Educacion Basica el abuso del poder esta siempre presente y su
consecuencia inevitable es la frustracion de los maestros, lo cual repercute en el
establecimiento de una relacién patologica entre los maestros y la institucion. Los maestros
inadaptados y etiquetados como “chambistas”, con falta de vocacién, etc., y que cada vez
son mas numerosos, deben s;:r considerados como un sintoma de la enfermedad de las
instituciones. Enfermedad que consiste en que las instituciones educativas expresan y
transmiten los valores, las preocupaciones y los miedos que se encuentran en el conjunto

total de nuestra cultura.

La escuela tiende a ser un lugar deshonesto y perturbador. El sistema es deshonesto e
injusto con los maestros, y los maestros a la vez son deshonestos e injustos con sus
alumnos; pero sobre todo son deshonestos consigo mismos, con sus propios senlimientos y
es precisamente esta deshonestidad de sentimientos lo que hace que la atmdsfera de las

escuelas sea tan desagradable.

Sin embargo, aun cuando es evidente que en las escuelas se ha acrecentado la violencia

escolar, el temor. la coercion, etc, en éstas se divulgan supuestos fabulosos, haciéndole
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creer a la gente que son el lugar para la preparacion frente a un mundo laberintico, el
refugio logico para los jovenes que no han ingresado al mercado laboral, el espacio para
proporcionar a los menos privilegiados una verdadera igualdad de oportunidades, ademas
de ser el motor indispensable para la creatividad, la investigacion, la higiene mental y la

verdadera cultura .. jlos maestros sabemos que no'.

;Cuales son las causas mas serias que estan doblegando a la institucion escolar para que
decline en su mistica de servicio que historicamente se le ha astgnado? ;Sera acaso la
autoridad educativa, el docente, el alumno, el padre de familia, o la reproduccion ideologica
que de las instituciones emana” ;Qué es una institucion? ;Qué es la institucionalidad? ;Que
es ser institucional? ;Cuindo no se es institucional qué riesgos se tienen que enfrentar?
Para intentar responder las anteriores interrogantes habria que demostrar a grosso-modo el

papel historico de la Institucion-Escuela

Entiendo a la institucién escolar en su sentido méas amplic, como una institucton social
que responde en términos generales a las caracteristicas de la sociedad en que se encuenira.
La estructura administrativa y formas de relacion al interior de la escuela tiene su propia
historia que se refleja en sus multiples formas de organizacidn y de sus practicas. Mediante
esta estructura y una normatividad oficial establecida, la institucion determina algunos de
los ejes rectores de la actividad escolar. Ese nivel institucional determina de manera
importante algunos aspectos generales de la vida escolar. Sin embargo, existe otra cara de
la institucion constituida por la cotidianeidad escolar y su contenido histérico que durante

su devenir ha presentado: La escuela especifica y concreta “Es ahi donde adquiere
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existencia real, disimbola. compleja y heterogénea. lo que supone que debe ser y hacerse en

42%0
la escuela.

La institucion adquiere existencia y continuidad en la medida que los hombres se
colectivizan y la conforman historicamente. A pesar de la continuidad formal y la
normatividad oficial y anica que definen a la institucion, la conformacion de la planta de
personal docente en diferentes épocas y lugares hace que la escuela asuma sentidos

distintos mediante contenidos y practicas diferentes.

“Las instituciones s¢ perpetian o se desplazan, se modifican y se reorganizan
histéricamente y asi adguieren en sucesivas épocas y lugares, diferentes pesos y sentidos en
el movimiento de conservacion o transformacion de las relaciones que constituyen el orden

social. ™

En los textos de Gramsci, las instituciones aparecen como formas historicas bien
caracterizadas y ... “casi inicas, en la heterogénea trama de una sociedad civil considerada
como escehario de luchas sociales y procesos politicos.” ! Estas formas historicas,
Institucion escolar, incluyen en su conformacion, miltiples elementos culturales incluyendo

conocimientos y concepciones de! mundo implicitos y contradictorios o antagonicos. Las

9 ROCKWELL ELSIE ¥ RUTH MERCADO.Obra citada. pig. 57.

 ROCK WEL ELSIE. Repensando institucién. Una Lectura de Gramesi. Documentos DIE. Meéxico 1987,
pig. 46.

¥ ROCKWELL ELSIE. Obra cilada. pig. 6.
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instituciones escolares son “instituciones ideologicas y politicas de la sociedad civil™* y
son espacios abiertos a la lucha de clases. Por lo que la escuela, en tanto institucién
ideolggica y politica de la sociedad civil es un escenario donde se refleja 12 lucha de
fuerzas politicas, el antagonismo de clase y Jas desigualdades sociales a través de su
micropolitica que tiene que ver con la toma de decisiones, con la organizacion, con el
ciercicio del poder, de 1a autoridad, con las amenazas, con la sujecion — sumisidn; en

fin, con la institucionalizacion de la obediencia y de la cultura del temor.

La escuela dado su caracter de institucion, es escenario exprofeso para que la ideologia
dominante se encargue y se convierta en efe de accion para el mantenimiento del orden
social y de la unidad, asi como la reproduccién de las condiciones sociales de la

.

praducgidn

La institucionalizacion de la ideologia dominante en las escuelas cimenta la formacion
social. La escuela vinculada con el Estado respalda la “coercion™, la “violencia™. el “temor™

y la represion Estatal.

En la escuela habita un mundo de “institucionalidad” que con base en la normatividad
oficial marca el deber ser; este mundo institucional genera y alimenta la cultura del temor a
quienes se ubican en el plano contrario, de la institucionalidad, ésto es, de la
contrainstitucionalidad. Los que en este plano se ubican son todos aquellos que no cumplen

con la normatividad establecida: leyes esbozadas en los reglamentos y contratos, programas

2« La saciedad civil es ¢l fugar en que se constituyen ¥ sc encuentran las fuerzas politicas. el escenario donde
la lucha politica se desplicga cotidianammente.” ROCKWEL ELSIE. Obra citada. Pag. 8.



y planes de estudio. libros de texto. rutinas generales y socializadoras, misma que tiene la
pretension de regir y homogeneizar la organizacion, ¢l conocimiento y las actividades de la
vida cotidiana escolar y asi preservar el estado de cosas actual Lo anterior me permite
afirmar que las escuelas son terrenos y campos de disputa ideoldgica y escenarios de
conflictos reales que reflejan a nivel micro el antagonismo de clases hegemonicas y
subalternas, en donde impera sobre todo el temor y la violencia, que es el precio a pagar

para preservar ese mundo de institucionalidad

Por otro lado, ademés de que las escuelas son terrenos de lucha ideologica son también
lugares de competicion y pugna entre maestros por ventajas materiales e intereses creados.
La estabilidad laboral o seguridad del empleo esta siempre en juego, condicionada por los
conflictos entre sectores, coaliciones o alianzas Los intereses individuales o colectivos de
los profesores son desafiados a través de la institucionalizacion del dominio y el temor. A

los maestros se les controla normalmente como se les controia a los alumnos.

En la dinamica cotidiana podemos abservar que la Institucion - Escuela cuenta con un
amplio aparato normativo de las conductas de los maestros y alumnos, tanto a nivel
personal como grupal. Los maestros que conviven en la institucion escolar, encuentran
perfectamente reglamentada su actuacion dentro del proceso escolar a través de normas
implicitas y explicitas. De esta forma la institucion limita el desarrollo docente del maestro
a través de controles administrativos, mandatos verticales y regimentacion de practicas bien

definidas que reflejan la ideologia de la clase dominante.
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En la escuela hay normas interiorizadas por los integrantes pero ademds hay normas
externas; Ley General de Educacion, reglamentos, desplegados. circulares, etc que regulan

perfectamente el comportamiento de los maestros

5 de tebrero

Yo soy institucional cien por ciento. Cuando los maestros no acatan las normas o las
indicaciones oficiales, les digo que “Las ordenes no fueron hechas para discutirse sino para

cumplirse” Director escolar,

Lo anterior se conjuga con las normas interiorizadas por los maestros a lo largo de su
C g ey .. - .. . w . .93
sociabilizacion familiar, que les indican ciertos “Comportamientos™ que de no ser
acatados traen sobre los sujetos clertas sensaciones de cardcter puramente interno, como

son los sentimientos de culpa, de inferioridad e incluso el rechazo o exclusion del maestro

de la planta de personal docente.

1° de Diciembre.

“A los maestros que no estan con mi politica de trabajo, les mando exhortaciones o

apercibimientos por escrito o los sidieulizo, o los minimizo delante de los alumnos o de los

% Comportamientos o paradigmas de conducta que estin ubicados en 1a esfera de 1a subjetividad del docente;
emociones, sentimientos, fantasias, etc., y que son de Tos mis dificiles de romper después de que han sido
introyectados ¥ conformado la personalidad del docente.
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padres de familia, o de plano los congelo de mi equipo de trabajo, dandoles comisiones en

donde no se proyecten; ésto ultimo es muy efectivo ™ Director escolar.

En la institucion escolar frecuentemente hay usos y costumbres que se convierten en
normas cuya vigencia puede tener mucho mis peso gue si estuviesen inscritas en un
reglamento escolar ya que lo subjetivo o lo irracional del ser humano impacta e influye mas

en su conducta que lo racienal o formal.

Por lo tanto, la dinamica interna de la institucién educativa, esté siempre condicionada
por fuerzas externas e internas; racionales e irracionales, objetivas y subjetivas, explicitas e
implicitas, las cuales signan determinantemente la vida cotidiana de ella.

El maestro se incorpora a la vida institucional en un doble movimiento de
reconocimiento  y  desconocimiento con  determinadas  practicas  institucionales.
Generalmente el maestro no advierte que si la institucion proporciona ese orden que
legitima y hace posible su funcion, es porque en ella se crean las condiciones necesarias
para su supervivencia. Para el logro de la supervivencia de la escuela, en tanto institucion,
ésta, ha tenido que modificarse y transformarse de “Templo de saber”, como

»94

tradicionalmente era considerada a, “espacio en donde se lucha el “poder™ en varias

dimensiones apoyandose en una serie de tacticas y mecanismos; rumor, chismes, adulacion,

% “gl poder o sea la capacidad de controlar las acciores de los aros y el fendmeno frecueniemente
correlativo (aunque no siempre}, fa autoridad ( o poder legitimado) es decir un derecho reconocido de mando,
son rasgos de la gran mayoria, sino que de todas las estructuras sociales™ ELY CHINOY. Citado por
ESCOBAR VALENZUELA MIGUEL en; contribucién al estudio del poder. Vol. 1,UNAM. ENEP Acatiin,
Meéxico 1998, pag. 181
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segun la disponibilidad y las predilecciones personales de los individuos implicados en la

escuela.

La lucha por el “poder™, en las instituciones de la educacion basica es actualmente la
esencia de la dinamica de la escuela, fo cual ha orillado a que ésta, esté perdiendo de vista
su mision académica y formadora, y se esta ratificando, como un campo de batalla o de
lucha, dividiéndose y resquebrajaindose por conflictos absurdos y sin razén de ser por y

entre los maestros pobremente formados € ideoldgicamente condicionados y mediatizados.

La escuela se rafifica como un espacio de lucha y contradiciones en donde participan
sujetos que afloran en todo momento el antagonismo de clases sociales que a nivel macro
se vive. Este antagonismo se hace presente en la formacion de grupos que luchan entre si
impregnados por una correlacion de fuerzas sociales, de ideologias y de concepciones y de
un deseo de lucha por el ejercicio del poder. Esperanzas, odios, evidencias, rencores y
fantasias, acompafian al maestro en su deseo de gjercer el poder y de esta manera sentirse

superior.

11 de septiembre.

En reunion realizada con el personal docente, el Director manifestd que existen algunos

maestros que aprovechan a los padres de familia para canalizar sus ambiciones personales

% El maestro fucha para poder ser promovido escalafonariamente, para ser ascendido a ocupar un puesto
mejor renumerado v donde s¢ gjerza mayormente €l poder.
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de promocion. “Si alguien quiere ocupar un puesto directivo que se prepare, que estudie. ¥

que sea mas eficiente.” dijo el Director.
1° de Diciembre

Dentro de los circulos de maestros y maestras hay mucho “chisme”. Se habla mal de las
personas que trabajan en la escuela, dicen cosas desagradables de sus mismos compafieros,
coadyuvan a designar la imagen y personalidad del maestro, poniéndoles sobrenombres a
sus mismos compafieros, se quejan de los directivos, hablan a espaldas de los demas, hacen
especulaciones de quienes son candidatos a promociones, hablan y presuman de sus puntos
fuertes pero sobre todo esconden los débiles. “Yo creo que el chisme es una de las cosas
que hacen un poco flexible \ tolerable las relaciones entre los maestros, a través de €
puedes desquitarte de lo que dicen de ti: Si no fuera por eso ya me hubiera vuelto loca. *

“L” maestra de secundaria.

La violencia que se genera a través del chisme o rumor, se ha institucionalizado en las
escuelas de educacion basica y se ha convertido en un canal oficial de comunicacion que
refuerza y exacerba el divisionismo, socaba el espiritu de equipo de trabajo, resquebraja la
organizacion y la solidaridad, hace que entre los mismos maestros se vean como rivales”
alienta el antagonismo, las acusaciones, los insultos, las exageraciones y la indignacion. El
chisme abre constantemente una brecha en las inspiraciones individuales de los maestros y

de las aspiraciones institucionales, entre los suefios y las ambtciones privadas e

% «E| maestro es el poor enemige del maestro.” Premisa muy socorrida dentro de 1a juerga magisterial.
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institucionales El chisme mina la credibilidad y la reputacion de la institucion, es un canal
de comunicacion poderoso a través del cual Jos maestros se explican lo inexplicable, es un
canal poderoso pero fragil. es un arte subversivo y uno de los estilos mas comunes y

eficaces para desacreditar a un maestro y para violentar una institucion

4+ de Sepiiembre.
“He conocido escuelas bien “pinches”, pero escuelas como la “Sanjuanita””ninguna.
Ahi te tienes que cuidar de todos, ahi la lucha es de todos contra todos, ahi te tienes que

“chingar™. Director de secundaria.

3 de Septiembre.

“Tenga cuidado con el subdirector Usted que es nuevo en esta escuela cuidese de los
demas, son muy falsos y muy chismosos. También cuidese del maestro de Historia y del
maestro de educacion fisica; les gusta hacer excursiones con sus alumnos perque se quedan
con ganancias economicas. Queremos que nos considere como sus maestras de mayor
confianza, “dijeron cruzando sus piemnas que tenian casi descubiertas. Maestra de Biologia,

Geografia y maestra de Matematicas. A. M.y C.

% Para discrecitn del dato cambié arbitrariamente cl notubre original de W escucta.
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6 de Sepriembre,

“Ten cuidado con la arientadora “A™ Siempre ha querido ser directora de esta escuela
Aqui esta porque la promovieron de Primaria a la Secundaria. se anduvo acostando con el

Supervisor™ B

16 e Noviembre.

En la otra escucla donde trabajo en el turno vespertino al director le dicen el brujo.
porque dicen que cuando alguien le cae mal. le manda hacer sus “trabajos”. Yo, en una

ocasion me enfermé y coincidio que habia tenido problemas con €l

14 de Octnbre.

“Cuidate de algunos muestros porque andan diciendo que te cambiaste a esta escuela
porque tuviste problemas en la otra Dicen que te corrieron por cuestiones de dinero y que
andabas con la conserje. [Aqui! (refiriéndose a la escuela), jyo no tengo amigos, tengo

enemigos!. B.

Asi, o chisme es utilizado como forma de control social, como forma de meditacién
indirecta e informal pero también corno un medio agresivo. Se alude a las debilidades o 2
los fracasos pasados de un Director, de un maestro, de una maestra o de una institucion. Se

emplea como arma politica para burlarse de quienes ocupan posiciones de autoridad y

ejercen el poder y para ridiculizar los rivales, alimenta antipatias personales y vigjos



rencorés qué entre unos y otros surgen inevitablemente en la institucion escolar como

reflejo de un proceso micropolitico de la escuela

Puede decirse que cada escuela tiene su propia personalidad institucional. dado que
cada institucion liene su propia manera de utilizar el rumor. el chisme, las envidias. la
desacreditacion, los conflictos La personalidad institucional esta relacionada con las
fachadas institucionales. que tienen que ver con la simufacion, la agresion, las mentiras, ia

hipocresia y la violencia.

El fendmeno de Ja violencia v la conilictividad en las instituciones escolares se han
incrementade alarmantemente en la actualidad. la agresividad y la violencia tienen un
origen psicoldgico v social y’ desencadenan problematicas en los docentes, mismas que
repercuten en la organizacion de la institucion escolar y logro de metas asi como la propia
formacion del maestro ya que la institucion en que labora el maestro lo modela de tal modo
a través de la practica institucional cotidiana, que pronio la escasa formacion de las
Normales buena o mala acaba por convertirse en un recuerdo borroso e incoherente ante la
realidad impuesta por la dinamica institucional que desafortunadamente en la mayoria de
los casos, en una lastre que hunde al maestro en la mediocridad y comodidad de ganarse el

pan lo menos complicadamente posible.

La hostilidad irracional, los rencores, las ambiciones personales, las agresiones, etc.,
que subyacen por lo regular de manera oculta, disfrazando la personalidad institucional de
las escuelas; pueden o ro coincidir con las formulaciones tedricas del discurso pedagogico

oficial, ¢l cual alienta vy alimenta un imaginacio institucional basado en el deber ser. La
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realidad;, €sto es. o que sucede en las instituciones educativas de nivel basico. aqui esta
planteada; la paz institucional o Ia hoestilidad irracional que prevalece en las escuelas
tiene que ver con todo lo que sucede a nivel macro en la dindmica social, ya que los
componentes de la hegemonia politica, social y cultural. se expresan y se forman en las
instituciones educativas. Los desequilibrios que en las instituciones se viven, son el reflejo
a nivel micro def conjunto total, complejo, contradictorio y discorde denominado sociedad,
ya que “Lo politico atraviesa también las instituciones de la sociedad civil, considerada por

la ideologia liberal como apolitica ™

No hay que olvidar que las escuclas de educacion basica transmiten valores y
conocimientos con base a una cultura general y por lo tanto no estan alejadas de la politica
y el poder, ya que expresan f'o’rmas de autoridad y autoritarismo tanto a estudiantes como 2
maestros. Los valores y los conocimientos introyectados en los maestros y alumnos
constituyen recursos de poder en que se respaldan los mandatos de autoridad de la
ideologia dominante, en la situacion escolar. Esto se produce con mayor efectividad cuando
al maestro le arraigan un Imaginario Magisterial basado en la modelizacion de su rol; se le
viste con ropajes que no le corresponden; educador, modelador, apéstol, guia, hacedor de
hombres, consejero, orientador espiritual, sembrador, etc. De la escuela se dice que es el
templo del saber, el espacto incontaminado de los males sociales, el segundo hogar de los

alumnos. En estas condiciones es como se logra institucionalizar a los maestros; hacer de

ellos fieles defensores de la institucion a ia que sirven.

% ROCKWELL ELSIE. Obra citads. pag. 46



Ser “institucional” es demostrar que se ha aprendido a obedecer ordenes ciegamente.
sin hacer ningin cuestionamiento Es estar cohesionado, casado incondicionalmente al
poder de la ideologia oficial. es profesar la norma del orden hegemanico. es hacer al pie de
ta letra las acciones que en materia de educacion establece la normatividad oficial Ser
institucional es abrazar un vaior que deriva de la identificacion con la institucion escolar. es
un enamoramiento ciego que obliga al maestro a defender su institucion, a no resaltar sus

defectos, a ocultar sus conflictos” y conservar la buena imagen de ella ante la comunidad.

La institucionalidad es el ejercicio y acato de la normatividad oficial, pero tambicn
conlleva a la asuncion del rol de dominado. Dominacion aparentemente legitima. Weber
define la dominacion legitima como “ un estado de cosas por ¢l cual una voluntad
manifiesta {mandato} del “dominador” o de los “dominadores” influye sobre los actos de
otros (del dominado o de los dominados) de tal suerte que un grado socialmente relevante
en estos actos tiene lugar como si los dominados hubieran por si mismos y como maxima

»19% Ademas, la institucionalidad resalta

de su obrar ¢l contenido del mandato {obediencia).
la idea de orden. de estabilidad, de inmovilismo; en sintesis, rinde culto a la preservacion

del estado de cosas actual.

Fortalecer la institucionalidad. desde esta optica que prevalece en las instituciones

escolares, implica establecer un control mas eficaz de los fenomenos que inciden en lo

% E1 conflicto en Yas institucioncs escolares no s0lo ¢s un hecho incvitable de la vida escolar. sino que ticne
que estar presente cn cllas mientras la institucion tenga vida, la cuestion csta en qgue éste, puede ser tomado
como un instrumento mediante el cual las escuelas crecen y se desarrollan a o largo del tiempo asi como
también los maestros pueden utilizar el conflicto como propio elemento de su formacion para crecer corno
personas y como profesionales.

19 (itado por ESCOBAR VALENZUELA MIGUEL. Obra citada. Pdg. 104.
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educativo a través de la normatividad oficial que regula y reglamenta las refaciones de

poder que se establecen con alumnos, maestros y comunidad escolar.

Ahora bien, si la institucionalidad se conjuga con la determinacion de cumplir y hacer
cumplir con la normatividad oficial, también se cruza con procesos tales como” Toma de
decisiones, ejercicio del poder, de autondad, del dominio, del miedo, eic., en realidad, es
parte de un proceso “micropolitico™"" de la escuela, que abarca tode un conjunto de esferas

formales e informales de interaccion, de confrontacion y de negociacion.

En la trama educativa teal de las instituciones escolares, la institucionalidad estd
estrechamente vinculada a la toma de decisiones, esta ultima encierra implicita y
explicitamente causas genera;ioras de violencia al seno de la institucion ya que esta
matizada de compromisos, negoctaciones, transacciones asi como de amenazas, posiciones,
tratos, secretos y confidenciales que desempefian un papel importante en la conquista y el
mantenimiento del poder de las autoridades educativas. La toma de decisiones no es un

proceso racional, abstracto, que se basa en recetas de cocina; es un proceso politico, es la

substancia de la actividad micropolitica de la escuela.

190 HOYLE definio la micropolitica de 1a escuela como “Las estratepias con las cuales los individuos y grupos
que se hayan en contextos educativos tratan de usar sus recursos de poder e influencia a fin de promover sus
intereses” Citado po STEPHEN J. BALL. La micropolitica de 1a escuela. Paidos, la.. reimpresion, Espafia.
1994, pag. 35.
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Mucho de los conflictos que ocurren cotidianamente en las escuelas se caracterizan por
las disensiones entre maestros con respecto a la toma de decisiones'"? en materia de politica
de trabajo interna asi como de la politica oficial estatal Pero. en la mayoria de los casos.
10s conflictos tienen su génesis en 1a disputa del poder que existen en forma subterrinea en
la personalidad de cada uno de los maestros y que solo se manifiestan ocasionalmente ya

que por lo regular el maestro niega u oculta ese deseo de poder.

Lo cierto es que en las escuelas de educacion basica aparecen cotidianamenie mas
fantasmas que atentan contra la paz institucional de fa escuela. Por ende. ésta se ve
debilitada en sus estructuras de organizacion. perdiéndose en el proceloso mar de la
discordia en donde los mismos maestros se enlodan entre ellos mismos sin tener plena

conciencia de ello

La cultura del temor. la viotencia, el deseo de poder, ia hostilidad irracional, etc., ha
traido el resquebrajamientc de la institucion escolar en tanto organizacion. Troquela la
posibilidad de crecimiento profesional de los maestros y trae consigo la violencia
intraescolar en las escuelas de educacién basica. La violencia intraescolar se da entre
maestros y por lo regular tiene sus génesis en las ambiciones de los mismos, asi como en

un celo profesional sin fundamento.

%2 Bgio se da a raiz de que las normas que subyacen en toda toma de decisiones en cualquier institucion tiene
fuentes ideidgicas. Esto significa que contiene 1as simientes de la disension politica, filosofica, cultural y
social.
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20 e Newiembre

“No hay cosa mas dificil de entender que las relaciones entre los maestros Yo he
trabajado con obreros. con costureros y con comerciantes, pero trabajar con los maestros. si

que esta “de |a chingada.” Maestro de Secundana

En los cursos de actualizacion es muy frecuente escuchar a los maestros quejarse de
tanta violencia en las instituciones escolares, asi como también es muy comun escuchar la

anécdota de los cangrejos:

Cuentan que en un pais lejano un vendedor tenia en exposicion para su venta dos
canastos de cangrejos. Un canasto de cangrejos japoneses que se encontraba perfectamente

tapado y otro canasto con cangrejos mexicanos que se encontraba totalmente destapado.

Dos clientes que se acercaron a observar la mercancia se quedaron sorprerndidos de lo
que observaron, preguntandole al instante al vendedor: Disculpe sefior ,Por qué el canasto

de cangrejos mexicanos se encuentra destapado?

El vendedor contesta: Porque los cangrejos japoneses se trepan uno sobre otro y cuando
uno de ellos ya esta hasta arriba se sale del canasto y empieza a jalar a los demas hasta que

todos se salen del canasto.
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El canasto de cangrejos mexicanos no necesita estar lapado puesto que cuando uno de
ellos va trepandose sobre el canasto para salirse. uno de sus compafieros se encarga de

jalarlo para abajo para que ne se salga y le dice jSi yo no salgo. tu tampoco!

A manera de ironia subversiva, esta anéedota de los cangrejos la he escuchado de los
ponentes asi como de los maestros participantes en los cursos de actualizacion, para ilustrar
una concepcién que ef maestro tiene del mismo maestro. Los cangrejos mexicanos tienen
que ver con los maestros mexicanos. sus complejos, sus traumas, sus fantasmas, sus
contradicciones, sus deseos de poder. sus envidias, sus celos. etc., ya institucionalizados
que no les permiten ampliar sus horizontes simbolicos, sumiéndolos en una situacion

enajenada y enajenante

Jacques Guigou, al referirse criticamente a la escuela nos dice. “Escuela cuartel”

RAN Y ALEEY LRI

“institucidn cosa” “autoritarismo de los maestros™ “represion administrativa™ “programas
conformistas” “difusion de la ideologia de la clase dominante”, la escuela contemporanea

presenta todos los sintomas de una institucion burocratizada alienada y alienante.'”

Sin embargo, la escuela no deja de ser un espacio cultural caracterizado por una politica
variada de acomodacion, coniestacion y resistericia. Un espacio en el que existe una
pluralidad de lenguajes, de luchas conflictivas, donde la influencia interpersomal. al
compromiso v las negociaciones, hacen de ella una célula contrainstitucional. Las escuelas

son, de hecho, campo de disputa ideolégica mis que burocracias abstractas y

193 GUIGOU 1. “La pedagopia institucional” en Autogeslion pedagbgica. ;La educacion en Iz libertad? De
Georges Lapassade. Barcelona. Edit. Cranica, 1977, pag. 90.
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formales. En ellas se encuentran a menudo diferencias substanciales entre maestros.
alumnos. padres de familia y admintstradores para hacer y pensar la accion educativa, v en
ellas se encuentran las posibilidades de resistencia a la cultura dominante Los elementos de
resistencia a la cultura dominante no nacen en la escuela, sino que se desarrollan en el sene
de 1a lucha de clases. misma que se manifiesta en todas las instituciones sociales y, por lo

tanto, la escuela no puede permanecer ajena a ella.

La escuela y sobre todo el docente, como sujeto de 1a lucha de clases, puede y debe
contribuir al desarrollo de una conciencia critica de una conciencia transformadora ya que
la escuela no siempre sirve de manera lineal y mecanica a los intereses de fa clase
dominante. ni el maestro es exclusivamente reproductor de la ideologia de la clase
dominante. La institucion es,colar. como un espacio mas donde la lucha de clases se
manifiesta. s un campo de confrontacion de los diferentes intereses de clase que se revelan
en una sociedad dada

En este \semido. reflextonar sobre las estrategias que el maestro disefia para el ¢jercicio
de su practica docente y que contribuyen a la definicion de su realidad escolar, cobra vital
importancia, ya que si bien éstas hoy destacan por su ocuftamiento y negacion, también
pueden ser develadas con un caracter alternativo y ser un instrumento que contribuya al

cambio social, de acuerdo con la conciencia de clase del maestro vy el contexto historico

social en el que realice su practica educativa.




CAPITULO 11

EL PROFESOR DE EDUCACION BASICA. UN
SUJETO EN SITUACION CULTURAL

POSIBILITADOR DE CAMBIOS.



2.1.La construccion de la realidad y su relacién con la practica educativa.

“Digamos. por fanto, que la idea del eterna retorno
significa crerta perspectiva desde la cnal las cosas
aparecen de un miodo distinto a cono las conoceemos;
aparecen  sin la cirennstancia  atenuante  de  su

Sugacidad " MHAN KUNDERA.

iQué significa construccion? ;Qué implica conformacion de la realidad? ;Qué es
conocer la realidad? La construccién implica participacion activa del que construye, la
conformacion implica interaccion entre sujeto cognoscente y objeto de conocimiento. [Qué
papel juega entonces el maestro entre la construccion, confortacion y conocimiento de su

realidad ? Estamos pues ante un problema eminentemente epistemologico.

iSi, ya soy asi' ;Qué quieres que haga® jAsi me hicieron mis padres y no puedo
cambiar! ;5S¢ que no debo ser asi con mis alumnos, pero no tengo otra manera de ser! jSoy
maestro, porque no pude estudiar otra cosa! Expresiones todas comunes de escuchar en la
cotidianeidad de la practica de los maestros y que tienen que ver con la construccion de su

realidad y la eleccion de su profesion.

La realidad que ef maestro tiene en tanto sujeto adulto ha sido construida a partir de
un conjunto de concepciones, representaciones, y pensamientos sobre el mundo, la vida y el
hombre mismo, las cuales, desde nifio se le han introyectado a partir de ciertos proceses de

socializacion asi como de ciertas instancias socializadoras tales como la familia y la
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escuela, las cuales han influido determinantemente en la constitucion de su propia

personalidad.

Si bien es cierto, en |la mayoria de los maestros he encontrado a través de esta
investigacion estructuras de personalidad enajenadas y enajenantes que en lugar de
favorecer obstaculizan el proceso educativo, también es cierto que éstas estructuras de
persenalidad de los maestros no han resultado de la nada y son por el contrario resultado de
un proceso de soctalizacion el cual ha signado determinantemente su manera de ser, su
personalidad, sus deseos y expectativas como adulto, como profesional, como padre o
madre, en fin, como ser humaneo.

El maestro de educacién basica arrastra una serie de conductas, comportamientos,
actitudes, conocimientos y saberes que pueden ser motivo de orguilo para él st es que éstos,
le satisfacen su propio Yo, pero pueden ser motivo de castracion y conflicto si resultan lo

contrario en el desenvolvimiento de su vida y de su profesion

En la practica cotidiana de las escuelas nos encontramos maestros con una serie de
conflictos; crisis de identidad, crisis existenciales, crisis vocacionales, etc, mismos que
tienen que ver con una historia de vida y que ésta, 2 la vez tiene que ver con sus afios de
infante, de adolescente. de aduhle, con su hogar, con sus estudios realizados para llegar a
ser maestro, con su familia y con su escuela. Me estoy refiriendo entonces a la manera y a

los elementos gue han participado en la construccion de su realidad.



Las anteriores problematicas expresan aspectos intimamente relacionados con la
perscnalidad, con la identidad y con la socializacion del docente; mismas que inciden a
favor o en contra de la practica docente que éste realiza, va que el momento concreto de la
practica docente esta sobredeterminado por un lado. por la variable social y por el otro,

por los mecanismos psicologicos, que el maestro asigna a su practica.

La personalidad del maestro, es el resultado de las relaciones sociales que ha
establecido desde su nacimiento con los demas hombres y mujeres asi como de las
condiciones y el modo de vida en el que esti inmerso. La personalidad se conforma con
base a un conjunto de identificaciones infantiles con figuras aduitas. Llamo identificacién
al proceso inconsciente por el cual un sujeto hace, siente y se ubica ante la realidad
siguiendo un modelo determin;do, es decir a otra persona La identidad es el soporte basico

de la personalidad. aquello que define las caracteristicas que va a tener un individuo

Las conductas y actitudes cotidianas que el maestro manifiesta son parie de su
personalidad y reflejan las concepciones que tiene de vida. de hombre, de sociedad y de
mundo. La personalidad es un indicador que permite saber como el maestro se ha apropiado
de una realidad a partir de un proceso de socializacion y por ende, de como ha construido
su mundo; mundo de simbolos, de ideologias, de creencias y de comportamientos, entre

Otros.

Las conductas son un aspecto importante para entender a los seres humanos, por
ende, al maestro, pero, para comprender esas conduclas es necesario recurrir a las

representaciones, esto es, a los modelos del mundo que el maestro ha construido y que



ademas. las conductas estan determinadas por procesos tanto externos como internos:
sociohistéricos y psiquicos. por lo que no podremos entender dichas conductas si no

tratamos de llegar a ellas por esta via

De todo ello se puede decir que el plano interno resulta determinado por el externo,
en la medida que ocurre ¢ proceso de apropiacién y construccion de la realidad
sociohistorica por parte del sujeto. Por otro lado, el plano externo es modelado por los

procesos internos

Lo anterior se explica a partir de que los procesos de pensamiento, de reflexion. de
analisis y de todos los procesos mentales superiores que el ser humano posee. tienen un
lugar en la estructura psiquica Pero la psiquis no es dada de una vez v para siempte al ser

humano, sino que ésta. es producto de una evolucion filo v ontogenética. con los cuales se

entrelaza determinandola, la dimension historico-cultural del hombre

Es significativo sefialar que €n este proceso de construccion de la realidad. el
hombre no estd aislado. pues desde temprana edad esta en relacion con otros, que
paulatinamente van descubriendo ante ¢ los conocimientos y experiencias contenidas en
los objetos, en la vida social, en el lenguaje, en el pensamiento, etc . los cuales le sirven de
modelos en las relaciones con oiras personas y como contraposicion. le permiten el
conocimiento de si mismo. La construccion de la realidad adquiere singular importancia en
a formacion de la personalidad v de la identidad del docente. Las conduectas v actitudes que
el maestro manifiesta en su practica docente tienen su génesis en la forma en coma haya

construido su realidad
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Con los planteamientos anteriores, es preciso reconocer que el maestro al igual que
todo ser humano tiene un YO interno el cual es ubicado en toda su estructura psiguica, un
YO intimo y privado que le exige originalidad y congruencia en sus actos. Ef otro YO, es el
YO externo, visible, el cual se manifiesta en sus actos como contradictorio y variable con el
oito YO, en donde nace el mundo de significados, de imagenes y de sentidos, de tal manera

que ¢l maestro no esta exento de contradicciones entre lo que piensa, dice y hace.

A partir de aqui, puedo mostrar al maestro como un sujeto escindido, dividido,
impulsado por conductas y actitudes basadas en acciones que hacen de su cotidianeidad
escolar una filosofia det buen vivir, llena de pasiones, pulsiones, deseos y fantasmas que
no dejan de hacer presencia en ese mundo interno e intimo del maestro que matizan

-

determinantemente su personalidad, su identidad y por lo tanto, su practica docente.

Los maestros de educacion basica son clasemedieros, desde el punto de vista de que
provienen de familias de estratos sociales medios; padres campesinos, artesanos, oficiales,
comerciantes y algunos son hijos de maestros, lo cual le da continuidad y perpetuidad al
conjuntc de concepciones y representaciones dominantes y dominadas, asi como
tradicionales gue del mundo de la vida se tiene. De esta manera el maestro, ademas de ser
clasemediero es también y en gran mayoria, de religion catdlica, es simpatizante y vota a
favor del partido oficial dominante, trabaja para sobrevivir, ambiciona tener comodidades
materiales, infenta vestir lo mejor posible con ropa de moda, procura el carro del afio, habla
con el lenguaje comin y coriente, etc., en sintesis, vive y consume las concepciones del
mundo y de vida que la clase dominante le transmite en primera instancia a través de la

familia.



El maestro encuentra en la familia nuclear el espacio privilegiado para adquirir
habitos, costumbres. ideas. juicios v prejuicios para desenvolverse posteriormente como
adulto, los miedos. los complejos. fantasias. Ideales del Yo, represiones, etc.. que se hagan
presentes en su vida adulta mucho tienen que ver con el tipo de familia a la que pertenezca
y ahi, habrd que retornar para explicar sus conductas y estructuras de personalidad que
determinan. para bien o para mal su prictica educativa y social. Por tanto, la primera

instancia de socializacion es la familia.

Asi, el sujeto se apropia sélo de los simbolos de su clase, pero estos estan en
funcion de una legitimidad moral que impone formas de actuacion del sujeto frente a los
demas. Interioriza parémetros’que se constituyen con bloqueos ante la posibilidad de un
libre pensar y actuar, en el seno de una sociedad totalmente socializada que mina, por asi
decirlo, 2 la familia, imprimiendo al nifio, sin ninguna otra mediacion, los ideales colectivos
del Yo, que ni genera ni tolera individuos auténorios. La moral actia como un obstaculo
en la formacién del mundo de la vida, al validar 4nicamente acciones preestablecidas con
fines de preservacion del orden social. Esta incapacidad de accién del sujeto lo lleva a vivir

un mundo de la vida, en el que se siente, el malestar de Ja cultura, al considerarle no

Unicamente como algo ajeno, sino también como alpo opresor y castrante.

Por otro lado. el maestro para ser maestro, participd en una determinada aventura
escolar misma que después de la familia le transfirio y le retroalimentd a través de su
relacién con la institucion, normas y prohibiciones creadas a partir del “deber ser”. En esta

aventura escolar el maestro también asumio el papel de subordinado, de dominado y vivio



en un momento determinado. en tanto alumno, la logica represiva de la escuela. reforzando
de esta manera la socializacion que rectbio de su familia en donde inferiorizd imfgenes
culturales con ingredientes morales. representaciones, visiones y cosmovisiones de un

mundo jerarquizado y autoritario desde una realidad fragmentada.

Para reafirmar lo antetior recordemos que para Bordieu y Passerdn la educacion
“implica fa transmision de un mundo simbolico, de una realidad que es interpretada a la luz
de lineamientos institucionales que no tienen nada que ver con la realidad natural La
realidad es construida a partir de simbolos no naturales que se le imponen y transmiten al

a4

sijeto de manera arbitraria Esta realidad le es construida a través de significados que

se le presentan al sujeto como unicos y que se imponen de manera violenta porque no le

permiten otro nivel de referencia, al mismo tiempo que niegan el mundo del sujeto en

cuestion,

Entre los maestros de educacion basica se observan actitudes y comportamientos
tradicionales no solamente como profesionistas sino comu personas. Los maestros varones
se comportan, en tanto hombres y en relacion con su conyuge, como el macho mexicano, a
la vez que la maestra sigue asumiendo el papel de mujer sumisa. Tmdigenes, simbolos y
significados matizan la vida de los maestros no sélo en la dinimica escolar sin también

en lo familiar y en lo social.

MEENTES AMOUR JUDITH. La construccidn de la realidad y su relacién con el hecho educativo. En rev.
PEDAGOGIA. U.PN. Encro-abril. Vol. 3. N° 6, México 1986, pag. 43.



159

17 de Diciembre.

Alejandro y Flora son maestros, ambos originarios del Estado de Guerrero Son
esposos y comparten su trabajo en la misma escuela. Durante la convivencia decembrina
que se realizd con toda el personal de la escuela de Alex, como suelen decirie sus
compafieros. estuvo tomando en exceso. Durante el baile a Flora le invito a salir uno de sus
compafieros; invitacion que ella acepto sin que sc percatara su esposo; el Maestro Alex En
un momento en que Alex distrajo su atencion de sus amigos para ver en donde se
encontraba su esposa, la Maestra Flora, vio que andaba bailando, motivo suficiente para
que la fuera a traer en donde estaba, propinandele una severa golpiza delante de todos los
invitados. Otro dia el maestro comentd que le pegd a la maestra porque “el caballo y la

mujer no se prestan

En este aspecta. las maestras de este nivel manifiestan en su relacion con los demas,
actitudes y comportamientos muy marcados que caracterizan un modo de vida lleno de
concepciones e ideas de lo que “debe ser” una mujer maestra. Las maestras aparentan ser,
en su generalidad. muy recatadas. sujetas a su conyuge. siempre dispuestas al sacrificio
fisico de tener que trabajar como maestras y trabajar por la tarde y noche atendiendo a sus
hijos v las labores domésticas Situacion diferente que vive el maestro quien después de
cumplit con su horario de trabajo tiene todo el derecho del mundo de “hecharse su copita” o

la “aventurita con fa companera™
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En este sentido las maestras viven y lo peor de todo es que asumen como tal, el
papel de mujeres castradas sexualmente, arrastrando una serie de represiones y fantasias en
relacion a su sexualidad sin poder resolverlas, lo cual repercute en su trabajo académico e
intelectual, en sus interacciones con sus alumnos y consigo mismas, ya que también la
escuela se encarga de inhibir {a sexualidad y darle una connotacion de prohibida. creando
individuos insatisfechos; neuréticos y psicoticos. “Situacion que se da desde la mas tierna
edad. cuando se coarta la expresion de la sexvalidad, al inhibir la curiosidad sexual infantil.
que trac como consecuencia  La ulterior extincion de la curiosidad intelectual

108
normalmente resultante ™"

La construccion de la realidad de las maestras se da en una relacion sexista en donde
se privilegia al maestro-varon ’y se desprecia a la maestra-mujer. Por eflo, las maesiras no
solamente presentan disfunciones biologicas, sino también psiquicas y espirituales. Esto
lleva a las maestras a sentirse castradas imaginariamente en su posibilidad de sentir places
por o que hacen y solo incorporan y vomitan conocimientos, alimentos, dinero v
experiencias sexuales. Asi las maestras, en términos de Alicia Fernandez tienen presentes
aquellas prohibiciones que han marcado su proceso de formacion. “La mujer debe aceptar.
Debe decir siempre que si aunque piense que no, si quiere agradar. Las mujeres nacimos

. o aalfify
para el sacrificio e

1" DINER FRIEDMAN SENNY. Psicoandlsis y Educacion. Un enfoque psicoanalitico de como la educacion
imterviene on ¢ progess de socialivzacién, En cuaderno de formacion docente Ngm. 29-30. ENEP. Acatlin.
UNAM. México. 1989, pig 214

196 EERNANDEZ ALICIA. La scxualidad atrapada de ta Sefiorita Maestra. Una lectura Psicopedarogica del
Ser Muier. Ia corporcidad v ¢f aprendizaje. Nucva Vision. Buenos Aires. 1992, pags. 101-102.
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En estos mandatos comunes de toda cultura sexista, los maestros y maestras de
educacion basica son formados y conformados en una realidad Ilena de juicios y prejuicios,
representaciones. prohibiciones y mandatos que lo dnico que hace la familia y la escuela es
encubrirle la realidad natural por una realidad artificial creada a partir del deber ser. En este
sentido, la escuela y la famifia juegan un papel determinado en la formacion de fos
maestros creando hombres desilusionados o resignados a la inmovilidad de su vida, porque
la escuela y la famitia solo muestra al individuo o al hombre mismo la realidad. como algo
desintegrado, parcializade, es decir, no le confiere el conocimiento de la realidad en su

totalidad '’

En las Escuelas Normales, el maestro se forma a partir del deber ser, en esta
formacion se le crean imégenés y simbolos los cuales constituven la realidad El deber ser
le marca parametros de comportamiento a partir de las necesidades y posibilidades de
adaptacion que éste requiere para convivir y desarrollarse como ser social. integrado a
determinados grupos e instituciones que le permitan construir su vida cotidiana, ese
pequefio mundo que le limita su posibilidad de trascender y que le bloquea su esencia
genérica, lo cual implica desarrollar por parte del maestro, su esencia genérica para un
constante desenvolvimiento y evolucién de si mismo para trascender su pequefio mundo y

fundirse en las caracteristicas generales del ser humano como hacedor de su propia esencia.

El maestro tiene que confrontar el plano del deber ser a partir del estudio de las

manifestaciones de la vida cotidiana. Ya dije anteriormente que la vida cotidiana se refiere

" 1 a cscucla, en lugar de loner como meta ¢l aportar a los alumnos la Iuz sobre ¢l mundo. st propone lo
contrario; mostrarlo confuso  obscuro pregonando verdades absolutas v universales.
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a los espacios de reproduccion de los individuos particulares, diria Agnes Heller en su
sociologia de la vida cotidiana Es en estos espacios que se repiten dia con dia, muchas
veces mecanicamente, donde los individuos crean, reproducen o resisten al mandato
del deber ser, y es ahi mismo donde el maestro tiene que discernir las posibilidades de

transformacion de su realidad.

En la formacion que el maestro recibe desde su familia y posteriormente en ta
escuela con base en el deber ser. se determinan estructuras de personalidad en €ste. en tanto
sujeto individual y social La formacion a partir del deber ser trae al maestro un
debilitamiento de sus pensamientos, de sus sentimientos, de sus sensaciones. de sus
emociones y de las impresiones de su propia realidad. E1 maestro de educaciéon bisica
actualmente ha perdido paul;ltinamente su capacidad de amar, de querer, de convivir.

las enormes adicciones, vicios. odios, resentimientos, miedos y venganzas que existen entre

los maestros son fantasmas que dan testimonio de lo dicho.

Se puede afirmar entonces que la formacion del maestfo a partir del deber ser,
rompe con todas esas capacidades innatas que el ser humano trae desde que nace. Les quita
el gusto por comunicarse a partir de la expresion oral y escrita, por pensar, por jugar, por
vivir, y por trascender, haciendo de ellos sujetos desprovistos de capacidades y habilidades
para relacionarse con los demas y consigo mismo sin entender la vida de los demas y de si
mismo. Vive entonces el maestro encadenado de la mente y del espiritu, porque existiendo
una fuerte dependencia hacia los vicios, las adicciones, los resentimientos y los odios, el

maestro demuestra la existencia de una vida esclavizada hacia una realidad con la que tal
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vez no esta de acuerdo pero que al adoptar una actitud pasiva ante ella simplemente se

resigna a vivir; ésto es, tolera su realidad.

EL CASO DANNY

“Danny” es maestro de 1listoria, Geografia y civismo, Egresado de la Escuela
Normal. Desde que comenzo a trabajar en educacion primaria como maestro frente a grupo,
presentd problemas de alcoholismo, por lo que tuvieron que cambiarlo a Secundaria para
evitarle un problema con los padres de familia. En la Secundaria después de estar algunos
afios como maestro frente a srupo fue promovido como Subdirector escolar a otra
institucion escolar. nombramiento que tuvo escasos 2 afios ya que fue regresado a su
antertor puesto de docente por’que faltaba mucho, debido a su adiccion por el alcohol Una
vez regresado a sus funciones de docente, abrazo con mayor fuerza al wvicio del
alcoholismo, motive por el cual se ausentaba hasta 3 dias por semana de sus labores,
ademas de que también se ausentaba de su casa. Enire los compafieros trataban de ayudarlo,
platicaron con €l varias veces sin tener respuesta de su parte. Dijo uno de sus compafiercs
mas cercanos. “Danny perdié a una de sus hijas (la recién nacida) debido a su borrachera™,
ella se enfermo y por falta de atencion médica; (ya que Danny andaba tomando el dia que
su hija se enfermé). su nifa fallecio. Danny perdio a su hija y posteriormente perdié el
trabajo ya que fue cesado del sistema educativo por las conductas presentadas. Hijo de
padres separados, divorciados; su padre alcohdlico y su madre resentida de la vida, hicieron
de Danny un maestro que desde que estudiaba en la escuela Normal ya renegaba del trabajo
de ser maestro. Actualmente deambula por las calles, sin ningin sentido ni razén de ser ni

de estar en este planeta.”
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CASO QUENOS

“Quefios”. nombre con el que se refieren peneraciones de alumnos a la persona del
Maestro Eugenio. “El Maestro borrachito™ dicen sus exalumnos y sus alumnos que
actualmente atiende Con mas de 38 aflos de servicio en el Magisterio Estatal, ha venido
desarrollando su trabajo de maestro conjugindolo con sus adicciones y sus vicios. Vicio
por el alcohol, por el tabaco, por la prostitucion, por la baraja, el billar, etc. Hijo de padre
Francés y madre Mexicana, recibio de ellos grandes herencias materiales, con las que
enfrentd los compromisos econémicos de su familia  Constituyo una familia que
posteriormente se desintegro. divorciado de su esposa, sus hijos separados, perdid su
familia v sus herencias materiales y a causa del alcohol se enfermé de cirrosis v de los

pulmones. Actualmente ejerce la docencia con grandes resentimientos a la vida, los

hombres, las mujeres. sus hijos y hacia él mismo.” Tomado de su autobiografia personal.

CASQO MTH

MTH Maestra de educacion secundaria. Realizo estudios de Normal Elemental en
fa Nacional de Maestros. Hija de padres separados, vivio con su madre desde pequefia ya
que su padre se separd de su madre cuando ella era pequeita. Durante su vida adulta ha
hecho vida de pareja con varios varones, “ha tenido dificultades para entenderse con los
hombres pero mas con las mujeres.” “En el fondo odia a su madre y por eso odia a las
mujeres. También odia a su padre a quien sin conocerlo le guarda gran resentimiento y por

es0 odia también a los hombres.”
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Ha realizado estudios de |.icenciatura en tres centros de Educacion Superior v se ha
dedicado a tragar v a vomitar conocimientos que de nada le han servido para reivindicarse
con ella misma v con su projimo De su madre ha recibido desprecios. y concepciones de

mundo y de vida llenas de indiferencia, de temor, de inconformidad y de malicia

De sus familiares tuvo humillaciones y agresiones quienes sutilmente le fueron
ensefiando los vicios mas grandes de la vida; el odio y el rencor por sus propios padres.
Estos resentimientos y cosmovisiones del mundo que su familia le introyectd. los ha
extrapolado a su ambiente taboral v ha tenido que abandanar centros de trabajo. escuelas,
por no poder conciliar sus ideas con sus autoridades educativas Su incapacidad de no hacer
conciente su realidad y como han sido conformadas sus estructuras de personalidad a partir
de su familia v de la escucla. te lleva actualmente a una vida absurba llena de complejos v

de fantasmas que no le permiten deconstruir su propia realidad

Se dice que la familia y la escuela son el medio para forjar la personalidad de los
individuos, siendo la mas importante la felicidad de todos los seres humanos, dentro de su
sociedad ;No acaso vemos hoy sociedades decrépitas. caducas, que invierten los valores ¥
hacen del hombre una maquina?  Sélo que una maquina bloqueada dice Lacan La
formacion, en donde quiera que se inicie. sea la famitia y después la escuela (No tiene
como fin proximo preparar al nifio para la vida, formar un ciudadano que pueda trazar su

camino en el mundo? ;No implica un conocimiento total al mundo tal y cual es hoy?
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Digo que la famitia. la escuela y la moral, asi como las ensefianzas v los
adoctrinamientos que de ellos emanan, han condicionado la capacidad de captar la realidad
presentando un mundo de pseudoconcrecion lleno de ** claroscuro de verdad v enganio  €n
donde.. su clemento propio es el doble sentido,™”® v por eso la distorsion brusca v
elaborada. segun las violencias v las rigideces en las creencias v en las ideologias a las que
fueron sometidos los maestros apegados a su familia, a su escuela y a su moral. durante sus

primeros afios de vida.

Desde estos puntos de vista

La familia, 1a escuela ¥ la moral actuan como obstacutos en la formacion del
mundo de la vida. al validar imicamente acciones preestablecidas con fines de preservacion
del orden social al presentarle a los individuos una realidad Gnica y universal Esta
incapacidad de accion del sujeto lo fleva a vivir un mundo de la vida en el que siente el
Malesiar en Ia cultura, al considerarle no {inicamente como algo ajeno, 5ino también
como algo opresor y castrante ya que en el proceso de formacion el sijeto atraviesa por una
objetivacion de su ser en que asimila lo ya establecido, tanto lo material, lo social y lo

espiritual, integrandose a lo consolidado a partir det deber ser.

Representaciones,  ideas, concepciones, imagenes, Ccosmovisiones, sentidos ¥
significados interfieren en la actividad mentat del maestro y participan en la construccion y
reconstruccion de su realidad Ante esta gama de influencias sobre la formacion del

maestro; ;Cuales son las posibilidades de construccién y reconstruccion det mundo de la

% ¢ AREL KOSIK. Obra citada, pig. 6+.
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vida. de su realidad? Habrd que distinguir que el maestro, en tanto ser humano. no
participa en la construccion, sino en la conformacion de su realidad, de su mundo, va que
este ultimo término alude mas a una objetivacion y acomodamiento del sujeto. en cambio la
construccion se constituve como una posibilidad mas alla de sofo vivir en €l y tiene que ver
con un proceso en el que el individuo incide, por medio de la critica, en apropiaciones v
transformaciones. Aqui. el maestro desestructura lo que ya esta consolidado; “el proceso de
la formacion, no se cumple solo de un modo discontinuo. sino también, y por lo general

w0

criticamente, o sea, que la formacién continuamente se estd haciendo, deshaciendo y

rehaciendo: Por lo tanto. siempre es posible que se haga de otra manera.

Si la meta principal de la educacion es la de liberar a los seres humanos de los
encadenamientos de la mente y-j el espiritu, corresponde a los maestros establecer un sistema
de “consumo cultural.”™"'" pero no como arbitrariedad sino pensando més bien en una
renovacidn del saber por medio de la critica, ya que “La renuvacion de tradiciones depende
cada vez, en mayor grado, de la disponibilidad de la critica y de la capacidad innovadora de

"y hoy los maestros nos enfrentamous a este reto de estimular el

los individuos,
pensamiento critico vy reflexiva. Diche sistema tiene sus bases en la consideracion de que el

nifio es un sujeto capaz de decision, asi como de comunicar ésta, por medio del lenguaje.

I HABERMAS JURGEN. Desarrollo d¢ la_mormal e identidad del_Yo. En Teoria critica v ciencias de la
educacion. Pag. 247

9 Ya que la cullura es un clemento estructural del mundo de la vida, y por lo tanto irrchasable e
independiente de coacciones.

" HABERMAS JURGEN. Obra cilada pag. 245.
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. . . o e a2
Entonces la legitimidad de los valores estara dada mas que por la “imposicion, " por el
consenso. que supone una equilibrada oportunidad de participacion. de la comunidad

familiar y escolar

En este sentido, el maesiro como sujeto en formacion, se integra soctatmente pero
también va convirtiendose en una individualidad en tanto critica y adquiere independencia
respecto a los sistemas sociales Asi concibo a un sujeto capaz de asumir su propio
proyecto de formacion, siendo parte de una comunidad en la que el lenguaje. la capacidad
discursiva, los procesos de pensamiento, de analisis, de discernimiento, y de reflexion, sean
las bases de la legitimacion. pero no de una legitimacion de validez universal. sino

consensual y susceptible de critica y renovacion, con fines de crecimiento

El crecimiento implica necesariamente un enfrentamiento con la casa, la estuctura
familiar y los modelos impuestos desde Ia nifiez. Es el duelo necesario de 1a infancia que se

va para dar nacimiento a un momento nuevo en la vida psicalogica, bioldgica v espiritual.

Lo anterior implica tener la disposicion y capacidad para romper con paradigmas
establecidos v arraigados que como maestros nos hace sentirnos sujetos acabados y en
perfecto estado de completud. hay que romper con esa realidad que se nos ha impuesto
¥ que es parte de nuesira historia de vida, para arribar a una nueva vida. Hay que

darle muerte a ese nifio maravilloso que como maestros llevamos dentro y darle vida a

2 {4 que realmente sucede cuando !a legitimidad de los valores estd dada por la imposicion. €s que al
otorgarle un sentido arbitrario a la vida. se anula la posibilidad de encontrar otras alternativas de desarrollo
del individuo.
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nuestro verdadere Yo 1a Pedagogia proporciona al maestro. sujeto de la educacion por
excelencia. 1a posibilidad de reconocer de manera objetiva. la relacion que se tiene con el
mundo, con la realidad También le brinda al maestro la posibilidad de reconocer la
arbitrariedad social, sus confliclos, sus problematicas, para desarrollar su propio provecto
de vida. ésto. implica la reconstruccion de la realidad a partir del reconocimicnto critico v

reflexivo

Fl maestro debe asumir sus problematicas para tener la posibilidad de
transformarse. de autocrearse, de superar su narcisismo, de reencontrarse con su propio Yo,
de trascender y de rtecrearse en su propia practica educativa; en fin, de transformar su
universo interno y externo, to cual significa fortalecerse a si mismo, ya que transformar su
realidad significa. trans!‘orma;sc a st mismo Digamos pues que el maestro necesita
ubicarse en la linea del eterno retorno., que le ubique en un determinado espacio. que e
permita cierta perspectiva desde la cual las cosas aparezcan de un modo distinto a como las
conocio; esto es ya de entrada un reto a superar los obsticulos epistemologicos que le
impiden conocer su realidad como profesional y como ser humano, En aras del crecimiento

y de la transformacion, jtodo se vale!
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2.2. El lenguaje v los procesos de pensamiento del maestro. Conciencia lingiiistica.

Huble v no serd ya sgnorane, asi dice ol poeta,
Primero legue y ensegnnda se acercarda

HENRY AMiCHALY

Pensar, ni consuela ni hace feliz. Pensar se arrastra
langunidamente como una perversion; pensar se repie
con aplicacion sobre un teatro, pensarse hecha de
golpe fuera del cubilere de los dados. Y cuando el azar,
el teatro v la perversicin criran en resonancia, erando
ef uzar guiere gue entre los fres hova esa resoiancia,
emonces el pensamieito ex wn trance, v eitonces vale
la pena pensar.

MICHAEL FOUCAULT

De acuerde a las caracteristicas de la educacion actual, ésta, no podria darse si no
existiera la capacidad de comunicacién y de pensamiento. entre los actores del proceso
educativo. Para que ¢l acto educativo tome forma, es menester que los maestros recuperen
su capacidad de comunicacion. €sto es, que aprendan a comunicar, a pensar y a pensarse
con claridad y honestidad. Que aprendan a interactuar entre ellos utilizando un lenguaje y

un pensamiento como un instrumento de comunicacién que promueva la creacion de un
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vinculo de cooperacion v solidaridad. mismos que coadyuven a la formacion de seres

humanos desalienados. libres v capaces de incidir en la transtormacion de su realidad

El lenguaje es una exigencia existencial. Es el instrumento a través del cual ¢l
hombre pronuncia su mundo y lo comparte con los demas 1l lenguaje es un acto creador
£l lenguaje genera la comunicacion. La comunicacion a través de la palabra mete en la
intimidad de sus pensamientos a todos los seres humanos: por ende, no hay lenguaje y no

hay comunicacion si no existe en los sujetos un pensar verdadero

Generar un pensar critico cn el maestro es lo ideal U'n pensar que parta de la idea de
que pensar no es pensar por pensac y que el talento o la pura posibilidad de pensar no
parantiza el pensamicnio miqm;u (Que mas bien, en nuestra ¢poca existe un grave problema
que se caracteriza en hablar sin hablar. no hay conciencia lingiiistica, en pensar sin pensar.
que los maestros reductos de una falsa realidad todavia no pensamos, ésto es. que no hemos

. il
aprendido a pensar "'

El problema que hoy nos debe hacer pensar es el hecho de que el ser que piensa; por
el aumento de su capacidad técnico cientifica y por los efectos de la industrializacion. en
tanto tnico ser con libertad v tinico ser que da razon esta en peligro, porque su voracidad,
su falta de sapiencia, su enorme capacidad bélica y su ambicion por dominar la naturaleza.

poniendo en peligro su porvenir. lo estan volviendo ciego respecto al adecuado uso (e la

117 Esto va habia sido plantcado con gran maestria por el polémico pensador alemdn Martin Heidegger dada
su conviccion de que el hombre cn los 50°s lo que estaba comenzando a dominar al hombre era fa idolatria de
1a técnica, es decir. ¢f asmento de la capacidad humana de obrar en detrimento de la capacidad de pensar.
Otra era porqtec decia que el mundo estaba ya en proceso de devastacién. porque 1o pensibamos.



razon y la palabra. al punto de dejarlo casi sin alternativas. es decir. sin lihertad, sin

aquello que por excelencia lo distingue; la palabra y el pensamiento.

Ante tal situacion, vale la pena replantear lo que con respecto a estc al maestro le
corresponde, en tanto comunicador y pensador social dada ta caracteristica de su praxis
politico-pedagogica. Qué tipo de lenguaje utiliza el maestro para comunicarse? ;Qué tipo
de comunicacion realiza? ;Como se comunica el maestro consigo mismo? (Qué
pensamientos realiza el maestro? ;En que piensa? ;Con base en el lenguaje y en sus

pensamientos, comunica o mediatiza?.

El fenguaje no es nada, o casi nada fuera de su ambito natural de uso que es la
conversacion, la interaccion c;)municativa y sobre todo el trabajo verba! cotidiano que el
maestro establece con quienes le rodean. Es por eso que he elegicio nuevamente la escuela
como el espacio en el que el maestro se construye y reconstruye como agente de cambio

social, en situacién cultural, a partir de sus relaciones cotidianas, a partir de sus

instrumentos, de formas de dialogo, de comunicacion, de su lenguaje y su pensamiento.

Dentro de las relaciones escolares cotidianas, el lenguaje, en tanto instrumento de
comunicacion se ha convertido en el gran incomprendido para los alumnos y el recurso
didactico mediatizador y controlador de la disciplina por parte de los maestros Poco hay de
cientifico en su vision y tratamiento escolares, y la moderna lingiistica no ha penetrado aun

en el ambito educative ya que el maestro cominmente se relaciona con los demas de




manera escueta, informal, simplista ¥ verbalista; por ende. el alumno se comunica de 1a

misma manera

En la escuela € lenguaje es reprimido. Toma caracter de propiedad priv ada va que
habla el que sabe y calla el que no sabe, habla e} maestro ¥ calla e} alumno La disciplina
escolar es entendida basicamente ¢omo silencio, como ausencia de palabra. la palabra es
monopolio del profesor Se niega la palabra propia del alumno, dejandole bajo la

responsabilidad de lo que pueda suceder por hablar mucho.

14 de Junio.
VA Es maes‘lra de biologia y discute en la ¢clase con Juan Carlos
JC. Yo creo que usted me ha “agarrado de encargo” porque le digo sus errores
J.A Esqueta no ercs nadie para que me digas mis eITores.
J.C. Pues entonces haga bien sus examenes y sea justa en las calificaciones
J.A_ Es que tu no veas miis errores j, por qué no ves los tuyos?
J.C. es que usted se siente perfecta, jpor qué no se ve usted misma?

J A Si quieres que te vaya bien en la escuela YA CALLATE! Y si no jalla !

En la escuela el lenguaje es maltratado. maestros y alumnos no solo tienen
dificultades para comunicarse sino que por las formas de hablar, lenguaje verbal o no
verbal, se generan malos entendidos entre los mismos. La precaria conciencia de
significados y sentidos que llevan hace que entre maestros y entre alumnos se impida fa

comunicacion, la comptension y el dialogo.
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8 e Noviembre,

"

Dialogo entre orientadora y maestra de geografia de 17 °C

0O.- Si fueras mas responsable con los alumnos, no tendrias los problemas que
actualmente tienes con este grupo (se refiere al 1° “C™)

M.-  Si habtamos de responsabilidad yo creo que eres “el burro hablando de orejas.” tu.
qué responsabilidad tienes cuando llegas tarde y a veces improvisas tus examenes?

O.-  jTal ver la misma responsabilidad que cuando t0 Tlegas tarde y no te da vergilenza
dejar a los alumnos afilera del salon adn cuando ta entras al salon tarde!

M- Buenc. bueno  las dos somos irresponsables, para que no te sientas mal

O - Yo nunca dije que fuera; irresponsable

M- Pero dijiste que vo no era responsable

O- Pero no por eso quise decir que fueras irresponsable, si asi lo entendiste. es tu

problema

M-  Entonces jVete al diablo!

Ambas maestras se retiran en sentido contrario y en los dias sucesivos se dejan de

hablar.

A partir de la falta de conciencia lingiiistica por parte de los maestros, surgen malos
entendidos, resentimientos, rencores, odios, etc., convirtiendo a las escuelas en centros de
batalla, de luchas indignas que en lugar de hacer crecer a las escuelas. las hacen

involucionar en detrimento de la formacion de los alumnos y de los maestros mismos.



En la escuela. el maestro utiliza un lenguaje escueto. del cual él mismo no tiene
plena conciencia lingitistica En muchos de los casos ¢l maestro pronuncia palabras por
imitacion, porque las escucha. le suenan bonitas y dignas de presumirlas con sus

compaiieros.

17 de Diciembre.

En la convivencia decembrina un maestro expreso. “Yo creo que los maestros si
somos vanguardia en los cambios sociales, vamos de punta de lanza en los procesos
democraticos. México necesita de verdaderos maestros, que “téngamos™ vocacion. Si los
maestros no ensefiamos como antes no es porque no “téngamos” vocacion, es por los bajos
sueldos que tenemos. por las ‘escuelas mal equipadas, por los alumnos que han cambiado

1 33

mucho, por muchas cosas mas y hasta por “ende™.” jsic!

Tanto en la vida escolar como en fa vida cotidiana el maestro utiliza un lenguaje
caracterizado por palabras en desuso (arcaismos) las cuales no solamente utiliza en la calle

o fuera de ella, sino que con ellas ensefia; con ellas se comunica ante sus alumnos.

21 de Mayo.

Un grupo de directores escolares expresan sus impresiones sobre un curso del cual
uno de ellos comentd: “Yo para mi el curso fue bueno. Yo para mi, creo que todos nosotros
podemos hacer cosas buenas en las escuelas aunque “haiga™ cosas que impidan lograr
cosas buenas. Aunque “haiga™ cosas malas yo digo que sin “en cambio™ jsic!, creo que

tenemos que ser innovadores, aitn con todo lo malo creo que sin “en cambio” este curso
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pudimos ver lo que debe ser un lider. “Sin en cambio™, habra que esperar resultados aunque

“téngamos’ que esperar un buen tiempo. “Sin en cambio™ este curso valio la pena”

En otro de los casos, la mayoria de Jos maestros cantinflean lo cual. también se ha

convertido en algo noermal para comunicarse.

15 de Mayo.
Durante el curso para directores y en la evaluacion del mismo... De este curso, ;has
aprendido algo nuevo para tu trabajo? Pregunta el facilitador a Ovando, el cual es Director

escolar.

Ovando contesta Yo }ne refugié en el Magisterio después de haber trabajado 15
afios consecutivos en la politica. Tengo 2 afios en servicio y creo que en estos 2 aflos he
aprendido cosas importantes. Tt has dicho que el Yo se define con el T, que la calidad
humarna no es mala, depende de la forma en como se perciba. El profesor Ovando, (se
refiere a él mismo) ha crecido, ya que ti le diste orden a lo que en mi mente revoloteava. A
partir de hoy yo quisiera ser un maestro que pueda defegar En este curso he aprendido que

la autoridad es un privilegio para el maestro.

En la practica cotidiana, el maestro se comunica con palabras huecas. sin sentido,
vacias de contenido, y su discurso lo constituye el deseo de poder y de exhibicionismo
verbal, ya que a menudo trata de deslumbrar con las palabras, de impactar; no le interesa la

esencia de lo que dice, sino la forma en que lo dice.
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26 de Agosto
“Queremos hombres reclos, leales con la vida y consigo mismos, ésta es ta actitud
que queremos lograr nosotros los Maestros en nuestros alumnos. los vamos a ensefiar
como se deben conducir. porque nosotros sabemos conducirnes bien ante la gente y ante la

sociedad ™'

Por otro lado el maestro le dice a sus alumnos: “hagan lo que digo, no lo que hago.”
E! lenguaje asi se convierte en un discurso lleno de artificios, carente de coherencia y de

autenticidad, pero sobre todo de congiencia lingtiistica por parte del maestro.

Los maestros que son verborragicos y verbalistas.''" ocupan un inmenso espacio
dentro del magisterio. Hablan. dicen y discursan al interior de sus escuelas. pero lo
interesante es gue fuera de ellas. éstos, son callados, inhibidos e incapaces de expresar sus
ideas, sus sentimientos o sus pensamientos a los demas. En este estudio de caso realizado
nos encontramas con gue de 25 maestros que laboran en la escuela, solo 2 maestros s¢
consideran competentes para ejercer Maestrias de ceremonias en eventos sociales, los
demas dicen no saber expresarse ante un determinado piblico, a excepcion de sus alumnos,
Ante ellos si posan. dicen, hablan y se expresan libremente. Un torrente de palabras puede

desbordarse por las aulas, pero. la cantidad de palabras no cambia las cosas, se trata de un

Mpane del discurse pronunciado por un Maestro en la ceremonia de inicio de cursos.

"'* “Verborrea vy Verbalismo... en todos los casos las palabras se convierien en algo opaco. viscoso. que
termina por cnvolver y confundir a quienes pregonam, vociferan y reciben dichas palabras.” PRIETO
CASTILLO DANIEL. Educando a través de |a palabra, En, Didlogo ¢ interactién en el proceso Ogico.
Antologia preparada por Alicia Motina, SEP, Ediclones el Caballito, Méxica 1985, pig. 124.
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engafio y autoengaiio lingiiistico por parie del maestro ya que engafia y se engafia a si
mismo a través de su propio lenguaje verborragico que suele utilizar cotidianemente en su
interaccién con los demas Este sujeto. verborragico o verbalista utiliza la fofa retorica y
por lo tanto, desde el punto de vista de José Ingenieros, se convierte en hombre mediocre
ya que “el mediocre es solemne” En la pompa grandilocua de las exterioridades, busca un
disfraz para su intima oquedad; acompafia con fofa retdrica los minimos actos y pronuncia

palabras insustanciales. w116

Cuando no se conoce el significado elemental de las palabras, como es comin en
cualquier tipo de expresion de los maestros, el lenguaje de éstos, se reduce a impacto y a
palabretia o a artificio verbal, ya que la conciencia lingiiistica es sumamente baja FLos usos
y abusos del lenguaje por [;arte del maestro son posibles debido a una generalizada

incapacidad para pensar, ya que ¢l pensamiento se concreta a través del lenguaje A toda

habilidad lingiistica le antecede un proceso de pensamiento.

En el lenguaje, el pensamiento se ejercita a través de las definiciones, de ios
conceptos, y en el lenguaje retorico, el verborragico y el verbalista, nos quedamos siempre
en la superficie de los términos, en lo somero y en lo superficiat del pensamiento. Por lo
tanto, si no se conoce el sentido y el significado elemental de fas palabras, {a posibilidad de

ampliar la definicion de términos del texto al contexto se reduce, ya gue parafraseando a

116 {INGENIEROS JOSE. Fl hombre mediocre, Edit. Porsia. Sepan cuantos N® 270, México, 1996. pég, 37.
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Hegel “Quien definc mal. piensa mal.™'"”

Lo anterior alude a una degradacion que refleja la
incapacidad de pensar las cosas v hasta la propia realidad social” ya que “hablar bien es
pensar bien ™' Aquel maestro que no es capaz de comunicarse de manera fluida con sus
semejantes, hablese de compaiieros de trabajo, de alumnos, de sus hijos, familiares . via
lenguaje oral minimamente. es un sujeto aléxico que carece de la habilidad de la oralidad v
que por lo tanto, es incapaz de promover aprendizajes significativos, ya que no puede haber
educacion sin comunicacion, va que “el lenguaje llega a ser un medio de pensamiento y
aprendizaje. En gran medida el desarrollo del lenguaje interviene también directamente en
los procesos de aprendizaje ya que €l lenguaje nos permite compartir nuestras experiencias,
aprender de cada uno, proyectar juntos y acrecentar enormemente nuestro intelecto al

vincular nuestro pensamiento en los de nuestros semejantes ™'*

Gracias a el lenguaje. dice Luria, “el pensamiento permite delimitar los elementos
mas esenciales de la realidad El pensamiento permite elaborar conceptos abstractos y
formular conclusiones togicas que rebasen los marcos de la percepcion sensorial, posibilita
los procesos del razonamiento logico... permiie teflejar la realidad con hondura
incomparable mayor que la percepcién sensorial y situa la actividad consciente del hombre

. - . - 1120
a una altura inconmensurable, por encima def comportamiento anjmal.”*?

1" Conviene recordar que en la lingiisticidad como aspecto fundamental del ser humano. sc manifiesta tanto
la relacionalidad de su existencia. como su dimensién comunitaria; baste reconocer que las estructuras
lingiisticas con las que nos comunicamos nos preceden y canalizan nucstras relaciones. cllas funcionan como
eniace generacional ¥ por cllas advienc todo individue al dmbito de la culwra.

¥ ¢ ARRION FOS VICENTE. La cnsefianza del idioma espafiol. En: La enseflanza del espaiiol en la escucla
secundaria. Lecturas, SEP. México {996. pig. 22

1% GODMAN. KEN. Lenguaje Total: La manera natural de] desarrollo del Jenguaje. en Rev. Cero en
conducta, Nim. 29-30. México Encro-abril, pig. 20.

10 A R LURIA. Lengnaje y pensamiento. Edit. Planeta, 2°. Reimp. México 1997, pig. 26.
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Por lo tanto. lenguaje no sélo es un medio de comunicacion. sino también un
instrumento del pensamiento. cuando se habla se piensa, cuando se habla bien se piensa
bien, cuando se habla mal. se piensa mal. hablar bien es pensar bien. El lenguaje es el
proceso psicologico de formulacion y transmision del pensamiento. A través del lenguaje,
el pensamiento se encarna. toma forma y se concreta y, el pensamiento es una

manifestacion de una singular actividad simbélica del espiritu.

Desde este punto de vista, el pensamiento acerca al terreno de la espiritualidad a
nuestro sujeto de estudio, que es el maestro. Pensar, le da la posibilidad al maestro de ser
mas espiritual va que “pensar. nombra el ver interior de cada uno, a ese ver que no €s el de
los ojos corporales sino del espiritu, .. Pensamiento es pues. esa vision interior propia de
cada uno y que solamente um; ve. de 1o que sucede a uno y en esa vision se ve tambien lo
que es uno y ademas lo que infiriendo de esa vision cree uno qué es el mundo en el que se
encuentra. Pensar es la esencia misma del espiritu.”'*' No pensar, ubica al maestro en el
terreno contrario, et del sujeto alejado de si mismo, ésto es. el del sujeto alienado. El
maestro tiene la posibilidad de reflexionar sobre si mismo, sobre su realidad circundante y
su realidad intima solo a través de su propio pensamiento y es a través de su lenguaje que

puede materializar su espiritualidad, de expresarla, de compartiria y de recrearla.

Pensar es ya un acto revolucionario. Pensar en un acto eminentemente humanista
Pensar es de algun modo ubicar, percibir la injusticia, para luego luchar por transformar la

realidad historico-social que se vive; lo cual indica romper muchas veces con el mundo

2l GARCIA OLVERA FRANCISCO. La comupicacién y Ja Hermenénutica. En INTERALIA
HERMENEUTICA. UNAM. Pig. 3.
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propio, ponerlo en crisis para abrirse al otro. al diferente, al excluido, a la victima para
escucharlo y considerarlo. para hacerle justicia y luchar hasta reivindicarlo Por eflo,
pensar. también es una forma de luchar contra la muerte justificada v provocada det ser
humano v la naturaleza Pepsar es también una cuestion ética, es una forma de tomar
partido, de asumir una posicion politica explicita. Al respecto Dussel ha escrito que “El
pensar que no se compromete con la realidad histarica. siendo ésta la Gnica que nos ha sido
dada para ser vivida. es un pensar sofistico, inauténtico y culpable de la sclidarizacion con

el status quo, con la dominacion imperial y con el asesinato del pobre.”'?

Lo expresado por Dussel también se puede aplicar a aquellas formas de pensar de
sujetos que, por tener bloqueada su percepcion por guiarse por criterios formales y
abstractos v por totalizar como unica forma de razon. a la racionalfidad instrumental, no
toman conciencia del problema ecolégico. Del racismo, la pobreza, el patrialcalismo. la
homofobia y muchos otros problemas. Por tanto pensar es también una forma de estar en el

mundo para intentar transformarlo y mejorarlo.

Retomando una vez mas a Luria, diré también que “el pensamiento humano.
apoyandose en los medios del lenguaje, es también una especial forma productiva de
actividad: permite no solo ordenar, analizar y sintetizar la informacion y relacionar los
hechos percepluales con determinadas categorias, sino también rebasar los marcos de la
informacion directamente recibida, hacer deducciones sobre la base de los hechos

percibidos y Hegar a determinadas conclusiones, incluso sin disponer de hechos directos,

122 Citado por ARENAS REINALDO. ;Qué significa pensar? Material mirmeo.



basandose en la informacion verbal obtenida El hombre pensante es capaz de razonar vy
resolver problemas logicos. sin incluir el proceso de resolucién en la actividad practica
Todo ello habla de que el proceso del pensamiento puede ser una actividad especial.

. . ~ . . 23
tedrica, que lleva a nuevas conclusiones y, por tanto, entrafia caracter productivo I

Parafraseando nuevamente a Luria de que el hombre pensante es capaz de razonar y
resolver problemas diriamos que el maestro que piensa. desarrolla habilidades de
razonamiento v resolucion de problemas; ésto, en tanto piense y en tanto hable. Con base
en lo anteriormente expuesto diré que dada la precania capacidad que el maestro tiene para
ejercer su lenguaje. y dada la caracteristica verbalistica y verborragica que predomina en las
formas de comunicacion de los maestros de educacion basica, las posibilidades de
razonamiento y de analisis, sobre todo de la realidad que le circunda a éste, practicamente
son nulas y por lo mismo. nulas son las posibilidades de lectura de la realidad secial que le
fleven a una transformacion de su mundo real; ya que “La comprension de la realidad esta
determinada no solamente por los procesos intelectuzles que tienen una estructura idgica
propia. Intervienen también las estructuras y las formas lingtisticas que demarcan los
procesos de inteleccion y que permitan que el sujeto y los pueblos puedan integrar marcos
de referencia para desenvolverse en contacto con la realidad circundante.”'** Por tanto, no
hay pensamiento que no esté referido a la realidad, directa o indirectamente marcado por

ella, por fo cual el lenguaje que lo expresa no puede estar exento de esias marcas.

12 A R. LURIA. Obra citada. pdg. 127-128.

124 Obra citada. pags. 9 - 10,
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La jmportancia de analizar el lenguaje v los procesos de pensamiento de los
maestros cstriba cn que a través de éstos, existe implicita la posibilidad de que el maestro

MFL
|

en “situacion cultural™ ", se convierta en un agente de cambio social, dado que “el lenguaje

une a los hablantes en una vision del mundo y de la vida. en un conjunto de valores,

principios y prejuicios que dan marco a la convivencia entre los individuos iz

Se trata de recuperar los procesos de pensamiento de los maestros en tanto colectivo
magisterial, para que a través de éstos, se abran espacios de discusion, confrontacion, se
pretende romper con las ataduras psiquicas y epistemologicas para poder offecer
alternativas que se saluan del ambito del pensamiento aparentemente normal. se trata de
pensar lo impensable De ahi surge la necesidad de destruir lo consagrado, lo va establecido
para ofrecer nuevas posibilida(’]es, el pensamiento desde este punto de vista se convierie en
un pensamiento destructivo. Este pensamiento destructivo es el que tiene que abrazar el
maestro para incidir en la transformacion de su realidad, circundante e intima.
Pensamiento que no respete alianzas ni complicidad para con ningun paradigma ya

establecido, por el contrario, en la tarea de abrir espacios, este pensamiento destructivo y

critico pretende posibilidades siempre nuevas. El maestro sera entorices un sujeto pensante,

1% Esic concepto lo wtilizo para referir el hecho de que en una situacion particular, el macsiro o se vive como
sujcto abstracto cognoscente ni Ja relidad es asumida como objcto de reflexidn tedrica. E magsiro vive una
situacion de cotidiancidad. atcndicndo exigencias pricticas de sobrevivencia, conoce v se teconoce ¢n los
otros. S expresa cn una situacién de habla plagada de opinioncs v discursos impucstos. actia ¥ s¢ realiza cn
un mundo de aparicncias. adecuaciones, imposiciones, resistencias y simulaciones frente a los mandatos v los
roles asignados. En sintesis. ¢l maestro se vive en situacion y no sc agota en su individualidad. ésto cs: el
magsiro se vive perieneciendo a grupos. en un campo cultural histdricamente determinado v no se reduce o no
se le puede concebir como individuo abstracto al margen de sus modos peculiares de exisiencia ¥ expresion.

126 GADAMER. Citado por ALCALA CAMPOS RAUL (COMP.) en Hermenéutica, retdrica y
argumentacion. UNAM. ENEP. Acatlan. México, 1996.
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desbrozador de nuevos cambios. un sujeto en situacion cultural en bisqueda de nuevas

posibilidades, de nuevas formas de vida.

Carecer de lingiiisticidad y sobre todo de procesos de pensamiento que le impiden
discernir e interpretar la realidad hacen del maesiro un sujeto caracterizado por una
ausencia de juicio critico, de confrontacion y reflexion entre lo que dice y escucha; ésto,
lleva a menudo al maestro a reduccionismos de_s su practica docente matizado por un
lenguaje estereotipado. rigido y acritico, con el cual repite lo mismo durante afios versiones

que a la vez se estereotipan en la mente de sus alumnos y de quienes le rodean.

Lo mas peligroso de todo esto es que a falta de conciencia lingtistica en el maestro,
de su lenguaje cotidiano brotan palabras inconscientes, huecas, carentes de poder que ni
siquiera generan rebetdia ni critica alguna. Vuelvo a enfatizar que la verdadera libertad, la
verdadera autonomia de los seres humanos la da el pensamiente. Mientras tanto el
maestro no piense por y para si mismo, estard condenado a seguir siendo un sujeto

enajenado, susceptible de ser mediatizado y controlado.

Para romper con las formas de opresion antes descritas, el maestro necesita
recuperar el pensamiento critico y hacerlo emerger a través de la palabra, lo cual supone
abandonar las formas de expresion que comunmente utiliza, debe abandonar el lenguaje
con influjo de encantador, porque quien habla sélo por ejercer la fascinacion y el
encantamiento. lo hace por algo y en este caso, el maestro habla, se expresa y a la vez

encanta y se deja encantar simplemente por que asi le conviene, porque satisface su ego y el



de los demas, sin tener plena conciencia de que a traves de su lenguaje deforma a los demas

y se deforma a si mismo.

El abandono de formas de comunicacién, de expresion y de lenguaje escuetas y
anquilosadas, es una tarea dificil para los maestros, ya que verborrea y verbalismo como
particulares formas de lenguaje resultan comunes y hasta normales dentro de las relaciones

cotidianas vigentes

Dejar que otros nos hagan creer que pensamos y pensar lo que otros quieren que
pensemos como docentes, es dejar en manos de otros nuestra libertad de praxis
revolucionaria. Dejar de repetir esquemas vacios y recuperar esquemas floridos de
significados y simbolos, nutriendo nuestro lenguaje con palabras y expresiones llenas de
vida, de iméigenes y simbolos que nos hagan transitar del pensamiento concreto al
pensamiento abstraclo y viceversa, que nos ponga a prueba en nuestra originalidad, hablar
tal cual somos v tal cual pensamos y sentimos; con coherencia, pertinencia y sentido, como

maestros que somos, es lo ideal.
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2.3. Colonizacion cultural ¥ culiura de resistencia en los maestros.

AH. .. Y A PROPOSITO DE EDUCACION, HE AQUI UN CUENTECILLO ..

“Si los tiburones fueran personas”, pregunté al sefior la nifia.” ;Se portarian mejor
con los pececillos? “por supuestc”, dijo €1 “Si los tiburones fueran personas harian
construir en el mar unas cajas enormes para los pececillos, con toda clase de alimentos en
su interior, tanto vegetales como animales, se encargarian de que las cajas tuvieran siempre
agua fresca y adoptarian toda clase de medidas sanitarias, si por ejemplo un pececillo se
lastimara su aleta, le pondrian inmediatamente un vendaje de modo que el pececillo no se

les muriera antes de tiempo.

“Para que los pececillos no se entristecieran, se celebrarian algunas veces grandes
fiestas acudticas, pues los pe(l:es alegres son mucho mas sabrosos que los tristes y, por
supuesto, en las grandes cajas habria también escuelas. Por ellas los pececillos aprenderian
a nadar hacia las fauces de los tiburones, necesitarian, por ejemplo, aprender geografia, de

modo que pudiesen encontrar a los grandes tiburones que andan perezosamente tumbados

en alguna parte.

La asignatura principal seria, naturalmente, la educacion moral del pececillo, se les
enseflaria que para un pececillo lo mas grande y lo mas bello es entregarse con alegria, y
que todos deberian creer en lo tiburones, sobre todo cuando estos les dijeran que iban a
proveer un bello futura. A los pececillos se les haria creer que este futuro solo estaria
garantizado cuando aprendiesen a ser obedientes, los pececillos deberian guardarse muy

bien de toda inclinacion vil, materialista, egoista ¢ inconforme, y cuando alguno de ellos
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manifestase tales desviaciones. los otros deberian inmediatamente denunciar el hecho a los

tiburones

“Si los tiburones fueran personas, también habria entre ellos arte, claro esta, Habria
hermosos cuadios, a todo color, de las dentaduras del tiburén, y sus fauces serian

representadas como lugares de recreo donde se podria jugar y dar volteretas.

“Los teatros del fondo del mar llevarian a escena obras que mostraran a heroicos
pececillos nadando entusiastamente en las fauces de los tiburones, y la musica seria tan
bella que a su son, los pececillos se precipitarian fauces adentro, con la banda de musica
delante, llenos de ensuefio y arrullados por los pensamientos mas agradables. Tampoco
faltaria religion, en ella ensefiaria que la verdz;dera vida del pececillo comienza
verdaderamente en et vientre de los tiburones, Y si los tiburones fueran personas, los
pececillos dejarian de ser como hasta ahora, iguales. Algunos obtendrian cargos y serian
colocados encima de los otros, se permitiria incluso que los mayores se comieran a los
pequeiios. Eso seria delicioso para los tiburones, puesto que entonces tendrian mas a
menudo bocados mas grandes y apetitosos que engullir. Y los pececillos mas importantes,
los que tuvieran cargos, se cuidarian de ordenar a los demds. Y asi habria maestros,
oficiales, ingenieros en construccion de cajas, etc, en pocas palabras, si los tiburones

. . »127
fireran personas, en el mar no habria mas que cultura.”"?

2 BRECHT. BERTOLD. La cscucla ha muerio. Barral Barcelona. 1976. Tomado del materiat de apoyo al
taller directivo de scnsibilizacién al programa de actualizacién para Oricntadores Técnicos. SECYBS. Méx.
1999_pags. 17-19.
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El término cultura lo emplearé para referirme a todo lo que se relaciona con las
formas de vida de! colectivo magisterial, sus formas de vivir individual y socialmente, lo
cual comprende innumerables detalles de conducta; lenguaje, vestido, alimento, modales,

lecturas, formas de pensar, entre otros.

No hay sociedad ni individuos que carezcan de cultura, ya que la cultura estd
imbricada con el fendémeno humano, por ende, todo e! colectivo magisterial y todo maestro
en si, esta matizado por una serie de elementos y productos culturales que le hacen ser

diferente de otros grupos humanos.

La cultura real def maestro esta formada por la suma total de las conductas que
comparten y que han tenido que aprender como miembros de una sociedad. Cuando
algunos elementos de una cultura dominante o hegemonica, cobran cuerpo ¢ invaden los
estados psiquicos del maestro y le ordenan o le ensefian formas de pensar, de comportarse,
de comunicarse, de leer, de vestir, etc., distintas de las que originalmente adopt6 con base
en su propia cultura. se constituye la denominada colonizacién cultural. Entonces, el
maestro deja de pensar en forma original y piensa como la clase hegemonica quiere que
piense, actian como otros quieren que actie, lee lo que otros quieren que lea, habla como fa

élite dominante quiere que hable, en sintesis, deja de ser él, para ser a imagen y

semejanza de otros, de quienes lo dominan y lo sojuzgan.

Aqui cabe la siguiente pregunta, jA partir de qué productos culturales el maestro es
victima de la colonizacion cultural? ;Cémo es despersonalizado y como le constituyen una

crisis de identidad cultural? Veamos algunos resultados de esta investigacion que se
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obtuvieron con base en entrevistas a profundidad. las cuales nos dicen mucho con

respecto 2 formas de vida especificas del colectivo magisterial.

Los maestros de educacion basica saben acerca de la vida de los artistas del
momento, porque ven y escuchan la radio comercial y la television comercial, saben de los
proyectos de vida de los mejores futbolistas del mundo. sobre todo de los mas
remunerados, saben y son capaces de criticar la seleccion mexicana y de augurar resultados
de partidos de ftbol internacionales, ésto, porque Viven y suefian fitbol, tal como les
indican a través de los medios masivos de comunicacién También saben y por ende,

opinan acerca de la trama de las telenovelas mas importantes det momento.

2DE MARZOQ
L.C. Miraf, para ser aceptada por tus demds compafieros y compafieras tienes que
saber de fut, de telenovelas, de artistas del momento, sino ;De qué puedes platicar en las
reuniones de sociedad, o sea en las fiestas? Ademas debes saber también de ropa, de
perfimes y debes estar al tanto con algin chisme del momento, sino ;Como te relacionas

con los demas?

Lo mismo ocurre con el saber hacer; por ejemplo, debe saber acatar ordenes, debe
saber ser institucional. debe saber de responsabilidad, etc.. y por supuesto, debe saber SER:
para ser respetado por sus demas compaiieros, debe tener coche, usar perfumes marca
“jafra”, vestir traje. minimo en los eventos importantes como las ceremonias en donde
asisten padres de familia y autoridades educativas, debe saber bailar musica de corte

tropical que le garantice divertirse en una fiesta a la vez que le permita ser sociable, debe
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saber escuchar misica de corte grupero para lo cual escucha estaciones de radio como son
la “Z”, la Tropi “Q". o la “Qué buena”. Ademas debe saber utilizar ciertas expresiones de
lenguaje comunes al colectivo magisterial, porque si habla con palabras altisonantes no es
grupero, ni es tropicalero, ni pertenece a la cultura popular del colectivo magisterial, o sea,

jno es maestro!.!sic!

Dentro de esta constante cultural, el maestro se ha wvuelto un consumidor
permanente de una enorme cantidad de bienes culturales. Este crecimiento en el acceso a
los bienes culturales, significa tanto una ventaja como una desventaja en la conformacion
de la cosmovisidn de su realidad a partir de la introyeccion de distintas competencias

culturales.

Es una ventaja porque a diferencia de los maestros de hace algunas décadas, éstos,
tienen contacto con una enorme cantidad de bienes culturales;, portadores de escritura y de
informaciones abundantes sobre aspectos muy diversos del mundo actual, politica,
geografia, cultura, etc., pero también es una desventaja porque si bien este medio cultural
facilita el acceso a la informacion del mundo de la ciencia v fa tecnologia, también ocurre
que a pesar de la enorme cantidad y variedad de la oferta cultural, su consumo termina
restringiéndose a un circuito dominado por ciertos productos de televisa. Especificamente
los maestros prefieren los canales 2, 7 y 9, para ver sus telenovelas, sus partidos de futbol,
sus programas de entretenimiento y sobre todo sus noticias. El canal 2 y sobre todo el canal
9, aparecen como uno de los preferidos para ver el programa noticiero “Duro v Directo™.
Los maestros por lo regular eluden el consumo de los pocos programas distintos que la

propia T.V. comercial ofrece: los canales 11, 36 y 40, casi no gozan de Ja preferencia de los
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maestros; algunos dicen no haber visto en ningin momento la programacion de dichos

canales.

Sabedores somos que la television juega un papel fundamental para difundir una
determinada vision del mundo que no se queda en la pantalla, sino que penetra en la
conciencia del individuo vy se refuerza con publicaciones que reproducen una imagen del

mundo afin a los intereses de las clases dominantes.

Por otro lado. las dificultades que los maestros presentan al leer y comprender la
lectura, es cada vez mavor, esto debido a que leer se ha converiido en una préctica que para
los maestros resulta poco atractiva Los maestros por lo regular no leen y cuando ieen. si de
periddicos se trata: leen la “P}ensa", el periddico que dice lo que los otros callan. también
leen el “Esto™ o ¢! “QOvaciones”. los cuales les informan sobre deportes Leer todos los dias
el periddico “La jornada”, les cuesta a la mayoria de los maestros y es mas facil y atractivo
para eilos y ellas leer revistas que les dan consejos con contenidos de mecanica,

electricidad, carpinteria, albafiileria. cocina faci!, tejido, bordado, ser mejor, ete

Habri que agregar que dentro de la escuela, el maestro asocia implicita o
explicitamente la lectura con el trabajo escolar, como una obligacion o carga pesada y en
consecuencia ni él. ni sus alumnos viven la lectura de textos;, que elevan la condicion
humana, que fortalecen y engrandecen el espiritu y el intelecto el hombre. como una
experiencia de extraordinarias potencialidades que nos permite leer criticamente el mundo
como afirma Freire, que recrea la realidad, y que nos permite imaginarla de formas distintas

e incluso incursionar en mundos desconocidos.
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Un libro 0 un periodice en manos de un maestro. se convierte en un instrumento
politico, ya que la lectura de textos, es un camino hacia la liberacion, cuando se utilizan
criticamente, cuando amplian los horizontes del conocimiento y, cuando contribuyen a

alejarlo de la barbarie, de la sumisiés v de ta ignorancia.

Leer criticamente, representa para los maestros un desafio, porque Je brinda la
oportunidad de conocer el mundo, de interpretario y de transformarlo. Por ende, exige
disciplina intelectual v una postura hermenéutica. Esto ya podria ser el inicio del recorrido
de un camino que le lleva a un proceso de descolonizacion intelectual y, por lo tanto,
cultural. En consecuencia. a mayor numero de maestros lectores acriticos y de literatura
enajenante y a menor nimero de lectores criticos y reflexivos, mayores posibilidades de

manipulacion y de permanencia en las condiciones de explotacion.

Por otro lado, en el “Prélogo a la television”, Adorno plantea la influencia de la
television, como “Propiciadora del conformismo acritico™, ya que estd estrechamente
vinculada con la cotidianeidad, reproduce “trazos” de la realidad, deforma la conciencia y
borra en ésta los limites entre fa imagen y lo real; crea la ilusion de que “Une a la familia™,
puesto que la concentra frente al aparato, pero en un circulo de sordos. Asimismo, ofrece la
sensacion de seguridad v una magia sin encanto, convierte la felicidad en mercancia e

impone un determinado sentido a la vida cotidiana '**

¥ Citago por RUIZ DEL CASTILLO AMPARO. Lecturz critica y realidad social. en: Revista de educacion
v praclica pedagépica. Afio IV.Vol. 11. No. | 1. Educere. México 1995, pig. 33.
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Sin lugar a dudas v con base en lo anterior, podemos afirmar que a través de la
television y de los textos orales o escritos entre otros instrumentos sociales de produccion y
circulacion de significados. el maestro recibe saberes, simbolos y actitudes, conforma
patrones y prototipos culturales y a la vez, constituye su identidad cultural. El maestro
viendo television y creyendo historietas, tal como he descrito que lo hace, ¢sta formando y
conformando su propia cultura que englobado al colectivo magisterial, éste se convierte en
reproductor de los actuales esquemas de dominacion o sojuzgamiento, ya que el consumo
constante de productos culturales de la clase hegeménica, refuerzan en el consumidor
héibitos culturales que retroalimentan productos y practicas de dominio, de
sojuzgamiento, de alineacién y colonizacidn.

De esta forma, el maelstro como parte del colectivo magisterial, asimila y pasa a
formar parte de una cultura popularlzg de una cuitura dominada. Su modo de ser
“Clasemediero” o intelectualizado le conforma una crisis de identidad cultural que no le
permite mantenerse en una cosmovision y concepcion de la sociedad y del mundo por
conviccion, y si se convirtiera en objeto facil de dominacion por parte del sistema oficial
dominante. De ahi que para un proyecto de formacion de maestros sea tan importante
reflexionar sobre las lecturas que hacemos como maesiros, sobre lo que leemos en los
impresos que observamos. ya que en ellos hay visiones del mundo que penetran en la
conciencia inundando todos los espacios de nuestra vida interior. De este modo. es de vital

importancia reflexionar sobre los llamados Bienes culturales y ponerlos en tela de juicio y

¥ No hay que olvidar que la cosmovsiéu de los sectores poputares cs fragmentaria. acientifica v ca (llima
instancia falsa. porque la donrinacion ha impedido que tales grupos (engan acoeso 3 ciertos clemciitos de la
cullura en fa que participan.
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preguntarnos quiénes. coémo v por qué se apoderan de nuestras cOnCiencias, dominan
nuestro pensamiento. refuerzan las formas de dominio y justifican el orden establecido por

los grupos en el poder.

Los planteamientos anteriores nos permiten afirmar lo siguiente:

a) El maestro de educacion basica, ha sido colonizado culturalmente desde su nacimiento
a través de un lenguaje. de un nombre propio y de una nacionalidad, por cierto, con
fuertes raices colonialistas. L.a colonizacién continud de su hogar a la escuela, ya que
¢ésta ha sido también un medio de colonizar a los nifios para que !os adultos acepten
papeles determinados por la clase dominante, ademas de que contribuyen a crear
relaciones de colonizador a colonizado entre los individuos y entre grupos de la

sociedad.

Esto explica por qué el maestro vive en las escuelas, aceptando una relacion de
dominacién-subordinacion, lo cual corresponde a la denominada cultura del silencio, que
tan arraigada esta entre los maestros de educacion basica y que tiene su explicacion en las
raices de la situacion colonizadora por la que ha sido sometido, ya que para aceptar su

papel de apostoles y abnegados redentores, tuvieron que haber sido colonizados antes.

b) Ante estos sistemas de fuertes relaciones de dominacion, el maestro se convierte en un
sujeto que asume el conflicto y desde esta perspectiva genera un proceder, un
comportamiento en su situacion cultural. Este compromiso es conflictivo y

contradictorio. ya que et maestro vive el conflicto entre la aceptacion y el rechazo de los



valores; entre la simulacion v la inseguridad en términos de reconocerse con oiros y
poder sobrevivir. en términos de sometimiento y resistencia, porque de todos modos no
puede negar sus propias expectativas, y si bien, se somete por necesidad. también

resiste de una u otra manera para erigirse como un ser humano.

¢) Esto hace que la mayoria de los maestros se acomoden para vivir en las escuelas entre
la rutina v la transformacion, es decir, existen maestros que a través de los afios van

creando éreas de seguridad que les permiten vivir con el minimo de angustia y

ansiedad, que les permita evitar sentirse amenazados por el sistema dontinante y

opresor en su status, y. sobre todo, que les permiten evitar sentirse amenazados en su

integridad como profesionales y como personas.

Sin embargo, actualmente también existen relaciones que cobran importancias en la
medida en que se asume que, aunque de manera lenta, se estan presentando pautas de
apertura y de autoconciencia critica en la practica de los maestros. El interés por darle
cabida a racionalidades de mayor amplitud y sentido comunicativo en toda accion docente
no puede pasar de lado algunos conceptos fundamentales que le han de servir de cauce de
realizacion a los maestros. Claros ejemplos de estos conceptos lo constituyen: Formacidn,
accion comunicativa, conciencia critica y desde luego cultura de resistencia, entre

otros.

Hasta hace no mucho, la accion educativa que ¢l maestro realizaba, se encontraba presa
del sentido comiin de los discursos oficiales y de los institucionales. Si bien, aun no puede

cantarse victoria respecto a la posibilidad de deslindarla de éstos, lo cierto es que han
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empezado a impaciar en ésta. perspectivas de cardcter hermenettico-critico, que no solo la

cuestionan, sino que también intentan repensarla, replantearla y deconstruirla.

Vale la pena recordar que hasta principios de la década de los setentas. el término
resistencia no fue utilizado como un concepto significativo para el ambito educativo. Al
parecer. hoy la idea de resistencia culiural, ha empezado a impactar no solo el discurso
educativo, sino que se¢ introduce en los procesos de formacion de maestros del nivel basico.
Hoy por hoy. se habla de que hay que despedagogizar la educacién. de romper con la
cultura del sitencio que ha prevalecido en la vida de los maestros, de potenciar la palabra y
el pensamiento. de romper con los obstaculos epistemologicos del conocimiento. etc

Hoy. aluunos maestros lm;cen de sus cursos de formacion y actualizacion, espacios
donde se genera la refllexion a través de procesos superiores de pensamicnto, de
cuestionamiento a traves de la critica y la autocritica; hacen de éstos; nucleos de lucha y de
resistencia a la politica educativa oficial y dominante y desde ahi hacen nacer propuestas

alternativas para su practica docente.

Hoy, la idea de resistencia cultural ha empezado no sélo a impactar ¢l discurso
educativo, sino que se empieza a introducir a la prictica del maestro de educacion
basica. Esta idea parece haber salido de frentes y programas de luchas concretas. acaecidos
en Africa y Brasil. donde se generaron formas de contener la embestida colomalista
europea y norteamericana Hov, autores tales como Freire. Amilcar Gabral. Giroux. Me.
Laren, Zemelman. Gadamer. entre otros, se estan convirtiendo en autores de sumo interés

para algunos maestros de educacion basica a la vez que aquellos les aportan a éstos
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alternativas de descolonizacion cultural v elementos de incorporacion para consolidar una

posicion critica y una cultura de resistencia.

Cabe aclarar que la teoria y las pedagogias de resistencia a las que representan estos
autores, ofrecen la posibilidad de terminar con el reduccionismo idelologicista y
mecanicista, donde parece que se corresponden perfectamente los discursos y los intereses
de la clase en el poder, sin la intencién de considerarlas como una panacea a los problemas
que aquejan a la formacion de los maestros y en sintesis del sisterna educativo y de la

sociedad en general, hoy por hoy, son una posibifidad.

Hoy, la credibilidad de la politica educativa oficial esta perdiéndese. Con ello afirmo
que algunos maestros, sujetos de la educacion, empiezan a resistirse a tos discursos y a su
propia practica educativa enajenante. Los maestros, actualmente anhelan un cambio; un

cambio que seguramente no vislumbra a plenitud como colectivo magisterial, pero sin

embargo ya comienza a organizarse, en aras de un proyecto emancipador.

Hay que asentar con claridad que los procesos de resistencia tienen logicas exirafias y
particulares que salen de lo comun, pues son en si contradicciones “que se desarrollan en el
interior del proceso educativo escolar, que se gestan como producto de los antagonismos
entre la pedagogia dominante y las interpelaciones educativas que provienen de las clases
dominadas que surgen del caracter excluyente entre procesos educativos dominados por la

burguesia (la television, programas de educacion formal y no formal, etc.) y los procesos
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educativos que estan imbuidos de las ideas que surgen cotidianamente a pariir de las

condiciones materiales de la vida de Jas clases subalternas™ '™

En la actualidad existen maestros en las escuelas de educacion que buscan trascender a
lo que la cotidianeidad les ha creado, que estan en busqueda de estrategias que les permitan

romper y transformar su propio patrimonio y herencia cultural,

FEL CASO FREDDY

Yo ando en busqueda de trascender, no me conformo con lo que soy, sé que a los
alumnos les puedo dar mucho, pero busco abrir espacios para trabajar con los maestros.
Creo que con los maestros puedes hacer mucho para cambiar el estado de la cosas. En
ocasiones por mi forma de ser, piensan que estoy loco, pero yo tengo mis propias
convicciones. Creo que los maestros tenemos mucho que aprender y dar, por eso cuando
llego a donde hay un grupo de maestros me dispongo de inmediato a aprender de ellos, y a

darles lo que yo sé; no es por presumir, pero casi a todos les interesa mis conocimientos.

Fredy es venezolano, es maestro de educacion fisica, hizo una especializacion en
citologia, otra en psicologia y actualmente estudia la licenciatura en educacion fisica. Tiene
una gran capacidad de acercamiento con los alumnos. Desarrollo durante el ciclo escolar

una clinica de educacion fisica gratuita para todos los maestros de la zona escolar, le gusta

™ PUIGRROS ADRIANA. La_sociologia de la educacién en Baudelot y Establet. En Lizdrraga. A,
Sociclogia de 1a educacion. T. [1. ENEP. Aragon. UNAM. México 1989, pag. 191,
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cantar y baitar. ademas de que lo hace muy bien, practica disciplinas como masoterapia. €s
vegetariano y siempre busca estar con comunion con su area de espiritualidad; esto lo hace
ser y hacer una practica educativa diferente en las escuelas por donde ha transitado. Lo
anterior no lo mantiene exento de las criticas y de las demas pasiones humanas que invaden
a la mayoria de los maestros rutinarios y retrogradas. El pretende . . . Estar siempre en
bisqueda permanente de formas de vida diferentes para la humanidad . .. Solo asi

puedes trascender en tu paso por este planeta, comento . . .

Por tanto, basta recalcar que las escuelas establecen las condiciones bajo las cuales
algunos individuos; maestros, alumnos y grupos, definen los términos mediante los cuales
los demas viven, resisten, afirman y participan de la conformacion de sus propias

-

identidades y subjetividades.

Ahora bien, los procesos de resistencia resultan de la confrontacion entre fuerzas
discursivas opuestas, pero no necesariamente implican una clara conciencia sobre la misma.
Esto habla de una posible resistencia como opcion a la practica pedagogica por el hecho de
resultar intrascendente al maestro. En este sentido, algunos autores como Carrizales, '™
muestran como la [ogica escolar se describe en infinidad de ocasiones a la simulacion. Este
acuerdo no explicitado donde todos simulan que lo que se hace es importante, es una forma
de resistencia que se organiza a partir de lazos de intersubjetividades no socializados

explicitamente.

13 ~ARRIZALES RETAMOSA CESAR. EIl docente entre la indiferencia y la seduccidn.. En El discurse
pedagbgico. UAEM. México. 1990.
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24 de JUNIO.

GL. “Con los maestros. ¢l sistema hace lo que quiere porque nosotros tenemos fa culpa.
ya que ni siquiera tenemos conciencia de lo que somos y hacemos. Lo importante s que los
maestros tuviéramos identificado a nuestro enemigo historico que es el mismo sistema
dominante, ya que foda la vida los maestros hemos tenido los mismos problemas. Ante el
sistema, tienes que simular muchas cosas porque si no te agarran de bajada a través de tus
mismos jefes, tienes que ser lo suficientemente habil para negociar muchas cosas, porque si
no te tragan. Acuérdate que en esta vida jMedio mundo estd a chingar y medio mundo a no
dejarse! Como maestro tienes que aprender a seguirle el jueguito al sistema, tienes que
aprender a hacer como que obedeces en algunas cosas, sobre todo con esa mamada de la
normatividad oficial. pero en otras cosas métele también de tu cosecha y cuando menos [0

esperes, el sistema dominante ya se chingo.

Sin temor a equivocarme puedo afirmar que las escuelas de educacion basica ya se
estan convirtiendo de manera paulatina aunque tal vez muy lenta, en nicleos de resistencia
cultural, a ellas es menester que los maestros las consideren como esferas culturales y
politicas comprometidas activamente en la produccién y en la lucha por hacerse oir, y
romper con esa cultura escolar dominante que por lo general representa y legitima las voces

privilegiadas de los dominadores.

En los nicleos de resistencia cultural que son las escuelas, el maestro tendra que
“Aprender el discurso de la voz escolar que significa que los maestros necesitan analizar

criticamente los lineamientos, los imperativos, y las normas que determinan las
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configuraciones particufares de tiempo, espacio y programas dentro de los marcos

institucionales y politicos de las escuelas.' "

En las escuelas, el maestro vive entre la obediencia y Ia lucha, ya que si bien es cierto,
el maestro se encuentra en un campo de mandatos ante los cuales para sobrevivir tiene que

obedecer, también es innegable que sus aspiraciones y sus formas de lucha estan presentes.
9 DE ENERO.

Con motivo del cambio de estructuras Sindicales en la zona escolar a la que pertenece
12 escuela observada, se reunieron todos los maestros de la zona escolar.

Para ¢l cambio de estructuras sindicales, el supervisor escolar organizd una planilla,
misma que é| encabezaba, ya que €] mismo se autopropuso para secretario general. Esto fue
motivo suficiente para que la mayoria de los maestros de la base, se organizaran y llevaran
otra planilla alternativa y constituida con maestros de la base. Lo anterior se realizo como
una manera de mantfestar su inconformidad al mandato del Supervisor, de votar a favor de
él. Durante el proceso de votacion, los maestros se manifestaron pablicamente a favor de un
proceso democratico. Censuraron las formas de mediatizacion y condicionamiento de las
autoridades educativas que estaban a favor del supervisor escolar y llevaron al triunfo a la

planilla que habia side constituida por maestros de la base.

13 GIROUX. HENRY A. Obra citada. pig. 423,
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Para un proyecto de resistencia cultural, del colectivo magisterial, se exige 1a valoracion
del patrimonio y diferencias culturales de los maestros ya que como dijo Freire, “No
podemos tener duda sobre el poder de la herencia cultural, sobre como nos conforma y nos
cbstaculiza para scr. Pero el hecho de ser programados, condicionados y conscientes del
condicionamiento, v no determinados es lo que hace posible superar la fuerza de las

herencias culturales™. '

Por otro lado reconocer la existencia de un patimonio cultural debe implicar para el
maestro, el respeto hacia éste. Respeto que de ninguna manera significa adecuacion a la
herencia cultural, sino de cara, tratar de impedir convertirse en victimas de la colonizacién
de sus propios mundos de vida, es decir, es necesario que el maestro reconozca y no niegue
el estado de colonizacion al ;ue ha sido sometido, y esto le permita copensar sobre las
estructuras vivenciales propias de su condicion hermenéutica, ya que toda cultura
constituye una hermenéutica con posibilidades de interpretacién, tanto del contorno
como de su incrustacion en el mismo. Ello significa conservar — superar las pautas

cognitivo — instrumentales, practico — morales y expresivo — estéticas de los maestros como

grupo social marginado en su encuentro con Jas clases que lo dominan,

Haber analizado los procesos de colonizacion cultural y las posibilidades de
descolonizacion por parte de éstos, asi como el concepto de cultura separandome del
concepto o definicion tradicional, es porque estoy convencido junto con Giroux que al

analizar la cultura sin una actitud eritica, ya sea como objeto de veneracion o como una

133 FREIRE PAULO. Canas a quicn pretende enseiiar. Siglo XX1, México. 1994, pdg. 105
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serie de practicas que abarcan las tradiciones y los valores de diversos grupos, se

despolitiza la cultura.

En este sentido y en un intento por descolonizarse, los maestros tendriamos que
contemplar las siguientes consideraciones:

1.- No perder de vista los elementos indispensables para una préactica que garantice una
racionalidad comunicativa de sentido comunitario.

2.- No olvidar que la Cultura de resistencia es un programa de lucha individual,
colectiva y permanente, ya que decia Cabral que “Cuando somos cépaces de unirnos para
combatir a nuestro enemigo estamos aumentando nuestra cultura™."*

3 .- Tomar conciencia de que la clase hegemonica es y sera siempre el enemigo histdrico

-

de todos los maestros.

Trabajar deliberadamente contra el enemigo historico, implica la creacion de una
normativa critica y de tacticas y estrategias de recuperacion de espacios colonizados por fos
proyectos dominantes. Implica en ultima instancia, un ajuste de cuentas al enemigo
historico que tanto tiempo los maestros hemos permitido que nos tenga colonizados. Las

puertas quedan abiertas . . .

P VARELA HILDA. Cultura v resistencia cultural. Una lectura politica. SEP. Caballito: 1985 pig. 90,
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2.4. Post—- modernidad y provecto de vida del maestro.
“Llegamos cuando ya era imposible
seleccionar nuestro infiemo.”

Reinaldo Arenas.

“Me preguntaras, ,cudando empezd nuestra labor, como fue implantada, donde, como?
Bueno, yo diria que, en realidad., se inicid aproximadamente con un acontecimiento
llamado Guerra Civil Pese a que nuestros reglamentos afirman que fire fundada antes. La
realidad es que no anduvimos muy bien hasta que la fotografia se implantd. Después, las
peliculas, a principios del siglo XX. Radio. Televisién. Las cosas empezaron a adquirir

masa.

Y como tenia masa, se hicieron mas sencillas . . . En cierta época, los libros atraian a _
alguna gente, aqui, alli, por doquier. Podian permitirse ser diferentes. EI mundo era ancho.
Pero, lzego, el munde se llené de ojos, de codos y de bocas. Poblacion doble, triple,
cuadruple. Films y radios, revistas, libros, fueron adquiriendo un bajo nivel, una especie de

vulgar uniformidad

Imaginalo. El hombre de! siglo XIX con sus caballos, sus perros, sus lentos
desplazamientos. Luego, en el siglo XX, acelera la ciamara. Los libros, més breves,

condensaciones. Resimenes. Todo se reduce a la anécdota, al final brusco . . .

Los clasicos reducidos a una emision radiofonica de quince minutos. Por fin,

convertidos en diez o doce lineas en un diccionario . . .
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... La mente del hombre gira tan aprisa a impulsos de los editores, explotadores.
locutores, que la fuerza centrifuga elimina todo pensamiento innecesario, origen de una

pérdida de valioso tiempo . . .

Los afios de Universidad se acortan, Ia disciplina se relaja. la Filosofia, la historia y el
lenguaje se abandonan, el idioma y su pronunciacion son gradualmente descuidados. Por
iltimo, casi completamente ignorados. La vida es inmediata, el empleo cuenta, el placer lo
domina todo despucs del trabajo. ;Por qué aprender algo, excepto apretar botones, enchufar
conmutadores, encajar tornillos y tuercas? . . .

Mis deportes para todos./espiritu de grupo, diversign. y no hay necesidad de pensar,
(eh? Organiza y superorganiza superdeporte. Mas chistes en los libros. Mas ilustraciones.
La mente absorbe menos y menos. Impaciencia. Autopistas llenas de multitudes que van a
algin sitio, a algin sitio, a algin sitio, a ningin sitio. El refugio de la gasolina Las
ciudades se convierten en moteles, la gente siente impulsos nomadas y va de un lugar a
otro, signiendo las mareas, viviendo en la habitacion donde otro ha dormido durante el dia

y el de més alla la noche anterior.

En la actualidad. gracias a todo ello, uno puede ser feliz continuamente, se le permite

leer historietas ilustradas o periodicos profesionales.

... {Qué es mas facil de explicar y mas logico? Como las universidades producian mas

corredores, saltadores. boxeadores, aviadores y nadadores, en vez de profesores. criticos,
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sabios y creadores. la palabra “intelectual”, claro esta, se convirtio en el insulto que merecia

ser

Has de comprender que nuestra civilizacién es tan vasta que no podemos permitir que
nuestras minorias se alteren o exciten. Preglntate a ti mismo:. ;Qué queremos en esta
nacion, por encima de todo? La gente quiere ser feliz, jno es asi? ;No lo has estado oyendo
toda tu vida? “Quiero ser feliz”, dice la gente. Bueno, ;no lo son? ;No les mantenemos en
accion, no les proporcionamos diversiones? Eso es para lo tnico que vivimos, ;no? Para el
placer y las emociones? Y tendras que admitir que nuestra civilizacion se lo facilita en

. aal3S
abundancia ™'

En el pais donde esta prc;hibido pensar se han eliminado por completo los libros La
television lo sustituve v lo abarca todo, las paredes de las casas son enormes pantallas que
inundan el ambiente con su colorido y su ruido interminable. Los personajes de las series
televisivas son la familia; la ausencia de preocuraciones v la bisqueda del placer son la
fuente de la felicidad que se encarga por sobre todas las cosas en la eliminacion de la
reflexion, la negacion del pensamiento vy la destruccion de los libros, pues en elios se

encuentra la raiz de todos los males.

El desarrollo tecnologico y 1a superespecializacion produjeron ne solo la creacion

de aparatos extraordinarios, sino el desprecio por la sensibilidad humana, por Ia

13 BRADBURY. RAY. Fahrenhcit 451. Plaza Janes Editores, .A. Décima edicién, Barcelona. 1999, pigs.
64 - 69.
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poesia, ta reflexidn, la lectura, E| mayor delito perpetrado por el hombre es pensar: poseer

un libro le acarreara la muerte

Lo anterior forma parte de la trama de la novela de Ray Bradbury “Farenheit 451, que
en su maravillosa ficcion alerta sobre los peligros de la deshumanizacion. el mercantitismo

y la excesiva tecnificacion de la vida del hombre.

Hoy por hoy. la vida se extingue de nuestras manos, la vida se ha vaciado de contenido
en los seres humanos. el mundo en que vivimos ya no es mundo. Hoy, ya no vivimos,
sobrevivimos. Solo por hoy, permitaseme pensar que :

Como todos los seres humanos que a lo largo de su historia han existido. nosotros, los
habitantes de los ultimos afos del siglo XX, y de los primeros del siglo XXI, vivimos
también en un mundo complejo, dificil, sorprendente e incierto. Y aunque compartimos con
quienes nos anteceden los limites propios de nuestra condicion humana, también es cierto
que hay algo que nos distingue de todos los hombres de todas las épocas anteriores. Nuestra
ambigua capacidad de preservar la vida en el planeta. Sabedores somos de que vivimos en
un mundo maravilloso y misterioso, violento y cadtico donde lo humano, despliega sus mas
altas capacidades de construccion y creacion, pero también de destruccion, olvido y
aniguilamiento. Hoy vivimos un mundo en donde los seres humanos jamas habiamos tenido
el poder de auto-exterminio y dominacién que hoy tenemos, como jamas antes se habia

podido acceder a tantas experiencias diversas y a tantas transformaciones repentinas.

Vivimos en un mundo en el cual no existe interés alguno por vivir. Se ve sin ver, se

habla sin hablar, se ama sin amar, se vive sin vivir. La subjetividad, ahora puede ser
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descartada en nombre de la ciencia. Si somos objetivos y no metafisicos o espirituales.
conseguimos ser modernos y nuestros deseos seran reafizados. Pero esto encierra un
enpaiio, dado que desde tiempos remotos el hombre ha sido definido como una unidad
fisica, mental y espirttual en estrecha relacion con su naturaleza y con su cosmos En
nuestra sociedad aciual, el hombre es considerado una maquina que responde
mecanicamente a estimulos presentados. El hombre es una manquina, s6lo que una maguina
bloqueada dice Lacin De esto inferimos la tortuosidad de una vida y un mundo

fragmentados por un drama social e individual.

Esta vida v este mundo fragmentados en este momento de postmodernidad nos ubica a
todos los seres humanos en una situacion inaudita en la historia de la humanidad 1) La
paulatina y creciente desaparicion y aniquilamiento de la naturaleza, en tanto fuente de vida

y 2) la falta de trabajo (esa otra fuente de vida), o en otras palabras, la exclusion masiva de

fa divisian internacional del trabajo y el empobrecimiento de las mayorias a nivel mundial.

En los dos casos descritos anteriormente, se plantea un mundo que de seguir asi este se
encamina hacia un suicidio colectivo, (Por qué? Porque la humanidad para subsistir y
reproducirse requiere de la naturaleza y ésta es finita. Asi, que si la forma predominante de
nuestra sociedad postmoderna de producir la vida explotando la naturaleza como st nunca
se fuese acabar y si lo sigue haciendo en funcion de una maximizacion de ganancias y no
en funcion de un criterio racional de vida para todos, ésta, tarde o temprano entrara en una

crisis; un ecocidio, que podria terminar con la vida de millones de seres humanos.
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Actualmente. la dinamica de la racionalidad dominante. la racionalidad medio  fin de
mercado, propia de nuestra sociedad postmoderna. ha venido produciendo una
pauperizacion a escala mundial. frente a la cual fa mayoria de los seres humanos luchan por
la sobrevivencia. 1o que acelera v agudiza, 1a aniquilacion y depredacion avasaladora de la

naturalezz y del hombre

Nietzehe ya habia referido que el desierto esti creciendo. “Un desierto (metafora de la
crisis economica, la sequia v la desolacion modemna) que siendo la consecuencia no
intencional de la modernidad y el progreso. avanza no sclo aniquilando la naturaleza y las
posibilidades de reducir v en consecuencia de repartir a todos. los valores de uso necesario
para vivir, sino que también avanza desnitrificando y contaminando las almas y las

- " Tt
consecuencias ™ "

Esto se evidencia en la racionalidad devoradora de un sistema que
sacrifica la naturaleza y esta matando a muchos seres humanos, de bala, de hambre. de

enfermedades curables, de ignorancia, de angustia, de resentimientos, de odios, de rencores,

de miedos, etc

Hoy, a fines del sigo XX y principios del siglo XXI, y a pesar de todos los avances y
descubrimientos de ia ciencia y la tecnologia, vivimos en un mundo que jalonade por la
racionalidad del mercado v con el pretexto del progreso, la libertad y la democracia.
produce v justifica gigantescas desigualdades y terribles problemas ecologicos Todo
legitimado cientifica, moral v religiosamente a partir de la Razon y la Verdad alentados en

nombre de [a Humanidad v de la Historia. La ciencia moderna, la cual se aprecia de ser

135 ARENAS. REINALDO. Ei mundo acmal entre Ia transicién v la_crisis: jépoca de cambios o cambio de
¢época? Material mimeo.pig. 2.
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objetiva, con sus propios avances cientificos y tecnolégicos esta actualmente destruyendo
la naturaleza v la humanidad [.a moral esta hundiendo al ser humano en una crisis de
valores y la religion en un infierno terrenal antes de que ¢ste llegue al infierno biblico Lo
que pretendo es dejar claro que por todo el orbe y en muchas cabezas, hoy hay un discurso
hegemonico. que insiste en que esta sociedad postmoderna es la Gnica sociedad que se
presemta como la realizacion virtual de la utopia humana. Este mundo de

postmodernidad: lo dice en su discurso, es el mejor de los mundos posibles.

Perc en realidad este es un mundo donde el hambre, la pobreza, las guerras y los
conflictos bélicos agudizan la dominacion del hombre por el hombre, donde el gasto militar
mundial actual es de 890 mil millones de dolares Donde 70 millones de nifios
latinoamericanos viven en po’hreza absoluta. Un mundo en donde “el 55% de los 122
millones de campesinos de Latinoamérica sobreviven en niveles de pobreza, mientras 40
millones de ellos, pese a trabajar en el cultivo de la tierra, no tienen que comer. ademas
otros 27 millones si bien logran cubrir sus nscesidades alimenticias, no alcanzan a

. . . =137
satisfacer sus demas carericias.”

Se trata de un mundo donde “uno de cada tres habitantes de las principales ciudades
latinoamericanas afirma sufrir de neurosts como consecuencia del aumento de fa
inseguridad urbana”. Donde América Latina es la regidn mas vialenta del mundo, con 30

asesinatos por cada 100, 000 personas. Donde “en los dltimos cinco afios 74.5% de los

137 Nota informativa. Perigdico La jornada 24 de febrero de1998, pag. 20.
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habitantes de las grandes ciudades latinoamericanas fueron victimas de algin acto delictivo.

mientras que el porcentaje a escala mundial es de 66%.7"*

Se trata de un munde donde la informatica, 1a microelectronica, la biotecnologia. la
robotica v las telecomunicaciones estan invadiendo y colonizando los cerebros humanos
Donde se hibridan v juntan no solo las mega/empresas, los mega/estados, sino también los
aparatos; la TV con la computadora, el teléfono y el fax. Donde la comunicacion y los
servicios de informacion se han vuelto un sector importante que esta al servicio del

mercado mundial; nceliberal v no al servicio de las necesidades del hombre.

Se trata de un mundo donde todos los seres humanos estamos expuestos a un mercado
via satélite, donde compramés no lo que necesitamos. sino lo que necesita el mercado
mundial que compremos. Donde por sobre todas las cosas la publicidad subliminal nos
constata que los psicologos. los investigadores, especialistas y otros, siguen peniendo su

cerebro y sus conocimientos al servicio del dinero.

Se trata de un mundo donde el narcotrifico se ha convertido en un problema
internacional, ya que desde 1990 en todo el mundo aumento el consumo y el trafico de
drogas. Donde la lucha contra el narcotrafico ha sido un pretexto para que se expanda el
dominio de Narcopoliticos v las superpotencias promuevan y acepten la injerencia
extranjera pasando por alto los derechos humanos de los paises pobres. Cabe destacar que

“el volumen del lavado de dinero procedente de las actividades de las mafias y que rebasa

13 Nota informativa. Pesiodico La Jomada, 27 de Agosto de 1997, pag, 57.
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los 500 mil millones de délares anuales. amenaza la estabilidad financiera mundial y la de
muchos paises en particular Se calcula que hay. por lo menos. 31 naciones donde el narco

1%

es una amenaza para la seguridad interna,”"" un mundo donde el lavado de dinero por la

gente del Narco representa una actividad consustancial a la economia mundial

Se trata de un mundo donde a pesar de la descentralizacion y la diseminacion de los
conocimientos v los saberes posibilitados por los medios electronicos y las nuevas
tecnologias, se asiste a una desigual concentracion de conocimientos tecnocientifico y
cultural, ésto, dada la caracteristica elitista de la ciencia. la tecnologia y la cultura asi como
la inequitativa distribucion de la riqueza.

En sintesis. se trata de 1;n munde, dende hay vida de masas, no de individuos,
donde Ia vida se estii haciendo cada vez mds mecanica. Donde el propésito central es
de tener y no ser, donde ¢! propasito principal es producir cosas y en esta idolatria de
lo material Ins seres humanos nes estamos convirtiendo en mercancias, donde a los
seres humanos nos han reducido a niimeros, donde la actitud hacia los hombres es ahora
intelectual y abstracta, donde la conducta, los sentimientos, las necesidades. y las
expectativas se conocen y se presagian con base en procedimientos estadisticos de masas
mas no de individuos vivos. donde se administra a los hombres y a las mujeres como si
fueran cosas, como es el caso de los hospitales y de las escuelas. Donde con base al poder

que el hombre le ha dado al dinero, se manipulan los gustos y los sentimientos para que la

¥ Editorial. Periddico Une mas uno. 3 de Junio de 1996.
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14 en donde e

gente consuma al maximo y en direcciones previsibles y provechosas.
hombre espera que tiene que haber un boton que al oprimirlo, traiga felicidad. amor y
placer."" donde las caracteristicas mismas de ta sociedad postmodemna, no son principios
de vida sino de mecanica cuando se aplican a personas y no a cosas. Asi los humanos que

vivimos en este sistema de postmodernidad nos hemos hecho indiferentes e intolerantes a la

vida; a la vida del hombre v a la vida de la naturaleza misma.

E! maestro de hov. acuciado por este mundo en crisis. Qué proyectos de vida debe
tener? jseran sus provectos de vida barcas sin timon, que tal vez no puedan hacer el mas
modesto aporte para subsanas este mundo que se resquebraja? ;Qué papel juegan los
proyectos de vida del maestro para la salvacion de la humanidad actual?

Seamos honestos. el mundo en el que el maestro tiene que intervenir, con su praxis. sus
conocimientos, su sensibilidad. sus pensamientos, su creatividad y su entusiasmo., es un
mundo donde a pesar de la borrosa y peligrosa realidad planteada. no todo puede scr
calificado de desastre. dominacion, aniquilacion, maldad, horror e incertidumbre ['s un
muindo en donde v como todos los mundos humanos, nada estd terminado ni concluido, un
mundo donde no existe el sistema ni la sociedad perfecta Es un mundo ambiguo. donde

ademas participa el azar y las circunstancias y donde ta dignidad y ta libertad, pero también

" Donde nos han heclo creer incondicionalmente que:..."todo lo que sc puede comnprar ticnc uit precio. ¥
todo 1o que tienc un precio pucde comprarse...; Como no estar apegado al dinero? Seria como no guerer nada.
va que el dincro leva todo™... ANDRE COMTE-SPONVILLE. Tomado dc LOAEZA GUADALUPE. Compro
luego existo. Alianza cditorial. México 1992, pig. 135,

M Me refiero @ Tas lamadas “extensiones del hombre” on esta sociedad actual: Para la mano cstd ¢l botén del
control de la T.V.. o de Ia video, o det minicomponente. para los pics esta ¢l acelerador del coche. para la vor
estd el microfono. para acortar distancias cl teléfono. ¢l fax. [nternet, cic
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lo limitado del conocimiento y la fragmentariedad de la accion humana, produce, genera y
moviliza innumerables contradicciones y negociaciones, o sea, hablo de un mundo donde a
pesar de la legitimacién de la pobreza y de las nuevas formas de dominacién, muchos de
los grupos humanos; hombres y mujeres, se estan movilizando y activando nucvas maneras
de luchar y de resistir a la embestida neoliberal de esta sociedad postmoderna. de
transformar y adaptarse, de vivir y mantenerse. Donde no hay duda que a los cambios
politicos, sociales y econdmicos. se suman los cambios en el pensamiento v en las maneras

de preguntar y preguntarse, de indagar y de indagarse, de cuestionar y de cuestionarse.

;Qué hacer por parte del maestro en este mundo donde a pesar de todos los cambios y
transformaciones no da muestras de revertir sus suicidas tendencias? ,Qué hacer como
maestro en este mundo dor;de se observa tanta tolerancia hacia la muerte y tanta
intolerancia frente a las luchas por la vida? ;Qué hacer ante un mundo donde se acepta.
promulga y justifica el exterminio de la naturaleza y de los seres humanes? Camo mirar v
mirarnos? ;Los maestros, debemos unirnos al cinismo. a la apatia, a la indiferencia. a la

simulacion? (Cémo actuar? O, jacasa debemos tan solo tolerar, soportar v esperar la

muerte?.

Con base en todo lo expuesto anteriormente, afirmo que el maestro de educacion basica
actualmente es un sujeto que por carecer de ideales bien definidos y convicciones propias y
solidas, navega en el proceloso mar de la incertidumbre que forma actualmente la sociedad
postmoderna. Ef maestro ha caido en un desencantamiento pedagogico que ha repercutido

negativamente en sus alumnos y en é mismo, como persona y prefesional, ésto, en virtud
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de que el maestro no tiene un proyecto de vida, que le permita establecer horizontes y

derroteros a los cuales arribar.

Ante todo esto. oqué actitud adopta el maestro, en tanto agente de cambio social®
Resulta  deloroso aceptar lo anterior. pero es necesario despejarnos de ciertos
sentimentalismos v reconocer la realidad palpable. El maestro actualmente estd
experimentando un gran desencantamiento, una gran desilusion, un gran desamor que poco
a poco lp van delimitando y degradando como ser humano. En la actualidad la practica
educativa que realiza se caracteriza por ser rutinaria, indiferente y despreccupada por las
transformaciones sociales que a nivel mundial se estan dando. En términos generales o
grotescos, existe una actitud de tibieza v de hipocresia por parte del maestro. frente al

compromiso formativo de los destinos de la humanidad.

iPreocupante? si. v es que. “el individuo profundamente desengafiado v desilusionado
puede también empezar a odiar fa vida. Si no hay nada ni nadie en quien creer. sila fe en la
bondad y 1a justicia no fue mas que una ilusion disparatada. si fa vida la gobierna el diable
y ro Dios, entonces, realmente, la vida se hace odiosa; ya que no puede uno sentir el dolor
del desengafioc 1o que se desea demostrar es que la vida es mala, que los hombres son
malos, que uno mismo es malo. El creyente y amante de la vida desengafiado se convertira
en un cinico y un destructor. Fsta destructividad, es la destructividad. El desengaiio de la

. . . - 142
vida condujo al odio 2 la vida ™"

** FROM. ERICH. FI corason del hombre. Su potencia para el bicn v para of mail. F.C E. Mcéxico 1986, Pig.
27.
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Como dar ese salto cualitativo? ;Como detener esta barbarie, esta racionalidad y este
amor por la destruccion y la muerte? El maestro tiene que convertir fas lineas anteriormente
planteadas en ejes que le ayuden y posibiliten la construccion de un proyecto de vida. Un
proyecto de vida que le marque bisquedas, encuentros y desencuentros, encantos y

desencantos. placeres y displaceres, amores y desamores... ;castillos en el aire? Tal vez.

Al maestro le corresponde ubicarse en este contexto: detectarlo, conocerlo. investigarlo,
cuestionarlo e influir constructivamente en €l. en la medida de sus posibilidades,
disposicion y creatividad para que a la vez, ésto mismo, le permita al maestro ampliar sus
perspectivas y modificar sus enfoques y sus horizontes simbolicos respecto a este mundo

aparentemente sin esperanza.

El proyecto de vida det maestro tendra que ser un acto de amor. De amor hacia si
mismo, hacia }a humanidad entera v hacia la naturaleza. Amor. no en el sentido romantico v
comercializado de! término. sino como concepto fuerte, pujante y eminentemente
revolucionario. Los maestros. al igual que Freire, tenemos que convencernos de “La
necesidad de que los verdaderos revolucionarios reconozcan en la revolucion un acto de
amor, en tanto es un acto creador y humanizador. Para nosotros, la revolucion que no se
hace sin una teoria de la revolucién y por lo tanto sin conciencia, no tiene en ésta algo
irreconciliable con el amor. Por el contrario, la revolucion que es hecha por los hombres, es
hecha en nombre de su humanizacion. ;Qué lleva a los revolucionarios a unirse a los
oprimidos sino la condicion deshumanizada en que éstos se encuentran” No es debido al

deterioro que ha sufrido la palabra amor en €l mundo capitalista que la revolucion dejara de




ser amorosa. ni que fos revolucionarios silencien su caracter bidfilo... Déjenme decirles que
el verdadero revolucionario esti guiado por grandes sentimientos de amor. Es

. N . . I3 . . - 3
imposible pensar en un revolucionario auténtico sin esta cualidad.""

Se trata de un provecto de vida que tienda a recuperar en primera instancia al maestro
en tanto unidad fisica, psiquica y espiritual, dada su condicidn de ser humano Ese ser
humano que ha sido troquelado y dividido en sus tres esferas, dada la caracteristica de
nuestra sociedad postmoderna v la materializacion de la misma, v que ha convertido al
hombre en maguina corporal sin cerebro y sin espiritu. Debe ser un proyecto de vida que
vislumbre a la educacion como un proceso humano que en lugar de someter a la mente y al
espiritu, los libere, ya que el hombre sélo puede ser humano en la medida que recupere la

unidad de su cuerpo, de su mente y de su espintu,

Un proyecta de vida humanista, en donde el credo sea que “cada individuo fleva en si a
toda la humanidad. que la condicion humana es una y la misma para todos los hombres, a
pesar de diferencias inevitables en inteligencia, talentos, estatura y color. La experiencia
humanista consiste en sentir que nada humano es ajenc a uno, que, “yo soy tu,” que un ser
humano puede comprender a otro ser humano porque los dos participan en los mismos

. - 144
elementos de la existencia humana.”

Este proyecto humanista se dara solo si ampliamos
nuestra esfera de conocimientos, nuestra conciencia y nuestra praxis, para llegar a la

formacion de una nueva raza, de una nueva era, de una nueva humantdad.

1 PAULO FRE!IRE, Dialogicidad v didlogo. En, Didlogo e interaccion en el proceso pedagbgico. Antologia
preparada por ALICIA MOLINA. SEP. Ediciones el Caballito, México. 1985, pdg 42.

' ERICK FROMM. Obra citada. pig. 107.



Un proyecto de vida que tienda a liberar los impulsos que todo ser humano poste
como tal; la espontaneidad, la creatividad, el deseo, las fantasias, las emociones ¥ el
amor. Hoy en dia, la desilusion por la restriccion de los impulsos y de nuestra naturaleza
humana va unida a un cansancio cultural y a un resentimiento que nuestro SER ha sido
hechado poi la borda Este proyecto de vida tiene que grabar en la mente de los maestros la

palabra libertad; Libertad para ensediar, para aprender, para vivir, en fin, para SER.

Un proyecto de vida que reivindique la relacion Maturaleza-Individue. Que recupere el
amor y cuidado de los hombres por su habitat, que incursione determinantemente en la
preservacion de los rios, de los mares, de Jos mantos acuiferos, de la flora, de la fauna y de
todas las riquezas naturates que la madre naturaleza nos ofrece. Que haga conscientes a
todos los que le rodean sobre Ta imperiosa necesidad de reivindicar al hombre con las leyes
naturales, que conozcan del riesgo, de empobrecimiento y destruccion dadas las
condiciones de vida de los seres humanos en este momento actual, debido a la polucién, al
aumento cada vez mayor de la poblacion y la irracionalidad en el uso de los recursos

naturales e incluse la destruccion de ecosistemas terrestres y acuaticos.

Un proyecto de vida que vuelva ateo al maestro, que lo vuelva incrédulo ante fos dioses
que actualmente adora esta sociedad postmoderna y que al final termina por tragarselo.
Incrédulo con la ciencia, que en nombre de una supuesta Neutralidad ideolégica ha
servido a los intereses de la clase dominante y ha matado infinidad de seres humanos.
Incrédulo con el dinero que en la actualidad es considerado como 1a llave del bienestar, de
la feficidad, la antesala del poder y un medic de consideracion social y que en aras de todo

ello e! hombre moderno ha envilecide su vida misma, ya que supuestamente tener dinero es
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equivalente a Ser Atec contra la ideologia que lo ha hecho ser lo que no es, que le ha
conformado temores hacia fantasmas v demonios que no existen, que le ha vendado los
0jos y el cerebro para no pensar ni ver la realidad y le ha atado las manos y los pies para no

andar sobre ella, que le ha mutilado y castrado fisica, mental y espiritualmente

Un proyecto de vida que vaya en contra del imperialismo. que sea contrahegemonico,
que luche contra la robotizacién del hombre y contra el gigantismo de las instituciones y
del poder, que est¢ a favor de la personalizacion, de la nueva vida grupal y social sobre
nuevas bases, que tenga como mistica un reino donde la Naturaleza, el Individuo v la
Sociedad. encuentren convergencia para coexistir y desarrollarse armdnicamente

Vuelvo a insistir. una de l;s maltiples crisis de la humanidad radica en la incapacidad
de amar la vida Esto a raiz del debilitamiento de los sentimientos y de las emociones, y de
todos los rasgos sensibles e imbricados en el ser humano que son negados y banalizados.
Ante ésto, ningun conocimiante nos ayudard a reselver tal problematica y aquel que asi lo

pretenda, no dejara de convertirse en “Vanidad de vanidades™, como dijo el sabio Saloman.

St hemos perdido la capacidad de conmovernos con la desgracia de otro ser humano,
con la mirada amistosa de otra persona, con la armonia del cosmos, con la majestuosidad
del mar. con el canto de un pajare y de un grillo, con la belleza de una luciérnaga, con la
belleza de una flor, con la caricia de un beso, entonces y solo entonces, ciertamente, nuestro

corazon se habra endurecido, tanto, que la vida habréa terminado.
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Urge, un maestro con un proyecto de vida que le ubique, que tenga y lo mantenga en el
cruce de caminos, ahi donde haga falta, ahi donde los senderos se bifurcan. = ahi hay que
disefiar encuentros. con la musica. con el teatro, con el deporte, con la meditacion. can el

baile, con la poesia. aunque Ja gente nos grite que eso es “COSA DE LOCOS ™

Si lo sabemos. cosa de locos que nosotros, en estos tiempos de crisis v de ojivas

nucleares, escribamos poesias, las expongamos y ademas las promovamaos.

LS COSA DE LOCOS,

“Que cuando mucha gente va perdiendo las ganas de reir. de cantar, de saludar. de tener
amigos, de amar, que cuando ’hay otros que piensan que este mundo esta podrido y que va
no hay valores ni hay humanismo y que es mejor gritar “‘salvense quien pueda” y salvarse
primero;

Cuando hay gente que decide jugar a la indiferencia y se transforma de persona en piedra;
Cuando se llega a mentir a veces hasta cuando se dice “te quiero”;

Cuando se tienen relaciones sexuales en lugar de hacer el amor;

Cuando mucha gente ha dejado de vivir y simplemente soporta

Cuando no se sabe que hacer en el futuro y no se hace nada porque se le teme y se elige
vivir acurrucado frente al televisor o engafiarse con el puente de fin de semana;

Cuando tanta tristeza convierte las calles de la ciudad en un paseo por el cementerio;

Cuando aun hay gente que piensa que si se pierde la chequera se pierde la vida,
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Es cosa de locos.
que cuando sucede un poco de todo esto, nos plantemos aqui escribiendo poemas
; Quieren saber por qué realmente lo hacemas?
Porque creemos que si todo estd mal y va para peor como se afirma, es preferible que ese
catastrofico final que vaticinan nos encuentre leyendo un libro de poesia, que bostezando de
impotencia frente al espejo
Y ademas porque. tal vez, leyendo un libro de poesia- y haciendo otras muchas cosas-

podamos entre todos salvar la vida y salvar al hombre.”'**

145 Anénimo. Extraido de la Gaceta de la Universidad Pedagdgica Nacional. Vol. IH Nim. 1. México 1996.
pag. 8.



2.5, El maestro como sujeto politico-pedagogico y diseiiador de encuentros. en y para

Ia vida.

“La gran Marcha es ese hermoso cammio

hacia  delanie, el camine  hacia  la

fraternidad, la ignalded, la justicia, la

Jelicidad y i mds alla, a través de (odos

los  obsticnlos,  porgque  ha  de haber
obstdcnlos si la marcha debe ser una Gran

Marcha. " MILAN KUNDERA.

La llegada del afio 2000: fecha que durante siglos fue vista como la frontera entre el

presente y el promisorio futuro, ha empezado a hacernos sentir su presencia; la tecnologia,

los viajes espaciales v los robots, que desde siempre hemos relacionado con el nuevo

milenio, hoy son parte de nuestra vida cotidiana, sean o no conscientes a nuestras

percepciones.

Ante una sociedad en proceso de transformacion global donde, sus principios,

estructuras, relaciones, etc , estan viviendo un profundo cambio requiere de cada uno de

nosotros y de todos en conjunto, rastrear permanentemente los acontecimientos de la misma

manera v tener la capacidad de mirarlos sin ningdn preconcepto, o deber ser, para poder

redescubrirla, interpretarla y transformarla.
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La situacion mundial actual que se caracteriza por grandes desequilibrios y profundas
desigualdades entre fos pueblos y encierra dramaticamente en germen el azole de 1a guerra,
impone, mas que nunca, que se refuerce 1a educaciéon, sobre todo, la educacion basica. ya

que es ahi donde se inicia e! proceso de formacion mas importante del ser humano.

De quienes laboramos en este nivel educativo se exige una actitud altamente estoica,
intelectual, humana. sensible, creativa, descondicionada, asi como de una decision enérgica,
acompafiada de nuevos principios para no dejarnos llevar por el proceso altamente
enajenante que esti imponiéndose en nuestra vida y en nuestra sociedad. De tgual manera
no debemos asumir una actitud de desconocimiento ante esta realidad, lo cual es por demas
imposible, ya que esta realidgid esta presente en todos y en cada momento incidiendo
globalmente en nuestras vidas Esto requiere tener la audacia de conocer. profundizar y
utilizar todas las estrategias e instrumentos que las ciencias humanas o del espiritu nos

aportan,'*® de tal manera que nos permita ponerlos al servicio de la Naturaleza, del Ser

Humane v de la Sociedad.

La Gran Marcha a la que se refiere Milan Kundera, es ese hermose camino que de

entrada los maestros como intelectuales debemos de recorrer. Esa Gran Marcha tendra que

145 ] as cicncias humanas. son tambicn conceptualizadas como ciencias del hombre o del espiritu v cstas
“oscilan continuamantc enire dos paradigmas: la “explicacién”™, en dende la aproximacion cientilica busca la
stmplificacion v la transparencia del objeto y la “implicacién™, cuyo acercamiento al objeto se inscribe cn la
complejidad v el reconocimicnio de la opacidad de las pricticas sociales™, DUCOING PATRICIA.
MONIQUE LANDESMANN. Obra citada. pag. 19.

Por otro lade. Gadamer nos dice que “las ciencias del espiritu vienen a confluir con formas de la
experiencia que quedan fuera de la ciencia: con la experiencia de la filosofia, con la del arte v con la de Ia
misma historia. HANS - GEORG - GADAMER. Qbra citada, pig. 24.
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llevarnos hacia el redescubrimiento de los propios valores del hombre. Nos tendra gue
permitir rescatar v fortalecer los intercambios de tal forma que nos sea factible generar
nuevas identidades, relaciones y estructuras para incrementar la calidad de vida. que nos dé
la posibilidad de un desarrollo comunitario, ademas de establecer procesos relacionales de
mas equilibrio que conlleven a la conduccion de si, eliminando todo desgaste. Aqui, mas
que nunca, la figura del maestro se hace necesaria para la sobrevivencia y el desarrollo de
todos los seres humanos y de la sociedad en la evidencia de que ésta, es cada dia mas

precaria.

Educar en este contexto es sin duda una tarea dificil pero no imposible. Educar en y
para la vida es educar para la humanidad, y es precisamente en la universalidad de nuestros
valores, de nuestros sentimientos, de nuestras expectativas, de nuestros conocimientos, etc .

que podemos afirmar una educacion que nos conduzca al encuentro y reencueniro del

hombre por el hombre.

El maestro, en este intento de reivindicar al hombre con et hombre, al hombre con su
naturaleza y al hombre con su universo tendra que desbrozar caminds y promover

encuentros con: el HOMBRE y sus valores, LA NATURALEZA Y LA SOCIEDAD.

EL HOMBRE.

Educar en y para la vida, supone revisar criticamente la ubicacion y significacion que se
da al sujeto que aprende en su identidad, individual y cultural. Implica una declaracion que
propicie el encuentro del sujeto consigo fismo, con su pertenencia a una cultura propia,

con su ser hombre o mujer, con su cuerpo, con su potencial de ser, es una educacion que
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" a un Sujeto en una mistica de completud. Una educacion en y para la vida debe

“forma,”
necesariamente apartarse de! conjunto de negaciones y discriminaciones que en la escuela,

la casa, en la iglesia, ann perduran respecto a género, cultura, condicion social o étnica

Habra que recuperar la libertad como un derecho humano. que aungue en nuestros dias
se ha exaltado tanto que casi se ha convertido en una palabra vacia, todos los hombres
anhelan ser libres. El ser humano progresa cuando es libre, cuando su capacidad de
creacion lo impulsa a superar los condicionamientos y a superarse a si mismo, a intentar
nuevas formas de vida y a transformar el ambiente que lo circunda. “El ser humano es libre
cuando vive una elevacion espiritual, en un reencuentro consigo mismo ya que es para mi
obvio que en el conocimiento de mi mismo encontraré efectivamente aquello que me haga
ser plenamente lo que soy, El(]L;C”O que me satisfaga, aquello que me haga feliz. Me es claro
también que en el conocimiento de mi mismo quizd aprenda a conocer también a mis
seinejantes, a aquellos con quienes vive y aprenda entonces a tratarlos convenientemente

para que juntos seamos felices.

También me es evidente que solo conociéndonos a nosotros mismos y a nuestros

semejantes podremos proyectar la educacién de los que Hegan a Ya vida detras de

w48
nosotros.™'?

1 “E} concepto de formacion es donde més claramente se hace perceptible lo profundo que e el cambio
espiritual,"GADAMER. obra cilada. pag. 38.

1 GARCIA OLVERA FRANCISCO. Antrophes. El misterio del hombre. Cuadernos de investigacion.
ENEP. Acatlan, UNAM. México 1991, pag. 15.
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Ser libres para relacionarse humanamente y en Optimas condiciones y organizarse €n
grupos y colectividades. determinar el bien comun, elegir a los gobemantes y vivir felices
en sociedad Ser libres para vivir con libertad, seguridad y comodidad. Ser libres para saber
1o que tenemos que hacer en esta vida, por qué, como, donde y para qué hacerlo.

“La libertad, Sancho, es uno de los mas preciosos
dones que a los hombres dieron los cielos: con ella no
pueden ipualarse los tesoros que encierra la tierra, ni el
mar encubre: por Ia libertad, asi como por la henra, se
puede y debe aventurar la vida, y, por el contrario, el
cautiverio es el mayor mal que puede venir a los
hombres " MIGUEL DE CERVANTES '/

La igualdad es otro elemento que el sujeto debe de promover para su reencueniro. Suele
decirse igualdad para vivir, diversidad para convivir. Es un bello ideal, pero, ;en qué
debemos aceptarnos como iguales y en qué como diferentes? (Es ilegitimo todo
sentimiento de superioridad a otros? ;Como hacerse dispensar las pequeiias superioridades
que todos tenemos? ;Como educar respecto a todos estos problemas? Son preguntas que
para su respuesta requiere de esfuerzos personales muy honestos, muy profundos, para que
las respuestas tedricas que son faciles de formular, lleguen a ser verdades asimiladas a
través de nuestra experiencia

Se dice que la libertad implica €l reconocimiento y respeto a las diferencias, a la vez

que la aceptacion de una igualdad fundamental de todos. Pero aunque aceptemos

M9 FERVANTES SAAVEDRA. MIGUEL DE. Don Quijote de 1a Mancha. Edic. Ateneo. 1°. Edic. México
1971,
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teoricamente estos principios. en la practica cotidiana tendremos que estar alertas para no
reaccionar en forma intolerante a estos principios. La igualdad es el fundamento de la
tolerancia. por 1o que en las discusiones sobre temas politicos. en la aprobacion o rechazo
de las costumbres y modas de nuestros jovenes que quizds mos chocan. o en Ia
confrontacion de las distintas formas de pensar, ahi, los maestros tenemos que construir. dia

a dia, la dificil tolerancia.

La solidaridad es otro asunto de gran importancia en el reencuentro del sujeto. Nadie
es una isla. Los seres humanos no podemos vivir sin la mutua cooperacion. En cualquier
tiempo y Jugar, en cualquier cultura, cada hombre y mujer tiene que cooperar con los demas
para sobrevivir y para ser El ligamento mutuo, la mutua cooperacion, es para los seres
humanos una necesidad vital, ;amo fisica como psicolégica. Todo individuo necesita de los
otros para su supervivencia material, para protegerse, trabajar, producir y reproducirse. Y
también para su supervivencia espiritual, para reconocerse como miembro de [a especie v,
dentro de ella, de una comunidad particular, para comunicarse, para desarrollar sus
potencialidades. Fs la relacion con los otros, lo que da significado y direccion a la vida
humana y en donde los hombres podemos marchar siempre solidarios pero nunca solitarios.
La solidaridad ademas de ser un principio rector para la existencia humana, es una tarea que

los maestros ain tenemos pendiente; no en el discurso de fa educacion, sino en la praxis

educativa.

Otro elemento de reencuentro para el sujeto es la humildad, que de ningun modo

significa falta de respeto hacia nosotros mismos. La humildad es ia antitesis de la soberbia,
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que nos eleva a los seres humanos a un rango mas elevado de espiritualidad. La humildad
nos da “confianza en nosotros mismos, respeto hacia nosotros mismos y hacia los

demnds.”"™

Otro aspecto importante es ¢l amor. E} maestro en su trabajo politico — pedagogico
tendra que promover la fe en el amor, que es un sentimiento universal del cual no escapa
ningtn ser humano. La pérdida de esta virtud es lo que hace actualmente, maestros y
maestras resecos y amargados, La pérdida de este sentimiento es lo que ha hecho de este
mundo, un mundo sin esperanza. Freire nos reafirma que “sin fa amorosidad el trabajo
docente pierde su significado™*' y yo afirmaria que la vida sin amor pierde la vida; la vida
sin amor, simplemente se convertiria en un pretexto para la muerte.

En fin, para la educacion en y para la vida que tenga como primordial el reencuentro
con ¢l sujeto, el maestro debera tener como base una vision antropolégica de la persona que
fundamente su especial dignidad y la constituya fin de si misma, por lo que no puede ser
convertida en medio o instrumento de nadie o de nada y en donde todos somos hermanos
con origen y destino comunes y obligaciones de solidaridad y de amor, de igualdad, de

fraternidad, de tolerancia y de convivencia, que rebasen toda vision filosofica

La educacion en y para la vida tendra que reivindicar al hombre consigo mismo, lo cual

implica comprender y aceptar al sujeto como un SER libre, integral, unico y diferente. con

'*' FREIRE. PAULO. Obra citada. pig. 60.

""'Obra citada. pag. 62,



potencial intelectual. afectivo. fisico y social, en proceso evolutivo v con una mision
autorrealizarse y trascender, ya que el hombre siempre sera un sujeto biopsicosocial en

trascendencia, solo que en esa necesidad de trascender el hombre ha equivocado derroteros.

Cuando como maestros aprendamos a dirigir al hombre, sea nifio, joven o adulto, ¥
comprenderlo bajo esta concepeion, descubriremos que el hombre tiene valores vitales,
como son fa vida. e mmor. la accion, la justicia, fa verdad y la felicidad. Descubriremos
también que éste. es un SER inmerso en un tiempo determinado, con una historia definida
en su propio momento existencial y con la capacidad de enriquecer y labrar su realidad. Los
maestres sabemos que en las escuelas. sea ésta de cualquier indole o nivel existen nifios o
jovenes comprometidos, con un alto grado de responsabilidad, de espiritu de excelencia, ¥
de gran calidad humana sobre los cuales se apoya ¢l futuro de Ia humanidad. Con ellos el

maestro en su praxis educativa podra iniciar el recorrido de la Gran Marcha,

Por todo esto; los maestros debemos estar de acuerdo en que es necesario hacer un
mayor estuerzo educativo para que surja el nuevo hombre, con mayor compromiso interior,
con conocimiento y aceptacion como ser humano, de comportamiento autonomo. alegre.

? que enfrente los problemas en forma creativa e

. - - s
valiente y agresivo ante la vida,"”
innovadora. que permita que sus sentimientos broten sin negarlos, que entienda su realidad

y tenga el valor de transformarla. que cuente con un compromiso profundo v real con el

hombre, que su SER desencadene este potencial interior que lo oriente hacia la razon para

%> Al respecto Freire nos vuelve a decir que “es dindome por completo a la vida y no a la mueric . . como
mic entrego. libremente. a la alegria de vivir. Y es mi entrega a la alegria de vivir, sin esconder la existencia de
rizones para b irisieza de esta vida. lo que me prepara para estimular ¥ uchar por la alepria en fa escuela.”
FREIRE PAULO Ghra citada. pag 0%
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la cual fue concebido- realizarse plenamente como ser humano. Que sea capaz de amarse y
amar a los demas, que conozca sus alcances, que emplee el ocio con sabiduria. Nuestra
labor como maestros es gestar este nuevo hombre que tenga coraje y orgullo suficiente para

dar un nuevo cauce al futuro de la humanidad.

Y a proposito de ésto, he aqui otro cuento . . .

FL PAES DE LOS POZOS

fra el pais de los poros Cualquier visitante extrafio que llegara a ese pais no veria mas
que pozos grandes. pequeiios. feos, hermosos, ricos, pobies . . . Y alrededor de los pozos

no veria casi vegetacion, pues la tierra estaba reseca.

Los pozos hablahan entre si. pero a distancia; stempre habia tierra de por medio En
realidad, lo dinico que hablaba era el brocal, lo que se ve a ras de tierra. Y daba la impresion

de que, al hablar, sonaba hueco. Porque, claro, procedia de lugares huecos

Como el brocal estaba hueco. en los pozos se producia una sensacion come de vacio, de
vértigo, de ansiedad . = Y cada uno tendia a llenarlo como podia: con cosas, ruidos,

sensaciones raras y hasta con libros y sabiduria = _ .

Entre los pozos, algunos tendrian un gran brocal en el que cabian muchas cosas Otros

tenian un brecal pequeiiito. pero también cabian cosas.



Las cosas pasaban de moda, entonces los pozos las cambiaban. Por eso continuamente
estaban llenando el brocal de cosas nuevas, diferentes . . . Y quien mds tenia era mas

respetado v admirado .

Pero en el fondo. no estaban nunca a gusto con lo que tenian. El brocal estaba siempre

reseco y sediento

¢ He dicho “en el fondo™

Bueno, si. Es que la mayoria, a través de los espacios libres que quedaban entre las
cosas que tenian metidas en el brocal, percibian algo misterioso... sus dedos tocaban en

ocasiones el agua del fondo

Ante aquella sensacion tan rara, unos sintieron miedo y no quisieron volver a sentirla
Otros encontraban tanta dificultad a causa de las cosas que abarrotaban el brocal. que se

rindieron pronto y decidieron olvidar aquello que habia “en el fondo™.

También se hablaba —en la superficie- de aquellas “experiencias profundas™ que
muchos sentian... Pero muchos se reian y decian que todo eso eran ilusiones. .. que no habia

mas realidad que el brocal y las cosas que entraban en el hueco.

Pero hubo aleuno que empezd a mirar hacia adentro... y entusiasmado con aquella

sensacion que experimentaba en su interior, traté de ahondar mas.



Como las cosas que habia ido metiendo en el brocal le molestaban, prefirio librarse de

ellas y las echo afuera. Y el ruido lo fue eliminando, hasta quedarse en silencio.

Entonces, en el silencio del brocal, oyd burbujear el agua alla abajo... y sintié una paz

enorme, Una paz viva, que venia de la profundidad.

Y ya no eran solo las manos, sino los brazos y... jtodo el pozo!, el que se refrescaba y

saciaba su sed en el agua

Entonces el pozo experimentd que aquello, justamente, era su razon de ser. alli. en el
fondo, se sentta & mismo Hasta entonces habia creido que el ser pozo era ¢l tener un

brocal muy grande_ muy rico v adomado, bien lleno de cosas

Y asi. mientras otros pozos trataban de agrandar el brocal, para que el hueco fuera mas
grande y cupieran mas cosas. éste, buceando en su interior, descubria que lo mejor de si

mismo estaba en la profundidad. v que era “mas pozo™ cuanta mas profundidad tenia

Feliz por el descubrimiento, intenté comunicarlo a los demas y comenzd a sacar agua
de su interior. El agua, al salir fuera, refrescaba la tierra reseca y la hacia fértil v pronto

nacieron las flores alrededor del pozeo.

La noticia corrio enseguida. Las relaciones fueron muy variadas: unos se mostraron
indiferentes ante el descubrimiento; otros sintieron la nostalgia de algo que. en el fondo.

también ellos lo percibian. Otros despreciaron aquel “invento de poesia”™, como lo lamaron.
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Hubo a quien le parecio una pérdida de tiempo aquel trabajo de sacar agua de su interior. .
Y la mayoria opto por no hacer caso, pues la verdad era que estaban muy ocupados

rellenando de cosas sus brocales

Ya se habian acostumbrado a la sensacién que ¢l tener cosas les producia y hasta se

sentian a gusto con ¢f ruido que habia fiera. .

Sin embargo. algunos intentaron la experiencia. Y después de librarse de las cosas que

los rellenaban, encontraron también el agua en el interior

A partir de entonces la sorpresa de €stos fue creciendo: comprobaron que, por mas agua

que sacaban de su interior para esparcirla alrededor suyo. no se vaciaban, sino que se

sentian mas frescos y renovados .

Y, al seguir profundizando en su interior, descubrieron que todos los pozos estaban

unidos por aquello que era su misma razon de ser: el agua

Asi comenzé una comunicacion “a fondo” entre ellos, porque las paredes del pozo
dejaron de ser limites infranqueables. Se comunicaban “en profundidad™, sin importarles

como era el brocal de une o de otro, ya que eso no influia en lo que habia en el fondo.

Eso si: en cada pozo el agua adquiria un sabor, incluso unas propiedades distintas; era

lo caracteristico del pozo.
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Pero el descubrimiento mas sensacional vino después, cuando los pozos que ya vivian
“su profundidad” llegaron a la conclusion de que el agua que les daba la vida y que era su
“razon de ser”. no nacia alli mismo, en cada uno, sino que venia para todos de un mismo

lugar... y bucearon siguiendo la corriente de agua... Y descubrieron... (el manantial!

El manantial estaba alla lejos, en la gran Montafia que dominaba el Pais de los pozos ¥
cuya presencia apenas habian percibido, pero que estaba alli majestuosa, serena, pacifica..

y con el secreto de la vida en su interior.

La Montaiia siempre habia estado alli. unas veces apenas visible, entre brumas, otras
veces radiante, siempre vigilante y dandose cuenta de todo lo que ocurria en torno suyo
Pero la verdad es que los pozos habian estado muy ocupados en adornar su brocal y apenas

se habian molestado en mirar a la Montana.

La Montafa también habia estado siempre aqui en la profundidad de cada pozo. porque

su manantial llegaba hasta ellos haciendo que fueran pozos.

Desde entonces, los pozos que habian descubierio su ser, se esforzaban en hacer mas
grande su interior y en aumentar su profundidad, para que el manantial pudiera llegar con
mas facilidad hasta ellos... Y el agua que sacaban de si mismos iba embelleciendo la tierra

y transformaba el paisaje ..’

193 Tomado de: CARPETA DE MATERIALES DIDACTICOS DEL_CENTRO DE RECURSOS

EDUCATIVOS. Instituto Interamericano de Derechos Humanos vy Ammnistia Internacional. San José de Costa
Rica. 1995.
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LA NATURALEZA

La reivindicacion del hombre con la Naturaleza es también un asunto pendiente para
una practica politico  pedagagica. El hombre es producto y creacion de la Naturaleza El
hombre ha sido creado por la Naturaleza a su imagen vy semejanza. Es por ello que la
armonia. ! orden v tas leyes naturales que rigen el Universo, se hacen presente en todas las

esferas gue conforman la unidad fisica, psiquica y espirituat del hombre.

En esta propuesta he insistido que se trata de salvar al hombre, pero también se trata de
salvar al planeta en el que nos ha tocado vivir. Un proyecto politico pedagogico pierde
sentido si slo se enfoca al problema del hombre y se olvida de su Cosmos, que es el

habitat que todos los seres humanos compartimos.

La Naturaleza. el Cosmos o el Universo reproducen sus principios al pie de la letra_ ¢n
¢l hombre, en el Ser humano. El Universo mental de todo hombre s el universo infinito, es
el TODO. El TODO esta en el hombre y el hombre estd en el TODO. La Naturaleza forma
parte del hombre y el hombre forma parte de la Naturaleza. Con base en esto, nuestra
instalacion entre las cosas es corporea. La corporeidad se traduce en sensibilidad. mediante
ia cual nos encontramos metidos en la realidad, tanto natural como artificial. “Los

. P . 15
individuos, los hombres singulares, estamos encarnados. La Naturaleza encarna en los

IMEULLAT. OCTAVIQ. Obra citada pig. 89.
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Nuestra mision en el Universo no es de negar su existencia, sino vivir en armonia con €l y
la Naturaleza misma, empleando debidamente las leyes para ascender de lo inferior a lo
superior, viviendo y haciendo lo mejor que podamos dentro de las circunstancias que
surgen cada dia y viviendo todo Jo posible, nuestras elevadas ideas e ideales. El verdadero
significado de a vida no es conocido por el hombre en este plano, pero tanto los antiguos
como los contemporaneos estudiosos del hombre, asi como nuestras propias intuiciones,
nos ensefian que O NOS equivocaremos si tratamos de ensefiar al hombre de que viva lo
mejor posible y de realizar 1a tendencia universal en el mismo sentido, en aras de vivir una
vida en armonia con la Naturaleza; este Universo, esta Naturaleza que nos ha sido dada
bajo nuestra responsabilidad para ser cuidada y protegida. Un encuentro con ella sera sin
duda alguna, resultado de una practica politico — pedagogica, de alguien... en algin lugar .
Por gltimo, el encuentro que el maestro debe promover en una educacion en y para la

vida es el del hombre en su sociedad.

“Tan luego como los hombres empiezan a vivir en Sociedad, pierden el sentido de su
flaqueza, pero entonces concluye entre eflos la igualdad y empieza el estado de guerra ™™
Cada sociedad particular llega a comprender su fuerza, lo cual produce un estado de guerra,
de nacion a nacion. Los particulares, dentro de cada sociedad, también empiezan a sentir su
fuerza y procuran aprovechar cada uno para si las ventajas de la sociedad, esto engendra el

estado de tucha entre los individuos y trae como consecuencia el tener que acostumbrarse a

vivir bajo el acecho del fantasma denominado guerra.

155 MONTEQUIEU. Citado por BARROSO ACOSTA. PILAR Y OTROS. Lomp. En. El _pensamicnto
histérico: aver v hoy. Tomo 11, UNAM. México. 1985, pig. 9.
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Actuaimente, el gasto militar supera 40 veces el gasto en programas de salud y
programas educativos Vivimos en una sociedad donde se gastan 767 000 millones de
ddlares anuales en programas militares, mas de un millén de personas no cuentan con
servicios bisicos de salud, uno de cada cuatro adultos es analfabeta. Donde un quinto de la
poblacion . “se acuesta con hambre todos los dias Donde “en 1990 fos paises
desarrollados canalizaron 5600 millones de ddlares en asistencia econdmica a los paises
mas pobres del planeta, al tiempo que se les vendian 36 000 millones de dolares en armas.”
Dande “el acervo nuclear equivale en la actualidad a 7,700,000,000 de toneladas de TNT o
! 8 toneladas por cada nifio. mujer y hombre en la tierra, suficiente para borrar la raza
humana varias veces, pues es igual a 1,600 veces mas fuerza destructiva que toda la usada
durante la sepunda guerra mundiat. Atn después de que se cumplan todos fos compromisos
existentes para la reduccion de armas nucleares contendran 900 veces mas poder explosivo

(equivalente en TNT) que el que se utilizo en esa conflagracidn mundial ~'**

Ante esto me pregunto, ;de qué manera y cémo hacer una sociedad futura, que esté

libre de toda barbarie, irracionalidad e intolerancia?

El hombre, como ser fisico es, como los demds cuerpos, gobernado por leyes
invariables, pero, falta mucho para que el mundo de los hombres se encuentre 1an bien

gobernado como lo demuestra el Cosmos. Pues aunque la sociedad tenga leyes que por su

1% GREEN, ROSARIQ. en ¢l profoge del libro de Carlos A, De Icaza y José Rivera. El orden mundial
cmergente. Pig. 17.
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naturaleza son invariables, el hombre no las sigue como el Universo sigue las suyas. La
razon es que los seres humanos, supuestamente inteligentes, somos por cierto de
inteligencia limitada v por consiguiente a la ignorancia y al error, como toda inteligencia
finita. Los débiles conocimientos que como hombres tenemos los perdemos, en la marafia

de miles de pasiones.

Estas fieras pasiones que el hombre moderno posee, se han convertido en las tormentas
mas terribles que el mar. v el elemento mas destructor que el fuego. Justamente con ellas y
por causa de ellas nuestra especie humana ha desarrollado su inteligencia y su ingenio
inventande miles de artificios para sojuzgar al hombre por el hombre. En estas condiciones,
las sociedades humanas se han perdido en el proceloso mar de la discordia, de la ambicion

y la avaricia. tomando este estado, como un momento historico natural El costo

seguramente serd muy caro y tendra que ser saldado por ia humanidad entera.

Fstoy seguro de que juntos. hombres y mujeres, maestros y maestras. en un trabajo
colectivo. dinamico y creador, en un trabajo politico — pedagogico, haremos que la razon, la
justicia, el amor por la vida, la tolerancia, la humildad y la paz, conforme a nuestra
naturaleza intrinseca v en el transcurso del tiempo, ganemos cada vez mas lugar entre los

hombres fomentando la estabilidad de la humanidad entera.

En un mundo asi. complejo y desgarrador, tan maravilloso y dificil, asi como Platon
daba las gracias al cielo por haberle hecho nacer en tiempo de Socrates. yo. como

Mexicano, como ciudadanc, como trabajador y como humano, se tas doy por haber nacido
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en esta bella tierra y en este bello planeta. Por haber querido que yo viva én este momento

actual que es lo que me ha permitido plantear las antertores reflexiones.

Como maestro y como pedagogo sé, que a medida que tengo més y mds claridad sobre
mi vida, sobre mis inquietudes, mis expectativas y mis suefios, que son sustanttvamente
politicas vy adjetivamente pedagogicas, en la medida en que coincido con Freire, en que
como educador soy un politico, también entiendo mejor las razones por las cuales tengo

que luchar.

Por ultimo, permitaseme aclarar algo. Me sentiria ¢l mas feliz de los hombres si pudiera
conseguir que todos los hombres v las mujeres, a través de mi practica educativa se curasen

de su ignorancia. Llamo aqui ignorancia, no a lo que hace que ignoremos ciertas cosas, siro

a lo que se hace que se ignore a uno mismo.
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A MANERA DE CONCLUSIONES.

Haber hablado de la formacion y de la practica cotidiana del maestro de educacion
basica, ha implicado trastocar profundidades del Ser Maestro y del Hacer Docencia de este
colectivo magisterial. Ha implicado desentrafiar emociones, sentimientos, conocimientos,
saberes, certezas y pensamientos; asi como también miedos, temores, fantasias y todo lo
que constituye la subjetividad del maestro. Ha implicado intentar ver lo que no se ve, hacer
explicito lo implicito y hacer visible lo invisible que todo maestro tiene y que signa

determinantemente su practica educativa.

Pero el maestro, no es una insula que se desenvuelve aistadamente. La praxis educativa
que el maestro desarrolla, es por antonomasia ura practica social, que tiene como contexto

una realidad politica y cultural. Esto, obligb necesariamente a tener que ventilar elementos

socioculturales que matizan y le dan peculiaridad al fenomeno educativo.

Por otro lado, la formacion de la que he hablada en esta investigacion, no pretende
quedarse en el plano tedrico, per lo que cuando hablo de formacién, me refiero a que se
trata de vivir una experiencia formativa, toda vez que la formacién es precisamente 1a
reflexién acerca de si mismo, como objeto de conocimiento y de transformacién. La
intencion de los planteamientos desarroltados, es que cada quien tome su formacion como

algo que compete a su responsabilidad en interaccion con su ambiente sociocultural.

Cabe mencionar también, que al pensar en nuestra formacion actual, nos asaltan

recuerdos y asociaciones sobre momentos pasados, (historia de vida), lo cual hace mas



complejo dicho proceso al no aparecer ante nosotros como algo concluide. La proximidad
de finitud, genera temores y ansiedad, pero a la vez, se convierte en punto de partida para
nuevas actividades formativas que se desprenden de un proyecto personal; ésto es, de un

proyecto de vida

La formacion de! maestro de educacion basica, como parte de un proyecto de vida
requiere por parte de €, realizar con responsabilidad algunas reconsideraciones de su hacer
y quehacer cotidiano; aunque estas reconsideraciones produzcan displacer por venir a
violentar esquemas de accion y de pensamientos anquilosados, estereotipados y rigidos en
el cerebro de cada uno de Jos maestros. Esto conlleva al maestro a romper con actitudes
acartonadas para aterrizar en actitudes y paradigmas nuevos que le permiten vincular su
cerebro con su cuerpo, su cue;po con su espirity, y, como tal, vincularse y armonizar con la

naturaleza v con la sociedad

Las reconsideraciones de Ias cuales no se podria prescindir en el intento de hacer de la

formacion del maestro un proyecto de vida saltan a la vida:

a) La ciencia. La ciencia mas que un cuerpo de conocimientos, es una forma de vida,
es una forma de pensar y es un intento de entender al mundo. El culto que se ha
rendido a la ciencia como “Vaca sagrada”, ha hecho que los hombres vayamos
deslizandonos. sin darnos cuenta hacia la supersticion y el oscurantismo. La
pseudociencia v la supersticion se hacen mas presentes en nuestra vida, hierve e

fanatismo, v los habitos de pensamiento y de comportamiento pierden el control.
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Nos estamos volviendo autoindulgentes y acriticos y estamos confundiendo las

esperanzas con los hechos

La ciencia en su intento por comprender el mundo se ha alejade del hombre y
sin embargo. es mucho lo que la ciencia ain no entiende, va que quedan muchos
misterios por resolver. Ningin conocimiento es completo o perfecto, ni hay
verdades sagradas. la ciencia estd lejos de ser un instrumento de conocimientos
perfectos, simplemente es el mejor que tenemos. En este sentido, la ciencia por si
misma no puede apoyar determinadas acciones, pero sin duda puede iluminar las

posibles consecuencias de acciones alternativas.

Reestructurar nuestra mente puede costar un poco de trabajo, pero es menester
que el maestro, en un proyecto de formacion y en un reencuentro con la ciencia,
acepte redescubrir mas que innovar, y para ello basta volver la mirada a los
conocimientos de los grandes iniciados, de los grandes filasofos. Basta recordar que
en Ssu encuentro con fa naturaleza, la ciencia, provoca invariablemente reverencia y
admiracién v que conocer algo es una celebracion de la union y la mezcla aunque

sea a escala muy modesta con la magnificencia del cosmos.

“Espiritu” viene de la palabra latina “Respirar”. Lo que respiramos es aire, que
es realmente materia, por sutil que sea. A pesar del uso en sentido contrario, la
palabra espiritual no implica necesariamente que hablemos de algo distinto de la
materia {incluyendo la materia de la que esta hecho el cerebro) o de algo ajeno al

reino de la ciencia. La ciencia no sélo es compatible con la espiritualidad, sino que
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es una fuente de espiritualidad profunda. Cuando reconocemos nuestro lugar en una
inmensidad de aiios luz y en el paso de las eras, cuando captamos la complicacion,
belleza y sutileza de la vida, la elevacién de este sentimiento, la sensacion
combinada de regocijo y humildad es sin duda espiritvalidad. For consiguente,
ciencia y espiritualidad no se excluyen, sino que se complementan; son parte una de

la otra.

Cada vez que gjercemos la autocritica, el analisis y la reflexion, cada vez que
comprobamos nuestras ideas a 1a fuz det mundo exterior, estamos haciendo ciencia.
Por tanto, despasitivizar la ciencia para un proyecto de formacion de los maestros,
es volver al hombre; es reencontrar al hombre con el hombre mismo.

Despositivizar la ciencia implica ser un herético, un incrédulo ante la ciencia,
enfrentar las intolerancias de nuestro tiempo y erigir la libertad de pensar, como

condicion de la libertad de todo ser humano.

El conocimiento. Para un proyecto de formacion de maestros, es necesario insistir
en que el conocimiento no se agota en lo informativo, sine que incorpora ademas, la
afectividad. los comportamientos, los sentimientos, las acciones, los valores y las
vivencias que se desarrollan en torno al hecho educativo. Este conocimiento se
construye y reconstruye, se contextualiza y recontextualiza en la experiencia
individual y colectiva de los maestros, lo cual, exige que los maestros tengan que
vivenciar; emociones, riesgos, aventuras, conflictos, etc., en la tarea de construir

conocimientos. Esos conocimientos tendran que estar presentes en la vida cotidiana,
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ahi en su diario vivir, en su intimidad, en su vida econdmica, social y politica, en la
familia, en Ja comunidad v en la sociedad. Es entonces un conocimiento gue tendra

que trascender la escuela.

El conccimiento pierde su cometido social cuando este se convierte en
propiedad privada del maestro., por lo que se hace necesario desarrollar habilidades
en los docentes para que se conviertan en lugar de transmisores, en facilitadores y

socializadores del mismo.

Por otro lado, el conocimiento pierde su razén de ser cuando emerge como un
discurso alejado de la realidad social, sobre todo, cuando pretende encubrir las
contradicciones v desi,gualdades de la sociedad. En la educacion actual ha sido
caracteristico evitar enfrentar las contradicciones y las situaciones problematicas
que existen, lo cual segiin mi parecer, ha existido implicita o explicitarnente un

intento de alejar al ser humano de los problemas que la sociedad enfrenta, creando

por asi decirlo un ambiente aséptico, inocuo y neutro al seno de las escuelas.

El conocimiento de los hombres, se construye en [a historia que estos tienen
para abrirse paso en el devenir social de la humanidad. Esta historia esta saturada de
luchas infensas ¢ incesantes y de conflictos que los hombres a través del tiempo han
tenido que enfrentar. Reconocer esta historia es imperioso si deseamos hacer de la

educacién un quehacer formativo relevante.
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c) La escuela Una concepcion pedagogica referida a la formacion de un nuevo hombre,
exige repensar la escuela en tanto institucién social. Significa leerla como un espacio
cultural y soctal en el que hay maneras muy especificas de relacionarse, de
comunicarse, de valorar, de actuar y de pensar. Exige también asomarnos a mirar con
sentido critico la cultura escolar y preguntarnos cuales son las normas, decisiones y
practicas sociales de la escuela que favorecen y las que dificultan una educacion mas

humana, libre y democratica.

Ciertamente. la cultura autoritaria, jerarquica, no dialogante, poco participativa, es
una de las practicas que dificultan la educacion para la vida. Se necesita
impostergablemente, construir aunque sea un proceso lento, pero sostenido, una cultura
escolar distinta. Una escueia en la que prive una cultura de Ia ética de la comunicacion.
En la que haya espacios de dialogo, en donde toda la comunidad escolar poeda
expresarse, comprenderse, aclararse, coincidir, discrepar y comprometerse. En la que se
valore el saber universal y sistematico y también el saber que la vida cotidiana nos
aporta. Solo en una cultura escolar democratica es posible insertar con autenticidad una

educacion como practica de la libertad. Esta cultura escolar democratica es una creacion

social, por consiguiente, es posible de alcanzar.

La formacion del maestro no podria articularse de manera apropiada, si no se
repensara el rol docente y educador det maestro. En especial, hay necesidad de que el
maestro interrogue su practica docente ¢ investigue en que medida esta cumpliendo con

su cometido.
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Hacer esto requiere que ef maestro se abra a la critica y al cuestionamiento. Un
maestro acritico de su practica, que no interroga, que 10 examina los supuestos
explicitos e implicitos que condicionan sus maneras de actuar, que no busca el
sentido ultimo de su quehacer ducente, dificilmente podra ser un educador
posibilitador de cambios. Un maestro critico requiere la revisién del lenguaje y
formas de comunicacion que prevalecen en su funcion docente. Implica que
interprete con su lectura critica, ¢l curriculum, los libros de texto, los materiales
educativos, la normatividad escolar, los discursos pedagogicos oficiales, etc., con el

fin de sacar a la luz los significados profundos que éstos tienen.

Entonces como he sefialado, ser un educador politico pedagégico, es ser un

sujeto investigador — critico. Es ser un sujeto no conformista, que no acepta a

“ciegas” la realidad que le han conformado, en la escuela y fuera de ella.

En esta perspectiva. el maestro tendra que crear vinculos de comunicacién en
7 donde anteponga la verdad al poder y a la manipulacion, Cierto que una postura de
esta naturaleza aparece como muy utopica, muy desvinculada de la realidad que
siempre esta imponiendo la logica de la manipulacién, de la competencia y del
ocultamiento. Introducir en la formacién del maestro el pensamiento critico tiene
sentido, precisamente para medificar esta realidad que estd socialmente construida
con base en mitos y rituales. Habra demonios y fantasmas, de eso estoy Seguro, pero
fa formacion es un proceso que esta cargado de todas las contradicciones propias de
lo humano. Un maestro politico pedagogico tendrd que enfrentar todos estos

conflictos si quiere ver nacer un nuevo hombre.
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Con base en lo anterior, se propone replantear el rol docente; pero este repensar
no se desvincula de la esencia misma del ser maestro. Transformar la funcion
docente implica entre otros aspectos, transformar la ética en la que hoy se
fundamenta la relacion pedagégica. Implica construir un nuevo imaginario que
desmitifique la funcion del Ideal del Yo y del imaginario magisterial. Replantear el
rol docente implica repensar al maestro, resignificar su formacion y su practica
cotidiana. Vuelvo a decir, entonces, que el desafio es precisamente replantear,
inconformar y tensionar la practica del docente a partir de un punto de vista critico
de su formacion

Por tltimo, quiero dejar claro, que, la intencion de presentar un trabajo de esta
naturaleza, es la fe éiega de que la problematica humana ha de solucionarse
recuperando {a conciencia de los hombres perdida en el mundo material que nos

toco vivir. Esto, ya es eminentemente jUn acto de amor!

Cuande uno se enamora, quiere contarlo a todo el mundo. Este trabajo es una
declaracion personal que refleja mi relacion de amor de toda la vida con la

educacion.
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