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RESUMEN.

El presente trabajo tiene como objetivo fundamental. evidenciar la importancia y relevancia
que tiene la teoria vigotskiana en la actualidad: y para lograrlo la revision de la teoria destaca la
posicion de Vigotsky acerca de los procesos cognitivos, donde se resalia la doble trayectoria del
desarrollo humano: la natural y la cultural. Se muestra también, algunos trabajos realizados en
donde se observa la gran relevancia para la psicologia de la postura vigotskiana. En base a lo cual
podremos darnos idea del surgimiento de nuevas interpretaciones a la teoria de Vigotsky para

reflexionar. asi como del porque se encuentra vigente en la actual psicologia.




INTRODUCCION

El presente trabajo ticne como objetive hacer el andlisis de las diferentes interpretaciones a
los conceptos utilizados por Vigotsky para explicar ¢l desarrolio humano. Se considera a este
pensador como una de los armadores de la psicologin Rusa, y se considera asi por sus aportaciones
psico-metodologicas, dentro de la escuela Histérico-Cultural.

La psicologia soviética se basa en la filosofia marxista, este hecho determina su orientacion.
Entre las obras de C. Marx, no se encuentra mas que un sdlo trabajo que contenga un sistema entero
de ideas relacionadas directamente con la psicologia. Nos referimos a una de sus primeras obras:
“Mmiscritos econdmicos filosdficos” del afio 1844, En posteriores manuscritos hace pequedias
referencias importantes para la psicologia; pero de manera esporadica, por cjemplo en laideclogiu
Alemana, hace la anotacién de la importancia de la conciencia social, frente a lo que rodea al
hombre, la vida; donde Marx en colaboracion con Engels afirman que, no es la concicneia la que
determina la vida; sino la vida la que determina la conciencia. En sintesis, se genera la posicion
materialista que nos puia después a que el ser social determina la conciencia social. Posteriormente
Engels hace la reflexion del cardcter unilaterat del pensamiento sobre la psicologia, la cual se habia
resumido a la defensa de! materialismo. Ahora Engels reforma su pensamiento y nos dice que el
hombre no depende de su pensar (conciencia) y que su pensar se encuentra en dependencia de su
actividad.

Finalmente, dentro de las rajces de la psicologia Rusa se encuentran las aportaciones de
Lennin, quien fuera parte importante de la construccion del pensamiento politico en la naciente
Unién Soviética, hace aportaciones, sin proponérselo, a la psicologia que licnen como idea
principal lo psiquico como una funcion central, y lo visualiza como un reflejo de la realidad en que
vive el hombre.

Con estos 3 pensadores (Marx, Engels y Lennin) podemos decir que la escuela histérico-

cultural nos presenta un punto de vista del proceso de desarrollo psicolégico basado en un




pensamiento dialéctico y social mas que biologico; por lo que, nos pademos dar perfeclamente
cuenta de las raices sociales de esta escuela, y deduciendo 1ambién el pensamiento social que nos
menciona Vigolsky va en su teoria. sin dejar de considerar ¢l aspecto individual dentro del
desarrollo. Donde una de sus premisas fundamentales sostiene que las funciones psicoldgicas se
presentan primero en un plano interpsicologico y posteriormente en un planc intrapsicoldgico a
través del proceso de interiorizacién. “Al igual que otros aulores como Piaget, Vigotsky concebia
la internalizacién como un proceso donde ciertos aspectos de la estructura de la actividad que se ha
realizado en un plano externo pasan a cjecutarse en un plano interne...Sin embargo, Vigotsky
defendia la actividad externa en términos de procesos sociales mediatizados semioticamente y
argumentaba que las propiedades de esos procesos proporcionaban la clave para entender la
aparicion del funcionamiento interna” (Wertsch . 1985).

El método instrumental y la especificidad del punto de vista que dicho método plantea acerca
del comportamiento en el procese de desarrollo humano; sin embargo, este método no
necesariamente se rige de manera estricta por las leyes de la ciencia natural, aun que no nicga el
método cientifico natural de estudio del comportamiento y se apoya en ¢l. Este inétodo es el medio
para investipar ¢l comportamicnto y su desarrollo mediante la puesta al descubierto de los
instrumentos {actos culturales, como es por cjemplo el lenguaje) psicologicos en el comportamicnto
y la estructura, que se crean de los actos instrumentiales. Por su esencia, este método es Historico-
Genético. Ya que la investigacion del comportamiento introduce el punto de vista histérico; al
respecto se comenta "¢l comportamiento puede ser comprendido sélo como historia del
comportamiento. La aplicacion del método instrumental es posible en el plano, &) del andlisis de la
composicion del acto instrumental (procedimiento cultural de! comportamiento); b) de la estructura
de este acto como totalidad y como unidad funcional de todos los procesos que entran en su
composicion; ¢) de la psicogénesis del nifio" (Vigotsky; Leontiev; Luria. 1989).

Para entender la posiura de Vigotsky es necesario partir de la nocion del método "Historico-
Genético™ y la relacién entre la evolucidn filo y ontogenética del ser humano, las cuales van a estar

mediatizadas por el contexto histérico-cultural en el que éste se desenvuelve, cada modo de




existencia y el lugar de un individuo es el seno de una sociedad determinada que supone una forma
peculiar de psiquismo. Aun que originalmente Vigotsky nos da el nombre de mélodo Experimental-
cvolutive “por cl hecho de quc crea o produce artificialmente un proceso de desarrollo
psicoldgico... la labor bésica de la investigacion se transforma en una reconstruccion de cada uno
de los estadios evolutivos del proceso: el proceso debe ser reconstruido hasta sus estadios iniciales™
(Wertsch, 1985). Hago esta aclaracion ya que hay quienes prefieren seguir nombrado a este
método como lo hace Vigotsky y no como lo depura con la ayuda de Leontiev y Luria, mejor
conocidos come la Troica.

Por otro lado, la teoria de Vigotsky mantiene una doble trayectoria de su posicion acerca de
los procesos cognitivos humanos: la natural y la cultural. El proceso natural sigue la trayectorta de
maduracion, y el rol de las bases biclogicas individuales; el medio ambiente provee informacion
para esas bases. Estos procesos mentales bisicos, no son reflexivos y son el resultado de la accion y
de 1a experiencia personal con e} medio ambiente.

Las funciones culturales se dan cuando hablamos de aprendizaje y desarrollo; si bien,
aprendizaje y desarrollo no son lo misme. Desde la perspectiva de Vigotsky el aprendizaje seria una
condicion necesaria para el desarrollo cualitativo desde las funciones reflejas hasta los clementos de
los procesos superiores; el aprendizaje no seria algo externo y posterior al desarrollo {como para los
tedricos mas idealistas), ni idéntico a €, sino condicion previa al proceso de desarrollo. La razon es
evidente: el desarrollo de las funciones superiores exigiria la apropiacion ¢ internalizacion de
instrumentos y Signos en un contexto de interaccion. "La inclusion del instrumento {(signo) en el
proceso de compertamiento reconstruye toda la estructura y la composicion del comportamiento,
como el instrumento técnico recrea toda la organizacion de los procesos laborales, Todos los
procesos psicolégicos, tomados en conjunto, que forman una cierta unidad compleja, estructural y
funcional por estar dirigidos a la solucién de una tarea y por la concordancia y el procedimiento
dictado por el instrumento, segn el cual se realizan, forman un nuevo todo: ¢l acto instrumental. La
inclusion de actos instrumentales en el comportamiento esta en la base de las funciones psiquicas

superiores; es decir, de las funciones del comportamiento cultural” (Vigotsky: Leontiev; Luria.




1989). y esto es aprendizaje. Sélo que como decia Vigotsky, el aprendizaje humano presupone una
naturaleza social especifica y un proceso mediante el cual los nifios acceden a la vida intelectual de
aquellos que les rodean.

El aprendizaje solo se produce cuando los instrumentos, signos, simbolos, y pautas del
compaficro de interaccién son incorporados por el nifio en funcion de su grado de desarrolle previo.
Pero no sélo eso; ¢l aprendizaje también depende del desarrolio potencial del nifo.

La idena central de los estudios de L.S. Vigotsky s que "la actividad psiquica se construye
seglin el modelo de la actividad externa. En el hombre, la actividad psiquica es mediatizada por los
instrumentos v sus formas de utilizacion que objetivamente y socialmentc han sido establecidos”
(Galperin 1976). Asl, Vigotsky desarrollo el concepto de Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) para
evidenciar como y porqué sc da algin tipo de aprendizaje: es decir, para una mejor explicacion del
proceso de desarrollo humano en general. Como la prediccién de un futuro aprendizaje y
desarrollo. Para determinar el nivel de desarrollo mental del nifio uno debe considerar por lo menos
dos niveles de desarrollo mental: El primero es ¢l nivel actual, como resultade de un desarrollo
mental en ciclos completos; el segundo es el nivel potencial, mientras cl desarrollo actual puedce ser
medido cuando un nifio resuelve un problema en forma independiente, el desarrollo potencial es
reflejado a través de la observacion de como un nifio resuelve un problema bajo la guia de un adulto
o de un coetaneo mas capaz. La distancia entre el nivel actual y el nivel potencial es la ZDP.

Desafortunadamente la labor de Vigotsky se vio interrumpida por su muerte, pero por fortuna
hubo otros investigadores que retomaron su trabajo para comprobar muchas de sus postulaciones
que por mucho tiempo se desconocian. Sin embargo, han surgido nuevas interpretaciones a los
conceplos de Vigotsky que como lo menciona Wertchs (1985) en los nuevos estudios o analisis de
fos postulados teoricos de Vigotsky, al igual que sofisticados comentarios. A fin de comprender
como puede conservar su importancia las ideas de éste investigador a pesar de la enorme distancia
en tiempo y espacio. Los grandes continuadores de la obra de Vigotsky, v la trascendencia de Ia
teoria Vigotskiana hace absolutamente imprescindible revisar las obras de Luria, Leonticv,

Galperin; habiendo pasado por la teoria de los reflejos de Pavlov hasta llegar a Wertchs como una




obra general e introductoria que traza un panorama claro del estado de la psicologia, de la ahora ex
Unién Soviética.

El mayor interés del presente trabajo es hacer ¢l andlisis de lo que ha sido la evelucion y las
diferentes interpretaciones a los conceptos propuestos por Vigotsky para explicar el desarrollo
humano y cual ha sido la linea de evelucion de los conceptos, asi como su mancjo en la actualidad,
con respecto a la refacion del mundo social y cognitive. Para tener un buen fin s¢ empleara la
técnica de recopilacion de datos por orden cronclégico. Donde en el primer capitulo se¢ introduce a
la biografia de Vigotsky; y los sucesos que rodcaron a éste genio. En el segundo capitulo, s¢ hace
la diferencia de Ia doble linea que traza Vigotsky para la explicacion del desarrollo, la linca natural
y la linea social. Para el tercero, la relacion de lo social-cognitivo serd el tema a tratar. Finalizando

con las nuevas formas de tratar y abordar los conceptos de la teoria en 1a actual psicologia




CAPITULO 1

SUCESOS QUE RODEARON LA VIDA DE VIGOTSKY.
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No se pretende, en absoluto, descubrir situaciones intimas de Vigotsky y parccer cuentista de
los sucesos de este gran genio; por lo contrario quisiera hacer evidente los sucesos que radearon la
vida y obra de Lev Vigotsky para encontrar asi explicacion de las bases que conforinan ésta
propuesta, que dio un gran auge a la psicologia y que se sostiene hasta nuestros dias.

s menester de la investigacion retrospectiva hacer ¢l andlisis del tema, de una manera
situacional y cronoldgica; por lu ue se iniciard haciendo memoria de cual era la situacion de la
psicologia a partir de la mitad del siglo XIX, Vigotsky tuvo unas condiciones histéricas muy
determinantes, que determinaron no sélo su pensamiento, asi comeo ¢l pensamicnto de la sociedad
de su época y en si a la humanidad. En su edad adulta ticnen la experiencia de vivir la gran
revolucion Rusa de 1917. Considerado un gran periodo para el marco cultural e intelectual mas
interesante de este fin de siglo. Es asi, que con este marco de pensamicnio posrevolucionario,
Vigotsky fuc capaz de desarrollar sus ideas acerca del desarrollo humano y tener un impacto en la

psicologia actual.

I.1. Hechos histdricos de la psicologia.

En el viejo mundo, pero fuera del continente. - en Inglaterea - se ponia de maniliesto dentro
de los estudiosos def desarrollo humano la explicacion de la mente por medio de un postulado que
afinmaba que las sensaciones que se encuentran en ¢l medio ambiente, podian dar origen a las ideas.
PPara los empiristas britinicos, quienes venian siguiendo los trabajos de John Locke, "el principal
problema del analisis psicologico residia en describir las leyes de asociacién a través de las cuales
se combinaban sensaciones simples para producir ideas complejas” (Vigotsky, 1988). Ya dentro del
conlinente se sostenia la idea del tiempo y el espacio en las situaciones del desarrollo humano, a los
que se les aunaron "los conceptos de cantidad, calidad y relacidn que se originan en la mente

humana v no podian descomponerse en clementos mas simples” (Vigotsky: 1988). Estas dos




situaciones filosficas estaban conechidas bajo ¢l supuesto de la teorfa de Descartes, donde ¢l
estudio de las ciencias debian estar concentradas sélo a su cuerpo fisico, por lo que a la filosofia le
correspondia el cstudio de lo subjetivo. de lo intangible, en resumen el estudio del alma.

Para la década de 1860 se han publicado (res libros en los que sc viven alteraciones

irrevocables en el pensamicnto filoséfico. Bl mas famoso fue £ Origen de lus Especies de Darwin;

el segundo libro apreciado Fae Die Psychoplsik de Gustav Fechner: ¢l tercer libro fue ¢l de

Refleios del Cerebro. por 1.M.Sechenov, "Estos tres libros citados pueden considerarse como
I

constituyentes esenciales del pensamiento psicoldgico a fines del siglo XIX. Darwin engloba a los
animales y a los seres humanos en un dnico sistema conceptual rcgu[ada por las leyes naturales;
Fechner proporciond un gjemplo de como deberia ser una ley que describa Ia relacién entre los
hechos Tisicos v el funcionamicnto mental del hombre; Sechenov, explorande a partir de las
contracciones musculares de las ranas, postuld una teoria fisioldgica de como (rabajan estos
procesos mentales en el individuo normal” (Vigotsky 1988).

Poco después de 1860, Wilhelm Wundt inicia sus ensayos de Psicologia indicando
fundamentalmente la descripcion del contenido de la conciencia humana y su relacién con los
estimulos externos. Su método consistia en analizar distintos estados d¢ conciencia en sus
elementos constituyentes, a fos que definid como sensaciones simples. Partidario de la metafisica
inductiva, edificéd ripidamente sobre la experiencia inmediata de la psicologia su superestructura
metafisica; al reducir la materia al papel de concepte auxiliar de la naturaleza, Wundt reconoce
también. el mismo derecho de existencia al alma, a la que considera sélo como concepto auxiliar de
la psicologfa ( Rubinstein, 1975). En la autobiografia de Wundt que Rubinstein nos muestra, ¢s
evidente el interés politico que se veia intrinseco en su trabajo cientifico, "segin el propioWundt el
objetivo principal consistia ¢n exaltar a Alemania y los valores espirituales del pueblo aleman,

Wundt se creia llamado, a exaltar el idealismo puro en contra posicion del utilitarismo inglés”

{Rubistein 1975).




Durante la misma €poca .Piagm se encontraba explorando las formas de desarrollo genético
humano, especificamente en sus cstudios de maduracion por ctapas, de lo que hoy dia conocemos
como ¢l estudio longitudinal de Piaget o las etapas de Piaget. Piaget enfatiza las caracteristicas
biologicas que van determinando el desarrollo psicolégico, dejando en scpundo plano  las
condiciones sociales y culturales que intervienen en dicho desarrollo; el propio Vigetsky sc
comunica con Piaget donde le hace la critica a su estudio en relacion de los conceptos de lo social y
lo cultural. Es por cso que sc le lego a conocer como una psicologfa biologista. Por los mismos
afios, pero en América, especilicamente Estados Unidos de América se encucniran en su propia
tarea de investigacion psicolégica, donde retoman los estudios realizados por ¢l ruso Paviov. Las
condiciones del arco reflcjo gencra en Skinner una nueva forma de entender y explicar los procesos
psicolégicos, camienza mostrandonos el paradigma estimulo -respuesta { E-R), donde Pavlov ya
nos habia hablado de las respuestas reflcjas a las cuales Skinner se da cuenta de que puede existir
otro estimulo neutral el cual puede ser condicionado; es decir, atribuirle condiciones de
estimulacion. Debemos corsiderar  que para esta época Skinner no lenia aun concretada la
explicacién al desarrollo psicoldgico: sin embargo, generd el interés en el medio cientifico sus
investigaciones sobre la psicologia. Para los cientificos Rusos la explicacion de Skinner no le
satisfacia del todo como argumentando que el proceso de desarrollo de hombre no podia ser
deducido a respuestas reflejas.

Por otro lado. en Alemania se encontraban conformando su propia escuela de psicologia
donde sus caracteristicas principales cra explicar los fendmenos psicolégicos desde una vision
totalista; los cientificos Alemanes especificamente los filosofos estaban en desacuerdo en el
atomismo: es decir, el segmentar los fenomenos cientificos como las ideas. La critica mas
representativa de cste tipo de pensamiento fue: Bl ser gencral de todo y aprendiz de nada. s decir,

que el pensamiento en donde los grandes descubrimientos tanto de las dreas naturales como




aliticas, fueron dejando de lado las “pequeiias” cosas del desarrollo humano, como por ejemplo ¢f
] jemp

aprendizaje en las situaciones cotidianas.

Finalmente las condiciones en la propia Rusia eran de transicion, s¢ e¢staba pasando de los
residuos de un pensamicnto  y gobierno zarista a un pensamicato marxista-lennisista. En ¢l area
cientifica no cra la excepcion, puesta que se pedia a los cientificos que todas las investigaciones
realizadas debian ser vistas desde el pensamiento marxista-lennisista, Es por ello que la teoria

Vigotskyana s¢ encuentra fuertemente influcnciada por el pensamiento de Marx y de Engels.

En esta situacion se encontraban las diversas ideas sobre la psicologia en el continente
Europeo: cs asi, también, gue hace la aparician Vigotsky por primera vez, pot lo que no es dificil

inferir la situacion de la psicologia en Rusia.

1.2. Biografia de Vigotsky, periodo de 1896 a 1924,

La biografia de Vigotsky puede dividirse en dos periodos furidamentales: ¢l primero desde su
nacimiento, desde 1896 hasta 1924, ¢l aiio en que hizo su primera aparicion como figura relevante
intelectual en la URSS; ¢l segundo, desde 1924 hasta su muerte, causada por la tuberculosis, en

1934.

Vigotsky naci¢ el 17 de noviembre de 1896 en Orsha, Bielorrusia, donde ademas paso su
infancia y juventud. Su padre que habia terminado los estudios del Instituto Comercial en la ciudad
Ucraniana de Jarkov, era jefe de departamento en la Unién Bancaria de Gomel, asi como

representante de una compadia de seguros. Su madre tenia formacion de maestra, pero dedicd ia



mayor parte de su vida al cuidade de sus hijos. Juntos hicieron de la familia de Vigotsky unas de las
mis cultas de la ciudad. De ella es de donde, aparentemente adquirié Vigotsky su conocimiento
inicial del aleman, asi como su amor por el poeta |eine. (Wertchs; 1985).

La informacién que se tiene sobre los primeros afios de vida de Vigotsky es de una familia
solidificada v llena de estimulos intclectuales, que no es dificil de suponer se los ofrecian los
padres. Al igual que sus hermanos fue excluido de muchos disfrutes por ser judio. Comuo en gran
parte de Europa ser judio implicaba ser o vivir en términos de restriccion, en la Rusia zarista no fue
la excepcion. Sin embargo, esto no fue impedimento para que los padres de Vigotsky fueran
capaces de brindar ¢l ambier!lc intelectual que requeria para en el futuro cchar mano de estos
primeros conocimicntos. Wertchs (1985) nos da los clementos para que queds con una mayor
claridad ¢l cémo se propiciaba este ambiente [leno de estimulos intclectuales, y lo hace empezande
los comentarios de pente que tuva un contacto estrecho con Vigotsky: Dobkin amige de 1a infancia
de Vigotsky, quien tenienda una conversacion con Levitin, de la cual posteriormente Wertchs cn
1985 nos cita parte de la conversacién y nos menciona:

€1 cuarto de estudio del padre de Vigotsky siempre se hallaba a disposicion de los niitos. Abi
organizaban todo tipa de reuniones, se retiraban a estar solos o quedaban con algin grupo reducido
de amigos. EIl comedor tanbién era un lugar de comunicacion al producirse invariablemente una
amena e interesante conversacién alrededor de una gran mesa a la obligatoria hora del €. Las
charlas en torno al samovar (es un utensilio para servir café o ¢, lo cval nos da la nocién de gue el
samovar cra una especie de charla de café o té) desempeiiaron un papel importante en la formacion
de la mentalidad de los nifios, especialmente de los mayores.

La condicién social y econdmica de la familia de Vigotsky, 1o llevo a tener el privilegio de
estudjar con un tutor privado durante varios aies y terminar sus estudios secundarios en un
"gymnasium” de judios. La técnica pedagdgica del tutor, se basaba en un ingenioso didloge

socratico, o cual permite formar en los alumnos una elevada capacidad intelectual.




Para su adolescencia , a ln edad do 1S afos, estanda ya en escueln piblica; entre sus
compaiieros de clase era conecido por su gran capacidad de guiar la discusion entre estudiantes
sobre materias intelectuales. Estos debates reflcjaban el gran interés que sentia ¢n esta etapa de su
vida por el estudio de la filosofia.

Viviendo todavia en su pueblo natal Gomel, Lev Semenovich comenzé a mostrar un interés
especial por fas artes, especialmente €l teatro y la literatura, de esta (ltima le encantaba leer poesia
y sobre todo de Pushkin. Wertchs (1985) se vale nuevamente de fa informacidn, interesantisima,
que ofrece Levintin conversando esta vez con su hermana. Ella comenta que: "No creo que haya
habido ningiin periodo en su vida en el que no pensara o escribiera sobre el teatro”,

Con respecto al segundo tema, Dobkin escribe: "La literatura y cspecialmente su poesia
favorita, sicmpre le proporciono un gran consuelo en la vida y siempre le atrajo” . Lev Semenovich
leyd gran cantidad de poesia de Pushkin, pero a diferencia de sus compaiicros que preferian la
lirica, 61 siempre preferia los fragmentos més scrios y tenia la costumbre de seleccionar solamente
fos versos que €| consideraba capturaban la esencia del poema. En csta nocion de la significacion
del lenguaje escrito puede dejarse entrever ya su influencia en su concepcion del lenguaje y el
pensamiento.

Como sc¢ menciond, Lev se gradio en un "gymnasium”, con un elevado grado de
aprovechamiento que lo hace merccedor de la medalia de oro en 1913; atin siendo un estudiante
sobresaliente esto no impidid encontrarse con ¢! problema de ser judic y enfrentar enormes
dificultades para ingresar a la universidad. Durante esta época existia un nimero limitado de judios
que podian acceder a las universidades del pais, solamente un tres por ciento de la poblacion
estudiantil era judia. Con motive de haber sido merecedor de la inedalla de oro, Lev Semenovich
tenia todas las razones para esperar una calificacién aprobatoria y esperar su matriculacion en la

universidad.
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Sin embargo, la historia en Rusia daba un nuevo decreto zarista, que coincidid con el periodo
de examen en el que sc presento Vigotsky. Este consistia en un cambio en el procedimiento de
seleccion mediante el cual los judios serian escogidos directamente desde las universidades de
Moscll y San Petersburgo. Este cambio se disefid aparentemente para diluir Ia cantidad de
estudiantes judios en las mejores universidades.

Una vez aceptado en la universidad se matriculd en medicina en Mosctl; sin embargo para
1914, habia decidido convertirse en abogado, una de las pocas profesiones que le permitian vivir al
margen del sistema. En 1917 Vigotsky se gradub en leyes por la universidad dec Mosci.

La revolucion Rusa en 1917 provoco muchos cambios en la poblacitn. y aunque se tiene
poca informacién a cerca de como pudo haber afectado esto a Vigotsky. no es dificil pensar que
provocd el mismo impacte que a la poblacién. Luria en Wertchs (1985} nos menciona que: "La
revolucion también representd un cambio para disciplinas como la psicologia. Nuevos campos de
investigacion quedaron abiertos y las oportunidades para los nuevos investigadores”. Las
condiciones para los judios cambiaron y ahora podian tener mayores accesos o la investigacion.

Para la época de 1920 Vigotsky ya tenfa problcmas; de salud, la wberculosis, la enfermedad
que finalmente reclamaria su vida comenzaba a cobrar su precio. Este sucesas dejo tal impresion en
Vigotsky guien decidié retirarse por un breve periodo al sanatorio y encargd a uno de sus antiguos
profesores de Gomel la publicacion de sus manuscritos en caso de su mucrte. Sin embargo, se

recuperd de este ataque de tuberculosis y continuo sus proyectos en Gomel.

1.3. El periodo de 1924 a su mnuerte en 1934.

El afio de 1924 parece haber traido consigo una serie de acontecimientos en los que fueron

decisivos en la vida de Lev Semenovich Vigotsky, uno de ellos fue que se casd con Rosa

Esmhekova y tuvieron dos hijas.




Otro acontecimiento importante en la vida de Vigotsky fue el 6 de encro de 1924, enel 11
Congreso Panruso de Psiconeurologia en Leningrado: en el que presentd su trabajo "Métodos en la
investigacion reflexolégica y psicolégica™ segin Wertchs. Algunos de sus futuros discipulos de
Vigotsky se encontraban presentes.

La brillante actuacién que wvo en la ponencia de su trabajo gan6 el respeto de Korilo el
entonces dircctor del lnstituto de Psicologia de Mosci, que inmediatamente lo invilo a participar en
la reconstruceion del Instituto. A su llegada a Mosct vivié una temporada en el sotano del instituto
donde se encontraban textos y archivos sobre filosofia y psicologia, aprovechando la ocasion
Vigotsky se dedico a estudiar y a leer todo este material, con esto podemos dar cuenta de donde
viene el origen del futuro genio de la psicologia Rusa.

En 1925 Lev Semenovich terming su tesis "Psicologia del Arte": los origenes de la tesis de
Vigotsky surgen e 1916, aiio en el que habia elaborado un extenso manuscrito scbre Hamlet, obra
gue le dejo una gran huella desde su Juventud.

Los afios transcurridos entre 1924 y 1934 fueron muy intensos en la vida de Vigotsky, tras su
llegada a Mosca. Aleksandr Romanovich Luria y Aleksei Nikolacvich Leonliev se le unieron como
discipulos y colegas. Juntos, los tres llegaron a ser conocidos como la froica de la psicologia Rusa.
Muchos otros discipulos y seguidores llegaron a formar parte de la escuela, pero fueron Luria y
Leontiev, los que tras su muertc, estuvieron encargados de ser los continuadores de la obra de
Vigotsky.

Al incorporarse en el Instituto de Psicologia de Mosci lo hizo en una de Ias posiciones mis
modestas, siendo asistente de investigacién. Un afio antes de que ingresara Vigotsky al Instituto,
éste se encontraba dirigide por G. |. Chelpanov y paso a la direccion de Kornilov. La llegada de
Kornilov al Instituto marcé la seriedad de las investigaciones para emplear los principios marxistas

en la psicologia, al igual que en otras disciplinas.



Los objetivos de Vigotsky en la Institucion eran; en primer lugar. lareformulacion tedrica de
la psicologia desde una perspectiva marxista, Segin Luria (en Wertchs) Vigotsky era..”.el lider
tedrico marxista entre nosotros. En sus manos los métodos marxistas de andlisis cumplian un papel
fundamental a la hora de marcar nuestro camino™ (Wertchs; 1985). En segundo lugar, la solucidn a
problemas pricticos, que fue otro de los objetivos que se planted Vigotsky al contemplar que en
Rusia estos problemas pricticos eran: un analfabetismo casi general, diferencias culturales entre las
nuevas ciudades que se integrarian a la URSS y la nula asistencia para los individuos con retardo
mental o incapacidad para participar en la sociedad. Wertchs nos menciona que el interés de
Vigotsky awmentd respecto de sus objetivos priicticos examinando asi los problemas de la
sociedad, v muy en especial los problemas de los individuos con retardo mental o como es
conociendo ¢n 1la URSS defectologia (defektologia). Coneretando asi su interés por los nifios con
défcit auditivo, retraso mental o problemas de aprendizaje. En 1925, c¢mpezo a organizar el
Laboratorio de Psicologia para la Infancia Anormal de Moscii, que en 1929 se convirtié en el
Instituto de Defectologia Experimental de Narkompros.

Para la primavera de 1926, mientras se encontraba en un hospital, victima de otro ataque de
tuberculosis, cscribié una critica filosofica a los fundamentos tedricos de ia crisis de la psicologia.
En este mismo afio publicé psicologiu pedagigica.

Para comienzos de 1931 a peticion del departamento de Psicologia del Instituto de
Psiconeurologia Ucraniano, Vigotsky y varios de sus colegas se trasladaron a la ciudad de Jarkov,
la atmésfera de esta ciudad les permitié tener una nueva vision acerca de la investigacion
psicologica, alejados de la agitada ciudad de Mosci, sentian la necesidad de dar un respiro a las
ideas que se dejaban escuchar en la gran ciuvdad. Entre los miembros de Vigotsky que se irasladaron
a Jarkov, s¢ cncontraban Luria, Leontiev, L.l. Bozhovich y a A V.Zaporozhels; a ellos se les

unieron figuras como P. Y Galperin y P.1. Zinchenko, que ya habian sido atumnos de Vigotsky.
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En el libro escrito por Wertchs 1985 nos hace mencion de que en los affos de 1931 y 1934,
Vigotsky escribié material para compilaciones , articulos y libros a un ritmo cada vez mas
acelerado. Escribié v edito una larga introduceién para la traduccion al ruso de 1932 de la obra de
Piaget Le langage et la pensée chez I'enfant . Su introduccion serviria més tarde como capitulo (11}
para su obra postuma Pensamienio y lenguaje (1934). Vigotsky escribid, muchos otros trabajos
entre los que se incluyen Diagndstico evolutive y clinica pedagogica para nifios con dificullades
(1931}, E! desarrollo de los procesos psicoligicos superiores (1931), Lectwras de psicologia
(1932), La problemdtica de la insirncciin y el desarrollo cognitive en la edad escolar (1934),
Pensamiento v esquizofrenia (1934), asi como un sin fin de notas criticas ¢ introducciones a obras
de Biilher, K&hler, Gesell, Koftka y Freud.

En la primavera de 1934, su salud empeord de forma atarmante. Sus médicos insistieron en
hospitalizatlo pero Vigotsky se rehusé dado su deseo de terminar sus trabajos del curso académico.
El nueve de mayo tuve una nueva hemarragia y el dos de junio fuc hospitalizado en ¢l Sanatorio
Serebryanii Bor. Apenas transcurrida la media noche del once de junio fallecio. Fue enterrado en ¢l
cementerio de Novodevechii en Moscd.

Para ¢l afio de 1962. Las idcas de Vigotsky llegaron a los Estados Unidos publicandose la

version en ingles de su libro Pensamienio y Lenguaje.

Segin la revista Human Development de 1994 en su nimero 37 nos evidencia que es hasta
los afios sesentas que las ideas y trabajos de Vigotsky llegan pisando fucrte a la American
Academic psychology. Mientras que Van Der Veer y Valsiner en la compilacion de la ultima
década de vida de Vigotsky, hacen el comentario de que proporciona la revolucionaria atmosfera

que ofrece promisoriamente una alternativa a la interpretacién de las ideas tradicionales.




CAPITULO 2

CONCEPTO DE DESARROLLO




El trabajo cientifico hecho por Vigotsky, no se puede resumir a una teoriz biologista o
idealista como las investigaciones de aquel momento. Lo que Vigotsky queria crear ¢ra uma "teoria
del desarrollo socio historico de los fendmenos psicolégicos™ (Smirmov 1966, en Ardila 1977). "El
fundamento de la concepcion de Vigotsky constituye, como lo indico Leontiev 1965, - el estudio de
la naturaleza historico-social de fa conciencia del hombre. Su piedra angular es la idea de la
comunidad externa e interna de la actividad del hombre y la idea de interiorizacidn de la primera a
la dltima. En el proceso de conversiones realiza las formaciones de las primeras funciones psiquicas
superiores y cuando se ha constituido el sistema de vinculos interfuncionales. surge entonces la
conciencia” (Ardila 1977).

El sendero escogido por Vigotsky, en su camino cientifice, para la creacién de su propuesta
psicolégica tuvo a bien investigar no sélo las condiciones fisicas de las que estaba dotada ci
hombre, como podrian llegar a ser los reflejos, habia algo mas por investigar; ¢l comportamiento
del hombre, su composicién, sus estructuras y su relacién con el medio social y fisico, hacia de
estas propuesta aigo complejo como investigar todo lo que hace ¢l hownbre.

Parte fundamental de los trabajos hechos por Vigotsky, son sin duda, las funciones psiquicas
superiores; las cuales se definen como: “aguellos procesos psiquicos inherentes al hombre. En otras
palabras la funcion psiquica supetior constiluye una nueva formacion psiquica que originalmente
no se presenta en su forma acabada y que consecucnicmente es el resultado del desarrollo
filogenético y ontogenético, originado en ¢l proceso de manejar los medios culturales y exteriores
del desarrollo de 1a sociedad, lenguaje, escritura, calculd, dibujo” (Ardita, 1977) ; 1o anterior sc
conoce como ¢l proceso de adaptacion al medio donde Vigotsky nos explica que cxisten dos formas
de adaptacién "natural y social” esta flevd a Vigotsky a distinguir dos claras lineas de desarrollo
que son la bioldégica e histérica, las cuales se manejan en un plano evolutivo, historico y

onlogenético.




2.1. Linea natural de desarrollo.

En las actuales recopilaciones de los trabajos de Vigotsky, no es muy frecuente que se de una
adecuada atencion a las restricciones de la linea natural en el desarrollo; es importante conocer ta
retacién que existe entre ésta y la linca cultural.

"Sin lugar a dudas, Vigotsky marco una mayor importancia a la contribucidn cultural en su
legado teérico como una forma de procesos psicoldgicos superiores. No ebstante, estd claro que en
¢! fondo de su teoria cxisten propicdades naturales. y no solamente una relacion social... es
necesario rescatar esta nocién elaborada de la restriccion natural dentro del contexto global de la
teoria, para hacer justicia ¥ dar una concepeion de un todo a Vigotsky" Moll, 1994).

Desde una década de los ochentas a la fecha ha sido objeto de investigacidn la teoria de
Vigotsky y ha tomado nueva fuerza cn el ambiente psicoldgico. Sin embargo, los comentarios
recientes cn la teoria de Vigotsky han dado una concentrada atencion a la parte de desarrollo
cultural, siendo el problema tedrico mucho profunde, come para dar una desmesurada tendencia y
reducir 1a teoria. Para no caer en una accion reductora de la teorfa, Moll nos hace Ta recomendacion
de hacer el analisis de la teoria Marxista para recuperar la nocién de la linea nawral en Vigotsky,
para entender asi la nocién sobre la construccion social y correlacionar el camino de un

reconocintiento fundamental de fas posibilidades naturales y biologicas.

Por otro lado, Wertsch hace un resumen sobre ef analisis de Vigotsky y Luria, planteando la
importancia respecto del desarrolio orgénico que puede servir muy bien para resaltar lo esencial de
la linea biologica en la conformacién de la teoria de Vigotsky.

“La invencion de herramientas por los hominidos corona el desarrotlo orgdnico del

comportamiento en cvolucion, preparando el camino para la transicion del desarrollo hacia nuevos



horizontes, crear los prerrequisitos psicoldgicos basicos para ¢l desarrollo histérico  del
comportamiento”™. El trabajo y el desarrollo asociado del discurso humano y de otros signos
psicolégicos con los que los hombre primitivos intentaron dominar su conducta significa el
comienzo del anéntico desarrolla historico del comportamiento. Finalmente, en eb desarrollo del
nifio, conjuntamente con fos procesos de crecimietito organico y de maduracion. puede distinguirse
una scgunda linea de desarrollo, Sc basa en el dominio de los mecanismos y medios del
pensamiento y del compurtamiento cultural” (Wertsch, 1985 ).

Con lo anterior podemos darnos una idea general de la explicacion ¢ importancia que dan
tanto Vigotsky como Luria de la intervencidn a la genética en el camine de la evolucion humana:
por lo que. la forma de someter a fa naturaleza ha sido de gran trascendencia, retomado como una
forma de intcligencia, ¢l hecho de que el hombre al manipular un material ajeno a si es considerado
como una forma inteligente del dominio de la naturaleza.

De esta manera, "el dominio de signos culturales o instrumentos psicologicos, y por su
intermedio, de la funcion psicolégica naturat genera siempre un desarrollo, es decir, cleva la
funcién dada a un grado superior, aumenta y amplia su actividad... Junto con la edad fisiologica e
intelectual se debe diferenciar, ademas, |a edad cultural, caracterizable por el dominio del
instrumento cultural psicolégico y con ayuda de los procedimientos del comportamiento a ellos
correspondientes” (Vigotsky, Leontiev, Luria; 1989).

“Con la aparician de -signos- psicoldgicos en la historia social, la constitucion bioldgica del
organismo resultante de fa evolucion, continua siendo imporiante, pero el funcionamiento
psicolégico pasa, a partir de ese momento, a ser gobernado por la constitucion biologica y los
signos culturales. De esta manera un sistema explicativo de naturaleza mas complicada -un sistema
que incorpora e integra mds de un factor- deberd utilizarse para dar cuenta del funcionamiento

intelectual" { Wertsch, 1985).
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Es por esta y otras razones por las que no podemos caer ¢n ¢l error de seccionar la teoria de
Vigotsky y no dar la importancia debida a la linea natural que marca ¢l misma como parte del
desarrollo humano, asi como una parie fundamental para lograr las funciones psiquicas superiores.
Habr4 ocasiones en las que nos ocupemos de manera més ferviente en la linea socio-cultural, donde
las funciones del desarrollo se complican aun més, y para entender la teoria de Vigotsky en su
totalidad sera necesario recordarla v tenerla en cuenta. Al mencionar que la teorfa se complica aun
mds. es por que la linea natural se fusiona con los -signos e instrumentos cullurales- y se origina
una segunda linea de desarrollo, 1a linea -social-.

Asi la estratcgia general de Vigotsky consistic en examinar como las funciones psicoldgicas:
1a memoria, la atencidn, la percepcién y el pensantiento aparccen primero en una forma primaria o
elemental para luego cambiar a formas superiores. Vigotsky distingue [z linca natural y de la linea
de desarrolio social; menciona que la primera produce funciones con formas elementales, mientras
la segunda transforma los procesos elementales en superiores. Con esto Vigotsky se referfa a la

transformacion de los procesos elementales a superiores, y a la naturaleza cambiante del desarrollo.

2.2. La linea cultura.

Asi como el desarrollo evolutivo animal constituye ta premisa necesaria para la evolucion del
hombre y la conciencia; asimismo, la relacion del organismo con el medio que lo rodea es
caracteristico para la adaptacion del sujeto con un fin, y constituye la premisa para estudiar la
evolucion de la mente humana.

La posicion que tiene el sujeto dentro del medio que lo rodea, es la disposicion que tiene el
sujeto del medio; a la vez que, tado lo que no estd en el sujeto esta fuera del sujeto. Esta reflexidn

sobre si mismo y su medio, sobre la realidad de verse fuente de su actividad psiquica interna; dicho
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intento de verse a si mismo se convierte en una gran experiencia. Debemos pensar que el sujeto en
un principio se deja llevar por sus temores y descos, sin tener la capacidad de valorarlos; es el
sistema nerviose central el que va guiando al sujeto. Pero cuando el sujeto empicza a actuar
utilizando todas las posibilidades del organismo y la experiencia pasada, aparece una situacion con
un fin determinado donde la adaptacién juega un papel determinante, y no solo el pensamiento yue
precede a la transformacion del organismo. Este punto ha sido analizado por Galperin. quien nos
dice: "Asi como la transformacion del organismo en sujeta de accidn con finalidad no se limita a {a
adquisicion de reflejos psiquicos, sine que exigen tambicén cambios en la construccion del mismo
organismo, asi también... ¢! sujeto necesita de profundos cambios que se maniliesten a nivel
cerebral especificamente (y en forma secundaria, del proceso de transformacion de la estructura
psicolagica del sujeto)” (1976).

Se hace indispensable pensar que la evolucion del humano fue determinante para lograr la
nueva forma del hombre, la compensacion de los sentidos e instintos necesariamente tuvo que tener
lugar, por esto es que habri que preguntarnos ;cémo y de que manera {ueron sustituidos?, Galperin
en sus estudios sobre la personalidad menciona el proceso evolutive del hombre y llegar a entender
asi, no solo la formacién de la personalidad, sino la adaptacion también, del sujeto al medio con las
nuevas cualidades humanas a nivel cercbral.

"La inhibicién y desaparicion de los instintos constituye una excepcién en la determinacion
biotégica de la conducta. Sin embargo, la ausencia de los determinantes biologicos de la conducta
deben ser compensados por una determinacion de otro tipo. La ausencia de instintos se compensi
gracias a la educacion, a la asimilacién de la experiencia social. Sin embargoe, esta experiencia es
enorme en cuanto a volumen y variedad. y sus condiciones y medios para su asimilacion, como son
las relaciones sociales, el trabajo y el lenguaje, son especificos para cada esfera de la actividad. por
lo que exige grandes cambios de su organismo ejecutor, o sea ¢l cerebro, cuya estructura y volumen

es bastante diferente a la de los animales més desarrollados (monos). Esta extincion de los instintos
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cs la scgunda premisa de la formacion del hombre modemo, y en paralelo con los cambios
cerebrales, lleva hoy a la formacion de lo que llamamos personalidad” (Galberia 1976).

los clementos que el organismo, ahera comnverlido en sujeto, hace como suyos: la
construccion de pequedias herramientas, la adquisicion de sus experiencias: y tal vez, algin tipo de
comunicacion mas avanzado que los animales superiores (primates), penera la aparicion de la
cultura. Es entonces que la evolucion biologica es importante y determinante para la formacian del
nuevo hombre, sirviendo asi para la continuidad de la cultura y como consecuencia al nuevo nivel
cerebral.

Una de sus ocupaciones de Vigotsky fue hacer la conciliacién de la evolucion biologica y el
surgimiento de la cultura, y no entenderlos como proceso y leyes por scparade. Ademis de que
son dos lincas importantes dentro de su teoria del desarrollo. De hecho, en su pais de origen, el
impacto de la filosofia Marxista lacitito la construccion de la teoria y su aceptacion. En laex-Union
Soviética se denomino a este enfoque como -socichistorico & histérico culwral-. Vigotsky supo
integrar de manera creativa los axiomas Marxistas a su enfoque psicologico, y permitir asi explorar
una nueva vision del desarrollo humano, a diferencia de los enfoque y tendencias que
predominaban en la época que consideraban los fendmenos psicoldgicos que surgian del hombre de
manera interna e individual, al margen de lo social y cultural. Vigotsky al basarsc en los escritos de
Marx, v posteriormente en los de Engels (el papel del trabajo en la transformacion del mono en

|“

hombre), necesariamente tuvo que haber introducido el papel del “trabajo”™ en la naturaleza social
de! hombre. y la importancia que toman los instrumento como mediadotes de los fendmenos
psicolagices. Liberty (1995) hace el andlisis de la importancia del trabajo y ¢l instrumento en los
fenomenos psicologicos: en su libro La dimencion Socio-Cultural de la enseiianza. La herencia de

Vigotsky.

"Yigotsky sostenia que la base del pensamiento y el lenguaje humanos lo constituian los

intercambios sociales que surgian entre los individuos, especialmente en el seno del trabajo...El



propio Vigotsky nos dice lo siguiente: parafraseande a Marx, la naturaleza psicoligica del hombre,
es la totalidad de las relaciones sociales transpuestas a la esfera de lo individual. convirtiendose en
funciones de la personalidad y en expresiones de su estructura” (Rojas, 1989). Marx concebia el
trabajo como una expresion petamente humana, como un rasgo que 1nos diferencia del ramo animal.
Vigatsky, aunque, partia de ta idea de que existe cierta compatibilidad biolégica de los organismos
infrahumanos al pénero humano, suponia al igual que Marxs, que existen rasgos que nos diferencia
con claridad del resto de los animales. En concreto, la conciencia era un atributo singular del género
humano que podia ser materializado en el procesa del trabajo.

Sabemos entonces que la conciencia, para Vigotsky, es lo que hace la diferencia entre los
animales y los humanos; aungue. la conciencia por si sola no es determinante para la evolucion de
la especie humana, es necesario tener condiciones biologicas especificas para lograrlo. Por otro
lado, Ia evolucion bioldgica no es capaz de proparcionar los elementos necesarios para cl desarrollo
humano, v tampoco lo seria la historia, por si sola, del comportamiento humano. Wertsch en su

libro Vigotsky y fa formacidn secial de la mente, retoma una afirmacion de Leontiev, que enfatiza la

diferencia de lo biolégico y o sociocultural:

"La evolucion de la especie homo sapiens se lleva a cabo en una csfera diferente a la esfera
biolégica, acumulandose las caracteristicas de la cspecie no en forma de cambios morfologicos,
sino en otra forma. Se trata de la esfera de la vida social humana, una forma de fijacion de los
logros de las actividades humanas en la experiencia histérica y social de la humanidad... EI hombre
aprende de los errores -y mas aun de los éxitos- de los demds, mientras que cada generacion de
animales puede tan sélo aprender por si misma. Es la humnanidad como conjunto, y no sélo ser
humano por separado, la que interactila con el entorno bioclégico; de ahi que las leyes evolutivas
como, par ejemplo, la ley de la seleccion natural, no sea valida dentro de la sociedad humana”

(Leontiev, 1970; en Wertsch, 1985).
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Aun encontrande diferencias en ¢l desacrollo evolutive del hombre en la linca bioldgica y
sociocultural, es necesario considerar ambas leyes de evolucion para entender la perspectiva de
desarrollo segin Vigotsky. Y para ir entendiendo esta teoria ¢s necesario hablar de lo que para
Vigotsky son las implicaciones de la evelucidn sociocultural. Vigotsky aplicaba este término a la
diferencia que existe entre la evolucidn filogenética y el desarrollo histérico del comportamiento
humane. asi, como la diferenciacion que hace del desarrollo de los procesos psicoldgicos
elementales y superiores, que es donde comienza la relacién de las leyes bioldgicas y las leyes que
rigen el comportamicnto histérico del hombre.

Por lo anterior y de acuerdo con Wertsch, "los tres temas que constituyen la teoria de
Vigotsky son: 1) la creacion de un método genético o evolutivo: 2) la tesis que los procesos
psicologicos superiores lienen su origen en procesos sociales y 3) la tesis que los procesos mentales
pueden entenderse solamente mediante la comprension de los instrumentos y signos que actiian de
mediadores" (Wertsch,1995). En esta linea de explicacidén del desarrollo debemos basarnos para
lograr asi un mejor entendimiento y por consecuencia un mejor manejo de la teoria. Podria
quedarnos clato que la teoria de vigotsky nos maneja una relacién entre lo natural y lo social. Sin
embargo, deja mucho que desear las explicaciones que rcalizo el propio Vigotsky y sus
contemporancos con respecto a esta linea y su relacién: asi como su influencia en el aspecto social.
Aun que Vigotsky se centro en la ontogénesis de los elementos mediadores que utiliza el hombre
para cambiar su medio, estos elementos mediadores facilitan la transmision de la cultural y social.

Se abordara mas ampliamente en el siguiente capitulo




CAPITULO 3
LO SOCIAL-COGNITIVO EN EL DESARROLLO
HUMANO




En el capitufo anterior se hablaba de la importancia de la linea natural (tambi¢n conocidos
por Vigotsky como -procesos clementales-) en el desarrollo humano: se mencionaba también, el
problema reduccionista al que muchos autores recurren al retemar Ta teoria vigotskiana, el énfasis
constante a la parte social de la teoria nos tleva a una vision erronea del concepto de desarrollo
segim Vigotsky. La recomendacion es, analizar la teoria desde una visién de totalidad, sin dar pauta
al fraccionamicnto de los conceptas y obtener como resultado la reduccion de la teoria. Por lo que,
creo necesario hacer la anotacién de cual es la importancia de la Hnea natural v Ta influencia en ¢l
desarrallo social y cultural, entances seri necesario comenzara aberdar este tereer capitulo con la
linea natural y entender asi su importancia e influencia sobre lo social-cognitivo.

Dentro de tas capacidades bioldgicas de las que Ja naturaleza ha dotado al hombre, existe
tambi¢n una capacidad de adaptacion al medio. Desde la teoriavigotskiana serd necesario indagar y
desmenuzar los canceptos  que  utiliza para explicar el desarrollor tales como fa capacidad de
movimicnto cn los musculos de Ta lengua, como tambidn el movimicento quimico y eléctrico que se
genern dentro del cerchro humano, fas formas de comportamiento primarias que son comparables
con las de Yas animales y asi hacer la diferencia de las funciones naturales de comportamicuto con
respecto de las sociales y asi entender con mds claridad su aporlacidn a la psicologia.

Vigotsky nos da una explicacion de la linca natural y de la linea social (procesos clementales
y superiores); ¥ lo hace con un fin pedagogico mas que de investigacidon. yit que, no creo que la
teoria se divida en términos ¢ ideas muy determinantes y ne tengan nada que ver un concepto con
otro. Wertsch hace un analisis de la teoria siguiendo ésta idea pedagdgica de explicacion, y hace la
diferencia de la linea natural y de la linca social seiialando que: “la primera caracieristica que
diferencia los procesos psicologicos efementates de los superiores es que los primeros s¢ hallan
sujetos al control del entorno, mientras que los segundos obedecen a una autorregulacion”

{Werichs, 1993). A su vez, Vigotsky en Pensamiento v Jenrguaje menciona que, "las caracteristicas

fundamentales de las funciones elementales es que se encuentran total y directamente determinadas
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por la estimulacion ambicental. La caracteristicas central de las funciones superiores es la
estimutlacién autopenerada, es decir de la creacion y uso de estimulos artificiales que se conviertan

en las causas inmediatas del comportamiento” (Vigetsky, 1934).

Por otro lndo, y adentrandonos ¢n terrenos mas complejos. tenemos que oo la transicion de
las funciones clementales a superiores se encucnira ¢l proceso de intelectualizacion: es decir, ¢l
dominio de 1 atencion y la memoria convierte al humino en un ser superior 2 la linca animal. Aqui
encontramos pucs, gue el uso de procesos de mediacion es la distincion enire los procesos
clementales v los superiores: el uso de herramientas por el hombre ha lle -ado a una evolucion de
toda la especie, o cual permite tener nuevas formas de mediacion con ¢l medio y por lo tanto un
prerrequisito para fa evolucidn social.

Encentramos que la complejidad de las funciones psicalégicas no es solamente en la
superacion de los procesos elementales a los superiotes, y que en cste altimo el hecho de su
dominio y su manifestacion en ln intelectualizacion sea razén suficiente para encontrar tal
complejidad: la cual va en aumeito cuando fainternalizacidn se hace consiente v voluntaria. De lo
anterior Wertsch saca una cita interesante de Vigotsky acerca de la internalizacion consiente: "En ¢l
centro de desarrolto durante la edad de escolarizacion se encuentra la transicién de las funcioncs
clementales de atencion y memoria Igica... la intelectualizacion de las funciones y su dominio
representan dos momentos def mismo proceso: la transicion a las lunciones psicoldgicas superiores.
Dominamos una funcion hasta el grade de su intelectualizacion. La voluntaricdad de la actividad de
una funcién es siempre la otra cara de su realizacion consiente, Pecir que la memoria se
intelectualiza en la escucla es exactamente lo mismo que decir gue aparece la memeria voluntaria:
decir que fa atencion se convierte en voluntaria en ¢l periodo escolar es exactamente to misme que

decir... que se fundamenta mds y mas cl pensamienta. ¢s decir, ¢l intelecto” (Wertchs, 1985).
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Aumenta la complejidad de la transicion de las funciones elementales a las superiores.
cuando anexamos la intelectualidad. y mas ain, cuando es el periodo escolar, donde "en el proceso
de su desarrollo. el nifio asimila no sdlo ¢! contenido de la experiencia cultural, sino tambicn los
medios del pensamicnto cultural, los procedimientos y las formas del comportamicnto cultural. En
la base de esos procedimicntos se encuentra la utilizacion de determinados signos culturales... El
dominio de tales signos culturales o -instrumentos- psicoldgices y por su intermedio de la funcion
psicolégica natural genera siempre un desarrollo, es decir, eleva la funcion dada a un grado
superior, aumenta y amplia su actividad. Se puede suponer que justamente este proceso esta en la
base de desarrollo cultual del niito v del perfeccionaniiento culbtural de sus funciones. Junto con la
edad fisiologica ¢ imelectual s debe diferenciar, ademds ia edad cultural del nifia (que no coincide
con la edad escolar e intelectual)... Junto con los actos y procesos naturales del comportamiento sc
debe diferenciar las funciones y formas culturales o -instrumentales- del comportamiento. Los
primeras surgicron v s¢ formaron en mecanismos especiales durante el desarrollo evolutivo; fas
segundas constituyen una adguisicion posterior de la humanidad, el producto del desarrollo
histérico y la forma especilicamente humana de comportamiento (atencion volumtaria, pensamiento
verbal, mnemotécnica, ctcdtera.)" (Vigotsky, 1989).

Es de esta manera, que una de las ocupaciones de Vigotsky a lo largo de génesis de su teoria
es el tratar los origencs sociales de los procesos psicologicos, los cambio genéticos por los cuales
los procesos psicologicos hacen su transicion para llegar a su forma final. La forma en que
Vigotsky trala los dos puntos anteriores es bdsicamente haciendo la diferenciacién entre el tipo de
actividad interna, y la actividad externa. Wertsch hace una cita de Vigotsky, la cual puede aclarar el
concepto de diferenciacion de la actividad externa ¢ interna: “Cualquier funcién presente en el
desarrollo cultura! del niiio, aparece dos veces o en dos planos. En primer lugar aparece en un planc
social, para hacerlo, luego. en un plano psicolégico. En principio, aparece entre la personas y como

una categoria interpsicologica. Esto es igualmente cierto con respecto a la atencion voluntaria, la




memotia logica. la formacion de conceptos y ¢l desarrolio de la volicion. Podemos considerar esta
argumentacién como una ley on ¢l sentido estricto de la palabra, aunque debe decirse quc la
internalizacion trasforma el proceso en si mismo, cambiando su estructura y sus funciones. Las
relaciones sociales o relaciones entre personas subyacen genélicamente a todas las funciones
superiores y a sus relaciones™ {Wertsch, 1985).

De esta manera surge de {a relacion entre la actividad interna y externa una nucva cugstion, ¢l
proceso de internalizacion, "Leontiev ha afiruado que uno de los logros principales de la psicologia
soviética ha sido reconocer la relacion inteligente entre la actividad externa y la interna y por lo
tanto desarrollar una explicacion de principios de la relacion entre estos dos dominios de la
actividad humana. En sus palabeas, la psicologia ha reconocido que <<la actividad interna, la cual
ha surgido de la actividad prictica, no estd separada de clla; mas bien, conserva su conexién
fundamental y de dos vias de ella>>" (Wertsch. 5/A).

La nocién de internalizacion ha side estudiada en occidente por varias teorins psicologicas
del siglo XX, de entre los que destacan algunos personajes como Janet, Piaget, Mead, y Watson; sin
embargo, de entre los muchos intentos explicativos de la internalizacion, rara vez se ha llegado a
una definicién o explicacion del conceplo.

En oposicion a esto, los tedricos rusos se abocaban de manera persistente a la relacion entre
la actividad externa ¢ interna; asi como al problema de kainternalizacion, esto denota la importancia
conferida a estas cuestiones, siendo Vigotsky quien otorga las bases para las futuras investigaciones
con respecte al desarrollo psicolégico. Y el mismo Vigotsky nos dice que ¢! proceso de
interiorizacion consiste en una serie de transformaciones:

a) Una operacion que inicialmente representa una aotividad externa se reconsirnye )
comienza a suceder hernamenie. Es de especial importancia para el desarrollo de los procesos

mentales superiotes la transformacién de la actividad que se sirve de signos. cuva historia y
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caracteristica quedan ilustradas por el desarrollo de la inteligencia practica, de la atencion
voluntaria y de 1a memoriz.

b) Un procese imerpersonal queda iransformado en otro intrapersonal. En el desarrollo
cultura! del nifio. toda funcién aparcce dos veces: primero. a nivel social, y més tarde, a nivel
individual... Todas las funciones superiores se originan como relaciones entre scres humanos.

e)  La transformacion de wn proceso nterpersonal en un proceso intrapersonal es el

resultade de una profongada serie de sucesos evolutivos,

El proceso aun siendo transformado, continua existiendo y cambia como una forma externa
de actividad durante cierto tiempo antes de internalizar definitivamente. Para muchas funciones. ¢l
estadio de signos externos dura indelinidamente, es decir, en su estadio final de desarrollo. En
cambio, otras funciones se desarrollan mucho més y se convierten gradualmente en funciones
internas. No obstante, sélo adquieren ¢l cardcter de procesos internos coma resullado final de un
desarrollo prolongado. Su internalizacion estd vinculada a cambios cn las leyes que rigen su
actividad y se incorporan en un nuevo sistema con sus propias leyes” {Vigotsky [988).

Los cambios cn el proceso de internalizacion, se rigen por la ley genética del desarrollo
cultural y de la actividad social; rasgo que nos distingue de {a actividad animal, que resulta ser ¢l
rasgo cualitative a la actividad psicologica humana. Cualidad que segin Vigotsky va en aumento
cuando dicha actividad, ahora cxclusivamente bumana, genera las bases para el enfoque que ¢l
desarrollo en los nifios se cumpla. Una de las abstracciones que hace Vigotsky en relacion del
desarrollo del nifio es sin duda el concepto de ZONA DE DESARROLLO PROXIMQO (ZDP}, “No es
otra cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo. determinado por lu capacidud de
resolver independientemente wn problema, y ef nivel de desarrollo potencial, determinada a través
de Ia resolucion de i problema bajo la guia de wn adulto o en colaboracion con otro compuiiero

mds capaz”. {Vigotsky, 1988.pp 128).
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"Vigotsky introdujo la idea de la ZDP en un esfuerzo por abordar dos problemas practicos
en la psicologia educativa: la evaluacion de las capacidades cognitivas del nifio y la valoracion de
las practicas de instruccion” (Wertsch,S/A).

En un esfuerzo nkas por aplicar dicha teoria, considero prudente mostrar una investigacion
que se realizo, en colaboracion con otros compaiieros, sobre el concepto de la ZDP de Paut Van
Geer: quien a su vez, s¢ basa en ¢l concepto de Vigotsky sobre la ZDP. La tesis principal de Van
Geer es "que la ZDP puede ser redelinida en la forma de un modelo dindmico no lineal. Siguiendo
una breve introduccion a los componentes conceptuales de esie modelo, se presenta una
reformulacion matematica..."(Van Geer, 1994).

En dicha investigacion {De Anda, Larios, Lira, Murray, 1995) parte de la idea de que en ¢l
concepto de la ZIDI' existen varios aspectos cruciales para la comprension de éste, que son las
siguientes:

E! primero de cllos sc refiere al hecho que la ZDP no es algo preexistente en el nifio que el
adulto se limite a poner de manifiesto a través de la interaccién, pero tampoco es la mera
transposicion al interior del nifio de todo lo que se pone a su disposicion en el exterior. La ZDP es
ereadea en el nifio por el praceso de enseitanza/aprendizaje.

£l segundo aspecto al que se reliere la ZDP se relaciona con la nocion de >>Definicion de la
situacion de interaccion<<. Este concepto es particularmente importante y lleva en su interior dos
nociones relacionadas: la intersubjetividad y la astmetria. Cuando la interaccion se da entre el
adulto-nifio y en ella el primero trata de enseiiar al segundo, hay una evidente asimetria entre el que
sabe y el que aun no sabe, siendo entonces de la mayor importancia la forma cn que el adulto se
plantea la tarea y se la plantea al nifio, es decir, el contexto de ensefianza/aprendizaje que el adulto
crea en torno a la tarea.

Una vez que el adulto crea cl contexto, es decir, define la situacin de interaccidn: otro

proceso importante sc ponc en marcha que es >>la negociacion de la definicion<< aportada por el




adulto. Tras poner en marcha el proceso, el adulte presta atencion a las claves que el nifie le
proporciona cn la interaccion: estas claves le informan de que la definicidn hace la tarea demasiado
sencifla o demasiado compleja. Si ef adulto es sensible a estas claves, moditicard su definicion de fa
situacién de manera que resulte retadora y estimulante para ¢l nifio, permitiéndole acceder a nuevos
niveles de competencia.

£l proceso de andamiaje tiene dos rasgos fundamentales: el primero de ellos, el adulto sitha
la definicion de la tarca de algo por encima de las capacidades actuales del nifio, de tal manera que
como acabamos de sciialar, la situacion sca retadora. De acuerdo con el segundo rasgo la
intervencion del adulto s inversamente proporcional al nivel de competencia mostrado por el nifio,
apoyindole de mancra mis direcla cuande el nifio carece de competencia, y retirando
progresivamente el apoyo 2 medida que la va adquiriendo (proceso de desandamiaje).

El universo de significados que el adulto maneja en la interaccion resultard ser critico a la
hora de determinar el universo de significados a que podra acceder el nifio en el plano
intrapsicoldgico.

Por tltimo. lo anterior nos llevo a la oportunidad de plantearnos el objetivo, que fue: evaluar
la ZDP en la interaccién madre-hijo por medio de una tarea de construccion.

Donde en un primer momento se hizo una entrevista con las madres cn relacion a la vida
cotidiana de sus hijos. En un scgunde momento se les planted a las madres que estabamos
interesados en el juego de sus hijos, y que por tanto, queriamos que hicieran con ellos lo que suclen
hacer cuando tienen up rato libre v se sientan a jugar con etlos.

En un tercer momento se les proporciond el juego >tente< que consiste en una serie de
bloques para ensamblar y hacer formas y figuras, y sc les dio la siguiente instruccién: >>Mire, éste
€5 un juego que les gusta mucho a los nifios; consiste en ensamblar piezas de manera que puedan

formar figuras, en este caso formardn un animal doméstico, higalo como cuando sc sienta a jugar
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con el nifio. Es ¢l nifio ¢l que debe formar la figura, pero tal vez no lo pueda hacer sélo, asi que
ayidele si ve que fo necesita<<.

De la instruccién se omitieron deliberadamente Tos 1érminos “enseiiar, indicar, explicar”, de
tal manera que noe se induciera este tipe de comportamicnto en las madres, y para que cada una
interpretara a su modo fa instruccién >ayidele si ve que lo necesita<.

Por Gltimo sc grabd la actividad antes mencionada ( en los hogarcs de los niilos ). terminando
la grabacién cuando ellos dicron por concluida la tarca. Las calegorias de observacidén que se
utilizaron para la codilicacién de los videos fueron los siguientes:

1.Definicion de la situacién

-Explicacion general de la tarea.

-Explicacion parcial de la eleccion.

-Explicacion parcial de educacién.

2. Niveles de intervencion en la tarea.

-2.1. Relacian con la eleccidn de la picza.

-Instruccion verbal inespecifica.

-lastruccion verbal especifica.

-Aportacion del material.

-2.2. Relacionadas con la colocacion de la pieza.

-Orientacion correcta de la picza.

-Ayuda fisica en la colocacion de la pieza.

-Toma de posesion de fa actividad.

3. Intervencion permitida al nifio.

-Demora del apoyo prestado al niiio.

-Expectalivas positivas.

-Aprabacion.
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4, Categorias de la conducta del nifio.

-Colocacion con problemas.

En un panorama general de las frecuencias, podemos decir que en promedio, las madres
dieron una explicacion general de la tarca a realizar, esto cs, expresaban verbalmente al nifio en que
consistia la taren. Asi mismo en los niveles de intervencion, dentro de la categoria "eleccion de la
picza' se presentd con mayor frecuencia el hecho de las madres que aportaron el material a Jos
niftos. En la categoria colocacion de la pieza’ se observé que, la subcategoria que mis se presentd
fuc “posesion en la actividad por parte del adulto, y no se presenté ninguna vez la “ayuda fisica’ .
La 'demora det apove' se presentd, en promedio una vez en cada parcja participante. Dentro de la
categoria “soportc emocional' la subcategoria con mayor frecuencia fue “aprobacién' y la que menos
se presentd fue "desaprobacion’.

De la investigacion reatizada se puede concluir, de manera breve, que la interaccién entre los
adultos y los nifios esti diferenciada en relacion a las capacidades de los adultos para hacer figuras
con los blogues (tente), dilerencias sélo en capacidades relativas; es decir, los niiios tienen
representaciones de imdgenes ya establecidas por los adultos, las cuales no difieren de los propios
adultos generdndose entonces asimetria en cuestion de imigenes y/o fonnas. Sin embargo, una
caracteristica peculiar que sc present6 en i desarrollo de la actividad fue que ninguna de las madres
presiono mas alld de sus posibilidades de los nifios. Los nifios estén dispuestos a aprender con la
guia del adulto, de la misma manera los adultos deberiamos tener la misma disposicion de ensediar 4
los pequeiios, sin intentar imponer las caracleristicas personales de aprendizaje sobre ellos. El papel

de la guia social en estc proceso es muy claro.

Esta manera de arreglar la instruccion proporciona coacciones facilitadoras poderosas en el

proceso fisico de aprendizaje. En habla de la psicologfa cognoscitiva contemporanea, a las niiias se
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les esta proporcionando poderosas coacciones de >arriba hacia abajo< en el aprendizaje” (Michacel
Cole; 1985); es decir. la importancia de que el nifo realice bien Ia tarea de construccion  de una
figura con los cubos es, sin duda alpuna; ta forma de dar la instruccion, las habilidades antecesoras
que posee el nifio, como las que es capaz de realizar de manera independicnte; credndose de esta
manera una ZDI%,

“La ZDP proporciona a los psicologos y educadores un instrumento mediante el cual pueden
comprender el curso interno del desarrrallo. Utilizando  este mdétodo podemos tomar en
consideracion no sélo os ciclos y procesos de maduracion que ya se lian completado, sino también
aquellos que s¢ hallan en estado de Tormacion. que estan comenzando a madurar ¥ a desarrollarse.
Asi pues, la ZDI* nos permite trazar el luturo inmediato del nifio, asi como su estado evolutivo
dindmico, seiialando no sélo que ya ha sido completado evolutivamente, sino también aquelfos que

estan en curso de maduracién (Vigotsky. 1988).



CAPITULO 4

ACTUALIZACION, MANEJO Y DESARROLLO DE LOS
CONCEPTOS
VIGOTSKIANOS EN LA ACTUAL PSICOLOGIA.
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Asi como Vigotsky se preacupaba por los problemias pricticos de su época, tales como ¢l
analfabetismo, la poca atencion a problemas edueativos y a los de indole cerebral v deliciencias
cercbrales (defectologia. asi conocido en Rusia) a los que les da una solucion: de Ja misma manera
los psicGlogos en la actualidad seguimos buscando seluciones a problemas que nos aquejan ¢n Ia
actualidad; por le que no podria concebir que una tcoria tan funcional, como la de Vigotsky. en
dreas como la psicologia educativa; y en gran medida para la aportacion del entendimiento del
desarrollo humano. fuera desechada de esa bisqueda que los psicélogos hacemos para solucionar
problemas que se presentan en tales drcas. Es por esta razon que considero prudente hacer la
investigacién de la tcoria vigotskiana en la actual psicologia, que es lo que se esta haciendo en la
actualidad, como se estan retomando los conceptos vigotskianos, En esta linea de investigacion sc
mostrara algunas investigaciones en las cuales aparece la teoria, en mayor o menor medida; con lo
que podemos dar cuenta de como ha side la evolucion de los conceptos que utilizé Vigotsky para la
explicacion del desarrollo humano, hasta nuestros dias.

Uno de los conceptos mas importantes y representativos de la teorfa Vigotskiana es, sin duda.
el concepto de fa Zona de Desarrolle Proximo (ZDP). que como sabemos lo definié como la
distancia entre “el nive! de desarrollo real del nifio tal y como puede ser determinado a partir de In
resolucién independiente de problemas y el nivel mis elevado de desarrollo potencial tal y como es
determinado por la resclucion de problemas bajo la guia del adulto o en colaboracion con sus
iguales mas capacitados” (Wertsch, 1985). Dicho concepto es utilizado para obscrvar los proceso
reales por los que liene que pasar ¢l nifio para adaptarse a ¢l mundo del adulto y sus actividades
sociales organizadas; encontrando que s¢ hace atil el poder predecir los cambios del niiio al mundo
adulto. donde dichos cambios los conocemos come desarrollo, y poder asi intentar descubrir de fo
que sera capaz de hacer cl nifio en su futuro desarrollo.

Por otro lado. sc hace también intercsante la evolucion de dicho concepto en las

investigaciones recientes, cdmo se ha retomado el concepto y cuales han sido sus aplicaciones en la




actualidad. Y comenzaremos con una investigacion de Van Geert (1994) en relacion con la ZDP
donde "la tesis principal de este articule es que la ZDP pueda ser redefinida en la forma de un
modelo dindmico no lineal. Siguiendo una breve introduccion a los componentes conceptuales de
este modelo, se presenta una reformulacion matematica. La formula matemitica es presentada para
generar una variedad de patrones de desarrollo en numerosos dominios. La ZDP es mostrada para
ser definida con los términos de un modelo general de desarrollo. Una interesante propiedad de este
modelo es su capacidad de demostrar bajo qué condiciones pueden ocurrir caminos de desarrollo no
desendos o insatisfactorios. Finalmente, sc presenta como la reformulacion matematica se aplica a
los parametros de instruccion formal e informal v a contextos de juego en el desarrollo... “En
resumen, una version dinamica del modelo de Vigotsky consistira en un par de ecuaciones, una de
ellas describe cambios en ¢l desarrollo actual del nifio, mientras que otra cuantifica el desarrollo
potencial. El nivel actual inicial de desarrollo es el nivel de entrada. Si c! proceso de aprendizaje es
exitoso, el nivel final de desarrollo actual debe ser el objetivo del estado educacional asumido aqui,
para hacer el estado de equilibrio™ (Van Geer, 1994).

Este modelo matemdtico declaré que existe un modelo dindmico simple pero versitil
describiendo las propicdades cuantitativas del aprendizaje y desarrollo, 1a diferencia del modelo de
crecimiento logistico aplicado al desarrolla actual, ¢l modelo logistico asume que el crecimiento en
el nivel actual es un producto adjunto a una funcién intrinseca de aprendizaje y un recurso externo
del aprendizaje. La funcion intrinseca del aprendizaje describe una red de habilidades y niveles de
conocimiento come el resultado de una variedad de factores psicolégicos que contribuyen al
aprendizaje v a la retencidn en un largo término de to que se ha aprendido. Los recursos externos
son s6lo externos relativamente a la variable en cuestidn; por ejemplo, si la variable del desarrollo
actual se reficre a la habilidad numérica del nifio, los recursos externos cubren un espectro de
factores incluyendo el entendimiento logico del nifio, habilidades adquiridas en la cuestién

numérica anterior, una instruccion ambiental y apoyo. La atencion del nifio y ¢l esluerzo en
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dominar las habilidades numéricas y los incentivos y las reconocimientos gue ¢l mismo ambiente le
provee. El proceso de crecimiento continia hasta que el nivel de equilibrio es alcanzado.

El nivel de cquilibrio es el nivel estable mds alto que una variable puede alcanzar, por lo
mismo se asume que por periodos cortos suficientes, el nivel de cquilibrio es una constante a través
del proceso de aprendizaje dado que los cambios en el factor recurso {entendiendose como facior
recurso, al aprendizaje ¥ a la retencién en un largo termina de lo que se ha aprendido; por ¢jemplo
la habilidad numérica del nifio, los recursos externos cubren un espectro de factores incluyendo el
entendimicnto légico de! nifio, habilidades adquiridas anteriormente. La atencidn del nifio y el
esfuerzo por dominar las habilidades numéricas. los incentivos y reconocimientos que ¢l mismo
ambiente l¢c provee son tanto el factor como el recurso del aprendizaje) son un porcentaje
compensado por los cambios en otro. Si el proceso alcanza un punto de equilibrio particular, se
puede decir que se ticne un punto atractor. Dependiendo de la altura del pardmetro de crecimiento,
el proceso se puede establecer como regular, como un ciclo repetitivo de niveles llamado atractor
ciclico. El atractor ciclico puede cambiarse a irregular o en un atractor ¢adtico.

Para Van Geer el nivel de desarrollo mental actual asi como el potencial son gobernados por
el proceso de erecimiento descrito por la ccuacion de crecimiento logistico estandar.

El obetivo del modelo matematico de Van Geer a sido, primero, demostrar que es posible
construir un modelo matematico basado en los principios tedricos y los mecanismos de desarrollo
descritos por Vigotsky. En segundo lugar ha investigado los tipos y distribucion de patrones de
crecimiento que genera el modelo bajo diferentes juegos de valores. E! modelo que nos presenta
Van Geer, y en los resultados de las ecuaciones se producen una gran variedad de curvas muy
similares a los patrones encontrados cn varias Zonas de Desarrollo Praximo { ZDP) o cual es
importante, ya gue puede aportar una explicacion general de desarrollo. Se considera trascendental
esta investigacion con base en que este modelo nos muestra todo una adaptacion de los conceptos

Vigotskyanos, del cual podemos construir modelos de explicacién mas complejos, que expliquen
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como varias lineas y dominios de desarrollo se conectan entre si. Dichas lineas de conexion pueden
ser explicadas desde éste modclo, mostrando un rango gencral del fendmeno interesante de
desarrotlo mental, que un simple mecanismo nunea podria explicar.

Lo importante de este modelo ¢s su caracteristica no lineal; estos modelos no lineales son
caracterizados por la razon de que los efectos dependen fucrtemente de los contextos en que
ocurren.

Finalmente, construir un modelo matemdtico dindmico en forma verbal o conceptual es un
medio importante para el estudio de posibilidades escondidas, aun, en Ia teoria de Vigotsky sobre ln
explicacion de los procesos psicoldgicos. Debemos explorar todos las posibilidades que nos brinda
Vigotsky en su teoria, lo que nos da como resultado una vigencia de dicha teoria en la psicologia

experimental.

[s importante exponer ¢l modelo de Van Geert, ya que se trala de saber, por lo menos de
manera muy general, que es lo que esld sucediende con los postulados de Vigotsky en la actual
psicologia. Como podemos darnos cueita, la aparicion de nuevas formas de ver € interpretar el
modelo de desarrollo de  Vigotsky provoca, necesariamente, en sus seguideres un analisis de
nuevos trabajos que cstan realizando los contemporancos del desarrollo, y mas aun, nos lleva a
cuestionar ;qué es lo que se puede hacer con los nuevos trabajos del desarrollo humano?, ;donde se
pueden aplicar y con quicn se pueden aplicar?. En mi opinidn y retomando la propuesta de Van
Geert, era estrictamente necesario haber retomado, el ya muy mencionado tema de facuantificacion
de los resultados, ¢l concepto cuantitativo del desarrollo; aungue, Vigotsky ya habia desarrollade la
ZDP como medida del desarrolio mental. Van Geert nos llevo de la mano expeniéndonos sus
ecuaciones, ecuacioncs que no se plasmaron puesto que no era necesario, para cuantificar el
desarrollo: los cfectos de este modelo de desarrollo muestra una simple mutualidad en un sistema
par (convencionalmente presentadas en la ZDP los términos de "actual" y "potencial” los términos
del nivel de desarrolio), Van Geerl toma como su gje principal la ZDP, basada en la idea de una
instruccion educacional donde se puede determinar ¢l nivel de desarrollo potencial, y con esto
poder extenderse hasta formar un modelo de facil equilibric donde el juego centrado en la

construccion individual ayudard a el nivel potencial. En el capitulo anterior se mostrd un proyecto
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basado en e} articulo de Van Geert, donde se pone de manifiesto, lo aplicable del modelo dindmico
de desarrollp; aunque no esta por demés aclarar que dicha investigacion quedd pendiente y
afiadiendo que esc trabajo proporciond puntos para en adelante ser replanteadas e investipadas, lo
cual se enfatisa en la investigacion (De Anda, Murray, larios. Lira) ya seiiatada.

Como pudimos darnos cuenta el concepto de la ZDP en esencia sigue siendo €l mismo;
aunque podemos encontrarle cierlas variantes y agregados, como lo fue en el caso de Van Geer,
donde nos describe un modelo mas cuantificable y mas compleje en sucuantificacién. Lo novedoso
de esta investigacion es la propia cuantificacién, ya que estabamos entendidos que la ZDP no s¢
podia mas que evaluar de manera cualitativa, y esto presenta una variacion muy llamativa a la que
hay que estar pendienles y seguir muy de cerca las adaptaciones que se puedan hacer con este
nuevo concepto de la ZDP. Por tanto, se puede concluir que una de las aportaciones mas importante
de Vigotsky a la psicelogia, como lo es la ZDP, sigue manejandose fielmente y sin cambios, por lo
contrario se le han anexado algunos puntos, como fue la formula matemdtica de Van Geer; habra
entonces que seguir con este interesante bisqueda de la aplicacion de los conceplos Vigotskianos
en la actualidad y si han sufrido alguna reformulacion, cambio o enrriquecimiento de los mismos.

En la actualidad existen un sin fin de aniculos relacionados a los postulados Vigotskianos,
tanto en dreas de educacion, como en el dreas de rehabilitacion, sin dejar de lado los nuevos andlisis
de la teoria.

Mientras 1anto, expendré también el estudio de Yury Karpov y Bransford, para que de esa
forma podamos dar un andlisis con respecto de los nuevos métodos de aprendizaje, y como €s que
se reelabora el proceso de la adquisicion y transferencia del conocimiento.

Pero, antes de entrar de lleno a la investigacion de Karpov y Bransford serd pertinente
realizar un panorama mas especifico en relacion al proceso de desarrollo y aprendizaje; para
después ocuparnos de estos mismos conceptos en la versién de estos dos investigadores, canceptos
que estudiz Vigotsky y los plantea en dos tipos de funciones las elementales y las superiores. Los
estudiantes de psicologia alguna vez hemos leido sobre los pracesos psicoldgicos elementales y
superiores, y la explicacion de Vigotsky al respecto lo hemos visto en los dos capitulos anteriores,
a Vigotsky le resulta importante encontrar la diferencia entre las funciones psicoldgicas superiores
con respecto a las elementales. Estas funciones psicoldgicas pueden ser observadas en algunos

estadios reales por los que pasa el niilo.
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El primero de ellos lo podemos encontrar en la edad preescolar donde el nifio va
incorporandose al mundo que le rodea y lo hace promedio delo juego, en el que pasa de el juego de
la manipulacian al juego de imitacién, donde aprende sobre el mundo de los adultos; es decir, ahora
es capaz de jugar a manejar una herramicnia de casa {martilla), jugar con los conceptos de mucrte
{(disparando con su fusil a casi todo lo que se mucve}. E{ niiio va relaciondndose con los adultos y
va aprendiendo de manera empirica los conceptos por los que se rige el mundo de los adulios, y lo
va hacienda primero con las personas de relacitn inmediata que son los padres, para después
hacerlo con ¢l resto de las personas.

En otro estadio, por ¢l que pasa y aprende ¢l nifio es en el nuevo mundo de la escuela, la
escuela serd un suceso muy trascendental para el nifio, ya que, tendrd gue reorganizar muchos de
los conceptos aprendidos en la ctapa anterior. Lo trascendental va en funcién de cdémo cumpla esta
nueva reorganizacion de los conceptos aprendidos, algo asi como adaptarse a nuevas reglas y
normas . valores morales y de tipo cualitativo (sacar dicz en una tarea implica ser “inteligente”,
sacar un cero implica ser un nifio “burro™), altora la forma de relacionarse con los adulto es con
respecto al desempeilo logrado en la escucla y aprendera que el lugar que ocupe en el mundo de los
adultos se vincula en mucho con la responsabilidad que se le asigno al ir a la escuela. Ahora cl
aprendizaje deja de ser empirico para transformarse en un aprendizaje organizado, los juegos son
diferentes a los anteriores; ¢ nifio se siente mis involucrado en las aclividades de los adulos con
todas las obligaciones y derechos a los que pucde llegar a tener, tiene un tipo de necesidades
diferentes como las de un espacio propio. un tipo de contacto y relacion con sus padres mas
especifico e incluso sus propias peticiones le cambian.

El siguiente estadio del desarrollo de la vida ¢l nifio sigue estando en la escuela, aun que
ahora ya tendremos que dcjar de tamarle niifo e identificarlo como adolescente. Las condiciones
fisicas con las que ahora cuenta le dan un cardcter de igualdad con los adultos; en la escuela las
actividades se tornan con un caracter mas social e incluso teniendo actividades sociales extra
escolares como son obras de teatro, realizar entrevistas, acudir a conferencias. Ya desde et punto
de vista de las funciones psicologicas se va transformando a un punte mas critico y analitico de lo
que ve, lee, y aprende de los adultos. Asi como surgen nuevos intereses como ¢l de conocer su
reatidad y la realidad de lo que le rodea. Indudablemente el aprendizaje va teniendo un nueve

matiz, por lo que va requiriendo nuevos métodos para el aprendizaje empirico y organizado, E!
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Gltimo estadio serfa llepar a la etapa adulta en el que ya tiene los clementos para conocer su
realidad.

Se pueden reconocer los cambios en los diferentes estadios en el tipo de actividad que realiza
el niiio, como en la diferencia del tipo de conciencia que va teniende con respecto a su realidad
inmediata. Scria importante recordar cual es la definicion de Vigotsky a los conceptos de funciones
psicoldgicas superiores, para asi entender los cambios que pudicran hacer en investigaciones mis
recientes; “Vigotsky distinguc entre la linca de desarrollo >natural< y la linea de desarrolle
>social< (o cultural). El desarrollo natural produce funciones con formas primarias, micntras que el
desarroflo cultural transforma los procesos elementales en superiores™ (Wenisch. 1985). Con esto
pedria quedarnos mas claro que el proceso de las funciones elementales a superiores en los nifios de
preescolar s¢ encucntra primero en el juego, el nifio empieza aprender jugando; para después
aprender de mancra mas formal. pasando por las funciones psicologicas elementales hasta llegar a
las funciones psicolégicas superiores. Es importanie aclarar que el llegar a fa etapa adulta no
implica, de ninguna manera, que sec dcje de desarrollar y aprender.

Ahora veamos como han retomado este concepto sobre las funciones psicologicas superiores,
en el marco de el aprendizaje. Los seguidores de Vygotsky visualizaron una doctrina con dos tipos
de aprendizaje: el empirico y el teérico. “ECl aprendizaje empirico se basa en un proceso de
comparacion de un nimero de objetos diferentes, scleccionando sus caracteristicas comunes
observables y, con base en esto, formular un concepto general acerca de esta clase de cbjetos. Este
tipo de aprendizaje s tipico en preescolares y es promovido, frecuentemente, por el sistema de
instruccion escolar tradicional. El aprendizaje tebrico se basa en un procese que provee a los
estudiantes de métodos optimos y generales para tratar con ciertas clases de problemas que ellos
ordenan con apoyo de las caracteristicas esenciales (no 56l¢ las comunes) de los problemas de cada
clase. Entonces, en el curso de la actividad especialmente organizada, los estudiantes dominan e
interiorizan los procesos de uso de estos métodos. Los experimentos realizados con estudiantes de
diferentes edades sugieren que el aprendizaje tedrico es mucho mds eficiente gue el aprendizaje
empirico” (Karpov y Bransford, 1995).

Sj bien toda la Psicologia Rusa se ha desarrollade bajo la influencia de las ideas Vygotsky, la
Psicologia Instrumental Rusa ha sido influcnciada por estas ideas més que todas. Los seguidores de

Lev Vygotsky no sélo han elaborado y sustentado sus ideas generales respecto a los diferentes tipos
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de aprendizaje. También han disefiado un gran nimero de programas de instruccion que

promueven altos niveles de adquisicién y transferencia de conocimiento basados en esas ideas.

Del articulo presentado que se destaca la importancia, sin duda alguna, es la cuestion de la
adaptacion del nifio a un medio preexistente, dentro de una sociedad y cultura determinadas, tal es
¢l caso de la forma de aprendizaje empirico y cientifico tal y como lo adviertenKarpov y Bransford
(1995). Gran parie del aprendizaje empirico es obtenido de la cotidianidad en la que el niilo se va
desarrollando. la interaccién con las cosas y situaciones comunes; fa forma de llevar las normas y
reglas con la familia, la obtencién de las materiales para el aseo de la casa, por ¢jemploe. Asi
también, el intercambio de dinero por productos alimenticios, son siluaciones cotidianas en las que
s vemos forzados a la interzecion sacial y en donde se ponen en juego las futuras relaciones del
pequeno que acompaiia a el adulto y va observando este proceso; la forma de aprendizaje empirico
no se puede resumir a la cotidianidad. implica la apropiacién de las herramientas, signos y simbolo
propios de su cultura y que se producen mediante las actividades organizadas culturalmente.

De la misma forma el aprendizaje formal no se puede resumir al aprendizaje obtenido en el
aula de clases, una de las principales preocupaciones de Vigotsky era proveer y facilitar las
condiciones mediante las cuales el nifio se desarrolle e incorpore a la sociedad.

“Vigotsky seiialaba enfiticamente |a circunstancia de que casi todo el aprendizaje humano se
gesta con la mediacion de otras personas mas versadas, siluacidén que se torna mas evidente y
esencial en ambito escolar, en la interaccién entre alumno y maestro. La idea implicita en la
ubicuidad de esta circunstancia, es que existe un area potencial en el crecimiento intelectual del
nifio que solo pucde ser apropiadamente desarrollada por el intermedio de pares mas capaces o por
los adultos. Esta rea potencial...fue denominada ZDP” (Liberty, 1995).

Siguiendo con las amplias posibilidades de wrabajo e interpretacion que nos ofrece la teoria
Vigotskiana. nos encontramos que Vigotsky aplico sus andlisis tedrico en el drea de la

rehabilitacion dejandonos como una gran aportacién e influencia, que aun en nuestros dias lo
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vemos reflejado en una obra llamada "Analisis defectolégico™. Lo que a continvacidn presento es
tomado de la edicion cubana a la obra fimidamentos de Defectologia, este libro fue publicado en
1983, "Los trabajos de Vigotsky publicados en este libro constituyen la base tedrica esencial del
desarrollo de la pedagogia especial cientifica. Vigotsky, apartir de una sistematizacion amplia y
profunda de los trabajos de autores como, Stern, Adlend, Pavlov, Belterev, Verner, Biriliev.
Troshin y otros muchos, logro reunir lo méas positivo y progresista de todo lo que se escribio a
principios de este siglo. acerca de los nifios deficientes y su educacion” (Zaporozhet, 1983). De la
misma forina logrd elaborar una orientacion psicologica y pedagogica del proceso de educacian de
estos niiios, que en nuestros dias y sin duda en un futuro, mantendrd su vigencia.

Vigotsky, al igual que cn ta psicologla, en la pedagogia especial se opuso a los intentos de
biolégizar las concepeiones que sobre el desarralle de los nifios deficientes existian v existen, y
llegd a plantear que 1z deficiencia no es tanto de cardcter biologico, como social, enfatizando de
esta forma que ¢l insuliciente desarrollo que se observa en las personas con algin tipo de delecto,
se debe csencialmente a la ausencia de una adccuada cducacién basada en métodos y
procedimientos especiales, que permitan un desarrollo semejante al de los nifios normales.

“Vigotsky seiialo yue el ciego y el sordo estdn aptos para todas las facctas de la conducta
humana, es decir, de la vida activa; lo particular de su educacién se reduce solo a la sustitucion de
unas vias por otras para la formacion de nexos condicionados. Cn otra parte de sus trabajos
Vigotsky seiiala que: la ceguera como un hecho psicolégico no es una desgracia, esta se convierte
en una desgracia como hecho social. Concluyenda su concepcion de la siguiente forma:
decididamente todas las particularidades psicologicas del nifio con defecto tienen como base no el
niicleo biologico, sina el social” {Zaporozhet, 1983).

Estas concepciones fundamentales de Vigotsky, lo llevaron a postular que la educacion de los
nifios deficientes no se diferencia de los nifios normales, que los primeros pueden asimilar los

conocimientos y desarrollar habilidades de manera semejante a sus coetaneos. No obstante, es
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imprescindible investigar y utilizar métodos, procedimientos, y técnicas especificas para lograr este
desarrotlo.

Esta idea central sobre los niflos deficientes nos permite ubicar a Vigotsky como un precursor
de Tas concepeiones optimistas que. acerca del desarrollo de las personas deficientes, ganan cada
dia mas partidarios en ¢l mundo de hoy.

Resumicndo “sobre la escuela especial scfiala, muy acertadamente: la escuela no ha notado lo
sano y lo valido en el nifio, esto lo ha recibido como herencia de la escucla especial europes, la
cual, segiin sus raices sociales y por su direccion pedagopica. es por entero, burguesa, lilantrépica y
religiosa. Esta direccion criticada por Vigotsky, lamentablemente ain subsiste en machos paises
capitalistas y en vias de desarrotlo, donde atienden a los nifios deficientes en las mal llamadas
escuelas especiales v que realmente constituyen ghetos, asilos e instituciones cerradas donde
recluyen y cuidan a los nifios deficientes, tal y como ocurria cn nuestro pais antcs de la Revolucion.
Este orden de cosas en ln organizacion y ef contenido de la educacion especial, levan aVigotsky a
formular la idea de que los nifios deficientes deben educarse de la forma mis semejante a los niios
normales e incluso, a educarse conjuntamente, lo cual ayuda a el desarrollo psiquico, fisico y a la
compensacion y correccion de los defectos” (Zaporozhet. 1983).

Una vez mas sc hace cvidente la importancia de la teoria vigotskiana. ahora cn el caso
especifico de la educacidn especial, que va orientada al enriquecimiento tedrico y préactico de la
educacion y desarrollo del niito, normal o con deficiencia. En nuestra época como en la de Vigotsky
uno de los problemas practicos de la psicologia es el de prestar servicio a los casos con retardo
mental o con deficiencia: es decir, el interés que tuve Vigotsky por los nifios con deficit auditivo,
retraso mental o con problemas de aprendizaje

Por otro lado, y siguicndo con la idea de evidenciar la vigencia de la teoria vigostkiana: se
haré un resumen de las investigaciones, que al parecer son las mis importantes y se han publicado

en |a revista norteamericana Human Development,
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En el nimero 26 de 1996 de dicha revista, podemos encontrar que Liza Catdn se intercsd por
la definicién y uso actual del método Microgenético. el titulo del articulo ¢s: the dynaniic display of
process: Historical development and conteniporary nses af the Microgenetic Method, Y de manera
general, abarca la siguiente informacion. Vigotsky define la microgénesis como la formacion de un
proceso psicologico determinado en un lapso de tiempo corto; €l estudio de dicho proceso es
atraves de la observacién de los intentos que realiza un sujete por resolver un problema
determinado; que a veces puede durar solo unos segundos. Esta definicién que hace Vigotsky a la
microgenia, nos da la oportunidad de encontrar la utilidad de tomarla en cuenta respecto al
desarrollo; puesto que no considerar estas reacciones en el proceso de aprendizaje daria como
resultado un incompleto andlisis sobre los procesos psicolégicos superiores. Ahora tomaremos
como ejemplo la investigacion que hace Catan para ver como ha sito retomado este concepto y cual
es la importancia que tiene en la psicologia.

"Microgenética teoria y métodos, asociado principalinente a los trabajos de Werner,
Vygotsky v Luria, el compuesto histérico que s¢ ticne es insuficiente y la identidad del uso
contemporineo es confusa. IHMistéricamente basados en aconiccimientos racionales de una
metodologia Microgenética atrasada, v algunos mal empleados analisis y usos de la nocién de la
microgénesis, encaminar fiacia una reaparicion y hacer (til las investigaciones y tecrias de algunos
contemporaneos del desarrollo” (Liza Catdn. 1996). Como podemos darnos cuenta este concepto de
Vigotsky sobre la microgenia, es recomendable manejarlo y aplicarlo con la misma importancia con
la que nos lo reficre Vigotsky; sin duda, este conceplo s¢ hace wrascendental al considerar las
reacciones que pucde fener un sujeto ante el proceso de aprendizaje, reacciones que son en
fracciones de segundo y que generan, a su vez, nuevas condiciones para continuar con otros

procesos como pucden ser los de la inleriorizacién, que se encuentra inmerso en el proceso de

funciones superiores.



A propésito de la interiorizacion, Vigotsky sostenia que todo proceso externo. que quicre
decir social. lienc que ser necesariamente transformada a un plano interno mediatizados
semioticamente. esta mediatizacion nos da la guia para cntender csta transicion a los
funcionamientos internos.

En 1995 en ol nimere 38 de la revista, se piblico un articulo tiwlado: Furthering the
internalization debate: gal'perin's contribution. encavezindola [gor Aricvich y René Van der Veer.

>En este articulo se examina la contribucion de los analisis a los problemas deinteriorizacion
hechos por ¢l psicélogo ruso Galperin. El concepto de interiorizacion ha tenido criticas recientes
por investigadores limitados at paradigma dual cartesiano, nuestras sugestiones para aclarar tal
conceptos gobernado por la apropiacion de este subtitulo. Desde nuestro punto de vista, en muchos
conceptos de interiarizacion y exteriorizacion en ¢l reino de la actividad mental debe ser
reconceptualizado. En los fragmentos de ideas de Galperin, el proceso fundamental del concepto de
interiorizacion puede ser construido fuera de la conlusién dualista. El resultado es mejor
comprendido en lo concericnte el desarrollo mental del humano< {Arievich ¥ Van der Veer 1995).

Sabemos que para Vigotsky ¢l conceplo de interiorizacion es la base del estudio de la
transformacion de lo social a lo psicelégico, y que por tanto es de lo cultural a lo psicologico.
Habra que considerar concienzudamenic la proposicion de Arievich y Van derVeer de
reconceptualizar el concepio y plantearnos nuevas condiciones para estudiar el concepto de
interiorizacién, como podria ser tomando encuentra ¢l concepto que nos da Piaget respecto a este
concepto y entonces hacer una fusién de ambas definiciones y dar una nueva forma de entender la
interiorizacion.

En otra interesante investigacion gue se puedc relacionar muy bien con la anterior,
encontramos ahora que el mundo social y el desarrollo cognitivo; asi como su relacion, son ahora el

objetivo de estudio por parte de Jonathan R.H. Tudget y Paul A. Winterhoff,



En este articulo se examinan las teorias de Vigotsky, Piaget y Bandura con respecto del
mundo social v su refacién con el desarrollo cognitivo; asi como, examinar que en ésias tres formas
de abordar la retacidn del mundo social y ¢l desarrotlo cognitivo, no sélo en la forma de
conceptualizar esta relacién es lo que los hace interesanies; sino también en las diferencias basicas
entre cada teoria y la relacion del mundo social con respecto al factor del desarrollo individual. Sin
embargo, nos concentraremos en resaltar Ja opinidn que tiene Vigotsky sebre esta relacion entre cl
mundo social y la cognician. Como hemos venido hablando, los procesos psicologicos superiores
antes de formarse en un plano intrapsicoldgico se tiene que tomar del plano externo; encontramos
en esto la importancia de la colaboracién entre el adullo y el nifio que es el camino para la creacion
de nuevas formas de apropiarse de los conocimientos socioculturales; un claro ejemplo de esto es la
relacion cotidiana cn la escuela. Para Vigotsky s necesario comprender fa interaccion entre el
adulto, el nifio y sus semejantes para poder comprender el desarrollo y como influye en lo
cognitivo. Al respecto opina que “la cultura cambia el funcionamiento de la mente, genera nuevos
planos en sistemas de desarrollo de la conducta humana. El ser social transforma la naturaleza de la
mente y crea nuevas culturas con formas de conductas” (Tudget, 1995)

En ol nimero 38 de la revista, encontraremos que existe una estrecha relacion entre el mundo
social y la cognicion, pues nos gueda claro que para Vigotsky lo social determina el desarrollo
cognitivo, por lo que ahora el aprendizaje y el desarrollo son el tema de trabajo para Wertchs y
Shomer y en el cual podemos evidenciar que los conceptos de Vigotsky para estudiar el desarrotlo y
el aprendizaje siguen vigenles: veamos enlonces. "En la teoria Vigotskiana encontramos que existe
una especial atencién la linea del aprendizaje, desarrollo y la meta(s} del desarrollo. Los términos
Vigotskianos son empleados en el drea educativa. mas frecuentemente en lo que concierne al
aprendizaje mas especificamente la interaccion del profesor y el estudiante. Algunos de los varios
campos {filogénesis, historia-sociocullural, ontogénesis y microgéncsis) de los que Vigotsky

extiende en ¢l concepto de desarrollo tienen difcrencias dinAmicas, en el curso del desarrello dentro
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de cada dominio es caracterizado por la transformacion de los efectos de las herramientas culturales
{mediacién) sobre su uso. Vigotsky postulo una forma de racionatidad abstracta refacionada con la
descontextualizacion, asé la semidtica potencial es inherente al lenguaje humano. siendo asi un
punto maximo del desarrollo. Evidencia también Vigotsky un tiempo supuesto en la existencia de
olros puntos trascendentales, correspondiende a la semidtica potencial de contextualizacién, estas
implicaciones son un desarrollo potencial explicando una heterogeneidad en el funcionamiento
mental humano" (Wertchs y Shomer 1995).

Después de ¢ste resumen encontramos que para Wertchs existe algo mis que una simple
relacion entre el aprendizaje y el desarrollo, en donde se encuentran implicados todos los clementos
que conforman la teoria vigotskiana y nos da una explicacién de la intima relacién entre la
ontogénesis, filogénesis, histérico-sociocultural y la microgénesis; que bien podria ser la base para
el surgimiento del construclivising, que hoy dia conocemos y ponemos en practica.

En una investigacion mas de csta revisia, encontraremos que ¢n su namero 36 de 1993, esun
estudio comparative entre Piaget, Vigotsky y Beyound; en donde podemos encontrar la
comparacién de la teoria de juego de Piaget en la que necesariamente existe el concepto de
inteligencia; mientras que para Vigotsky fa inteligencia va en refacion de la mediacidn del contexto
social la interrelacién del nifio con el adulto, es decir el contexto social va determinando ¢l
desarrollo humano. Es importante revisar y analizar los dos puntos de vista y asi encontrar los
puntos de interseccion, asi como las diferencias en cuanto a la explicacidn del desarrollo y su
relacion para con el jucge y el mundo social. Angeliki Nicolopoulou nos marca un especial punto
de partida para esta investigacion; El articule concluye que el juego puede ser alge mds que una
actividad interactiva, puede ser causa de futuras aproximaciones para investigar la efectividad del
juego en retacion a la actividad social, el juego en la humanidad implica no solo actividad, también
implica cultura e imaginacion; la recreacién misma de una sociedad. Asi podemos darnos cuenta

que en este articulo, como en los anteriores, encontramos situaciones muy cotidianas y que por el




hecho de que lo scan no quiere decir que sea poco impartante, o mds aun. que sea sin inteligencia
(Nicolopoulou, 1993).

Por altimo tenemos, en el ndmero 36 de 1993, que la raiz del concepto de internalizacion es
nuevamente importante ahora para Jeannetie A. Lawrence y Jean Valsiner. El conceplo de
internalizacién cs tralado desde el concepto freudiano de internalizacion y ¢l concepto
sociogenético de la funcién mental de! desarrolto de Baldwin, Janet y Vigotsky. "En un primer
andlisis de las tcorias vistas en propuesta de fundacién con respecto a la internalizacion es un
proceso complejo de transformacion de semidtica material importante para ¢l mundo social dentro
de la experiencia subjetiva de la construccian de la persenalidad. Es un argumento que se investiga
y son trabajos quc son cada vez mds populares en la sociogenética tradicional que vendrd a
beneficiar las creaciones explicativas de la conexion histérica de entre la version de concepeidn de
internalizacion y el pensamiento de las figuras principales de la teoriasociogenética” {Lawrence y
Valsiner, 1993).

Con los anteriores resimences lo que se pretende manifestar es que; la vigencia de una teoria
no estd en funcién de lo que en la actualidad se va descubriendo del creader de la teoria, ni tan solo
lo que se sigue criticanda de la teoria misma, sino més bien de Ia generalidad de 1al teoria; es decir,
ia aplicacian, la innovacion y la utilidad que puede tener en la actual psicologia es lo que hace que
sea vigente a una teoria. En ¢l caso muy concreto de la teoria vigotskianz, no sélo es una base para
el estudio de la psicologia en las universidades, s también parte de la actual psicologia, pues se
sigue manejando y no s6lo como sustento de la historia de la psicologia. Aun nos seguimos
preocupando por la continuidad de la teoria y es asi que seguimos investigando y actualizando e
incluso innovando la teoria vigotskiana.

Se sugiere que si alguno de los articulos mencionados les ha movido la curicsidad de

investigadores, no hagan caso omiso de ello, sigan con mayor profundidad y precision el articulo de
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mayor interés y se sorprenderan de lo que descubrirdn, que afin de cucntas es para beneficio de

nuestra tan adorada psicologia.



CONCLUSION

La gran capacidad intelectual de Vigotsky y el interés nato por el conacimicmo llevd a
Vigotsky a cnrolarse en difcrentes dreas de la ciencia, dejando de manifiesto en su teoria del
desarrollo una amplia visién del ser humano, abarcando dreas, que en su momento era inimaginable
la correlacién como lo es en las areas bioldgicas con respecto a las sociales; es decir, Vigotsky nos
muestra una nueva forma de analisis de la genética del desarrollo donde, en el andlisis realizado por
Vigotsky, nos menciona que las herrantientas creadas por los humanos van formando parte de la
base para la explicacion del desarrollo humano, estas herramientas con el tiempo se van
perteccionando y se convicrten en insirumenlos o signos. Sigho ¢s el término utilizado por
Vigotsky para referirse a la wediacion y posce significado, es aqui donde sienta las bases del
estudio del significado de los signos teniendo como resultado la semiotica, donde Vigotsky pasa
gran parte de su tiempo, que se define como la ciencia de los signos. Como podemos ver Vigotsky
nos muestra una serie de conocimicntos de diferentes dreas de la ciencia logrando agruparlos, y en
el que se ve cnvuelto ¢l hombre. Y las artes no fueron la excepcion y si revisamos con un interés.
mas alla del entendimiento y explicacion cientifica, la explicacion del desarrolto encontramos una
enorme habilidad del lenguaje escrito y la incursién de ciertos toques del arte. Es importante
recordar que Vigotsky se inici6 en la tarca de la reflexion y cl analisis dentro del arte, la pinturay la
literatura fueron uno de las grandes pasiones en la vida personal de este genio.

La misma diversidad de raices intelectuales que tenia Vigotsky, no nos hace ficil la tarea de
explicar su teoria del desarrollo humano. La iniciacion al estudio de la teoria de Vigotsky no
resulta ser tan sencilla, ¥ se corre el riesgo de dar una apresurada interpretacion de ésta y por fo

tanto confundir la direccion que Vigotsky plantea, por lo que es recomendable que el lector que se
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inicie en la revision de la teoria Vigotskiana lo haga teniendo una perspectiva de totalidad y no de
segmentacidn; es decir. reducir Ia tcoria a una explicacion biologista: o bien, a la tan socorrida
critica, de que sélo se ocupa esta teoria del aspecto social. No, no debemos cacr cn este
reduccionismo que merma [a visién de la explicacion del desarrollo de Vigotsky.

Vigotsky en sus explicaciones, sefiala que la psicologia se encontraba dividida en diferentes
posturas, como lo eran las posturas basadas en la filosofia, y con la postura fisiolégica
asociacionista mecanicista. Vigotsky buscaba una psicologia unificadora, desde un enfoque
dialéctico de 1a relacion que cxiste entre To mental y lo fisioldgico. Es asi que podemos enmarcar a
ta teoria Vigotskiana dentro de las corrientes estructuralistas de la psicologia cognitiva, donde su
importancia no sélo radica en identificar conceptos sino también se ocupa de como y donde se
adquieren, dando lugar a la integracion de ¢l aspecto social-cultural. Vigotsky basandose en Engels
respecto a la actividad , considera que el hombre responde a los estimulos generados en el medio y
que adcmiés los transforma; este proceso se cumple gracias a la mediacién que permitirdn al
humano medificar el medio.

Sin embarga, considero que el objetivo de haber realizado una revision de la forma de
interpretar los conceptos de Vigotsky si se ha cumplido: porque hemos hecho un viaje por las
diferentes ctapas historicas, tal vez no todas pero si las que a mi parecer fueron las més
determinantes, asi como etapas mas recientes donde podemos vislumbrar los adelantes y manejos
de 1a teoriz, estos adclantos y manejos de la teoria van en aumento, por todo lo que hemos podido
ver en especial en el dltimo capitulo;  pero también debemos tener cn cuenta que los actuales
estudios en 4reas como la antropologia, la biologia ¢ incluso la medicina nos permiten reconsiderar
la forma de abordar la teoria Vigoiskiana; es decir, si el desarrollo humano se genera en
condiciones sociales y biologicas de una época determinadas, entonces no podemos pensar que la
interpretacién de la teoria de Vigotsky tenga una y sélo una forma de interpretacion, puesto que las

condiciones sociales son ahora otras a las de la época de Vigotsky, como también, las condiciones



orpanicas se encuentran en progreso. Pero curiosamente la interpretacion de esta teoria considero
no ha cambiado mucho, v sigue conscrvando la esencia de la explicacion del desarrollo segin
Vigotsky. Aunque tampoco podemos hacer menos la participacion de los investigadores de tiempos
s recientes, y sus intentos por reconsiderar algunos conceptos de la teoria y renovar otros tantos.
Por muy contradictorio que parezca respeeto a el objetivo planteado, es realmente imposible
abarcar toda la obra de Vigotsky, y mds aun generar un andlisis y revision de como ¢s que son
trabajados los conceptos Vigotskianos en la actualidad; reconociendo asi lalimitante y sugiricndo a
los lectores la constante revision de los conceptos Vigotskianos. Espero el presente trabajo genere
la curiosidad cientifica de los lectores y retomen y analicen las nuevas investigaciones en donde
podemos encontrar grandes sorpresas con respecto a la aportacion de Vigotsky a la psicologia. Y
tengamaos como consecuencia la perspectiva de que no solo ¢s una teoria psicoldgica que revisamos
en alguna parte de nuestra historia académica dentro de la psicologia, y valorcmos su aplicabilidad
y la utilicemos can plena confianza en nuestra vida profesional. Esto resulté ser un objetivo no
planeado, sin embargo, no deja de ser interesante y provocador. Pero también es importante hablar
de los resultados obtenidos en este trabajo, de Jo que podemos decir que la retrospectiva nos ha
generado necesariamente ¢l andlisis de los conceptos: es decir, generindose a raiz de los articulos
histéricos de la vida de Vigotsky la comprension de dichos conceptos y el marco histdrico en el
que se generd su teoria: y més aun por los articulos mds recientes, que nos van presentando un
panorama mas completo, aun que debo insistir, se sigue respetando los conceptos vigotskianos
posiblemente con la idea de complementarlos mis que de cambiarlos, Puedo concluir entonces que:
los elementos que nos ofrece Vigotsky en su teoria para entender el desarrollo humane sigue siendo
vigente, por las articulos revisados es que puedo concluir de esta manera. El legado intelectual ¥
psicolégico que nos deje este gran genio es muy basto y funcional, por lo que se hace necesario

revisar y analizar esta teoria del desarrollo para poder asi entender futuras modificaciones a ésta

teoria.

UEBE

ESTA TESIS KO
SAUR BE LA BiseidTECA
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