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INTRODUCCION

En el campo de trabajo de un cgresado de la Licenciatura en lengua v Ierstura
hispénicas pocas veces se considera como una posibilidad real la ensefianza
del espafiol como segunda lengua'. El estudiante se prepara principalmente
para ensefiar lengua y literatura espafiolas a hispanchablantes. Cursa las
materias que le auxiliardn en la instruceién de 1a literatura y la lingiistica. Se
dustra en la elaboracién de exdmenes que evaluaran ¢l conocimiento de sus
alumnos  sobre las diferentes tendencias literarias v los aspectos gramaticales
de la lengua espafiola. También se informa sobre las tendencias pedagdgicas
que le ayudardn a solucionar problemas en e salén de clase.

Cuando el egresado se enfreniz 2 estudiantes que hablan una lengua
distinga al espafiol, inician las compiicaciones pucs la carrera no he dirgido su
formacidn académica a esta drea laboral. Los alummuos extranjeros generalmente
no comparten la misma lengua enire elios, tienen culturas, edades e intereses
distintos y varian los conocimientos que poseen de su propia lengua; es decir,
requieren la satisfaccion de distintas necesidades.

' De acuerdo con Marcos Marin, se considerz segunda lengua (L2) aquélla que sc aprende en ¢} pals donde
s¢ habla ¥ presenia wna convivencia con 10s natvohablantes, tal cs el caso de fos entrameros que aprenden
espafiol en Mésico MARCOS MARIN Francisco v SANCHEZ LOBATO, Jegis Lingutsticn apheada,
Madnd, Editorial Sintests, S.A . 1991 P. 37



La ensefianza del espafiol a extranjeros requiere de un enfoque diferente
y de una capacitactén especifica que pertenece a la lngiistica aplicada’
disciplina que estudia, entre otras ¢0sas, ia instruccion de una 1.2, Bl egresado
de Letras hispanicas no se ha preparado en esta especialidad, lo cual representa
una serie de desventajas.

Dentro de esta cuestion se ubica este trabajo en la modalidad de memoria
de desempefio profesional cuyo objetive fundamental consisic en distinguir
aquellas dificultades que enfrenta un sgresado de la Licenciatura en lengua y
literatura hispanicas al impartiir ciases de espafiol para extranjeros en el primer
nivel,

La experiencia laboral se ha Hevado a cabo en el Departamento de
espaiiol para extranjeros y lenguas no indoeuropeas del Centro
extranjeros de la ENEP Acatldn - UNAM,

El desarrolto de la memoria se divide de acuerdo al stguiente orden:

[nh

e 1dicmas

L, CONTEXTUALIZACION.

Con el fin de situamos en las caracteristicas curriculares de la carrers, en este
apartado presentaremos su perfil, objetivos v plan de estudio, asi como las
cualidades de los estudiantes de la misma y el campo de trabajo.

En un segundo apartado de este mismo capitulo revisaremos el perill de
un profesor de espafiol para extranjeros y distinguiremos las materias de la
Licenciatura en lengua y literatura hisparucas que le son wtiles en la ensefianza
de la lengua espafiola como L2.

Comentaremos las materias del 4rea linglistica que preporcionan al
egresado ios fundamentos bésicos de la lengua espafiola, mismos que podrd
transmitir posteriormente en su ejercicio profesional

* Para P Corder Ia Lingitistica aplicada es “scienufic-educational feld dealing with the application of
concepts, principles, findings. concrete results of Hnguistic description andfor research 6 the wdentification
ant solution of cducational and socuttural problews of 2 linguistic nature  H 15 a feld centered on human
problems, that 15, imvolving human berngs a comuunicats e agents or reepentss ( receptors) ~ ( CORDER.
S. Pit “Toward a Redefinition of Apphed Lingwstics” en KAPLAN. Robest B. O the scope of apphed
{inguistics. Rowley, Massachusetts 1$80 P 9 y Es deetr. es una clencia wuwlndisciphinatia que de acuerdo al
Upc de problema en que se aphquen sus bases teGricas. observard una Iaterrelacién com oirzs dreas de
cstucho. por lo cual Strovens afirma que la Linguistica apicada s redefine en funcidn con la tarca que
reahee” “Applicd linguistic redefines tiself afresh for cach task Because « has numerous aims and mmitiple
bases, applied lingmsitc can Hai:@I) have a sigle anchanging nature”™ ¢ KAPLAN, Robert Op Q. p 19)
Kaplan observa que esta clencia se refaciona principalmente con la psicologia, la sociologia, la
antropologia, 12 pedagogia ¥ la biologia: con las cunles da lugar a las chferentes dreas de aplicacidn, entre las
cuales se sitna la ensefianza de segundas lenguas. como o es el espafiol 2 wo hispanchablantes {KAPLAN,
Robert Op Cir, pp 37 a 66).
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Distinguremos que la enseflanza de lenguas comprende también la
transmision de cultura. aspecto que se ve reflejado en la produccidn literana;
por ello, observaremos las clases tomadas en iz carera que capacitan al
egresado en la seleccion de lecturas dtiles para la ensefianza del espafiol como
L2.

Asimismo menciontaremos aquellos cursos que capacitan al alumnado en
su labor docente, es decwr, aquélios que pertenecen a la pedagogia

- PLANTEAMIENTC DEL PROBLEMA.

Como hemos comentado a! micic de estz miroduccion, nuestro problema
consiste en distinguir los conflictos que un egresado de Lengua v literatura
hispénicas tiene al mpartir el primer nivel de espaiiol para extran)eros.

Lo anterior comprende especificamente ¢l cumplimiento del programa de
primer nivel que se trabaja en ¢l Centro de idiomas de Acatldn, las dificultades
al preparar e impartir las clases, asi como la evaluacién del aprendizaje.

El planteamiento de nuestra memona es de caracter académico, se
relaciona directamente con [os conocimientos 1edricos v los recursos
diddcticos con que cuenta un egresado de esta Licenciatura para impartir clases
a no hispanchablanies

Refinéndonos al aspecro tedrico, podemos comentar cue el egresado no
estd mstruido especificamente para la ensefianza del espafiol como L2: porgue
desconoce los métodos de ensefianza-aprendizaje de lenguas, io cual lo Heva,
generalmente, a mmpartir sus clases con un método iradicional en el cual pesa
en forma considerable la mstruccion de la gramatica y se deja de lado el
fomento de {as destrezas de escuchar, hablar, escribir y leer

Entre fas carencizs teéricas, también se observa que las clases de
didéctica que ha cursado ne lo han preparado en la elaboracién de instrumentos
de evaluacion para una L2, donde se evalue el desarrolio que ha logrado el
aprendiz en las actividades propias de una lengua.

Con respecto 2 [os recursos diddeticos, Ya primera desventaja esta
representada por la escasa bibliografia a la que tiene acceso el profesor. Los
libros elaborados para la ensefianza del espafiol como L2 al alcance de los
Maesiros no son muy NUmerosos, razon por la cual s¢ ve obligado a elaborar
SUs proplos materiales. mismos que deben realizarse bajo las particularidades
teoricas y practicas del proceso de ensefianza-aprendizaje de una segunda
lengua.



3. ESTUDIO BDEL PROBLEMA.

En este punto abordaremos los puntos conflictivos, mismos que hemos dividido
en tres apartados, los cuales son:
a) Aspectos generales.

En este espacio se agrupan los problemas de las clases de espafiol par
extranjeros sin tmportar especificamente el nivel que se imparta. Integramos e
este apartado aspectos fundamentales en la ensefianza de lenguas como: iz
ubicacién de esta actividad dentro de la Lingiistica apiicada, los métodos de
ensefianza-aprendizaje de lenguas, la ensefianza de la gramatica v de las
habilidades de Ia lengua.

b) EI Departamento de espafiol del C.I. E. de Acatidn.

£n este apartado comerntaremos la forma de trabajo del Departamenito,
los materiales con que s¢ cuenta y la forma de evaluacion que se ha establecido
para los cursos de espaficl a nivel departamental.
¢) El primer nivel de espafiol para extranjeros

Aqui revisaremnos el coptenido del programa de primer nivel, las
dificultades que se presentan en el desarolic de las habilidades de Ia lengua vy
ios temas gramaticales gue suelen ser dificiles para el aprendiz de este nivel,
entre los cuales estan: la concordancia, los verbos ser y esiar, los frlempos
preférite y copreférito y los obyetos directo e mdirecto. Revisaremos los usos
de estas particularidades del espafiol, asi como las principales dificultades que
s¢ presentan en su ensefianiza v entorpecen la comunicacién del estudiante
exiranjero.

o

o

4. PROPUESTAS DE SOLUCION.

En este apartado mostraremos algunas de las soluciones que se han realizado
en el Departamento de espafiol para extranjeros para tratar de resolver los
problemas que enfrenta un egresado de Ietras hipanicas, tales como: el banco
de materiales, el laboratorio de idiomas, Tos talleres v ios cursos dirigidos a los
profesores.

De igual manera expondremos algunas sugerencias que se han formulado
por los profesores del Departamento y por quien presenta este trabajo para la
nstruceion de las habilidades de la lengua y los temas de primer nivel que, a
nuestra  consideracién, ocasionan mavores problemas en el desarrollo de la
comunicacién del aprendiz de espaficl como L2. Mostraremos algunos
¢jercicios que hemos utilizado v juzgamos utiles en la ensefianza de dichos
aspectos.
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Consideramos que este trabajo podra ser de utilidad para aquelios
egresados de la Licenciatura que, como nosotros, micie sus labores docentes en
la enschanza a extramjeros. En estas paginas enconiraran informacion sobre
aspectos teoricos y didacticos que le permitan observar el enfoque que se
requicre para impartir clases 2 no hispanohablantes. Este no quiere decir que
hayamos enconirado la solucion a todos los problemas sino que pretendemos
contribuir en el proceso de desarrollc, que desde antes de nuestra llegada, va
habja iciado el Departamento de espafio! para extranjeros y lenguas no

mdoeuropeas.



I CONTEXUALIZACION.

LI La Licenciaturz en lengua y Hteratwra hispénicas en la Escuelz
nacional de estudios profesionales Acatism.

yrut
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La Licenciatura en lengua vy lieratura hispdincas esta estructurada para
capacitar a sus estudiantes en la ensefianza de la lensua espafiola v su literatura.

Una parte unporiante del plan de estudios esta constituida poT matenias
de caracter lingiiistico encaminadas a brindar “un conocimiento integral de la
lengua espafiola en sus aspectos sincrénicos v diacronicos. que le permita al
alumno juzgarla como un instrumento unprescmdible a2 la comunicacion
social”.’

La carrera se distingue prnmordialmente pOr su cardcter humanista
Busca profundizar en el estudio de la lengua espaticla y sus expresiones
artisticas. Brinda al estudiante una formacién basica en la cuifura universal
con la cual [o habilita en la apreciacién de las obras de arte.

* PROGRAMA DE ESTUDIOS PROFEESIONALES COORDINACION DEL PROGRAMA DE
HUMANIDADES Orgamizacion acedemica de la Licenciatura en Lergua s Litesaturg flspdiicas Mesco.
UNAM-Acatldn. 1986 p 21



Como mencionamos anteriormente, la carrera atiende el estudio de la
lengua v la literatura.  Se fundamenta en la siguiente consideracion sobre el
lenguaje’ “El lenguaje es instrumento esencial, el medio por el que asimilamos
fa cultura de nuestra sociedad, la capacidad humana de abstraer la realidad y
convertirfa en signos para comunicar ¢l pensamiento™. 4

Es posible distinguir 1a estrecha relacién entre lengua v literatura, dado
que :a segunda encuentra su forma de expresion en la primera. De igual
manera la lengua representa la realizacion particular de un grupo social que a
través de ella comunica sus caracteristcas fustéricas, culturales, sociales,

Soonom

cstudiante de esta carrera se ilustra culturaimerte a raveés de sus
lecturas y desarrolla su juicio critico, por ello puede ser un transmisor de
cultura, de la expresion de los pueblos de habla hispana v un excelente
comunicador de las costumbres, pensamiento e historia de estas comunidades

En la segunda gran vertiente de la carrera, se mstruye al estudiante
acerca de las actividades artisticas, en general y sobre la lteratura, en
particular, sobre esta tltima desarroila postiras criticas de acuerdo con su
momento histérico y su competencia cultural. Se considers = la literatura come
“...arte gue posee ua valor semantico, un valor linglistico v una intencion
estética, es factor fundamental para perfeccionar Ia lengua, para ampliar la
conciencia del mundo v expresar en esencia ia complejidad del ser humano™ °

Se estudia esta expresion artistica en wn orden cronolégico que inicia con
las culturas clasicas v continga con las literaturas espafiola y europea, para
finalizar con las expresiones de América v México.

H
El ostu

i.L.2. Los objetives.

La UNAM creo las Escuelas nacionales con el fin de descentralizar nuestra
Méxmma casa de estudios; el campus Acatlin responde a este objetivo
ofreciende diferentes carreras de diversas ramas del COnocimiento.

Nuestro plantel actualiz6 las curriculas de catorce carreras v fomentd la
mterdisciplinaniedad, gracias a estas caracteristicas el estudiante de Letras
hispanicas puede cursar maienas optativas, satisfaciendo sus intereses v
expectativas personales en el campo laboral.

Asi, podemos distinguir diferencias considerables entre el plan de
estudios de esta carrera en la ENEP con respecto al plan de estudios que
siguen en fa Facultad de filosofia y letras de Crudad universitaria, los egresados

Ubidem p 22
* idem



de Acatlan se distinguen por sus conocimientos linguisticos especialmente. sm
que por elio no poscan la capacidad de snabizar de igual manera las obras
literarias,

L

1.1.3. El plan de estudios,

Al respecto del plan de estudios, podemos sefialar que atiende no sélo a las
areas de literatura y linglistica, también se consideran ios aspectos
pedagogicos en su formacidn, por lo cual la Licenciatura: © attende a una
preparacion basica general que permite al egresade delimitar el obieto de
cstudio, profundizar en la investigacion literaria vy lingiiistica y capacitarse en ef
campo de la docencia”, ® puesio que la mayoria de sus egresados ejercerdn su
profesion impartiendo clases.

Para ello, la carrera se esfructura por dos etapas: la primera, llamada
etapa fundamental se integra por dos areas: e! drea de formacién lingiifstica y
el 4rea de docencia.

La primer érea pretende dar al estudiante un crmiento cultural e histérico
que le permita considerar =z las expresiones literarias dentro de un contexto
cspecifico, v esté conformada por las sigiientes materias' Historia del arte | v
IL, Introduecion al pensamiento filoséfico T y i, Pensamiento politico v social
de occidente Ty Il v Sociedad v politica del México actual. Esta arez se
subdivide en dos médulos:

1. El médulo de hngiistica que aspira dar al alumno la capacidad de
analizar la lengua tanto diacrénica como sincrénicamente y distinguiria como el
medio indispensable de la comunicacion entre los grupos humanos; ésta abarca
dos subdivisiones:

a) la primera atiende 2 12 evolucién de la lengua y ia constituyen las
siguientes asignatiras: ctimologias greco-latinas, Latin I y IL Filologia
hisndnicas Iy II.

b)la segunda es el 4rea de lingtifstica que estd conformada por;
Morfosintaxis Iy II, Fonética v fonologia, Introduceién a la semantica, Taller
de andlisis lingiiistico y Teorfas lingiisticas I y 1L

2. El médulo de literatura que busca ofrecer conocimientos sobre las
expresiones artisticas realizadas con la palabra escrita, estudia las obras mds
representativas de cada €poca y las diferentes formas gue se utilizan para
analizarlas, lo constituyen las siguientes subdivisiones-

° PROGRAMA DE ESTUDIOS PROFEESIONALES COORDINACION DEL PROGRAMA DE
HUMANIDADES. Op (it p 27



a) La metodologla que pretende proporciovar al estudianie las
herramientas para estudiar las obras literarias de modo objetivo y encontrar las
cuglidades de las mismas, esta conformada’ por las siguientes materias. Teoria
de la creacion literaria, Historia de la critica literaria, Semioclogia del texto,
Taller de analisis literario S. XX, Tatier de redaceion i y £

b) La literatura comparada que busca estudiar ia literatura universal

ublcando las obras desde el punto de vistz histérico v cultural que las
caracteriza, las asignaturas que la integran son: Literatura oriental Y greco-
latina, Literatura curopea medieval, Lireratura europea renacentista, Literatura
europea moderna, Literatura contemporanea.
i ra espaiicia que esmudia especificamente la oroduccidn
rezlizada en la peninsula europea, cuna de nuestra lengua y nuestra hieraturz;
estd integrada por: Literatura espafiola medieval, Literatura espafiola de los
siglos de oro I y 1I, Literatura espafiola modems, Literatura espafiola
COnlemporanea.

d}) La literaturz latincamericana que atiende ol estudio de las
realizaciones literarias en América v comprende las materias: Literaturas
indigenas y Literatura colonial hispanoamericana, Literatura hispancamericana
moderna, Literatura latinoamericana coitemporanea

La segunda area capacita al alumno en e} campo de la docencia, en eila
se revisan diversos métodos de ensefianza y comprende fas materias de
Didactica general v Didactica de Ia especialidad

En la etapa de preespeciatizacion, la carrera offece cuatro areas que el
alumno elige atendiendo sus propios intereses y le permite escoger un area
para futuros estudios de postgrado.

Las preespecializaciones son Literatura, Lingiistica, Docencia vy
Comun:cacion colectiva. En la primera cursan Filosofia del arte, Seminano de
literatura mexicana del siglo XX, Seminarios de hteratura espafola v
Seminario de literatura contemporanea; en la segunda: Filosofia del lengugje v
Seminarios de linglistica; en Ia tercera: Filosofia de la educacion y
Elaboracién de planes v programas de estudio; en la cuarta: Medios de
comumicacidn colectiva, Adaptacidn de textos para medios de comunicacion y
Trabajo editorial y de imprenta.

.14, El perfil del egresado.
Se considera al egresado de Lengua y literatura hispanicas como. ~ . un

conocedor del origen, evolucién, estructura y capacidad de comunicacion v
expresion de ia lengua espafiola, que se preccupa por el empleo adecuado y
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eficaz de la misma™” Estudia las diversas teorias gue describen los hechos de
lengua y analiza criticamente las nuevas tendencias, con el fin de realizarse
satisfactoriamente en la docenciz y desarrollarse como investigador en las
ramas de la linguistica.
Lieva a cabo estudios fundamentdndose en las nociones que aprende en
aLwﬂncmtura es decir:
“a parur def texte y aplicando diferentes metodologias de analisis, discierne el
examen de los rasgos linguisticos y de los valores estéiicos de las obras
literarias, las ublca dentro de un marco histérico-cultural e incorpora sy
trascendencxa y repercusidn a la realidad actual, en el transcurse de su labor
docente”. ®

LL.35. El campo de trabajo.

El ejercicio profesional de un egresado de Letras tispanicas se realiza
principalmeate en el campo de la docencia, imparte clases tanto en el nivel
medio como en el supenor.

Como mvestigador, elabora resefias bibliogréficas, ensayes, o criticas
literarias, mismas que difunde en publicaciones como son las revistas
culturales v los pericdicos.

Las casas editoriales representan otra &rea de trabajo, en ellas realiza
principalmente correcciones de estilo; también podria elaborar, de acuerdo a
sus habilidades en otras lenguas, traducciones v redacciones, por lo que se¢ le
reguiere en 1os periddicos.

Asimisino, presta asesorias en agencias de publicidad v en empresas de
comunicacion colectiva como la radio, la prensa, 1a T.V. o en ¢l cine y colabora
en Ia adaptacion de textos para estos medios.

i.%. El egresado de la Licenciatura en Lengua v Literatura Hispénicas v Ia
ensefiznza del espafic! a no bispanohablantes.

1.2.1. El perf# de un nrefesor de espaiol parz extranieros.
¥ ¥ i I L

La persona que se dedica a la ensefianza de espaficl como segunds lengua
requicre de determinadas caracteristicas entre las cuales primordiaimente se
deben observar sus conocunientos gramaticales de la lengua v de las variantes

'PROGRAMA DE  ESTLDIOS PROFEESKOT\ALES COORDINACION DEL PROGRAMA DE
I‘F IMANIDADES. Op Cir . p 22
¥ Jdem
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extralinguisticas que forman parte del proceso de enseflanza-aprendizaje de
una L2

Por ello  concordamos cou la profesora Cervera cuando dice
refinéndose al futuro profesor de espafiol que. . deberd tener conocimienio
de la idiosincrasia e intereses de este tipe de alumno, v poder elaborar
estrategias mas idoneas para darle los conocmmicntos lingiiisticos que
requiere.””

La afirmacién anterior hace evidente que para ensciiar espafiol a
extranjeros se requiere indispensablemente de una teoria Iinguistica que le
permita al profesor explicar los usos del espafiol; v que a pesar de que conovca
los términos lingdiisticos, cuando imparta sus ciases 1os sustituya por palabras
sencillas que faciliten aj estudiante coraprender v no confundirse.

Asirismo requiere de una base pedagdgica que lo capacite para la
ensefianza. En una clase de espafiol para extranjeros, el profesor requiere de
una gran versatilidad, don de palabra y agilidad de pensamiento. Los alumnos
presentan  necesidades comunicativas que requieren de una  inmediaia
safisfaccidn, por ello, si no se logra el entendimiento y 1a comunicacion de un
modo, se sustituye velozmente por ofro, y si este tampoco funciona, otro mds,
hasta que el alumno encuentra ef que le pennite compartir ia lengua con su
profesor y satisfacer sus necesidades

A esto, pot ende, debemos agregar toda la paciencia necesaria, pues el
alunino se esfuerza para entender y el profesor se esfuerza de igual manera
para hacerse entender.

Sn una clase de espafiol para extranjeros tanto profesor como aimmnos
participan activamente cada minuto de Ia clase v el contacto entre ambas partes
fluye decisivamenie en i proceso de ensefianza - aprendizale.

ensefiar espafio! 2 no hispanshablanies,

El aprendizaje que obtiene el pasante de esta carrera lc proporciona
efectivamente la capacidad de analizar los hechos de lengua, tanto en enfoques
diacrénicos como sincronicos.

° CERVERA SURDEZ. Alicia e: of La enseranza deo! espaiiol a o luspanohablantes Ménco, UNAM,
1983 p i
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El enfoque desde el cual se estudia la lengua es de caracter descriptivo,
es decir, el hecho de lengua es anterior al andlisis y por ello es posibie
distinguir las reglas que determinan su comportamiento; ¢l egresado esia
habilitado para ensefar las estructuras gramaticales que ngen la lengua
espafiola a un nativohablante, asi como inducirlo a ia reflexion de iz misma.

En la ensciianza del espafiol para extranjeros el enfoque es distinto;
mientras un alumno hispanohablanic perfecciona sus conocimientos sobre ia
gramatica de su L1; al estudiante no hispanohablante se le introduce en el uso y
tas particularidades lingliisticas de una nueva lengua, Io cual implica una labor
mas amplha donde las destrezas de la lengua juegan un papel primordial, pues

Z part L

El egresado que se inicia en la ensefianza del espafiol como segunda
lengua debe resolver un primer problema. no posee un enfoque orientado en los
usos del espafiol. requiere, sin olvidar su estudio descriptivo, enriquecerse
concientizandose  y  encaminando primordialmente su conocimiento de la
lengua a 10s usos que la determinan.

El primer contacto que tiene sobre los temas que debe transmitir en clase
lo representan los programas vy temarios con gue cuenta el Departamento de
espafiol para extranjeros del C.1E. Este primer encuentro resultz confuso Dara
el egresado, pues en su mayoria se integra por estructuras ¥ US0s que atienden
esencialmente  a las necesidades elementales de un  estudianfe 1o
hispanohablante que reside em México; el enfoque estd cimentado en la
enseftanza dei espafiof como segunda lengua.

Por ello, el primer paso serd estudiar qué pretende dicho programsa y cusal
sera su postura ante la lengua para poder transmitirla a los estudiantes v cubnr
sus necesidades comunicativas y gramaticales més esenciales.

El profesor de espafio! debe considerar que:

Para quien va a pasar un ¢lerto tiempo en contacto ¢on la lengua v la cultura

hispanicas es esencial conocer lo antes posible los principios fonicos, léxicos y

morfosintdctico que rigen a la lengua, con el objeto de fundamentar el
aprendizaje oral al mismo tiempo que se va adguiriendo

Asimisimo debe valerse de toda su capacidad comunicativa, haciendo uso
de su expresion no sl oral, sino corporal para conmnicarse en ¢l aula casi
exclusivamente en espafiol. Los alumnos deben aprender el espafiol desde el
espaficl, por ello, el profesor se convierte en una especie de diccionario,
rapidamente define y explica el significado de las palabras en su clase. La
necesidad comunicativa del estudiante precisa una solucién inmediata

19 iddent
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Esta opinidn la comparten las autoras de! manual La ensedianza del
espariol a no hispanohablanies, quiencs comentan en la presentacion de su
libro lo siguiente:

Ensefiar espafiol a no hispanchablantes es tarez que requiere, ademds de la

formacion fundamental en el campo de la linguistica, una metodeolegia v una

didactica especifica: de aqui que la ensefianza del espafic! come seuunda
lengua o como lengua extraniera constituye hoy en dia una especmmacmn

P
Come hemos comentado con anterioridad, el egresa

en lengua y literatura hispanicas, cuenta con una formacion iigg(jjgg}gg que le

instruye sobre los aspectos tedricos que requerird en su labor ¢
espatiol nara extraneros entre  éstas podemos  mencionar  Etimolopias

7

grecolatinas, Latin I y 11, Filologia I v II, Morfosintaxis I y 1I, Fonética N
fonologia, Introduccion a la seméntica, Taller de analisis lingius*aco Taller de
redaccion [y I y Teorias lingitisticas 1 y IT. Estas materias lo ilustran sobre las
particularidades lingtisticas del espafiol que precisara ensefiar a sus estudiantes
o hispanchablantes, con quienes revisard Ia formacion de palabras, el orden
sintactico, la pronunciacion, la conjugacion verbal, la redaccidn, etcétera, con
base en lo que ha aprendido durante la carrera.

Otras materias que capacitan al egresadc de Letras Hispanicas para la
enseftanza son las materias fundamentadas en la pedagogia; la camrera cuenta
con dos de ellas: Didéctica general que pretende instruir al estudiante en las
teorias de ensefianza-aprendizaje y dotarlo de herramientas pedagdgicas que le
permitan desenvoiverse en el aula y transmitir los contenidos de cualquier
programa; y Didactica de la especiahidad, enfocada especialmente en la lengua
y la literatura,

Asimismo cursa las materias del area de lhiteratura que le dan una
formacion cultural, lo cual puede representar un recurso en la ensefanza del
espafiol como L2 y puede seleccionar textos tnles para esta area docente.
Recuérdese que la lengua es reflejo de fa cultura de un pueblo y por ello Ia
literatura es una de sus mas amplias expresiones. Un profesor que imparte
¢spafiol a no hispanchablantes no sélo habilita al alumno a usar una nueva
lengua, también le proporciona una forma de pensamiento ¢ idiosincracia.

Para Marcos Marin la ensefianza de una segunda lengua suministra;

una serie de conocimientos sobre Ja cultura y la civilizacion de la lenguz objeto
de aprendizaje, ya que lengua y cultura se encuentran estrechamente umdas y

" Ibidem p. 7.



condicionan frecuentemente la forma de comportarse v comumcarse entre si
los individuos de una misma comunidad linguistica 2

El egresado de Letras hispanicas que se dedica a la ensefianza de espafiol
para extranjeros es también un transmisor de cultura, de acuerdo con Marin, v
las materias cursadas sobre literatura y arte lo auxilian en esiz lzbor.

£.3. L.z ensefianza del espafiol para extranjergs.

La labor de un profesor de espafiol para extranjeros precisa considerar factores
distinfos a los que se presentan en un salon de clases donde jos alumnos
observan una lengua comim, una edad similar y generalmente las mismas
inquietudes . Un grupe de espafiol para extranjeros suele integrarse por
personas que mds que puntos en comin observan multiples diferencias, en
cuanto a lengua, nacionalidad, religién, edad e intereses. Nos encontramos 2
un chino compartiendo la clase con un alemén, un portugués, un arabe... Es
evidente que entre elios las diferencias son significativas. Tales distinciones es
conveniente que sean refiexionadas para crear el ambiente de trabajo en el aula.
Estas consideraciones pueden ser cbservadas por el egresado de Letras
hispénicas si ha estudiado formalmente una lengua distinta 2 fa materna, pues
de acuerdo a su expertencia podria hacer conciencia de las dificultades que tal
aprendizaje conlieva.
¢ igual manera, como se ha dicho antes, se tiene un programa que

busca habilitar al aprendiz en las destrezas propias de una lengua como son:
leer, hablar, escribir y escuchar; capacidades que le permitirdn comunicarse
efectivamente en la lengua que aprende. El profesor precisa fundamentar su
ensefianza en las bases gramaticales del espafiol, sin embargo, no debe ver en
esta mstruccidn su Unico fin, sino valerse de ellas para alcanzar fines
comunicativos.

tn el Centro de idiomas de Acatlan se trabaja cada grapo con dos
profescres que tante instruyen aspectos gramaticales como capacitan al alumno
en las hebilidades de iz lengua. La clase se imparte en espafiol
exclusivamente.

Se requiere material bibliografico destinado especificamente a la
ensefianza del espafiol como L2, dirgida a estudiantes extranjeros. Se ha de

EMARIN MARCQS, Op, (it p 46,

" AL respecto hemos do comentar que of use “oxclusno” del cspafiel o es estrictamente una opaidn elegida
 atiende a vanos aspecios. ontre 1os cuales podemos mencionar que los profesores que laboramos en cste
Departamento no hablamos fas lenguas de todos nuestros aiumnos. 3 dade que no hay ung fengua comda. ci
traducir & alguna seria igusio para of gripo on general. ademds que se pretende obhigar al alumne a valerse
ded espafiol para su aprendizaic. 1o cunl Brvorece el desarrolto de jas habilidades de Iz lengua.



comentar gue en €ste campo no se cuenta con abundantes recurscs y por ello, el
profesor suele realizar los propios.

Los egresados de Letras hispanicas encuentra en la instrucaién del
espafiol a extranjeros una oportunidad laboral, puesto que sus estudios de
Licencratura les  han  proporcionado caracteristicas del perfii de un
profesionista de esta area.

En este apartado hemos distinguido las caracteristicas de la Licenciatura,
de sus egresados v de la ensefianza del espafiol como segunda lengua, con el fin
de contextualizar los elementos que integran ef campo de trabajo en que hemos
desempenado nuestra labor profesional; aspectos que nos permitirdn establecer
los probiemas de la presente memoria, msmos que comentamos en el sigente
capitulo.
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La presente memoria profesional trata sobre la ensefianza del primer nivel de
espafiol como L2, su estudio se conforma por aquelias dificultades que se le
presentarian a cualquier egresado de ia Licenciatura en lengua v literatura de Ia
E.N.EP. Acatian al impartir estas clases.

Tras la contextualizacion, donde se caracterizd 2 la carrera v al egresado,
ahora plantearemos las particularidades de nuestro problema.

2.1. Falta de capacitacién para iz ensefianza del espafici como segunda
lengua.

El primer punto al que se expone un egresado de letras hispénicas, es un
programa de espafiol dirigido a extranjeros. Dicho programa representa un
conflicto porque durante la carrera se ha capacitado en la ensefianza dingida 2
hispanohablantes, en tanto que los estudiantes dei C.IE. aprenden el espafiol
como L2

Es necesarto distinguir que existen diferencias entre la ensefianza del
espaitol a hispanchablantes v la ensefianza de nuestro idioma dingido a
extrangeros Los objetivos coinciden pero también difieren. En el primer caso se
persigue que el alumno {ncremente el conocimniento de la lengua, se pule ¢
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induce a ia reflexion: en el segundo case, imphca un nuevo aprendizaje v se
busca ¢l uso a corto plazo.

Rafl Avila, en lo que respecta a la ensefianza de la fengua materna
(L.1)** dice que “cabe recordar que en primaria y sccundaria se divide en cuatro
aspectos: exprels_ién oral, expresidn escrita, nociones de lingiistica e imiciacion

BRI )

a [a literatura™.

Con el mismo propoésito Marcos Marin opina que.

la labor de [a escuela debe dar por resultado que el alumno aprenda, internalice
e incorpore los elementos que aln no ha adquiride de su lengua materna, de su
codigo ¥ que los maneje adecuzdamente, tanto en las enusicnes como en las

16

Eluso de la L1 es resuliado de una larga v continuada experiencia que
consiste en una practica semiautomdtica de las regias que coustituven la
gramatica.

El adulto que aprende una segunda lengua (L2} no cuenta con ese
precioso tiempo. Requiere mecanismos que agilicen su instruceidn y acorten el
tiempo de espera hasta su uso fluido. En esta situacidn es posible auxiliarse de
la gramdtica pedagégica, la cual determina una serie de criterios que tienen
por objeto simplificar v facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje de una L2
y de la cua! hablaremos mas adelante.

De igual manera, indica Marin que las particularidades de la lengua no se
le presentan al nifio bajo una estricta planeacion . Ei infante selecciona de entre
un caudal de informacion, aguello que meior le sirve para sy propia
organizacion Interna de la lengua. El nific va adguiriendo el sistema lingidstico
de su comunidad de forma natural y espontdnea, mediante imitacion, repeticidn
y analogia

En el aprendizaje de una 1.2 se hace imprescindible el ordenamiento de
los elementos fingiisticos. Se elabora un proceso artificial, regulado v guiado
que disminuye el tiempo de adquisicion, como en una escuela de idiomas.

En la ensefianza de L2 se observa una deficiencia en la preparacién de
los profesores. Argumentz Alarcon ' que en Ia ensefianza de lenguas los
docentes cuentan con muy poca capacitacion dentro del campo de la linguistica,

** Se considera lengna materma o lengna primera (L1} a la que escuchamos desde la infancia en ¢l seno del
hogar MARCOS MARIN. Op Cir .p 37

' AVILA. Rail. “La didictica de la lengua maternz. una mirada hacia adelante™ en b rudios de fingidstrca
apheada, Afie §. Namero 12, dictembre 1990. Méuco CELE- UNAM p 91

" MARCOS MARIN. Francisco. @p. Cit. p 32.

¥ lden:

"ALARCON NEVE. Luisa fosefina. Los verbos copulatovos ser v estar en le ensefian=u del espaitol como
segunda lenguwa en ¢l ceniro de Estudios para Extramjercs de fa UV 4 M (Tesis ) Licenciatura en Lengua y
Literatura Fispanicas, México, UNAM-ENEP. 1990. p. 51
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Comenta que cuando toman cursos de actualizacidn, buscan que ﬂ"stes
pertenczean al campo de ta pedagogia v no atienden sus carencias en cuanto
la Tingiiistica y los procesos de ensefianza - aprendizaje de lenguas.

Un egresado de letras luspanicas no ha adquirido una instruceion dirigida
a la ensefianza de una L2 Debe cambiar el enfoque de sus clases para
adaptarlo a yno que responda adecuadamente a esa instruccion. Generalmenie
desconoce los métodos de ensefanza-apr endizaje de lenguas, imparte sus
clases tratando de solucionar esta carencia con la intuicién; sin embargo, para
un mejor resultado es aconsejable que conozea los métodos que se han
¢claborado para esos fines v posterionmente, de acuerdo con su Juicto, pueda
tomar alguno vy desarrollarlo en su trabajo.

El conocimiento de dichos elementos le ayudard a desarroliar su labor
docente con mejores resultados, le proveera de conceptos tedricos utiles para
resolver problemas y podra orientar sus clases de manera mas adecuada z la
ensenanza de una .2,

2.2. Falta de materiales diddcticos.

La forma de trabajo antes mencionada nos lleva a otro problema: los materiales

didacticos, estos recursos son los auxiliares basicos en la ensefianza de

segundas lenguas, principalmente si los alumnos no cuentan con una L1 coman
¥ la clase se imparte en el 1dioma que estan aprendiendo.

En nuestro pais la ensefianza de espafiol como segunda lengua no cuenta
con grandes recursos; la Universidad Nacional es la institucion que
principalmente se ha encargado de editar libros para esta area, sin embargo, N0
son suficientes. Aunque otras escuelas también comparten esta labor, la
bibliografiz es sumamente escasa.

Los profesores de espafiol para extranjeros reciurren a libros editados en
Espafa y Estados Unidos, sin embargo el uso dialectal es diferente v por esta
razon precisa hacer adaptaciones que requicren de mayor tiempo en la
preparacton de una clase. Estos recursos no satisfacen completamente las
necesidades bibliograficas en la enseflanza del espafiol como 1.2 Los mentores
s¢ wven obligados a elaborar sus propios materiales para sufragar sus
necesidades especificas de acuerdo al nivel gue imparte, las caracteristicas de
su grupo, las particularidades dialectales de México y su particular formz de
unpartir ef curso,



os recursos didacticos mas necesarios son los visuales, pues muchos
conceptos s¢ comprenden mejor a fravés de una imagen y se zhoma tiempo,
evitando grandes explicaciones.

I.a elaboracién de materiales de clase representa un trabajo que requiere
tiempo y reflexion. El profesor debe meditar cual es el objetivo que pretende,
como serd la uiii:zaci()n qué habﬂidad Va a practicar efc. En otras paiabras

De tal manera, el egresado de lefras hispanicas, al no confar con
bibliografia suficiente tanto para los aspectos tedricos de la ensefianza det
espatiol como 1.2 como para el desarrollo de su préctica, se ve limitado en
CONDCHTIENIOS ¥ TSCUIS0s.

En este segundo capifulo hemos desarrollado el planteamientc del
problema que atiende a dos carencias, las que se relacionan a la falta de
capacitacion para la enseflanza del espafiol como L2; y, las que se refieren a
recursos  didacticos para  dicha actividad. En el apartado sigwente
desarrollaremos con mayor amplitud estos problemas, en éi distinguiremos los
factores que intervienen en la ensefianza de espadol a no hispanohablantes y los
aspectos lingitisticos del programa de primer nivel gque dificultan la
comupicacion exitosa en espafiol del aprendiz exiranjero



3. ESTUDEO DEL PROBLEMA.

El presente capitulo lo hemos dividido em dos apartados: el primero,
denominado problemas generales, se refiere a aquellos elementos tedricos gue
forman parte de fa ensefianza def espafiol como L2; el segundo, se refierc a los
rasgos distintivos del Departamento de espafiol para extranjeros del C.1LE. de
Acatlan y finalmente el tercero, observa exclusivamente los puntos contenidos
en el programa de primer nivel, donde se distinguen las dificultades
relacionadas con las habilidades de la lengra v con algunos temas gramaticales
de este curso.

3.1. Aspectos gemerales.

3.1.1. El espaiio! para extranjeros dentro de la lingiifstica aplicada.

Los estudios sobre la ensefianza de lenguas se agrupan en el campo de la
lingdiistica aplicada (LA). De acuerdo con Bouton “el término ‘aplicada’

presupone uit conjunto de teorias, investigaciones y reflexiones que, una vez
. . . - P a K
conformadas en una ciencia - Ia lingiifstica - son llevadas a la practica™

' BOUTON. Charles. La lmgtistica aplicada, México. FCE.. 1982 p 3.



En nuestro caso c¢se campo es la docencia. La LA, entre otras cosas.
dirige el estudio de la enseftanza de la lengua materna (L1}, de una segunda
fengua (L2), v de una lengua exiranjera { LE).

Para Marcos Marin *' Ia LA es “un medio necesario y un requisito
indispensable a la hora de configurar la ensefanza-aprendizaje de lenguas, por
ser €sta la clencia que mejor ha explicitado los mecanismos tedricos v practicos
de su aprendizaje”, también menciona que intervienen en este proceso factores
de orden psicologico v pedagdgico; asi como ia motivacién.

Es posible expresar que la LA estudia el proceso ensefianza-aprendizaje
de lenguas, y observa un cardcter mier dzscp' mario por le que recurre a diversas
ramas dei conocimiento como la pedagogia, la antropologia
psicologia, entre olras.

Los trabajos para la ensefianza de lenguas han desarrollade diversas
metodologias, las cuales han sufrido muchos cambios a lo largo del tiempo,
variaciones que se relacionan com la historia del pensamiento v con las
necesidades del momento en que faeron elaboradas.

3.1.2. Métodos de ensefianza aprendizaje de lenguas.

A lo largo de la historia, iz teoria linguistica ha formulado diferentes
concepelones sobre la ensefianza de una lengua; tncluso algunas de eilas son
antagonicas entre si, en tanto gue otras se complementan con ias anteriores. ki
resultado de esta labor son los métodos de ensefianza-aprendizaje de lenguas.
Es precisc mencicnar que €n esta area de estudio, se entiende por
método un conjunto de procedimientos encaminados & guiar el proceso de
enscfianza - aprendizaje de una lengua. En dicha instruccion se presuponen

* Para fincs metodolégicos v de acuerdo con Marcos Marn, considerainos que Prumera lengua (L1 os
aqucila que aprendemos desde {a mfancia en el seno el hogar Sceunda Lengua (L2} aquella que s
aprende en el pais donde se habla v presenta una convivencia con los nainobablanics. tat es la posibihdad de
los extramjeros que aprendett espafiol en Mésico Lengua extrajers  es aquella que se aprende ¢ g ¢otitro
de diomas fucra del pais donde sc habla. Asi como lengua meta o do legada es  aguella que se csid
aprendiendo MARCOS MARIN Op (. p. 37,

! Ibicem., p 45.

* Ames de revisar los méiodes de cnsefianza de lenguas. es comcnucnte disingnr dos conceptos Ja
addquisicion s el aprendizae. Estos dificren de acucrdo con la forma de acercamienio con ia lengua que se
estudia La adguisicion se Hleva a cabo cuando el contacto es directo. de manera natural tal v como suceds (o
. aproaimadamente) con la LI va que ¢l aprendiz sc mvolucra con la nueya comunidad hinguistica £l
aprendizaje se tealiza cvando ol alumno dentro de un ambrente formal como puede ser ¢l de una gscucia,
revisy la gramaitica de un idioma diferente al suro. con el objeto de utilizarlo para leer. escuchar. hablar +
ecscrbur Do acuerdo con PALOME LAGARDA. Ménica Algjandra. Propuesta de uwna gramatca
pedagogica para el uso de los adverbios de nempo_ngles already, sully ver dirtgida a estudiantes de habla
fuspana, Trabajo termunal del Semunario Taller Extracurnicular Gramdatica Pedagdgica { Licenciatura cn
Ensefianza del Inglés). ENEP-Acatlan, UNAM. Mdéxico, 1998, P 10
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princtpios propios de un marco tedrnico - esencialmente lingiiistico, aunqgue
también incluve investigaciones de la psicolingiiistica v la sociolingiiistica -,
que observan una correspondencia con los contenidos del objeto de cstudic, las
practicas, los materiales v las técnicas que intervienen en el proceso de

ensefianza-aprendizaje. »*

Por lo comentado anteriormente, consideramos conveniente revisar a
continuacion algunas de las diferentes concepciones metodologicas que se han
elaborado para la instruccion de lenguas, ias cuales hemos agrupado en el

- - by 2
Siguienie cuadaro: #

METODO

CARACTERISTICAS

Clasico o gramatical

Ve & la ensefianza bajo una vision normativa
Domina el modelo escrito sobre ef hablado.
Los modelos literarios son su  recurso
didactico Practica la traduccion.

Méiodo directo

I —

Proclama ia no uiihizacion de ia L1 v con ello
evita la iraduccion. Ensefia la gramética por
medic  de estructuras  orentadas 2 Iz
comunicacidn. Propicia ¢l desarrollo de las
habitidades de oir y hablar

Meétodo audio-oral

Concibe 2 fa lergua como una expresion oral
v considera que debe ensefiarse con base en
‘la imitactén y la memorizacidn Fomenta las
destrezas auditiva v oral Presenta en forma
programada y sistematica las estructuras
linguisticas en didlogos Tiene por defecto
reducir el comportamientc humano a
estimulos v respuestas Olvidza el valor
comunicativo de ia lengua.

“bidens. p- 49,

“' MARCOS MARIN. Op. Cit. pp. 492 59 La wformacién del cuzdro se fundamenta on csta bibliogratia,



Sustenta que la lengua es, ante todo, un
instrumento  de  comunicacidn  Busca
desarrollar las habilidades de la lengua Sitda
las funciones comunicativas del lenguaje
sobre la gramdtica Su marco tedrice es
menos doctrimal y mas ecléctico No descarta
£l enfoque comunicativo recursos de métodos apveriores Apoya la

to del aprendiz con la lengua meta. Observa
los distintos registros Recurre a la lengua
materna como un auxiliar mas Trabaya la
deteccion de errores. Trabaja las cuatro
habilidades de {a lengua

Es umportante mencionar que Marin usa la denominacion métedo
comunicativo, pero otros estudiosos 1o definen como enfoque.

Atendiendo a Anthony M. Shaw, se concibe a un enfogue como:

el conjunto de postulados interrelacionados que tienen que ver con la naturaieza de ia

fengua v la naturaleza de la ensefianza-aprendizaje de la lengua. Un enfoque es

axioméatico .. Afirma un punto de vista, una filosofia, un articulo de fe, algo que uno
cree perc que no necesariamente puede probar.”

Para este lingiista, un enfogue se basa en nuestras convigciones,
comocimientos y experiencias sobre la ensefianza-aprendizaje de la lengua. Se
desarrofla con una visicn abierta a las novedades para juzgar criticamente qué
deseamos aplicar en el proceso de ensefianza-aprendizaje de un idicma.

Se ha de comentar que el método comunicativo tiene actualmente gran
tmportancia en la ensefianza de lenguas, va gue en nuestros dias se practica en
diversos libros de texto ¢ instifuciones educativas. Ademas aunque no es
estrictamente el método gue utthzamos en Acatldn para la ensefianza del
espafiol, nuestro programa de primer nivel comparte con éste  muchas
particularidades.

En este apartado aprovechamos para recordar que al egresado de la
Licenciatura en lengua vy literatura hispanicas, le es conveniente conocer las
diferentes metodologias de la ensefianza de lenguas, dado que esta informacion
lo capacita para criticar los modelos de ensefianza que se han realizado, asi

= SHAW, Anthony M en “Eclecticismo, polémicas v dogmas: un enfoque racional” en Estudios de
fingiiistiea aplicada, afio 3, No. 4, agosto 1985, p. 163




como para  clegir y seleccionar los recursos gue considere convenienics en su
labor como profesor de L.2.

3.1.3. La gramatica y [as habilidades de ia lengua.

En la mayoria de los métodos de ensefianza de una L2 se ha cuestionado la
instruccion de la gramética. Algunos tfedricos la consideran el elemento mas
importante, otros la evaden, algunos la enfocan como un recurso sin
importancia; sin embargo, hemos de admitir que representa un ¢lemento

esenciai en Ia instruecion de una lengua v, por esta razon, requerimos Tevisar su

De acuerdo con Fernandez, la gramatica es: “El comjunto de
regularidades que forman el sistema de una lengua, ¢l dominio de esta
gramatica ¢s totalmente necesaric para la comunicacion y €s un ¢onNoCHBiento
impticito de todos los hablantes de fa lengua™. *°

Este conocimiento del nativohablante es, generaimente, inconsciente; no
obstante, ¢! aprendizaje de la gramatica de una L2 presenta otras
caracteristicas, y el concepto observa también owas variantes. 1.os tedricos de
I2 ensefianza de lenguas distinguen tres tipos de gramaticas:

1. La gramatica descriptiva. Es aquélla que:

ofrece estudios no solo de tipo morfoldgico y sintéctice sino tambieén
fonoldgico y semantico de la lengua .y tene la capacidad de resoiver dudas
de uso, ya que la nawuraleza dindmica de la lengua provoca cambios que
{inicamente una gramatica de este tipo puede registrar **

7. La gramatica de aprendizaje. En esta gramatica el hingiiista organiza y
presenta la informacién al estudiante de tal manera que €l pueda descubrir por
si mismo las normas de uso de 1a iengua que estudia, en este aprendizaje juega
un papel importante la facultad del alumno para crear sus propias hipotesis y
acertar haciendo uso de la fengua que aprende.

3. La gramética pedagogica. Se le considera.

ur auxiliar didactico en el proceso de enseflanza-aprendizaje desarrollado a
partir de una gramatica descriptiva y de las necesidades, objetivas v
antecedentes finghisticos, tanto de la lengua materna como antecedentes

* FERNANDEZ, Sonsoles Diddctica de fa gramdnca Madnd, Narcea. 1986 p. 3
¥ PALOME LAGARDA. Up Cit. p. 4,
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hnuuisticos de desarrollo en la lengua meta, que tenga la poblacién a fa cual va
dingid

En la ensefianza de unz L2, la gramética pedagogica interviens
primordralmente. puesto que observa los diferentes aspectos que infervienen
en el desarroiio de dicha instruccidn.

Es mnportante sefialar que esta gramatica suele pattir de una ensefianza
vormativa, misina gue revisa la Licenciatura en Lengua vy Literatura
Hispanicas por lo cual séle se precisa enfocarla dentro de una gramatica
pedagdeica dirigida a 1a ensefianza del espaiol como una L2,

Se con mde.a ue el aprendizaje de una lengua necesia del conocimiento
de las particelari d es que regu}an su sistema, s decir, de la gramética, sin
embargo, esto representa solamente un paso en el camino; igualmente
requiere levar lo aprendide a una practica que le permita participar de este
idioma. Debe dﬁsam}iiar {a capacidad de leer, escuchar, escribir v habiar en
ia lengua que estudia. De tal fomma que el alumno &} ejercztarse en las
habihidades de la lengua, observe mmplicitamente en sus praducciones los
aspectos gramaticales.

Al revisar esic aspecio, Ana Maria Magqueo distingue dos momenios
unporianies en este proceso:

1} un pamer acercaniento, de aprendizaje consciente, en & que se emplea la

lengua pensande en términos gramaticales y racionalizando constantemente el

uso de los diversos elementos; 2) un segundo periodo, automstico, fluido, en

el que se emplean pero no se racionalizan las reglas gramaticales ©

De esta cita se desprende que si bien un estudiante aprende de memona
las reglas gramaticales perc no es capaz de llevarlas a una realizacion oral v
escrita, no estd participando de esa lenpua; “la lengus ests muerta en relacidn
con ese mdividuo™

El alumno necesitz desarroliar tanto una competencia lingiiistica como
una competencia comunicativa, en ello intervienen esenclalmente ias destrezas
de la lengua que por su naturaleza pueden ser receptivas o productivas.™

Dentro de las receptivas, que pucden situarse en el primer acercamiento
mencionado por Maqueo, estan ias comprensiones auditiva y de lectura. La
primera precisa de ia comprension de las funciones comunicativas de las

* Ibidem pa

“MAQUEQ. Ana Mariz. Zinguisnea aplicada a (a ensefianza def espaiol. México. Limusa, 1984 p 4L

* Ide.

" Es necesario comentar que una hatilidad puede toner 1ano carzeteristicas receptivas como perceptivas,
estd en discusién adn este aspecio. sin embargo. esta memoria a0 uene ¢f alcance para participar en tal
polénuca.
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oraciones gue se oyen, las cuales se desarrollen dentro de un contexto
especifico relacionado con fa produccion oral. Er ranto que la segunda Heva a
cabo un proceso de comprension, selectivo y anticipatorio, cuya caracteristica
principal es el cardcter interpretativo del alumno el cual se vale de sus
conocimientos anferiores y establece una interrelacion entre ef texio v el lector.

Dentro de las productivas, que pueden situarse en los dos niveles de
Magueo, estd la produccion oral, en la cual interviene la competencia
comunicativa, los conocimientos de las reglas y estructura de la lengua: en ella
se desarrolla una interaccidn gempmca especialmente en ios didlogos, e
intervienen no solo formas gramaricales y fonoldgicas sino también gestos y
movimienios corporales de cardcter vismal. Asimismo se encuenita la
produceidn escrita que es un proceso creative donde se presentan los siguientes
elementos:

G'Cé

i Etapa de planteamiento, en ésta ios pensamientos se organizan dentro
de una estructura léxico-gramatical, predispuesta y coh una intencién
especifica.

2. Convencidn, en ella se requiere tener en cuenta las consideraciones
generzles y las convenciones normales de expresion grafica v de puntuacion.

3. Eleccion: en esta etapa quien escribe elige un medic especifico de
expresion que generalmente requiere de la consideracion de habilidades

QSTCOEILO toras.” 32

El desarrollo de estas cuatro destrezas de {a lengua en conjuncidn con la
gramatica capacitan ai alumno para participar realmente de la lengua que
estudia. El aprendiz se introduce gradualmente en la competencia lingiistica.
Es posible para ¢éi conversar con nativohablantes, leer v comprender textos,
producir en forma escritz, en otras palabras: vivir fa lengua. Recordemos que
establecer una conversacion con un nativohablante ¢s un importante logro para
un alumno extranjero.

Es importante observar que en la comunicacién oral intervienen
regularmente dos actividades: hablar y escuchar, para lo cual Iz comprension v
expresion oral son importantes; por consiguiente, una clase de L2 debe dar
oportunidad a ios alumnos de la practica oral.

** PALOME LAGARDA. Op. Cit p. 64
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A propdsito de esto comenta Marin la existencia de tres nnveles de
comprension:

1 Identificacién de los contenidos fonético, léxico y gramatical

12

Seleccion de aquellos efementos mas destacados de Ia cadena hablada
que permiten una Interpretacion exacta del mensaje

3 Retencién de la informacion recibida™ &

Las habilidades orales representan generalmente ¢! primer contacto del
alumno extranjero con la lengua que estudia, por ello su ejercitacion es de
i i ' as cscritas, tanfo en su comprenston
uccidn sigmifican también un elemento importanie en el

proceso de aprendizaje de una L2.

COINO €N Su pro

La lengua escrita es un mecanismo eficaz de comusicacion v su
aprovechamiento puede reforzar las practicas orales, de hecho la combinacion
de ambas dara mejores resultados.

Se ha observado gue los objetivos que se persiguen con la comprension
de lectura son, gencralmente, obtener informacion; esta habilidad debe
capacitar al alumno 2 entender diferentes niveles de significado presentes en
un texte: el 1éxico, el gramatical y el sociocultural. Esta destreza busca que los
aprendices descubran el significado de palabras y frases, relacione las partes
del mismo y se valga de ella en su vida diaria. De acuerdo con Marin un
ejercicio de este tipo debe realizarse con textos auténticos™, donde se puede
buscar una informacion concreta o bien un mensaje global v con respecto a los
témminos desconocidos, se pueden precisar del contexto.”

Respecto a la expresién escrita, opina Marin que tras la ensefianza de 1a
produccion oral debe seguirse la ensefianza de la desireza escrita. “cualquier
practica de expresién escrita debe tomar como punto de partida la actividad
oral.”™ ** Afirma que el uso de la escrifura tiene que apuntar findamentalmente 2
reforzar lo practicado oralmente, especialmente para los aprendices
principiantes. Este medio de expresion observa sus propios objetivos. ya que
permite 1a comprension a través de ofro formato

3 fbiden. p. 72

* Se entiende por texto auténtico aguel que no ha sido creado para 1a ensefianza de [z lengua No obslanic
hemos de mencionar que para un nivel basico es difici] trabajar con materiales de este tpo. por cllo con ¢l
fin de que ¢! aprendiz realmente comprenda, se suele moduficar. tratando de hacerlo en ia menor medida
posible. pero finalmente es senuaunténtico.

* MARCOS MARIN. Op Cir. p 73

* fhidem. p 74




Fimalmente quisiéramos destacar que a partir de un ejercicio de
comprension, se puede pasar a un ejercicio de expresidn o viceversa La
cnsefianza integrada de las destrezas de escuchar y hablar, leer v escribir,
ademas de que nos permiten aprovechar el mismo material para la practica
simultanea de dichas actividades, responde a un fendmeno natural que se
presenta en el uso de una lengua. De tal manera que cualquier practica sobre
detenminada habilidad hingiistica puede complementarse v apovarse en el
gjercicio de las restantes.

3.2, Ei Departamento de espafiol para exiranjeres del CIE de Acatlan,

'A.'J

3.2.1. La forma de trabzaje.

En este Centro de wdiomas los cursos de espaiiol para extranjeros tienen una
duracion  de noventa horas. Se mmparten en tres sesiones semanales de tres
horas. Se cuenta con  cinco niveles actualmente, con vistas a integrar un sexto
en el futuro. Caaa £rupo cuenta con dos profesores v tlenc un cupo méximo de
quince alumnos.™’

Se establece una comumcacion constante enire los docentes para revisar
los problemas particulares y evaluar los ejercicios y examenes. El curso no se
divide por matenas, es integral y complementario; por ello, los mentores
atienden tanto la gramatica como el desarrolio de las destrezas de la lengua. Se
atienden simultdneamente la ensefianza de Ia gramatica vy ef vocabulario, la
produccion oral v escrita, asi como la comprension auditiva v de lectura No se
establece un método de ensefianza especificamente, sin embargo, hemos
observado fos siguientes principios. .

¢ La clase se imparte en espafiol desde el tucio.

¢ Por lo general se hacen correcciones, tomando en cuenta el grado de
dificultad del nivel y tratando de no romper el hilo de la comunicacion.

¢ Se estudian los aspectos gramaticales con un vocabulario propicio, por
gjemplo, en la revision del verbo ser se usa el léxico propio para indicar

¥ La presencia de dos profesores s¢ debe a que una clase de tres horas 1implica una jornada muy larga que
pedagogicamente ro se sugicre sea aiendida por un solo profesor De igual modo. el nimero de alumnos no
exceds las quince personas para que pucdan ser atendidos adecuadamente por los profesorcs



profestones, nacionalidades vy adjetivos de caracteristicas fisicas de objetos ¢
mdividuocs

¢ Los aspectos gramaticales se refuerzan mediante una practica, va sea oral o
escrita, © con las tareas an casa.

¢ Se busca que el alumno encuentre relacidn entre ios temas que se rabajan
en clase v sus necesidades comuicativas.

¢ En todos los niveles, pero principalmente en los primeros, se procura que el
alumno desarrolle una comunicacion oral eficaz

¢ Se recwre a la gramatica para comprender y explicar los errores

¢ Se considera a la lengua no sélo como un medio de comunucacion sine
también como la expresion de la culiura,

Se puede distinguir que la forma de frabajo en este Departamenfo no
coincide del todo con alguno de los métodos antes mencionados, sin embargo,
comparte algunas caracteristicas con ¢l enfoque comunicativo principalmente
como: su interés en los objetivos comunicativos y el desarrollo de las
habilidades de ta lengua, el cardcter ecléctico v el uso de diferentes registros:
asnmsmo tiene particwlanidades semejantes al método divecto, entre {os cuales
podemos mencionar: la utilizacion de la lengua que se aprende para su
ensefanza v la no traduccion. Con respecte al mérodo audio-oral, 1gual que en
éste, Se corrigen prontamente [os errores v cuando se practica la mecanizacion.
se busca darle un contexio que nos lleve a la comunicacion.

[La bibliografia con que se frabaja es variada. aunque hemos de comentar
que el libro que se utliza fundamentalmente es Pido la palabra™ Cada
profesor elige libremente sus matenales v de 1gual manera, elabora los propios.
También hace uso del banco de matenales con que cuenta el Departamento.
éste se integra de umagenes, libros. revistas, cassettes, videos. juegoes i
ejercicios elaborados por los profesores que han impartido clases en Acatlan.

* Es preciso comentar que este libre estd fundamentado en ¢l método comunicativo v usa los registros de la
norma culta media de la Ciudad de México.



3.2.2. Los materiales didacticos,

Los matenales didacticos son los auxiliares basicos en la ensefianza de idiomas,
especialinente si no se utiliza la iengua nativa del alumno en el proceso
enseftanza-aprendizaje.

En Acatlin, la ensefianza del espafiol a extranjeros se imparte
exclusivamente en espafiol, por ello se requiere necesariamente de materiales
didacticos que apoyen al profesor en el aula, primordiaimente en los primeros
nmveles.

El campo de la ensefianza de espafiol para no hispanohablantes en
M¢xico no cuenta con una amplia bibliografia, es escasa la presencia de libros
realizados exclusivamente para estos fines; se pueden mencionar sélo algunos
libros editados por ta UNAM. Por elio se recurre a libros hechos en Espafia v
E.U., sin embargo, éstos no comparten los mismos usos dialectales v esta
situacién obliga 2 los profesores a realizar adaptaciones o explicar las
equivalencias con el espafiol de México, si es que el profesor las conoce.™
Respecto a ofros materiales no bibliograficos el problema reside en que no
estan disefiados para la ensefianza de una L2, son muy costosos y las
instituciones no cuentan con elfos; esta circunstancia lleva al profesor a realizar
sus propios auxiliares didacticos.

La elaboracion de mateniales no representa un trabajo sencillo: “La
preparacion... requiere que el maestro conozca perfectamente el objetivo gue
quiere alcanzar a través de él, ademas de tener en mente la mejor manera de
elegirlo, prepararlo v aprovecharlo ™ *

Efectivamente, el profesor necesita adaptar el material a las
circunstancias de su trabajo, a fas necesidades def grupo y a su forma personal
de enseflar . Debe elegir entre una gran variedad de posibles materiales, aplicar
su creatividad y hacer de sus recursos un elemento que motive a los estudiantes
para trabajar en clase.

Entre los materiales mas comunes en el salon de clases se encuentran el
pizarrén y el libro de texto; el primero es un auxiliar tanto para el profesor
como para los alumnos. Ese recurse constituye un “ auxiliar por excelencia.
Marca una secuencia, gradacion de temas v seleccion de ejemplos, compila

%% Es preciso indicar que i bien no comparter el mismo uso dialectal nu Ia nusima realidad socioecondimica,
todos presentan un espafiol medio, lo cual los hace Utiles para usarse ¢n cualguier lugar
* CERVERA SURDEZ. Op. Cir, p. 82.



ademas el vocabulario 1ddneo v sirve de base para ejercicios adicionales v otras
actividades del plan de clase™ *' Sin embargo, no existe una variedad de libros
como para llevar a cabo una seleccton y sélo es posible valerse de aquélios
que mas se adapten al programa o temario gue se lleva en Acatlan; por tal
razon, e requerimiento de apovos didacticos persiste.

Podemos distinguir dos tipos de materiales didacticos: los visuales v los
auditivos, como matenales visuales tenemos las revistas, los articulos de
perigdico, los carteles, los objetos que hay en el aula, elc; como materiales
auditives: las cintas grabadas y la propia voz del profesor v la de Tos
comparieros de clase. Entre los materiales también contamos con las peliculas
gue por sus caracteristicas son tanfo visuales como auditivas.

Al efegir un material diddctico el profesor requiere preguntarse qué va a
trabajar, qué habilidad pretende fomentar. Si se frata de trabajar ia
comprensidn de lectira, qué articulo o texto ha de seleccionar. Con qué
cangiones o cintas grabadas especialmente para la enseflanza det espafol para
extranjeros va a praciicar. St ¢l alumno cuenta con ef vocabulario necesario
para comprender la lectura, la pelicula, la cancion o la cinta. Es un frabajo de
reflexién v reguiere de un tlempe para detectar las posibles dificultades y
explotarlo al maximo.

Recordemos que un egresado de Letras luspanicas no ha sido
aleccionado en la preparacion de matenales didacticos para la ensefianza de
una 1.2 v no cuenta con bibliografia suficiente para realizar una seleccidn; por
ello, se guia por su infuicion y la experiencia que va adguinendo en la practica.
Labor dificil cuande se va iniciando  esta actividad, sin embargo, generalments
salvable. Afortunadamente en Acatlan, un profesor que se micia en esta labor,
cuetita con el apoyo de sus companieros con mayor experiencia.

Marcos Marin, en su Lingilisiica aplicada, comenta la utilidad de los
siputentes materiales didacticos:

El magnetéfono, que en nuesito caso equivale a nuestras grabadoras, lo
define como “un medio técnico que tiene la ventaja de presentar la lengua oral
en sitwaciones reales, con voces muiltiples v con la expresion de los rasgos
suprasegmentales: intensidad, ritmo, tono, cadencia, ete.”

Como medios visuales menciona al provector v al retroproyector.
Comenta que estos recursos pueden auxiliar a los medios auditivos en la

U ldem
© MARCOS MARIN. Op. Cit...p 75
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exposicion de un sinniimero de temas. La proyeccidn puede realizarse en
diferentes {amanios de diapositivas, fotocopias, etc

Una presentacion audiovisual en clase permite explicar, ampliar o
repasar cualquier tema, la presentacion audivisual del material, con priondad de
la imagen, awmenta ia comprension oral v desarrolla la destreza auditiva, el
alumno tiene un contacto mas cercano con o que observa y escucha Tal es ef
caso del video en el cual se presenta {2 relacién imagen-somido o ben ia
representacion aclistico-optica, to cual activa los sentidos correspondientes en
quien observa y escucha. '

Menciona Marin que dentro de lz psicologia de la repeticion “cualquier
mmpulso sensorial percibido por nuestros sentidos, sea un rostro, un ruido, un

w43

olor, efc., es portador potenciai de informacion™.

Las actividades fundamentadas en un video activan el sentido auditivo v
el visual. El alumno alimenta su memoria dado que e aparato de percepeién y
asociaciOn puede transformar la informacidn recibida por las vias visuales. La
mmagen mifluye positivamente en la comprension de materiales orales, el oir v
escuchar simuilténeamente permite la practica de dos destrezas que representan
“ el medio téenico gue mdas se aprovuima a ia configuracién del ser humano en lo
que se refiere a la percepeion y, por ello, es el mecanisino mas apropiade para
fortalecer [a recepcion de Ia lengua™

Cuando se realiza una préactica con video se le expone al aprendiz a un
acto fingilistico completo. El alumno percibe con claridad las circunstancias que
acompafan esta produccién. Observa la gramatica, ef Iéxico, la pronunciacion,
la entontacidn, los gestos, los movimientos, etc. Se expone un material con una
gran cantidad de informacion que auxibia la comprension del mismo.

Este tipo de recurses nos penmiie inchulr entre nuesitros materiales
didacticos, elementos que infonmen sobre la cuitura del pueblo que habla ia L2,
acerca a los alumnos a aspectos socicculturates v sociolingiiisticos que podran
comprender con mayor facilidad en una exposicion audiovisual.

Un recurse didéctico sumamente socorrido en la ensefianza de lenguas s
el laberatorio de idiomas, medio sonoro Ut en ia comprension v expresidn
orales. Esta practica se fundamenté en sus inicios en ¢l modelo conductista de
estimulo v respuesta {E-R) Los ejercicios que se realizan en el laboratono
estan encamninados a desarrollar en el aprendiz un antomatisme en la lengua que

* [bidem. p. 76
* fbidem. p 7.
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aprende  por nedio de la comprension auditiva y de ia recepcion formal de a
gramatica y el vocabulario, tales como la repeticion, la sustitucién, ia adicién,
ete

La programacidn en el laboratorio de idiomas propicia también ejercicios
situacionales dirigidos a la comprensién auditiva con mejor calidad de somido.
Factlita los ejercicios de fonética y cuando asf se requiere le permite al alumno
tener una practica individual en la que establece su propio ntmo. Es un recurso
que se va desarrollando con la velocidad de los avances tecnolégicos, por elio
cada vez es posible realizar mas actividades que apoyen el desarrolio de las
diferentes destrezas de la lengua y lievar a cabo trabajos donde se fomenten
vartas habilidades a la vez, coro {a visual y auditiva, por ejemplo.

Desafortunadamente en nuestra institucion, existen pocos materiales
proptos para ef uso del laboratorio en la ensefianza del espafiol como L2 v por
esta razdn no es posible explotarlo en todas sus posibilidades.

Un recurse mas que deseamos comentar es la computadora. En nuestro
Centro, hasta ahora no la utilizamos con este fin, sin embargo, deseamos
comentario brevemente.

El ordenador, de acuerdo con Marin™, se comenzd a utilizar para ia
ensehanza de lenguas en los afios sesenta comc sistema de correccion
automatizada de pruebas objetivas, confecionador de lisias o auxiliar de!
profesor; pero su uso definitivo fue ¢l contacto directo con el alumno como
metodo de ensefianza y autoevaluacion. Este recurso permite una evaluacion
continua del estudiante gracias a jos constantes ejercicios que van probando su
comprension. Permite una gradacion individual del ritmo de aprendizaje.
Representa up recurso sumamente atractivo para el aprendiz por su cardcter
ladico ¢ mteractivo.

La gran ventaja de esta mdquina como instrumento diddctico es su
capacidad de individualizacion, especialmente para aquellos aprendices que se
cohiben ante la clase y prefieren un método de ensefianza mas privado.
Ademads, el avance tecnoldgico proporciona cada vez mayor numero de
posibilidades como el uso de mternet, chat, etc. Sin embargo, en este recurso
se pierden las ventajas que otorga la convivencia con los compafieros de curso
y la presencia de un profesor

" MARCOS MARIN Op (i pp. 78-79




3.2.2.1, La biblicgrafia,

En México, a pesar del gran interés que existe por estudiar nuestro idioma, el
nimere de escuelas y profesores que se dedican al estudio especializado de la
cusclianza del espafiol como L2 es muy reducido. De la misma manera, el
material diddctico que puede utilizarse en este campo no se cncuenta
faciimente a nuestro alcance .

situacién comenzd a camnbiar, cuando se publico
icada @ la ensehanza del espanoi™, donde su autora
G que estd en lo que se refiere a la ensenanza—
aprendizaje del espafiol como 1.27 ¥
mvestigacion dentro del campo de nuestro interés, hace un anaiisis de errores

del uso del pasado en estudiantes extranjeros.

No obstante, en 1981, Claudia Parodi ya hacia referencia a este
problema, en su libro La mvestigacion linggifstica en México . POCos son
fos estudios que investigadores especializados han hecho sobre diferentes
problemas que se le presentan al extranjero que recibe cursos de espafiol.” ¥

Ahi mismo, expuso las principales investigaciones que se estaban
realizando entonces dentro de la UNAM, precisamente por Ana Maria Maqueo
y colaboradores. En primer lugar citd ei trabajo titulado E/ espariol como
segunda lengua , donde se hace una revisidn de las estructuras gramaticales ¥
el vocabulario que usan los alumnos extranjeros tras un afio de estudios. En
segundo lugar, la aplicacién de un cuestionario para conocer la actitud v
wotivacion de los alummos no hispanchablantes hacia Ia L.2.

De igual forma, Parodi comenta la existencia de des investigaciones
mas en la Facultad de filosofia y letras, dirigidas, también, por Maqueo dentro
del seminario de Lingiistica aplicada: una de ellas para detectar las faltas
cownetidas por alumnos extranjeros v relacionarlas con las de los mfios en el
procesc de adquisicién del espafiol como L1; la otra, para medir la
comnprension por parte de los estudiantes de sus propios errores.™

Comenta Alarcon Neve que los trabajos de la profesora Maqueo v sus
colaboradores tuvieron como fruto los siguientes libros: Espadiol para
extranjeros de Ana M. Magueo (1974), La palabra en moviniento de Juan

’f‘MAQUEo Op. Cit. p. 204,
b fhidem. p. 183,

“* PAROD. Claudia. La mvestigacion linguisica en México México. UNAM. 1981 p 70
¥ thidens. p. 4.



Ceronado (1976), fmdgenes y palabras, de ambos autores {1981), La paiahru
escritg de Margarita Munllo (1982): ast como un texto pedagogeco titulado Lo
ensenianza del espaiiol a no hispanohablantes (1983).

Un nuevo grupo de estudiosos del CEPE™; tomé ia tarea de elaborar
libros de texto, el resultado fue la nueva serie Pido la paiabra (1988), para ¢l
primero v tercer mveles, asi como Hablar y pensar en espaiiol. Manual de
espaiiol 1 {1986}, libros que fueron realizados bayo el enfoque comunicativo.

Actualmente, otras universidades del interior estan trabajando ai
respecto, como tas Universidades de Guadalajara y de Querétaro.”!

Varias universidades mds, oficiales y particulares, en la ciudad de
México o en provincia, imparten cursos de espafiol para extranjeros, ¢omo
nuestra escuela, la Universidad de Veracruz, la Universidad de Sinaloa, el
Tecnolégico de Monterrey v La Universidad de las Améncas. En estas
instituciones se elaboran sus propios programas v los profesores realizan su
propio material didactico, debido a que los trabajos realizados en las
principates instituciones dedicadas a esto, como el CEPE de la UNAM o el
CEE de la Universidad de Guadalajara tienen muy poca difusién v sus
ediciones solo alcanzan para satisfacer las necesidades locales

Al respecto de la bibliografia con que se cuenia para !a ensefianza del
espafiol como L2 en Meéxico, Claudia Tovar * hace una revisién critica de los
libros editados por la UNAM v comenta los siguientes libros

0 El origen de! Centro de Ensefanza para Extramero (CEPE) fue el pruner curso de verano impartido de
jutio a agosto en 1921 Su findador y director fie Pedro Heariquez Ureia quren trabajé cn esta labor af fado
de Juhio Torn. Vicente Lombardo Toledano. Fedence Onis. Manuel Romere de Terreros. Danict Cosio
Villegas. Alfonse Caso. Carlos Pellicer. Jaime Torres Bodet y Ls G Urbima Todos ellos con una gran
preparacidn v experiencia ¢n su cspecialidad. jo cual dio reconociniento nacional e mternacional al Centro

7 Fsta Glisma on 1988 imcd la Licenciatura en Leaguas Modernas con la especialidad en espafiol. Ia cusl
contempla en ¢ perfil de sus egresados ia ensefianza del espafiol a extranycros Aborda matenas cono
pstoolinglistica. linguistica aphcada. téenicas de ensefianza y evaluacion. con ias quc s¢ pretende formar al
profesmrial que sattsfaga la demanda de maestros preparados en esie campo.”

“TOVAR ORTIZ. Claudha Obdulia | £f problema de ios nempos pretérito y coprerertie en los extranjeras
de habla inglesa que estudian espaitol coma segunda lengua en la U N .13, Tesis (Lacenciatura en Lengua
v Literatura Hispanucas), ENEP Acatlan. UNAM, México, 1996, pp 33 sigmentes.



TIPO DE EJERCICIOS

HABILIDADES
DE

LA LENGUA

Se caracterizan por la repeticion coral.
Se pretende reforzar la pronunciacion y
la gramatica con base en frases correc-
tas gramaticalmente a fas cuales se ies
hacen pequeiios cambios

como modifi-

car el sujeto, el nimero, el tiempo
verbal o algin adverbic. En general
Tovar fos califica con la palabra

Una cuahdad de este libro es que
incluye aspectos de cultura general,
personajes mexicanos v
ademas contiene un apéndice de lecturas
que podrian servir para practicar alguna

Contiene un apén-
dice de lecturas
que podrian servie
para practicar al
guna habilidad

Los gjercicios se reaiizan con dos pasos
y  repetir. Introduce
gradualmente gramatica y léxico Pre-
tende presentar la lengua en situaciones

Comenta la autora que debide a su
forma de trabajo el libro debera perma-
necer cerrado la mavor parte de la clase,
razdn por la cual Tovar se preguntia
ipara qué queremas el Ebro?

|
LIBRO METODO
BALP DE
DONNELLY, Método
Guadalupe. Girecto
Leccrones de
espafiol.  Pruner
curse.
automatismo
menciona
habilidad.
MAQUEQ, Ara!Meétodo
Marta  Fspafiol| audio-oral | escuchar
Uno. La lenguo y | fundamern-
o vide en | talmente,
Meéxico. aunque reates
presenta
explicita-
mente  as-
pecios
gramatica-
les. No
prohibe  Ia
traduccion
Et  Libro
eS8t
dirigide  a
anglopar-
llanies. |

T

Busca desarrollar
exclusivamente la
comprension audi-
va v la expresion
oral. Reduce al
minime las com-
prensiones de lec-
tura v el trabajo
escrito.




MAQUEQ, Ana
Maria.  Espafiol
para  exiranjeros
{Segundo curso)

Meétodo
audio-oral

fundamen-
talmente.

| Este fibro se considera un manual de los

usos de América Latina en general y de
Meéxico en particular.

Recomienda que [os ejercicios se reali-
cen oralmente con el Hbro cerrado v que
el alumno repase y revise las estructuras
en forma escrita en su casa

Cuenta con dos apéndices: el primero
incluye verbos irregulares, v el segundo,
una coleccidn de lecturas de autores
mexicanos, espaficles e hispanoameri-
€anoes.

Da importancia al
enriguecimiento
del vocabulario v 2
la practica de pro-
nunciacion y ento-
nacion

MAQUEQ, Ana
Maria v Juan
CORONADO
Imagenes y pale-
bras 2.

Método
audio-oral

La estructura de cada seccion abarca
cuatro aspectos. presentacion , repeti-
cidn, gjercitacion y produccién  La
presentacidon es un didlogo o un texto
corto. La repeticidn consiste en la
reiteracion mecanica de la muestra La
gjercitacion  pretende familiarizar  al
alumno, sin embargo, no seiicita actos
comusicativos pues las respuestas son
predecibles. La produccién parte de un
estimulo visual que genera un gercicio
de preguntas y respuestas, estas practi-
cas pretenden hacer una comprobacion
de lo aprendido, en ellas las respuestas
no son predecibles, se espera que el
aprendiz genere sus propias formas

Considera que el

primer acerca-
miento  de los
aprendices  debe

hmitarse a I3 len-
gua oral.

CERVERA SUR-
DEZ, Alicia er. af.

Hablar v pensar
en espaitol. Ma-
nual de espafiol [

Enfoque
comunica-~
tivo.

No considera ef aspecto cultural.

Promueve las |
hiabilidades de a
produccidn oral y
escrita

CERVERA SUR-
DEZ, Alicia ef. &l

Pido Iy palabra
Primer nivel.”

Enfoque
comunica-
VO,

Cada unidad presenta un desglose del
contenido tematico, los objetivos de co-
municacion v los aspectos lingiisticos
que considerard. Este libro incluye cin-
tas con didlogos, entrevistas y cancio-
nes; recursos que pueden utilizarse en
un sinnémero de actividades.

Ofrece una sim-
bologia que se tra-
baja en cada uni-
dad, las habilida-
des de la lengua y
la sistematizacion
gramatical.

" A este libro le siguen otros cuatro correspondientes del scgundo al quinto nivel. mismo que fueron
realizados por varios grupes de trabajo del CEPE
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Como podemos obsersar, la revision de Tovar busca elementos como
qué método de enseifianza sigue el texto, st éste presenta el uso dialectal de
México, si observa eclementos culturales en su informacion, qué tipo de
ejercicios presenta, qué destrezas de la lengua pretende desarrollar en el
aprendiz, et¢. Estos elementos comentados por la autora son precisamente 108
que debe observar el egresade de la Licenciatura en Lengua y Literatura
Hispanicas, ya sea para seleccionar sus aterniales bibliograficos o para
slaborar los propios, por ello consideramos il conocerlos.

3.2.3. Instrumentos de evaluacidon en el departamento de espafol para
extranjeros,

La evatuacion en cualquier arca del conochmiento abarca un amplisimo campo
de estudio; conscientes de ello, hemos de comentar que en ¢l presente trabajo,
sdto revisaremos los examenes elaborados en el Departamento de espaitol para
extranjeros de Acatlan.

Es preciso puntualizar que el disefio de un instrumento de evaluacion no
es sencilio, en ias ciases de la Licenciatura nos enseftaron algunas técnicas para
la elaboracién de examenes. sin embargo, existe una gran diferencia entre ias
pruebas de conocimientos sobre el espafiol dirigidos a mexicanos y aquéiias

que pretenden evaluar los avances de un estudiante para quien el espafiol es una
L2

En relacién con estas cuestiones un grupe de profesores encabezados
por Dolores Novelo™ realizaron un proyecto cuyo objetivo fue elaborar una
hateria de examenes validos y confiables que evaluaran con objetividad y
equidad; se pretendia con esto contrarrestar ¢l uso de instrumentos de
evaluacion  disefiados unprovisadamente. Cabe mencionar que aungue este
estudio esta dingido a la lengua mgiesa, se pueden tomar sus Criterios para
aplicarlos en el idioma espatio! y por esta razén hemos decidido revisarlos.

Para la realizacion de este proyecto tomaron como fuente de informacién
de igual importancia tres elementos: el profesor, el examen y el estudiante.
Consideraron al examen como un instrumento de medicién capaz de cuantificar
determinadas habilidades lmgiiisticas de una lengua. ° Acompafia a esta
definicion la de los examenes de aprovechamiento como: “instrumentos

“'NOVELO, Dolores, er. af "Disefio do chdmenes v cursos para propasitos especificos Tmeio del cambio en
Ia cnsefarza del inglés. = en Esmudios de Lingidsuca aplicods, Afio7. Nimero 9. jubo, 1989. Mewico.
UNAM-CELE

3 Ihidem. p 207



disefiados con base en un programa, que pretende medir lo que un estudiante
haya aprendido durante un periodo deteriminado del proceso de ensefianza-
aprendizaje.” ™

Asimismo consideraron en su trabajo la validacion de un examen, la cual
consiste en determinar la congruencia entre ias caracteristicas de un examen y
la produccidn de respuestas acordes a los propositos del mismo. Consideran
que debe cubrir las sigulentes etapas: wvalidacion visual, validacion de
confenido, validacion de formato v confiabilidad.

La validacidn visual consiste en que un grupo de profesores, ajenos al
equipo de disefio, afirme pliblicamente que la apariencia del conjunto de
reactrves es el propio de un examen,

La validacion de contenido asegura que el examen presenta los femas
que integran del programa de la materia que se desea medir.

l.a validacién de formato es aguella investigacion que se realiza para
afirmar que “tanto el disefio de los reactivos como la claridad y precision de
nstrucciones reduzean al minimo la posibifidad de resultados de aplicacién
diferentes a los esperados, originados por la variacion de examinadores v de
circunstancias de aplicacion™. >’

La confiabilidad es una investigacidn estadistica de los resuliados
obtenidos de la aplicacton de un examen que corrobore que tanto el poder de
discriminacion como el grado de dificultad de cada uno de los reactivos del
examen corresponden a criterios establecidos, ™

Un examen de L2 requiere evaluar especialmente el avance desairollado
en las habilidades de fengua. El alumno debe producir en forma escrita v oral,
ademas de comprender lecturas y grabaciones. En cuanto a la expresion oral, et
estudiante pecesita demostrar su habilidad para producir de acuerdo con ias
particularidades linghisticas que emplea un hispanohablante.

Para las tareas de evaluacion, de acuerde com Novelo, habran de
observarse ires elementos importantes.

I La fluidez. Se distingue la prontitud de respuesta al lenguaje oral,
acordes a las normas de comunicacion; es decir, se verifica Ia
velocidad con que el aprendiz participa del lenguaje.

i {den
" NGVELO. Dolores.. p 208
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2. La coherencia. En este aspecto se obsciva ef grado de pertinencia de
las expresiones que usa el estudiante en correspondencia con ias
expresiones del interlocutor y la situacion en la que parncipa.

3.La actitud participativa. Su voluntad de imciar y continuar el
mtercambio de informacion,

La evaluacion de la produccién oral es dificil porque se presta a
parametros sub;eiivos _y Tepresenia para Ies aprendices una habilidad que
mpiica mayor rapidez en la respuesta enos tiempo para la reflexién Fn
muchos casos los alumnos escriben correctamente las estructuras gramaticales,
si“ embargo, en la pI'\,dLCC}OD. orzl fitubean mucho y no la desarrollan al mismo
nivel que la escrita. Tienen un gran temor por hablar en espafiol v su
produccion tiene problemas de concordancia, conjugacion y pronunciacidn.

Los ejercicios de comprension auditiva en los instrumentos de evaluacion
son considerados especialmente dificiles por los alumnos,™ por tanto, legan al
cxXamen COn un gran temor que obstruye su entendimiento. La valoracion de
esta destreza requierc medir la velocidad de respuesta, la comprension del
mensaje global y de alguna informacién especifica.

Con respecto a las comprensiones de lectura, desde ¢l punto de vista de
Novelo, se debe evaluar Iz “habilidad para reaccionar a las reglas lingiiisticas
manifiestas en un texto escritc derivando significado en términos de
morfologia, sintaxis, cohesién y coherencia” ® En cuanto a la morfologia debe
reconocer los rasges portadores de significado en las palabras, en cuanto 2 la
sintaxis, las estructuras lingfiisticas; en la cobesion, las hgas convencionales
entre las unidades de significado como la oracidn que le penmita formar

unidades mavores como el discurso.

En cuanto a la produccion escrita se precisa observar la habilidad del
aprendiz para construir textos cohesivos y coherentes donde haga uso del
conocimiento del vocabulario y ia sintaxis de la lengua. En esta actividad, los
alumnos de  Acatlén generalmente presentan buenos resultados a pesar de no
contar con diccionario en el examen y tener problemas con el léxico.

* Entre los factores que dificultan la comprensién auditivz podemos mencionar la escasez de pracncas
similares en clase. ko cual no los familiariza con este tipo de gjercicios. una presentacion tnadecuada del
reactive: un grade de dificultad que no correspanda al nnel del grupo. vocabulanio desconocido porque no
forima parte de los términos basices dal cusso.

* NOVELQ. Dolores, Op. Cit.. p. 209.
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Asimismo, deben considerarse los porcentajes gue corresponderan a
cada habilidad v a los conocimientos gramaticales en la totalidad de los puntos
del examen.

En la dificil tarea de 1a elaboracidn de instrumentos de evaluacion, Silvia
Gutiérrez®  ofrece una propuesta interesante bajo el enfoque psico-
sociolingiiistico que considera a la ensefianza-aprendizaie como un proceso y
no como un producto facilmente descrite v cuantificado. En su caricter
psicoldgico trata de investigar los procesos involucrados en el aprendizaje v en
su parte sociolingliistica analiza la complejidad del lenguaje y su uso.

Propone pruebas integrativas, en las cuales ef aprendizaje de una lengua
tiene un propodsito comunicativo, por ello la habilidad comunicativa del
aprendiz v no su conocimiento formal de la lengna es lo que debe observarse.
Sugiere elaborar actividades donde el estudiante muestre su habilidad en
situaciones comunicativas.

Considera que los examenes objetivos privan al alumno de la
oportunidad de mostrar su produccion v creatividad.”” Aprueba la intencion de
estos examenes, pero opina gue los elementos subjetivos permiten observar
mas adecuadamente el desarrollo de las destrezas de un aprendiz de 1.2, Afirma
que un examen debe mostrar qué tanto ha avanzado el interlenguaje”’ del
estudiante en un ejercicio donde se comunigue efectivamente.

Se comnsidera que una prucba debiera evaluar el uso del lenguaje, el cual
segun sefiala Gutidrrez tiene las sigwientes caracteristicas:

a} Esta basado en situaciones de inferaccion.

b) Es impredecible, no podemos saber de antemano qué curso tomard la
mteraccion.

¢} Es contextual, todo uso del lenguaje tiene lugar en un cierto contexto.

! GUTIERREZ. Silvia. “El enfoque psico-soctolmgtistico de la acrediiacion-essluacién” en Estudios de
Lingiiistica Aphecada. Afio 8, Numero 12, diciembre 1990, Meéxico. CEP.E - UNAM. pp 3la+l
€ Ibidem p. 34,
% Selinker creé el concepto de uucrlenguac. ¢s 6 estadio que sc presenta cn el proceso ensefianza-
aprendizaie en el cual se encucntrz la L1 con la L2, donde la gramatica de una fengus en particular
permancee latente despues de termunade el proceso de adquisicion de la lengua materna s se actna cuando cl
inchividuo quiere aprender una L2
Selinker 1dentifica cinco aspecios que influsen en (2 formacidn del wnterlenguage

Trassferencias linguisticas de iz L1

Transferencias linghisticas a partir de 1a enseianza.

Estraicgias de aprendizg)c def estudiante.

Estrategias de comumcacion en L2

Sobrepeneralizacion del material linguistico de la segunda lengua

W e L N



¥

d) Siempre tiene un proposito, cuando una persona se comunica persigue
determuinados objetivos.

e) Es auiéntico, por elio los materiales auténticos son los gque se
necesitan para evaluar al aprendiz que nos informara sobre la
habihdad comunicativa del candidato para entender términos
desconocidos en un contexto dado.

Esta teorfa sugiere que se evaltie al estudiante con tareas giobales que
iengan por oojeuvo el que el aprendiz enfrente una situacion o mas cercana

o la wmdn x 3o % 5
posibie a la vida real, es decir, que atilice &l }eﬂga"'e para hacer algo con &}

Como podemos observar, son muchos los aspecios que se deben tomar
en cuenta en la elaboracidn de examenes. Un egresado de Letras hispanicas
desconoce estos hineamientos y por elle en la elaboracién de instrumentos de
evaluacidn no observa los conceptos gue posee la LA con respecto a la
enseflanza de una L2,

En Acatlan, el Departamento de espaiol ha trabajado en el
mejoramiento de este asunto. Cuando iniciamos nuestro desarrollo laboral, en
1994, no existian grabaciones especificamente elaboradas para los exAmenes,
1as que se aplicaban eran exiraidas del libro Pido la paiobra, lo cual daba lugar
a que en ocasiones el alumno ya hubiera revisado dicha grabacion en clase.
Actualmente se cuenta con conversaciones en cintas y ejercicios que evalian la
comprensién auditiva de los mismos, especialmente realizados para el curso de
primer aivel. Asimismo una profesora es la encargada de realizar v modificar
el banco de exdmenes a mivel departamental. Sin duda, ¢l Departamento de
espafiol ha avanzado, no obstante, ain los instrumentos de evaluacion precisan
de mayor desarroilo e ¢l cual participen todos los profesores de la seccion.

3.3. El primer nivel de espaficl para extranjeros en el CIE de Acatlin,

3.3.1. El programa.

En este apartado comentaremos el programa con que cuenta el CIE de la ENEP
Acatlén para impartir el primer nivel de espafiol para no hispanohablantes.

Este programa fue realizado en 1993 bajo la coordinacién de la Lic.
Rebeca Patricia Cabafias Maya; desde entonces y hasta ahora, se ha
modificado con las observaciones de los profesores que lo imparten, por esta



razdn no se considera definitivo. Cuenta con un  marco referencial. el cual
expone los sigmientes puntos.

1. A QUIEN ESTA DIRIGIDO EL CURSO.

El curso esta dirigido a individuos que provienen de diversos paises por lo cual
hablan lenguas diferentes; anenden a motivaciones de muy diversa indole para
asistir a nuestros cursos; la edad y la formacion profesional tainpoco son
variables homogéieas, tenemos desde amas de casa hasta profesionistas. Como
se puede observar, la caracteristica de nuestros grupos es la heterogenetdad

constante.

2. FINALIDAD DEL CURSO

La finalidad del curso consiste en “posibilitar a los alumnos una comunicacion
efectiva en esta leneua™ y en particular del primer nivel: “sentar las bases que
mantendran la motivacién de nuestros alumnos al constatar que cada dia

pueden comunicar mas ideas v cada vez lo hacen mejor”.”

Esta ensefianza estd fundamentada en la variante mexicana a nivel medio
aunque no por ello se dejan de contemplar algunos aspectos gque pudieran ser
de utilidad para los aprendices, especialinente si éstos han tomado cursos con
ofras varianfes anteriormente.

3. OBJETIVO DEL PROGRAMA.

El programa pretende que al finalizar el curso los alumnos tengan las mismas
bases de conccimiento de la lengua y un vocabulario basico sumilar para
expresarse en espafiol, es decir, que a pesar de todas las variables, se logre una
formacion homogénea gue les permita confinuar a niveles mas avanzados.

La fmatidad anterior se pretende lograr con base en un programa que
presenta una secuencia de objetivos que cubren tanfo los aspectos gramaticales
como los comumnicativos con 10s cuales el alumno principiante pueda comenzar
a comunicarse en nuestra lengua. Asimismo, se incluven las situaciones a las
que con mayor probabilidad van a enfrentarse los aprendices en su vida diaria
en Meéxico.

2 CABANAS MAY A Patricia. Programa piloio pera el primer mivel de espaficl para extranjeros en el
Departamento de espaiiol para extranjeros del C LE. Acatfin México. UNAM. 1993, P. 2

&>

" Idem.
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Se busca introducir al estudiante extranjero a la cultura media mexicana.
misma que se manifiesta en la lengua, por ello se pretende establecer una linea
tematica continua, enire la conversacion y la gramatica y de una sesion a oura

4. NECESIDAD DEL USO DE LAS CUATRO HABILIDADES
LINGUISTICAS. )

El programa expone la necesidad del uso de las cuatro habilidades basicas de
ia lengua, se busca que el aprendizaje sea integral, tomando en cuenta las
limitantes de un curso basico. Considera que los primeros contactos con la
lengua y sus hablantes suelen ser de manera oral y auditiva, por ello se pone
mayor énfasis en estas d

propone ntegrar lecturas
esCrito,

estrezas. Con respecio a la lectura y Ia escriture, se
de textos cortos, realizar los dictados v trabajos por

5. LA DIVISION DE LA CLASE Y LA NECESIDAD DE UN TRABAJO
COORDINADO DE AMBOS PROFESORES.

El Departamento de espafiol ofrece cursos regulares con una duracion de nueve
horas a la scimana y curses intensivos de verano de veinte horas a la semana:
este tiempo es demasiado largo para ser atendido por un solo profesor, por ello
se dividié entre dos profescres. Didacticamente esta separacién resulta mas
efectiva, pues evita el tedio v ia monotonia de una sesion demasiado larga. Sin
embargo, plantea otro problema que es el trabajo coordinado entre ambos
mentores, pues ne siempre cuentan con las condiciones para preparar juntos las
clases, especitalmente en cuanto a disponibilidad de tiempo. Debido a lo
anterior, el programa pretende mantener la umdad de este frabajo, va que
propone cbjetivos comunicativos, gramaticales v culturales concretos a los que
los profesores deben dar seguimiento de tal manera que las ideas v el
vocabulario sean manejados sumultancamente por ambos.

Atendiendo a la libertad de catedra, se da un margen de libertad a los
académicos, por ello se procurd dejar puntos abiertos en cuanto a o cultural,
donde ellos pueden reahizar las actividades que estimen convelsentes
considerando el nivel v las necesidades del grupo.

6. DURACION Y TIEMPOS DEL CURSO.

Cormo ya se ha comentado el curse se imparte en 90 horas que suelen dividirse
en 10 semanas aproximadamente. a excepcion del curso de verano que dura
alrededor de un mes.



A este tempo hemos de restarle tres sesiones que corresponden a la
actividad cultural v a los examenes parcial y final, asi como el tiempo que se
otorga al descanso en cada clase. de tal modo que conservamos 74.3 horas
efectivas de clase en fas cuales se pretende wnpartir nuestro programa

7 COMO ESTA DIVIDO EL PROGRAMA

El programa cuenta con un objetivo general que pretende relacionar la
gramética, las habilidades de la fengua y las necesidades inmediatas del
aprendiz; sin olvidar [os aspectes culturales  Se divide en cuatro unidades que
cubren cuatro dreas especificas de las necesidades basicas de comumcacion en
espanol:

| Idensificacion del medio que nos rodea Localizacion y descripeion del
nedic

2 Expresar valoraciones personales en relacion 2 actividades cotidianas.
3. Expresar nociones relacionadas con referencia al futuro y al pasado.

4. Expresar valoraciones personales en relacion con acciones y sucesos proplos
¢ de orras personas.

Cada umdad esta dividida en objenvos especificos que indican ia
finalidad que se persigue al ensefiar el contenido de los objetivos
cotnunicativos, lingilisticos y culturales. Todo en conjunto marca la directriz
que los profesores deben dar a los temas v el tipo de conocimiento que ios
alumnos deben asimilar, asi como  las stuaciones en que lo pueden poner ¢n
praciica.

El programa incluye un anexo con los temas fonéticos mas relevantes de
nuestra lenguz. Tienc como fin revisar las fallas mas tipicas en este aspecto
desde el principio y evitar que se fosilicen.

8. INTEGRACION DE TEMAS. OBIETIVOS Y ACTIVIDADES.

En este apartado se hace hincapié en que la umdad de los contenidos es una
importante meta que se pretende alcanzar Se ponme mayor énfasis en las
necesidades reales de comunicacon de les alumnos, por ello, se trata de
miegrar [a aplicacién de las estructuras gramaticales con los aspectos
COMuURICativos Mmas comunes y cotidianocs.

Se comenta que existerl estructuras complicadas, gramalicalinente
hablande, que ¢l alumne requiere aprender pars enfrentar una sitvacién de
caracier cultural, En estos casos, no se prewende que el alumno domine la
gramatica, en ellos os necesario mantener un ‘enfoque comunicativo’ que



46

provea al aprendiz de los recursos necesarios para participar y comprender las
actividades del objetivo. Entre estos casos se encuentran fas formulas para
saludar, dar las gracias, efc.

Se busca mantener una relacion estrecha entre el desarrollo dei tema, del
léxico v de la gramatica para evitar que el aprendiz sienta una disgregacion en
lo que aprende Es tarea del profesor mantener esta unidad, pese a las diversas
aphicaciones de la lengua v los diversos intereses de los alumnos.

9. RECURSOS DIDACTICCS. POSIBILIDADES Y LIMITACIONES

Se cuenia con un banco de material didactico que esta integrado por imégen

gjercicios de reforzamiento, lecturas, canciones grabadas y escritas | ol‘e
furisticos, juegos, etc. Estos recursos se han ide acumulando a lo largo de
afios y es producto del trabajo de los profesores del Departamento.

U!

E
los

Este banco de materiales pretende auxiliar a profesores vy alumnos,
debido a que no contamos con un libro de texto obligatorio. Por tal razon, cada
maestro cuenta con la libertad de disefiar su propio material, considerando que
los recursos reales de nuestra institucion v en general de la ensefianza del

-

espafiol como L2 en nuestro pafs son escasos.

Sin embarge, hemos de mencionar que comntamos con uma situacion
privilegiada, dado que los alumnos pueden observar nuesira lengua v cultura
aprovechando su estancia en Méxice, lo que se distingue en la LA baio el
concepto de mmersién, o cual significa que el aprendiz esté en contacto con la
comunidad linguistica que nabia ia lengua meta.

El departamento de espanol realiza actividades culturales con el fin de
mstruirlos sobre nuestras costumbres, tradiciones y herencia cultural.

10. RETROALIMENTACION DEL PROGRAMA.

El programa es resultado de la labor docente del Departamento a lo largo de
los afios y de minguna manera se considera definitivo. Se trata de una propuesta
que busca “formalizar, ordenar y conjugar apropiadamente teoria, practica
docente, maierial diddctico e intereses y necesidades de los alumnos para un
méximo aprovechamiento™ *

Por ello se busca una retroalimentacion. Se sugiere realizar reuniones al
final de cada curso donde se expongan las experiencias y observaciones del
programa, del material y de¢ las actividades; asi, los profesores en conjunto
pueden determinar las observaciones que deban incluirse o las modificaciones

* CABANAS MAYA. Op. Cit. p. 7.
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que se crean pertinentes. Se debe considerar que los aciertos o deficiencias del
programa de primer nivel repercuten directamente sobre las propuestas de los
sigimentes niveles y del aprendizaje global que pretende el area.

Como podemos observar, ¢l programa persigue no solo cumphr con
objetivos gramaticales, sino habilitar al alumno en la verdadera participacion
del espafiol, es decir, que se busca que el aprendiz se comunique efectivamente,
por ello el problema de impartir ¢! programa no consiste en lograr que el
aprendiz conozea las reglas gramaticales, smo que se valga de éstas
coherentemente en sitwaciones comupicativas en las que verdaderamente
participe de la lengua espafiola. Como se ha dicho aneriormente que aprenda a
coruancarse, comunicandose.

El programa nos indica primeramente {os objetivos comumnicativos,
posteriormente fos hingitisticos y finalmente los eulturales. Este orden tiene una
razén especial, se debe planear su ensefianza observando este mismo orden
prioritario, es decir, queremos principaimente que el alumno se comunique;
segundo, debemos darle los elementos lingiisticos que se lo permitan; por
ltimo, tenemos que brindarie una situacidn propicia.

Ei programa presenian las siguientes nominaciones:
Primera Unidad: Identificacién del medio que nos rodea.
Localizacién y descripeidn del medie.

En esta primera unidad, e! aprendiz se habilitard para presentar, describir y
ubicar a personas y objetos fisicamente. Para realizar la presentacion y
descripcion de individuos rtequerita de aguellos datos elementales que
identifican a una persona como son: la nacionalidad, la profesion, el estado
civil, ia religion, etc., as! como aguéllos que los caracterizan en su apariencia
corporal. Identificara los objetos mas comunes, para ello utilizara los térmmnos
propios para indicar materiales, formas, colores, tamafios, ete.

Asimismo requiere conocer los adjetivos que le auxiliaran en la
identificacién y descripeién de personas y cosas como som los numeros, [0S
articulos definidos e indefinidos, los adjetivos y pronombres posesivos, etc.
Térmmos que deberan observar una cotrecta concordancia con los sustantivos
gue caractericen.

Con respecto a la localizacion de personas y objetos, el alumno precisara
del wvocabulario para indicar los lugares mds comumes como: restaurante,
escuela, hospital, iglesia, oficina, etc.



18

En la realizacién de las actividades comunicativas antes descritas, se
necesita conocer los usos de los verbos ser v estar, mismos que realizan estas
funciones en la lengua espafiola. Por tal razon, lz unidad uno tene como
fundamentacion y guia lingiiistica el uso de estos verbos copulativos, musmos
que confindian en las unidades siguientes,

Unidad dos: Expresar valoraciones personales en relacign a actividades
nnéidianas_

WFTLRRE

En esta unidad se pretende que ¢l alummo aprenda a pedir y dar Ia hora, a
aceptar y declinar invitaciones a comidas y festividades. a describir actividades
cotidianas y particularidades del arregto personal.

En lo referente a la hora, el aprendiz sigue gjercitandose en el uso del
verbo ser y se introduce en el uso de las preposiciones que corresponden a las
férmulas relacionadas con este tema.

En cuanto a las invitaciones a comer, el alumno se instruye sobre el
vocabulario referente a comidas, bebidas, restaurantes, cubiertos, efc. v se

aprovecha la ocasién para introduciric en la comjugacidén de los verbos
regulares en presente de indicativo.

Las particularidades del arreglo personal precisan como sustento
lingtiistico el usc de los verbos reflexivos v el vocabulano para indicar las
partes del cuerpo, los articulos mgs usnales de ropa, calzado e instrumentos de
belleza.

El vitimo objetivo de esta unidad continiia el tema de las invitaciones, en
esta ocasion se trabaja sobre las fiestas, en ellas se da a los estudiantes las
eXpresiones propias para estas ocasiones; se platica sobre las diversas
costumbres para celebrar en México y en los paises de los aprendices.
Astmismo se introduce al alumno en la conjugacion de los verbos iregulares en
presente de indicativo.

Unidad tres: Expresar neciones relacionadas con referencia al futuro y al
pasado.

En el primer objetivo de esta unidad el alumno intercambiara informacion sobre
aspectos de salud; para alcanzar este fin necesita del vocabulario sobre
enfermedades y servicios médicos. El sustento lingiiistico se basa en los usos
del verbo ser v estar bajo su funcién atributiva, por ello, el alumno debera
distinguir los cambios semdnticos entre elegir usar uno u ofro verbo con
adjetivos como bueno, malo, vivo, listo, ete.



49

El segundo objetivo pretende que el aprendiz exprese proyectos futuros
propios ¥ de terceras personas. Se eligié para este objetivo el fema de las
vacaciones, por ello el vocabulario versard sobre expresiones de tiempo que
indiquen actividades futuras y los lugares turisticos mas comunes. La

fandamentaciéon gramatical en este caso es la estructura ir + a + nfinitivo,
conocida como futuro préximo.

El tercer y dGitimo objetive de esta unidad busca que el alumno narre sus
experiencias pasadas, este fin nos lleva directamente a los usos de los tiempos
pretérito v copretérito v al vocabulario propio para mndicar anterionidad; asi

. J
como las ex pmsm&es para realizar una narracion.

D+

Unidad cuatro: Expresar valoraciones persenales en relacidn con acciones
¥ sucesos propies ¢ de otras personas.

El primer objetive estd encaminado a que el alumno comente con ofras
personas los lugares que ha visitado en México y haga sugerencias al respecto.
Las actividades de este apartado trataran los lugares de diversion, las
celebraciones populares v con ello las tradiciones v costumbres propias de
nuestro pafs. Bl aspecto lingiistico que debe revisarse es el objeto directo, su
identificacion y sustitucién. El profesor puede introducir frases ¢omo:

“A: (Conoces Acapulco?”
“B: 84, lo conozee”.

Fl segundo objetivo solicita que el aprendiz converse sobre lo que ha
dicho otra persona. Se conversa con el grupo sobre el periédico, las notficias,
los chismes. El programa indica dentro de su 1éxico verbos de informacion
como: le dijo, le contd, le platicd, le explico, ete. En ellos podemos distinguir
los usos del objeto mdirecto.

El tercer obietivo de esta unidad indica que el alumno debe aprender &
hacer v a recibir invitaciones, mismas que podrd aceptar o rechazar. El
vocabulario se relaciona con las actividades de tiempo libre como: el teatro, el
cine, los espectaculos, etc. La base gramatical es ¢l uso del objeto direcio e
indirecto.

Como podemos observar, en muchas ocasiones es dificil desarrollar en
forma integral un objetivo, es decir, enlazar la funcion comunicativa con la
gramatical v ¢l tema cultural. Algunas veces el programa es una buena
referencia para planear una clase, en otras, resulta muy complicado seguirlo; es
en estas circunstancias cuando algunos profesores se salen del programa y
buscan abordarlo 2 su manera, estas realizaciones a veces ceniran su atencion
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en el aspecto gramatical, en estos casos, el alumno se instruye solamente en la
gramética y no llega a la produccién comunicativa Este aspecto ha sido el
principal problema en la imparticion de las clases de espafiol como L2, surgen
alumnios con un buen nivel en €l conocimento de la gramatica, pero no lo
reflejan en actividades inferactivas con la lengua espafiola  Esta clrcunstancia
se debe en parte a la formacién del egresado de Letra Hispamcas que no ha
sido instruido sobre la ensefianza de una L2, no obstaate, atiende también a la
oreocupacidon gue camsa el examen departamental, el cual de igual manera
expone un gran peso sobre los reactivos gramaticales y no sobre  los

comuncalivos.

3.3.2. Las habilidades de lz lengua.

Se ha mencionado en el apartado correspondiente a los aspectos generales la
importancia de las destrezas de la fengua en la ensefianza - aprendizaje de una
L2 En este inciso abordaremos la instruccion de dichas habilidades en el
primer nivel de espafiol para extranjercs, exclusivamente,

Cs convenieite explicar que la participacion del aprendiz y del profesor
pueden no ser favorables para la practica de las actividades. En relacion con el
estudiante, hemos de destacar que con cierta frecuencia se muestra sumamente
temeroso ante los ejercicios donde se precisa que produzea. Por otro lado el
profesor, cuando carece de la instruccion sobre la emsebanza de sepundas
lenguas, corre el riesgo de limitar su clase a la instruccién gramatical, dejendo
de lado el desarrollo de las habilidades de la lengua. Esta circunstancia se
presenta porque no posee una vision propia de la ensefianza de una L2 a la que
pertenece la instruccion del espafiol a no luspanchablantes. Se encuentra sin un
método cuyo planteamiento haga destacar la importancia de la practica de las
producciones oral y escrita, y las recepciones de lectura y audicion.

Por lo anterior, deseamos comentar la participacion que estas
actividades tienen en el curso de primer nivel de la lengua hispana para
extranjeros. El programa del Departamento dentifica que el primer contacto de
un estudiante extranjero con el espafiol es de caracter oral y auditivo, por tal
razén, oforga mayor importancia al desarrolio de estas habilidades y con ello
sitita en segundo término las practicas relacionadas con ia lectura y la escritura



2.3.2.1. La nreduccién oral.

En las practicas sobre esta destreza se busca que el alurno exprese oralmente
sus ideas, en las cuales el alumno precisa hacer uso de las particularidades
gramaticales de la lengua espafiola, de acuerde a un nivel propio de
principiantes v con el empleo del vocabulario basico de nuestro idioma.

Es oportunc comentar que en las actividades orales, el alumno presenta
una postura renuente. Cuando se le solicita que establezca comunicacion en
clase o converse con hispanohablantes, muestra un gran recelo de su capacidad
en ¢l uso de la palabra. Manifiesta ur gran temor a equivocarse.

Se suman a esta reaccidn natural, las caracteristicas de su cultura de
origen; se ha observado que algunas comunidades tienen posturas mas abiertas
socialmente que ofras; el comportamiento de un japones difiere generalmente a
Iz de un italianc o brasilefio, el primero es mas conservador que los segundos.
Por consecuencia légica los estudiantes gue pertenecen a grupos que por
razones culturales son mas moderados, no presenian facilmente inmiciativa
personal para establecer contacto; por estos mismo motivos, 12 clase en Ia
instifucion suele ser sk Gnico acercamiento con la lengua.

Otra dificultad gue caracteriza las précticas de expresion oral se observa
cuando el alumno formula sus pensamientos en su fengua materna y en algunas
ocasiones solo traduce las palabras al espafiol pero no observa las
caracteristicas lingiisticas de nuestro idioma. Desarrolla sus ideas en un orden
sintactico distinto al espafiol, se olvida de las terminaciones de la conjugacion,
no observa la concordancia de género v nimero e incluso su entonacion y
pronunciacion no son las de la lengua hispana. Las faflas anteriores pueden
derivar en un confuso intercambio de imformacion o incluso hacero
inexistente. Dichas dificultades en una conversacién podrian generar fa pérdida
de coherencia, esto ocurre cuande las respuestas evidencian un  gran
malentendido, se presentan dos ideas sin relacion alguna, pareciera que los
interiocutores no participan del mismo tema. La claridad esta ausente.

Asimismo el aprendiz debe alcanzar cierta fluidez, la cual ira
progresando de acuerdo con ia frecuencia de sus practicas orales. Esto reducird
graduaimente el uso de su lengua materna y participard con mayor acierto de
las reglas gramaticales de la lengua meta, o cual tendrd por resultado un
intercambic coherente de informacion.
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Como se puede observar, es de vite! importancia la realizacion de
actividades donde el aprendiz haga usc de la palabra, corrija poco a poco sus
failas lingiiisticas y prerda el miedo de expresarse. En el alcance de esta meta la
participacion del profesor es fundamental, pues con los ejercicios que
proporcione en clase v su aciitud anie los equivosos, encauzard las
realizaciones orales de sus estudiantes.

3.3.2.2. La comprensién auditiva.

Esta habilidad en conjuncion con la oral son, como ya mencionamos, las que
rectben mayor énfasis en el programa de primer nivel de espafol para
extranjeros en Acatlén v por ello es de gran interés su practica.

El gjercicio de esta destreza receptiva al 1gual que la expresién oral tiene
por desventaja una actitud recelosa por parte de los aprendices. Cuando se les
presenta una cinta grabada automdticamente, el alumno piensa; “es muy dificil
¥ 0 vOY a entender .

En las practicas donde se escuchan grsbaciones se pretende que el
aprendiz comprenda en forma general ¢l mensaje, va sea de una conversacion ¢
un discurso; también se busca el entendimiento de algunos puntes especificos
que destacan por su inportancia en el mensaje.

Los problemas mas frecuentes en los ejercicios con cassettes grabadcs
estan representados por las pocas cintas que tiene a su alcance el profesor para
fa ensefianza del espariol como segunda lengua,®’las condiciones inadecuadas
de los salones para realtzar estas actividades y las deficiencias en la definicidn
de las reproducioras. Las antericres dificultades se podrian menguar ¢on el uso
dei laboratorio de idiomas, sin embargo, hemos de destacar que los profesores
de espafiol no hacen un uso constante de este recurso™.

Finalmente, todavia quisiéramos mencionar que como toda habilidad,
sélo ejerciéndola se desarrolia, por ello es sumamente importante optimizar las
condicienes de su practica v hacerla constante.

¢ Esta dificuliad la abordamos desde ef wicio do nuestra prictica profesional. ia cual imcid en 1994 pero.
sfortunadamente. hemos do comentar que el Departamento de espafiol ha trabajado en la produccion de
matcriales nuevos ¢ indditos para su uso especifico en los examenes.

* Es preciso seffalar que of untiguo faboratorio del Centro de idicinas no era usado practicamente por nadie.
Aproximadamente desde hace aio v medio s¢ custita con faboratorios mds modernos. no obstante. no ha
side wiiizado con gran frecucncia of gue le corresponde al Departamenso de espafiol.
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3.3.23. Lz comprensién de jectura.

La practica de esta desireza recepiiva tiene por objeto que el alumno entienda
en forma global el mensaje de un texio escrito, en e} cual debe infernr el uso de
las reglas gramaticales propias del espafiol como son la morfologia, 1z sintaxis,
zdemas de la coherencia y Iz cobesidn. De igual forma se pretende la
comprension de algunos aspectos en parficular donde se guarda especial
importancia semantica.

El primer problema al que se enfrenta ¢l aprendiz al realizar una practica
de lecturz es su escaso acerve de vocabulanio, su desconocimienio de los
términos empleados en la lectura lo Hmitan en la comprensidn del sentido v
significado de un texto. El alumno precisa identificar Iz categoria gramatical de
unz palabra, es decir, distinguir enfre yn sustan{ivo COmMIIn O UNC PIODIO, entre
un verbo o un adjetivo, efc. Su poca habiiidad en estas labores le hace perder
mucho tiempo en el uso del diccionario, & cual no siempre cuenta con todos los
usos de las palabras o no regisirz la conjugacién del verbe en el tempo
empleado en el escrifo.

En ¢l entrenamiento de esta destreza hemos observado que se desarrolian
comfmmente dos ejercicios de ovaluacidn: el primero comesponde 2 Ia
afirmacién ¢ negacion de algunas sentencias y el segundo, a la contestacion de
un cuestionaric. En el primer caso se han identificado aigunos problemas en el
planteamiento del ejercicio; en ellos se pueden tener ambas respuestas, pues
son inexactas las senfencias o son confusas por la cercania de significado con
los términos aue emplea ¢l texto. En tanto que en el dltimo tipo de valoracion,
la forina en que se plantean las preguntas permite que el aiummo Infiera la
respuesta solo copiando fa informacion que contiene el escrito sin una necesaria
COMPIEnsion.

Asi mismo deseamos comentar que resulta dificil trabajar con marteriales
estrictamente auténticos en este mivel inicial, puesto que el vocabulario vy el
grado de dificultad gramatical del aprendiz es sumamente clemental v no es
facil la localizacion de escritos con iérminos y usos gramaticales basicos.
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3.3.2.£ Lz produccién escrita.

Er esta desireza se persigue que ¢l aprendiz exprese sus pensamientos en forma
escrita ¥ observe en tal produccion las particelaridades gramaticales propias del
idiomz hispano, ¢s decir, que respete las reglas de morfologia. smizxis,
coherencia v cohesidn propias de la lengua espafiola.

Como ep Ja mayoria de las pricticas productivas ¢! apreadiz teme no
expresarse correctamente o hacerlo en forma muy breve. De igual manera gue
iz produccidn oral, con cierta frecuencia, elabora sy discwrso siguiendo las
particutaridades de su lengua matema v no se vale de los preceptos aue regulan
fa L2 que estd aprendiendo. Los yerros mas frecuentes en estas practicas son la
omision de articulos ¥ preposiciones, Iz falta de concordancia en género v
nimero entre adietivos, articulos y sustanfivos, la errdnea conjugacidén de
acuerdo z la persona y el tiempo, v el orden sintactico que no corresponde al
propio del espafiol.

De igual mancra el estudiante se encuenfra en desventaiz por su
reducido Iéxico en (a lengua meta, lo cual io hace repetir los mismos términos v
tener una redaceion menos rica en significado.

Aunaue el énfasts en el programa no est en esta habilidad, forma parte
de las destrezas gue toda lengua requiere para su aprendizaje integral v es
neCesaria su practica regular.

3.3.3. Algunes aspectos gramaticales.

CONSIDERACIONES QUE DEBE TOMAR EN CUENTA EL EGRESADO
DE LA LICENCIATURA EN LENGUA Y LITERATURA HISPANICAS.

El egresado de Iz Licenciatura en lengua v literatura hispanicas no debe perder
de wvista que su labor no consisie en cubrir, nicamente, objetivos gramaticales,
sino que tene que cubrir un objetivo general cuya prioridad es comunicativa.
Neo es suficiente gue el alumno conozea la gramatica, debe usarla con fines
comunicativos de tal manera que se expiese cohereitemente la lengua meta. Fl
aprendiz debe seleccionar correctamente enire usar orzciones como: ~La cena
estd buena”™ y “La cena es buena”. Requiere distinguir las variantes
significativas cuando las escucha y cuando se vale de ellas a fin de que su
actividad commmicativa sea exitosa.
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Del programa de priumer mivel hewnos seleccionado cuatro temas, los
cuales a nuestro juicio v de acuerdo con lo que hemos observado en nuestro
desarrollo laboral, son los que generan mayor dificultad en la comunicacion del
aprendiz y en su proceso de ensefianza-aprendizaje del espafiol como segunda
fengua. Son los siguientes:

I La concordancia.

2 El uso de los verbos ser y estar.

(W

. El uso de los tiempos pretérito y copretérito .

NN

Los usos del objete directo e indirecto.

La dificuitad en la ensefianza de estos temas no radica tnicamente en la
mstruceion gramatical, pues el alumno puede obtener una serie de lincamientos
que le indiquen los usos cerrectos de la conjugacion de los verbos de acuerdo a
su persona ¢ tiempo, las reglas de género v namero v la identificacion y
sustitucion de los complementos directo e indirecto. La verdadera problematica
e la ensefianza de una L2 reside en que no se trata, Unicamente, de instruir
sobre las particularidades gramaticales del espafiol; se busca que el alumno
haga uso de la lengua espafiola.

St bien se puede argumentar que el aprendiz extranjerc puede establecer
comunicacion con un hispanohablante pese a los errores de concordancia, de fa
seleccion entre los verbos ser y estar, la confusién en la sustitucién de los
complementos o en ¢l uso de los tiempos det pasado. El intercambio de la
informacién se vera oscurecido por los errores gramaticales y, en ocasiones,
puede malinterpretarse, resultar incompleto ¢ confuso.

La revision de estos temas pretende identificar las razones por las cuales
se consideran problematicos en el proceso de ensefianza-aprendizaje del
espatiol como L2 y con ello el tropiezo que generan en la comunicacion. Se
revisaran los tratamientos tedricos que correspenden a ¢stos aspectos en Ja
gramatica descriptiva, tratando de valemos de los trabajos especializados en la
instruccion del espafiol para extranjeros.

3.3.3.1. La concordancia.

La concordancia es uno de los principales problemas gue se observan en el
aptendizaje de! espafiol como L2, puesto que dicha peculiaridad regula la



56

refacion entre las diversas partes de la oracion® Es una de las caracteristicas
que a diferencia de ofras lenguas, presenta la nuestra. En este trabajo se
concibe como comcordancia a aquellas “variaciones desinenciales de las
palabras”, " que en ¢l espafiol observan una comrespondencia entre los
elementos léxicos de todo texto.

De acuerdo con Alicia Cervera en el espafiof tenemos dos tipos de
concordancia: la primera es de ignaldad de género v niimero entre el sustantivo
v sus modificadores; la segunda es la igualdad de persona y nimero entre ¢l
verbo y su sujeto.”!

Hemos de recordar que el verbo marca en su terminacion la persona v el
namero de su sujeto, esta caracteristica propia del espafiol no se presenta en
todas las lenguas, observemos que la conjugacion inglesa en presente solo
distingue la tercera persona del singular y las restantes no presentan diferencia
alguna, elio complica la ensefianza del espafiol a anglohablantes pues deben
considerar dicha particularidad en todo momento.

Cervera comenta que en este tipo de correspondencia no representa la
mayor dificultad pues segin dice “ esta concordancia la aprende el alumno de
manera cast mecdnica al aprender la conjugacion de los verbos”.”? Sin
embargo, observando un primer nivel, no consideramos que este aprendizaje
sea tap aufomatico; se requiere que el alumno realmente lo lleve a sus
producciones esponténeas, lo cual por lo regular requiere tiempo vy practica.

Existe vacilacién en el empleo de los colectivos, por ejemplo con la
palabra gente; los aprendices lo identifican a veces en singular y otras en plural,
por ejemplo: “La genfe estd equivocada pero tienen muchos problemas”.” Se observa
que en inglés este término corresponde a un verbo plural como en la frase:
“People are tired”.

En ocasiones la posicidon que guardan sujeto vy verbo en el enunciado da
lugar a la confusion, por ejemplo: “La enirada y salida del banco estd prohibida”.
“Estan prohibidas la entrada vy salida del banco™.

% f_ope Blanch sefiala que la mayor parte de fas gramaticas. emplea la oracidn pera designar la estructura
constituidy por un Sujete ¥ un Predicado. LOPE BLANCH. Juan Manuel £/ corcepto de oracion en la
hingiristrca espofiola. México. UNAM, 1984, p. 40,

" CERVERA SURDEZ. Alicia et. al . La ensefianza del espafiol a ne fuspanohablantes, Meéxico. UNAM.
1983 p19

fdem

2 febem.

“Es preciso aclarar que indicaremos las frases errdneas bajo este 1ipo de letra, ahora v en lo sucesivo.
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Estamos de acuerdo con la autora en que ei mayor problema de
concordancia entre aprendices extranjeros, reside en fa correspondencia de
género y niimero entre el sustantivo y sus modificadores. No obstante, hemos
de mencionar que dichas vacilaciones se observan tambien en
hispanohablantes. por 1o tanto es una particularidad de nuestra lengua que
ocasiona confusién tanto a estudiantes nspanos como a aprendices del espaiicl
como L2,

Existe un estudio llamado “la morfologia de género™ donde su autora,
Susana Lopez Omat, nos comenta que “esta distincidn morfologiea resulta
dificil de ensefiar porque, salvo para los casos de génerc natural, es un sistema
absolutamente arbitrario”. *

De nueva cuenta nos enfrentamos a una particularidad de la lengua
espafiola que frente a muchas otras lenguas es nueva para algunos alumnos
cuya L1 no observa tal distincion. “...1a mente del no hispanohablante primero
tiene que caer en la cuenta de esta pecuhandad y lnego asimmlarla”. ”

Otra confusién con respecto al género se produce cuando existe otra
palabra en el espafiol, que de acuerdo a su género significa algo completamente
diferente al términc que ¢l aprendiz pretende utilizar, tal es ei caso del término
la corte, ¢l corte.

La morfologia de género es arbitraria, como ya hemos comentado, pero
muy productiva, si bien para los afumnos representa una dificultad, requieren
aprenderla pues de lo contrario perderian mucha informacion en el uso de la
lengua. Hemos de pensar en aguellos cambios de significado que realizan los
hispanohablantes; la creatividad es infinita v st un estudiante de espafiol
pretende participar en ¢l uso de 1a lengua espafiola debe lanzarse a esta batalla

Lopez Omat distingue algunos casos en concreto respectc a esia
dificultad. Comenta, por ejemplo, gque los nativohablantes del francds
encuentran diferencias muy especificas, puesto que algunas palabras femeninas
en el espafiol son masculinas en francés o viceversa; en tanto que para los
anglohablantes, quienes no hacen diferencias de género, aungue no presentaran
interferencias como los franceses, requeritan aprender los wndicadores de
género.

T LOPEZ ORNAT, Susana . el al Lo adqusicién de {a lengua espafinla, Madnd, Siglo XXT 1994
P 143
T bidenr p 20
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El espafiol observa para todas sus categorias nominales tres géneics
masculino. femenmo y neutro. aungue reconoce algunas voces que sirven para
los dos primeros a 10s cuales se les llama:

I ambiguo, se refiere a sustantivos como “el sartén”. “la sartén”

2. comim, se usa para profesiones u ocupactones como “el dentista”, “la

dentista”.

2

3. epiceno, strve para wmdicar ammales como “la jirafa” tanto para
frembra como para macho.

También existen palabras bigéneres en las que el cambio de articulo
cambia el significado de la voz, por ejemplo- “¢i frente”, “la frente”

Ademas los sustantivos y adjetivos lerminados en /e/ distinguen su
geénero por los modificadores que lo acompafan como “el estudiante™ “la
estudiante” o “ia sefiora amable”, “el sefior amable™.

Los problemas de concordancia pueden existir en la produccion de un
aprendiz de L2 sin romper ia comunicacion, sm embargo, su presencia puede
ocastonar confusidn ¢ malos entendidos La correccidn de este aspecto va
¢ncauzada a Opiimizar Su COMURICac1on ¥ lograr con mayor éxito el intercambio
de mformacién con los nativohablantes.

3.3.3.2. Los usos de los verbos ser v estar.

in el caso de los extramjeros que estudian espafol. se encuentran vanos
aspectos gramaticales que dificultan ¢l procese de ensefianza-aprendizaje como
sen el empleo del subjuntive, la coexistencia del pretérito y el copretérito, las
irregularidades verbales v el manejo de preposiciones; pero indudablemente. el
uso de los verbos ser v estar es una de las dificultades mas frecuentes.

Este problema se origina sobre todo. porque los alumnos tienen en su L1
un solo verbo que comprende los dos sigmficados de los verbos espafioies,
coma en el caso del mglés ro he. del aleman seim v del francés érre.

En otros casos. la L1 cuenta con dos verbos que apareutemente son
semejantes a ser v estqr pero no presentan con exactitud los mismos matices en
la funcién atributiva. ® Alarcédn nos comenta esta situacidn con los verbos

¢ La funcdn atrbutiva. de acucrde con Gih Gasa. es aquella en la que un verbo copulatno (como ser o
cstar) establece uma relacidon cualntathva cntre ef sureto v ol predicado  Algunos aotores come Santiage
Revillay Manuel Seco le Haman a este complemente Predicalin 0. en tanto que olros gramaucos come Alcina



Hahainos eviere v dgre, Tdonde el pomero cumple con la mayor parte de ias
funciones. como copuiativo o austhar. en tanto gue el segundo se emplea en
circunstancias especiales; es decir, en frases hechas o formulismos como

A Como star?”
; . . T
"B o st bene”,

Ser v estar fienen gran importancia en la instruccién del espanol como
L2 porgue son ios primeros verbos gue aprende el estudiante extranjero. desde
la primera leccidn revisa los usos elementales v se va introduciendo a formas,

cada vez mas comp ias clases v cursos siguientes. El uso de estos
A

Ser v estar cumplen varias funciones en el idioma espafiol. Entre los
cuales se puede mencionar su actuacion como cépula eatre el atcleo del sujeto
v el predicanvo. La mayoria de 1os gramaticos consideran gue dichos verbos

funcicnan “meramente coino lazo de unién” *° entre estos elementos.

No obstante, en ofros contextos, cuentan con un signtficado mas
completo Ser significa existenciz v Jocalizacion en el tiempo v el espacio en
oraciones como' “Era upna vez un rey 7 “La cena es mafiana”. “La flesta es
e ¢ sur de ia ciudad”™. También se emplea en expresiones impersonaies, como

L=

“Es de noche”. “Es temprano. " Ya es tarde”

FEstar funciona como localizador en el espacio v en el tiempo en
raciofies como

La ldmpara estd sobre la mesa”. “Estamos en inviemo”
Asimisino funge como auxibar en las perifrasis de gerundio, por ejemplo. “Los
LROs estan haciendo la tarea”

[ . . ~ . .
Hett Chauvet”” proporciona una relacion de las funciones predicativas
de esios verbos. para ser sehaia

I Bl sigmficado de ewastencia, por ejemplo: “Una vez era un puehblo
.
=

2 Eisignificado de retacién, ejempio: “ Es a mi?”
3 Elsignificado de sucese: ~Qué vaa ser de nosotros?”
4 Elsignificado de tiempo “Aun era de noche™.

v Blecua. Gémer Torrego v Andres Bello fo tlaman Atmbute  GILI GAY A, Sanwel Curso superror oe
sty s espaiole Barcelona, Viox 1973 p 58

LOPEZ ORNAT Op Ol pp 78
™oy !

thidew p 79

HETT CHAUVET. Demise Esawche sobre Ser 3 e e wee airebarvo dedern ov que cambian de
siginficado Tesis | Licenciatura en lensuay hicraturs fuspinicas) Mésico, UNAM, 1977 P 43
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. Bl significadoe de lugar “Es por ahi™.

Mieniras que para estgr indica las siguientes referencias

1.

(95

e

6.

Referencia de situacién “Estamos a jueves”, “El kilo estd a $207

. Referencia de permanencia- “; Vas a estar fuera mucho tiempo?”

Referencia de disposicion “;Ya estd;™

. Referencia de finalidad: “Aqui estoy vo para regadarla”™

T

ir

Como sustituio de servir: “para sso estan los padres”

Se observa que fanio en el mvel sintdctico como en el semantico, los

verbos

ser y estar abarcan un gran campo de accion La diversidad de

estructuras en que uno y otro verbo participan v fos cambios de significade que
provocan al alternarse, son dos aspectos de la probleméatica en !a ensefianza de
nuestra lengua,

Alarcon, después de su estudio, distingue cinco diferencias entre los

usos de

1

L.

[

L2

sery esfar * :

Distincidn situada en el nivel semantico, establece que ser se relaciona
con las cualidades consideradas permanentes; mientras que ¢sfar, con
las transttonas, por elemplo. “Juan es moreno”. “Juan esta contenic”

. Diferencia, también semantica, que sefiala e! verbo ser cuando las

cualidades se consideran mherentes al sujeto; mueniras que s¢ emplea
estar st las cualidades son accidentales, es decir, un estado alcanzado.
resultado de una accion o cambio, por ejemplo: “El vaso es de vidrio”
“Esta roto”.

La tercera oposicion cemprende las  diferentes  estructuras
maorfosintacticas en las que pueden aparecer S¢r y esigr como
copularivos: Distingue gue cuando el sustaniivo aparece como nicleo
del predicativo se une inevitablemente a ser, como en “Don Juan es
almirante”, “El s un nifio™; en tanto que, s es precedido por la
preposicion de, puede admitir algunos de los dos verbos, como en las
oraciones: “La calz es de madera”. “Los estudiantes estan de
maestros”

' LOPEZ ORNAT Op Cir. pp 1274129



El mmfiniivo y el pronombre piesentan ur comportamiento simuiar, es
decir, funcionan como cualquier sustantivo, como en” “Mi vida es
luchar™ “Ese lapiz es mio™ .

El adjetivo presenta mayor complenidad, ya que sintacticamente
puede estructurar enunciados con ser o estar Lo que determina la
eleccion entre une u ofro verbo es el significado; v es esto lo que
iimita la combinacion de algunos adjetives con uno de los dos verbos,
como en: “Estoy contento”™ pero no “Soy confento”. “Es mexicano
pero no T Fstd mexicand”.

E!l participio es ofro elemento gramatical que cuando funciona como

adjetivo puede ser nucleo del complemento anrte un verbo copulativo;
en estos casos, se utihiza solo el verbo [istar, por ejemplo: “La silla
esth pintada™.

El adverbio o frase adverbal. puede funcionar como predicativo al
lado de los verbos copulativos como en: “Juan estd bien de satud™.

L3 I

“Luis esta como ledn”. “Yo soy as{”.

4 ¥sta distincion se identifica cuando expresamos un  juicio
independiente de nuestra experiencia inmediata, en este caso usamos
el verbo ser- “La pifia es dulee™, “El huevo es nutritivo™, En tanto que
para indicar lo que sentimos 0 pensamos nos valemos del verbo esiar
“FEl café esta caliente”, “La pifia estd dulce™; en estas oraciones se
aprecla una comparacién implicita en “La pifla esta dulce”, se
diferencia de otras que hie probado; o en” “Mi hermano esta alto”, lo
comparamos con respecto a su edad. la diferencia es por lo tanto
valorativa v como tal, pertenece al mivel semantico

5 La quinta diferencia consiste en que “ser aporta mayor ampliiud al
sienificado del predicative; mieniras que con estar, el sentido de dicho
complemento - v de todo el enunciado - . queda delimitade™" como
en: “Los nifios son Inquietos” - todos los miflos - “Los nifios estén
inquietos” - determinados nfios.

Como resultado de su estudio Alarcén comenta que el indice de error
entre uno y otro verbo e8 significativamente diferente; argumenta que se debe a
que ¢l uso de esiar se determina mas por el aspecto semdntico que por el
sintdetico, es decir, la diferencia se distingue en el contenido v no en la
estructura como en: “La nifia ¢35 lista” y “La mifta esta lista™

ALARCON NEVE Op Cip 140
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En tanto que para ser. cuando se relaciona con adieln os. determinar su
uso s mas sencillo porque depende de un orden sintactico. io cual o hace mas
especifico, lo anterior lleva a Alarcon a afinnar que . .aqueilos paradigmas
donde la precision smtachica determind la respuesta con ser alcanzaron los
porcentajes mas altos de eficacia. Por el contrano, aquéllos cuya respuesta
dependia del contexto semantico - tanto para ser como para ¢siar - . los indices
de errares fueron mayvores™ -

A continuacion nos referiremos al estudio realizado por Jorge Giacobe vy
Marta Lucas * donde anatizan las explicaciones formudadas por los estudiantes
durante ¢l perfodo de aprendizaje de los verbos ser v esiar. La mvestigacion
esta cunentada en el discurso espontéaneo de un grupo de aprendices, los cuales

elaboran dos criterios en la formulacion de sus reglas:

1 El primer criterio es “objetivo’, en ¢l los aprendices conciben a los dos
verbos como “signos que refieren una realidad objetiva. Son elementos
simbolicos que hacen referencea a lo que cambia ( esiar ) v a lo gue no cambia
{ ser ) en la realidad exterior al locutor " Dentro de esta formulacién, ios
estudiantes engloban todos los usos de ser v esiar., ohadan que existen
diferentes casos, incluso algunos en los que los verbos no mdican una
oposicion. Con base en este chscernimiento, los aprendices elaboran las
siguentes Oposiciones:

a) Oposicidn: permanencia vs cambio. En ella ser se emplea para
acciones duraderas o definitivas, estar se usa para aquéllas que
pueden cambiar. Nos muestran 1os siguientes casos:

¢ Cuestionan las cracicnes “Es joven”, “Estd joven™ Para un apreandiz,
Namado Juan, aan cuando no sc trate de una situacion defimitiva, hay que
emplear el verbo ser puesto que el cambio supone pericdos suficientemente
largos de estabilidad. Juan dice que se usa: “ “soy joven” porque esta situacion
tendra una evolucion; pero ahora queda joven.” ¥

¢ Los aprendices distinguen una distribucion de tiempos, donde Ia
duracion y el cambio son relativos al periedo de tiempo considerado Los

estudianies prensan que {2 dificuliad para elegir uno u otro verbo se debe a gsta
circunstancia. En el interior de estos periodos, piensa Juan, que habra que

2 Ihedent p 41
" GIACOBE. Jorge y Marta LUCAS. ~Metalengua de los estudiantes 5 dISCUTSO SEPONLINCS CONOClituentos
evplicilos e implicitos en la adquisicion de los s erbos castellanos “ser™ y “estar”™ en fosrid:os de Lingestica
Apfrcada, Ao 3. Niunero 4. agosto (985 pp 23a 63
844, 5

Ihidem p 43
¥ GIACOBE. Jorge v Marta LUCAS Op (it p 33
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utilizarse el verbo sert para ello usa la frase “£s convencao™, argumenta que
o~ B0
después no sabemm que va a hacer, pero por el momento es convenaids™ ™

¢ En tanto que para los adjettves ‘terminado’ v ‘contento’, el mismo
Juan, considera que se debe usar ¢star porque “la situazcion cambia”. Para estos
érmimnes se colvida de la expresidon “por el momenio” que le sirvid para
jusificar anteriormente

% En el casc de las oraciones: “El caté es bueno™ “El café esta bu

Juan justifica el empleo de <er en el primer caso peorque dice que: “el café

siempre s bueno™; en el segundo caso, considera que se usa esfor por el
N .

Agreea, ademas gue: “la apreciacion de la temperatura

a
es subjetiva: “puede ser caliente para mi y frio para

prs

¢ Para la oracién “Esta muerto”, el aprendiz sostiene que el empleo del
verbo estar es .

la consecuencia de una toma de posicion filosdtica Segun Juan, desde un

punte de vista religioso es posible aceptar una segunda vida La muerie

seria méas que un estado transitorio vy, en consecuencia, habria que emplear

estar Tenlendo en cuenta iz influencia de la religion en Espafia, esta
concepeion se habiia impuestc v ‘estd muerto’ seria hoy la umica forma

posible ¥’

b) Oposicion  pasado vs  finuro. Esta regla indica ia existencia de
diferentes periodos en el fiempo, los cuales sirven de referencia para
elegr €l verbo v un mismo adjetivo puede ser empleado va sea con
uno u otro verbo. Un aprendiz llamado Miguel explica que el pasado
gs un fiempo real, un periodo donde no hay cambios. Es posible,
entonces, decir “era joven® . especialmente st se trata de una persona
que actualmente "no estd joven’; pere st la accidn es futura se debe
usar estar porque “puede cambzar.

¢} Oposieion mherenie vs no mherente. En este caso ser se emplea para
caracteristicas inherentes v estar, para las contrarias Los estudianies
consideran la regla de la inherencia como equivaleate a la de
permanencia vs cambio Juan pletsa que hav que dectr que la fuerba
o la pizarra “sen verdes’ porque se frata de su color, pero cuando
hablamos del cielo o del mar habra que decir “estd gns’ porque no son
slempre grises

e -
Febeni

N oer
Shedem p 34
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d) Opostcion cosa vs aceidn. En ella se emplea ser cuando se trata de
algo tangible y esfar cuando refiere una accidén  Los aprendices
argumentan que ~ es posible decir “estd ferminado” puesto que ‘es a2
accign que estd terminade’. En cambio solamente seria posible decir “es
muerfo’ en  lenguaje  figurado”®  Esta oposicion  presenta  un
desplazamiento conceptual. de Ia idea de mherencia ¢! estudianre pasa
a la de lo tangible.

2 El segundo criteric es de naturaleza subjetiva v en ella se distinguen
dos contraposiciones.

a) Oposwcidn certeza vs dude. Bl estudiante prensa que cuando existe
certidumbre se usa ser, en tanto que 1 se presenia vacilacion el verbo
sera esfar. “St decimos “seguro’, si empleamos el hecho seguro,
empleamos ser.. Esiar en cambio permite un dude”.™ En este caso
la actitud de quien habla determina {a eleccion del verbo.

b) Oposicidn pregumia vs respuesia Ei alumno se explica con la
signiente idea: “cuando hay uma pregunia pienso que podemos
emplear esfar ... y para la respuesta ser.” *° Para el aprendiz la
pregunta indica que no estd segure, que duda; la respuesta. por el
contrario, traduce una conviceion, Los estudiantes consideran la idea
de certeza como proxuna a la idea de permanencia,

Se observa que los ejemplos citados pertenecen a dos categorias: la
atribucion con adjetive v los casos donde interviene el participio. Por lo
general, los estudiantes tratan de formular una regla dnica que les permita
expitcar todos los usos de los dos verbos. Las reglas son para los estudianies
una formula que pretenden infalible. una especie de receta

Ei resumen, las dificultades en el uso de los verbos ser y esfar se deben
a aspectos, enfre los cuales figuran las diferencias entre el espatiol y la L1 del
aprendiz, las apreciaciones erréneas que genera el aprendiz en la formacion de
su interienguaje v los casos donde un adjetivo adquiere un significado
especifico de acuerdo con el verbo copulativo que se relaciona.”

Los equivocos en el uso de estos verbos dan ocasién a cambios de
significado que perturban ia comunicacion. Debido a estas causas. el uso de ser

* GIACQBE. Jorgey Marta LUCAS Op Cit p 30

* thident p 42

* Iddem

! Tal es el caso de los adjetivos vino. listo. bueno 3 malo Donde “soy buena”™ ao sigmifica lo nusmo gue
“esioy bucna”



v es sumamente convenlente pulir sus usos para optunizar la produccion de los
aprendices v con ello su comunicacion.

v evar se atiende constantemente en fa ensefianza del espario! para extranjeros

3.3.3.3. Los usos de los tiempes pretérifo y copretérito.

La concepcion temporal del pasado se expresa en el espafiol con diversas
formas que le dan una gran variedad de matices a la expresion, El aprendiz, en
cuya lengua materna no se dan estas peculiandades, confunde el preiérto y ¢l
copretérito, por tal motivo, en su produccion oral v escrita tiende a susttuir
Unio Por ofro.

En la conjugacién verbal espafiola hemos de distinguir que el tiempo “es
ante todo un orden conceptual que wntroduce percepciones, observaciones,
experiencias o imaginaciones. Este orden se fija en relacién con el acto verbal
por teferencia al cual los hechos son anteriorss (pasados o preténto).

s» 92

sunultaneos (presentes) ¢ posteriores (futuros)”.

Otra caracteristica se observa aiendiendo al tiempo verbal en si mismo v
no con relacion al momento en que se habla, en ella se distinguen los tiempos
absolutos vy relativos. Los absolutos no hacen referencta a ningun otro tempo.
los relatives indican referencias 2 oftra ¢&poca o tiempo que requiere
especificarse en la oracién |, mediante un adverbio u otro tiempo verbal,

Un concepto Importante en la revisidén de los tiempos es el aspecro
verhal. Este concepto no es may claro en las gramdticas, sin embargo, es de
suma mmportancia para esclarecer el uso de los tiempos verbales que ahora
tratamos. Por ello hemos de considerar que hayv diferentes tipos de actos
verbales.

1. Actos momentaneos, come chocar o lamar a una persona.

2 Actos reiterados o compuestos de una serie de actos mas o Menos
1guales o repetidos como picotear

()

. Actos imperfectivos o durativos  que ndican su confinwdad o
transcurso sin determinar su principio o final como saber, vivir, querer

4. Actos incoactivos que expresan su micio como enrojecer, alborear

ZTOVAR ORTIZ. Clandia Obdulia . £ problema de fos wrempos prerenio o copreiérita en los extranjeros
de habfa tnglesa que estudian espafol como segumda lengua enla {3V Tests (Leconciaturs en Lengua
Litcralura Hispanicas). ENEP Acatlin UNAM. Mewco. 1996 p 3



£

5 Actos perfectivos que indican el momento en que se completa. acaba

. { Al
o perfecciona la accién, como nacer, monr.”

“Esias formas distintas de mirar la accidn expresada por un verbo, segin
domina en ellos la momentaneidad, la reiteracion, la durac:on, el comienze o 1z
perfeccion, se llaman aspectos de la accion verbal ™™

El aspecto verbal mfluve mmportantemente en el uso del pretério
copretérito va que determina su uso acuerdo al tipe de acto que expresen

y el

El pretérito es un tiempo simple gue expresa acciones perfectas De
acuerdo con Ana Maria Maqueo se usa para indicar acciones momentaneas,
amcas, perfectivas, termimadas en el pasado y sin relacién con el presente, que
pueden presentar un pasado, iejano o cercano, con caracier absotuto

Sm embargo, fos usos de este tiemmpo presentan wn campo mas amplio,
rmusmo que depende dei tipo de verbos con que se relacione. Gilt Gaya comenta
que ef pretérito “con verbos perfectivos expresa la anterioridad de toda la
accion; con verbos unperfectivos, la antenoridad de la perfeccion™, nos ilustra
con los siguientes ejemplos: En “La moza abrid la ventana”, la accion de abrir
¢s anterior al presenie; en tanto que en: “ayer supe la noficia” la accidn de
saber se encuenfra en pretérito porgue indica ¢l momento en que s supoe la
noticia, pero esto no se opone a que ahora v despugs la accion de saber se
continde *°

Otros elementos que mfluyen en el uso del tiempo pretérito son los
adverbios Cuando se relaciona con el adverbio o, el verbo expresa un
pretérito absoluto, como en: Ve a ver st esta en su despache, v s1 va llegd me

. 1297
avisas,

Claudia Tovar distingue también que con el adverbio cghora, se usa el
pretérito simple si dentro de los limites temporales la accion ha tenminado,
aungue ¢l momente de la enunciacion sea presente ~ Ahora no trabajaste?”*

Existen otros usos del pretérito, pero como éstos no forman parte del
programa de primer nivel para extranieros no los abordaremos en el desarrollo
de esta memoria No obstante, como se puede observar, el use del preténio
simple es variado v atiende en muchos casos a la intencidn del hablante v a su

= fetem

* pebent

" MAGLEOD Op (11 p &2

" GILI GAYA Op Cir, p 137

T TOVARORTIZ Op Grop 17
% fefem
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viston de las acciones; muchas veces estas distmcrones son sumamente
subjetivas o auenden al aspecto verbal o al tipo de verbo que se utiliza, por
eilo, ensefiar este tiempo resulta un tanto complicado, asi como para los
alumnos el aprender a usarlo en sus producciones, especialmente las orales

Procedamos ahora a la revisién del copreiérito, el cual segin Magqueo,
tiene un tiempo pasado v relativo; contempla un aspecto imperfectivo, se usa
para referirse a acciones de caracter durativo, habitual o repetitivo. cuyo
principio o N o duracidn no nferssan. De igual manera se emplea en
narraciones v descripciones de! pasado

Hste tiempo d la 1 n asp
especialmente con verbos imperfectives. Como dice Maqueo, se usa para
narraciones v descripciones como un pasado de gran amplitud, dentro del cual
es posible ubicar otras acciones pasadas. Por ello también se le ha denominado
pretérito coevistente, como un presente de un pasado, como en la oracién

“Cuando llegaste nevaba” La accion de nevar era presente cuando llegaste

da a la accion verbal un aspecte de mavor duracion

a i

También pueden presentarse dos copreférf'ios simultdneamente, es decir,
pueden expresar comeidencia en el tiempo: “Mientras yo estudiaba, escuchaba
misica”.

Por todo lo anterior, podemos deducir que el modo de accién tanto
perfectivo como imperfectivo es de suma importancia para el copretériio. En
este sentido Moreno de Alba nos dice que: el copreténto designa
generalmente acciones o procesos durativos o iterativos Lo comun es que si el
verbe es de modo de aceidn wmperfectiva, ef copreférifo sea durattvo; st es
perfectivo. entonces el copreférifo se interpreta como iterattvo.”

Sin embarge, comenta Claudia Tovar gue dentro de algunos contextos se
rompe la regla enunciada por Moreno de Alba, donde los verbos de modo de
accion unperfectiva pueden  designar procesos iterativos y en el caso de los
perfectivos | durativos. Presenta los siguientes enunciados: ©Y en esa ocasion,
cuando salia va venia yo en camino™, “Estaba una temporadita aqui v volvia a
regresar, vy asi sucesivamente.” “Dos horas diarias tenfamos clase de logica.”

Tt

* MAQUEQ Op (7. p 83

VU MORENO DE ALBA. José G Falores de lers formas verbales en el espaiiofl de Vexico, Ménico LNAM.
1978 p 72

" TOVAR ORTIZ. Op. Cit.p. 21



08

Este tiempo contempla méas usos. los cuales no pertenecen al primer mivel
de espariof para extranjeros, razén por la cual no los comentaremos en este
trabaso

Con base en los anteror, les presentamos unos cuadros, donde podemos
. . e i
observar los usos de estos tiempos verbales en una forma mas didactica.'™

Casos del pretérito:

Firen T
HEZ 1as

CASD EJEMPLO
Tl pretérito se uti i
en accion  completa,
perfectiva

Usos del copretérito.

CASD EJEMPLO
Accion continua, Antes comia en esta fonda.
unperfectiva.
Accidn habitual Tha al dentista cada sels meses.
Descripcion Todo estaba tan solitario y iriste

Acciones simultaneas

Me dormnia nientras ella cantaba

Combinacion de pretérrio v copreférifo en una misma oracion.

EJEMPLO

El pretérito interrumpe una accion
duradera en copretériio. ,

CASO j
; Leia cuando toco la puerta.

Sunultaneidad de dos acciones, sm! Nolo vi porque vo estaba en el bafto
mferrupeldn de la accién expresadﬁ cuando él rompio ef vaso.
por el copretérito. ‘

La diversidad de matices que presentan los tiempos preférife y
copreiério constituye un confhcto para el aprerdiz exiranjero, especialmente s
no existe en su L1. A esta contrariedad hemos de agregar los numerosos verbos
iregulares en preférito.

** Les cuadros se fundamentan en informacién proporcionada por la tesis de Claudia Tovar
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Istas dificultades ocasionan problemas en ta comumcacion del aprendiz,
guien encuentran complicactones en la eleccion de un tempo u ofre. Es por ello
que, con el fin de mejorar su comumicacion, se requuiere atender este aspecto de
la lengua espafiola con mayor detemmiento y buscar las actividades mas
adecuadas para el aprendizaje de dichos tlempos v su correcta realizacion en la
actividad comunicativa del aprendiz.

3.3.3.4, El Objeto directo e indirecto.

El uso del objeto directo e indirecto en el espafiol causa dificultades en los
estudiantes extranjeros pues suelen confundir estos dos elementos. EI problema
reside en que estos complementos realizan funciones muy cercanas. Las formas
de objeto directo sefialan tanioc personas. anmmales o cosas v deben obsenvar
concordancia en género vy numero al susiituirlas por su  pronotnbre
correspondiente; en tanto que los ténmmos del objeto mdirecto no marcan el
género y sole se emplean para sedalar personas o cosas personificadas '
Comenta Loépez Ornat que estos elementos de la oracién plantean
problemas, mcfuso, a los hablanies nativos pues argumenta que evolucronan v
cambian sus usos mas que otra estructura de la lengua espafiola Afirma que
“la dificuttad estriba en que la morfologia de género de estos pronowmbres
queda subordinada a la de caso o, en otras palabras, {as normas morfologicas
de caso y de género mterfieren entre si.” ' Ejemplifica su observacion al
referirse a la sustitucién del femenine singular de tercera persona que en el caso
del complemento directo es “la’ como en “La vi por la calles” : pero en ¢l
indirecto el pronombre correspondiente es “le” “Le dije a Ana que vinera ™.

Considera la autora que debido a Ia preeminencia de la marca de caso
sobre la de género. se induce e conocido fendmeno del le-la-loismo. De
acuerdo con Aquilino Sanchez'™ estos fenémenos se presentan de la siguienie
Manera

1)Laismo. consiste en usar /o por le. en funcidn de objeto mdirecio v con
referencia a un ser animado. Ejemplo Mir¢ a 1a joven y /g dingi¢ la palabra

M EENIS DUMNE Erika er af Pido la palabia Proner onel Ménco CELE-UNANL 1993 P 734 203
' LOPEZ QRMAT Susana. er al La adgquistcran de la fengua espafiole, Vadnd. Siglo XXL 1994 pp
143 a 146

SANCHEZ Aquilino vy SARMIENTO Ramén. Gramauea nasica el espoiiol Serme s me Madnd
SGEL. 1989 P L4
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2) Loismor  consiste en el uso de /o en vez de fe . en funcion de
compiemento 1ndirecto v refinéndonos a un ser animado masculino Ejemplo
V10 a su amigo en la calfe, pero no /o habld.

3) Leismo consiste en el uso de fe, en funcidn de complemento directo v con
referencta a un nombre mascubino: Ejemplos Vieron al ladroun v /e prendieron
{mas frecuente) Vieron a los ladrones y /s prendieron { menos frecuente) "

Esta dificultad pudiera no ser tan grave para hablantes de una L1 en {as
que existan estas calegorias gramaticales v su discriminacion sea clara) sin
embargo, la dificultad aumenta cuando la L1 carece de marcas morfosintacticas
que distingan estos complementos, o bien aquellos casos donde si se presenian
pero no corresponden de igual forma con el uso del espasiol.

La confusidn se agrava en el uso simultaneo de ambos elementos en un
solo enunciado, puesto que es necesario dentificarlos correctamente para poder
sustituirios. Ademas debemos agregar un cambio sustancial en el caso de que el
obteto indirecto sea una {ercera persona

El objeto directo es denominado en las gramaticas, de acuerdo con su
tuncion como, ia palabra o palabras sobre {as que recae la accion del verbo
directamente, s decir, el objeto de la accion transitiva delf verbo'’’: v de
acuerdo con su forma, puede ser: nombre de persona o cosa (Vimos @ Luss.
Vunos un abrigo), un stntagina sustantivo (Vimos o los hermanos menores de
Luis) o un nombre con o sin adjuntos, con o sin preposicion  (Visitamos ef
museo de antropologia. Visitamos g Crabriel Visitamos la ciudad)

A diferencia del sujeto no se puede omutir en la oracion, persiste siempre
un indicador de su funcién. Ejemplos. (Ta) trabajas. Lo vimos. { a Juan).
Cabarias hace una importante anotacion acerca de la necesidad de que aparezca
un indicader det objeto directo, lo cual puede resultar muy u0til a nuestros
alumnos extranjeros, va que asi podran darse cuenta de la importancia que

3

CABANAS MAYA Rebeca Patricia. Lo emedanza del Ghjero Directo a germanchablanes  Su
problematica v posbies soluciones, Tesis  (Licenciaturs en Lengua 3 Literatura Hisparucas),  Ménico.
UNAM- Acaildn. 1992 Comentan la autora que estos [enomenos han sido condenados por fa Real
Academa con chferente miensidad 3 en disintes momentos lustonicos En general. cada uno de clles cs
propio de determinadas regiones peninsulares El uso culto no admite ¢l loismo ni el laismo. pero o1 el
leismo de modo cast generalizado. siempre que /e susuting 2 Jo en funcidn de complemento direcio
masculing Asinusmo se sucie preferir te cuando 1a referencia se hace a 1a forma wired

"fbiden v 35 Conmidera qus resultaria poco practlico proponer Ia transith idad a los alumunos extrancros
para 1dentificar ¢l objeto directe. va sea como cuahidad del verbo o bien de la construecidon omcional de lo
contrano se unpondria la necesidad de memoricar una hsta miterminable de verbos que si admmien ¢l obeto
drrecio
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tenen los pronombres de este elemento v al mismo tiempo de la necesana
concordancia del mismo con el nombre al que sustituye '

El objeto directo presenta la preposicion a ante nombre de persona ©
cosa personificada (Conozeo o Maria) con ello se indica que no es sujeto de la
oracion, ya que también es capaz de actuar v pernutic asi al orden de las
palabras una libertad intolerable en ofras lenguas. Ejemplos 4 Manuel lo
conozeo desde hiace tiempo; con mas de dos sustantivos de persona se repite
ante cada sustanfivo. Ejemplo. Encontramos a Carla, a Glornia y a Alejandro
De 1gual manera ante los relatives quien v cual Ejemplo. ;A quién visitamos

No se usa la preposicion @ con los verbos encontrar, buscar, necesttar, si
no se trata de una persona concreta. Ejemplo: Busco empleade Necesito
cajera con experiencia. Encontramos hombres trabajando '™

Existen algunas vaciiaciones con respecto al uso de la preposicion a, a
Real Academia en el Lsbozo para una nueva gramdtica de la lengua espanola,

presenta los siguientes casos '

¢ Ante nombres de cosas personificadas con verbos gue por o regular llevan
complemento de persona con la preposicion a. Ejemplo: Temer a ia muerie
Temer lg muerie.

¢ Ante casos en [os que se deba evitar la ambigiiedad. Todos le temen como «f
fuego.

¢ Ante colectivos, abstractos personificados v nombres geograficos. Ejemplos.
Halagar a la muchedumbre Buscamos af poder. Visitamos a Paris. 'V

Asimismo se omite [a preposicién a, ante los nombres geograficos sm
articulo v ante articulos indeterminados. Eyemplos: Visitamos Parfs. Buscamos
una secretaria. De igual manera cuando puede existir ambiguedad entre objeto
directo y objeto indirecto Ejemplo: Le presentamos Gabrie/ a Pilar Tampoco

se antepone al verbo tener. Ejemplo: Tengo una hermana

e

CABANAS MAYA Op (1t p 3
" dem
" CABANASMAYA Op (i p 3
! fdenr Comenta Cabafias que £510 uso £3td en retroceso final

o
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Existe un pronombre de objeto directo correspondiente a cada
pronombre personal son.

me (vo) inas  {nosotros)
e (1) fos las {ustedes)
fola (usted) los  (ellos)

fo (€l las {ellag)

lo (ella)

Un aspecto discutible respecto al objete directo son los pronombres que
lo sustituyen en el caso de la tercera persona, para algunos autores son: /o, ia.
{os, las; en tanto que para otros también se mcluyen los pronombres fe v fes.
Se acepta /e como pronoinbre de objeto directo de persona masculina La Real
Acaderma considera que /o y le son dos formas del acusativo singular
masculino: la primera como forma etimolégica que representa una tendencia de
la lengua a mtroducir en el proncmbre de tercera persona una diferenciacion
genérica para el acusativo a costa de la diferenciacidn casual.''? Es necesanio
considerar que en México no se usa regularmente el pronombre /¢ para sustituir
¢l objeto directo Sdlo se acepta este pronombre cuando sustituye persona. Su
uso se da principalmente en ef trato directo. En frases como: Le nvito a usied,
en estos ¢asos se observa una intencion de respete v formahdad

Segin Cabafias se usa frecuentemente el pronombre /e en Espaita.
Paraguay y Ecuador, donde se acepta su uso por la semejanza que presenta con
los pronombres me v te.!’” Como hemos comentado con anterioridad, en
nuestro caso, se instruye al aprendiz con base en el uso medio del espaiio! de la
Cindad de México, por ello no sc considera correcto el pronombre /e para
sustituir el objeto directo, aunque se advierte a los alumnos que no siempre s¢
reahiza de acuerdo con la regla

Con respecto a la posicién’ ' que ocupa en ia oracién se debe mencionar
que La forma atona del pronombre va sin preposicion y delante del verbo.
excepto con mmperativo, mfinitive o genundio. Ejemplos: Lo vimos. Velo,
Ohero verlo, Estamos viéndolo. S la oracion es negativa, la negacion precede
al pronombre de objeto directo. Ejemplo: No la gueria. Regla que también se
aplica al imperativo negativo. Ejemplo: No o hagas.

PICABANAS MAYA. Op Cit.p 47
" ihictem p 38
Y7 Iheefem pp B a49
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Cuando hay perifrasis verbal con mfimtive o gerundio, el pronombre de
objeto directo puede e delante de 1a perifrasis o pospuesto a la misma v unido
al mfimtivo o al gerundie Ejemplo. /isidn levéndolo. Lo estdn leyendo. bn el
caso del participio, i pronombre nunca va unido a éste. Ejemplo: Lo has leideo

Es convemente comentar que los Iibros de gramarica para
hispanohablantes presentan mavor preocupacidn en determinar los aspectos
funcionales del objeto directo; pere en los textos dingidos a extranjeros que
aprenden ¢l espafiol como L2, se pone mayor énfasis en aquellos aspectos que
wdican las reglas de uso, por tal razédn, estos lincamientos se presentan de
manera mas especifica. va que su cumplimiento 1mplicaria una disminucion de
los errores de los alumnos extranjeros.'”

La profesora Cabafias realizé un estudio sobre la ensefianza del objeto
directo a no hispanchablantes, en &1 distinguid los siguientes puntos
conflictivos:

1.El uso de la preposicion «. Esta caracteristica de} objeto directo
presenta dificultades para los aprendices extranjeros ya que se relaciona con
ung diferenciacién de indele semdntica. que algunas veces es afectiva. como en
el caso de los anmimales domésticos Esta particularidad que se presenta en &l
espatiol, no es relevante en otros idiomas, Por esta razda, los aprendices no
indican este rasgo morfosintactico, se presenta una fuerte tendencia por parte
de los alumnos a pasar por alto la necesidad del espafiol del elemento
prepositive,

Asimismo, esta preposicidn establece una oposicion semdnfica entre
personas y cosas, o bien enite seres vivos capaces de actuar v seres
manimados. Se escribe este elemento prepositivo ante ser vivo animado.
Indicador que suele omutir el aprendiz extranjero

2. La confusion entre el objeto directo v el indirecto. Este error se genera
porgue en clertos casos ambos pueden presentar fa misma forma, sin oun
indicador exclusivo que permita diferenciarlos. Asi pues, es posible que al
sustituwr la forma nommal por el pronombre respectivo, los alumnos usen ¢i de
un objeto por ofro

3. Considerar como sustitutos tanto el pronombre /o como /e para el
objeto directo de persona. Comenta Cabanas que

St los alumnos operan desde un pnmer momento con los dos usos
pronominales. es muy probable que se dé una gran confusion, por up lado

"CCABANAS MAYA Op (i p 49
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sobre cual pronombre deberan usar v en que case  por otro lado, tambien

cabe la confusion debida a una simifitud entre e! objeto directo de persona v el
objeto indirecto en su forma nominal '

4. La semejanza entre el sujeto y ef objeto directo en su forma nominal.
sera causa probable de ervor, pues el objeto no cuenta con indicadores de su
funcién, como en atgunos :diomas lo indica su respectiva dechinacion.

5. Lavoz pasiva Cuando se propone la conmutacion por medio de fa voz
pastva, debe hacerse especial hincapié en las fimitantes que dicha construccion
tiene en la lengua espafiola, pues es posible que fos aprendices consideren
clertas construcciones como pertinentes aun cuando no sean adecuadas en el
espafiol.

6. La concordancia. Esta particularidad propia de 1a lengua espafiola
suele ser, como ya hemos mencionado, problematica para los estudiantes
extramyeros. kn el caso del obyeto directo la correspondencia de género v
numero entre ¢l pronombre y el sustantivo al que sustituye, es de wital
importancia para establecer el sentido del enunciado.

La profesora tomd una muestra de errores orales producidos de manera
espontanea para fundamentar su andhisis. De dicho estudio se determind que el
grupe de errores mas numeroso fue de caracter morfosintactico, debido a la
omisién de la preposicion ¢, necesaria ante el objeto directo nommal que
designa ser vivo animado.

Ademas de considerarlo como un error morfosmtactico, también se debe
observar como una equivocacion de cardcter semantico, en la medida en que el
aprendiz no percibe la diferencia entre sustantivos que designan seres vivos
animados y 1os que designan cosas inanimadas.

Cabe mencionar que para un estudiante extranjero se hace ain mas dificil
este aprendizaje debido a la vacilacidén que expresan los nativohablantes.
quienes en ocasiones usan ¢l elemento prepositivo aun cuando no es necesario
v lo omiten en otros casos sin respetar ia regla La inestabilidad que presenta el
espafiol este aspecto, nos conduce a que la explicaciones dadas en el aula no
cotneidan con el uso que los estudantes escuchan o leen fuera de la misma

De 1gual manera sucede ante los nombres geograficos, en estes casos es
necesario aclarar la posibiiidad de anteponer el clemento prepositivo a los
nembres de ciudad o pais cuando se atribuye a este sustantivo la vitalidad de la
gente que vive en elios. Sin embargo, suele suceder que no se encuentra dicha

" CABANAS MAYA Op Cir p 77
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mtencion en ¢l aprendiz v por cllo, se lrata de un verro Ademas en el uso ce
los nauvohablantes del espariol de la Ciludad de México no se usa este
clemento ante nombre geoprdfico '

Ahora revisaremos las caracteristicas del objeto indirecto. Se denoruna,
de acuerdo a su funcién como ja palabra o palabras sobre las que recae la
accion del verbo, por ello es el elemento al cual se considera et beneficiario de
la actividad verbal. De acuerdo a su forma, esté representado por nombre de
persona o cosa personificada. Fjemplo Pedro compré un pastel parag su
hermana. Trajeron los libros para la biblvieca Puede ser un smtagma
sustantivo Ejemplo: El sefior hizo juguetes para sus fijos.

De 1a misma manera que e! compiemento directo vy a diferencia del syeto
no se puede omitir en la oracidn, persiste siempre un incdicador de su funcion.
Ejemplos. fANosotros) cantamos la melodia. Le ienmos un regalo (a Josefing)

El obieto ndirecto presenta las preposiciones @ v para, las cuales uitliza
ante persona o cosa personificada cuando aparece en su forma nominal (Le
dimos ta informacion o Pablo Tomaron las fotos para los sehores Rodrigies).
ante los relativos quien y guienes {;.1 quidn le dieron el mensaje?) ¥ para
mdicar que no &s sujeto de la oracidn, va que también es capaz de actuar como
tal, dicha circunstancia permite al orden de tas palabras una hibertad incorrecta
en ofras lenguas. Ejemplo A Manuel le agrada caminar en el campo.

Con més de dos sustantrvos de persona se repite la preposicion ante cada
sustantivo. Ejemplo. A Carlos y a Juan les moelesta ta musica tropical. El sefor
trajo dulces para tt y para mi

Los pronombres gue sustituyen este elemenic sen los siguienies:

vo (1me) usted (le)

t {te) nosotros (nos) cilas (les)
{le} ustedes (les)

ella (le} eflos (les)

Con respecto a la posicidn que ocupa en la oracton se debe mencionar
que se sitaa el pronombre delante del verbo v no s acompafia de preposicion, a
excepeion del imperativo. Ejemplos e hicieron un pastel Dale el libro ¢
Lucia. Cuando hay perifrasis verbal con infinitivo o gerundio, se coloca delante
de la perifrasis o pospuesto a la misma vy wnido al mfiniive o al gerundio
Ejemplo /e estin cantando 2 la nifia Estan cantandole & la aifta Si la oracidn

T "CABANAS MAYA Op Cir,op 98299




76

es negativa, la negacion precede al pronombre de objeto mdirecto. Ejemplo: No
fe dijo la verdad. De igual manera sucede con el unperativo negative Ejemplo
No Je trajo los gjercicios (a José).

Es preciso comentar que se suele reiterar el objeto mdirecto con un valor
enfatico Ejemplo: Carlos /e dijo la respuesia « Zedro. De la nusma forma
ocwre cuando aparece al nicio de la frase, se repite con el pronombre dtone
correspondiente. Ejemplo A mi me trajeron estas flores

En algunos casos de los verbos que expresan suma, acumulacidn o sus
contrarios, como: agregar, afiadir. poner, sacar. restar, quitar, sobrar, faltar,
etc, sc construyen las oraciones con la preposwidn g, y ¢f pronombre

correspondiente. Ejemplo A4 esta mdqumea le falian muchas piezas.

Exisien algunos verbos que se construven especificamente con objeto
indirecto entre los cuales podencs citar: gustar, abumr, encantar, sorprender.
agradar, molestar, interesar, doler, etc.''® Ejemplo. 4 ellos les interesa el arte
abstracto, Es menester explicar que en estos verbos, la forma preposicional es
enfatica v es posible suprimirla, en tanto que el pronombre del complemenio
indirecto nunca se elude '’ Este tipo de consirucciones admite como sujete un
mfinitivo. Ejempto: A ella le abure /eer, en elios no importa que sean varios
los elementos del sujcto, el verbo se conserva en smgular, tal es el caso de Me
gusia bailar y cantar

Funcionan de igual manera los wverbos gue wmdican suceso o
acontecimlenio como. pasar, ocurrir, suceder, efc. Ejemplo; Le ocurrid una
desgracia.

En la ensefianza del objeto indirecto en una clase de segunda lengua, se
' . - . - pl
distinguen Jos siguientes puntos confhetivos. ™

1} El no hispanchablante considera, por la posicidn del complemento
indirecto, gue es el sujero de 1a oracién, en frases como: 4 Lucia le trajeron una
bicicleta En este caso el sujeto es ellos v el complemento indirecto es a Lucia
v esta reiterado por el pronombre /e

2) Existe un grupo de verbos llamados de construccién mnvertida, éstos se
construven con ¢l objefo indirecto. Entre estos verbos se encueniran ios

T Eg Preciso comentar que estos yerbos forman parte de la cstructura conocida como construccion mvertida

» expresan generalinente las preferencias de los indw iduos como en Ve gusia ef helado de fresa No
obstatte. pucden (ener otrd uso disne & Je estd CONStrUCCIOn SO 7 & e gusias uiudfic

" CERVERA SURDEZ. Op (ir p 41

'™ B necesario indicar gue las confusiones que suele tener un zorendis de capafiol como L2, también las
prescutan, generalmente, los hispanohablantes.
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sigwentes  gustar, agradar, aburri. doler. molestar. interesar, etc. Ejemplos.
Me gusta comer carne /¢ gustan los cliocolates

Los sujetos en cada caso son carne v chocolates, los pronombres me v e
respectivamente son complementos indirectos . porque este tipo de estructura
carece de objeto dwecto, al wmwvertirse !a construccidon el hablante tiende a
confundir las funciones.

3) La confustén del alumno genera un problema de concordancia, debido
a que no concuerda en namero el verbo y su correspondiente sujeto, los
aprendices emiten oraciones como. A Peler fe gusta las fresas. A nosotros moleslamos
la contaminacidn En lugar de: A Peter ie gustan las {resas ¥ A nosotros nos
motesia la contaminacion.

El aprendiz, tras identificar correctamente el sujeto de la oracidn, debe
cuidar la concordancia entre éste y su verbo. asimismo tendra gue recordar que
este tipo de verbos generalimente se conjugan en tercera persona, ya sea
singular ¢ plurgl. La mcorrecta interpretacion en estas construcciones nos lieva
también a un problema de caricter semantico, puesto gue st el alumno se
expresa equivocadamente, 1a comunicacion poede ser confusa o romperse.

Los principales problemas del objeto direcio e mdirecto ocurren cuando
ambos se rednen en una sola oracion, especialinenie si estan mndicados por su
pronombre. El conflicto reside en el hecho de que las forma del objeto direcio
sefialan lo mismo personas, animales o cosas, en tanto que las formas del
mdirecto | que no marcan género, se emplean solo para distinguir perseaas o
cosas personificadas,

E! primer problema que se presenta cuando los dos complementos se
encuenfran en una misma oracidn. es la discriminacion comrecta de cada
clemento Favorece esta confusion la coincidencia del uso de la preposicidn o
para ambos objetos Por ello para ewitar tal desorientacion, se omite la
preposicion al elemento que representa el objeto directo, como en el sigwmente
caso: Presentaron a Cartos a Margarita Presentaron Carlos a Margarita

La segunda caracteristica que causa problemas 2 los aprendices es el
cambio del objeto indirecto por el pronombre e . esta mutacidn se realza
cuando aparecen ambos complementos representados por su pronombre. v el
complemento indirecto correspende a la fercera persona, va sea en singular o
en plural. coino en los sigwentes ejemplos.

*' Es com emienle comentar que ¢l protombre se peng un amplo campo de dccidn en nucstra lengua. coino
son ias oracioncs reciprocas. los enunciados impersonales. {4 voz pasna v [as oraciones ilamadas
accidentales. casos que no revsaremos en oste trabajo pero que consideramos neccsano comentar



[=Ha trajo el libro g Pedro. Ella se /o trajo
Maria comproé dulces para los mitos. Maria se /os compro.

No existe variacion cuando el objeto mdirecto es de prunera o segunda
DErsona. Como en.

Ella me trajo el libro 2 mi. Ella me Jo trajo
Maria compro dulces para tt Maria te fos compro.
El hombre nos dio {a mvitacion El hombre nos {a dio.

El pronombre s2 puede jugar ambos papeles en las oraciones reflexivas,
donde el sujeto ejecuta v recibe la accién; puede funcionar como obgeto directo,
como en el siguiente caso Juan se lava. Sin embargo, cuando se especifica la
parte del cuerpo que recibe la accion det verbo, el pronombre se sera ef objete
indirecto, por ejemplo” Juan se tava la cara. En esta oracion /a carg es nuestro
complemento directo v s¢ ei indirecto

Otro aspecto que presenta dificultad es la colocacion de los pronombres
sustitutos de ambos complementos. L.a colocacion de los pronombres presenta
una gran variedad:

a) Cuando aparecen ambos en un enunciado siempre van juntos, el pronombre
def O. D. aparece pospuesto al pronombre del complemento indirecto y delante
del verbo conjugado. Ejemplo: Cuando salgas ¢ /o pones. (el abrigo).

b) En fas foomas personales comjugadas, si hay wfinitivo o gerundio, los
pronombres pueden ir antes o después de la perifrasis verbal, como en los
siguientes casos; 7e fo voy a decir. Voy a decirtelo. Me o estaba enseiiando.
Estaba ensefiandomelo.

¢} En las formas unpersonales el pronombre va siempre después de la
perifrasis Hay que contarse/o. Habérse/o traido Habiéndoselo explicado.

d) En aquellos casos en los que el verbo esta conjugado en inperativo, debe de
tomarse en cuenta que si la oracién es afirmativa, los pronombres irén al final y
unidos al verbo. Ejemplo. Pénrelo (el suéter). En tanto que si la oracion es
negativa, 10s pronombres iran antepuestos al verbo y separados de él. Ejemplo:
No e lo pongas { el suéter).

Es pertinente que el maestro tome en cuenta que en México suele pasarse
la pluralizacion del objeto indirecto al directo cuando ambos aparecen en la
misma oracion. Ejemplo: Doy un libro a los alumnos. Se los doy.



Como podemos observar, el espariof presenta en estos clementos muchas
opeiones v versatilidad, en su sustitucion, colocacion e identificacidn: lo cual
lieva tantc a nativohablantes como a aprendices a errar en los puntos

mencionados, por ello, representa un aspecto conflictivo en la ensefanza-
aprendizaje del espafiol como segumda lengua

La utihzacion de los objetos directo e mdirecto, como hemos revisado,

representa algunas dificuitades en ¢l procese de ensefianza-aprendizaje del
espaiiol como segunda lengua.
ocastona coafusidn o mcoheren

nct
El aprendiz reguiere 1dentificar y sustituir correctamente  estos
complementos para establecer una comunicacion exiiosa, es por ello que

debemos atender este aspecto lingilistico del espafiol con ¢l fin de afinar los
actos comunicativos de {os estudiantes.

La sustitucion incorrecta de estos elementos
a ef

1 fa cothunicacidn

En el presente capitulo hemos identificado los problemas méas relevantes
que presenta la ensefianza del espafiol para extranjeros. Fueron organizados en
generales, aguéllos que sittian a esta actividad dentro de un area especifica del
conocimiento e thustran los conceptos tedricos basicos que intervienen en ella; v
en el segundo apartado incluimos aquéllos que se relacionan exclusivamente

con [a forna de trabajo det Departamento de espaiiol en el Centro de idiomas

de Acatlan; finalmente en la tercera divisién revisamos  aquellos

cuestionanuentos que se relacionan directamente con el programa de primer
nivel y atienden las habilidades de la lengua v las dificultades gramaticaies que
afectan el desarrollo comunicative del aprendiz Tras estas identificaciones

procederemos a presentar en ¢l sigwiente apartado nuestras sugerencias para
atender los problemas planteados anterionnente

i H



4. PROPUESTAS DE SOLUCION.

En este apartado comentaremos como hemos participado en la solucién del
problema de investigacion. Dado que ya hemos revisado las dificuitades y
mencionado las razones por las cuales se presentan, ahora hablaremos sobre
algunos puntos que se han ilevado a cabo a fin de resolver ia falta de
capacitacion y la carencia de recursos materiales en nuestro desempetio laboral.

4.1. Propuestas relacionadas con fa capacitacién de los profesores sobre la
ensefnanza del espafiol como segunda lengua,

Las propuestas relacionadas con la capacitacidn del profesor de espafiol para
extranjeros atienden especialmente a aquellas carencias tedricas que presenta el
egresado de Ia Licenciatura en lengua y literatura hispanicas; pues, como
hemos visto la enseflanza de segundas lenguas pertenece a la especialidad de la
lingiistica aplicada, misma gue no es atendida durante su formacion académica,
por tales razones presentamos las siguientes sugerencias:

4.1.1. Los cursos de capacitacion.

El Departamento de espafiol para extranjeros, consciente de las carencias del
egresado de Letras lispdnicas, ha orgamzado cursos con el proposito de



capacitar a sus profesores sobre la ensefianza del espafiol como sepunda
fenwua. Ha aprovechado la existencia de profesores det C LE mstruidos en la
linguistica aplicada y organizado los siguientes cursos:

¢ En julio de 1995 se llevo a cabo el “Curso de actuahizacion de
fenguas” Integrado por los siguientes modulos. 1) Enfoques y métodos en la
ensefianza de una lengua extranjera 2} Teorias del aprendizaje y su relacion
con la ensefianza de lenguas extranjeras v 3) Evaluacion.

Estas clases fueron wnpartidas por dos profesoras de inglés y una de
francés, que aungue no son especial‘istas en la instruccign del espaiiol como L2,
tenen amplio conocumento del proceso de umcﬁauza aprendizaj
extranjero y muchos aspectos son aplicables a nuestra labor. Por tales razones,
el curso resultd de gran interés puesto que nos proporciond un panorama sobre
fas teorias y métodos de la ensefianza de lenguas, asi como de los parametros
de cvaluacion

¢ En septiembre de 1998 la Lic Marfa del Pilar Cerdeira Hernandez.
profesora de espafiol para extranjeros, impartid el curso ~Instruccion gramatical
como input estructurado”. el cual fie sumamente fructifero porgue se encauzd
especificamente a la ensefianza del espafiol como segunda lengua  Ademas se
solicitd a los profesores la reahizacion de dos ejercicios donde se rewvisarian
aspectos de la fengua, mismos que se mcluran postericrmente en el banco de
materiales del Departamento

Generalmente, tras tomar estos cursos, los profesores de espafiol
muestran interés por asistir a otros simiares donde puedan continuar
capacitandose especificamente en la ensefianza del espafiol como L2 v contar
con un espacio en el cual se discuta sobre los problemas que se presentan con
mavor frecuencia v sus posibles soluciones, por ello aprovechamos ia ocasion
para comentar su utilidad y sohcitar que continGen. Por ello proponemos la
creacion de un calendanio de curses de actualizacion, donde penidédicamente los
profesores de espafiol a no hispanohablantes y los egresados de Letras
hispanicas puedan tomar clases para imstrwirse en todo o relacionado con esta
érea. Sugerimos abordar, en forma especial, temas donde se concientice al
profesor que la ensefianza de una lengua busca desarrollar las habilidades de 1a
lengua v no sélo el conocimiento gramatical; por lo cual nos interesan aquellas
clases que aborden actividades donde se realicen ¢jercicios sobre la produccion
oral v escrita v la comprension auditiva v de lectura. Asinusimo tenemos
mquietud por conocer en forma practica los posibles ejercicios que nos auxtlien
er ¢l desarrollo de la produccion oral en los aprendices

de un idioma

4]



4.1.2. Los grunos de trabajs.

En este apartado deseamos sugenr la formacion de grupos de trabajo en los
cuales se aproveche la experiencia de los profesores que cuentan con mayor
tlempo desempeiiando esta labor Es preciso comentar que estas actividades se
realizan actualmente, no obstante, nuestra sugerencia busca una calendanzacitn
de dichas lgbores donde participen todos los profesores de espaiiol para
extranjeros y se enriquezea con la interrelacion entre ellos v esto nos lleve a
mejorar 1a labor del Departamento en general
Este equipo podria fratar aspectos teoricos y practicos, entre los cuales
sugerimos los siguientes:
1. Revisar biblicgrafia sobre la capacitacidn en la ensefianza del espaiiol
a no hispanohablantes, donde se traten temas propios de la Lingiistica
aplicada, como los métodos de ensefianza aprendizaje de una L2 v se
cuestione su practica real en clase

. Disenar examenes a nivel departamental. Discutir sy funcionamiento a
fin de llevar a cabo una valoracion, la cual contemple los aspectos
propios de un instrumento que evalte el desarrolio de las habilidades
en los aprendices de una L2,

. Revisar ef programa y temarios correspondientes a los cinco niveles a
fin de mejorarios v discutir sobre su funcicnamiente y seguimiento de
un nivel a otro %

4. Conversar sobre el banco de materiales para fomentar, evaluar y

optunizar sy funcionamiento, asi como crear nUEvVos €jercicios que

soluctonen problemas de clase

Estabiecer contacto con otras instituciones que se dediquen a la

ensefianza del espaiiol como 1.2 2 fin de revisar y recopilar texios

ded:cados exclusivamente a esta labor para compartir informnacion y

enriquecer nuestros recursos

I~

[
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4.2. Prepuestas sobre los materiales didécticos.

Una de las principaies dificultades en la Jabor docente que atiende la ensefanza
del espafiol como segunda lengua es la escasez de materiales especificamente
disenados para esta actividad, es por ello que tanto los profesores como el
Departamento de espailol para extramjeros de Acatlan se han preocupado por



buscar y elaborar, en su caso, recusos didacticos que puedan ser usados en
clase. sobre este aspecto versan las siguientes puntos

4.2.1. El banco de materiales.

El Departamento de espafiol para extranjeros cuenta con un acervo didactico el
cual se integra por libros, revistas, videos, cassettes y grabadoras y un banco de
matenales para clase. Como parte de nuestras {abores nos encargamos del
control de dichos recursos v por ello nos percatamos de gue algunos de ellos no
se utilizan, debido a que los profesares no saben de su existencia.

El banco de materiales, como va se ha comentado, representa un
proyecto en marcha que consiste en el agrupamento de materiales diddcticos
utiles para las clases en ¢l aula.

Cuando ingresamos al equipo de trabajo de este Centro se contaba con
un banco que se miegraba conforme se iba acumulando el material.
Nuestra iabor ha consistido principalmente en ordenarle de acuerdo con tos
programas ¢ femarios que se utilizan para cada nivel

Particularmente el primer nivel, se¢ cuenta no solo con un temario, Sifo
con un programa, por ello ha sido posible clasificarlo por unidades, objetivos, ¥
habilidades de la lengua. Es éste el mivel que cuenta con mayor numero de
materiales.

Como hemos comentado la existencia de recursos didacticos es un
proyecto en marcha del Departamento de espaiiol. debido a ello adn hay mucho
por liacer, por ello sugerimos los siguientes puntos:

|, Informar en las junias departamentales sobre las nuevas adquisiciones

biblicgraficas y los avances del banco de materiales para ¢l uso de
estos recurses por os profesores del Departamento

2 Motivar a los profesores a participar en el uso y crecimiente del banco

de materiales
_Continuar el incremento de! banco bajo el orden ya establecido vy tratar
que se realice de igual manera para todos los niveles
4 Fstablecer criterios que wmifiquen la eclaboracion de los materiales
didacticos que mtegren el banco de mateniales, bajo los cuales se
sohictte elementalmente una ficha pedagogica que indique las
patticularidades metodoldgicas v objetivos que persigue el ejercicio
S. Realizar mas practicas que atieadan ¢! desarrolio de las habilidades
de la lengua.
6. No elaborar materiales sobre los temas que va contiene el banco smno
sobre aquéllos que no se han tocado.

(W3]



R4

—1

_Elaborar fichas pedagégicas para los matetiales ya existentes con ¢
fin de que cualquier protesor pueda usarto adecuadamente.

8. Con respecto a las lecturas, se precisa realizar, en muchos casos.
cuestionarios v vocabulanos que complementen el material didéctico
3. Realtzar gjercicios donde se usen las peliculas con que cuenta el
Departamento para explotar estos recursos v realizar practicas donde
se desarrollen las habilidades audiovisuales v de produccién oral ¥

escrita.

4,2.2, Ll laboratorio.

El laboratorio es uno de los recursos didacticos mas valiosos en las clases de
idiomas. Este elemento lo consideramos de suma utilidad para aquetlas clases
en las que se realizan comprensiones auditivas, dado que las caracteristicas de
nuestros salones son adversas a tales actividades. Por ello, hemos tratado de
usarlo especialmente en los exdmenes; sin embargo, hemos de comentar que
para nuestro Departamento representa un bien poco usado

Hace cinco aios, cuando iniciamos nuestra labor profesional, no se
contaba con suficientes grabaciones y por ello existian algunos contlictos con
los materiales que se utilizaban en clase y aquélios destinados para los
examenes. Ante tal situactén, el Departamento busco la forma de elaborar
conversaciones exclusivamente parza los segundos y se salvo esta situacion, en
el caso de los pruneros dos niveles

No obstante, desde entonces v actuaimente, ¢l uso de este recurso en las
clases de espafiol para exiranjeros se exploia poco. En contadas ocasiones los
alumnos toman clase cn estas aulas. el Centro de Idiomas cuenta con modermnos
laboratorios donde se pueden rtealizar diversas actividades ademas de
comprensiones auditivas, pero ne se ha fomentado su uso ca las clases a no
hispanchablantes por fo cual, sugerimos en este apartado la creacion de
materiales y actividades dirigidas especialmente a la explotacion de este
auxiliar, 10 cual nos lieve a un uso periodico de los alumnos de espaiiol y tanto
profesores como alumnos se vean beneficiados con elio.

4.3. Propuestas sobre la enseflanza del primer nivel de espafiol para
exiranjeros.

En este apartado nos limitaremos al contenido del programa de primer mivel que
se utiliza en Acatlan. En las propuestas que expondremos a confinuacion
rewmaremos la teoria comnescitiva, enfocandola al aprendizaje del espafiol



come £2 v aplicando su metodologia para ¢l desarvollo de las habilidades de la
fengua v el aprendizaje de los temas gramaticales que presentan mayor
diiicultad para los aprendices de este grado clemental '

En primera instancia indicaremos que para la teorfa cognoscitiva el
proceso de ensefianza-aprendizaje de una L2 unplica la existencia de
mecanismos de seleccion que construyan el sistema de una fengua distinta a la
materna, los cuales son concebidos como una actividad cognoscitiva compleja
donde distintas habilidades linglisticas conduzcan al aprendizaje de las
estructuras y formas especificas de la lengua meta.

El proceso de ensefianza-aprendizaje precisa de la infervencién de dos
tipos de conocimiento: 1) el conocimiento declarativo, en ¢l cual interviene el
aprendizaje de tipo memoristico y 2) el conocimiento de procedinuento, mismo
que esta relacionado con el aprendizaje significativo.'™ El primero lleva a cabo
ia memonzacion de las reglas gramaticales. en tanto que el segundo realiza la
practica automatizada de las norinas aprendidas en el primero

O Malley'”  distingue cuatro  elementos en el conocuniento
procedimental: la recepcion, ia produccién, la coordinacion vy la coherencia
También menciona la intervencidn de estrategias comunicativas, las cuales en
conjuncion con los anteriores elementos permiten el desarrollo estructurado de
un marco cognoscitivo coherente, esto nos lieva a la creacion de un sistema
entre la lengua mmaterna y la lengua meta que en esta area de estudio se ha
identificado como e/ mierlenguaje Este térmmo fue creado por Selinker' *para
representar el “sistema en desarrolio en el proceso de adquisicidén de una
lengua™, el cual se conforma a partir de los elementos lingitisticos con gue
cuenie el aprendiz como son la lengua materna, otras segundas lenguas, ias
sobregeneralizaciones acerca de la lengua meta, ete

* De 1gual forma nuestros matenales didacuicos han sido wtuidos por los que presenta el hbro £ lise
de CANUTO. Jesus et of UNAM- Escucla permanenic de eniensidn en San Antonmo Tenas Méuco -EU
1994 Mismo que obsera caractertsiicas sinulares a la teora cognoscing

e Segin Ia coria de Ausubel el aprendizaje sigmificatno ¢s ¢l modelo wdeal mediante ¢f cual fos conceptos
que se aprenden tionen a formar paric def individne de manera permancie. ¢s una ferma de aprendizaje por
weorporacién  relactonado con las eaperichictas anteriores del aprendiz. es decir. "¢l aprondizage
significatn o os producto siempre de la interaccidn eutre un fateriat o une formacion nueva s la Sructura
cognosciing preevssiente”  AUSUBEL. D “Teonia def aprendizaie significatne de Ausubel * on Teorran
cognithay del aprendizage, Madrid. Pozo ] F 1980 p 217

UO™MALLEY. J My CHAMOT. A ~ A Cogtnc Theony of Learmmg ™ en Learmng Sirategies
Second Langrage Aequration Cambriadge. CUP. [990 p 25

" SELINKER. L~ Interlenguage” en Richard, | C (edity firen Anabisis, Swigapore, Longman. 1974 p
4!



30

Par su parte Bialystok'~ considera al mterlenguaje como un producto del
sistema de aprendizaje ¥ no como una etapa en el desarrollo de ia lengua mieta

La teoria cognoscitiva nos plantea tres fases en el desarrolio del
corocimiento de una lengua:

a) Primera fase. {o toma de conciencia, es decir, el reconocumiento de las
particularidades linguisticas

Esta etapa se fundamenta en el sefalamiente de Corder et cual
wdentifica una secuencia natural de aprendizaje donde se registra una
competencia transitoria en la que se cometen errores, mismos que hacen
evidente la existencia det mterlenguase. El tedrico sugiere que estos equivocos
pueden utilizarse en la ensefanza de una .2, a través del “procesamiento de
error dirigido™, en éste se pretende que mediante la resolucion de problemas. el
aprendiz haga un anahisis consciente de la informacion que se le presenta a fin
de llegar a la representacion explicita de las normas gramaticales de la lengua
meta.

Se considera que la colaboracién de los alwmnos en la deduccion de las
reglas es didacticamente {o mas significativo dada la participacion conjunta de
los aprendices en fas actividades de toma de conciencia

Para estos fines, se realizan practicas que presenta un aspecto gramatical
de la lengua meta; se puede presentar oraciones, textos, didlogos, cinias
grabadas, etc. El ejercicio se dirige de tal forma que el aprendiz pueda discernir
el aspecto hinglistico que se desea revisar por medic de los elementos que
ntegran el material didactico

Este tipo de actividades tienen la ventaja de hacer que los trabajos
subsecuentes sean significativos y coherentes al desarrollo cognoscitive de ltos
alumnos

b) Segunda fase Lo asociacion de reglas gramaticales.

En esta etapa nos basaremos en la teoria desarrcliada por
VanPatten'“quien sugiere el siguiente modelo de desarrolio del aprendizaje

Input Intake ——meeemaneeen lntelenguaje~---—----—-Cuiput |
Mecamismos de procesamiento Practica enfocada. ‘

" BIALYSTOK. Ellen. “lnterienguaie 18 not 2 state of mind An evaluation of the construct for second
language acquisiion” en . ippfed Linguiies Vol 6 No 2. 1985 p 116

¥ CORDER. § Pt ~The sigmificance of Learner Ercor™ e feror anafisis v Interlanguage, Vol 5 IRAL
1967 po

" VANPATTEN. B Y J LEE ~Gramar Instmction as Structured Input” . “Structured Output a Focus on
form 1 Language Production ~ en Mok Communicamse Language {eaching Happen, Nueva York Ve
Graw Hill. 1996 P32



En este cuadro observamos los siguientes clementos

1 fnput- VanPaiten fo considera la materia prima que recibe ¢l estudiante de
ambiente que lo rodea durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de una
lengua. stz mformacién sirve para establecer las conexiones de forma )
significado gue Hevardn a-a-construecion del mierlenguaje personal del
aprendiz.

2 intake es el conjunto de conocimientos gue se asinda en la bisqueda deda

comprensign de mensajes, como resnltado de una filtracién del inpui para ia

creacion del sistema lingtiistico.

intelernguare es el sistema en desarrollo entendido como la representacion

personal de la lengua meta que ef alumno esté formulando.

4. Output- es el uso de la lengua meta, como evidencia del proceso de
mtegracion de las formas previamente incorporadas al sistema a través del
sput y €l miake

LS ]

VanPatten''' considera necesario guiar al alumno de un elemento a otro
de manera responsable y comprometida con el proceso cognoscitivo que se
pretende realizar, para lo cual sugiere una fase intermedia entre el mput v el
miake que haga que el cammo entre la primera y la (itima etapa se
cognoscitivamente coherente El autor propone una serie de mecanismos de
procesamiento por medio de la aplicacion de input estructurado. Se refiere a
actividades donde se proporctone un ambiente adecuado para lievar a cabo las
conexiones entre forma vy significado, las cuales den por resultado un
conocimiento significativo. La finalidad de estas practicas es que la [nformacion
sobre 1a lengua legue a formar parte del interlenguage del atumno habicndo
pasado a través de un filtro adecuado y que posteriormente s¢ recupere

satisfactoriamenta en of uso

Finalmente comentaremos la prdctica enfocado. 1a cual es €l elemento
prmeipal de las actividades que forman. Jos mecanismos de procesmpienio v
construye lg base cogroscitiva de los ejcreicios gue hardr significativa v
esiructurada betapa dempat —

VanPatten distingue los siguientes principios universales de
procesamiento de inpul. o
i El alunmo
a} procesa fas palabras de contenido antes que cualquuer ofra cosa.

" VANPATTEN.B Y LEE Op. (i p33
" mdem 093 .
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b) procesa la nformacion que es preferentemente de tipo éxico mas que
gramatical.

¢j prefiere procesar nformacidén significativa a procgsar informacion sin
significado

2. Es necesano que la forma de procesar {a informacidn que no es significativa

ea facl.

3. Se tiende a seguir un patron de procesamiento en el que el primer elemento
es un syjete, el segundo una accidn y por dltimo un objeto. dando al primer
elemento que se encuentra iz calidad de sujeto.

4 Las frases que se procesan recurren a patrones de un “todo” no analizado
especiaimente si este cuenta con caracteristicas fonéticas.

De igual manera, con el propdsito de que el aprendiz comprenda un
aspecto gramatical mieniras estd enfocado en el significado, proporciona los
siguientes lineamientos para las practicas de npui estructurado. 133
1. Presentar una cosa a la vez, eltmnando la redundancia de la forma

lingiiistica.

2. Enfocarse en el significado; con el propdsite de hacer significativa ia
practica.

3 Partir de las oraciones hacia el discurso, para mantener ef controf y la
direccion del proceso

4. Utilizar mpur oral y escrito; para atender a los diferentes tipos de

aprendizaje

. Hacer que el alumno haga algo con el input; y recapacite en su utilidad.

& Tomar en cuenta las estrategias de procesamiento del alumno; y atenderlo
individualmente.

Para la practica de estos lineamientos el tedrico sugiere dos tipos de
ejercicios: el primero es de tipo referencial. en el cual se enfoca la atencidn def
alumno en ef aspecto hinguistico y el segundo es de tipo afectivo, donde se tiene
come finalidad hacer sigmificativas las practicas de manera afectiva Los tipos
de gjercicios que proporciona son:
¢ Completar informacion. en la que se ofrezcan las opciones utilizando la
forma o estructura meta y que sea med:ante la formacion referencial que se
confeste.

Sugiere la utilizacién de sistemas binarios de si - no, falso - verdadero, et¢

o Relacionar columnas en las que las estructuras meta estén fonmadas v que
solo se requiera de entender la funcion vy significade para hacer las
relaciones.

()]

[
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¢ Contestar ejercicios de opeidn miluple; esta técnica tiene la misma funcién
que la anteror; procesar las estructuras, entendiéndolas, pero sin tener que
repreduciilas

e Realizar cuestionanios, utilizando un sistema binario o con preguntas abiertas
y hactendo uso de la informacion onginal y personal de os alumnos apelando
a su lado afectivo para hacer sigpificativo el procesamiento de las

o Hacer encuestas con un formato similar af anterior y con el proposito de
personalizar las situaciones de aprendizaje h

¢} Tercera fase: [if uso automdfico de las particularidades de la lengua
meta. Esta parte del proceso se sittia en el owrpus del modelo cognoscitivo de
VanPatten, quien afinma que para llegar a producir las estructuras meta de la
lengua de manera automatica se requiere crear ambientes de produccién
controlada de las estructuras, desarrollando 1a fluidez vy precision de las
formas. Hace hincapié en la distincion de practica de output estruciurado y las
tradicionales practicas mecénicas que por carecer de significado eran a su
parecer poco efectivas, en ellas el alumno se percata que el inico proposito es
repetir la estructura eramatical en cuestién. E autor sugiere que las practicas de
output estructurada involucren el intercambio de informacion real © al menos
desconocida por los estudiantes, y que se requiera de que los alumnos hagan
uso de la estructura en particular para expresar significado. 13

Asimnismo propone un seguimiento necesario de la formacion del sistema
lingilistico por medio de mpul estructurado, puesto que en esie proceso de
seleccion e incorporacién de formas correctas influird de manera determinante
en el desarrollo del omiput estructurado. Sostene que haber incorporado una
estructura o forma particular de la lengua al mierlenguaje no es smonimo de
poder acceder a ellos de manera facii o automatica. ¥

Por lo anterior. manifiesta los sigwientes hneamientos, similares a los del
mput estructurado, para las actividades de owiput estructurado
1 Presentar una sola cosa & la vez,
2. Mantener la atencidn en el sigmificado.
3. Ir de las oraciones al discurse
4. Usar outpul escrio v oral
5 Mantener una relacion entre el contenido del ow/pui v ia tespuesta que

provoque

' VANPATTEN.B Y
" VANPATTEN.B Y

U Idem

£E Op (r p 0%
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¢ Quien haga uso de la estructura debe de tener conocimiento de la forma que
esté utihizando como segumniento de un trabajo de mput estrucivrado
De tal manera que en la presenie propuesta presentaremos cjercicios de
toma de conciencia para la primera etapa, actividades de mput ostruciurado
para la segunda fase y préactica con owipul esfruciurado para el (iimo periodo
del proceso de ensefianza-aprendizaje de la segunda lengua.

4.3.1. Propuesias parz el desarrollo de ias habilidades de iz lengua.

En este apariado expresaremos algunas sugerencias con el {m de atacar las
problematicas que se revisaron con anterondad; tomaremos tales propuestas
para posterionmente aplicarlas en los gjercicios gue expondremos al final del
capitolo.

4.3.1.1. Sugerencias para la expresida oral.

Con respecto a esta habilidad productiva, que ya se ha defimdo con
anterioridad, proponemos las siguientes actividades para fomenfar su
desarrollo:

I Ante el miedo al equivoco que suele presentar el alumno, seria recomendable

que el profesor trate de fomentar la confianza en el aprendiz haciéndole ver
sus logros y tomando como parte del proceso de ensefianza-aprendizaje las
faltas que se puedan cometer.
Se sugiere hacer conciencia de las caracteristicas culturales para tratar de
cstimular la participacién de todos los mtegrantes del grupo, tanto los
introvertidos como los extrovertidos, a fin de obtener una colaboracion
comjunta.

_Frente a los problemas en los que interviene la lengua materna,'™ en la
medida de lo postble, se considera conveniente individualizar los casos.
aunque no por elio evidenciarlo frente al grupo v destacar tales distinciones
entre el espafiol v la tengua del estudiante para que éste tome conciencia de
ella v las distinga en favor de su aprendizaje,

I~

a2

.
U Idem

"™ Este tipo de sefizlizactones cs posible realizarlas con base en la capenencia que se alcansa despuds de
enfrentarse a fa nusma coufusion repetidas ocastones con alumnos de una lengua deternina. sin gue por eile

conascamos profundamenic su idioma
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Con el fin de impulsar 2 fludez del discurso s favorable realizar ejercicios
en forma progresiva aumentando el grado de dificultad lingtiistica. es deeir,
de las palabras, a la oracion y posteriormente al discurso cuidando la
pronunciacton y el tono.

_También deseamos sugerir que no se corte tajantemente el discurso del

aprendiz  para realizar las correcciones puesto que esto (os miimida ¥
abstruye ia fluidez que el estudiante ha alcanzado.

. Es posibie estimular la practica oral con materiales visuales, auditivos 0 de
lectura, los cuales seria beneficioso fueran de nterés y s¢ relacionaran con
los teimas que se estén revisan
nresentar a personas ae diferentes profes;one\ en diferentes lugares con la

preguntas: ,Qué es? Y ;Donde estd”

_De igual manera, se precisa tomar en cuenta el mvel de comprension

aramatical del grupo v sus caracteristicas culturales en la seleccion de los
recursos didacticos.

. Consideramos que, sin duda alguna, el desarrollo de csta habilidad s¢ vera

avorecido ante el mayor ninero de practicas, por ello sugerimos que el
profesor reatice de forma espontanea en cada clase alguna conversacion
cotidiana para estimular la conversacion informal entre sus estudiantes.

_ Finalmente deseamos sugerir la formacion de un taller de expresion oral para

alumnos del nivel elemental, donde primordialmente se practique esta
habilidad: en esta clase se pueden abordar temas de tipo cuitural e historico
de muestto pais y serviria para crear un ambiente mas relgjado para el
desarrclic Libre de la produccidén hablada Estos espacio podrian ser
aprovechados por aquellos alumnos cuya nica cportumdad de practica es ¢!
curso regular en la institucton.

4.3.1.2. Sugerencias para la comprensién auditiva.

Respecto a las actividades para el desarrolio de la comprension auditiva,

sugerimos los siguientes puntos

1

7

. Al igual que en las practicas orales. el aprendiz muestra un gran recelo ante

fas actividades donde se escuchan cintas grabadas, por ello el profesor
Necestta contrarrestar esta actifud negativa, SUgerimos para esto realizar un
introduccion antes de presentar la grabacion donde se contextualice el tema
del casseste v con ello se relaje el grupo

2. Puesto gue el principal problema de estas practicas se debe a las condiciones

madecuadas del salon de clase v a Iz mala defimicion de fas reproductoras de
cintas, es sumamente recomendable el uso frecuente y programado del
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labotatorio de 1diomas como parte del curso reguiar, ya que este lugar ha
stdo disenado especificamente para este tipo de actividades.

Con respecto a la verrficacton de la comprension auditiva, proponemos una
elaboracion ciara de reacthivos donde exista exclusivamente una respuesta, es
posible ubilizar ejercicios para indicar {also o verdadero o cuestionarios
cuyas preguntas s¢an directas y posean una unica contestacion.

ts recomendable que la elaboracidn de estos materiales observe el nivel
gramatical del grupo y se valga del vocabuiario elemental, es decir, no
presente estrucruras no revisadas ni demasiados términos desconocidos
Fmalmente deseamos proponer que dadas las deficientes condiciones para
usar cintas grabadas, se podria recwrny, ademds de los ejercicios con
cassettes, a dictados en clase, con cierta frecuencia, donde verifique el
alfabeto, {2 entonacidn, el tono v un poco la acentuacion que se observa en el
nivel elemental

3.1.3. Sugerencias pars la comprensidn de lectura,

Proponemos para el desarrolio de esta destreza las siguientes actividades

1.

(V)

Lh

Hemos mencwonado que el principal problema del aprendiz es su escaso
acervo de vocabulario para comprender un texto, por ello sugerrmos realizar
practicas con textos gue no contengan una gran cantidad de términos
desconocidos y para apovar al alumne ante las palabras que no comprende
es preciso anexar un vocabulario explicado

. Sugerimos tambicn realizar ejercicios donde se ponga especial atencion al

léxico nuevo vy se realicen gjercicios posteriores donde et alummno lea estos
términos v verifique su uso.

. También se puede menguar el probicma de vocabulario con la pariicipacidn

directa del profesor quien puede apovar proporcionando palabras sinénimas
y evitar el uso exceswvo del diccionario

. Otros recursos en el entendimiento de un texto o representan los elementos

visuales, los cuales tambidn proparcionan nformacion del contenido de la
lectura, por elio recomendamos la explotacidn de las imégenes como parte
de los ejercicios de comprension de lectura.

. Asimismo deseamos sugernr el empleo de textos con oraciones sencillas en

su gramatica y de corta extension, la comprension también debe ser una
desireza cuvo desarrollo sea gradual.

. Fialmente dessamos sugerir, para esia habilidad una comprobacién clara v

precisa, es dectr, que el alumno realmente precise entender el texto y no solo
copie la parte del misme para proporcicnar una informacién gue



posiblemente carezca de significado para €1, por esta 1azon el profesor
precisa elaborar reactivos adecuados que evallen el entendumiento de las
ideas que exprese el texto.

4.3.1.4. Sugerencias para la produccidén escrita.

En este apartado queremos exponer las sigutentes actividades para el desarrollo
de la expresion escrita:

!

Lo

Para combatir el micdo a la hoja en blanco, es decir, ¢l temor 2 {a produccion
por escrito, se sugiere solicitar de menor a mavor dificultad fa realizacion de
gjercicios, fras lo cual es conventente hacer notar al alumno sus logros v
aceptar que el proceso de aprendizaje necesariamente se integrara de falios,
los cuales representan una parte del mismo desarrolle de cualquier habilidad.
Se podrian realizar gjercictos donde se solicife escribir un adjetivo que
complete la idea, posteriormente una unagen cen la cual se elabore una
oraciéi y posteriormente con base en una imagen con mas elementos
solicitar la redaccién de un parrafo que la describa

Cor respecto a los problemas en los cuales inlervienen ias diferencias entre
el espafiol y la lengua materna del aprendiz, que atienden distinciones
morfologicas, semanticas y sintacticas; proponemos crear conciencia en el
estudiante extranjero de dichas variantes para destacar los problemas
individuzales v combatirlos en las correcciones cot:dianas en la clase.

. En relacion con el limitado vocabulario con gue cuenta un alumno de primer

nvel para expresar sus ideas, aconsejamos realizar escritos después de la
revision de nuevos términos donde se haga uso de ellos por parte del
aprendiz.

Se recomiendo tamimén el uso de matenales didacticos que estimulen la
creacion del aprendiz como son fas undgenes, as conversaciones en clase v
fos temas de mterés que tengau relacion con las necesidades ordinarias del
alumno o sobre los aspectos culturales del pais donde se habiz la segunda
lengua.

4.3.2. Propuestas para la ensefianza de algunos temas gramaticales,

En este espacio deseamos sugerir algunas actividades y ejercicios que se

o

podrian realizar en las clases de primer nivel donde se atienden los temas
gramaticales gue presentan mavores conflictos para e aprendiz v su
participacion de la lengua meta.
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4.3.2.1. Sugerencias para la ensefianza de Iz Concerdancia.

Ot

Proporeionar el vacabulario nuevo con adjetivos, por ejemple para zapato,
decir ¢l zapato negro.

En cada ejercicio realizar las cormrecciones de concordancia pertmentes. en
los ejercicios en clase, en las tareas v en los exdmenes

. Revisar las excepciones y casos especiales con todo el grupo
. Realizar ejercicios donde el alumno haga oraciones con ¢l vocabulario nuevo

va sea en la clase o como traba)o en casa.

Insistir en las correcciones tantas veces como se presente el equivoco

Incluir en los ejercicios con sustantivos. adjetivos y verbos  varados:
plurales, singulares y colectivos, asimismo aquéllos que no se pueden
determinar por iz regla como los adjetivos terminados en /e/, los términos
que sirven para el género femenino y masculino como el estudiante, la
estudiante.

4.3.2.2. Sugerencias para la ensefianza de los verbes Ser y Estar,

N

&

Auxiliarse de undgenes que nos permitan mtroducir a los alumnos en el
vocabulario v sean elocuenies en las diferencias semianticas como en ¢l caso

EERNES

de las frases “Pedro es bueno”. “Pedro esta bueno™.

. Valerse de los recursos mas cotidianos, a fin de que los temas que se

trabajen en clase sean significativos para los alumnos y ayuden a satisfacer
sus necesidades léxicas inmediatas.

. Realizar multiples ejercicios donde ef alumno se cuestione qué verbo debe

clegir Especialinente entre [os casos donde la oposicion determina la
seleccidn del verbo

Establecer conversaciones sobre personas conocidas por tode el grupo en
general, 0 al menos por la mayoria, ya que es necesario tomar en cuenta las
diferencias culturales entre los aprendices, va que en algunos casos una
imagen puede no ser significativa a los aprendices de cultura oriental

. Revisar todos v cada uno de los ejercicios v tareas que se han pedido a fos

alumnos e indicar las debidas correcciones, aunque esta recomendacion
parece obvia es importante destacar que en algunas ccasiones las revisiones
no regresan a las manos del aprendiz v éste pierde la oporturudad de
resolverlas en ejercicios fituros.

Indicaries a los alumnos que no hay recctas n1 fonmulas para usar estos
verbos, que obedecen a razones de significado y de sintaxis.



. Poner especial atencidn al uso awributivo de estos verbos con los adjetivos v

los participios Ejemplos: “El mito esta dormido™ “El nio es mteligente”™
Profundizar en las explicaciones sintdcticas y semanticas en los ejercicios sin
que por ello se utdice un lenguaje complicado. Realizar exphcaciones
sencillas

. Contextualizar lo mas posible las oraciones para que el alumno cuente con

MAayores réursos que |

permitan comprender el gjercicio.

4.3.2.3. Sugerencias para la enseftanza de los tiempos pretérito y
copretérito.

L b —

. Exponer en forma simultinea ambos tiempos.'
. Revisar progresivamente los verbos irregulares
. Desde a primera clase donde se inicie este tema, realizar ejercicios donde el

alumno use verbos conjugados en pasado v aplique el tema gramatical en
alguna habihidad productiva. Por ejemplo, haceries preguntas sobre aspectos
cotidianos espontaneamente como ;En que ciudad vivias antes? ; Trabajabas
o estudiabas? ; Vivias con tus padres?, ;Ddnde conociste a tu esposo?, ete.

. Facilitarle al aprendiz los indicadores mas frecuentes del preténio y del

-

copreténto.

. Advertir al alumno sobre las excepciones en cuanto a los indicadores de

tiempo
Enfatizar los acentos en las conjugaciones, especialmente en el preténito

. Establecer conversaciones en clase donde el alumno tenga oportunidad de

narrar sus experiencias pasadas, generando un aprendizaje significattvo.

. Valerse de episodios de la historia de México (sobre acontecunientos

pasados o personajes historicos) para que los alumnos conozcan sobre
nuestro pais v asimisimo practiquen los tiempos del pasado en espafiol.

4.3.2.4. Sugerencias para la ensefanza del cbjeto directo e indirecte.

. Realizar vanados v miltiples ejercicios para fomentar la automatizacion,

<

para facilitar postersonmenie en sus procesos comunicativos. Dichas
actividades pueden revisar las estruciuras y tiempos verbales revisados
anteriorimente como son las perifrasis verbales con infinitivo o la estructura
estar — gerundio, el futuro proxumo v los tiempos presente, preténito y

copreterito.

139

Esta sugerencia la establece tanto et programa de primer nnel del Departamento como la profesora Tovar

en su icsis sobre este tema ¥ de '.g!lr_’l modo noselras la consrderamos semamenic Convenienic
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. Contextuahizar'™ lo més posibie los ejercicios escritos a fin de gue sea claro

para el aprendiz cudles son aqueilos elementos que funcionan como
complemenios directos ¢ mdirectos no en una forma gramatical, sino en una
forma semantica.
No Innitarse a ejercicios escritos Lievar a cabo ejercicios orales donde el
alumno participe en conversacienes que requieran idenfificar v sustituir los
complementos, en ¢llos s¢ sugiere ufilizar términos cotdianos para fomentar
el aprendizaje significativo.

4 Proporcionar al alumno textos donde pueda identificar los usos de los
objetos directo e indirecto que motiven una reflexion grupal en fa clase,
donde se puedan revisar los elementos que participan de este complemento
como son las preposiciones v la accion directa o indirecta del verbo.

5. Explotar la habilidad aunditiva con canciones donde el alwmno escuche ¢
identifique los complementos

6. Revisar ambos objetos en una misma oracién con base en ejercicios de

preguntas, donde el aprendiz conteste utilizandolos, estas actividades pueden

realizarse tanto de forma escrita como oral,

142

4.4 Ejercicios de aplicacion.

Esta division del capitulo abordard la aplicacion de la teoria expuesta

anteriormente, la cual observa los siguientes tres pasos;

a) La toma de conciencia Esta prunera etapa presentard actividades con el
propasito de que el aprendiz encuentre los patrones de uso de las estructuras
v descubra las reglas que rigen la lengua espafiola

b) /of mput estructurado. En él se buscard que el alumne, quien ya ha deducido
la regla gramatical, la asocie en diversas practicas, ias cuales presentaran las
formas para que éste las reproduzea,

¢) K output estructurado En esta Ultima etapa el aprendiz generara por si
mistio fas particularidades linglisticas revisadas en las facetas antenores
para expresar sus experiencias personales y sus propias ideas

Dichos pasos tienen como fin presentar un preceso de aprendizaje
organizado progresivamente que tenga como resultado final el uso exitoso de la
lengua meta por parte del aprendiz.

™ L1 estos casos omamos como contestualizacién no presentar exclusi amente oraciones que coniengan
los complementos ditectos @ indirecios. sie que s¢ proporcione un texto con diferentes parrafos. ef cual
proporcione mayor nformactdn semdntica al aprendiz
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£4:1. Actividades sobre Iz concordancia del espafiol,

Los primeros ejercicios buscaran la deduccion de las reglas de género v niinero
que determinan la concordancia entre sustantivo y adjetivo, las practicas
postertormente precisaran fa aplicacién de dichas normas del espaiiol en forma
wdividual, en las cuales el aprendiz produzea sus propias expresiones.
Trabajaremos el vocabulario bésico de la primera unidad del programa de
prumer nrvel, el iéxico serd el necesario para indicar nacionalidad. profesion,
estado civil, religion, colores, muebles v parentesco.



ESPANGL PARA EXTRANJEROS
PRIMER NIVEL
CONCORDANCIA,

[ Observa y cambia el género de las palabras
Eiemplo Pedro es profesor. Mariz es profosore

98

Arturo es secretano Ana es
Radl es soltere Sofia es
José es mexicano Silvia es

La silia es blanca

Elsofd es

Mi hermana es alta

T hermanao ac
2 Loaolinnaiil Os

Fatima es catolica Pablo es

El sefior es casade [ La sefora es
Alejandro es doctor Lucia es

Las botas son negras Los zapatos son
El coche es nuevo La casa es
Pierre es francés Dominique es
Mi mamd es gorda M padre es

Los hombres son colombianos Las mujeres son
Latazaesroa El vaso es

El actor es italiano

La actriz es

Mario v Arturo son pintores

Somia v Patricia son

11 Complete ¢l siguiente cuadro, escriba las palabras con las terminaciones 2, o, as. os.

SINGULAR 1 PLURAL
FEMENIND i MASCULING | FEMENING MASCULING

alta ! alto altas altos

5 mesero
i tias
flaces
mensajeras
casada !
enfermero
vigjas
cocineras
solteras
cristiano
mensajera
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ESPANCL PARA EXTRANJEROS

PRIMVIER NIVEL

CONCORPANCIA

I Lea el siguiente texic y couteste posteriormente las preguntas.

Por Javier Ibaficz

De color blanco y, ademas,
brillante es la plata, elemento
quimico puro clasificado en el
grupo de los metales, junto con
el cobre yel oro  Es considerado
un matenial precioso Ag es Ia
abreviacion o simbolo destinado
a la plata, procedente de su
nombre en  idioma latin,
argermum  Ya que se habla de
nombres, en el México antiguo
los aztecas lo denominaban
iztacteocuitlat que  significa
“excremento  blanco  de  los
dioses” Este metal tlene la
capacidad para formar alambres
o hiles, es decir, es diectil, y
puede transformarse con
facihdad Ademss es el mejor
conductor de calor y electricidad
La plata, por lo general, se
encuentra combinada con azufre,
antimonio, cobre, plomo o zine
Se funde a 960°

A lo largo de la historia, la
plata ha sido un matenal
muy apreciado por las
civilizaciones de todas las
épocas. en los cinco conti-
nentes  La  munas  de
Hispania, Atica y el cercano
oriente constituyeron focos
de intercambio comercial en
las  antiguas  sociedades
mediterraneas  El descubri-
miento de este mineral en
América acelerd el proceso
de colomzacidn vy cred
importante mercado  Antes
de la llegada de los ibéricos,
los indigenas rompian las
rocas  argemtiferas  por
medio de torrefaccion, es
decir. primero  aplicaban
fuego e inmediztamente
despues agua fria
En  Meéxico

varis  zonas

destacaron
MINEras:

Sirve para elaborar jovas, objetos de
usos diario domestico y piezas artisticas.

Taxco, Guerrero, Zacateca-
tecas, Guanajuato, Pacnuca,
Hidalgo y Michoacdn En
general. el continente
amerncano mantuvo a lo
largo de tos siglo su papel
de principal productor mun-
dial representado especial-
mente por México, Pery,
Estados Umdos y Canada
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VOCABULARIO:

considerar: pensar, estimar, reflexionar.

preciose. hermosa, exquisite, de mucho valor

procedente ongen de una cosa o persona,

excremento, materia que despide el cuerpo, despuds de la digestion.
atambres: hilo de cualquier metal

hilos: hebra, larga y delgada de cualquier sustancia textil o metal.
fundirse cambiar de estado solido a liquido.

acelerar: aumentar la velocidad, darse pnisa.
tbéricos. orginarios de Ia peninsula ibérica.

& ¢ ¢ e @ P e o O

[I. EJERCICIO: De acuerdo con la informacién de la lectura anterior.
relacione las siguientes cohumnas,

[

. Aphcacitn de ftic v calor Ag.
para separar mefales.
Metal blanco y brillanie.
2. Dietil.
Nombre en latin para la plata

[9S]

. Plata.
Ixtacteocutlail
4. Simbolo quimico de la plata.
Puede  transformarse con
Significa “excremento facilidad
blanico de los dioses™

L

6. Argentum. Medio de torrefaccion

Seleceion y elaboracién: Eva Ocafia Islas



ESPANOL PARA EXTRANJEROS
PRIMER NIVEL
CONCORDANCIA.

EJERCICIO: Elabore una oracidn a partir de la imagen Use adjetivos para
indicar caracteristicas fisicas, material, forma, color, profesion como. gordo,
flaco. inteligente, de madera, estudiante, etc También use mdicadores de lugar
como la escuela, el parque, la oficina, la tienda, etc. Cuide ia correspondencia
de singular o plural, femenino o masculmo entre las palabras.

Ejemplo.

Pedro es ching.
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Seleccion. Eva Ocafia Islas
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4.4 2. Actividades sobre los usos de los verbos ser y estar.

tas pnmeras actividades tratardn ja  distincidn enire  permanencid 3
temporalidad que se observa entre 1os verbos ser v estfar, a reserva de revisar
en otros ejercicios los ofros usos de estos verbos. Nos wvaldremos de las
palabras mas tipicas que ha sugerido el programa departamental como son los
ténninos que expresan estados de dnimo v aquellos adjetivos que indican
caracteristicas personales. Esta practica presuponen el conocimiento de la
conjugacion de dichos verbos en presente de indicativo, asi como ia
identificacion del vocabulario usado en el misimo

El segundo ejercicio se trata a nivel oracional donde el aprendiz debe
elegir entre los wverbos ser y estar. Este trabajo debe observar como
antecedentes practicas donde se hallan revisado los diversos usos de ambos
verbos, éste se realiza para verificar su uso correcto a nivel oracional

La tercera actividad atiende a la comprension de lectura donde se ¢spera
amphar el vocabulario del aprendiz asi como permifirle identificar aigunas
frases donde se empleen tos verbos en revision. Se ha tratado de tomar un texto
al nivel académico del estudiante extranjero del nivel elemental e ilustrarlo
sobre una ciudad de la Repiblica Mexicana, este egjercicio tiene por
antecedente una practica donde se revisod el mapa de nuestro pais y se identificod
la ubicacién geografica de los Estados mexicanos.

El tltimo trabajo busca desarroliar la habilidad auditiva del extranjero,
por ello se solicita que solo dos alumnos participen de la lectura en voz alta del
dialogo v el testo del grupo escuche con atencidn. A partir de este texto se
pucde establecer una conversacion similar tomando como madelo la que se ic
presenta a fos alumnos.

Estos materiales no presentan una secuencia estricta, s¢ espera realizar
entre ellos otros ejercicios que revisen los otros aspectos del tema



ESPANCL PARA EXTRANJERQOS
PRIMER NIVEL
SER Y ESTAR
I. Lea y observe cuidadosamente 1as siguientes oraciones

I Juan es doctor. 14. Mi amiga estd de vacaciones.
2. Pedro esta enfermo. 15 Nosotros somos estudiantes,
3. Patricia y Alfonso son catdlicos 16. El café esta frio.

4. La sefiora esta enojada. (17, Nosotros estamaos contentos.
3 Los muchachos son aitos v rubios. 118 T jefe es mitiy amable.

6 La ventana esta abierta. 119. La Ciudad de México s grande
7. Yo soy mexicano. 20. Momca es inteligente

8. La sefiorta esia triste. 21 Carlos y Ranl estan ocupados
9. Mi papa es ngeniero. 22. La mesa es redonca.

10. Ustedes estan cansados 123 Eltequila es de México.

11. El bebé esta dormudo. 24. T estas nerviosa

12 La silia es de madera 25 Teresa es gorda,

13. Los nifios estan abwmidos 26 El libro esté cerrado.

I1. Clasifique las oraciones. Escriba en el grupo 1 las oraciones que indican una
accion permanente, es decir. sm cambio en el tiempo, v en el grupo 2
aquellas que expresan una accion que puede cambiar en cualquer momento.

GRUPO 1 GRUPQO 2




I Conteste las siguientes preguntas

106

. oQué formas verbales tienen los enunciados del grupo 17

g

.. Cual es el mfinitivo de este verbo?

(W8]

. Qué formas verbales tienen las oraciones del grupo 2 7

4. ;Cudl es ¢l infinitivo de este verbo?

IV Complete el siguiente cuadro con SER o ESTAR.

TIPO DE ACCION

VERBQ EN INFINITIVG

Este verbo expresa  actividades
permanentes, es  decwr, que no
cambian.

Este  verbo  expresa  acciones
temporales, es decir que cambian en
poco tiempo.

Elaboro: Eva Ocafia Islas.




ESPANOL PARA EXTRANJERGOS

PRIMER NIVEL
SER Y ESTAR

EJERCICIO: Complete las oraciones con ser y esiar.

1. Michel Jordan estadounidense.
2. Acapulco en México

3. Arturo profesor.

4. La comuda en el refrigerador

3. Yo catdlico.

6. El reloj de oro.

7. Luisa y Marta de Argentina.

8. Los bancos cerrados.

9. La Torre Eifel en Francia.

10. Su marnido muy inteligente.
11. Ese pintor famoso.

12. Usted v su esposo extranjeros.
13. El director simpatico.

14. Nosotros cansados.

15. Tu tia enojada con nosores
16. Su hermano no IMECANICO

17 Ustedes aburridos.

18, Las nifas dormidas.

19. ;. No contentos?

20. Luis Miguel

muy popular

Eiaboro Eva Qcafia [sias.

17
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ESPANOL PARA EXTRANJEROS
PRIMER NIVEL
SER ¥ ESTAR

L. Lea el siguiente texto

adt o de les patles en gue se dl\ wIen
crindade sopuebos roides ceue b ey en la
Branwa Mende, en Yucatdn, atadar EW:I“[M(L:(\,
San fuan man Sebasuen, San Crswabal, Sonda Ana,
La Mejora fa ¥ la tanuta de Sanda Isabel, que
Puseeh I eomtin st emplo catdlico Encada
barrio of vi-ttante encuentta mulliples atractivps
arquitectonicos v actis dades para readizon como
asislin o reeranticas screnalos, e los GriL ¢l ;;énor(:
predommante os la trova vocateda, aung
tambien eren calvda Ty musica para ba javentud
v lateleddrna Bnew proxama visila g esta capital,
ubtcada al surde lo Repibhiea Movicana, mérdase
entre sus callgjas v respire tomanbicismao

VOCABULARIO:

¢ abundar: existir gran cantidad.

% poseer : tener.
& serenata: musica que se toca en la calle por la noche, para festejar a una

persona.
¢ trova: cancion popular compuesta en verso de tema amoroso

& tener cabida: tener un espacio o en este caso, también se canta.
¢ ubicada: situada, se localiza.
¢ calleja: calie pequena.

Fuente: Diversion. Febrero 1999, Vol. 10. N° 2.



B

I. Escriba una cruz para indicar si la oracion es falsa o verdadera.

1. Las ciudades yucatecas no estan divididas en bairtos A F
2. Mérida es una ciudad blanca. v F
3. La Ermita de Santa Isabel es un centro catdlico. v F
4. Las serenatas romanticas son el género musical

dominante en Yucatan. v v
5.Las ciudades yucatecas no estan divididas en

barrios. | vV F
6. Yucatan esta al norte de la Reptiblica Mexicana. V F

Seleccion y elaboracion. Eva Ocafia [slas.
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ESPANOL PARA EXTRAMIEROS
PRIMER NIVEL
SER Y FESTAR

[ Leaen vozalia ¢ siguients didlogo
Pablo v Lucia se conocen en un vuelo de Mexicana de avizmidn

Pablo: Buenas tardes. sefiorita. Yo soy Pablo Hemandez

Lacia: Mucho gusio Yo soy Lucia Fuentes

Pablo; ; s usted de fa Ciudad de México?

Lucia: No. soy de Guadalajara ,Conoce usted Guadalajara

Pablo: Si. mis abuelos viven alid. ; Viaja usted sola?

Lucia: Este viaje si, pero generalmente viajo con mu esposo y mis hijos. Y usted, .es
casado?

Pablo: No, soy solterc Ahora estudio Medicina en el Tecroldgico de Monterrey
Laciz: ,Cuéantos afios tiene?

Pablo: Tengo 21 afios, 50y mily joven para casarme

Lucia: Es verdad Es usted muy joven

Pable:  Le gusta wiajar en avion?

Luciz: No mucho. A veces estoy nerviosa.

Pabio: Yo también, por eso me gusta platicar con aiguien Gracias por hablar conmigo
Lueia: Es un placer

11. De acuerdo con €l didlogo, elija la opeion correcta

1. Alicia es. ¢ )
a) de ia Ciudad de Mexico b) de Guadalajara <) de Chiapas

2. Pablo conoce la cudad de Guadalajara porque {9
a) le gusta vigjar b) es estudiante ¢} sus abuclos viven ahi

3. Pablo es soltero porque . ()
a} tiene 18 afios b} es muy joven.  ¢) no tiene novia

4, Lucia cuando viaja en avidon . { )
a) a veces esla nerviosa b} tiene miedo ) esta fehiz

3. Pabio es estudiante de (G
a) quimica b) medicina ¢} la UNAM

Elaboro Eva Ocafiz Islas.
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ESPANOL PARA EXTRANIERDS
PRIMER NIVEL
SER ¥ ESTAR.

EJIERCICIO. Converse con sus compaiieros sobre los siguientes personajes, posteriormente
elja individualmente uno de ellos y elabore una composicidn escrita sobre 81,

Seleccion: Eva Ocaria Islas.



4.5.3. Actividades sobre los uses del pretérito v el copretérite.

Las primeras practicas revisarén el uso de los tiempos pretérito y copreiérity
de los cuales tomaremos !a disiincion basica er la cual el primero manifiesta
una accién que se lleva a cabo una sola vez y el segundo indica actividades que
pueden realizarse en diversas ocasiones, ambas forman parte del ttempo pasado
y no observan relacién con ef presente. A fin de que el alumno note estd
distincién nos auxihiaremos de los indicadores temporales mas tipicos de este
tipo de actividades pretéritas, las cuales sirven como auxiliares para la
seleccién entre estos m,}"pas verbales. Estas prictic bera;; €ner como

antoaasdamia o s mrebas i wr }

atliCceaciie ia \,Ulgug,abu}n de ambos LCIPpos
mdicadores que ios aprendices desconozcan.

El segundo ejercicio se centra en los verbos irregulares del pretérito, con
€l se pretende reforzar el conocimientc de ellos a nivel oracional. En esta
actividad los alumnos deben cuidar no solo la regularidad, también ia
correspondencia entre el sujeto y {a termimacion verbal.

El tercer trabajo también se sitda a nivel oracional, pero aunienta su
grado de dificultad pues en ¢l, es preciso seleccionar el uso de un Hempo 2
otrc, se sugiere la verificacién de los indicadores temporales,

La siguiente practica busca contextualizar lo mas posibie los usos de los
tiempos pretérito y copretériio por ello salta de la oracion revisada
antericrmente al discurse orgamizade en parrafos. Aprovechamos fa ocasion
para hablaries a los aprendices sobre algunos personajes que han participado de
la histonia de nuestro pais. Incluimos indicadores de tiempo y nos valemos de la
mformacién que puede proporcionar la estructuracion del texto para que los
estudiantes seleccionen su respuesta.

Subsecuentemenie se realiza una comprensidn de lectura sobre un
cantante conocido mexicane, en a cual se expone su biografia con los tiempos
det pasado v se solicitan las respuestas de algunas preguntas sobre la lectura.
Se trabaja un texto auténtico con un lenguaje basico y una gramatica del mismo
nivel,

El dlitmo ejercicio solicita que ef alumnoc produzca, pretende que se
establezca un intercambic de informacion grupal y posteriorimente atendiendo a
los intereses individuales el alumno, quien ya ha participado en forma oral,
haga breve escrito sobre el personaje que mas le importe.

Finalimente presentamos dos cuadros sinopticosque-sugerimos utilizar-al
final de la revision del tema para enfatizar en los casos v los indicadores de
tiempo.
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FSPARQOEL PARS FXTRANJEROS
_ PRIMER NIVEL
PRETERITC ¥ COPRETERITG

I. Lea Ias sigrientes arzciones y refacione lzs colummes.
L. Subrave fas palabras gue indican tiempo.

Ayer compig mu primer coche.
Eos fines de semana Tz a ia iglesia.
El afio pasado mund mi abuelo.

I ACCION Cada roche me dormiz 2 ia diez p.m.
REAIIFADA Antier tu padre viaid a Europa.

UNA SOLA A veces, Iz sefiora lela cuentos 2 sus nifios.
VEZ. L2 semana pasada llegd una carta de me amiga.

2. ACCION
REALIZADA
VARIAS

Frecuentemente el bebé se enfermaba.
Las vacaciones pasadas visité Cancin
Seguido el seftor Lopez viajzba 2f exiraniero.
Fnmos unz vez @ pasear en un globo.

VECES. Todos los dias tomabz el autobus.
Generalmente comta en el restaurante
Ui dia tuve un accidenie con BH 2uiomovit.
Con frecuencia visitaba z s abuelos.

[II. Completa las siguientes frases con los mdicadores de tHempo:

1. Para mdicar acciones gue se realizaron una sola vez en el pasado, se usan las
paiabras

gue se relacionan con el tempo preiériic del espatiol.

2. Pare indicar actividades gue se hicieron vanas veces en ¢l pasado, se usan
tos indicadores de tiempo come

Elabord: Eva Ocafia Islas.



ESPANDOL PARA EXTRANIERGS
PRIMER NIVEL

PRETERITO

EIERCUCIO: Conjuguee [os siguientes verbos On preterito.

. Temome Iz verdad, [0 si?
decir
. Lo siento, a0 ayudariz.
poderiyo
. Lz semana pasada mi padre me ur Hhro muy DReresante.
traer
£.é iacomidacla ?
hacer/tt: COompraria
5. Antonio su tares en iz clase.
feer
& ;Dénde ias fores el jardiners”
poner
. Ng io gue 1 amigo
eptenderfvo decir
8.z fzs respuestas del examen?
saber’ &
9. Las vACZCIONSS ZMMETIONEs NOSOtros no z mingir lade.

2]

7]

=1

.
16, Lz muchachs tamales parz iz fiesta
hacer
Ii. jPor qué usted no al pasec?; No ttempo?
vemr tener
12 Yo un buen estudiante.
ser
13, ;Dénde usted ayer 7
estar
_ Enrealidad, ebz no comer con su jefe.
querer
. Su padre en un accidenie en la carretera.
MO

A

=
L

Elabord: BEvz Ocafa [sias.



ESPANOGL PARA EXTRANJIERGS
PRIMER NIVEL
PRETERITGO ¥ COPRETERETD

EIERCICIC: En las sigutentas oraciones conjugue el verbo en pretérito ¢ copreiérito segiin

corresponda.
I para el examen?
estudiar/ti
Si, aver hasta las dace de la noche.
estudiar
2 En el sureste de México calor y nosotras mucha sed.
hacer tener
3. El juego de futbol a las cinco de la tarde.
empezar
4 Cuando mi amiga v yo , mucho cafe.
estudiar tomar
3. cuando a Alfonso en ¢l estacionamiento.
salit/yo encontrar/vo
6. Tomas de vacaciones cuando su padre.
estar Moric
7 Cada verano & visitar a nuestros abuelos.
ir
§. Antier una carty de mi mejor amiga.
llegar

9. Siempre yo tarde, cuando estudiante

dormirse ser
19 A veces, mi padre me cuentos antes de dormir

contar.
11. El afio pasado no m1 cumpleafios.
festejar

12 Anoche un incendio en el centro de la ciudad.

haber
13. Seguido Alejandro gripa porque nunca sucter

tener usar
14, Hace dos dias mi esposa y yo a este pais
llegar
15. Antes en la colonia Polanco
etlos / vivir

Elabord: Eva Ocafia [slas.
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FSPANOL PARA EXTRANIERDS
_ PRIMER NEVEL
PRETERITO ¥ COPRETERITO

EJERCICIO: Completa los textos. Uisa pretérito o copretérito segtin corresponda.

I Manfred, un estudiante aleman, fize con sus compafieros de Ia clase de espafiol a visitar
Chapultepec.

El fin de semana pasado Mis compaiieros v vo al bosque de Chapuliepec,
w
la primera vez que vo el castiflo. En ese lugar
ser visitar vivir
Maximmitiano y Carlota, cuando ellos a Meéxico.
VEFHE

Carlota bailes frecuentemente. A veces, las personas mas ricas de la
OTganizar
al

epoca as grandes fiestas que ella en el castilio. Las
ir hacer
mujeres con largos vy hermosos vestidos v orquestas
vestirse tocer
mientras los invitados alegremente.
bailar
Pera muchos mexicanos no a un Emperador extranjero porque ellos va
querer
un presidente mexicano v unaz Republica independiente. Por esta razdn.

tener
Judrez el gobierno mexicano y duramente a Maximiliano
recobrar castigar
y el Emperador fusilado en Querétaro.
morir

Su esposa Carlota no aceptar su muerte y ia razdn.
poder perder

Elaboré- Eva Ocafia Islas,



ESPANCL PARA EXTRANJEROS
PRIMER NIVEL
PRETERITO Y COPRETERITO

EJERCICIO Lea el siguiente texto sobre el popular cantante mexicana y conteste
posteriormente las preguntas.

arco Antonio Muniz
naadé en Guadalajara,
el 3 de marzo de 1933,
¥ ¥ I Desde nino demostro su
Interés por la musica;  los
ocho afios ya cantaba en
flestas y eventos. Por la
necesidad econdmica que
habia en su casa, se vio
obligado & comenzar a
trabajar; a los 13 arios se
mntegré @ una caravana gue
1ba de gira a Cudad Judarez
donde cobré su pnmer sueldo
de 15 pesos diarios. Poco
después formd ei Conjunto Veracruz y partiapd (omo
maraquero y segunda voz en varias orquestas, hasla dle
emigro @ la capital, para formar el trio Cuhacdn, que despuds
se convirtié en Los Tres Ases, con quienes grabo ocho discos. El
trio se desintegré y Marco Antonio decidié continuar solo, en
1960, con temas como “Luz y sombia” v otros de corté
rormantico, Hasta hoy, cuenta con 53 anes de cancia
wunterrumpida y 67 discos grabados. Ha cantado en Bellas
Artes v en los majores escenanos de Aménca. Se ha cdaado dos
veces y s padre de siete hijos. '

Fuente: Tvnofas semanal. N° 142, Semana 31, Juho 27, 1999

117
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VOCABULARIG:

&

caravana: grupo de gente que se Tedne para viajar.

gira: viaje realizado por un grupo de personas con fines artisticos.
cobrar: recibir dinero por rabajo.

maraquero: persona que toca un instrumento musical llamado maraca.
emigrar: irse a otra ciudad o pais.

trio: conjunto de fres personas (ue se unen para cantar.

convertirse; cambiar

desintegrar: descomponer un conjunto en sus elementos integraies.

e & & & @ & &

CUESTIONARIO:

1. ;De donde es Marco Antonio Mufiiz?

2. (Desde cudndo era posible ver su interés por la musica?

3. ;Cu4l fue su primer trabajo”

4. ;Cual fue el primer nombre del trio “Los ases™

(/)

. ;Por qué se convirtio en un cantante solista?

6. En la actualidad, ;Cudntos aflos de carrera artistica tiene el cantante?

Seleccion¢ y elabord: Eva Ccaiia [slas.



114

ESPARNGE PARVENTRANJEROS
PRIMER NIVEL
PRETERITO Y COPREFERITO
EJERCICIO. Observe a los personajes y participe en ta conversacion oral del
grupo donde informe sobre sus vidas Posteniormente seleccione - E, ?,“" b
capongalo oraimente frente al grupo M

on los personajes cuya fama perdura des-

pués de su muerte, aquellos que mis clara-
' nen!e han a!canzado ei rmgo de mito.

Lrtane G NGy e UEeCdo por L ‘r\1s.c\'1
de POy 0 Paeslar A0 CON S e g

1938 £~ 2 acwalded Gand oy pat2a n
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Pretéiito.

ESPARNOL P ARA £\ IRANJERGS
CPRIMER NIVEL
PRETERIIQY COPRETERITO

i

sos

Ejemple

L Accion
completamente en of pasado

terminada

Ayer coini en up estaurante francés
La scmana pasada visnamos of museo de [mida Khato

ficadores de tiempo
Aver angzer, anoche
Flomes, afio,
pa~edo

La {clase, ocasion, ves)
pasada

i

(¥R

Cursol

meses, afios) pasados
tas {vacaciones. clases,

veees) pasadas

Accion
determinado
duracion, prineipio o final

cOon

2.

Liempo
especifico,

Especifico Muno en 1985

Duracion Vivi en Mexico cinco afios

Prnincipio La pelicula empezo a la una

Final La clase ternund 2 las tres de la tarde
86lo trabaje hasta las dos

La primera vez que
L4 ultuma vez que

Las primeras
(L acaCIones, veces)
que

Las dinimas {
vacagones, veces
clases) que

Ll ultme {(dia, mes)
que

La ultma {vez. clase)
que

Hace un rate que

Hzee (dos dies, tres
aios, un mes, media
hora)

Desde  hace {media

hosa, una semana. dos
meses, efc )

Toda la (tarde, nocne
Mdiana}

Fodas las vacaciones
[oao el {dia, mes, afu)

3. Enumeracidn  breve

drversas aclividades

de

Ayer tuve un dia muy ocupade, me igvani¢ enmprano,
me_bafé rapdamente, desasung,  fw, 10 Dadao
despues regrese pToNto a casa, cogme, ¢oni, lave fos
trastes. lave fa topa. linpie ¢ refnigerador vse @ o
madre, plarche “a ropa « la guarde en el 1opero v e

2
acoste & dorm, mune cansada, er ocratio puse g

i cabeza en la almohada me dormy,

|




Copretérito.

Elsgs

Ejemplos

Imdicadores de
empo

. Accion
Conunui

fHacia mucho calor

b [ e

Action Habiual

Siempre des

avunaba leche con pan

L Siempre seguidn,
antes,  frecuentemenie,
tedos los dias, a veces,
cnn frecuencia.

cencratmente

i

. Descripcion del pasado

I Mi abuelo era muy alto, tenia los ojos cafes, trabajab
: SeEE e fI e
cn ¢l campe. era un hombre muy fuerte

&

Al nusmo tiempo

4. Acciones contmuas | Trabajaba v estudiaba al mismo tiempo.

simultaneas en el pasado Juan escribia muentras Teresa lela el libro nHentras
: La secreiara tomaba café cuando su jefe no estaba (uando

5. Acaon conlinua que se E Lunsa vivia en otre pals cuando nacid su hijo Cuando

mterrumpe por ¢ira accion

]

1Yo donma cuands soné el 1eléfono
| £l sefior fumaba cuando_chocd su auto

iaboro Eva Ocana Islas

“ota [J presente cuadro nere como antecedentes otros rezhizados por prolusores del

Departamenio de espaiiol 1o cuae aos ha permitido elaborario de manere mas com.'eta




4.4.4, Actividades para la instruccidn de objetes directo e indirecto.

Con et {in de mstruir al estudiante extranjero sobre los usos de los
complementos verbales directo e indirecto, sugerimos los siguientes ejercicios:

El primer material estd integrado por cuatro didlogos donde se presenta
anicamente el objeto directo. Se busca que el aiumno lo identifique v con base
et etlo haga la toma de conciencia sobre la funcién del mismo y su funcidn
dentro de la lengua espafiola, observando ias diferentes vananies y su
respectivo pronombre.

Postenormente se presenta un material que solicria fa

D

(RMI R LY 98 L) § 3 i v

oracional del complemento directo v su respectiva sustifucion, a fin de asociar
las reglas anteriores.

La tercera practica se conforma por preguntas que conllevan a un
complemento directo, mismas que deberan ser contestadas por el alumno,
quien precisa agregar mformacion y sustituir correctamente el modificador.

Subsecuentemente, la cuarta actividad busca proporcionar al alumno un
ejercicic mas complicado, se pasa de la oracion al didlogo para otorgar mayor
informacion situacional al aprendiz. Se solicita que complete la conversacion
con los pronombres del complemento en cuestion.

Posteriormente se presentan materiales para distingur las reglas dei
objeto indirecto. La primera actividad persigue la toma de conciencia del uso
de este elemento gramatical en la lengua espafiola; en seguida, se busca
habilitar al aprendiz en la identificacion y sustitucion del complemento en
cuestion, en estos ejercicios se incluiran las estructuras y tiempos revisados a lo
largo del curso. Después procederemos a realizar una tarea integrada por
preguntas y respucstas donde la contestacién precisa det uso del aspecto
gramatical en revision, a estd dltima  actividad se le sugiere una comprobacion
oral con la participacién de todo ¢l grupo, con la cual nos permite practicarto
en forma de didlogo y se podria conversar un poco sobre los intereses
particulares de los aprendices. Se presenta luego un texto para proporcionar
mayor nimero de elementos semanticos, donde se solicita que se completen los
parrafos con los pronombres correspondientes.

Finalmente nos introducimes a un recurse didéctico cenformado por
oraciones, para ia realizacién de este ejercicic se presupone ia explicacién
donde se haya observado la participacién conjunta de ambos complementos en
una sola oracion y tos cambios gramaticales que esto incluye Primero se hace
una practica ¢on oraciones, luego, ofra con un texto realizade especialmente
para la instruccidn de los dos objetos mencionados. Por udltumo, para
recapitular, se realiza una actividad con fichas que contienen preguntas, con

[
=
<
(1%

distincion



ESPANOL PARA EXTRANJEROS
PRIMER NIVEL.
OBJETOS DIRECTO E INDIRECTO

1 Lea los siguientes didlogos
Dialogo 1
La sefiora Dolores Pérez toma un taxi en la Ciudad de México

Sefiora Buenas tardes ;Puede llevarme a [nsurgentes Sur?
Taxista Si La llevo por periférico?
Sefiora Si sefior, por favoer

Dialogo 2
Pable pide su coche a su hermana Paty

Pablo: Oye Paty, ,vas a usar tu coche hoy”

Paty. No s¢, (por qué?

Pablo. Pues, necesito ir al aeropuerto a recibir a mi novia y mi coche hoy no circula ,Puede
ir en tu coche?

Paty. Lo siento pero vo no lo presto a nadie

Pablo: (Hermantita, en verdad lo necesito! (817

Paty: Esta bien pero cuidato mucho, por favor y no tardes mucho tiempo Y es sélo por hoy

Didlogo 3
Lucia platica con su novio Pedro

Lucia: ,Qué crees? Mi mama guiere que compre el pan (Me acompafias a la panaderia’
Pedro Si, vamos.

Lucia Esperame MNecesito algo de dinero. sole tome mi bolsa y nos vamos

Pedro Esta bien



Dialoge 4
La seftora Garcia habla con sus hijos v su esposo

Sefiora Nifios, ;jya hicieron sus tareas”

Niftos' 51 mami,. Ya las hicimos

Sefiora. Raul, ,, los levamos 2l parque a jugar un rato”
Sefior Yo no tengo ganas de salir pero st quieres liévalos til.
Camnra =N , T

J\JUUI 4 DU

Seftor Esta blen

resamos en dos horas Adias

II. Observa los pronombres lo, la, me, fe, nos, los y las de las frases de los didlogos
anieriores ¢ identifica a qué persona u obieto se refieren.

Persona ui Género Nimero
Oracion objeto (femenino o |(singular o
masculino) plural}

iPuede lievarme a Insurgentes sur?

(Ja llevo por periférico?

. yo no lo presto a nadie.

jHermanita, en verdad lo necesitol

. pero cuidale mucho.

;e acompafias a la panaderia?

Espérame, !

Nes vamos.

Yalas hicimos.

;Las llevamos al parque a jugar un rato”®

. st quieres llévalos t0.
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1Ii. De acuerdo con los ejemplos anteriores, complete el cuadro con los pronombres me, fe,
fo. ias, nos, los, fas.

El complemento directo puede ser una cosa 0
una persona que recibe directamente ja accion
del verbo

Cuando se trata de una cosa se usan las
siguientes palabras

Singular fernenino
Stngular mascuiing
Plural femenino
Plural masculino

Cuando es una persona se escriben los siguientes
térmings:

Yo

T

El

Ella
Usted
Nosotros
Ustedes
Elos )
Elas

Elaboré: Eva Ocaiia [slas.



ESPANCL PARA EXTRANJEROS
PRIMER NIVEL
OBJETO DIRECTG

EJERCICIC. Sustituya el objeto directo por me e lo la, nos, las, los. segun corresponda
en las siguientes oraciones.

b Alejandro invita 2 Marisol al cine

I~

. T stempre dices mentiras a tus padres.

)

. Arturo abraza a su hija con mucho carifio siempre.

KN

Mi amiga lavaba su ropa los domingos

Lh

. Tu jefe quiere ver a Carlos y a Alfonso.

6. Maria vy su esposo me invitan al museo. {a mi)

-

. Usted necesita un coche urgentemente.

. Mi novio me acompafia 2 mi casa en las noches { a mi)

9. La familia Aguilar hizo un viaje el afio pasado.

10. Te vov a ver mafiana en la escuela. (ati)

11. Van 2 tener una festa el proximo fin de semana

12. Adriana come enchiladas con crema en el desayuno.

13 Nuestra vecina nos acompaiié 2l teatro a mi espose y a mi

14. Mii esposo regala flores 2 su madre en su cumpleafios.

15. Los niios hacen sus tareas en las tardes despues de comer

Elgbord Bva Ogafa Islas.
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ESPANOL PARA EXTRANJEROS
PRIMER NIVEL
OBIETO DIRECTO

EJERCICIO Contesta las siguientes preguntas y sustituye el obete directo

Ejemplo  Quieres café? _Si o quiero con leche por favor

1, Tu hciste fa comida?

2 ;Vas a comprar este carro”

Quieres mucho 2 tu novia?

(¥

4 Viste mi libro en algin lado?

5 Puedo tomar tu pluma?’

6 ,Visitaste a tus abuelos ayer?

7 Quién bafia a tus hijos ?

8 A dénde llevan a los animales?

9 ;Trajiste a tu esposa a la flesta?

10 Disculpe, ,me ayuda por favor”?

11 Perddu, jte conozco?

12 (Me acompafias a ja tienda”

13. ,Nos mvitas a tu cumpleafios?

.

T4 nos vas a llevar a la escuela®

13, Me quieres’

Elabord Eva Qcafia Islas
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ESPANGL PARA EXTRANJEROS
PREMER NIVEL
OBJETC BIRECTO

EJERCICIO: Completa los didlogos usando me fe, nos, Ia, fo, las, los segim corresponda

Didlogo 1
Luis: Ana, ; puedes acompafiar a una cena el proximo viernes”
ami
Ana Claro que si. acompaiio con muche gusto. ;Dande comeremos”?
att
Luis: Mi jefe organizd en el restaurante EL TAPANCO
Ana: Me gusta ese restaurante. ________ vamos a i en tu coche o en el mio.
nosotros
Luis Si quieres, vamos en mi coche v yo después Hevo a tu casa
nosotros at

Ana: Esta bien. Y jquiénes van a ir a la cena?
Luis:;; Recuerdas a Carmen y a Francisco”

Ana' No, no recuerdo Quiénes son”
a elios
Luis: Si, conocimos en la fiesta de fin de afio Son la secretaria v su esposo
a ellos
Ana: Ah. si. Los seficres que son de Guadalajara Va a ser agradable saludar
a ellos
nuevamente. Carmen es muy simpética y su esposo es un ¢aballero Vamos a divertir

mucho

nosoires



Didtogo 2

Sra.
Pepe: No mami, todavia no hago. Necesito un cuaderno nuevo. ;, me
compras, por favor?
Sra. Garcia: Toma €l dinero de mi bolsa y tu vas a comprar.
Pepe: Mami, ,También puedo comprar un helado?
Sra. Garcia: Esta bien v compras otro para tu herrano.
Paco: Yo quiero un helado de fresa quiero con chocolate v galleias
Pepe. Entonces, ven conmigo v i mismo compras

Necesitamos las Haves ;Donde estan”?
Srz Garcia puse en la mesa de la cocina

Pepe Bien, vamos Paco?
nosoiros

Elabord: Eva Ocana Islas



ESPANOL PARA EXTRANIERQS
PRIMER NIVEL
OBJETO INDIRECTO

I Relacione las columnas para completar las oraciones

La sefiora. me regala floves. { a mi)

El profesor te presta su coche.

Pedro le compra chocolates a su hija.

Tu padre te entregd el informe a usted.

Mi esposo nos trajo juguetes a mi hermano y a mi.
Santa Claus les vendi una casa a ustedes.

La secretaria les hizo una fiesta a sus padres.

El sefior Lopez le dio un libro a Pedro.

Yo les prepard un saisa a las muchachas.

I1. De acuerdo con las oraciones anteriores escriba la informacion del siguiente cuadro.

(Objete que recibe persona pronombre




11l Compiete la siguiente informacion con me fe HOS Jle, les segun corresponda |

El complemento indirecto siempre €s una persona o
una cosa que hace funciones propias de un
individuo.

Se considera el beneficiario del complemento
directo, es decir, quien lo recibe.

Los pronombres para el complemento indirecto
s0n

Yo

Ta

El

Ella
Usted
Nosotros
Ustedes
Ellos
Ellas

Elabore. Eva Ocana Islas.

b



ESPANDL PARA EXTRANJEROS
PRIMER NIVEL
QBIETO INDIRECTO

fin las siguientes araciones sustituya el objeto indirecto

1

)

[¥3)

8

9

10

11

12

Maria Elena abri6 una bolsa de galletas para los mifics

. Lucia trajo un libro a su hermana

Aleiandro me escribio una carta (a mi )

Ellos estan haciendo una cuna para su bebée.

Tu vas a comprar los refrescos para los invitados

Alicia siempre hacia galletas en Navidad para todos nosctros

David v Jorge nunca quieren hacer las tareas para la maestra.

Te compré este cuaderno. (a ti)

A elios les gusta el pastel de tres leches.

Papa, ¢! sefior Gonzélez trajo un cheque para ti.

T y yo podemos traer los examenes para €l.

Ustedes necesitan adquirir libros para sus hijos.

. Mi mama hizo un pastel para mi

. Tus hermanos no tienen leche para el bebe.

A ella le encantz visitar los museos.

A usted le molesta el ride de la masica

7. A nosoiros no nos agrada comer chite en la comida

A mi me va a gustar mucho conocer Affica

Elabord Eva Ccafia Islas




7524 KO PARA EXTRANIEROS
PRIMER NIVEL
ORIETO INDIRECTO

EIERCICIY: Contesta las siguientes preguntas y sustituve ef objeto indirecto.
Fjempio: (A quién le explicasic tu problema? Le explique mi problema of jefe de o oficing

I A quién fe dijiste tu secreto?

2;Para quitén trajiste ol vesiido?

3:A quién le explicd la lecaion?

4; A quién te informaste a alguien la noticia?
RN g

5; Me enviasts el libro?
s

6;Para cuintas personas pediste libros?

7.4 quiénes les contaste la noticia?

8,4 quién le gusta vivir en el campo?

S Para quién escribié la postal a Pedro?

10; Te molesta si fumo?

Elaboré Eva Qcafa islas
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ESPAROL PARA EXTRANJEROS
PRIMER NIVEL
ORIFTO INDIRECTS

Esertba ef pronombre de objeto indirecto que hags falta.

[. Teresz va & cumplir afios lg préxima semana. Va a hacer unz festa parz festefar con su
familia y sus amigos. Sus mamé va & facer un pastel. Su hermana mayor va
a regalar unz camarz fofografica. Seguramente sus amigos van a dar muchos
regalos.

2. El afic pasado mis tios fueron 2 visitar Los Estados Unidos. Ellos enviaren
muchas postales a mi, A mi mamé trajeron un vestide muy clegante. A mis
hermancs més peguefiog regalaron uncs carros de coleccion. A mi papz

dieron una videocdnmmara, & mi papa reaimente encantd este presente. A
mi v a mi hermanita trajeron unas-mufiecas para jugar. A todos SUSIAron
mucho nuestras regalos v por eso las praximas vacaciones vamos 2 i a ese pais.

3. Eami familia hay muchas diferencias entre nosotros: A mi papd gusta batlar, en
cambio a mi mamd no interesa, para nada, bailar . A mis bermanos
encantan los partidos de flubol, pero i nosoiras las mujeres molesta ver los
partidos fos domingos A nosctias agrade mas ver ung buena pelicula. A mu

encantan las peliculas de terror perc a mi hermana dan miedo por eso a ella
v & mi mamé custan mas las comedias

{Qué dificil es estar ¢ fin de semana en familia!
Complete el sigufentes didloge cor los pronombres de objeto indirecto.

Sara: Alejandro g, puedes comprar a mi una nueva lavadora?
Ale: JPor qué ? Siti: tienes una lavadora que esta perfectamente
Sarz: Ayer vi en casa de Cecilia una lavadora maravillosa. Su esposo compré esta
lavadorz a Ceciliz en SEARS. Esta lavadora ademas de lavar. exprime y seca muy bien.
Ale: Pero ahora no tenge suficiente dinero para comprar ung lavadora a ti.
Sara: Pero ahora tiene un descuento del 40%. A mi encaniaria tener una lavadora
tan eficiente como ész.
Ale: Ests bien, mafiana vamos 2 SEARS para ver esta lavadera.
4 puedes preparar un café, por favoer”
Sara: Claro, mi amor, preparo lo que 1 quieras.
Ale: jEres tremenda, mi amor!

Elaboré Eva Ocafiz Islas



ESPANCL PARA EXTRANJEROS
PRIMER NIVEL
OBJIETO DIRECTO K INDIRECTO

Exq las sigulentes oraciones sustiiuya el objeto directo e indirecto juntes

1. Mi hermano envi¢ un cuadro a su jefe

2. Tu padre hizo un regalo a tus abueios.

L

. Quiero comprarme un coche nuevo, pero no tengo mucho dinero.

4. Mama siempre nos prepara una cena deliciosa.

5. Nuestra compaliia organiza cada afio une fiesta de Navidad para sus empleados.

6. Vamos a hacerle un regalo a nuestre padre en Nochebuena.

~]

. Mis compaficras v yo ficimos la tarea para la profesor.

8. T& neoestias comprar fruta para tus hyjos.

O

Alfonso me va z regalar flores en nuestro aniversario.

10, Mi esposo v mi hijo hacen el desayuno para mi en mi cumpleafios.

il. Le pedi su direccion 2 Iz sefiorita.

12. Ef guia da mapas a los turistas.

13, Me dijo la direccidn l2 secretaria.

14. Lz tienda dic un coche a los sefiores en un sorteo.

-
Lh

. Nos entregzaron las llaves del depariamento

Elabord: Eva Ocafig Islas



ESPANOL PARA ENTRANJERGS
PRIMER NIVEL
OBJETO DIRECTO § INDIRECTC

Complete el siguiente texto escribiendo los pronombres de objeto directo o wmdirecto segun
correspanda

E! fin de semana pasado tuimos a comer 2l campo. A mis hijos encanta jugar en
fos arboles. Mi esposo siempre hace un columpio a los nifios Ellos llevaron sus
juguetes. Lievaron ia pelow y los carritos. pusteron en la cajuela del coche y
salimaos de casa en el auto.

Ami gusta salic de la cludad. Mientras ellos jugaban yo leia un libro leia
comodamente acostada en el pasto baje un arbol
A mis hijos les gustan mucho los chucolates por eso mi esposo COmpro ¥

dio después de comer.

Para comer al aire libre hice una ensalada de frutas y unos tacos ffitos
di & los nifios v & mi marido en el campo A mi esposo le prepare su postre favorito, pastel
de fresa. hice con muchas {resas y vainilla. A € realmente
encanta este pastel .

Los nifios jugaron futhol con su padre Cuande estaban jugando mi hijo mayor se raspd
una redilla. Su padre lavé con agua v jabon . Después
curd gon Zicohot v vodo. Bllos siguieron jugande sin probiemas. Al final todos comimos
pastel y fruta. Por la tarde regresamos a ¢asa.

Mis hijos Hegaron tan cansados que después de cenar se fueron a la cama Yo limpie la
cacina y mi espose vio un poce de television, més tarde ambos nos fiimos 2 dormir.

Fue un buen fin de semana.

Blabard: Eva Qcaba islas.



FSPANOL PARA EXTRANJEROS
PREMER NIVEL
OBJETOS DIRECTO E INDIRECTO

[

Tome una ficha v trabaje con un compaiiero para escribir un didloge en su cuaderno. Use
fa pregunta que se encuentrz en la ficha para elaborar su discurso.
il Exponga usted y su parea el didlogo en forma oral ante la clase

]
JMe invitas (Le diste tu tarea ¢Quién te Hamé
a comer? al profesor? por teléfono?
;Udnde le compraste | Por qué e dio un Quién prepard
su regalo a golpe la comida?

tu esposo? Carlos a su amigo?




oA quiénes les estas
gscribiendo cartas?

odué ropa te vas
& poner para
fa fiesta?

oMe prestas tu
coche mafiana?

iLes dijiste la buen
noticia a tus padres?

,Por gué no

visitaste ayer’

e ]

e

(Puedo avudarte?

;Llevas a los nifios a

la escuela, por favor?

;Ddnde le comprasie
el diccionario
a tu hija?

Elabord: Eva Geafia Islas.
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En este capitulo hemos propuesto algunas soluctones que atienden a los
problemas que se han planteado, tales son: las carencias teoricas del egresado
de la Licenciaiura en lengua vy literatura hispanicas para la ensefianza de
segundas lenguas y la escasez de matenales didacticos para dicha actividad.

Nuestras propuestas estan integradas tanto por aquellas actividades
desarrolladas por el Departamento de espaiol para capacitar a su personal y
obtener materiales didacticos como por aquéllas que hemos realizado bajo la
teoria cognoscitiva de la ensefianza de ura segunda lengua a fin de que el
alumno tenga como altumo paso una participacion 1o mas preductiva posibie en
ia lengua meta,

Despues de realizar nuestras sugerencias, ¢n ¢l siguiente apartado
abordaremos las conclusiones que la presente memoria de desempefio laboral
nos ha permitido obtener.



CONCLUSIONES

Reflexionar sobre los puntos que ha tocado la presente memoria de desempeiio
profesional, con el fin de poder esbozar algunas conclusiones

El primer capitulo correspondid a la Contextualizacién. En este punto se
observo el perfil del profesor de espafiol para extranjeros, donde destacd la
necestdad de que &ste tuviera un amplio conocuniento de los rasgos distintivos
del idioma que ensefia; razdén por la cual el egresado de la Licenciatura en
lengua vy literatura hispanicas ¢s candidato para desarrollarse en este campo
laboral, puesto que la carrera le ha otorgado los fundamentos tedricos que le
permiten describir las particularidades gramaticales que rigen a la lengua
espafiola.

De igual manera se distinguié que un profesor de espafiol para no
hispanohablantes precisa, tambidn conocer los factores que intervienen en ia
ensefianza de una segunda lengua (L2), los cuales observan una tfeoria,
metodologia y didactica propios de una especialidad de ia Lingfiistica.

Esta ¢lfima precisidn nos lleva al segundo capitulo que contiene el
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planteanuento del problema donde se observan dos conflictos: primero, la falta
de capacitacién del cgresade de Letras hispanicas ea la instruccidn del espafiol
a no hispanohablantes, sifuacion que requiere de algunos conocumientos con los
que no cuenta dicho egresado y aunque esto no o incapacita, lo limita para
desenvolverse en este campo laboral, y segundo, las pocas posibilidades de



contar con materiales didacticos elaborados especialimente para la ensefianza de
nuestro idioma como 1.2

£1 primer punto expone que la Licenciatura ha formado a sus egresados
para dar clase a alumnos cuya lengua materna es el espaiiol y el trabajo en el
Centro de 1diomas sc desarrolia con no hispanchablantes, lo cual implica la
ensefianza de una L2.

El segundo aspecto trata sobre los pocos auxiliares didacticos a que tiene
acceso el profesor de espafiol de esta escuela, circunstancia que lo Heva a
claborar sus propios matenales de clase, actividad gue precisa de la
metodologia propia de la ensefianza de segundas lenguas. Nuevamente se
contempla gue el egresado no cuenta con tal especializacién v se encuentra en
desventaja para realizar exitosamente ejercicios dirigidos a aprendices del
espaiiol como L2,

Posterionnente procedimos al estudro del problema. capituio que fue
dividido en tres apartados:

La primera division tratd aspectos fedricos fundamentales que sitian la
ensefianza de espafiol 2 no hspanohablantes dentro de ta Lingitistica aplicada
(LA) misma que se define come una ciencia interdisciplinaria que estudia, entre
otras cosas, ¢l proceso de ensefianza-aprendizaje de lenguas; junto con este
concepto, se revisaron los mas importantes métodos dirigidos a esta
nstruccion, en ellos se observo su postura ante la gramatica v las habilidades
de la lengua

Se distinguid en este apartado que resulta valioso conocer los conceptos
de la LA, que wnidos a los de la Licenciatura, le permitan al egresado a
desarrollarse con mayores recursos teoricos y didacticos en la ensefanza del
espafiol a extranjeros.

El segundo apartado revisé o forma de trabajo v los materiales
diddcticos del Departamento de espaiiol para extrameros de Acatldn. Tn estas
lineas se destaco que no se sigue mngin método en particular pero se aplican
ciertos aspectos de las teorias mds modernas como ensefiar el espatiol desde el
espaflol y atender e desarroilo de las destrezas de la lengua. Asimismo se
comentd la labor de este Departamento para subsanar la escases de materiales
didacticos.
ercer apartado se traté exclusivamenie la ensefianza del primer
nivel de espafiol en donde se realiza la presente memoria de desempeiio. Se
observo que el programce de este cursc  busca, no sélo cubrr temas
gramaticales, sino alcanzar objetivos comunicativos, con los cuales el aprexdiz
haga uso de la lengua espaiiola.



Los objetivos del programma nos condujeron a la reflexion sobre las
diftcultades que se relacionan con las habilidades de la lengua. Se observé que
el alumno se muestra renuente a las actividades donde intervienen las destrezas
mencionadas. Se necesita combatir la inseguridad de los aprendices para que
reciban estimulos como en los ejercicios de comprension y més aln para que
produzcan como son las actividades de escritura y conversacion. Otro factor
que miluye en este aspecto es la formacion del profesor egresado de Letras
Hispanicas, quien por no contar con la especialidad en LA, por lo general, pone
mayor énfasis a la gramatica v deja de lado los objetivos comunicativos que
lleven al desarrollo de las habilidades de ia lengua

De 1gual forma, del programa mencionado se seleccionaron los siguientes
temas gramaticales: /a concordancia, los usos de los verbos ser y estar, los
usos del pretérito y el copretérito y el objeto directo e indirecto. Se revisaron
con mayor profundidadporque suelen generar dificultades en la comunicacion
del aprendiz.

Respecto a la concordancio se distingwé que genera dificultad en Ia
comunicacidn de los aprendices cuya lengua materna no presenta esta
caracteristica o bien su reglamentacion es diferente a la del espafiol.

En cuanto al uso de los verbos ser y estar se observé que en ia lengua
hispana éstos abarcan un gran campo de accidn tanto en el nivel sintactico
como en ¢l semdntico que no observan algunas lenguas, las cuales reducen en
uno sélo las funciones de ambos verbos o en ofros cases, ¢l idioma thiene los
dos verbos pero no Ia misma cormrespondencia de matices que el espafiol.

De 1gual forma los wsos del pretérito y el copretérito destacaron
dificultades en relacion con la lengua materna de los aprendices, puesto que el
espafiol posee una concepcion temporal del pasado con una gran variedad de
matices segin domine en la accién verbal 1a momentaneldad, la reiteracidn, la
duracion, el inicio o la perfeccién, aspecto que determina el tiempo, esta
amplitud de posibilidades no se presentan en otras lenguas o se clasifica de
distinta manera por lo que el alumno tiende a confundirse y sustituir uno por
Oiro.

El ultimo punto gramatical fueron los objetos direcio e mdirecto.
Complementos que los aprendices suelen confumdir. El problema reside en que
tales elementos realizan funciones muy cercanas. Estos eiementos de la oracidn
plantean problemas, pues la morfologia de género de estos pronombres queda
subordinada a ia de caso , en otras palabras, las normas morfoldgicas de caso v
de genero interfieren entre si. En otras lenguas la diferenciacién no se realiza, lo
que confunde a los aprendices v los lleva a una equivocada identificacidn de ios
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complementos tanto al recibir informacién como al emutirla, por lo tanto. su
comunicacion en espafiol es, a veces, incongruente,

Posteriormente expusimos el capitulo de las propuestas de solucion, las
cuales se integraron por las que a lo iargo de la existencia del Departamento de
espafiol han llevado a cabo sus profesores y por las ha sugenido quien presenta
esta memoria de desempefio profesional. Las sugerencias se dividieron en los
sigulentes puntos:

1. Propuestas sobre la ensefianza del espaiiol como segunda lengua. En
este espacio se comento que el Departamento ha iniciado cursos de capacitacion
para sus profesores, nuestra propuesta al respecto busca que dichas clases se
realicen con base en una calendarizacién que establezca la realizacion de cursos
regulares para que los egresados de Letras hispanicas que laboren agui puedan
continuar su instruccion en la LA

En este mismo apartado se mencioné la formacion de grupos de trabajo
con los cuales se aproveche la experiencia de los profesores que cuentan con
mayor tiempo desempefiando esta labor a favor de aquéllos que apenas inician.
Estos equipos trabajarian también con base en un calendario de actividades y
podrian realizar mesas de discusion sobre ios aspectos tedricos y practicos
donde haya dificultades en el funcionamiento del Departamento.

2. Propuestas sobre los materiales diddcticos. Respecto a este proyecto
en marcha que también ha iniciado con anterioridad el departamento, sugenmos
principalmente que se establecicran los criterios que deben observar los
gjercicios que lo integren para optimizar su funcionamiento, puliendo los
materiales ya existentes y realizando nuevos bajo estos parametros.

3. Propuestas sobre la ensefianza del primer nivel de espafiol para
extranjeros. En este apartado realizamos una division, la primera atiende a las
habilidades de la lengua y la segunda a los temas gramaticales que ocasionan
problemas para el aprendiz. Expusimos nucsiras propuestas bajo los conceptos
basicos de la teoria cognoscitiva y con fundamente en ella seguimos tres fases:
a) la toma de conciencia, en ella se realizan ejercicios donde el alumno induzca
las regias gramaticales por si mismo. b) La asociacion de reglas. Esta fase se
integré por efercicios de input estructurado, se refiere a actividades donde el
aprendiz lleve a cabo conexiones entre forma v significade que conduzcan a un
aprendizaje significativo el cual forme parte de su interienguaje. ¢) El uso
automatico de las particularidades de la fengua meta. En esta fase se sitda el
oulput. Se integra por actividades que buscan presentar un ambiente propicio
para la produccion controlada de las estructuras, desarrollando fluidez v
precisién en el uso de la lengua meta.



Esta teoria dio lugar a las Propuestas para lus habilidades de la lengua.
Especialmente sugerimos los siguientes puntos. Ante ¢l miedo del alumno a
practicar las habilidades de la lengua, fomentar la conflanza en el aprendiz
haciéndole ver sus logros y tomande los equivocos como parte del proceso de
ensefianza-aprendizaje. Tn aquellos casos donde interviene la Li, hacer
consciente al alumno, en la medida de lo posible, de la diferencia entre su lengua
materna v el espafiol para que combata sus errores consclentemente. Aumentar
progresivamente el grado de dificultad lingiistica en la escritura, la CONVErsacion
o las comprensiones, es decir, partir de las palabras, a la oracion y
posteriormente al discurso. Realizar practicas esponténeas para relajar al grupo y
hacerlos recibir o emitir informacion libremente sobre temas de interés. Realizar
actividades que involucren mas de una habilidad a la vez. Finalmente queremos
mencionar que para desarvollar las habilidades de la lengua es indispensable
la practica constante, por elio la sugerencia es Hevar a cabo en forma regular
actividades que tengan como fin el desarrollo de las destrezas de Ia lengua y no
limitarse a los ejercicios gramaticales.

Propuestas para la ensefianza de los aspectos gramaticales. En este
apartado sugerimos valerse de materiales visuales para facilitar la comprension
del vocabulario, especialmente cuando una imagen hace mas accesible la
informacion o las diferencias semanticas. Realizar correcciones contmuamente
valiéndose de ejercicios en clase, tareas y examenes. Realizar gjercicios que
ayaden al alumno a reflexionar sobre los usos de las particularidades
gramaticales, especialmente en aquéllos donde hay oposiciones como en los
verbos ser y estar, o los tiempos pretérito o copretérito, o la identificacton de los
complementos de la oracién. Indicar a los alumnos que no hay recetas ol
formulas en la gramatica espariola, sino que obedece a razones de significade y
de sintaxis. Contextualizar lo wds posible los elementos gramaticales que s¢
estudian a fin de que el aprendiz cuente con mayor mformacion que le haga
comprender el ¢jercicio. Revisar progresivamente los aspectos que causan
dificultad como los verbos irregulares Establecer conversaciones donde el
alumno se involucre en un ambiente propicio para la produccién. Hacer uso de
episodios de 1a historia de México para que el estudiante conozcea sobre nuestro
pais y al mismo tiempo se habilite en la lengua. Realizar variados y maltipies
ejercicios para fomentar la antomatizacion y fluidez, especialimente en los temas
que involucren los complementos directo ¢ indirecto. No limitarse a ejercicios
escritos, sino fomentar las précticas orales. Explotar la habilidad auditiva con
canciones donde el alumno conozea misica de gente mexicana y ademas trabaje
los aspectos gramaticales y las habilidades de la lengua.
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Fralmente, el dltimo apartado corresponde a los  ¢iercicios de
aplicaerdn, donde cada tema gramatical observd un ejercicio correspondiente a
cada fase de la teoria cognoscitiva revisada anteriormente Se trato de presentar
ejercicios que involucraran las habilidades de la lengua v diferentes grados de
dificultad, se trabajo con palabras, oraciones, parrafos v textos. Los ejercicios
finales solicitaron al aprendiz un cierre productivo en cada tema gramatical,

Consideramos que este trabajo podria ser de utilidad para aqueilos
egresados de la Licenciatura que, como nosotros, inigien sus labores docentes en
la ensefianza del espaiiol como L2. En estas paginas encontrara informacién
sobre aspectos tedricos y didacticos que le permitan encontrar el enfoque que se
requicte para impartir clases a extranjeros. no por ello, hemos encontrado la
solucién a todos los problemas pero pretendemos contribuir en el mejoramiento,
que desde antes de nuestra ilegada, ya ha 1iniciado el Departamento de espafiol
para extranjeros v lenguas no indoeuropeas.

De igual manera deseamos que este trabajo sirva de reconocimiento a la
labor que ha iniciado el Departamento de espariol en la capacitacién y desarrolio
de los egresados de Letras hispanicas que por forfuna realizan su desempefio
profesional en este Centro de idiomas de nuestra casa de estudios.
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