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. INTRODUCCION

Durante los ditimos afios, el Colegio de Ciencias y Humanidades ha
experimentado cambios importantes en su estructura educativa. Cambios que le han
permitido modificar y mejorar sus planes y programas de estudio para brindar mejor
educacién. Sin embargo, en la brusquedad de estos cambios se han suscitado fallas
en los contenidos de sus programas. Fallas que sdlo el profesor, quien aplica con
cuidado el programa, puede proponer las mejoras pertinentes a estas deficiencias. Es
asi, que el presents trabajo propone el reforzamiento e implementacién de slementos
cohesivos de sustitt._ucién y elipsis ausentes en el programa de inglés.,

La importancia de esta propuesta reside en la funcién de interrelacién
Iéxico-gramétical que tienen los elementos cohesivos previamente mencionados y
cuya finalidad es reconocerlos para profundizar en el contenido del texto y entenderlo
con mas claridad. .

El objetivo principal que se espera lograr con el desarrolio de esta propuesta es
dar a conocer la importancia, funcidén y frecuencia en el uso de los elementos de
sustitucion y elipsis en el discurso escrito.

Para lograr esto, la propuesta considera la utilizacién de la gramatica categorial
como medic que le facilite al alumno un aprendizaje mas sencillo de los elementos
lingliisticos que en conjuntc con los discursivos, semanticos y sinticticos le
proporcionen la ayuda necesaria para comprender el texto. De esta manera, la
gramatica categorial le brindaré al alumno otra forma de ver |a gramatica, mediante la

funcién comunicativa de las palabras en el enunciado.



La crganizacion que presenta al trabajo para su desarrollo es la siguiente:

En el primer capitulo se describen las caracteristicas fundamentales de la
institucién en la cual se aborda la propussta, su poblacién y las modificaciones que ha
tenido el programa de inglés desde la fundacién del colegio. Ademés de esta
informacién, también se justifica la importancia que tienen los elementos cohesivos en
la comprension de textos y los problemas que surgen al desconocer la funcién de
dichos elementos. Por dltimo, para completar esta unidad, se proponen los objetivos
generales y especificos seleccionados para alcanzar la meta deseada,

En el segundo capitulo se hace una seleccidn de la informacién pertinente que
conforma el marco tedrico, el cual servird de respaldo a la propuesla previamente
mencionada. Esta informaci_én agrupa las teorias de adquisicion de ia lengua, los
modelos del proceso de lectura, las estrategias de comprensién de textos, y los
aspectos linglisticos y discursivos que estan directamente relacionados con la
ensefianza de la lengua.

En las teorias de adquisicién de la lengua se escogieron la teoria cognoscitiva,
la de los aprendizajes significativos y la constructivista, ya que los tres hacen énfasis
en la forma en que el alumno estructura y organiza su conocimiento, el cual
permanece en esquemas mentales que se relacionan uno con otro, dependiendo de la
informacion que se presente an el texto. -

Con respecto a los modelos dei proceso de lectura se describen los
relacionados con baj(.> y alto nivel, asi como los interactives. Se escogieron los de bajo
nivel porque son los que muestran el praceso de decodificacion de la informacion

gréfica. Los de alto nivel describen los procesos mentales que sigue el alumno para



entender el texto y por lltimo se seleccionaron los interactivos porgue son los que
mantienen la interrelacién entre bajo y alto nivel.

En relacion a las estrategias de comprensién se habla nuevamente de bajo y
alto nivel, ya que son acciones materiales e intelectuales que el alumno tiene que
sequir para entender el texto.

En los aspectos linglisticos se presentan las caracteristicas y funcionamiento
de la gramética categorial como el medio para abordar &l tema propuesto; y por tlitimo,
en el rubro de los aspectos discursivos se da un panorama de los elementos cohesivos
de sustitucién y elipsis que incluye ia definicién, la clasificacién y el funcionamiento,

En el tercer capitulo se seleccionan algunos elementos tedricos del capitulo
anterior que apoyan la propuesta de infroducir los elementos de sustitucién y elipsis en
el programa. Esta p;opuesta sugiere la metodologia del uso de la gramética categorial
para la enseflanza de los temas previamente mencionados, ademas se incluye fa
descripcion de la tarjeta de estudio que utiliza esta gramatica como el medio didéctico
para la ensefianza. También en este capitulo se presenta una unidad didactica que
propone la forma de ensefiar los tamas de sustitucion y elipsis.

Finalmente, en el apartado de las conclusiones se menciona la importancia de
la propuesta en la comprension de textos y los pasos que se siguieron para la
implementacion de la misma; también se hace énfasis en la utilidad de la gramética
categorial y el uso de la tarjeta de estudio como medio didactico para la ensefanza.

Ademas, en aquelios temas donde no se pudo profundizar se sugeriran temas

para futuras investigaciones.



CAPITULO 1|
UBICACION DE LA COHESION EN EL PROGRAMA DE INGLES
DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

Para tener un panorama general del contexto en el cual se presenta el problema
que originé la presente propuesta, es importante conocer los antecedentes del
programa de inglés como lo son, la institucion, las caracteristicas de su poblacién y los
cambios que ha tenido el programa desde la fundacién del colegio hasta la actualidad.
También es conveniente saber los efectos negativos que origina en los alumnos el no
incluir en el programa los elementos cohesivos de sustitucion y elipsis; por lo cual, es
importante introducirlos y determinar los objetivos generales y especificos que servirdn

de base para alcanzar la meta de este trabajo.
1. ANTECEDENTES

11 LA CREACION DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES COMO
ALTERNATIVA EDUCATIVA.

Son varios los factores que influyeron en la creacién del Colegio de Ciencias y
Humanidades:; éste no suréié como un hecho aislado, sinc méas bien del conjunto
de cambios politicos, sociales, econémicos y educativos que requeria el pais en ese
momento. Estos cambios y las relaciones sociales del contexto historico (crisis
educativa y el movimiento social de 1968) dan origen al colegio. Es asi que el 26 de

enero de 1971, se crea el Colegio de Ciencias y Humanidades (C.C.H.). El doce de

abril de ese mismo afio abrieron sus puertas los planteles Azcapotzaico, Vallgjo y

4



Naucaipan, y un afio después Oriente y Sur, para recibir a 10,000 alumnos,
distribuidos en cuatro turnos de las siete de la maiiana a las nueve de la noche. En la
actualidad el C.C.H. sdlo ofrece dos turmos; Matutino y Vespertino y atiende a una
poblacién de 18,000 alumnos.

En una entrevista que concedid a Radio Universal y publicada mas tarde en la
Gaceta UNAM. (1971: 87),el Dr. Pablo Gonzéalez Casanova, rector de ia Universidad
en el momento en que es creado el C.C.H., da a conocer los objetivos de la nueva
institucion; que son:

1. Ser un drgano de cambio e innovacion de la UNAM.

2. Preparar estudiantes para cursar estudios que vinculen las
humanidades, las ciencias y las técnicas, al nivel de bachillerato, de
licenciatura, de maestria y de doctorado.

3. Proporcionar nuevas oportunidades de estudios acordes con el
desarrollo de las ciencias y las humanidades en el siglo XX y hacer
flexibles los sistemas de ensefianza para formar especialistas y
profesionaies que puedan adaptarse a un mundo cambiante en el

terreno de las ciencias, la técnica, la estructura social y cultural.

4. Intensificar la cooperacion entre escuelas, facultades e institutos de la
Universidad. -

5. Promover el mejor aprovechamiento de los recursos humanos y
técnicos de la Universidad.

La Universidad, al crear el C.C.H. bajo los cbjetivos previamente mencionados,
da acceso a un mayor nimero de estudiantes y sobre todo trata de terminar con la

crisis educativa del pais al proponer un nuevo modeio educativo.



El profesor, Luis Carredn Ramirez, coordinador del Colegio (1992: 104) define el
modelo educativo de una institucion como el conjunio de fines y objetivos sociales,
culturales y pedagdgicos que orientan las relaciones sociales, educativas y académico-
administrativas que se establecen en el proceso de ensefianza - aprendizaje. El
colegio foma algunas de estas caracteristicas y propone un modelo educativo donde el
conjunte de fines y objetivos sociales, culturales y pedagdgicos manifiestan la
concepcién de la sociedad, de la cultura y del hombre que se desea formar a través de
los aprendizajes significativos. Para el logro de estos aprendizajes el colegio plantea
tres principics bésicos: )

Aprender a ser. Implica que el alumno tome conciencia de su condicién como

ser social. En el nive! de la docencia integra aquellos aprendizajes relacionados

al desarrollo de las capacidades intelectuales que el alumno requiere para
participar en forma critica en las transformaciones de la vida social.

Aprender a hacer. Significa que el alumno se forma en la cultura integral y

basica que abarca en el nivel de la docencia los aprendizajes de conocimientos,

destreza, habilidades y actitudes necesarias para un quehacer social
determinado y Gtil.

Aprender a aprender. Quiere decir, preparar af alumno para una educacién

permanente en la vida y en el nivel de la docencig; se ocupa de los aprendizajes

que capacitan a los estudiantes para la innovacién e incorporacidn activa en los
procesos de cambio en la ciencia, la practica productiva y el saber en general.

Para el logro de la cultura basica que propone el modelo educativo del colegio a
través de sus aprepdizajes significativos, se requiere de un tipo muy especial de

alumno que esté dispuesto a desarrollar habilidades de aprendizaje auténomo y contar



con habitos de estudio; ademds se requiere que el alumno se dedique plenamente al
estudio y que cuente en su familia con orientacién y apoyo para el trabajo escolar, asi

como tener bien definida su aspiracién de lograr una formacion universitaria,

1.2. CARACTERISTICAS Y PERFIL DE EGRESO DEL ALUMNO DEL COLEGIO DE
CIENCIAS Y HUMANIDADES.

La mayoria de Ios alumnos que asisten al C.C.H. son de clasa media, cuyo
ingreso familiar es de dos a diez salarios minimos mensuales, su edad promedio
fluctia entre ios 15 y 18 afios, lo que asegura un campo fértil para cambics de
conducta accesibles para el aprendizaje. Los grupos estan integrados en porcentajes
del 53.9% en el sexo femenino y del 46% en &l masculino aproximadamente, le que
indica la participacién plena de la mujer en el &mbito social. Estos alumnos no
provienen de una delegacién © municipic especifico, lo cual implica un mayor
desplazamiento para algunos quae viven en el érea metropolitana; este desplazamiento
permite que un gran nimero de personas conozcan el modelo educativo del colegio,
dando como resultado que un mayor nomero de alumnos ingresen al colegio
anualmente.

Todos los alumnos o casi todos provienen de escuelas secundarias plblicas;
esto sugiere un conocimiento homogéneo en el idioma inglés. Se espera que los
alumnos posean el conocimiento bésico en los aspectos lingdisticos del idioma, ya que
éstos son fundamentales para la adquisicion de las estrategias y habilidades de
comprension de lectura que aprenderan en el C.C.H.: sin embargo esto no es asi,

debido a que algunos alumnos muestran serias carencias en dichos conocimientos.



Por otro lado, las expectativas que tienen los alumnos sobre el curso no son las
mismas que el programa les ofrece, ya que ellos desean practicar las cuatro
habilidades y el programa sélo les ofrece la comprensién de lectura. Para llenar astas
©xpectativas, algunos institutos de idiomas de prestigio ofrecen a los alumnos del
C.C.H., medias becas para practicar las cuatro habilidades del idioma inglés. Es labor
del profesor enviar la solicitud de los alumnos mas avanzados a los institutos de
idiomas.

Al término de sus estudios en el colegio, el alumne habra adquirido los
conocimientos, habilidades, valores y actitudes para responder a las demandas
sociales y cuiturales que ia sociedad le solicite. Gracias al plan de estudios y a los
principios basicos del colegio; el alumno podra:

e Aprender por si mismo las habilidades de trabdjo intelectual, generales

y especificos de cada una de las areas que forman el plan de
estudios, las  grandes generalizaciones o sintesis y los conocimientos
especificos que le permitan adquirir o construir otros e ir generando
eslrategias  propias para alcanzar aprendizajes cada vez mas
independiantes y complejos.

¢ Desarrollar por medio del sjercicio en los procesos inductivos, deductivos

y analégicos, un pensamiento logico, reflexivo, critico y flexible, que se
manifiesta en su capacidad para innovar en las distintas actividades
que realice.

* Buscar informacién a través del manejo ¥ del andlisis sistematico de las

fuentes de conocimiento de cada campo del saber, lo que se concreta en



habilidades como la lectura adaptada ala naturaleza de los textos, la
observacion, la investigacion documental, ia experimentacion, etcétera,

» Valorar ia importancia de la dimensién tecnclégica de los conocimientos
que adquiere y poseer las habilidades basicas para aplicarios en la
resolucion de problemas de su entorno.

A este perfil del egresado, el programa de inglés aporta:

+ Comprender textos escritos en una lengua extranjera de manera suficiente
para los trabajos de acopic de informacidn que debe realizar en el
bachillerato.

= Utilizar con pertinencia, para mejorar su comprensidn y produccién de textos,
los conceptos fundamentales relativos a la competencia comunicativa, al
texto y a sus propfedades.

¢ Comprender e interpretar textos resultantes de las combinaciones de la

lengua yde sistemas de signos visuales y auditivos.

Estas caracteristicas que adquiere el alumno a lo largo de su permanencia en
C.C.H. son gracias a los programas de las diferentes éreas que adoptan los principios
de la didéctica moderna y utilizan una metodologia que pone énfasis en el aprendizaje

més que en la enseflanza.
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1.3 EVOLUCION DEL PROGRAMA DE INGLES EN EL COLEGIO DE CIENCIAS Y
HUMANIDADES.

El programa de com‘prensién de iectura del idioma inglés ha tenido cambios
importantes en su estructura, desde sus inicios (1971) hasta el presente, como son:
sus objetivos, su metodologfa, su marco tedrico, su duracién, etc. Para observar estos
cambios, ¢l programa ha sido clasificado en dos partes. El plan de estudios original
(P.E.O.}) y el plan de estudios actualizado (P.E.A.).

El P.E.O. contemplaba que la materia de inglés tendria una duracién de cuatro
semestres (cinco horas a la semana en el primer aflo y tres horas a la semana el
segundo ano) con un total de 256 horas clase, pero raaimel'fte termind impartiéndose
en 60 segmentos de 30 minutos cada uno durante un semestre y con un total de 30
horas. No fue sino hasta 1983 que el curso se pudo ampliar de 30 horas al
semesire a 64 horas al afio, distribuidas en médulos de una hora, dos dias a la
semana. Cinco afios més tarde (1588) el curso cambié de dos a tres horas de clase a
la semana, distribuidas en sesiones de una hora, de una hora y media o de dos horss,
y adquirid la dimensién de curso de 90 horas al aflo. Es a partir de 1996 que el P.EA.,
surge con modificaciones radicales en su duracién ya que el curso cambia de 90
horas, distribuidas en 2 semestres a 256 horas distribuidas en cuatro semestres de 64
horas cada uno y pasa de ser materia requisito a materia curricular lo que implica su
incorporacién al 4rea de talleres de lenguaje y comunicacién. Pero no son estos
cambios de duracion del curso, ni de su cardcter de materia curricular los que
sobresalen en las medificaciones de la materia de inglés, sinc aquellos que afectan la

organizacién de sus contenidos. Mientras que en el P.E.O. no existe ninguna



organizacién de contenidos, el P.E.A. los agrupa en unidades didacticas y
programaticas. Diaz Barriga (1980: 13} propone el cambio del enciclopedismo que
consistia en ensefario y aprenderlo todo, por el conocimiento de la cultura basica; esto
es, ensefiar los contenidos minimos que concentren lo esencial de la materia. También
sugiere que estos contenidos bésicos estén organizados en tres unidades
programaticas para la elaboracién de un programa. Estos dos principios para la
elaboracién de un programa los toma en cuenta el colegio, ya que sus contenidos si
estdn organizados en tres unidades programaticas, pero no asi la distribucion de
los contenidos minimos por unidad programatica, ya que inglés | y [l tienen
demasiados contenidos y los alumnos no tienen el suficiente tiempo para asimilarios.

Por dltimo, la modificacién més significativa que ha tenido el programa es en su
marco tedrico. En el P.E.O. era noteria la influencia psicolinglistica de Frank Smith
(1978: 12) que propone la interaccién entre la informacién visual con la no visual, Enel
P.E.A. el modelo interactivo de Jay y Kamil y la tecria de los esquemas de Anderson y
Pearson (Carrell 1989: 22, 37} conforman su marceo teérico.

En resumen, el programa de comprensién de iectura parte de esta cultura
basica para crear el aprendizaje significativo y retoma los principios bésicos del
colegio, que ayudaradn a los alumnos a adquirir los conocimientos, habilidades y
actitudes que tendrén utilidad més alla del saldn de clase, estos son:

Aprender a ser. Con el estudio de una lengua extranjera se pretende queel

alumno tome conciencia y valore la cultura propia, a través de la confrontacién

culturai.

Aprender a hacer. El alumno desarroliard habilidades y conocimientos en

inglés que le serdn J(tles en la consulta de literatura bibliografica;



pero fundamentaimente, le permitird resolver problemas de construccién

de significados en la lectura de textos.

Aprender a aprender. El estudio de la materia creara la reflexién acerca del

proceso de aprendizaje con el fin de desarroliar una metodologia que ayude al

alumno en su aprendizaje auténomo

El programa de inglés como ya se menciond estd sustentado en principios
pedagdgicos y en la cultura basica del colegio, ademas la estructura de sus contenidos
tienen un orden que permite al alumno alcanzar sus objetives finales que son: su
aprendizaje auténomo y el desarrolio de habilidades y conocimientos de! idioma ingiés.
Sin embargo, cuando una institucién actualiza sus programas, ios resultados no son
inmediatos y en ocasiones no son los deseados ya que pueden carecer de algunos

contenidos importantes para ia comprensién de textos.
1.4 EL PAPEL DE LA COMESION EN LA COMPRENSION DE TEXTOS.

1.41 LA PROBLEMATICA QUE PLANTEA LA AUSENCIA DE LOS MARCADORES
DE COHESION - SUSTITUCION Y ELIPSIS - EN EL PROGRAMA DE INGLES.

Las refaciones semanticas que se dan a través de los marcadores textuales ¥
que se interrelacionan con los elementos lingliisticos de un texto son necesarias
porque organizan las ideas, los conceptos y las propesiciones del discurso escrito. E
desconocer estos marcadores de cohesién por parte de los alumnos y el no
ensefiarios correctamente en el caso del profesor impedird la comprension del texto.

Sin embargo, en el proceso de ensefianza ~ aprendizaje existen algunos elementos



tales como: el programa y los materiales que limitan fa adquisicién de la competencia
lingistica necesaria para la interrelacién que se da entre el conocimiento de la lengua
y los marcadores de cohesién. Cook (1991: 12) describe a la competencia lingistica
como el conocimiento inconsciente que tiene la persona sobre su idioma; cuando el
alumno estudia una segunda lengua este aprendizaje es consciente, de ahi la
importancia de ensefiar todos los aspectos del idioma correctamente.

El programa de inglés esta dividido en unidades didacticas. Cada unidad esta
compuesta por varios rubros; el rubro que tiene que ver con la cohesién es el
de aspectos discursivos. Carrell (1989: 479) define a la cohesidn como las relaciones
semanticas dentro del texto, esto es, las relaciones de significados.

Estas relaciones se agrupan en cuatro: la referencia, la sustitucion, la elipsis y
los conectores. El programa de inglés en sus niveles | a IV,.s6lo incluyen dos de los
cuatro grupos previamente mencionados. La referencia y los conectores, olvidéndose
de la sustitucion y Ié elipsis que también son importanies para entender un texto. El
alumno que desconoce la funcién de los temas excluidos no podra hacer sus
inferencias ni tampoco sus predicciongs sobre la informacion que fue sustituida por
una sola palabra, lo cual ha.ré que su conocimiento sobre el contenido del texto sea
muy vago o pierda el interés en seguir leyendo.

Los materiales de apoyo a la docencia son elaborados por un grupo de
profesores de los planteles, supervisados por un profesor investigador del mismo
departamento de inglés y antes de su impresién, son evaluados por una comision.
Estos materiales tienen una estructura y un orden, asi como sus objetivos y
contenidos, y como regla principal se deben apegar al programa. Como se mencion®

anteriormente, el programa adolece de alguncs contenidos importantes para Ia



comprensién del texto, esto da como consecuencia que los materiales que se elaboren
en el colegio carezcan de estos temas y de los ejercicios para los alumnos.

Como se observo en este planteamiento, los marcadores de cohesidn tienen un
papel importante dentro de la comprensién de lectura, no sédlo en el reconocimiento de
palabras a nivel de iexto sino el de integrar las partes léxico-gramaticales y semanticas
que o componen. De ahi que es necesario pensar en introducir los temas de
sustitucién y elipsis en el programa y elaborar material de apoyo para la ensefianza de

los mismos.

1.4.2 LA IMPORTANCIA DE IMPLEMENTAR LOS MARCADORES DE COHESION

=SUSTITUCION Y ELIPSIS — EN EL PROGRAMA DE INGLES,

La cohesion es un tema importante dentro de la comprensién de lectura porgque
ayuda al alumno a entender las relaciones iéxico-gramaticales y seménticas que utiliza
el escritor para darle coherencia al texto. De ahi la importancia de que el alumno
conozca la funcion de las cuatro formas de coherencia: la referencia, sustitucién,
elipsis y conectores. Cada uno de estos tipos de cohesién dan la textura al texto y el
desconocer la funcién de uno de ellos haré que el lector no comprenda las relaciones
entre las partes del texto.

El alumno no puede quedarse con el conocimiento incompleto sobre el tema de
cohesion, principalmente los relacionados con la sustitucidn y elipsis, ya que al
conocer la funcion de estos temas, podra hacer que su lectura sea mas rdpida y la

comprenda mejor.
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Con la incorporacién de los marcadores de cohesién -sustitucion y elipsis- en
el progrema no sélo se beneficiard a los alumnos del C.C.H. sino también a todas
aquelias personas que estén interesadas en la lectura de la lengua inglesa, debido a
que estos marcadores los podemos encontrar en todos los-medios de comunicacion
como san: periddicos, revistas, libros etc.

Por las razones antes expuestas, es necesario incluir en el programa estos
temas ausentes y elaborar ejercicios modelo para su explicacion, ejemplificacion y
ejercitacion.

Para lograr la implerpentacién de los elementos de sustitucién y elipsis en el
programa s necesario fijarse objetivos y determinar los pasos a seguir para llegar a

ellos.
15 OBJETIVOS

1.5.1 GENERALES
El objetivo general de este trabajo es proponer la implementacién de los temas
de sustitucion y elipsis en el programa, asi como el ofrecer las sugerencias didacticas

para su explicacién, ejemplificacién y ejercitacion.
1.5.2 ESPECIFICOS

*» lInvestigar las teorias del aprendizaje de la lengua extranjera relacionados

con el tema.



* Seleccicnar los modelos del proceso de comprension de textos

relacionados con el tema.

* Describir los tipos de estrategias de comprensién adecuadas para la

ensefianza de la sustitucién y elipsis.

» Utilizar la gramatica categorial como el medio para exponer los

temas de sustitucién y elipsis.

+ Elaborar ejercicios modelo sobre Ia sustitucién  y elipsis para su

explicacion, ejemplificacién y ejercitacion.

La propuesta de implementar los elementos de sustitucion y elipsis en el
programa requiere de una fundamentacion tedrico-practica lo bastante sélida que le
permita al profesor observar e! proceso de adquisicion de la lengua con el fin de poder
aplicar las estrategias y metodologia adecuadas en la medida que incorpore los

elementos de sustitucién y elipsis en et aprendizaje de los aluf-nnos.



CAPITULO I
FUNDAMENTACION TEORICA DE LOS ELEMENTOS DE COHESION
-SUSTITUCION Y ELIPSIS-

En los dltimas afios, debido al Tratado de Libre Comercio en México, la lectura
de textos en idioma inglés ha despertado gran interés entre las escuelas de educacion
media y superior del pais. Este interés ha motivado a profesores y lingiistas a
investigar con mas}or precisidn el praceso de compresién. Sus investigaciones se
basan en la recopilacién de informacién que abarca: los modelos del proceso de
lectura, estrategias de lectura, tecrias de adquisicidn de la lengua, metodologias de la
ensefianza y, sobre todo estudios de la lengua misma. Con el comulo de esta
informacién, el profesor ti;ne un abanico de posibilidades en la eleccidn de la
metodologia adecuada para contrarrestar las deficiencias que muestran ios alumnos
en la adquisicidn de la lengua, asi como también esté en posicién de proveer a los
alumnos de las estrategias adecuadas para mejorar y desarroilar su competencia

comunicativa, lingdistica y muy en particular, la discursiva, ya que ésta da la cohesidn

y coherencia al texto.
2.1. COMPRENSION DE LECTURA

2.1.1 CONCEPTO DE LECTURA
El concepto de lectura ha evolucicnado de muy diversas formas a través del
tiempo; dependiendo de la época y del autor, se pueden encontrar definiciones tan

simples o complejas que tratan de explicar ef proceso por el cual el lector entiende ia
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informacién del texto. Es conveniente analizar algunas de estas definiciones para tener
una idea clara de los conceptos que integran la definicién de lectura.

Emmerald Dechant (1991: 5) plantea que la mayoria de las definiciocnes de
lectura estén clasificadas en dos grupos o categorias: aquellas que generalmente
comparan a la lectura con la interpretacién de la experieﬁcia, y las que limitan su
definicién a la interpretacion de simbolos graficos.

En el primer grupo, Spencer (Dechant 1991: 6) define a la lectura como el
proceso de interpretacion de estimulos sensoriales. Esta definicién de lectura, como
interpretacion de la experiencia, indica que e! alumno primero debe ser lector de Ia
experiencia antes de que se convierta en lector de simbolos graficos. Se entiende por
experiencia al conecimiento del mundo que el alumno posee 0 que pone en practica
para poder interpretar la informacién escrita del texto.

Dentro de la segunda categoria que se refiere a la lectura como la interpretacion
de simbolos gréficos, el lingliista Donald Moyle (1973: 25} opina que Ia lectura es la
habilidad de leer de izquierda a derecha y de arriba hacia abajo reconociendo los
simbolos de las letras y agrupandolos en palabras; estos simbolos son la forma escrita
del habla.

Las definiciones mas recientes sobre la lectura han trafado de unificar estos dos
grupos utilizando el término interactivo. Asi, tenemos que Widdowson (Carrell 1989:56)
define a la lectura como un proceso que combina la informacién textual con la
informacién que el lactor lieva al texto; es el didiogo entre el lector y el texto. Por otra
parte, Bamitz (Dechant 1991:8) define a ia lectura como una interaccion compleja de
procesos cognoscitivos y linglisticos, a través de los cuales los lectores construyen

una representacion significativa del mensaje del escritor. Por Ultimo, Dechant (1991:6)



define a la lectura como la representacién mental del texto, relacionando lo que esta
en la pagina con las experiencias propias del lector. )

Se podrian seguir escribiendo otras definiciones de lectura, pero la mayoria de
ellas coinciden con los conceptos que se utilizan para definirlos, ya que ven a la lectura
como un proceso donde interactian la informacion sintactica, semdntica y retdrica
presentes en el texto y el conocimiento det mundo, asi como las habilidades
cognoscitivas det lector.  *

Una vez que se han definido o encontrado los elementos que definen al

concepto de lectura, el siguiente paso es describir el proceso de comprension del

texto.

21.2 EL PROCESO DE COMPRENSION

Dechant (1991: 339) describe la comprension como un proceso coghoscitivo
que tiene lugar en los estratos o niveles elevados, ya que ésta requiere de la
inferencia, la verificacion, la correccién y ia confirmacién de hipotesis sobre el texto, de
tal forma que la comprensién ocurre cuando el lector usa sus esquemas mentales
para; hacer las inferencias necesarias sobre el contenido del texto; activar los
conceptos apropiados con el fin de relacionar la informacién nueva que esta
adquiriendo en el texto con 1a que ya posee, elaborar sus hipdtesis —las confirma o las
rechaza- y para monitorear sus predicciones.

Aunque la comprensién es una actividad mental, ésta no deja de reconocer la
importancia de la lectura como un proceso de reconocimiento de palabras, ya que |a

comprensién no seria posible si el lector no pudiera reconocer e identificar el
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significado de las mismas.. Asi, con esta combinacién de actividades mentales e
identificacién de palabras se inicia el proceso de comprensién que Just y Carpenter
(Dechant 1891: 342) explican mediante el procesamiento de varios niveles: el proceso
perceptual, que se usa para identificar o deccdificar palabras, el proceso léxico, que se
usa para tener acceso al significado de las palabras; el proceso de decodificacion
semantico, el cual sirve para escoger el mejor significado de la palabra en el contexto;
los procesos contextual, seméntico y sintdcticos que se requieren para organizar el
significado de la palabra en unidades mas grandes como son las frases, las clausulas
y las oraciones; el proceso referencial, el cual relaciona las palabras con los objetos,
eventos ¢ ideas; el proceso de prediccién, el cual permite al lector hacer sus
predicciones del co;wtenido del texto; el procaso de activacién de los esquemas (por
ejemplo, el conccimiento previo que uno posee sobre el mundo y la lengua); el proceso
integrativo o de coherencia, el cual une las palabras con las oracicnes y las oraciones
con otras oracionas; el proceso de inferencia, el cual relaciona el conocimiento del
mundo que tiene &l lector cc;n el texto; y el proceso metacognitivo, el cual indica si las
palabras o las oraciones tienen sentido. Todos estos procesos operan durante la
comprensién simultdneamente y estdn en constante interaccién unos con otros,
algunos de ellos son automaticos, no tienen un orden especifico durante el
procesamiento de la informacién y todos son interactivos.

Una vez que s& ha definido el concepto de lectura, v se ha descrito el proceso
de comprension, ! Ulitimo paso es retomar esta informacién y definir el concepto de

comprensién de un texto.
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2.1.3 DEFINICION DE COMPRENSION DEL TEXTO

Goodman (Carrell 1989: 12) define la comprension del texto como un proceso
receptivo del lenguaje, que empieza con la codificacion lingUistica del autor y termina
con el significado que el”lector construye de! texto. Es la interaccion entre el
pensamiento y el lenguaje en el texto.

Cooper (Dechant 1991: 340) define fa comprensién del texto como el proceso
de construccién de significados, tomando las ideas importantes de aquél y
relacionéndolos con las que uno tiene; en esta proceso el lector interactua con a! texto.

Con estas dos definiciones del concepto de comprensién del texto, es claro
observar que la lectura depende de dos tipos de informacién: la informacion que se
recibe del texto por medio de los sistemas receptives y la informacién almacenada y
que esta disponible en la memoria. Esto se traduce en que el lector obtendrd
significados de lo .que lee, haciendo uso de las bases de informacién que se
encuentran en la estructura superficial y profunda del lenguaje, asi como también, del
conocimiento y experiencias almacenadas en ei cerebro,

El término de proceso utilizado en algunas definiciones de lactura, indica las
etapas o pasos que sigue el.cerebro para procesar la informacién, ya que éste decide
qué informacién estd disponible, qué estrategias debe utilizar, dénde buscar la
informacion etc. Para conocer mejor este proceso se necesita un modelo que describa
el proceso completo que el lector tiene que seguir desde que sus cjos se enfrentan al

texto, hasta el momento en que se produce la comprension.
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2.2 MODELOS DEL PROCESO DE LECTURA
2.21 CRONOLOGIA DE LOS MODELOS

Se pudiera pensar que la existancia de los modelos sobre el proceso de lectura
datan de los mismos orige;nes del idioma; sin embargo, esto no es asl, porque la
historia de los modelos no tiene més de treinta afios. Esto lo confirma Samuels y Kamil
{Carreli 1989: 22) con la siguiente informacién. La fecha de inicic de las
investigaciones scbre el proceso de lectura parten de los afios sesenta; desde esta
fecha ha habido cambios importantes no sélo en las investigaciones sobre el idioma,
sino también en el estudio psicolégico sobre los procesos mentales. Antes de 1980, se
habian hecho estudios sobre el movimiento de los ojos al feer, la velocidad en la
lectura y principalmente sobre la conducta (ESTIMULO-RESPUESTA): los modelos
describian cdmo ef estimulo —la palabra impresa- y la respue;ta -6l reconocimients de
la palabra- se asociaban. Durante este periodo sdlo se observd al individdo
externamente, esto es, se ignord el proceso interno de o que ocurrfa en su mente al
entender la informacion de la pagina impresa. Después de 1960, surge la psicologia
cognitiva, y los modelos que se desarcllan durante esta etapa hacen énfasis en la
memoria y la atencién.

Los modelos que se tenian hasta los afos setenta eran aguellos que
procesaban la informacion en estratos de una manera lineal o serada, esto es,

cada etapa del procesamiento de informacién funciona independientemente hasta
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llegar a niveles de informacion mds elevados: esta informacion de niveles elevados no
influia con los procesos de niveles mas bajos.

Después de los afios setenta, los modelos tienden a ser interactivos, esto es,
plantean la existencia de ur:la interrelacion entre los procesos de informacién de los
estratos de niveles altos con los de nivel bajo, lo que permite la retroalimentacién en
los diferentes niveles.

Estas tres décadas de investigacién han representado un gran avance en los
estudios sobre el proceso de lectura, ya que los psicélogos se han enfocado en la
construccidn de modelos para presentar de manera organizada y sistemética un
conjunto de postulados que demuestren lo que pasa cuando un lector extrae
significado a partir de un material imprase.

Durante este tiempo, algunos investigadores como Samuels y Kamil, Kirchner,
Puente y Bameft, entre otros, han clasificado los modelos en tres categorias: los
modelos ascendent.es {bottom-up), ios modslos descendentes (top-down) y los

modelos interactivos.
2.2.2 MODELOS ASCENDENTES (BOTTOM-UP)

Los modelos ascendentes coinciden en que el proceso de lectura implica la
reconstruccidn del significado a partir del andlisis del estimulo visual. Esto es, el
proceso se inicia con el reconocimiento y decodificacion de las unidades inferiores
mas pequefias (letras y palabras) hasta llegar a las unidades superiores (frases,
oraciones y relaciones entre oraciones). Kirchner Teresa (1988: 82) hace un andlisis

mas detallado de estos modelos y plantea que en la lectura, la informacion se propaga
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de abajo-arriba, de forma unidireccional, desde el reconocimiento visual de las letras
hasta los procesos mas elaborados de tipo seméntico. Esta forma unidireccional de
estratos o niveles jerarguizados indican la necesidad de superar un nivel de
informacién para alcanzar el siguiente. Este proceso de escalamiento de nivelss se
inicia con el INPUT gréfico (de la letra o palabras), por la decodificacion grafica
(grafema-fonema) y el andiisis sintactico, para finalizar con la interpretacién semantica
de lo que se ha leido. )

Algunos autores que proponen este modelo son: Gough (Kirchner 19988: 83),

La Berge y Samuels (Puente 1991: 144) y Carver {Barnett 1989: 18).

A. El modelo de Gough

Gough (Kirchner 1988: 83) propone un modelo en el cual la lectura se inicia en
el momento en que el lector ve el texto; esta accién de observar el texto da como
resultado una imagen gue es analizada por un dispositivo de reconocimiento de
patrones transforméndola en una letra. Esta pasa a través dt; un daecodificador que la
traduce en fonemas. Esta representacién fonética permite la activacidn del diccionario
mental que la examinard y comparard con el léxico que posee, la cual quedara
depositada en la memoria a corto plazo hasta que se pueda organizar en unidades
mas amplias {frases). £l siguiente paso es activar el dispositivo llamadc Merlin, el cual
contiene el conocimiento sintdctico y semantico del lector. La aplicacion de este
conocimiento genera y determina {a estructura profunda del estimulo visual, este
procesc termina cuando se deposita la frase comprendida en !a memoria a largo plazo.

Sobre el modelo de Gough, Puente (1991: 143} hace tres conclusiones

importantes. Primero, el modelo establece explicitamente que todas las letras en el
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campo visual deben ser reconocidas antes de darles un significado. Segundo, el
lector analiza e! texto letra por letra y palabra por palabra hasta flegar a su significado.
Tercero, la lectura es un proceso serial que se da paso por paso, nivel por nivel, sin la
posibilidad de que niveles superiores inicien el proceso sin haber recibido la suficiente

informacién de los niveles inferiores.

B. ElModelo de Automaticidad de Laberge y Samuels.

Laberge y Samuels (Puente 1891: 144) plantean un modelo que hace énfasis en
la atencion y la automaticidad. €1 término automaticidad indica que ciertas actividades
que el hombre hace no requieren de atencidn consciente debido a que son de caracter
mecdnico o repetitivo; estas tareas han sido automatizadas, por consiguiente, se
pueden realizar simultaneamente. En el campo de los procesos de lectura, este
modelo describe dos etapas basicas en el proceso: la decodificacidn y la comprension.
Para Laberge y Samuels, ¢l lector ha aprendido a automatizar las habilidades de
decodificacidn en forma inconsciente y por tanto, su atencién puede concentrarse en la
comprension. El lector utilizard la memoria visual, la memoria fonolégica, la memoria
semantica y la memeria episddica para alcanzar el proceso de automaticidad.

C. ElModelo de Carver.

Carver (Bamett 1989: 18) presenta un modelo cuya funcién principal es la de
utilizar conjuntamente la comprensién de lectura con ia comprension auditiva. Carver
supone que la oracion es la expresién minima de un pensamiento, y en la medida en
que estos pensamientos se presentan en forma de oraciones en e) texto, el lector
comprendera las ideas del escritor. Se considera a este modelo de bajo nivel porque

se parte de la informacién grafica —palabra- para confirmar que se ha formado una
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oracién que contiene un pensamiento y asi comprender el mismo. Carver sugiere la
secuencia de ver y pronunclar cada una de las palabras, asignando mayor importancia
a la decodificacion fonolégica, ya que considera la articulaciép interna fonética de gran
ayuda en la comprensién. Este modelo puede funcionar en lecturas que no incluyan
las estrategias para obtener informacién general, especifica o detallada de un texto,
asi como la memorizacién.

En resumen, los modelos ascendentes enfatizan la ensefianza de la lectura
paso a paso, avanzando cuando se haya logrado el dominic de etapas anteriores y
haciendo uso de la decodificacién de la informacién gréfica. Sin embargo, el proceso
de lectura es mucho mas que la decodificacion, ya que en este proceso también
intervienen los modelos descendentes, que le permitirén al alumno predecir, anticipar y
adivinar el significado del texto, apoyéndose en su conocimiento del lenguaje, del

mundo y en sus experiencias previas.

2.2.3 MODELOS DESCENDENTES (TOP-DOWN)

Los modelos descendentes sugieren que el Iectorqse apoye mas en sus
conocimientos semanticos que en los rasgos graficos al interpretar el significado del
texto. En estos modelos no es el texto y su estructura los que tienen mayor
importancia, sino el lector, ya que con el cimulo de su bagaje cultural vy
cognoscitivo  formulara hipétesis sobre el contenido det texto, hipdtesis que seran
verificadas o no mediante ta identificacién de las letras y de las palabras. Segun
Puente (1891: 141), el lector no necesita utilizar todos los estimulos presentes en el

texto (letra, palabra, oraciones) para comprendero, puesto que el proceso se inicia con
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hipdtesis o predicciones que se apoyan en sus expetriencias pasadas -—su
conocimiento del lenguaje y del mundo- hipétesis que el lector confirma o rechaza al
interactuar con el contenido del texto. El proceso de lectura empieza en los estratos
superiores, tales como conceptos y experiencias del lector, hacia los estratos
inferiores, como son las clhves graficas, lexicales y gramaticales contenidas en el
texto. Los aulores que proponen estos modelos son: K. Goodman (Anderson 1991:

65), F. Smith (1990: 52) y Anderson y Pearson (Carreli 1989: 37).

A. El Modelo de Goodman.

Goodman establece que el lector predice o anticipa el significado de lo que lee
uliizando las claves que encuentra en el sistama grafo-fonoldgico, sintactico y
semantico, ademas de utilizar la redundancia del lenguaje escrito. Estas claves, de
acuerdo con Puente (1991: 147), se dividen en tres grupos: en el primer grupo estan
las claves que aparecen a nivel de palabras, tales como la relacién entre sonido y
letra, formas de las palabras, afijos y palabras conocidas. El segundo grupo de
claves estd compuesto por marcadores estructurales tales como palabras funcionales,
marcadores verbales, marcadores de pregunta, inflexiones, tono, acento, y orden de
las palabras. El tercer grupo-de claves incluye aqueflas que trae el lector al proceso de
leer, tales como las experiencias previas del lector o su conocimiento del mundo vy su
habilidad para entender conceptos.

Anderson (1991: 65) reconoce la importancia que tiene el cerebro en el modelo
de Goodman, ya que éste busca maximizar la informacién que adquiere y minimizar
el esfuerzo y la energia utifizada para adquirifia. En el proceso de lectura el cerebro

emplea cinco procesos que son:
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1. Reconocimiento-iniciacién: el cerebro reconoce una muestra grafica en el
campo visual como lenguaje escrito e inicia la lectura.

2. Prediccién: el cerebro anticipa y predice al tratar de poner orden y darle
significado a la informacién sensorial.

3. Confirmacién: el cerebro busca wverificar las predicdiones que hace, y se
autosupervisa para confirmar o refutar las expectativas formadas sobre la base de
los datos sensoriales.

4. Correccién: el cerebro procesa cuando encuentra inconsistencia o no confirma
sus predicciones.

5. Terminacion: el cerebro da por concluida la lectura.

Un punto importante en este medelo es la interaccién entre el pensamiento y ia
lectura. El lector pasa sus ojos sobre lo impreso al mismo tiempo que utiliza su
conocimiento del lenguaje y sus experiencias previas, todo lo cual le permite crear
expectativas.

En resumen, el modelo de Goodman sirve para, primero, obtener significados: el
lector no tiene que identificar todas las claves presentes en el texto. Segundo, el lector
explora el texto en busca de claves relevantes que sirvan de base para formular y
comprobar hipétesis que parten de las expectativas, experiencias y conocimientos
previos. Tercero, el proceso de lectura no es lineal o serial, al contrario, comienza por
los conceptos, expectalivas y conocimientos prevics del lector, lo que le permite
anticipar informacion y no procesar cada una de las claves del texto. Las predicciones
con hase en el conocimiento previo pueden cancelar el procesamiento de claves

graficas y sintacticas.



29

El gran acierto del modelo de Goodman es haber demostrado cémo el
pensamiento, las experiencias, las expectativas y el conocimiento previo del lector en

ocasiones sustituyen el procesamiento de algunas de las claves del texto.

B. El Modelo de Frank Smith.

Smith (1990; 52} propone un modelo que muestra la interaccién entre el lector y
el texto. Esta interaccién se da a través de la informacién visual Y no visual; la
informacion visual es el contenido grafico del texto y la no visual es el conocimiento
previo que tiene el lector sobre la forma en que las palabras se agrupan para dar
significados y el conocimieato previo del terma o del mundo. La lectura depende del
uso minimo de la informacién visual ¥ en gran parte de ta manera como se utiliza ia
informacion no visual, mientras mas informacion no visual posea el lector menos
informacién visual se necesita.

Puente (1991: 151) opina que tanto el modelo de Smith como el de Goodman
dan importancia al lenguaje, ¥a que definen la lectura como la interaccién entre el
pensamiento y el lenguaje. La redundancia como parte del lenguaje (ortografica,
sintactica y semantica) le proporciona al alumno las bases para que use la informacidn
no visual y elimine las posibles hipdtesis alternativas, reduciando las dudas sobre el

contenido del texto.

C. El Modelo de los Esquemas de Anderson y Pearson.
Bartlett (Carrell 1989: 35), describe a los esquemas como estructuras abstractas
y activas de conocimientos basados en ias experiencias o reacciones pasadas de

la persona. Este conocimiento esta organizado en redes semanticas con un orden
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jerérquico que va de lo genleral a lo particular y se modifica cuando la persona recibe
informacién nueva. Estas redes semdnticas sélo aceptan proposiciones que le son
verdaderas a cada miembro de una clase. Por ejemplo. Anderson y
Pearson (Carrell 1989: 48) dan el esquema de pajaro, el cual debe incluir la siguiente
informacién: que pone huevos, tiene plumas, alas, y que las alas le permiten volar.
Como se puede observar, s6lo se mencionan algunas de las caracteristicas afines a
los pajaros. De esta misma forma estan organizadas las redes semanticas, en las
cuales el lector utiliza su conocimiento previo y o compara con la informacion que fe
presenta el texto para construir sus redes semdanticas; pero (qué ocurre cuando al
lector se le presenta informacién nueva que no cabe en sus redes semanticas?.

Anderson y F;earson (Carrell 1989: 37) opinan que la informacién nueva que se
le presenta al alumno es confrontada con algin esquema ya existente y que todos sus
aspectos deben ser compatibles con esta nueva informacién. Al decir que se ha
comprendido un texto, es porque se establece una correlacién entre lo que el texto
propone -mediante signos gl:éﬁcos- y la representacién mental de estos conceptos o la
madificacion que se hace de la representacion mental para incorporar o acomodar ia
nueva informacién,

En opinidn de Kirchner (1988: 100) los esquemas son unidades basicas
de conocimiento, altamente estructuradas, del funcionamiento cognoscitivo del syjeto;
los "paquetes” en que se organiza nuestro conocimiento son considerados como
estructuras hipotéticas det conocimiento que integran a su vez, otras subestructuras o
esquemas mas elementales. Estos esquemas son multifuncionales, porque intervienen

en procesos tan importantes como son la percepcion, ia memoria y la comprensién.
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En resumen, los modelos descendentes en los cuales las etapas superiores
guian el proceso, tienen la ventaja de considerar la participacion e importancia del
aporte del lector en la comprension del texto al utilizar conocimientos y experiencias
previas; sin embargo, algunos lectores no tienen el conocimiento ni la expetiencia
previa sobre el tema que les permitan generar hipdtesis, en tanto que a otros les
tomarfa menos tiempo formular sus hipdtesis que reconocer las palabras. Debido a las
desventajas de los modelos de bajo y alto nivel, se propone un modelo que integre

ambos. -
2.2.4 MODELOS INTERACTIVOS

Los modelos interactivos surgen como allemativa a los  modelos
unidireccionales: ascendentes (bottom-up) y descendentes (top-down). Estos
modelos se diferencian de los anteriores porque mantienen una relacién bidireccional
entre los distintos estratos o niveles del procesamiento de informacion que intervienen
en el proceso de lectura. Kirchner (1888: 99) explica esta relacién de la siguiente
manera: cuando e! lector se enfrenta con el texto, su informacién grafica despierta en
6l expectativas a diferentes niveles, de tal manera que ia informacién procesada en
cada uno de estos niveles sirve de INPUT para el nivel siguiente; estas expectativas se
irén confirmando en los niveles inferiores conforme el lector avance en la lectura. Asi,
los procesos de arriba-abajo generan anticipaciones que posteriormente deben ser
confirmadas por los procesos de abajo-arriba, esta interaccién procesal llevara al lector

a comprender el texto.
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William Grabe (Carrell 1989: 58) opina sobre los modelos interactivos. Estos
intentan ser mas complejos, rigurosos y coherentes; dan énfasis a las interrelaciones
entre la informacidn grafica del texto con sus varios niveles de conocimientos
lingdisticos y procesos y las multiples actividades cognoscitivas.

Algunos de los lingGistas que propusieron el modelo interactivo son: Rumelhart
{Puente 1991: 151}, Stanovich {Bamett 1889; 26), y Just y Carpenter(Barnett 1989: 28)

entra otros.

A. El Modelo de Rumelhart.

Rumelhart (Puente 1991, 151) expone su modelo bajo la conclusién de que el
procesamiento de informacid;n en la iectura no es lineai ~procesamiento de informacicn
a un solo nivel o estrato- ya que depende de la informacién que aporten otros niveles.
En el modelo de Rumelhart la informacion grafica es reconocida, procesada y
almacenada en lo que €l llama el almacén de informacién visual. Esta informacion es
analizada por un dispositivo que extrae los rasgos gréaficos relevantes, los cuales son
importantes en los patrones; en estos patrones se encuentran la informacién
relacionada con reglas ortograficas, sintécticas, semanticas e informacién pragmatica
relacionada con el conocimiento y experiencias previas da‘l lector. Los patrones o©
centros de mensaje utilizan teda la informacién para formular una hipétesis sobre el
contenido visual. Esta hipétesis es analizada, confirmada o rechazada a medida que
se afiaden mas hipotesis las cuales, a su vez, se integran a las hipétesis anteriores y a

todas las fuentes de conocimiento disponibles.
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B. ElModelo de Stanovich.

Stanovich (Puente 1991: 153) observd que los modelos de bajo y alto nivel
mostraban ciertas d_eﬂciencias al momento de procesar la informacién por ser de orden
serial o lineal. Estas deficiencias se aprecian en los modelos “bottom-up”, al
no permitir que los diferentes niveles o estratos del procesamiento de informacién se
interrelacionen unos con otros. En los modelos “top-down”, en ocasiones, no se
toma en cuenta la realidad_ de que algunos lectores tienen muy poco conocimiento
sobre el tema del texto y, por lo tanto no pueden hacer predicciones o hipétesis sobre
su contenido.,

Stanovich (Barnett 1989. 26) propone un modelo para aliviar estas deficiencias,
el cual consiste en el trabajo paralelo y simultaneo de las diferentes fuentes de
conocimiento en el proceso de lectura e incorpora &l concepto de compensacion, el
cual quiere decir que en cualquier nive! un procaso puede compensar las deficiencias
de cuslquier otro nivel, Con este planteamientc surge el Modelo Interactivo
Compensatorio; se dice que es interactivo porque existe un trabajo paralelo de las
fuentes de conocimiento y comunicacién entre las mismas fuentes, y compensatorio
porque el lector puéde utilizar con mayor frecuencia cierlas fuentes de conocimientos
cuando otras, por alguna circunstancia, son pobres.

En opinion de Samuels y Kamil {Carrell 1989; 32}, el modelo de Stanovich
muestra con  claridad como el lector deficiente puede  cubrir sus
insuficiencias linglisticas, ortogréficas y léxicas con los procesos de prediccion e

inferencia durante la lectura.



34

C. ElModelo de Rumelhart y Mc Cielland.

Rumelhart y Mc Clelland (Barnett 1989: 27) explican en su medelo, llamado
procesamiento de distribucidn paralelo, como la mente procesa la informacion. E!
modelo sugiere que en la mente existen diferentes tipos de informacién que
interactian unas con otras; esta interaccién se lleva a cabo con un gran numero de
elementos de procesamiento simple llamados unidades. Cada unidad envia sefiales de
activacion a otras. En el modelo de Rumelhart (Carrell 1989: 29) se piensa que estas
unidades pueden contener las hipdtesis sobre el reconocimiento de letras o ideas que
expongan la funcién de la sintaxis de las palabras en la oracion. Entre estas unidades
e hipétesis se da una gran<{uerza, la cual hace que unas y ofras interactGen dando
como resultado que la mente considere un gran nimero de opciones para mover el
musculo deseado a fin de realizar una funcién o comprender un texto.

William Grabe {Carrell 1989:60) llama al modelo de Rumelhart y Mc Clelland
modelo interactivo de activacion y lo describe de la siguiente manera: &l proceso de
activacion es esencialmente Unico con caracteristicas individuales como son las letras,
el contexto, la sintaxis, la semdntica, et tema de! discurso y el conocimiento previo,
entre otros. Todos estos elementos son grupos activados que constituyen candidatos
léxicos para el significado o la seleccién de comprensién. Mientras esta activacién se
incrementa hacia otros procesos, 1os candidatos que no se activan se bloquean, lo cual

permite que solo pasen una o dos palabras en forma consciente.
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D. El Modelo de Kintsch y Van Dijk.

Kintsch y Van Dijk 1Bamett 1989: 27) desarrcllan un modelo que no hace
énfasis en la identificacion de palabras en el texto, ya que consideran que la letra
siempre debe existi;, mas bien presuponen que el texto estd integrado por: {1}
miltiples micro-procesos de elemantos o proposiciones; (2) un mecanismo que lleva a
la reduccién del texto (por ejemplo, encontrar &l elemento o proposicién superordinada,
que en ocasiones tiene que ver con el uso de la inferencia; y (3) el uso de la memoria y
esquemas de! lactor (lo que el lector conoce de la estructura del texto vy lo que espera
encontrar ahi) para generar la construccién de un nuevo texto a partir de las
proposicionas procesadas. E! conjunto de proposiciones viene de la interpretacion de
la estructura superficial del texto y de las inferencias de informacién conocida que el
lector interpolariza para hacer una secuencia coherente. Mientras que otros modelos
trabajan con las hipétesis del texto (sobre las ideas del autor), Kintsch y Van Dijk ven
que el lector ha creado ofro texto, uno que refleje la versién del autor desde diferentes
angulos. .

La estructura semdntica de! texto que el lector ha creado se componen de dos
niveles: el de las microestructuras y el de las macroestructuras. El primero se refiere al
nivel local del discurso, que incluye la estructura de las proposiciones individuales: el
segundo indica los significados globales que caracterizan al texto como un todo.
Ademas de estas dos estructuras, el texto esta regido por macrorreglas las cuales son
las reglas semanticas que organizan las proposiciones en los niveles apropiados. Para
que un texto sea coherente, las proposiciones textuales deben interconectarse y
apoyar el nivel macroestructural. Mas tarde, el lector puede colocar las proposiciones y

las inferencias necesarias en la memoria a corto plazo debido a las limitaciones de la
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con el tiempo estas estrategias se han ido seleccionando y agrupando en estrategias
de prelectura, durante la lectura y postlectura, como lo proponen los lingiistas,
Byrd (1995: 90} y Finocchiaro (1958; 135). En fechas recientes la profesora Raquel
Garcla, investigadora de la U.N.A.M., propone una nueva clasificacién de estrategias
de lectura acorde con los modelos interactivos; su propuesta se basa en los diferentes
niveles de procesamiento, y de ahi que se clasifiquen en estrategias de bajo y alto

nivel.
2.3.1 ESTRATEGIAS DE BAJO NIVEL

Relacionar la imagen acustica con el simbolo escrito.
* Reconocer la comespondancia fonética,
* Reconocer patrones de acentuacidn.
* Reconocer patron;s de entonacion.,
Identificar elementos morfoldgicos.
* Afijos, cognados, falsos cognados, palabras compuestas.
* Simplificacién de palabras compuestas.
Identificar los elementos cohesivos.
* Referencia contextual (catafora, anafora).
* Elipsis.
* Léxica (redundancia, definiciones, sindnimos, anténimos, metaforas, analogia,
simil, etc.).
* Analisis de la oracién (andlisis sintactico)

Identificar elementos de coherencia
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* Antecedentes del autor.

* Tipo y lugar de publicacién del texto.

* Identificacién de informacién y opiniones.
Interpretar informacién no textual

* Diagramas, ilustraciones.

* Diferentes tipos de estilos, puntuacién, simbolos.

Lectura répida para comprensién global de un texto

* Inferir significado de palabras por contexto.

24 LA GRAMATICA, ELEMENTO IMPORTANTE EN EL PROCESO DE

COMPRENSION
2.41 LA IMPORTANCIA DE LA GRAMATICA.

Uno de los medios mas importantes que usa ef hombre para interpretar en
sociedad y que ademds le permite transmitic sus pensamientos, es la lengua, ia cual
para su estudio, se divide en cuatro niveles: el pragmadtico, el semantico, el fonético y
el morfosintactico. Este Ultimo se refiere a la gramatica que ha sido, es y serd un punto
de controversia entre linglistas, profesores y personas que estdn directamente
relacionadas con la ensefianza de la lectura en una lengua extranjera. Esta
controversia se inicia con la definicién de la gramatica ya que cada lingilista tiene su
propia definicion, por ejemplo, Wilkins (Rutherford 1980: 172) define la gramética como

el medio a través del cual se adquiere la creatividad linghistica. Cook (1981: 9) por otra
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parte, describe la gramética como la sistematizacién del orden y forma de las palabra
en una oracidén. Esta dltima definicidn se retorna para ampliar el concepto mismo,
ya que la gramética es el conjunto de convenciones morfosintacticas que describen ef
funcionamiento de una lengua para habiar y escribirfa correctamente.

La funcién de la gramatica es explicar el sistema de normas que forma la base
de la produccién y comprensién de los enunciados de una lengua determinada. Estos
enunciados, de acuerdo con Van Dijk (1992: 32) estén estructurados en diferentes
niveles; el fonoldgico, el morfolégico, el sintactico y el semantico. En el primero,
la fonoclogia estudia el nivel de las formas del sonido (fonemas). Su tarea consiste en
describir, diferenciar y combinar los diferentes sonidos de una lengua. En el segundo
nivel, la morfologia es la parte de la gramética que se ocupa de las formas de las
palabras (morfemas). El tercer nivel, la sintaxis indica qué combinaciones de palabras
forman oraciones comprensibles de una lengua y cudles no lo hacen. Esta
combinacién de palabras para formar oraciones se produce & través de categorias de
orden y reglas (sintacticas). En el dltimo nivel, la semantica aporta una descripcion de
los significados de palabras o grupos de palabras, asi como del papel de las
categorias y sus combinaciones en el significado de la frase.

De los niveles previamente mencionados, la gramatica solo estudia la
morfologia y la sintaxis, ya que describe la estructura de las paiabras, sus variantes y
cOme éstas se unen para expresar conceptos.

Algunos lingiiistas tales como Bloomfield , Saussure, Halliday y Chomsky, entre
otros, han estudiado la gramatica desde diferentes puntos de vista. De ahi que existan

diferentes tipos de gramaticas como son: la gramédtica estructural, la gramética
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tradicional, {a gramadtica generativa transformacional, la gramética descriptiva, la
gramatica pedagdgica y la gramética categorial entre otras.

La evolucién en el estudio del lenguaje permite que algunos lingliistas se
apoyen en los estudios gramaticales ya establecidos para crear sus propios modelos.

Este es el caso del investigador Félix Mendoza, quien propone la gramatica categorial.

2.4.2 GRAMATICA CATEGORIAL

La gramatica categorial, es una gramética innovadora que se comienza a
conocer en los cursos de ruso en la Universidad Nacional Autdnoma de México,
Campus Acatldn. Este modelo gramatical se ha adaptado y aplicado en la ensefianza
de la gramatica en los cursos de inglés de la misma Institucién. El iniciador de este
modelo es el investigador Félix Mendoza (Garcia 1998:56)" quien lo describe de la
siguiente manera: el objetivo principal de esta gramatica es estructurar el proceso de
asimilacion del modelo de la lengua extranjera en su funcién comunicativa, de tal
manera que €l estudiante reciba una descripcion que: a) le ofrezca una vision
categorial del mundo (de sus relaciones con él) que no contradiga lo que ya ha
construido sobre la base de su lengua matemna; b) evite en lo posible el apoyo en las
formas de su lengua materna y potencie su actividad de orientacién en las situaciones
categoriales (las relaciones con el mundo) para cuya “duplicacién” hace uso del
lenguaje (del cédigo lingQistico).

Mendoza explica que el tratamiento didactico del material de ia lengua

extranjera debe:
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b)

c)
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Explicar & contenido, objetive de la conciencia (el reflejo y categorizacion
de las relaciones materiales en la cabeza del estudiante} subyacente
tras las estructuras formales de la lengua en estudios, para que el
estudiante tome conciencia de la universalidad del reflejo de estas
relaciones que se materializan por medio de la sintaxis en la lengua que
estudia. )

Explicar la conciencia linglistica del hablante de la lengua exiranjera
en estudio. Para explicar esta parte del tratamiento didactico, el
autor cita a Galperin (1972: 62) quien expresa que el sentido de las
estructuras formales que reflejan el contenido objetivo de la conciencia
‘consiste no en fos  objetivos extralinglisticos a los que se hace
referencia; sino en las caracteristicas complementarias, en las “nociones”
qué sobre este contenido estan fijadas en las estructuras formales de la
lengua. Estas nociones reflejan los intereses del mensaje discursivoy de la
interaccién comunicativa, y ellc debe ser indicado obligatoriamente de
un todo mensaje que trate de una realidad extralingiiistica de un
contenido objetivo dado”.

Proveer al estudiante de& un metalenguaje comprensible de las
relaciones (de objetivo, atributivas, circunstancialés) que en su vida real
establece  con ofras personas, objetivos, fenémencs o eventos. Este
metalenguaje se serviria de términos tales como: objeto  directo,
destinatario, destino del movimiento, compafiia, procedencia, objeto

del pensamiento o del discurso, etc., que refleja “la funcién discursiva®



real de estas palabras, y no  una abstraccién que no guarda relacién con

su funcién y que en mucho casos, noes comprendida por el estudiante.

Sin embargo, el conocer el orden y funcién de los elementos que forman la
oracién de las diferentes propuestas gramaticales, no es atn suficiente
para comprender un texto en inglés, ya que el texto no se estructura de una sola
oracidn; éste estd formado de dos o mas oraciones unidas por relaciones
seménticas y léxico-gramaticales. Para comprender estas relaciones gue se dan

dentro del texto es necesario conocer el discurso y las partes que lo componen.
2.5 LA IMPORTANCIA DE LA COHESION EN EL DISCURSO ESCRITO

El linglista Michael Stubbs (1983: 6) sugiere que para el estudio del uso de la
tengua, asi como para e! anélisis de la estructura de |a oracion, es preciso basarse &n
las categorias descriptivas del discurso, ya que las oraciones o clausulas estan
integradas por unidades de sintaxis, de informacién proposicional y de la realizacion
del acto de habla. Estas estructuras de! lenguaje se pueden encontrar en la forma
hablada o escrita, desde un argumento hasta el didlogo mas simple. De ahi la

importancia del andlisis del discurso y las partes que lo componen.
2.51 EL DISCURSO
El término discursivo ha sido definido desde diferentes éngulos dependiendo del

propésito para el que se quiera utilizar. Las definiciones van desde las mas simples,

como la que hace Nunan {19893: 6} al considerar al discurso como la interpretacion de
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los eventos comunicativos dentro de un contexto, hasta el andlisis mas completo
que hace Widdowson.

Widdowson (1984: 23) plantea que las personas al comunicarse ya sea en
forma oral o escrita, io hacen por medio de oraciones. Cada oracion expresa
simultdneamente dos cosas: una proposicién y un acto ilocutivo. Las proposiciones
tienen que ver con el uso de la iengua y los actos son la forma de expresar la
proposicién. Las proposiciones y los actos no pueden actuar en forma separada, se
tienen que unir para formar el discurso, por lo tanto, Widdowson define al discurso
como las relaciones entre las proposiciones y los actos ilocutivos. Dentro del discurso
existen dos tipos de relaciones que ayudan al lector a entender el texto: la cohesidn y
la coherencia. La cohesién se da mediante el desarrollo de las proposiciones, y la
coherencia mediante el desarrolio de los actos ilocutivos. De asta manera, la cohesién
tiene que ver con la forma en la que las proposiciones se unen en una gran variedad
de operacionas estruclurales para formar el texto, mientras que la coherencia tiene
que ver con las funciones ilocutivas de las proposiciones y su uso para crear diferentes
clases de discurso como son: reportes, descripciones, explicaciones, etc. El lector se
da cuenta de la coherencia reconociendo las proposiciones en la forma y én el orden
en que aparecen y pueden estar asociadas con valores ilocutivos los cuales aceptan
como apropiados. El término apropiado permite distinguir que la coherencia se deriva
del discurso como el conocimiento de las convenciones de la-comunicacién adquiridas
de una forma natural y necesaria en el aprendizaje de |a lengua.

Dentro del discurso se puede hablar de un orden entre las relaciones de
cohesién y coherencia; un orden que sitia primero a la cohesion cuyo fin es unir las

partes que integran el texto.
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2.5.2 LA COHESION

La cohesion, como p;:rte tundamental del texto, ha sido, al igual que el discurso,
ampliamente estudiada por algunos linglistas quienes han propuesto varias
definiciones con caracteristicas propias y aportaciones importantes para comprender
su funcién. Estas definiciones parten del anélisis mas simple al estudio mas completo.

Halliday (1976: 4) define la cohesion como las relaciones de significado que
existen dentro del texto, la cohesién ocurre donde la interpretacién de algunocs de los
elementos del discurso estan dependiendo de otro elemento; uno presupone al otro en
el sentido que el primero no puede ser decodificado sin recurrir al segundo. Esto
explica que la cohesién es una relacién en conjunto y Io;'. dos elementos que la
integran, ef que presupone y el presupuesto, estan potencialmente integrados deniro
del texto.

La cohesion es parte del sistema de una lengua y puede ser representada a
través de tres sistemas de decodificaciones: el semantico {significadc), el léxico-
gramatical (la forma) y el fohologico y ortografico (expresiones). Los significados son
convertidos (codificados) en formas, y las formas son convertidas (redecodificadas) en
expresiones. Uno de los principios de la lengua es expresar sus significados a través
de la gramatica y mas especificamente en su vocabulario, por lo tantg, la cohesién se
expresa en parte por la gramética y en parte por el vocabulario.

Halliday propone cuatro grupos de cohesién;

1. Referancia, que incluye la persona, los demostrativos y los comparativos.

2. Sustitucién, que incluye la nominal, la verbal y la de clausulas.
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3. Elipsis, que incluye la nominal, la verbal y la de clausula.

4. Conectores, que incluyen los de suma o adicidn, temporales de cléusulas y
los de contraste.

Con el tiempo, Hafliday ha cambiado de nombre la clasificacion de cohesion, por
ejemplo, en 1976, la referencia se le conocia como cohesién iéxica y la sustitucién y
elipsis como cohesién gramatical, pero mas tarde, en 1989: la referencia es llamada
co-referencia, y la sustitucién y elipsis, co-clasificacion.

El conocer la funcién de estos cuatro tipos de cohesién ayudard al alumno a
comprender el texto o, como dicen los linglistas, le proporcionars la textura del texto.

Mei-Yun Yue (1983: 12) retoma algunos principios de Halliday, y propone cuatro
aspectos interesartes sobre’la cohesién;

1. La cohesién proporciona la madeja principal, mostrando en el texte como
una circunstancia o argumento persisten de un momento a otro en el
proceso semantico como desciframiento de significados.

2. La cohesion da la caracteristica de sentimiento al texto.

3. La cohesién proporciona al lector todos los elementos necesarios que
fueron sustituidos, para la interpretacién del texto.

4. La cohesion proporciona las bases para hacer las predicciones y construir
las expectativas. )

La altima definicién que no deja de ser menos interesante pero que si aporta

elementos diferentes, es la que hace Feverstein (1955 152) quien define a ia cohesién
como los medios lingUisticos mediante los cuales los elementos de un texto se

interrelacionan. La cohesién es la base del texto y su percepcion depende de la

competencia linglistica del lector. En el texto existen relaciones Iégicas entre ideas,
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conceptos y proposiciones, unidas por elementos de cohesién. El comprender estas
relaciones de cohesién demandaré del alumno:
* Habilidades cognoscitivas de alto nivel como son: asociaciones textuales y
la relacién de ideas. )
" El reconocimiento de marcadores explicitos de cohesién que facilitaran
suU comprensién.

" El saber que clertas partes del texto se asocian, se unen ¥ sOn consistantes.

Sin embargo, estas relaciones l6gicas estan condicionadas por:

Factores del lector (subjetjvos) Factores del texto (objetivos)
* Habilidades de razonamiento * Cantidad de redundancia en el texto.
* Conocimiento del mundo *Presencia o ausencia de
* Conocimiento sobre ef tema marcadores explicitos.

* Bagaje cultural y social * Caracteristicas del discurso.

* Conocimiento sintactico * Nivel de formalidad.

* Nivel de interés

De la clasificacién que hace Halliday en su trabajo sobre cohesién, los cuatro
tipos no dejan de ser menos importantes para la comprensién del texto. Sin embargo,
la sustitucién y la elfpsis cuya frecuencia en textos es elevada y que requiere de un
completo dominio de algunos elementos gramaticales ademds de una extensiva
practica, no son tomados en cuenta en algunos materiates educativos ni en programas
de estudio. Es por esta razén que estos temas son la base principal de este trabajo y

su andlisis resufta de gran importancia.
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26 DESCRIPCION LINGUISTICA DE LOS MARCAI?ORES DE COHESION

SUSTITUCION Y ELIPSIS.

La sustitucién y elipsis son muy (tiles & importantes en la comprensién de un
texto, porque pueden acortar el mensaje y hacer las conexiones de significado mas
faciles de entender, ademas de reducir la estructura de la oracién; también evitan las

repeticiones de varios elementos gramaticales que se pueden omitir por regla general.

2.6.1 SUSTITUCION

Halliday (1976; 89) define la sustitucién como la relacion de elementos
lingiiisticos como palabras o frases. En términos del sistema del lenguaje, la
sustitucién es Ia relacién del nivel léxico-gramétical, esto es, la relacién entre ia
gramética y el vocabulario o la forma lingtistica. La sustitucién es un tipo de ficha que
se usa en lugar de repetir un elemento en particular dentro ;!el texto, el elemento de
sustitucion debe tener la misma funcién estructural det elemento al que va a sustituir,
esto es: un grupo nominal tiene que sustituir a8 uno de su mismo grupe ¥ un grupo
verbal tiene que sustituir al suyo.

Clases de Sustitucion

En inglés, la sustitucidn puede funcionar como sustantivo, como verbo o como
clausula, y a éstas les corresponden los tres tipos de sustitucién: nominal, verbal y de
clausula.

Nominal: one, ones, same.

Verbal: do.
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Clausal: so, not.
Sustitucién Nominal
* La palabra one puede sustituir a un pronombre personal, a un
nimero cardinal, a un articulo indefinido y a un pronombre.
* El uso de la sustitucién implica nuevos elementos modificadores como
son: this one, another one, the biggest one, the one, stc.
* El plural de one es ones.
* La sustitucién the same puede referirse a un sustantivo o un adjetivo.
Sustitucién Verbal.
* “Do" es en cierta forma, pamalela a la sustitucion  nominal
porque, mientras one sustituye a un sustantivo, do sustituye al verbo.
* Las formas morfolégicas de do son: does, did, doing, done.
* La sustitucién. do es siempre anaférica ya que sustituye a un elemento
anterior.
Sustitucion de Clausulas
*Las formas so o not no van a sustituira un elemento anterior,
sino que sustituiran a toda la oracidn precedente.
* Estz sustitucion puede ser de tres formas: reporte, condicidn y
modalidad
* Cldusulas de reporte, son siempre declarativas y no puede
haber sustitucién en las interrogativas o imperativas (de pregunta

directa y orden).
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" Clausulas condicionales, a menudo son sustituidas por so vy
not, especiaimente si les sigue el condicional IF, pero también
en otras f6n’nas. como son assuming so, suppose not.

* Clausula modal, la sustitucién se puede presentar con la forma modal
del verbo (will, would, can, could, may, might, must, should y
ought to) 0 con adverbios modales, tales como: perhaps,

possibly, probably, certainly, surely.

Estas expresiones no aceptan la sustitucién en forma afirmativa, aunque si en

forma negativa,

2.6.2 ELIPSIS

Halliday (1976: 142) describe la elipsis como la presuposicion de la informacién

que ha sido entendida y que no es necesario mencionar en la siguiente oracién. Esta

simplificacién de informacion es ia principal caracteristica (sistematica) de la elipsis.

Aunque la sustitucién'y elipsis guardan la misma relacién fundamental entre las

partes del texto, como son en las palabras, en los grupos o las clausulas, existe una

pequefia diferencia entre ambas, En la sustitucién una palabra es simplemante

sustituida por otra, mientras que en Ja elipsis el elemento es omitido.

Existen tres clases de elipsis: la nominal, la verbal y la de cldusula.

Elipsis Nominal

* Este tipo de elipsis se divide en tres: directo, numerativo y clasificador. -

*En e primer grupo (DEICTIC) se pueden encontrar palabras como:

these, my, any, entre otras.
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* En el grupo numerativo, las palabras the first, two o more son algunos que se
emplean para sustituir por medio de la elipsis.
* En ¢l grupo clasificador (EPITHETS) se utilizan algunos adjetivos para sustituir
por medio de la elipsis.
Elipsis Verbal .
* La glipsis verbal se divide en: polaridad, modalidad, voz pasiva y tiempo.
Elipsis de Clausula
" La elipsis de clausula se divide en dos grupos: la de elementos, modales y la

de elementos de proposicion.
* La de pregunta y respuesta.
En resumen, el conocer la funcién de ios diferentes marcadores de sustitucién y
elipsis le permitira al alumno una lectura més fluida; en este sentido, e profesor debe
de seleccionar la teoria de aprendizaje adecuada que fe permita exponer de una

manera sencilla los temas antes sefialados.

2.7 TEORIAS DE ADQUISICION DEL APRENDIZAJE

En el medio educativ.o. los profescres estén conscientes de la necesidad de
contar con una teoria que les ayude a entender como el alumno adquiere y organiza
los conocimientos y cémo aprende a usarlos correctamente. De acuerdo con algunos
linglistas, estas teorias deben obedecer a ciertas condiciones. Por ejemplo, Spolsky
(Ellis 1992: 175) describe cuatro factores que hay que tomar en cuenta en toda teoria
1. El conocimiento y estrategias que el alumno posee en un momento determinado

durante el proceso de aprendizaje. 2. Varios componentes de habilidades 3. Varios
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factores afectivos, tales como la personalidad y la motivacién. 4. Las oportunidades de
aprendizaje. Estos factores integrados en la teoria deseada buscan el fin de desarrollar

la competencia y las habilidades en el alumno.

2.7.1 TEORIA COGNITIVA

La teoria cognitiva es el resultado de los estudios sobre el papel que
desempefia el proceso mental en el aprendizaje; con esta afirmacién Rod Ellis (1992;
177) plantea que la teorla cognoscitiva busca explicar tres aspectos fundamentales:
1. Como se reprasenta el aprendizaje inicial. 2. Cémo se desarmrolla la habilidad de
usar este conocimiento. 3. Cémo se integra el conocimiento nuevo al sistema
cognosceitivo que existe en el alumno.

La represantacion del conocimiento

' El nuevo conocimiento se adquiere en dos etapas. Primers, e alumno
selecciona las caracteristicas de su medio ambiente y transfiere esta informacién a ta
memoria de corto plazo. Segundo, el alumno pasa y almacena permanentemente toda
o parte de esta informacion a. la memoria de largo plazo.
Desarrollo de la habilidad de usar sl conocimlento.

La informacibn que ha pasado a la memoria de largo plazo no esta
inicialmente disponible para ser usada. Esta tiene que cumplir ciertas condiciones
como son: un proceso de control automatico y un conocimiento declarativo y
procedimental.

Integracion del conocimiento.
La organizacion del conocimiento es el resultado de un proceso de

reestructuracion que tiene lugar en dos etapas. En la primera, se dominan los



componentes de la informacién. En la segunda, la organizacién es creada mieniras el
alumno intenta simplificar, unificar u obtener el control de las representaciones intarnas
de su conocimiento,

Uno de los exponentés de la teorfa cognoscitiva es Bialystok, quien afirma que
la lengua es procesada por la mente de la misma forma que lo hace con cualquier tipo
de informacién. La lengua es descrita en dos dimensiones: un factor de analisis y un
factor automadtico. £n el primero, el alumno estd consciente de la estructura
de su conocimiento lingQlstico. En el segundo existe un acceso relativo el cual el
alumno tiene que conocer que la automaticidad se obtiene a través de lg practica.

Ambos factores son independientes, sin embargo, en el saién de clase existe
una relacion entre ellos que se da de la siguiente manera: 1. A través de la practica y
la automaticidad. 2. La interaccién del salén de clase y el conocimiento de

procedimiento. 3. La instruccién formal y el andlisis del conocimianto.

2.7.2 TEORIA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

La teoria del aprendizaje significativo consiste en manipular gran parte de
conceptos, proposiciones o palabras mediante la adquisicién, retencién y el uso de
grandes cuerpos de informacidn potencialmente significativa. Asil, Ausubel (19987: 48)
propone para el manejo de esta vasta informacion lo siguiente:

La esencia del aprendizaje significativo reside en que las ideas
expresadas simbdlicamente son relacionadas de modo no
arbitrario, sino sustancial con lo que el alumno ya sabe. El

material que aprende es significative para &l
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En otras patabras, la clave del aprendizaje significativo se encierra en la
vinculacidn sustancial de las nuevas ideas y concaptos ¢on el bagaje cognoscitivo dei
individuo.

El aprendizaje significativo se opone al aprendizaje mecanico, repetitivo y
memoristico para el manejo de esta gran cantidad de informacién y encuentra en el
lenguaje y ia practica del salén de clase su medio para desarrollarse.

Ausubs! distingue dos dimensiones en la significatividad potencial del material
de aprendizaje.

* Significatividad légica: coherencia en la estructura intema de! material,
secuencia logica en los procesos y secuencia en las relaciones entre sus
elementos.

* Significatividad psicolégica: que sus contenidos sean comprensibles desde
la estructura cognoscitiva que posee el sujeto que aprende.

La potencialidad significativa del material es la primera condicion para que se
produzca el aprendizaje significativo. El segundo reguisito es la disposicién positiva del
individuo respecto al aprendizaje, una disposicién tanto momentanea como
permanente o estructural. Esta segunda condicién se refiere a la motivacién, la
emocién y la actitud que se presenta en todo aprendizaje, asi como también la
estructura cognoscitiva de! alumno, que debe tener capacidad intelectual, tener
conocimiento de! contenido del texto y antecedentes de experiencias.

Ausubel (1987 62} considera que ia estructura cognoscitiva de cada
sujeto manifiesta una organizacion jerarquica y légica en la que cada concepto ocupa
un lugar en funcidn de su nivel de abstraccién, de generalidad y capacidad de incluir

ofros conceptos. Asi, en el aprendizaje significativo, los significados de ideas y
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proposiciones se adquieren en un proceso de inclusién correlativa en estructuras mas
genéricas. En este proceso la informacién se organiza, afianza y se reformula en
funcién de la estructura logica del material que se adquiere, siempre que existan las
condiciones para su‘ asimilacién significativa.

El material aprendido en forma significativa es menos sensible a las
interferencias & corto plazo y mucho méas resistente al olvido, mientras no se
encuentre aislado, sino asimilado a una organizacidn jerarquica de los conocimientos
referentes al mismo tema. El aprendizaje anterior y posterior no interferiré con la
asimilacién, sino al contrario, reforzaré el aprendizaje presente. Un aprendizaje de este
tipo parece funcionar a base de organizadores, de ideas generales con fuerte
capacidad de inclusién y esquemas procesuales que indican la sestructura de la
jerarquia y la secuencia de su funcionamiento. Si de esta manera esté organizado el

aprendizaje significativo, el material que se utilice debe seguir la misma estructura.
2.7.3 TEORIA CONSTRUCTIVISTA

De acuerdo con Diaz (1998 14) esta teoria surge de las aportaciones que
hacen las diferentes teorias psicoldgicas como son: la teoria de los esquemas
cognitivos, la teoria ausubelidna de la asimilacién y el aprendizaje significativo, la
psicologia sociocultural Vigotskiana, entre otras, y sugiere la existencia de procesos
activos en la construccion déi conocimiento. Por su parte, Carretero (1993: 21} opina
que el constructivismo es un proceso en el cual el individuo va adquiriendo el
conocimiento a través de la interaccién de los aspectos cognitivos y sociales del

comportamiento como en los afectivos. Este proceso de construccion de conocimiento
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depende de los conocimientos previos o representacién que se tenga de la nueva
informacién o de la actividad o tarea a resolver, ademds de las actividades extemas o
internas que el individuo realice.

Algunos de los objetivos que propone esta teoria son; dar alternativas
novedosas para la seleccion, organizacion y distribucion del conocimiento, asociadas
al diseflo y promocion de estrategias de aprendizaje e instruccién cognitivas. También,
el promover el reconocimiento de la existencia de los diferentes tipos de aprendizaje
escolar, dando una atencién mds complata a los componentes intelectuales, afectivos
y sociales. Por Gltimo, desarrollar la parte psicologica del individuo, particularmente el
plano intelectual y en su interaccién con el aprendizaje escola‘r.

Esta teoria rechaza la idea del alumno como un simple receptor o reproductor
del conocimiento, asi como tampoco acepta que el desamolio del conocimiento es la
simple acumulacién de aprendizaje especifico. Sin embargo, esta de acuerdo, que la
educacién debe promover el doble proceso de socializacion y de individualizacién,
ademés de permitir a los alumnos construir una identidad personal en el marco de un
contexto social y cultural determinado.

La concepcidn constructivista plantea tres aspectos importantes del aprendizaje:

1. El alumno es el responsable de su propio proceso de aprendizaje.

2. La actividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos que

posee y a un grado considerable de elaboracién.

3. La funcién dei profesor es relacionar los procesos de construccion de! alumno

con el saber colectivo cultural organizado.
Principios del aprendizaje constructivista.

* El aprendizaje es un proceso constructivo interno.
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* El grado de aprendizaje depende del nivel de desamollo cognitivo.

* El punto de partida de todo aprendizaje son los conocimientos pravios.

* El aprendizaje implica un proceso de reorganizacion interna de esquemas.

* El aprendizaje se prbduce cuando el alumno contrapone lo que ya sabe con lo

que deberia saber.

La fundamentacién tedrica descrita en este capitulo servird para la seleccion de
los elementos tedricos necesarios que apoyen la propuesta de introducir los elementos
cohesivos de sustitucidn y elipsis en el tercer nivel del programa da inglés, utilizando

la gramatica categorial como el medio didéctico para la ensefianza de los temas

previamente presentados.



CAPITULO HI

ELEMENTOS A CONSIDERAR PARA EL DESARROLLO
DE LA PROPUESTA METODOLOGICA

El pensar en el reforzamientc e implementacion de los marcadores de
cohesion -sustitucién y elipsis- en el programa, requiere de ciertos mecanismos
sélidos que apoyen esta propuesta. Estos mecanismos incluyen el planteamiento del
preblema que impide la comprensidn dal texto; lz base tedrica seleccionada que
sustente cualquier modificacidn, ampliacién o propuesta al-proceso de lectureg, y la
propuesta metodolégica que ayude a solucionar el problema. La propussta que se
sugiere en este apartado es a través de una gramética categorial que involucra el
disefio, el funcicnamiento y el manejo didéctico de ejercicios modelo pertinentes para
la explicacién y ejercitacion de los temas previamente mencionados.

3.1 LA IMPORTANCIA DE LOS MARCADORES DE COHESION ~SUSTITUCION Y
ELIPSIS- AUSENTES EN EL PROGRAMA DE INGLES.

Como se mencioné anteriormente, el programa de inglés del C.C.H. carece de
algunos contenidos temdticos importantes para el proceso de comprension de textos.
Dos de estos contenidos ausentes son: la sustitucién y la elipsis, que son parte de la
clasificacién que hace Halliday sobre los elementos de cohesién (referencia

sustitucion, elipsis y conectores). Al omitir estos temas.‘ el programa limita la

59



60

refaciones léxico-graméticales que existen entre las palabras que forman los pérrafos
en el texto.

En este apartado se propone analizar los objetivos generales y especificos, asi
como los contenidos que componen cada uno de los cursos del programa para
demostrar que los elementos cohesivos: sustitucin y eligsis no son tomados en
cuenta,

INGLES |

Los objetivos generales y especificos de este curso son los siguientes:

Objetivos Generales. Al concluir este semestre, el alumno sera capaz de

captar el tema general y el valor comunicativo {funcién) de un material de

lectura, auténtico, b'reve, que contenga informacién familiar para &,
abundancia de cognados, vocabulario conocido ¥ una estructura sencilla.

Objetivos Especificos

* Manejar tres tipos de lectura: lectura de ojeada, selectiva y de busqueda.

* Adquirir o activar conocimientos sobre aspectos linglisticos: vocabulario,

estructuras sintécticas més frecuantes.

* Iniciar el reconocimiento de la cohesién textual: reconocer los conectores mas

comunes.

* Emprender el desarrollo de ias estrategias basicas d; lectura: predecir, hacer

hipétesis y verificarlos.
INGLES i
El curso de inglés Il presenta Ios siguientes objetivos generales y especificos:

Objetivos Generales. Al concluir este semestre, el alumno serd capaz de captar
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el tema general de materiales de lectura auténtico de caréacter no especializado

que contenga informacién familiar para él, abundancia de cognados y una

estructura sencilla. Asi mismo, podrd hacer una lectura selectiva para extraer

datos concretos, asi como una lectura de busqueda para localizar un tema y

datos sobre el mismo.

Objetivos Especificos

s Utilizar los tres tipos de lectura vistos en el semestre anterior: de
ojeada, selectiva y do bisqueda.

+ Relacionar conocimientos linglisticos adquiridos en el semestre anterior con
los nuevos que aqui se presenten.

+ Relacionar sus conocimientos de coherencia textual anteriores con: la
organizacion del texto (introduccién, desarrollo y conclusién), identificar la
idea principal e ideas secundarias en el texto.

+ Relacionar sus conocimientos anteriores sobre cohesidn textual con
conectores de secuencia cronolégica, de organizacion de texto, de adicion.

INGLES i .

El alcance de los objetivos generales es utilizar la lectura de ojeada, la selectiva

la de blisqueda y la detallada de un texto de cardcter cotidianc o académico de

nivel bachillerato, breve y de organizacién sencilla. Asi mismo, habré adquirido
las habilidades académicas de comprender tablas, diagramas y gréficas.

Objetivos Especificos

* Introducir ta lectura detallada como ofro tipo de lectura que se afiade a las

anteriores.

* Distinguir entre la organizacién inductiva y deductive -
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* Consolidar sus conocimientos de la cohesién textual: reconocer diferentes

tipos de conectores en el discurso.

*Resumir la comprensién de un texto por medio de tablas, esquemas o

diagramas,
INGLES v

Los objetivos que se proponen en este curso son:

Objetivos Generales. Al concluir este semestre @l alumno serd capaz de poder

comprender detalladamente un texto auténtico de una extensitn de dos o mas

paginas. Adémés tendra la capacidad de evaluar la informacién de un texto, asi
como el punto de vista e intencidn del autor.

Objetivos Especificos:

* Variar los cuatro tipos de lectura.

* Desarrollar la lectura critica.

* Reconocer la intencidn subyacents u oculta del autor,

* Diferenciar hechos de opiniones.

* Consolidar sus conocimientos de la coherencia y cohesién textualas

* Desarrollar habilidades académicas: usar indices y tablas de contenido,

resiimenes y esquemas.

Como se puede apreciar, en estos objetivos existe la referencia a la ensefianza
de la cohesion textual, sin embargo, el Gnico tema que se menciona en cada uno de
los cuatro cursos son los conectores, lo cual indica que el programa hace a un lado al
resto de los elementos cohesivos: referencia, sustitucion y elipsis. Esta observacion en

el planteamiento de los objetivos no es suficiente para comprobar la ausencia de los
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elementos cohesivos previamente mencionados, ya que tal vez se hable de ellios de
una manera genera!.

Por este motivo, lo (nico que resta es la verificacion de los contenidos teméticos
en cada uno de los cuatro cursos de! programa.

Los contenidos teméticos de cada curso del programa en sus niveles | a IV
estdn organizados en tres ynidades didécticas, cada unidad se compone por varios
rubros, el que tiene que ver con la cohesién es el de los aspectos discursivos los

cuales se muestran a continuacién en cada curso.

INGLES |
ASPECTOS DISCURSIVOS
* Los compeonentes del proceso de comunicacidn
* Coherencia: el valor comunicativo del texto.
* Cohasién .
* Referencia anaférica
v Redundanci.a léxica
* Conectores de adicion, de contraste, de alternativa, de causa y efecto, de

concesién y de ejemplificacién.

INGLES It
ASPECTOS DISCURSIVOS
* Los componentes del proceso de comunicacion
* Coherencia: organizacién, introduccién, desarrollo, conclusidn

* Organizacién cronologica



* Introduccidn, desarrollo y conclusion
* Cohesién

* Referencia anaférica y cataférica

* Redundancia léxica

* indicadores de secuencia cronolégica
* Indicadores de organizacién textual

* Conectores que agregan

.

INGLES 1l
ASPECTOS DISCURSIVOS
* Los componentes del proceso de comunicacién
* Coherencia
* Organizacién: idea principal, ideas secundarias, deductiva e inductiva, pérrafo
* Cohesidn
* Referencia anaférica
* Redundancia léxica h

* Conectores de comparacidn de ejemplificacién, de deduccion e induccidn

* Conectores de adicién, de causa, de coordinacidn, de suma o resultado

INGLES IV
ASPECTOS DISCURSIVOS,
* Los componentss del proceso de comunicacion
* Intencidn subyacente

* Canal
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* Coherencia -

* Organizaci6n del texto: intencién

* Organizaci(‘.:n del texto desde el punto de vista del autor

* Organizacién del texto: cronoldgica, inductiva, deductiva

* Cohesién: del parrafo al texto

* Conectores de contraste, de reformulacién, de sustitucién, de similitud

* SinGnimos y anténimos textuales.

Comentarios generales al rubro de los aspectos discursivos: si se obssrva el
apartado de la cohesidn dentro de cada curso del programa, se notard que se presenta
un elemento cohesivo, la referencia, que no se mencioné en ios objetivos especificos.
Este elemento se ensefia durante todo el curso en sus dos formas: anaférica y
cataférica. Ef otro elemento que aparece en el apartado de cohesidn son los
conectores, que también se enseflan en los cuatro semestres y se agrupan de acuerdo
con su funcién. ‘

La referencia y los conectores son las Unicas dos formas de cohesién que toma
en cuenta ef prograrha. lo cual confirma la ausencia da la sustitucién vy elipsis. Debido
a ia importancia de estos temas ausentes, se sugiere incluifos para su ensefianza en
el curso de inglés Ill, ya que al llegar el alumno a este nivel trae consigo los
conocimientos linglisticos adquiridos en su curso de inglés | y Il. Se propone ubicar
estos temas en inglés 111, por' que como se puede apreciar con la siguiente informacién,

los cursos de inglés | y Il agrupan la mayoria de los contenidos linglisticos que el

programa propone.
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ASPECTOS LINGUISTICOS
* Verbo to be: presente, pasado y futuro
* Verbo to have: presents, pasado y futuro
* El presente simple + advs. y ex. advs. de tiempo
* El pasado simple + advs. y ex. advs. de tiempo
* El futuro simple + advs. y ex. advs de tismpo .
* Los pronombres personales: |, you, he
“Los adjetivo‘s. posesivos: my, your
* Vocabulario bésico: 60 palabras
* Verbos modales: may. can, must, ought to, have to
* Frases nominales: s?stantivo + 1 0 2 adjetivos
* Pronombres demostrativos: this, that, these, those
* Presente perfecto y pasado perfecto + adverbios
* Adverbios y expresicnes adverbiales

* Frases nominales: sustantivo + 2 0 més adjetivos

* Polisemia

INGLES I
ASPECTOS LINGUiSTICOS i
* Oraciones subordinadas: relativos, that, which, when, where
* Frases nominales: varios componentes + un sustantivo

* El posesivo anglosajdn

* Los pasados simples y perfecto (2)
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" Verbos modales; could, might, should, would, ought to

* Modismos y giros fraseologicos

* Vocabulario basico: 60 palabras

* Oraciones subordinadas: relativos, that, which, when, where.

Una vez que se ha realizado el anélisis del programa para comprobar la
ausencia de la sustitucibn y elipsis, se sugiere tomar en cuenta la siguiente
informacion para la implementacién de estos temas en al curso de inglés tres. Primero,
retomar algunos médulos, teoria v estrategias de comprensién seleccionadas del
capitulo dos que sirvan de base a la propuesta de introducir-los elementos cohesivos
previamente mencionados en el programa; segundo, utilizacion de un medio que, de
acuerdo con un nivel de conocimiento linghistico explique al alumno la funcién
comunicativa que representan las palabras en el texto a partir de un modelo que
indique cémo funciona y por qué funciona asl (a lengua.

3.2 APLICACION DE LA BASE TEORICO-METODOLOGICA PARA EL
REFORZAMIENTO E IMPLEMENTACION DE LOS ELEMENTOS COHESIVOS:
SUSTITUCION Y ELIPSIS.

La metodologia propuesta en este capitulo, la utilizacién de la gramética
categorial, parte de la conceptualizacién de! objeto (palabra) en imagen mental y la
relacién que guardan estos objetos entre si de acuerdo con su funcién dentro del
enunciado. Esta gramatica no puede funcionar por sl misma, requiere de fundamentos

tedricos que seran tomados del capitulo dos.
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En el capitulo anterior se menciona que Goodman define a la lectura como un
procesc de interaccion entre el pensamiento y el lenguaje. Dicho en otras palabras, el
pensamiento es Ia imagen que el lector ha adquirido del texto Y que trata de adecuar
con la imagen que el autor por medio del lenguaje quiso transmitir. EI concepto de
imagen que aparece en esta nueva definicién de lectura es algo que se debe enfatizar
y trabajar en el C.C.H,, ya que la conceptualizacién del objeto en imagen mental
requiere de un proceso de transformacion de la palabra que el alumno debe fevar a
cabo durante la comprengién. Este proceso inicia con fo que Gough y Carver
flaman fijacién, esto es, fa comprensién tiene lugar desde el momentc en que el
alumno ve sl texto, esta accidn crea una imagen visual de las palabras Que més tarde
se transformaré en imagenes auditivas en la medida en que estas palabras sean
deletreadas, sonorizadas y pronunciadas por los alumnos mediante la practica de la
lecture en voz alta. Esta practica de subvocalizacién os un habito olvidado por los
profescres de inglés del C.C.H.; un habito que se debe fomentar y practicar, ya que
este es el medio que le faciiita al alumno la intagracion de [a informacién seméntica dal
texto. -

En el proceso de transformacién de imagen visual a imagen auditiva se da una
accion que el alumno ya trae consigo y que el profesor debe aprovechar, esta es la
articulacién latente que se presenta en forma de susurros, la cual se activa cuando se
intenta entender un enunciado en inglés. Detrés de esta articulacién existe una serig
de acciones motrices o de d?codiﬁcacién fonética que se estimulan cuando el alumno
hace uso de un conjunto de movimientos fonéticos o de decodificacion de patrones de
palabras existentes en su memoria, reduciéndolos a fonemas mediante Ia articulacién.

Esta accién de decodificacién fonética, aunque parezca compieja, no lo es, ya que la
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constante préctica (se requiere al inicio, de tiempo considerable del profesor) hace que
estas acciones se automaticen hasta formar parte de las habilidades inconscientes que
desarrolia el alumno, como lo afirma Laberge y Samuels. Sin embargo, para que estas
acciones s& automaticen, el alumno tiene que hacer uso de su memoria visual,
fenolégica y semantica.

La memoria visua! le servird para procesar los rasgos graficos que
corresponden a las letras, los patrones ortogréficos y otros rasgos como la longitud y
configuracién de la palabra. La memoria fonolégica le daré las representaciones
acisticas y articulaciones abstractas que le permitan la asociacién de letras y palabras
reconocidas por la memoria visual con los fonemas correspondientes. La memoria
semantica le organizaré las palabras en oraciones u otras un;dades gramaticales para
determinar las relacionss de significado.

El uso de estos tres tipos de memorias le permitiran al alumno convertir la
fmagen auditiva en imagen mental, siempre y cuando el objeto {palabra) contenga una
utilidad social funcional y un uso préctico para él. Por lo tanto, si el alumno no socializa
el objeto no podré conceptlalizaro y, por consiguiente no tendré la imagen en el
cerebro. El proceso de socializacién se da al reconccer la esencia de! objeto, las
regularidades de su funcionamiento, el acceso a los modelos de operaciones para que,
a partir de la forma se construyan imagenes y de la relacién de un objeto con otro.

El proceso de conceptualizacién del objeto en imagen mental, hace pensaren la
necesidad que tiene el profesor de darle al alumno categorias funcionales de la lengua
y no descripciones del nombre de los elementos que componen Ia lengua.

Una vez que el alumno ha conceptualizado el objeto, lo lleva a su lenguaje

interior, ! cual esta formado por imagenes, formas y esquemas. Esto es, el alumno ha
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logrado llevar la informacién de un bajo nivel a un alto nivel. En el alto nivel, esta
informacién se encuentra almacenada en esquemas como lo aseguran Anderson y
Pearson; esta teon’é ptantea la agrupacién de la informacién en redes semanticas, lo
cual sugiere que una vez que el objeto ha sido conceptualizado en imagen, éste se
agrupard en redes con objetos de sus mismas caracteristicas o en el caso de no ser
aceptado, otras redes se codificarén para integrarlo. El objetivo del profesor es saber
como user la informacién que el alumno posea y como confrontarla ¢con la informacién
nueva que se le presenta. Una opcién es la efaboracion de ejercicios que motiven el
desarrolio de la memoria operativa del alumno, ya que este tipo de memoria utiliza
blogques de informacién, asi como la capacidad de retencion. Este mecanismo le
permite al alumno guardar la informacién necesaria durante el periodo de ejercicios de
una tarea, pero esta capacidad de retencién se puede ampliar mientras méas complejas
sean las tareas. Una vez que la informacién ha pasado por la memoria operativa, ésta
se agrupa en la memoria a largo plazo, la cual estara disponible cuando se presente
un estimulo que la active. Este estimulo se presenta cuando el alumno se enfrenta al
texto; es en este n:lomento cuando se da la interaccién entre el pensamiento y el
lenguaje; esta interaccion hace que el alumno baje la informacion almacenada en su
memoria y la lleve al texto. Kintsh y Van Dijk suponen que e! alumno crea otra versién
del texto partiendo del procesamiento de imagenes que tiene en su memoria. Este
procesamiento se basa en el.anélisis de las estricturas seménticas del texto. De ahl la
importancia para el profesor no sélo en conocer la funcién de los aspectos lingliisticos
de la langua, sino también los discursivos, ya que en ta medida en que amplie su
conocimiento sobre la organizacidn del texto, serd mayor su capacidad para identificar

cudles estructuras se realizan autométicamente y cusles necesitan mayor practica.
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Aunque algunas estructuras funcionan autométicamente, existen otras que son més
dificiles de procesar, lo cual requiere de un conocimiento teérico sobre el
procesamiento de Ig informacidn; este conocimiento lo debe tener el profesor para
compensar las deficiencias en los diferentes niveles de procesamiento que pudiera
presentar el alumno, como lo propone Stanovich.

La deficiencia en el procesamiento de bajo nivel de la lectura que presentan los
alumnos no se va a remedigr con el hecho de que el profesor cumpla con {a tarea de
completar el programa que se le asigne, sinc més bien seré median}e la observacién
que sigue periddicamente de los resultados obtenidos en los objetivos propuestos por
el programa. Dependiendo de los resultados, el profesor deberé trazar nuevas
estrategias que ayuden al alumno a compensar estas deficiencias de los objeiivos mal
planeados.

Se entiende por estrategias a las acciones deliberadas que el alumno elige v
controla para alcanzar los objetivos seleccionados; el grado de alcance de los
objetivos dependerad de las técnicas que emplee para materiglizar las estrategias
deseadas. La participacién del profesor es importante en el logro de los objetivos, ,
porgue es él quieﬁ observa los resultados de las estrategias propuestas por el
programa, és él quien propone estrategias para compensar deficiencias en el proceso
de lectura de los alumnos y es él quien pone en préctica nuevas estrategias de
ensefianza que surgen de su experiencia docente. La participacién del profesor en el
proceso de comprension no.sélo se limita a formular estrategias que ayuden al alumno
en la comprension del texto, sino también a la elaboracion de ejercicios funcionales

donde se utilicen esas estrategias, como es el caso de esta propuesta de
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implementacion de los elementos cohesivos de sustitucidn y elipsis, donde primero se
sugieren las estrategias y técticas, y mas tarde la elaboracién de ejercicios.

Las estrategias que se proponen para abordar los temas praviamente
mencionados, deberdn ser de bajo y alto nivel, ya que el proceso de comprensidn de
textos requiere de acciones materiales y acciones intelectivas que guien paso a paso
&l alumno para lograr el objetive deseado.

Estrategias de bajo nivel

Estas estrategias on el caso que nos ocupa, estdn orientadas a la
decodificacion gréfica de las palabras de cohesién, mediante la conceptualizacién del
objsto y la transformacién de la imagen visual en auditiva.

Primera estrategia -

Relacionar la imagen acuistica con el simboio escrito: °
Las técnicas que se sugieren para materializar esta estrategia son:

a) Reconocer Ja correspondencia fonética

b} Reconocer patrones de entonacion

¢} Reconocer patrones de acentuacion
Los ejercicios que el alumno tiene que hacer para afcanzar su objetivo son:

a) Deletrear en voz alta cada silabs que compone a la palabra, y al final leer la

palabra completa.

b) Leer fragmentos del pdrrafo para asociar las palabras de sustitucién o elipsis

con la informacion que esta sustituyendo u omitiendo.
Segunda estrategia
Identificar elementos morfolégicos

Las técnicas que se sugieren para materializar esta estrategia son:
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a) Reconocer palabres compuestas formadas por derivacién

b) Reconocer la simplificacién de palabras compuestas
Los ejercicios que el alumno tisne que hacer para alcanzar su objetivo son:

a) Utilizar su memoria operativa para identificar las variantes del verbo DO,
Tercera estrategla

Identificar elementos pohesivos
Las técnicas que se sugieren para materializar esta estrategia son:

a) Reconocer los elementos cohesivos de sustitucion y elipsis en ef texto.
Los ejercicios que el alumno tiene que hacer para alcanzar su objetivo son:

a) Subrayar las palabras de sustitucién que encuentre en cada uno de los
parmrafos y con una flecha dirigirlas hacia e! concepto o enunciado que estan
sustituyendo.

b) Ejercicio de opcidn multiple donde el alumno selecciona la palabra que
sustituya al concepto o enunciado subrayado -

¢} Escribir en espafiol la informacién que ss esté sustituyendo porel usode la ‘
elipsis.

Estrateglas de Alto Nivel

Estas estrategias cognitivas que el alumno ha adquirido durante el tiernpe que
ha tenido contacto con el idioma (dos semestres anteriores), le servirdn para reconocer
los alementos linglisticos de un texto,

Las estrategias que el alumno debe conocer son:

a) Hacer generalizacicnes e hipétesis sobre los enunciados que contienen
marcadores de sustitucién y elipsis.

b) Comparar y contrastar informacién del parrafo.
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c} Ildentificar descripciones.

d) Inferir significados de palabras por contexto, asi como para contrastar la

informacién nueva que se le presenta.

En el proceso de ensefanza-aprendizaje de un idioma es importante no olvidar
las teorfas de adquisicién de la lengua, ya que mantienen una estrecha relacién con
los modelos del proceso de comprensién y las estrategias de lectura.

En el capitulo dos se mencionaron tres teorias de la adquisicién de la lengua,
las cuales, en resumen, indican la forma en que el individuc; estructura y organiza su
conocimiento. Estas teorias de la psicologfa cognitiva postulan que en la adquisicién
del conocimiento el individuo se ve inmerso en tres situaciones: cognitivas, sociales y
afectivas. Estas situaciones influyen para que el conocimiento se organice en
esquemas mentales, los cuales se forman de !a relacion del individuo can el medio que
io rodea. La relacién de estos esquemas dan como resultado el aprendizaje que no se
producird de manera satisfactoria a no ser que se tenga la participacion del alumno en
actividades intencionales, planificadas y sisteméticas que logren propiciar en éste una
actividad mental constructiva. Lo que debe saber el profesor es cémo el alumno
construye su conccimiento para poder utilizar adecuadamente ias estrategias y
técnicas que lo lleven a alcanzar su objetivo. El alumno construye su conocimiento
mediante la seleccion, organizacion y transformacién de la informacién que recibe de
diferentes fuentes, estableciendo relaciones entre la informacién nueva y sus ideas o
conocimientos previos. De esta manera aprende un contenidd, lo cual quiere decir que
el alumno le atribuye un significado, construye una representacién mental a través de

imagenes o proposiciones verbales o bien elabora aigo parecido a una teoria o0 modelo
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mental que le ayude a explicar dicho conocimiento. La construccién de nuevos
significados implica un cambio en los esquemas mentales del alumno. Este cambio se
logra introduciendo nuevos elementos o estableciendo nuevas relaciones entre los
elementos; asl el alumno podré ampliar o gjustar dichos esquemas o reestructurarios
come consecuencia de un proceso instruccional.

La informacién que proporcionan estas teorias serd de gran utiidad para
plantear los ejercicios de esta propuesta metodolégica de tal forma que el alumno

identifique, asimile y conozca la funcién de los marcadores de cohesién, de sustitucién

y elipsis.

33 ASPECTOS IMPORTANTES DEL TEXTO QUE EL PROFESOR DEBE
CONSIDERAR EN LA APLICACION DE |LA PROPUESTA

Uno de los factores que ha contribuido al alto indice de reprobacién de esta
materia en el C.C.H. es el teldo educativo mal planeado; su planeacién empieza desde
el momento que al profasor tiene en mente un objetivo, el cual le permitira seleccionar
el texto adecuado que 1o lleve junto con sus alumnos a alcanzar la meta propuesta.
Estos objetivos en ocasiones no son alcanzados porque el profesor, al escoger los
textos, no toma en cuenta los aspectos lingOisticos ni tampoco los discursivos, entra
otros que demanda la unidad diddctica en ese momento. Ademss, el contenido
temético que se les ofrece a los alumnos generalmente es de interés del profesor y no
siempre de los estudiantes; lo cua! en ccasionas, hace que el alumno pierda el interés
en [a lectura y el trabajo del profesor sera mayor al tener qﬁe utilizar estrategias de

motivacién como primera aproximacion al texto. Otro factor que se lg atribuye a esta
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baja de rendimiento es que el profesor no tiene el conocimiento tedrico de los

parametros que se deben seguir para sefeccionar el texto.
3.3.1 CARACTERISTICAS QUE DEBE REUNIR EL TEXTO EN INGLES DEL C.C.H.

Lo que el profesor debe saber del texto académico es que éste es una unidad
comunicativa que organiza el acto dei habla a través del intercambio de ideas de los
interlocutores. Esta unidad de comunicacion se manifiesta en la lengua extranjera
mediante ! texto en condiciones de bilinglismo lo cual fomenta la relacion de
ensefanza-aprendizaje a través de signos escritos.

Entre las caracteristicas mas importantes que el profesor debe conocer antes de
seleccionar un texto estén la tematica, la estructura l6gico-composicional, la dificultad
linglistica, la longitud y el formato. Dos de estas caracteristicas son importantes en el
proceso de comprension: las dificultades lingGisticas y la estructura logico-
compaosicional. En la primera, se describen los rasgos morfoldgicos de los elementos
de un enunciado, las caracteristicas de un modelo oracional, la presencia de
homdnimos dentro de la lengua extranjera, la coincidencia ﬂo no de los significados
categoriales y de la forma de expresarios, la longitud de Jlos enunciados y la longitud
de los parrafos. En la segunda, se fepresentan los rasgos distintivos inherentes a la
estructura interna del texto, ésta es la estructura mental qus tiene el lector del taxto;
esta representacion ayuda al alumne a crear una imagen del texto, la cual le permite
almacenario y asimilarlo. -+

Otras caracteristicas que debe conocer el profesor al momento de seleccionar

un texto, es la organizacion de los contenidos; éstos no deben estar fraccionados, no
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deben tener demasiados datos factuales, debe haber claridad entre los enunciados y
blogues de informacién, deben plantesr la idea principal clara y la sintesis de las ideas
debe ser apresurada.

Todas estas caractell'isticas del texto serén tomadas en cuenta para buscar la
frecuencia del uso de los elementos cohesivos de sustitucion y elipsis, y proponer que

éstos sean incluidos en el programa.

3.3.2 ELEMENTOS COHESIVOS DE SUSTITUCION Y ELIPSIS MAS FRECUENTES
EN TEXTOS ACADEMICOS.

Aunque en sl capitulo anterior se mostré una clasiﬁcac:ién de los marcadores de
sustitucién y elipsis, el objetivo de esta nueva clasificacién es dar & conocer aquelics
cuyo uso es mas frecuente en el discurso escrito. Esta clasificacion se elabord al
revisar textos académicos tomados de libros, periédicos y revistas conocidas como
son, Newsweek, People, Time, etc.

Esta clasificacidn se basé en textos escritos en idioma inglés cuyo contenido
temético, por ser de caracter académico, mostraban el nivel de conocimiento de los
alumnos de bachilierato. Los resultados mostraron que las revistas y periddicos no
utilizaban con frecuencia los elementos cohesivos de sustitucién y olipsis en sus textos
para transmitir las ideas del autor, sin embargo, los libros académicos de cusiquier
area de conocimiento si hacen uso de los efementos cohesivos de esta propuesta, lo
cual fortalece la misma ya que el objetivo del bachillerato es que los alumnos

entiendan el contenido de textos académicos.
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De acuerdo con Quirk (1988: 27) y el andlisis de textos, fa siguiente clasificacion
muestra los marcadores de sustitucién y elipsis mas frecuentes.
Sustltucién
Nominal: ONE, ONES, SAME
Verbal: DO, DOES, DID / FORMA NEGATIVA .
DO THIS, DO THAT, DO SO
Clausula: S0, NOT
Elipsis
Parcial: ALL, ANY, BOTH, EACH, EITHER
NEITHER, EVERY, SOME, THIS, THAT
THESE, THOSE
Total: PCR OMISIONES DE PALABRAS
La seleccién adecuada que se hizo, tanto de los elementos tedricos, como de
las caracteristicas del texto y del andlisis de frecuencia en e! uso da los elementos
cohesivos de sustitucidn y elipsis, apoyarén la metodologia que incluye la gramética

categorial como el medio de ensefianza da los temas antes mencionados.

34 DESARROLLO METODOLOGICO PARA LA ENSENANZA DE LOS
ELEMENTOS COHESIVOS DE SUSTITUCION Y ELIPSIS.

En este apartado, se describiran las caracteristicas que hacen de la gramética
categorial el instrumento adecuado para la ensefanza de los elementos de sustitucién
y elipsis; ademés se propondré el uso de la tarjeta de estudio que utiliza esta

gramética como medio didéctico para la ensefianza y por ultimo se desarrollaré una
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unidad didactica que muestre el uso de la gramética categorial y su tarjeta de estudio

en la ensefianza de la sustitucién y elipsis.

3.41 DESCRIPCION DE' LA GRAMATICA CATEGORIAL Y EL USO DE LA
TARJETA DE ESTUDIO COMO MEDIO DIDACTICO PARA LA ENSERANZA.

Como se mencioné en el capitulo anterior, el profesor Félix Meandoza
propone una gramética que rompe con la forma tradicional de ensefiar los aspectos
linglisticos de la lengua. Esta gramética estd en contra de las explicaciones
gramaticales porque éstas son sélo una simple percepcién de un sistema de formas
siempre nuevas e inordenables, en los cuales no existe un sistema de relaciones
materigles sujeto-realidad mediado por la actividad préctica y tedrica y sus
instrumentos; en este caso la langua como instrumento tnico para la duplicacién de
esa realidad. Estas explicaciones gramaticales dividen la imagen entre el objetivo (la
actividad discursiva en lengua extranjera) y el conocimiento que se tiene de &l (el
metalenguaje), esta divisidn ocasiona un choque entre el conocimiento y la habilidad,
dando como resultado que el alumno no pueda sistematizar funcionalments el objetivo
de estudio necesario en la actividad discursiva para resolver tareas sociaimente
relevantes con sentido personal para el individuo.

La gramatica categorial no propone una explicacién gramatical de las cosas, lo
cual aliviaré los problemas antas mencionados, més bien propone que, debido a que la
informacién en el pensamiento humano esta ciasificado en categorias, estas se
duplican a partir del cédigo. De ahl, que esta gramética incluya categorias para

sustituir conceptos previamente establecidos, por ejemplo, en un enunciado se
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encuentra el concepto de realizador para sustituir al sujeto, el concepto accién de
transmisiébn de discurso que sustituye al verbo, of objeto o tema sustituye al
complemento y el calificallor sustituye al adjetivo etc; también los tiempos verbales
son sustituidos, por ejemplo una accién iniciada en el pasado y que continua en el
presents, sustituye al presente perfecto, etc. Esta gramética propone que esta
forma de sustitucién haga més facil la ensefianza de los aspectos linglisticos de la
lengua.

Otro de los elementos que también podrfa ayudar a explicar mejor esta accién
comunicativa es la tarjeta de estudio; ésta es un medio didéactico cuyo objetivo es
permitir a los alumnos la visualizacién del modelo de la lengua en funcionamiento,
descubrir ante ellos el cuadro de la situacién y las posibilidad‘es de orientarse en alia y
sobre todo sirve para brindarles ia base orientadora necesaria gue asegure una
correcta ejecucion futura de las acciones discursivas necesarias y suficientes para
alcanzar los objetivos propuestos en el acto comunicativo. Esta tarjeta expresa las
necesidades comunicativas-cognoscitivas en ef proceso de interaccién discursiva, la
cual requiere para este proceso de los conceptos y signos iingdisticos, que integran el
modelo de fa lengua en funcionamiento como base orientadora para la interiorizacién
en forma de modelo de habitos y habilidades, y como apoyo orientador externo de la
accion discursiva, entendida ésta como materializacién de las intenciones
comunicativas. La utilizacion de la tarjeta de estudio va después de ia presentacion de
las estructuras formales en los marcos del contexto: situacionales relevantes Y
sugerantes.

En resumen, la tarjeta de estudio muestra [a situacién categorial (la nocién) y la

intencion comunicativa (la funcién); después ofrece un pequefio ejemplo con énfasis
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en estos elementos, més tarde, se le presenta al alumno un ejémplo, que muestre
variantes del anterior para que a partir de éste genere otro por si mismo. Ei contenido
de la {arjeta de estudio se aborda con las preguntas ;Qué es?, :Cémo se lleva a
cabo? y sus componantes. -

Con la ayuda de estos dos elementos {la gramética y las tarjetas de estudio) se
elaboraran tres unidades didéacticas cuyo contenido esta integrado por los objetivos
generales y especificos, el manejo didéctico para el profesor, los ejercicios modelo

utilizados an la tarjeta de estudio, el tiempo estimado para cada ejercicio, la evaluacién

y la hoja de respuestas. .

342 UNIDAD DIDACTICA PROPUESTA PARA LA ENSENANZA DE LA
SUSTITUCION Y ELIPSIS.

En esta unidad programética se proponen tres unidades didécticas, cada una
presenta los objetivos generales y especificos que corresponden a los elementos
cohesivos de sustitucion y elipsis, el manejo didéctico para el profesor, el tiempo
estimado para cada ejercicio, la forma de evaluar y el texto que se selecciond para
trabajar con los temgs antes mencicnados.

UNIDAD PROGRAMATICA
OBJETIVOS GENERALES

Al término de esta unidad el alumno debe estar en condiciones de hacer uso de
la lectura de bisqueda para extraer informacion especifica o detaliada del texto, lo cual
se logra entre ofras cosas con el conccimiento de los elementos cohesivos de

sustitucién y elipsis.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

Al finalizar esta unidad el alumno conocera:

la funcién de-los elementos de sustitucidn: one, ones, same, do, does, did, do
this, do that, do s0, s0, not,

La funcion de los elementos de elipsis por sustitucién: all, any, both, each,
every, some, this, that, these, those.

La funcién de elipsis por omisién de palabras.

La funcién de la gramética categorial.

UNIDAD DIDACTICA 1

OBJETIVO GENERAL

Al finglizar esta unidad el alumno debe ser capaz de identificar, conocer el

significado y funcién de los elementos de sustitucién mas frecuentes en texios en

inglés.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

En esta unidad el alumno reforzaré y aprenders:

A activar sus conocimientos previos sobre el tema,

A transformar su vecabulario pasivo en activo.

A practicar con las lecturas de familiarizacion, selectiva y de bisqueda para
extraer informacidn especifica ¢ detallada de! texto.

A practicar la referencia textual,

A trabajar con la gramética categorial,
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* A identificar algunos elementos cohesivos de sustitucién como son: one, ones,
do, did, does, do so, do this, do that, so, not.
MANEJO DIDACTICO
Los ejercicios de esta unidad didéctica estdn estructurados en pretextuales,
textuales y postextuales, la duracién para esta unidad es de dos horas. Los ejercicios 1
¥y 2 son pretextuales ya que fueron disefiados para que el‘alumno haga uso de su
conocimiento previe sobre el tema, presentarle el vocabulario bésico necesario y
proponerle e nuevo enfoque de la gramdtica categorial. La ensefianza de esta
gramatica requiere que primero el profesor exponga este tema con ejercicios en el
pizarrén y organice a los alumnos en parejas para practicar este tema. El tiempo
estimado para ambos ejercicios es de 25 minutos. El ejercicio 3, es textual Yy se
empieza con la lectura de familiarizacién el cual se trabajard en forma individual. E|
tiempo estimado es de 10 minutos. En el ejercicio 4 se practica la lectura de bisqueda,
la cual requigra localizar un tema especifico y escribir de manera general lo que se
dice de él. El tiempo aproximado para este ejercicio es de 20 minutos. En el ajercicio 5
se expane el tema principal de la unidad, la cual, requiere del uso del pizarrén para
explicarle a los alumnos con ejercicios la funcidn de la sustitucion; se pueden utilizar
estos ejercicios o disefiar los propios. Se sugiere que los ejercicios A y B de este
apartado, se trabajen en parejas, ya que, aunque pueden ussr el diccionario, también
s& pueden ayudar con el vocabulario. El tiempo estimado para este ejercicic es de 40
minutos, Los ejercicios 6 y 7 son postextuales ¥ se disefaron para evaluar el contenido
de la lectura con preguntas abiertas y repasar los elementos de sustitucién aprendidos

en clase. El tiempo estimado para estos ejercicios es de 25 minutos.

+



Desarrolio del texto. -
EJERCICIO # 1

Antes de leer el taxt;a contesta las siguientes preguntas.
Escribe el conocimiento que tengas sobre;

a) Las bacterias.

b) Los genes.

¢) La mutacién.

EJERCICIO # 2

En el siguiente ejercicio frabajards con el vocabulario bdsico que necesitas para
entender el texto, asi como también, se te presentard una nueva opcién de
aprender la gramatica. -

GRAMATICA CATEGORIAL.

Este nuevo -enfoque de la gramética te permitird aprender los aspectos
lingliisticos de la lengua de una forma més sencilla, ya que su objetivoe es el de
sustituir los conceptos que normalmente se le asignan & los elementos del
enunciado por conceptos;. que utilizas en tu vida diaria. El nombre de los nuevos
conceptos dependera de su posicién en el enunciado; de ahi, tenemos que el
primer concepto es el REALIZADOR, o sea, persona, cosa o animal de quien se
habla, el segundo concepto es el CALIFICADOR, que describe las caracteristicas o
cualidades de la persona, cosa, o animal. El tercer concepto es la ACCION, que

describe los acontecimientos o sucesos; el cuarto concapto es el NOMINADOR,
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que es en e! cual recas la accién. El ditimo concepto es el CIRCUNSTANCIAL,
que determina en qué tiempo se realizé la accién, E! siguiente ajemplo te
explicard mejor la posicién de estos conceptos.

I MET A BEAUTIFUL GIRL YESTERDAY.
I es el realizador, met es la accién, beautiful es el calificador, girt es el

nominador, yesterday es el circunstancial.

EJERCICIO A
Escribe las categorias de los siguientes enunciados.

a) They enjoy their English lessons.

b) She always comes to class late.

c) He drives to Washington once a week.

EJERCICIO B
Selecciona de las opciones que te dan, el mejor significado de ia palabra
subrayada y marca con X qué elemento de la gramatica categorial es.
R= Realizador  C= Calificador A= Accién R C A
a) Human beings have been fiddling with genes. — e e

@) jugando  b) manipulando ¢} enredando



b) An unusually strong bult sired many calves. _—
a) produjo  b) engendré  ¢) procred

c) Most bacteria do us no harm,
a) dafian b) ofenden ¢) molestan

d) The guestion is: can we tame bacteria? _—
a) domar  b) domesticar ¢) controlar

e) We can't do it by the ordinary breeding methods.
a) multiplicacién b} produccidn ¢) crianza

f) That is an improvement over the natural strain, — ——
a)tension  b)raze ¢} esfuerzo

g) We have now reached the point. - -
a) alcanzado. b) penetrado ¢) extendido

h) How to insert new pieces, or ¢lip out old cnes.
a)agarrar b} recortar ) retirar

i) Some of which live in our gut. —_
a) intestino  b) esiérqago c) entrafias

)) One whose fulfillment has a very low degree of probability. -
a) cumplimiento b} desempefio  c¢) realizacion

EJERCICIO # 3

Ahora observa el texto y responde.

a) Con la informacion del titulo y la fotografta, de qué crees que trate el texto?




b) Lee el primer parrafo y determina el tema general deltexto.

Bacterial Engineering

A Genetic engineering is not really something new. Human beings have been
fiddling with genes for a3 long as ten thousand years, That's how long they
have been growing plants and herding animals.

B Of course. in earlier times human beings had not even heard of genes,
but {t made reasonable sense to see to It that an unusually sirong bull sired
many ¢alves and that an unusually good milker mathered as many as pos-
sible: and, again, that one used the best strains of wheat for sced — those
that grew fastest or that yielded particularly plump grains.

C In consequence, over the generstions the plants and animals that
humanity had domesticated came to change their characteristics in the
directions human beings deemed desirable, Horses are bigger, stronger, and
faster than their prehistoric progenitors: cattle are more placid and yield
more beef and milk: sheep yield more wool; chickens lay more eggs: turkeys
have larger breasts; and 30 aon,

D All these things were done in prehistoric times. Oddly enough. humanity
in historie times has ngt succeeded in truly domesticating any new species of
plant or animal, Perhaps that Is because there has been no necessity for doing

30. What has already been done seems to be enough.
There are tiny organisms whose existence was not discovered yntil recent

E times— 1,500 different species of bacteriz. A few of those species cauae dis-
case, but the percentage is low, Most bacterls do us no harm, and many of
them are useful, even essential.

F Bacterfa can carry out chemical reactions that higher animals cannot,

and we sometimes benefit by it. Bacteria in the stomach of cattie digest the
cellulose of grass and hay (the cattle cannot do it all by themaelves), The
products of digestion are absorbed by cattle and eventually come back to us
as mcat, mitk, cheese, and butter. Bacterin [n our own intestines form some-
of the vitamins we can't make for curseives.



The question is: Can we tame bacteria? Can we carefully breed them into
strzing that are of even grester use to us than they are in naturs?

We can't do it by the ordinary breeding methods we use with larger ani-
mals, of course, since bacteria reproduce ssexuslly. However, might we not
isolate various bacteria of a particular specles, allow cach to reproduce,
then test each batch for some useful function, plck the one that performs
most satisfactorily, concentrate on thet for future study, and destroy the
rest? Doing this over and over might result in domesticated bacteria {so to
speak) that are an Improvement over the natural strain, at least from out
own selfish viewpoint, as Is true of cattle, horses, sheep, and swine.

We can indeed do this, but we have Jearned even better techniques.

The genes of ail organisms, including bacteria, are made up of molecules
of “deoxyribonuclelc acid,” usually abbreviated DNA. The DNA inany _ecll
guides the formation of entymes that, in turn, dictate the kind of chemical

abilities the ce!l has.
The DNA in any particular cell Is passed on 10 new ceifls every time cell-

division takes place, but sometimes mndom changes (“mutactions™) are
introduced Into the DNA when it is multiplied. When we develop new strains
of organisms (whether camels or bacteriz) by breeding or by selection, we
are taking advantage of these mutations,

And, a3 it happens, we have now resched the point where we don't hsve
to deal with genes only through the prganisms. We can manipulate the DNA
directly. Scientists have learned how to break the long molecule of DNA at
specific points and how to recombine them in new ways, or how to insert
new pieces, of clip out old ones.

But what If we design a bacterfum that can manufacture Insulin? We
could then grow unlimited quantities of it. In fact, by inserting {nto bacte.
ria) DNA the proper bit of DNA from human cells, we can have the bacteria
$row human insulin, which is slightly differemt from the Insulin of caule
and swine. The latier do the work, but the former would do it better.

This has been done, a1 least in the lsboratory. Bacteria have been pro-
duced that are capable of manufacturing human frsulin.

In breeding carde, sheep, chickens, and so on, we are not [lkely to develop
straing that are dangercus 10 human beings. And if we do, we could surely
handle it; for the first domestic animal that showed signs of ferocity In a
way we found uncomfortable, would be marked for slaughter.

The situation is different in the case of bacterin, some of which live in
our gut of on our skin and which can, at times, and in certrin cases, produce
disease.

What if a strain of E. coll were formed that was just 8 trifle Jess well
adapted 10 us and we to it, and what If it got loose? It would certainly find
its way into the human intestines and would flourish there, byt might be
sufficiently {rritating in some way to produce nzusea and diarthea, We
might imagine a virtual worldwide epidemic of *Monteruma's revenge,”
People might adjust 1o the new sirain after a time, but even 5o it would bea
horrible episode in world history,

Recomblinant-DNA research has, however, the potential of great good,
a1 | have pointed out, and one has to balance this potential good, which
would seem to be one whose fulfillment has & high degree of probabitity
{considering the work already done on insulin formation) against the poten-
tial for dangers, which would scem to be one whose fulflllment has a very
low degres of probability. :
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El texto de esta unidad fue tomado del libro, The Roving Mind, del autor Isaac

Asimov, 1987, editorial Prometheus books, paginas 266 — 271,

GLOSARIO

herding = reuniendo wool = lana,

heard = escuchado hay = heno.

bull = toro allow = parmitir

wheat = trigo disease = enfermadad
yield = produjeron . against = contra
swine = marrano former = primero

EJERCICIO # 4
A continuacién se presentan los siguientes datos, lee el texto y escribe en espafiol

ia informacién que se dice de ellos.

Ten thousand years
(Pérrafo A)

1,500
(Pérrafo E)

Montezuma's revenge
(Pérrafo N)

BACTERIA

Human insulin D.N.A. Chemical reactions
(Pérrafo L) (Parrafo H) {Parmafo F)




EJERCICIO # 5 .
En el siguiente ejercicio conocerds la funcién de los elementos de sustitucién e
identificaras los més frecuentes en el texto.
COHESION
LQué es?
Sustitucién son ias relaciones que existen entre los elementas gramaticales y de

vocabulario en un enunciado, cuyo objetivo es utilizar uno de estos elementos para

evitar repetir el nombre del concepto praviamente mencionado.

¢Como se lleva a cabo?
A través de la identificacién del elemente que se usd para evitar la repeticion
de aquel previamente mencionado.
Sus componentes
Los elementos de sustitucién més frecuentes en textos_ en inglés son:
ONE= significa un, una y sustituye al nominadar
ONES= es el plura! de one
SAME=significa el mismo y sustituye al nominador
DO, DOES, DID, DONE= significa hacer y sustituye a una accion
realizada con anterioridad.
DO THIS, DO THAT, DO SO
$0=significa eso y sustituye a todo el enunciado anterior

NOT= es la forma negativa de so.
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Ejemplos.

Los siguientes enunciados te daran una idea clara de lo facil que es identificar la
funcién de la sustitucién.

a) Have you seen my cigarettes? | want to smoke one.

Como te puedes dar cuenta, a palabra one se encuentra al final del enunciado,
a esto se le conoce como sustitucion anaférica, lo cual quiere decir, que primero se
menciona el nombre del sustantivo y después se utiliza la palabra que evita su
repeticion, en este caso one sustituye a cigarro.

b) Did you write to your father?

Yes, | did last week.

En este sjemplo, el elemento de sustitucién did se encuentra al final del
enunciado y evita la repeticién de la accién previamente riencionada. (escribir a su
padre).

c) John hasn't found a job yet. He told me so.

En este caso so también se encuentra al final y sustituye a la accién de no
haber encontrado trabajo.

Con base en la explicacién de la funcion de los elementos de sustitucién,

contesta los siguientes ejercicios.

EJERCICIO A
De los siguientes enunciados, escribe en cada uno las palabras que se avitan repetir
con los elementos de sustitucién: one, ones, do, so.

a) |like this coat better than that one,
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b) I'd prefer the large bottles to the small ones.

¢) They have promised to increase pensions by 20 per cent. If they do so.

d) Oxford will win the next boat race. All my friend say so.

EJERCICIO B

Los siguientes enunciados fueron tomados del texto, localiza el elemento de

sustitucién y escribe la informacidn que se evita repetir.

a) However, might we not isolate various bacteria of a particular species,
allow each to reproduce, then test each batch for some useful function,
pick the one that pe;forms most satisfactorily, (parrafo, G).

ELEMENTO DE SUSTITUCION.

SE EVITA REPETIR.

b) Scientists have learned how to break the long molecule of D.N.A. at specific
points and how to recombine them In new ways, or how to insert new pieces,
or clip out old ones, (parrafo, J).

ELEMENTO DE SUSTITUCION.

SE EVITA REPETIR.
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¢) Recombinant - D.N.A. research has, however, the potential of great good,
as | have pointed out, and one has to balance this potantial good, which
would seem to be one whose fulfiliment has a high degree of probability
against the potential for dangers, (parrafo, O).

ELEMENTO DE SUSTITUCION.

SE EVITA REPETIR.

d) In breeding cattle, sheep, chickens, and so on, we are not likely to develop
strains that are dangerous to human beings. And if we do, we could surely
handle it, {parrafo, LL).
ELEMENTO DE SUSTITUCION.

SE EVITA REPETIR,

@) Humanlty in historic times has not succeeded In truly domesticating any
new spacies of plant or animal. Perhaps that Is bacause there has been no
necessity for doing so, (pérrafo, D).

ELEMENTO DE SUSTITUCION.

SE EVITA REPETIR.

f) Bacterla in the stomach of cattle digest the cellulose of grass and hay (the
cattle can not do it all by themselves), (parrafo, F).

ELEMENTO DE SUSTITUCION.

SE EVITA REPETIR.
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g9) We might imagine a virtual world wide epidemic of “Montezuma’s
revenge”, People might adjust to the new strain after time, but even so it
would be a horrible episode in world history, (parrafo, N).

ELEMENTQ DE SUSTITUCION.

SE EVITA REPETIR.

EJERCICIO #8 *

Marca con una X, si los siguientes enunciados corresponden o ne con el contenido del
texto.

a) El hombre ha domesticado a los animales para tenerlos como mascotas.  (si) (no)

¢) La domesticacién ha cambiado las caracteristicas genéticas de los

animales. (sh) (no)
¢} Las bacterias pueden descomponer cualquier tipe de material. (si) {no)
d) La bacteria que se encuentra en el intestino del hombre produce una {si) (no)

vitamina Gtil para él.
e) En el A.D.N. se introducen las mutaciones que ocasiona el hombre al {si} (no)
domesticar a los animales.
f) La utilidad de domesticar a las bacterias pondria en riesgo a la humanidad. (si) (no)
EJERCICIO #7
Escribe la respuesta en espaficl a las siguientes preguntas con base en la informacion
del texto.

a) ¢ Qué tipo de animales ha domesticado el hombre y qué ha obtenido de ellos?
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b) (Cual es la funcién de cierto tipo de bacterias que se encuentran en el estémago

del ganado?

c) ¢ Cuél es la funcién del A.D.N. en los arganismos?

d) ¢ Cual as la relacién de las bacterias con e! hombre?

e) ¢Segln tu oonocimier'ﬂo del tema y lo que has aprendide aqui, menciona §

productos que el hombre elabora con la ayuda de bacterias?




HOJA DE RESPUESTAS
Se anexa este apartado para que e! profesor haga uso de él en clase y verifique

las respuestas de sus alumnos.

EJERCICIO # 1

a) Conocimiento previo

b} Conocimiento previo

Conccimiento previo

c)
EJERCICIO #2
A
a) They = realizador, enjoy = accion; their English lessons = tema.
b) She = realizador; always = calificador: comes = accién; to class late = tema
¢) He = realizador; drives = accién; to Washington once a week = tema
B.
a) Jugar = acecidn, b)engendrar = accién, c)daflar = acgién
d) domesticar = accion, &) crianza = calificador,  f)raza = realizador,
g) alcanzado = accion, h) retirar = accién, i)Ainlestino = realizador,
j) realizacién = realizador.
EJERCICIO # 3
a) De la ingenieria genética
b) La alteracion genética de plantas y animailes
EJERCICIO #4
Ten thousand years' = es el tiempo transcurrido desde que el hombre ha

manipulado los genes.
1,500 = Los diferentes tipos de bacterias
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Chemical reactions = sdlo las bacterias pueden llevar a cabo estas reacciones
que los animales usan en su beneficio.
D.N.A. = son moléculas que llevan la informacién genética a las células.
Human insulin = de las bacterias se podria producir una insulina para los
diabéticos. B
Montezuma’s revenge = lo qué pasaria si la bacteria E coli ocasionara una
epidemia en todo el mundo.
EJERCICIO # 5
A
a) ONE = abrigo, b) QNES = botellas, ¢) DO SO = promesa de aumentar Ia

pensi6n d) SO = Oxford ganard la proxima carrera de lanchas.

B.

a) ONE = bacteria, b) ONES = moléculas de A.D.N., C) ONE = El cientifico,
One = bien potencial, d) DO = |a alteracion de las razas podria poner en peligro
al ser humano, ) DO SO = domesticacién de plantas y animales, f) DO =
digerir la celulosa del pasto y paja, g) S0 = que se desatara una epidemia de
diarrea en todo el mundo.

EJERCICIO # 6 -

a) (no}, b} (si), c) (no), d) {si). e) (si), f) (si).

EJERCICIO &# 7
a) Ganado, mas leche; gallinas, m&s huevos; pavos, pechugas mas grandes.
b) Crear reacciones quimicas para digerir su alimento.

c) Llevarla informaci(.‘)n genstica de un organismo a otro.
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d) Que el hombre los usa para su beneficio y algunas bacterias dependen del

hombre.

e} Quesos, medicamentos, pinturas, dulces.



UNIDAD DIDACTICA 2
OBJETIVO GENERAL

Al finalizar esta unidad, el alumno debe ser capaz de identificar, conocer el
significado y funcién de fbs elementos de elipsis (parcial) por sustitucion mas
frecuentes en textos en inglés.
OBJETIVOS ESPECIFICOS
En esta unidad el alumno reforzard y aprenderé:

a) A activar sus conocimiantos previos sobre el tema.

b} A transformar su vocabulario pasivo en activo.

¢) A practicar la lectura de familiarizacion, selectiva y de busqueda para extraer

informacion especifica o detallada del texto.
d) A practicar la referencia textual.
e) A practicar con algunos de los elementos de elipsis por sustitucién como
son, ALL, ANY, BOTH, EACH, SOME, THIS, THAT, THESE, THOSE.

MANEJC DIDACTICO

El disefio de esta unidad didactica integra sjercicios pretextuales, textuales y
postextuales, los cuales en su conjunto tienen una duracién de dos horas practicas.

Los ejercicios 1 y 2 son pretextuales, ya que poco a poco van presentdndole al
alumno el tema del texto, ademas de proporcionarle el vocabulario necesario y una
breve explicacion de la gramética categorial, se sugiers que en la explicacion
gramatical el profesor utilice el pizamdn y algunos ejercicios propuestos en esta
unidad, el tiempo estimado para estos ejercicids es de 25 minutos. El gjercicio 3, lo
introduce al texto con la lectura de familiarizacién, el cual puasde empezar con la

técnica de lluvia de ideas, la duracién es de 10 minutes. El ejercicio 4, le presenta la
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lectura de busqueda para adentrarse un poco més en la lecturs, tiempo de 15 minutos;
a partir del ejercicio 4 se -sugiere que los ejercicios se trabajen en parejas para
aprovechar ef conocimiento y vocabulario de los participantes. En el ejercicio 5,
aparece la tarjeta de estudio la cual presenta la descripcién de la elipsis parcial; para
explicar fa funcidén de esta tarjeta se sugiere que el profesor utilice el pizamén y
algunos ejemplos de esta unidad; tiempo estimado para los ejercicios A y B es de 40
minutos. En el gjercicio 6, so préctica la parte de la gramética que se vio en esta
unidad y no requiere de mas de 10 minutos. Los ejercicios 7 y 8 son de evaluacién y el
tiempo asignado es de 20 minutos.

DESARROLLO DEL TEXTO

EJERCICIO # 1

Antes de leer el texto contesta las siguientes preguntas.
A. Escribe el conocimiento que tengas sobre:

a) Los cromosomas.

b) Inseminacion artificial.

¢) La clonacién.

EJERCICIO # 2
En este ejercicio trabajards con el vocabulario basico necesario para entender el texto

y conoceras ofro aspecto importante de la gramética categorial.
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GRAMATICA CATEGORIAL
Como pudiste observar en la unidad anterior, la gramatica categoria! hace mas
facil el aprendizaje de los elementos linglisticos al cambiar los nombres de los
elementos de un enunciado por nombres que uno utiliza cominmente. Pero esto no
8s todo, también esta gramética ha modificado los nombres que se le asignan & los
tiempos verbales por otros que son mas faciles de recordar porque se usan en
exprasiones cotidianas. Por ejemplo, los siguientes enunciados:
a) She reads the newspaper every day.
Se interpreta como una accién que se fleva a cabo a. diario y en todo
momento.
b) We worked in our garden all day yesterday.
Se interpreta com? una accion que se lleva a cabo en un tiempo antes de
ahora.
c) He will call you tomorrow.
Se interpreta como una accidn que tendré lugar a partir de este momento.
d) They are waiting for us on the corner now,
Se interpreta como una accién qus tiene lugar en este preciso momento.
e) | was sleeping when you called.
Se interpreta como una accidn que estaba teniendo lugar en un tiempo antes
que ahora cuando se presentd otra accién.
f) The malil Is delivered by Paula.
Se interpreia como una accidn que recae sobre el nominador.

g) He has studied this lesson over and over.



102

Se interp‘reta como una accién iniciada en un momento antes de ahora y que
continua.
h) By the time we arrived, they had already gone.
Se interprata como una accidn que tuvo lugar en un tiempo antes de ahora
en otra accién en e! pasado.
Da el nombre que le asigna la gramética categorial a i0s siguientes enunciados.

a) She is lighting the candle.

b} He has worked here for two years.

¢) Pat goes there twice a week.

d) They were eating dinner when we arrived.

e) He always wanted to learn English.

f) A letter was written by Amy,

R= Realizador C= Calificador A= Accibén
De los siguientes enunciados cruza la palabra dentro del paréntesis que no tenga
el mismo significado de las otras tres; e indica con X en las columnas la categoria

de la gramética a la cual pertenece la palabra subrayada.



NOTA: Puedes consultar tu diccionario.

a) A (fwig, branch, observe, bough) of a tree can be planted,
and may developed roots and branches and become a new tree.

b) A starfish can be (fom, smashed, crashed, pull) into several pieces,

and those may be thrown back into the water.

c) A fertilized egg-cell that contains a (whole, healthy, entire, complete)
set of chromosomes.

d) Each of the identical (twins, single, pair, couple} is the clons of the
other. .

) The book has been declared a (hoax, deceive, joke, trick).

f) Their chromosomes are mixed with those of (mateg, pair,
companion, associate), and the combination may not represent
quite the genius of the one parent.

g) The experiments give us important information on nutrition, on
medicine, on (behavior, conduct, deportment, care).

h) When a (frozen, congeled, frosted, shiver) mammoth is discovered in
the icy soil of Siberia, some cells might stifl be alive enough to be
cloned.

i) An elephant mother might (nuriure, train, nourish, feed) the clone
in her womb so that, after two years, the elephant might give
birth to the first living mammoth.

i) A clone may not make you jmmortal, but it could extend your life by
giving you the equivalent of a (gpars, scanty, available, disposable)

heart, or kidney, or whatever.
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EJERCICIO # 3-
Ahora observa el texto y responde.

a) Con la informacion del titulo y fotografia, de qué crees que trata el texto?

b} Les el primero y dltimo pérrafo y determina la idea general del texto.

A Cloning [s not new, however. It Iy ;s old as life, and man Hax known
about it &3 long as he has besn cultivating plants. A clone is an arganism
that has been produced from another organism without the intervention of
X, .

B A bacterium can divide over and over 10 produce any number of sddi-
tional bacteria. All those bacteria are clones of the first, A twig of s tree can
be planted, and may develop roots and branches and become a new tree. It
Is & clone. (In fact, the word "clono™ Is Greek for “twig.™ A starflsh can be
torn Into several pleces, and those may be thrown back into the water. Bach
piece will then grow into a complete siarfish end all will be clones of the
original.

¢ The more complex animals do not form clones. They only reproduce sex-
ually. Females produce egg cells and males produce sperm cells; each cell
containing a hail-set of chromosomes. A sperm and egg combine to form a
fertilized egg-cell that dontains a whole set of chromosomes, half from the
female and half from the male, The fertilized egg-cell then divides and
redivides and evencually forms a now organizm. Such a new organism, bom
of sexual combination, has two parents and is not # clone.

D Sometimes, though, a fertilized egg divides in two and the two new celly

come apart. Each of the sepsrated cells then goes on to divide and redivide

and form a whole organism. This can kappen (n the éase of human beings,
toa, and identicel twins result — same sex, seme sppearance. same chromo-
somes. Each of the ideatical twins is the clone of the other.

F A3 a fertitized egg divides and redivides, individual cells Tose the ability
to give rise 10 a complete organism if separated. Each call that forms from s
fertilized egg retains copies of the original chromosomes, but those begin to
be modified by outslde influences. Soms parts of the chromosomes ary
blocked, othery are stimuisted. [n the end we have skin cells, Liver ceily,
heart <ells, kidney cells, lung cells, and so0 on, all with the same
chromosomes, but exch having them differently speciailzed. All are so
speclalized they can't divide to form a new (ndividual, Some are 30 special.
ized they can't divide at il



fn March 1973, David Rorvik published his book fn His Imege, which
purports to tell the story of the cloning of & man, but people in the fcld
simply did not take it serfously. The stats of the art, they all agres, Isactup
to such a feat, and the book has been declared a hoax.

Yet biologists are sure that soms day they selll ba able to clone mam-
mals, and even human beings. In that ease, there are questions we might
ask? 13 cloning good ot evil? Right or wrong? Useful or dangerous? |

. Some people think that claning is dangerous becxuse it will enzble aggres-
sive governments to produce hordes of docile people of subnormal Intel-
ligence to serve as laborers or soldiers. This is & usetess fear. No goverantent
ever found it difficult to collect laborers or soldlers sven without cloning,
and it is far chesper to produce them in the normal way than by cloning.

Remember that a clone Is not only hard 1o produce but that it takes just
as long o produce o clone as an ordlnary human beng. A clone must start
as an cgg, be nurtured for nine monthy fn some woman's body, and then
tzke the usual eighteen years tc be old enough to vote or Mght.

Well, then, how about using clones to reproduce genfus? We can slways
use sdditiona! Elratelns, Picasscs, Becthovens, and Telstoys. If such grest
people have children in the ordinary way, thelr chromosomes are mixed
with those of their mates, and the combination msy not represent quite the
genius of the one parent. I we clone a genius o the cther hand, we have
new individuals with the preeise chromosomes of that genjus.,

Then, too, the clones are born anywhere between thirty and fifty years
after the person who is belng cloned was bomn. Everything has changed in
the interval. The clone will not -be presented with the same opportunities
and the same obstacles that the original was, or be part of the same soclety.
Each will go its own way, and not a single one may duplicate the genius of
the original.

In that case, of what value is cloning?

Well, biologists do many experiments on mice, rats, guinea pigs,
monkeys, and other animals in order to gain information that might be ap-
plicable to human beings. The experiroents give us important information
on nutrition, on medicine, on behavior. -

One of the possible confusions about such experimenis ts that different
animals of the same species have somewhat different chromosomes and

may respond differendy because of that. .
Then, (0o, there are many specics in the world that are fow endangered,

whose numbers have grown so low we are not sure they will survive much
longer. Cloning may be 8 way out for those we most value -a way of pro-
ducing more of them, using, if mecessary, females of an allled, more

numerous species as host-mothers.
1t has even been suggested that, when s frozen mammoth {s discovered

in the icy soil of Siberia, some cells might suill be alive enough to be cloned.
An elephant egg-cell might be used to house the mammoth nucleus, and an
elephant mother might nurture the clone in her womb 10 that, after two
years, the elephant might give birth Lo the fost living mammoth the world
will have scen in at least ten thousand years.

Human clones might be treated in the same way. [t might be useful to
experiment with himan elones in order 1o gain theoretical knowledge con-
cerning nutrition, medicine, and psyshology. Experiments with human
clones, however, Invdive such setious ethieal questions that it is doubiful
whether they can be earried through—or shou!d be carried through.

A clone muy not make you Immoreal, but it could, In ths way, at least
extend your lie by giving you the equivalent of a spare heart, or kidney, or
whatever, .
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El texto que se presenta en esta unidad fue tomado del librg, The Roving Mind, del
autor Isaac Asimov, editado en New York por Prometheus Books en 1897, las péginas

del texto son 251 - 255,

GLOSARIO.

roots = raices purport = implica

grow = crecer . agree = estar de acuerdo
half = mitad feat = hecho

female = hembra enable = permitir

skin = pie! useless = inutil

allied = aliado womb = Utero
EJERCICIO # 4

A continuacidn se presentan los siguientes datos. Lee el texto y escribe en espafiol a

qué sa refiere cada uno de ellos.

Se refiere a: -
PARRAFO
CLONE A
1978 F
LABORERS H
SOLDIERS .
PICASSOS
BEETHOVENS J
MICE, RATS, PIGS,
MONKEYS L
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EJERCICIO # 5 R
LQué es?

Elipsis parcial es la relacién que existe entre los elementos de un texto, se le llama
parcial, debido a la existencia de un elemento que sustituye al nombre de algo va
mencionado.
4C6émo se lleva a cabo?
Mediante la identificacién d.e un elemento que sirve para evitar la repeticién de algo
praviamente mencionado.
Sus componentes
Los elementos més frecuentes de este tipo de efipsis son:

ALL-= significa todos (as) y sustituye a mas de dos elementos.

BOTH = significa ambos (as) y sustituye a dos elementos.

EACH-= significa cada uno (a)

SOME-= significa algunos

THIS= significa éste (a)

THAT= significa ese (a), aquél (la)

THESE-= significa éstos (as)

THOSE-= significa esos (as} aquellos (as)
EJEMPLOS

Todos los ejemplos que se presentan aqul, son de elipsis parcial anafdrica, ya
que ia palabra que evita la repeticién estd después del nombre que ya se menciono.
a) The men got back at midnight. All were tired out.

Como puedes ver la palabra all, evita que el concepto hombres se repita de

nuevo,
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t) The parents could not be traced. Apparently both were abroad.
En este ejemplo, la palabra both, sustituye a los padres.
¢) The boys applied for'a scholarship. Each was able to present excellent
references.
La palabra each que significa cada uno, sustituye a los nifios.
d) These apples are deficious. Let's buy some.
En este enunciado la palabra some, evila repetir a las manzanas.,
e} Los adjetives demostrativas como son: this, these, that, those, sustituyen al

nominador en singular ¢ plural.

Take these pills three times daily. And you'd better have some more of those

too.

La palabra those en este enunciado sustituye al concepto pildoras.

EJERCICIO A

Escribe en espariol qué informacion estan evitando repetir los siguientes elementos de

elipsis. ALL, BOTH, EACH, SOME, THIS, THAT, THOSE, THESE.

a) The milk couldn't be used. All was sour.

b} | won't be introduced to the pudding, please. May | give you soma?

c) The parents may enjoy it, but the children will be bored. You cannot please both.
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d) The flat has a sitting-room, a dining-roor and one bedroom. Each has a window

overlpoking the park.

o) The plumage of the male peasant is far more colourful than that.

EJERCICIO B
Los siguientes enunciados son extractos de los parrafos del texto. De cada uno
localiza al elemento de elipsis parcial y escribe qué informacion se evita repetir.
a) A starfish can be torn into several pieces, and those may be thrown
back into the water. Each piace will then grow into a complete starfish and
all will be clones of the original, {parrafo B).

ELEMENTO DE ELIPSIS.

SE EVITA REPETIR.

b) Sometimes, though, a fertilized egg divides in two and the two new cells
come apart. Each of the separated cells then goes on to divide and
redivide and form a whole organism. This can happen In the case of
human beings, (pirrafo D).

ELEMENTOQ DE EL{PSIS,

SE EVITA REPETIR.
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c) As afertilized egq divides and redivides, individuat cells lose the ability
to a complete organism If separated. Each cell that forms from a
fertilized egg retains copies of the original chromosomes, but those
begin to be modified by outside influences, (parrafo E).

ELEMENTO DE ELIPSIS.

SE EVITA REPETIR.

d) Some parts of the chromosomes are blocked, others are stimulated. In
the end we have skin cells, liver cells, heart cells and so on, all with the
same chromosor;ies. but each having them differently specialized. All
are so specialized they can't divide to form a new individual. Some are
so specialized they can't divide at all, (parrafo E).

ELEMENTO DE ELIPSIS,

SE EVITA REPETIR.

e} One of the possible confusions about such experiments Is that different
animals of the same spacies have somewhat different chromosomas
and may respond differently because of that, (parrafo LL}.

ELEMENTO DE ELIPSIS.

SE EVITA'REPETIR.
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EJERCICIO # 6

Revisa la informacién que presentan las siguientes ideas. Marca con X los
enunciados que mencionan una accién iniciada en el pasado y que continta en el
presente, no pierdas de vista el contexto.

a) Cloning has been much in the news, and there has been considerable

controversy over it. ()

b) The chromosomes are contained in a small portion, calied the

nucleus. ()
¢} Man has known about cloning, as long as he has been cultivating

plants. i ()
d) Clones were produced from the cells of tadpoles in 1575, from the skin

cell of an adult frog. ()
e) We developed methods for removing or aitering & particular piece of

a chromosome. ()
f) Everything has changed in the intarval. The clone wil! no'; be presented

with the same opportunities. { )
g) The book has been declared a hoax. ()

h} Their chromosomes are mixed with those, and the combination may

not represent quite the genius of the one parent. {)
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EJERCICIO# 7

Marca con una X, si los siguientes enunciados comesponden o no con el

contenido del texto.

a. Un clon es un organismo que fue creado de otro sin la intervencién sexual. (si) (no}

b. La clonaci6n del hombre es posible gracias a la compatibilidad de sus {si) (no)
cromosomas. .

¢. Laclonacion es apoyada por los gobiernos para preservar a sus hombres (si} (no}
inteligentes.

d. La clonacién podria ser usada para crear soldados o trabajadores. (si) {(no)

e. La clonacion de especies en peligro de extincion seria la Gnica via para (si) (no)
preservarios.

f. Gracias a la clonacién el hombre podria vivir cientos de afics. (si) {no)

EJERCICIO # 8 -

Explica con tus propias palabras en espaiiol.

a) ¢Codmo introduce el autor el tema del texto.?

b) Escribe en espaiiol la idea principal de cada uno de los siguientes parrafos,

Parrafo C '

Parrafc E




Parrafo H
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Parrafo J

Pérrafo N

Pérrafo O

¢) Con base en las ideas principales, elabora un resumen en espafiol del texto.
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HOJA DE RESPUESTAS
Se anexa este apartado para el profesor, ya que si quiere usar estos ejercicios
con sus alumnos, le servira para verificar sus respuestas.
EJERCICIO # 1
A
a) conocimiento previo
b) conocimiento previo
€) conocimiento previo
EJERCICIO # 2
A
a) una accion que tiene lugar en este preciso momento
b} una accién iniciada en un momento antes de ahora y que continda.
c) Una acciéﬁ que inicia en todo momento y a diario,
d) Una accién que estaba teniendo lugar en un tiempo antes gue ahora cuando
se presentd otra accién.
e) Una accién que se lievd a cabo en un tiempo antes de ahora.

f} Una accidn que recae sobre el realizador.

B.
a) observe (R), b)wound (A}, c) heaithy (C), d) single (R), e) joke (R),
f) associate (R}, g) care (C), h) shriver (R), i) train {A), j) scanty (C).
EJERCICIO #3

a) de la clonacién
b) E}hombre siempre ha tenido interés en la clonacién ¥ quiza ésta le ayude a

vivir més.
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EJERCICIO # 4

CLONE= es un orgénismo que se reproduce de otro sin fa intervencién sexual.

1978= El afio que se edité un libro donde se hacia énfasis en la clonacidn.

Laborers and soldiars= algunas personas tienen miedo de que la clonacién sirva

para crear a este tipo de personas con poca inteligencia.

Picassos and Beethovens= se podrian reproducir clones de los genios del mundo.

Mice, rats, pigs= son los animales que se han utilizado para experimentos de la
clonacion.

Siberia= el lugar donde se encontrd un Mamut para clonario.

EJERCICIO# 5

A

8) Leche, b) pudding, c) a los padres y nifios, d) apartamento, &) plumaje.

a) ELEMENTO DE ELIPSIS. EACH

SE EVITA REPETIR La estrella de mar
b) ELEMENTO DE ELIPSIS. THIS.

SE EVITA REPETIR. La divisitn_celutar
¢) ELEMENTO DE ELIPSIS. THOSE

SE EVITA REPETIR, Células
d) ELEMENTO DE ELIPSIS, ALL

SE EVITA REPETIR. Céiulas,

ELEMENTO DE ELIPSIS. SOME

SE EVITA REPETIR. Célulag



e) ELEMENTO DE ELIPSIS. THAT.

SE EVITA REPEITR. Diferentes cromosomas.
EJERCICIO # 6

a X b{() X d() e() nHX
EJERCICIO # 7

a) (si), b) (no), . ¢){no), d) (si), &) (si),
EJERCICIO # 8

Sacar ideas y elaborar un resumen.
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g X h()

f} (no}



UNIDAD DIDACTICA 3
OBJETIVO GENERAL
Al finalizar esta unidad el alumno debe ser capaz de identificar en qué momento
del enunciado se ha omitido informacion que se mencioné con anterioridad y que se
presupone que ya no es necesario repetiria,
OBJETIVOS ESPECIFICOS
En esta unidad el alumno reforzara y aprendera:
* A activar sus conocimientos previos sobre el tema.
s A transformarl su vocabulario pasivo en activo,
e A practicar con las lecturas de familiarizacion, selectiva y de bisqueda para
extraer informacion especifica o detallada det texto.
« A practicar la referenc‘ia fextual.
* A identificar la elipsis por omisién.
MANEJO DIDACTICO
Esta unidad fue disefiada de tal forma que su desarrollo integre ejercicios
pretextuales, textuales y postextuales, los cuales en su conjunto tienen una duracion
de dos horas précticas. Los ejercicios 1 y 2 son pretextuales, ya que poco a poco
introducan at alumno al contenido del texto; en esta parte se incluye el vocabulario
necesario que le sera dtil al alumno para entender la lectura; el tiempo estimado para
estos ejercicios es de 20 minutos. En el ejercicio 3, se le presenta al alumno ejercicios
para que realice la lectura de familiarizacién, se sugiere que el profesor utilice la
técnica de lluvia de J:deas; la duracién es de 10 minutos. El gjercicio 4 incluye ejercicios
que le demandaran al alumno sl trabajar con las lecturas selectiva y de bisqueda, las

cuales le parmitirén adentrarse un poco més en el texto; tiempo estimado 15 minutos.
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En el ejercicio 5§ aparece la tarjeta de estudio que presenta la descripcién de la elipsis
total por omisidn de palabras, en este ejercicio se recomienda que el profesor haga
uso del pizarrdn y algunos ejemplos de esta unidad; tiempo estimado 50 minutos. Los
ejercicios 8 y 7 son postexfuales, ya que evallan el conocimiento del contenido del
texto.

DESARROLLO DEL TEXTO

EJERCICIO # 1

Antes de leer el texto contesta las siguientes preguntas.

A. Escribe el conocimiento que tengas sobre:

a) Bancos de espermas.

b) Inseminacién artificial.

c¢) Coeficiente intelectual.

EJERCICIO # 2
En este ejercicio trabajarés con el vocabulario basico para entender el texto.
A. Completa los siguientes enunciados con las palabras en inglés que se te

proporcionan, toma en cuenta sl contexto.

sort = clase proven = probada
measuring = midiendo straightforward = sincera
sorely = urgentemente spanking = extraordinario

subtle = sutil brain = cerebro
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strain = raza growing = creciendo

a)

b)

<

d)

)

g

h)

The sperm of men of brilliance are frozen, awaiting 2 woman who
wish to be artificially inseminated.

if enough men contribute sperm and enough women are willing and qualified to
accept them, one might think, that the human species needs.

That it will prove to the world that this of thing won't work.

We know so much more about stars than about the human

We aren't even certain, when we say we are intelligence.

What happens to characteristics that are controlled by single genes in a

very manner.

If it's a matter of eye-color, that is simple and tiny gene-variations may not matter:
but, in something as and delicate as human intelligence, chance may
be everything.

During those nine months when a fatus is . when it is fed and cared
for by way of the mother's placenta.

We can develop a superior of human beings

Whether the sperm he is producing now are in quite the condition, they

were a half — century ago, we can not be sure, of course.

EJERCICIO # 3 -

A

Ahora observa el texto, y con la informacién del titulo, la fotografia y el primer
parrafo, indica que tema va a tratar;

a} Lainteligencia artificial.

b) Bancos de espermas con portadores inteligentes.

¢) Lainfluencia dei medio ambiente en la inteligencia.
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B. De la siguiente lista, reflexiona y escoge las opciones que te permitieron

seleccionar la respuesta anterior.

a) Conocimientos previos.
b) Asociacién de texto e ilustracion.
¢) Palabras parecidas al del idioma espafiol. -

d} Proceso de prediccidn del contenido.

EJERCICIO # 4
A. Localiza en el texto los siguientes conceptos y escribe lo que se dice acerca de
ellos.

.

a} Banco de espermas. (parrafo, A)

b) Coeficiente intelectual (parrafo, E)

c) William B. Shockley (parrafo, K)

d) Personas inteligentes (parrafo, N)




The Harvest of Intelligence

A sperm bank has been set up. The sperm of men of proven brilliance
{Nobel Prize winners, for instance) are frozen and set Lo one side, awaiting
the appearance of women of proven brilliance who wish to be artificially
inseminated by these supersperm In order to produce unusual infants of
double brilliance.

If enough men contribute sperm and enocugh women are willing and
qualified to accept them, the vision is of a whole group of double-brilliants —

a graup, one might think, that the human species sorely needs,

And yet the only reason I can think of to hope that the experiment con-
tinues and is brought to fruition is my conviction that it will prove to the
world that this sort of thing won't work.

The human brain is the most complex bit of organized matter we know
of anywhere in the universe. It is incredibly more complex than a star, for
instance, and that’s why we know so much more about stars than about the
human brain.

And the most complex aspect of the human brain is its intelligence; so
i’s not surprising that we know next to nothing about that. We aren't even
certain we know what we are measuring when we say we are measuring intelli-
gence, or jusl exactly what it is that the “intelligence quotient” is supposed
to be,

Wc know how inheritance works in its simpler aspects. We know about
genes, and we can work out very nicely what happens to characteristics that
are controlled by single genes In a very straightforward manner. We know
the inheritance characterisiics of plant-stem lengths, and plant-seed skins,
and inscct eye-color, human eye-color, and human blood agglutinogens, to
name a lew.

If i’'s a matter of eye-color, that is simple and tiny gene-veriations may

not matter; but, in something as subtle and delicate as human intelligence,
chance may be everything,
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Then, too, what of the influence of the mother's physiology and chem-
istry during those nine months when a fetus is growing; when it is fed and
cared for by way of the mother's bloodstiream and placenta? Imperfect
housing characteristics (so to speak) may stunt or distort the fetus's growth,
and even & delicate and subtle distortion, unnoticeable in other ways, might
affect so delicate and subtle a thing as intelligence. Remember, too, that a
very intelligent and admirable woman may nevertheless fall short as a fetus-
incubator. The two sets of abilities don't have to go together.

And the environment after birth? What about the subtle effects of di-
ferences in mother's milk, or in the water used to ditute the baby's formula?
What are the psychological factors of interaction with mother, with father,
with foster parents, with siblings, with playmates? What are the socio-
logical factors of the availability of books or of competitive games?

We don't know the answers (o any of these things.

Nevertheless, there are people who have studied [Qs of parents and chil-
dren and are convinced there is a strong hereditery factor and that by fol-
lowing eugenic principles (mating “superior” parents) we can develop a
“superior” strain of human belngs.

One of those who apparently believes this is William B, Shockley, who is
a Nobel Prize winner; and who admits to having contributed to the sperm
bank. He is now seventy years old. Whether the sperm he Is producing now
are in quite the spanking condition they were a half-century ago, we can't be
sure, of course,

And yet there are also bright people with not-so-bright kids; and vice
versa.

For that matter take me. There is a general impression around that F'm
bright. I've published, at the moment, 216 books, some fiction, some non-
fiction, some for children, some for adults, some on each of the branches of
science, some on literature, some on history, some on humor, and so on.
Besides, I'm one of the best-paid lecturers in the country, and all my talks
are off-the-cuff, whatever the fee. And on top of that, I'm Honorary Vice-
President of Mensa, the high-1Q organization. This tends to make me seem
highly intelligent and { must admit ! do nothing to discourage the notion.

Well, then, suppose you wanted to producc me? What parents would
you pick?

You would never pick mine, I'm quite sure. They were nice, warm, lov-
ing parents, who were reasonably intelligent — but only reasonably,

1t was pure luck. The particular gene combination worked in my case,
together with whatever it was that happened 1o me after birth.

Of course intelligent people might have intelligent youngsters a little
oftener than not-so-intelligent parents might, but the chances are not great
enough to make the cugenic experiment reslly worthwhile, in my opinion.

In fact, it might conceivably do harm. Suppose some scores of children
are produced who, on the assumption that they are superior, are then
treated with all possible tender and loving educational care. They are
warmed before the benevolent fire of books and intellectual games and
stimulating conversation,

Naturally, they will come closer to their full potential of intelligence
than if they were just thrown in with a bunch of children and teachers taken
at randoin from the very common herd. They will then seem supetior, and
we will be well on the way toward developing a kind of racist philosophy, a
kind of feeling that there are several subspecies of human beings that either
exist or can be developed and that differ from each other unalterably in
intelligence,

122
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El texto que se presenta en esta unidad fue tomado del libro, The Roving Mind, del

autor Isaac Asimov, editado en New York por Prometheus Books en 1997, las paginas

son 33 - 36.

GLOSARIO

frozen = congelado tipy = pequefio.
awaiting = esperando fed = alimentado
willing = dispuesto growth = crecimiento
yet = sin embargo bright = inteligente
inheritance = hereditario pick = escoger
random = al azar bunch = montdn,
EJERCICIO # 5

En el siguiente ejercicio practicards y conocerds la funcién de elipsis por

omisidn.
CCHESION

LQué es?
Elipsis por omision es la informacién previa que se presenta en la estructura del
enunciado, iz cual se omite en la siguiente oracién debido a que se presupona que ya
5@ entendid. )
¢Como se lleva a caho?
A través de reconocer que la informacion esté incompleta e identificar en el enunciado

anterior la informacidn que se necesita.
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Sus componentes .
En la elipsis por omisidn no existen elementos que alerten al alumno de la ausencia de
la informacién, sin embargo, como la elipsis es anaférica es facil encontrar esta
informacion, ya que se encuentra gl inicio del enunciado, Las palabras que se omiten
pueden ser verbos, sustantivos o enunciados.
Ejemplos

a) | carried the bag and my friend the suitcase.
Como puedes observar en este ejemplo, la estructura del primer enunciado esta
completa, ya que cuenta con el realizador (I), la accién {carried) y el tema (the bag),
pero en el segundo enunciado se presenta la elipsis al sustituir uno de estos tres
elementos: se tiene‘ el realizador (1) y el tema (the bag), lo que se omitid fue la accidn
(carried).

b} She said that her Informant had revealed the name, but would say

nothing more.

En este caso, el primer enunciado estd completo pero, en el segqundo enunciado se
tiene la accién (would say) y el tema (nothing more), lo que se omite es el realizador
(she).
EJERCICIO A

Lee los siguientes enunciados y escribe la palabra o las palabras qua no se
repiten en cada una de ellas.

a) Mary deesn’t know how to swim, but sha wants to learn.

b) The days are hot and the nights cool.
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¢) Usually there is a lot of traffic on the express way, but today there is only a

littte.

d) Some trees lose their leaves in the winter, but some trees don't,

e) We agreed that the patient should be taken to the hospital and the house

locked.

EJERCICIO B.

Los siguientes enunciados fueron tomados del texto, escribe la informacién que
se omitié en cada uno de ellos.
a) A sperm bank has been set up, the sperm of men of proven brilliance
are frozen and set to one side, awaiting the appearance of women of
proven brilliance, (parrafo A).

¢Quién esta esperando a las mujeres de inteiigencia comprobada?

b) If enough men contribute sperm and enough women are willing and
qualified to accaept them, the vision is of a whole group of double
- brilliants - a group, one might think, that the human species sorely
needs, (parrafo B).

. Qué necesita con urgencia la especis humana?
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¢} The human brain is the most complex bit of organized matter we know
of anywhere in the universe. It is incredibly more complex than a star,
for instance, and that's why we know so much more about stars than
about the human brain, (parrafo D).

¢ De los dos conceptos que se mencionan en el parrafo, cual ha estudiado més

el hombre?

d) We know the inheritance characteristic of plant-stem lengths, and
plant-seed skins, and insect eye-color, human eye-color, and human
blood agglutinogens, to name a few, (parrafo F).

¢ En este parrafo se mencionan algunas qué?

e) Nevertheless, there are people who have studied 1Qs of parents and
children and are convinced there I8 a strong hereditary factor and
principles, {parrafo J). -

¢ Quiénes e_stén convencidos de que existen factores hereditarios en la

inteligencia?

f} He is now seventy years old. Whether the sperm he is producing now
are in quite the spanking condition they were a half-century ago, we
can't be sure, of course, (parrafo K).

¢ De que no podemos estar seguros?
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g) Of course intalligent paople might have intelligent youngsters a little
oftener than not-so-intelligent parents might, (parrafo P).

¢Qué podrian no tener los padres no tan inteligentes?

EJERCICIO # &
Marca con una X, si los siguientes enunciados comresponden o no con el

contenido del texto.
a) La existencia de bancos de espermas de gente inteligente da la

pauta para |a creacién de bancos de espermas de animales

inteligentes ) (si) (no)
b) Los requisitos para la inseminacion artificial utilizando aspermas

de estos bancos son: ser rubia, alta, atractiva y de buena posicion

econémica. (si} (no)
¢) Elobjetivo de los bancos de espermas de hombres inteligentes es

que mujeres inteligentes puedan procrear una nueva raza de hijos

super intaligantes. (si} {no)
d) El medio s;mbienta que rodea a los nifios en su desarrollo es quien

determina la inteligencia. {si) (no}

e} Es mas frecuente que padres inteligentes tengan hijos inteligentes. (si) (no)
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EJERCICIO #-7 -
Interpreta e} siguiente mapa conceptual y elabora en espafiol un breve resumen

del texto.

| Inteligencia |

lBancodeespermas,,l -

Espermas de hombres Mujeres inteligentes

/Uiﬁos inteligentes
’Factores ambientales ’ )

[Placenta H Alimentacién ] | Cuidado
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HOJA DE RESPUESTAS *
Este apartado va dirigido al profesor que quiera usar los ejercicios con sus alumnos.
EJERCICIO # 1

a) conocimiento previo

b) conocimiento previo

¢} conocimiento previo

EJERCICIO #2

a) prove,  b) sorely, c) sort, d) brain, e) measur?ng, f) straightforward,

g) sublle, h) growing, i) strain,  j) spanking.

EJERCICIO # 3

A b)

B a), b}, c)
EJERCICIO # 4 .

a) Que existe un banco de espermas de portadores inteligentes para mujeres
inteligentes.

b) Es el examen para medir la inteligencia y no estan seguros si funciona.

¢) Esla persona cientifica que dond su semen.

d) Puede que no tengan hijos inteligentes.

EJERCICIO # 5

A a) swim. b) are, ¢) traffic, d) lose their leaves, €) should be.
B. a)los espermas, b) hombres intsligentes, c} las estrelias,

d) caracteristicas hereditarias, ) la gente, f) si con la edad avanzada sean

buenos los espermatozoides,  g) hijos inteligentes.
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CONCLUSIONES

A partir del objetivo general que se propusc alcanzar en este trabajo, se ha
generado informacién rale:fante no sélo para apoyar la propuesta previamente
presentada, sino también, para utilizarla con otros elementos ds la lengua; sean estos
linglisticos, discursivos, semanticos ¢ sintacticos que pudieran presentar problemas
durante el procesc de comprensién del texto. Tal afirmacién se sustenta por la
direccion y organizacion sistematica que se utilizé para el desarrollo de esta propuesta.
Esta organizacién comenzé con el planteamiento de un problema de indole léxico-
gramatical observado en clase que ocasionaba deficiencias a los alumnos al momento
de procesar la informacién del texto; este problema se tradujo en la propuesta de
introducir los elementos cohesivos de sustitucidn y elipsis: en ol lercer nivel del
programa de inglés. -

Ei siguiente paso, después de haber tenido bien definido el problema, fue
seleccionar las teorias de aprendizaje, los modelos del procese de comprensién y las
estrategias de lectura que apoyaran una propuesta metodoldgica, que a su vez
propusiera la forma adecuada para ensefiar los temas antes mencionados, Se
selecciond la gramética categorial que junto con las tarjetas de estudio propusieran la
ensefianza de la funcién comunicativa de las palabras en el texto.

Las aportaciones que hace este trabajo, una vez concluido, podrian ser de gran
valor al medio educativo, ya que propone nuevas alternativas en la ensefianza de los
aspectos lingtisticos de la lengua. Por citar un ejemplo, las caracteristicas mas
importantes de la gramética categonial son la de plantear la decodificacién de los

objetos (palabras) en ima&genes mentales mediante el proceso de vocalizacién, el
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romper con ia forma tradicional de exponer los aspectos lingUisticos, ya que esta no

etiqueta con un nombre las acciones cotidianas que se realizan, mas bien, le explica al

alumnc en su nivel la forma natural de estas acciones, y por Gltimo, esta gramética
propone el uso de la tarjeta de estudio, la cual muestra la funcién comunicativa de las
palabras.

Por medio de los ejercicios modelo que se proponen en este trabajo para
introducir los temas de sustitucion y elipsis ausentes en el programa, seria interesante
que los profesores interesados en estos temas pudieran hacer uso de estos ejercicios
adaptandolos a cualquier texto; asi mismo estos ejercicios también pueden ser
aplicables a cualquier institucidn, haciendo las modificaciones pertinentes dependiendo
del grado de ensefianza. N

Debido & que en algunos aspectos de este trabajo no se pudo profundizar, se
sugieren los siguientes temas para futuras investigaciones.

* Recopilar informacidn que proponga un estudio detallado de loa cuatro
elementos cohesives, referencia, sustitucion, elipsis y conectores, o al menos uno
de elios, con el objeto de profundizar més en las caracteristicas particulares de
cada uno.

¢ Hacer una clasificacién de los elementos cohesivos de sustitucion y elipsis mas
frecuentes en el discurso escxito, con el propésito de darles mds énfasis en su
ensefanza y préctica.

* Hacer un catdlogo de textos auténticos tomados de libros académicos
de cualquier drea del conocimiento cuyc contenido sea el adecuado para
alumnos de bachillerato. Este catélogo se elaboraria con el fin de que el profesor

no pierda tiempo en seleccionar textos, debido a que.no son frecuentes los
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marcadores de sustitucion y elipsis en las revistas y los perigdicos que se usan en
el colegio.
* Realizar una investigacién mas profunda que proponga la gramatica categorial
como el medio para ensefiar los elementos cohesivos de sustitucién y elipsis.
* Hacer investigaciones de contenidos en programas de la spcretaria de Educacion
Publica para proponer la introduccion de los elementos cohesives de sustitucion
y elipsis a aquellos que carezcan de estos temas.
Se espera que el contenido de este trabajo sea de gran utilidad para profesores
y alumnos interesados en el tema, as/ como también, para las autoridades del
departamento de inglés del Colegio de Ciencias y Humanidades para que analicen la
importancia de los temas de sustitucion y elipsis, y aprueben su introduccién al

programa de ingles en un futuro cercano.
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