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INTRODUCCION

Gracias a la vida

que me ha dado tanto,
me dio el corazon

que agita su marco
cuando miro el fruto
del cerebro humano,
¢uando miro el bueno
tan lejos del majo,
cuando miro el fondo
de tus ojos claros.

{Violeta Parra}




INTRODUCCION.

El conccimiento que con el tiempo adquiere el ser humano, le permite incluirse en
un contexto social determinado, en el cual existen las posibilidades de ir superando
las diferentes etapas de su desarrotlo integral.

Por esta causa se dividen las funciones de cada uno de los miembros que integran
la sociedad y a partir de esta medida se diversifican las oportunidades de adquirir
un conocimiento que permita comprender la realidad de manera objetiva. Mas aun
la realidad percibida por el sujeto genera miltiples relaciones entre los mismaos.
Pero las interpretaciones asimiladas por cada uno de sus integrantes imposibilitan
la coincidencia total en un punto especifico.

De ahi que la actividad propia de cada sujeto se vincule con base en sus intereses
{particulares - sociales), por tal raz6n la sociedad comienza a estratificarse en torno
a intereses particulares que posteriormente se convierten en comunes por la
coincidencia que emanan de estos, para empezar a grganizarse como un grupo
cohesionado.

No obstantante en un sistema social la movilidad de sus integrantes y las
subdivisiones de los que conforman a la misma sociedad van implementando, una
serie de actividades que separa a sus miembros para que estos realicen diferentes
tareas en beneficio de la sociedad, de aqui que se especifiquen cargos o
responsabllidades a cada uno de sus integrantes.

Por otra parte en el aspecto social de educacion o ensefianza se crean los 6rganos
“institucionales” asi como los operativos funcionales (el actor principal es el
docente) por lo que ambos sirven para legitimar un hecho educativo. De aqui que lo
institucional (conformado por los mismos sujetos) se convierta en el mando
supremo de toda accién humana de donde se deduce el porque sus integrantes
justifican sus actos a nombre de esta institucionalidad olvidando con ello la
posibilidad de actuar a partir de su creatividad personal.

Asi lo institucional marca las pautas o los caminos que deben seguir en el ambito
educativo los subordinados de tal manera que la implementaciéon de planes y
programas de estudio o ensefianza aprendizaje se tienen que ir cubriendo conforme
lo marca la institucién, por los docentes en cada uno de los diferentes niveles
educativos que prevalecen en un sistema soc!al.

En consecuencia a} referirme al ambito educativo es conveniente aclarar que para
desarrollar el presente trabajo de investigacion se considero el aspecto
institucional del Nivel Medio Superior, retomando el programa de orientacidn
educativa y Jas actividades del orientador educativo; con el propdsito de lograr en
los estudiantes las posibilidades de reflexion y de ia importancia de que puedan
mejorar o no de acuerdo a sus intereses y en su practica estudiantil en beneficio de
si mismos, ubicandose en su contexto social al cual pertenecen sobre todo al que
debe responder con acciones de compromiso, pertenencia, honestidad entre la
preparacién que recibe con los resultados obtenidos hasta esta etapa de vida; y
comprometerse en esta acciéon de conscientizacién hacia un proyecto de vida a
corto, mediano y largo plazo.




A mayor abundamiento permitir al alumno reflexionar sobre sus esperanzas,
suefios, realidades, sentimientos y el conocimiento propio que requiere entre su yo
individual y el nosotros social para que el adolescente comprenda que es parte de
la sociedad, que probablemente no le de respuestas inmediatas a sus expectativas
de superacion pero €l con su accion creadora las empiece a obtener en su propio
desarrollo de alcance de metas: educativas, laborates y sociales dentro de un
proceso de ensefianza — aprendizaje al interior del Centro de Bachillerato
Tecnolégico. “Lic. Adolfo Lopez Mateos”, Tlalnepantla.

Uno de los objetivos que se pretende lograr consiste en desarroilar las cuatro areas
que maneja el Programa de Orientacién Educativa, con la posibilidad de generar a
corto plazo que los estudiantes las asimilen de manera significativa.

Otro objetivo es que para lograr el desarrolio de este proceso se implementen los
medios audio — visuales como recursos para llevar a cabo dicho programa con un
enfoque de aprendizaje significativo.

Un objetivo mas es el de generar en los alumnos un valor de compromiso en su
decision para conformar conscientemente un proyecto de vida, creador de su futuro
y transformador de su sociedad.

Sin embargo es pertinente aclarar que en la practica para poder cubrir los objetivos
mencionados existen circunstancias que limitan poder desarrollarlos:

Por ejiemplo.

- Las cuatro areas que maneja el programa no estan dosificadas por cada un de
los semestres por lo que tienen la posibilidad de repetirse evitando continuidad
al trabajo de Orientacién educativa.

- No hay horario asignado para las actividades de Orientacién educativa frente a
grupo y desarrollarias depende basicamente de la ausencia de profesores.

- No existe material para poder desarroliario.

. Las caracteristicas del adolescente que se resisten a trabajar en sus “tiempos
libres” con ef Crientador educativo.

No obstante lo anterior el Orientador Educativo tiene como finalidad, cubrir a pesar
de estas limitaciones con su practica profesional. En consecuencia se desprende
la posibilidad de implementar el siguiente trabajo para poder determinar: ;Cuéales
son las caracteristicas que debe tener el Orientador Educativo?, ¢ Qué recursos
didacticos permiten un logro significative del aprendizaje que adquiere el alumno?,
iCudles son las condiciones sociales que intervienen en la enseflanza -
aprendizaje de los gque participan en este proceso?, (Como se enfocan las
diferentes conceptualizaciones de orientacion?. Y principalmente la posibilidad de
generar en el estudiante referentes sociales para un cambio personal.
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Capitulo  Uno. Se refiers a la ensefianza media superior y especificamente al
Centro de Bachillerato Tecnolégico “Lic. Adolfo Lopez Mateos”, Tlainepantla.

Capitulo Dos. Contiene las concepciones tedricas e ideclégicas de la educacién y
la ensefanza — aprendizaje.

Capitulos tres y cuatro. Esta todo lo relacionado a las diferentes concepciones de la
Orientacién y la praxis del Orientador educativo.

Capitule Cinco. Explica las caracteristicas de lo que son los medios da
comunicacion.

Capitulo Seis. Expone las opiniones de los estudiantes del C.B.T. “Lic. Adolfo
Lépez Mateos” Tlalnepantla. Respecto a la factibilidad de utilizar los recursos audio
- visuyales en Orientacion Educativa para poderlos incrustar a partir de estas
opiniones en el programa y en las areas tematicas del mismo y llegar a un logro en
cuanto a la implementacién de estos medios audiovisuales como recursos
estratégicos de ensefianza — aprendizaje.

Capitulo Siete. Contiene el planteamiento de la propuesta; LOS MEDIOS AUDIO ~
VISUALES COMO RECURSOS DE ENSENANZA EN ORIENTACION EDUCATIVA
BAJO EL ESQUEMA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO,

Finaliza este trabajo con las conclusiones a las que llegé al termino del mismo.




CAPITULO UNO

Cambia lo superficial

cambia también lo profundo
cambia el modo de pensar
cambia todo en este mundo
cambia el clima con los anos
cambia el pastor su rebaio

y asi como todo cambia

que yo cambie no es extraio.

{Jutio Numhauser)




1. MARCO REFERENCIAL

La Educacién Media Superior en México tiene la responsabilidad de preparar al
estudiante en un ambit- educativo que le permita superar su enseflanza académica
recibida en os niveles previos a esta; como lo son, el nivel de secundaria y el de
primaria y comprende al conjunto de instituciones educativas tales como:

a) Centros de Bachillerato Tecnolégico Industrial y de Servicios- CBTIS.

b} Centros de Educaci¢n Tecnolégica industrial y de Servicios- CETIS

¢} Centros de Bachillerato Tecnol6gico- CBT. -

d) Colegio de Bachilleres- COLBACH.

e) Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica- CONALEP.

f) Centros de Educacion Cientifica y Tecnol6gica- SECYT.

g) Escuela Nacional Preparatoria- ENP - UNAM.

h) Colegio de Ciencias y Humanidades- CCH — UNAM.

i) Centros de Educacién Artistica- CEDART.

i} Preparatorias Generales Pibhlicas.

k) Instituciones privadas que se dedican a impartir este nivel educativo en sus dos
vertientes —propedéutica - hivalente.

Donde la educacién que ofrece se desarrolla en distintas modalidades; es decir,
educacion terminal, educacidon propedéutica y educacién bivalente de ensefianza -
aprendizaje formal, al témine de la secundaria por lo que ha experimentado un
crecimiento acelerado, asi como procesos de reforma, diversificacion y
especializacién igualmente considerables. La importancia de este ciclo de estudios
es indiscutible, porque de su calidad depende la adecuada formacién de
generaciones de jovenes que habran de ingresar a la fuerza de trabajo o continuar
educindose como profecionales y técnicos especializados.

£n todos los sistemas escolares la Enseilanza Media Superior suele definirse por el
destino de sus egresados: o lo orienta hacia la educacion superior o hacia el
mercado de trabajo o los prepara con alg'na forma de bivalencia ante ambas
opciones. En el caso de México puede decirse que no a ofrecido las oportunidades
que de ella esperan los alumnos que egresan de las instituciones educativas antes
mencionadas:

“| a educaciéon ha dejado de ser garantia para acceder a un empleo y un ingreso
seguro, la cuarta parte de los desempleados en el distrito federal cuentan con
estudios profesionales.”

Sin objetivos sustantivos que le den valor propio y sin distinguirse tampoco por
atender a las dificiles exigencias que tiene su alumnado por razén de su edad.

! Gecretaria de Desarrollo Social GDF. Andlisis Ocupacional de los jovenes de 15 a 29 afios con estudios
profesionales Periodico f.a Jomada México. 10 de mayo de 1999 p 46
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Dentro de las opciones para los egresados de secundaria esta el bachillerato
general propedéutico, que los prepara para continuar estudios superiores la otra
opcion es el bivalente, donde la finalidad educativa consiste en que ¢l alumno
adquiera un aprendizaje nue le permita vincularse a la ensenanza superior, de no
logrario, tiene la posibilidad de poder ingresar al campo laboral de acuerdo al area
tecnolégica que curs6 en el bachillerato y que tuvo un crecimiento sustancial,
particularmente hacia finales de los afios noventa. Por dltimo la educacién terminal
le permite estudiar para egresar directamente al campo laboral.

Por otro lado la Educacién Media Superior en su modalidad bivalente a sido
atendida por el Gobierno det Estado de México v a partir de los afios 80 se crearon
los centros de Bachillerato Tecnolégico Industrial y de Servicios {C.B.T.L.S) que se
apoyaron con los programas de la Direccion General de Educacién Tecnolégica
Industrial (D.G.E.T.I). Para su funcionamiento en la modalidad mencionada y es bajo
esta caracteristica que en el ailo de 1990 se establece el C.B T.1.8. # 44 “Lic. Adolfo
Lopez Mateos” plantel Tlalnepantla, que inicia con dos carreras tecnolégicas:
Técnico en Diseiio Grifico y Técnico en Secretario Ejecutivo. Al principio del ciclo
escolar 1991-1992, se anrega la tecnologia en Contabilidad, desarroliando sus
actividades de docencia hasta el afto de 1994 donde nuevamente se reestructuran
los programas de estudio ante fa necesidad de atender a cada poblacion estudiantil
conforme a su tecnologia que cursan apoyandose con los planes y programas de
estudio de la Direccibn General de Educacién Tecnolégica (D.GET) vy
concretamente en la institucion sclamente se observan dos cambios; a) la
utilizacion de los planes de estudio que se integran por tres areas de formacion:
tronco comiin, area tecnologica y actividades paraescolares (en ésta se ubica el
area de orientacién educativa). b) el cambio de nomenclatura, actualmente es
Centro de Bachillerato Tecnolégico “Lic. Adolfc Lopez Mateos”, Tlalnepantla.

1.1. BACHILLERATO TECNOLOGICO ESTATAL.

E! Bachillerato Tecnoldgico Estatal plantea los siguientes objetivos:
Objetivo General.

Promover la formacion cientifica y tecnolégica de los estudiantes, mediante la
adquisicion de conocimientos y el desarrollo de habilidades que le permitan
acceder al nivel de educacion superior y/o proporcionar su desempeiio eficiente en
el sector productivo.

Objetivos Particulares.

. Desarrollar en los estudiantes las Competencias para el autoaprendizaje.

- Integrar en el estudiante las competencias, conocimientos y lenguajes
necesarios para ingresar a la educacion superior y desempefiarse de manera
eficiente.

- Fortalecer en el estt'lante el sentido de participacion democratica que le
permita integrarse a la sociedad.

- Formar en el estudiante una conciencia ecolégica para preservar su medio
ambiente. 12




¢ Qué es 1a educacion orichtada en Compatencias?

Conceptualmente, la educacién orientada en Competencias es una instruccién gque
identifica conocimientos, habilidades y destrezas, definiendo el perfil profesional a
lograr en e! alumno para satisfacer estand«res especificos de informacion a
estudiantes y profesores sobre los objetivos de aprendizaje:

“En concordancia con las nuevas formas de organizaciéon de la produccion, se
requiere un modelo educativo que reconozca que cada individuo tiene capacidades
distintas, necesidades de aprendizaje particulares, es decir, que cada persona
aprende de manera diversa y a diferente ritmo. Por todo esto, el nuevo modelo
educativo tendra que ser flexible no s6lo en cuanto a su estructura, sino en su
capacidad para incorporar de manera organizada diversas formas de aprendizaje.“z

La educacion basada en un modelo de competencia, utiliza normas de competencia
como criterio central para orientar el trabajo educativo:

“Una norma de competencia es una expectativa de desemperio en el lugar de
trabajo, contra ia cual es posible comparar un comportamiento observado. De ésta
manera, la norma constituye un patréon que permite establecer si un estudiante &s
competente o no, independientemente de la forma en que la competencia haya sido
adquirida.”

La metodologla asi planteada, facilita el aprendizaje, permitiendo a cada estudiante
el dominio de tareas a través de la flexibilidad en métodos y tiempo.

La nocién de competencia en generai, la ocupacional en particular y la idea de
generar esquemas de educacion basados en normas de competencia; son
conceptos que ofrecen un espacio para analizar y, sobre todo, para construir
opciones educativas acordes con las necesidades individuales y sociales.

Es necesario explicar sobre el significade de competencia debido a que se dan dos
versiones: la de manera directa con las exigencias de ocupaciéon —lo que debe
demostrar el individuo- y la que privilegia en analisis de aquello que subyace en la
respuesta de los sujetos mas definida por los elementos; a) cognitivos, b) motores,
y c) socioafectivos.

Por io mismo se consideran caracteristicas implicitas en cualquier definicion de
competencias; la que debe centrarse en el desempeiio, es decir, que la educacion
tenga un impacto directo ci: el actuar de la gente, y ademas que no constituya para
el estudiante sélo afos de estudio y acumulacién de conocimientos enciclopédicos.
Asl los propodsitos de la educacion tecnolégica, expresados como competencias a
desarrollar en los individuos, se deben establecer de cara a los requerimienios y
caracteristicas de los procesos de trabajo y, con base en ellos derivar esquemas
educativos acordes con sus fines, mejorando el desarrotlo de los individuos y de la
sociedad.

2 Morfin, Antonio., La Nueva Modalidad Educativa: Educacién Basada en Normas de Competencia.
gcopia mimeografiada) sfl, sle, sif, p 87
Morfin, Antonio. Op cit. p 91 13
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En sintesis las propledades basicas de ta competencia son:

1.- El desempefio como interés central: Donde el estudiante resuelva situaciones
concretas, utilizando los recursos de que dispone por lo que el valor de los
conocimientos no radica en poseerlos, sino hacer uso de ellos. Que adopten un
papel mas activo.

2.- Incorparar condiciones bajo los cuales esos desempeios son relevantes: Si la
identificacién del desempefio esperado se hace a partir de situaciones que por si
mismas son relevantes para el individuo, entonces éstas deben ser incorporadas
para promover el aprendizaje y la evaluacién del desempefio, reconociendo a la
practica no sélo como una forma de aprendizaje basada en la repeticion, sino como
un recurso didactico mediante el cual el individuo puede consolidar lo que sabe,
ponerlc en juego y aprender nuevas ¢osas.

3.- Considerar la competencia como una unidad y punto de convergencia: Una
consecuencia de este concepto de totalidad es que sus elementos tienen sentido
sélo en virtud del conjunto; el curriculo, las practicas de enseflanza, la evaluacién
el tipo de materiales didacticos, exige un esfuerzo sistematico de integracién. La
informacion que maneja una persona, los procesos de organizacion y analisis que
aplica, las habilidades motoras y las actitudes o las formas de representacion gue
axtrae de la realidad, son de uso exclusivo para una situacion.

4.- Favorecer el desarrollo de mayores niveles de autonomia de los individuos. Que
la formacion permita a las personas hacer uso de lo que saben, aplicandolo para
mejorar su desempeiio. Desde el punto de vista pedagégico implica reconocer al
individuo como capaz de organizar y dirigir su aprendizaje, por lo tanto, de que al
estructurar esquemas de educacién basada en competencias se privitegien
estrategias didacticas endas cuales los estudiantes jueguen un papel activo, tanto
para enfrentar {as situaciones que se les planteen, come para integrar conceptos y
conclusiones, o para proponer alternativas.

Ventajas de la educacion basada en Competencias:

+ Los participantes tienen un sentido de direccion mas completo, comprendiendo
lo que deben aprender y su forma de evaluacion.

Los participantes tienen la seguridad de que lo que se les estd ensefiando es
aplicable a un futuro empleo en el campo de trabajo de su seleccién

« Los participantes recuerdan por més largo tiempo lo aprendido.

+ Los participantes expefimentan el éxito de su aprendizaje desde el principio del
programa, cbteniendo mayor motivacién y aceptacion del sistema

« El aprendizaje a su propio ritmo pemnite a los astudiantes menos diestros
obtener el iempo y la ayuda que requieren.

« Los participantes aprenden a responsabilizarse de su propio aprendizaje.

14




« E| programa avanza por si solo cuando el instructor se ausenta.

s EIl programa crea una atmésfera profesional similar al trabajo, lo que parece
contribuir a una mayor sofisticacién para los participantes, “docentes-
educandos-orientadores”.

1.2. PLAN DE ESTUDIC.

La estructura formal del plan de estudios de las tecnologias ofrecidas en el C.B.T,,
se integra por tres areas de formacién: tronco comin, &rea tecnoldgica y
actividades paraescolares.

El area propedéutica se conforma por la suma total de asignaturas que comprende
el mapa curricular del tronco coman que es en promedio de 43, ya que varia de
acuerde a las tecnologias que se imparten en este nivel educativo. Con esta
perspectiva se integra esta area para generar los productos en aprendizaje
indispensables para la formacion del bachiller. Asimismo, las asignaturas se han
organizado en cinco éareas de conocimiento: matematicas, lenguaje y
comunicacion, ciencias naturales, histérico - social y metodologia, que se
conjuntan a partir del concepto de distribuir, Jdosificar y secuenciar en semestres
los contenidos educativos que permitan instruir, capacitar y formar al educando en
el ejercicio y comprension de las ciencias y disciplinas consideradas como basicas.

En el drea tecnoldgica, se conjuntan conocimientos y practicas requeridas por el
alumno para su desempefio profesional en el sector productivo de bienes y
servicios, mediante la p;oporcién de conocimientos, habilidades y destrezas. £€n
este ciclo de formacion se imparten 23 asignaturas, seleccionadas para apoyar la
formacidn tecnoldgica.

La formacién de esta modalidad educativa, se complementa con actividades
paraescolares, en los tres primeros semestres, que son acciones de caracter social,
cultural y deportivo, y tienen un valor crediticio dentro de la estructura curricular.

A partir del cuarto semestre pierde su caricter crediticio, costituyéndose en
servicios de apoyo en su aspecto fisico y psicologico sin contar con una carga
horaria por lo que no son consideradas como actividades curriculares. Sin embargo
inciden en la relacion individual y de grupo que componen sus integrantes. Por lo
que la formacién complementaria se considera de la siguiente manera:

- Orientacién Educativa

- Servicios y Asesoria de Computo.
- Educacién Artistica.

- Educacién Fisica,

- Elaboracién de Tesis.
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1.3. MATRICULA DEL CBT. TLALNEPANTLA TERCER GRADO.

Como es notorio la Orientacion Educativa forma parte de la formacion
complementaria, donde es importante destacar que esta se desarrolla con alumnos
de tercer grado que cubren las siguientes caracteristicas:

Edad Cantidad Porcentaje.
16 23 9.58
17 118 4917
18 48 2000
19 25 1042
20 " 458
21 07 291
22 05 2.08
23 01 0.42
24 01 0.42
25 01 0.42
total 240" total 100.00

*240 alumnos de las generaciones: 97-98, 98-99, 99-2000.

Como puede observarse el mayor porcentaje lo representan los atumnos que tienen
una edad de 17 afos, en segundo término los de 18 afios, en tercer lugar los de 19
afios

En cuarto sitio los jovenes de 16 afios, y asi sucesivamente hasta llegar a los
alumnos mayores de 23 afios o mas, considerados como los de menor porcentaje.

Pero si conjuntamos a los jovenes de 16 a 19 ailos, es notorio que el porcentaje
llega al 89.17%.

Edad Cantidad Porcentaje

16 23 9.58

17 118 4917

18 48 2000

19 25 10.42
total 214 total 88.17

De esta forma es fundamental la actividad desarrollada por el Orientador Educativo
ante esta poblacién de jovenes que se ubican en una adolescencia de mediana a
tardia y poderlos conducir profesionalmente para que ellos determinen con
responsabilidad lo que decidan realizar en su presente (corto plazo) y en su futuro
{largo plazo).

Es necesario sefalar que de los 118 adolescentes que tienen 17 afos. 82 de ellos
corresponden al sexo femenino y 36 sdlo al sexo masculino, respecto a los
adolescentes que tienen 18 afos no existe mucha diferencia porque 25
corresponden al sexo femenino y 23 al sexo masculino, similar situacion se observa
an los adolescentes de 16 y 19 aitos, también con los de mayor edad.
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Otra caracteristica de la poblacién estudiantil es que en la tecnologia de secretario
ejecutivo el 99% corresponde al sexo femenino y solo el 1% al sexc masculino; lo
contrario sucede con la tecnologia de Diseilo grafico, aqui el porcentaje sé invierte
de tal forma que el 80% corresponde al sexo masculino y el 20% al sexo femenino,
de la tecnologia de Contabilidad la ubicacién de los alumnos ¢s mas equilibrada
ubicandose los porcentajes con el 48% al sexo masculino y 52% al sexo femenino,

En relacion con el total de 240 adolescentes el 61.66% corresponde al sexo
femenino la cantidad de 148 mujeres y el 38.34% para el sexo masculino con 92
adolescentes.

Al inscribirse el a2lumno, llena la solicitud correspondiente, de donde se obtiene la
informacion relacionada con las caracteristicas de sus padres; nivel de estudio,
lugar de origen, edad, estado civil, etcétera. Por fo tanto es conveniente senalar que
la ocupaci6n y actividades de éstos, son muy heterogéneas. Con respecto ai varén
sus cargos son variados : QObrero, empleado, comerciante, taxista, tablajero,
etcétera.

Por su parte las mujeres, en su mayoria se dedican al hogar y al cuidado de sus
hijos. Sin embargo existen las que por solventar la situacién econoémica de la
familia tienen la necesidad de trabajar desempeilando los roles de trabajadora y
ama de casa.

Por Gltimo es necesario sefialar que existen alumnos que por circunstancias
dificiles de explicar son hijos de padres divorciados o separados y por lo mismo
tienen que asumir una responsabilidad extra a la que les corresponde como
alumnos de la institucion, {trabajar).
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CAPITULO DOS

Y el sol siempre saldra

mientras que a alguien

le queden ganas de amar.

Perdona mi amor

por tanto hablar,

es que quiero ayudar

al mundo cambiar, jgué locol..
- Si realmente se pudiera

Y todo el mundo se pusiera

Alguna vez a realizar.

{David Lebdn)




2. MARCO TEORICO.

El desarrclic de la humanidad a través de los siglos nos permite comprender la
necesidad que han tenido nuestros ancestros para explicar los fenémenos
naturales y sociales que permitan encontrar la légica de sus actos y de sus
relaciones comunitarias para vivir en armonia en cada una de las etapas de nuestra
era.

Asi, con el paso del tiempo han surgido grandes filésofos, historiadores,
matematicos, sociélogos, excelentes maestros de las ciencias y el arte, psicélogos
etcétera. De tal manera sus trabajos realizados en su momento histérico nos han
servido para que la humanidad prevalezca a pesar de todas las contradicciones
generadas en la demostracién de sus teorias. Y es aqui donde la palabra teoria
empieza a tomar relevancia para fundamentar un sistema o estado de cosas que
antes de ser descubierto o demostrado por medio de un método cientifico, carecian
de un avance que le permitiera a la humanidad superar sus paradigmas de
ignorancia hacia la integridad de una sociedad més justa y equitativa con relacion a
la reparticién de la riqueza: "que la riqueza no sea instrumento de esclavitud, sino
que siem}o de todos impersonalmente, dé a todos los medios para todo el blenestar
posible.”

Por lo mismo se establece un orden social que interviene para gue las relaciones
entre los individuos sigan generando un equilibrio arménico en cada una de las
acciones de sus componentes. Sin embargo los descubrimientos cientificos y el
avance tecnologico provocan en la sociedad dificultades para seguir sosteniendo
este equilibrio, porque las diferencias entre los sistemas sociales estan
ocasionando gue la distribucién de la riqueza producida por todos beneficie a
pocos integrantes de la misma sociedad y agobie a fa mayoria en la adquisicién de
los bienes necesarios para subsistir decorosamente en un desarrollo integral como
individuo. O en otro aspecto, como las naciones que controlan los avances
tecnolégicos y econémicos utilizan estos para poder dominar a naciones que
carecen de los mismos (desarrollo vs subdesarrollo).

Para continuar su hegemonia: “cada relacion de hegemonia es necesariamente una
relacién pedagdgica..” sobre aquellos que no han querido emanciparse de este
flagelo internacional hegeménico:

“Hegemonia de un grupo social sobre toda la sociedad nacional ejercida a través de
las organizaciones asi llamadas privadas, como la Iglesia, los Sindicatos, las
Escuelas los Partidos Poiiticos, etcétera.”

* Brocooli, Angelo, Antonio Gramsci y la educacién comg hegemonia. Editortal Nueva Imagen. México.
1984, p. 29,

*Ibid., p. 14

® Ibid, p. 89 19




Por tal razén al utilizar un sistema teérico se debe reflexionar que este carece de
una pureza especifica gue necesariamente tiene que retomar de los deméas
postulados teéricos pero con la objetividad de no perder ia tarea concreta que
pretende realizar en una sociedad determinada dicho planteamiento teérico, y que
su utilizacion permita promover en su campo de accién un cambio, aunque sea
minimo en el individuo, ya sea de reflexion, anilisis de conciencia que a través de
su actividad logre una transformacién social-en beneficio de Ja misma sociedad y
del individuo que la promueve. Es decir generar una praxis sustantiva de sus
componentes con el propésito de lograr un ser organizado: “la organizacién es,
hasta ahora, un modo de ser que determina una forma de conciencia —ecuacion:
organizacién - autoconciencia.”’ Identificado con su entorno, conocedor del rol
social que le corresponde integrar, ser capaz de distinguir las fuerzas a favor y en
contra gue le rodean sobre todo, ser un individuo que se comprometa consigo
mismo para alcanzar una meta especifica y desenajenante. De esta manera conocer
como funciona un sistema social y econémico:

"la lucha contra el Capitalismo -~ se desarrolla sobre tres frentes: el econémico, el
politico y el ideoldgico. Pero en realidad los frenites se reducen a uno solo, que es el
de la conciencia.”

Necesariamante conlleva al ser a salir de su irrealidad o por lo menos empezar a
conocer su realidad y es precisamente uno de los propésitos gque se persiguen en
el aula al trabajar bajo {a teoria dialéctica. Estratégicamente utilizar ias herramientas
- medios audio-visuales- con los cuales un sistema hegemonico domina y enajena
a una clase social determinada para seguir conservando el poder. Asi por medio de
sus mismas herramientas proponer la adquisicion de conocimientos, conciencia
histérica y cultura:

“la cultura es una cosa bien diferente. Es organizacién, disciplina del propio yo
interior, es apropiacion de la propia personalidad, es conquista de la conciencia
superior, por la cual se llega a comprender el propio valor historico, la propia
funcion en la vida, los propios derechos y los propios deberes.”®

Con el reto de provocar un ente social transformador y comprometido asimismo y
con su sociedad en la que se encuentra inmerso. Utdpicamente, empezar a generar
un cambio individual y social en donde exista verdaderamente un mundo mas
equilibrado y justo con la humanidad gue lo conforma para su preservacion, nunca
para su autodestruccion.

T1bid, p 53
* Ibid, p, 83
* Ibid, p, 41
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Es comcn en un medio social que las relaciones interpersonales se lleven a cabo
con base en los diferentes roles que cada uno de sus integrantes forman dentro de
una sociedad concreta, por lo que al darse estos roles estamos configurando una
forma especifica de actuar por cada uno de sus componentes en este entomo
social, de ésta manera los roles que cubre cada persona humana son muy variados
y sujetos a la actividad objetiva que ejecuta el interesado.

Asi los seres humanos paulatinamente han formado un sistema social con
diferentes organos deé Yireccion, que aun en contra de la misma libertad de!
integrante, ha configurado una estructura de nomas, leyes, reglamentos, orden,
respeto, etcétera. Que permite la interaccion de todos sus componentes para
conservar y baneficiar a todos los participantes de este sistema.

Sin embargo, el sistema social acepté consciente o inconscientemente la creacion
de un sistema de poder que gobierne y regule las actividades de todos los
integrantes. Este para lograr su conservacién ha implementado una organizacion
que promueve la interdependencia y la relacién en todos sus componentes,
provoca acciones funcionales, estructurales, dominantes, dialécticas y sistematicas
para el logro de su propésito. Seguir manteniendo el poder.

Un elemento utilizado por el sistema es el hecho educativo en donde los roles que
desempefan sus partes son maltiples, especificas y determinantes. Por lo que
habtar de un componente (profesor} se requiere establecer las relaciones que lleva
a cabo con otro de los componentes {alumno} y la forma en que se van
interrelacionando sin dejar de considerar las estructuras asimiladas por ambos de
otras partes del sistema social como son: los integrantes familiares, los dogmas
religiosos, los dogmas ideolégicos y corporatives, los aspectos culturates,
politicos, econémicos, etcétera.

De esta manera al realizarse el hecho educativo formal en los componentes sistema
educativo —profesor -alumnos, genera una relacion que permite aprender del
profesor los contenidos de un programa elaboradoe por un subsistema educativo
del sistema de poder, nunca por el sujeto que ensefia:

“El problema pedagégico o es el problema de una estructura social en su conjunto,
en toda la gama mas o menos vasta de sus articulaciones, o bien es una estéril
ejercitacion de expertos en esta o aquella técnica, pero incapaces de promover &l
desarrollo efectivo de las masas como de los individuos.”"®

Asi “El hombre que la educacién debe plasmar dentro de nosotros no es el hombre
tal como la naturaleza lo ha creado, sino tal como la sociedad quiere que sea; y lo
quiere tal como lo requiere su economia interna.”"’

10 yp.:
Ibid, p., 19
I Savater Fernando; El valor de Educar Editorial Planeta Mexicana, México, D F. mayo de 1999.
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Donde implicitamente se manifiestan en su accidn las estructuras asimiladas que
contienen cada uno de los integrantes.

Como puede observarse en esta relacion de profesor - alumno se implementa un
contenido de aprendizaje y también se esti considerando todos los roles
asimilados por cada uno de su entorno social y que al interior del aula se proyectan
consciente o inconscientemente en un proceso educativo.

Es necesario sefalar que el componente alumno tiene diferentes caracteristicas,
considerando varios niveles de un sistema educativo porque no es o mismo
relacionarse con alumnos de preescolar {4-6 aflos} a un alumno de Nivel Medio
Superior {15 afios 0 més), donde el grado de conocimientos es mas complejo por tal
raz6bn la accion de ensefar-aprender requiere de la utilizacién de multiples
estrategias didacticas para que el alumno asimile contenidos de los programas que
realiza el sistema educativo para su conservacion.

L]

De esta manera en la practica el hecho educativo simplemente es fa accion de
reproducir conocimientos cientificos descubiertos con anterioridad como son:
Fisica, Quimica, Matematicas, Ciencias Sociales, etcétera, para promover al sujeto -
estudiante a una educacién por medio de la cual lograra superar su “status social”,
via una profesion:

“Donde un sistema de poder no corrige los efectos de las escandalosas diferencias
de fortunas, los unos nacen para ser educados y los otros deben contentarse con
una doma sucinta que les capacite para las tareas ancillares, de este modo la
ensefianza se convierte en una perpetuacion de la jerarquia socioeconémica, en
lugar de ofrecer posibilidades de movilidad social y de un equilibrio més justo.”"

Por 1o antes descrito es necesario realizar acciones que provoquen que ef hecho
educativo deje de ser s6lo una reproduccién de conocimientos y de controt social,
por lo tanto encontrar mecanismos que permitan cambiar/modificar este sistema
requiere comprender que en un sistema social no hay hechos determinados ni
cabalisticos, que la movilidad en una sociedad; sobre todo en un sistema, tiene
causas y efectos que benefician o perjudican a los integrantes del sistema social.

2 Thid, p. 155 22




Educando/Educacion.

S6lo le pido a dios
que el dolor

no me sea indiferente
que la resaca muerte
no me encuentre
vacia y sola

sin haber hecho

lo suficiente.

{Ledn Giaco)




2.1. EDUCANDO/EDUGACION.

Es necesatio reconocer que dentro de un sisterna social al generarse apropiaciones
de mando-autoridad, y por consecuencia un poder implicito dificilmente quien
asume esta apropiacion lo abandona sin tratar de seguir manteniéndolo, por ello
para impedir la pérdida de este poder desarrollan mecanismos con la finatidad de
no dejarlo. De ahi que intente dividir los aspectos, econémicos, politicos e
ideolégicos para hacer creer a la sociedad gobernada que no hay relacion entre
éstos y que cada uno toma su propio sendero sin que esto afecte a los habitantes
de una nacién, por lo tanto; confusién, ignorancia, divisionismo, engano, etcétera,
son parte de un mecanismo para preservar el poder y el control schre una
sociedad.

Otro elemento utilizado es el de la educacién, para ello emite articulos, leyes,
normas, postulados, valores, objetivos, etcétera; que son los que regulan la forma
en que se debe educar a la poblacién sin que esta logre les conocimientos
suficientes: “dejamos de ser hombres cuando no sabemos quiénes somos © no
tenemos capacidad para decidir nuestro destinc en alto, para contradecir el que nos
es ofrecido.”” Por consecuencia el reto es fograr una poblacién reflexiva,
dialéctica, analitica, que razone, critica y consciente.

Sin embargo lo gue recibe es una aparente educacion que provoca en el educando
una vision institucional y centralizada para fa conservacion del sistema nunca para
una transformacién; actuamos dentro de esta sociedad perc no reflexionamos
hacia donde nos conduce nuestra accién simplemente sabemos que nos tenemos
que educar pero los fines y las metas no se encuentran definidas en este hacer y
considerames que quienes tienen el poder nos daran los espacios para la
realizacion de nuestro desarrcllo integral y la satisfaccion de nuestras necesidades
humanas: “la tarea de ensefar consistira en permitir una toma de consciencia
personal en el acoplamiento del individuo con el mundo y los demés.”"

1 Pereira, Gomez Maria Nieves, Educacién en valores, Metodologia e innovacion educativa., Editorial
Trillas. México, D F.1997
" Ibid, p. 36 24




Educacion

Aprendizaje significativo.

caera en la tierra

una luvia sin fin

un gran diluvio

apague el dolor oh, ch

de tanta muerte y desolacion

y fertilice nuestra rebelion

ya nos quitaron la tierra y el sol
nuestras riquezas y la identidad
solo les falta prohibirnos llorar
para arrancarnos

hasta el corazdn.

{Victor Heredia)



2.2, EDUCACION.

Educacitn; etimotégicamente, significa: acciéon de educar, ensefianza o instruccién.
Recordar como a evolucionado la humanidad a través de la educacion - acto de
ensefiar o instruir- es importante debido que a raiz de esto comprendemos porque
la educacién no responde a los intereses comunes sino a intereses particulares;
por ejemplo en Ja antigua Grecia, la retérica matematicas musica y cultura fisica
fueron la base de la educacién; en la Europa Occidental fue privilegio exclusivo de
las clases altas hasta el Renacimiento, durante la Edad Media, la Iglesia fue el
centro principal de la educacion y ta mayoria de los estudiantes, inclusive muchos
de la clase pobre recibian las ordenes religiosas, por otra parte el desarrollo de la
Ciencia y 1a Tecnologia cambié el concepto de la educacién clasica; incluyo fa
ensefanza Vocacional y Profesional; la Psicologia de! aprendizaje cre6 nuevos
métodos; Rousseau, Pestalozzi, Montessori y John Dewey sentaron los cimientos
para la educacion progresiva: “una educacién verdaderamente innovadora debe
preparar a! nifio y al joven para el cambio y para dominar mejor su entorno.”™*

Por lo mismo:

sEducar es entender que mi “yo” esta hecho para otros “yo”. Un “para quién” sin el
cual nuestra vida carece de su pleno sentido. Un “para quién” que nos libera del
egoismo destructor que supone el predominio sobre &l otro y la jucha por ese
predominio.”™

Asf:

“El hombre es consciencia, ya que tiene en si los criterios de discernimiento es un
continuo intercambio entre su “dentro” y el “afuera”. Pero cuando el hombre la
pierde: “cuando ya no sabe que es ni quién es, para que esta en el mundo, de qué
es capaz y de qué esta necesitado, cuil es su gloria y qué le crea pesadumbre”
entonces el hombre deja de serlo.”

El articulo tercero constitucional menciona lo siguiente:

“la educacién que imparta el Estado tendera a desarrollar atmmonicamente todas las
facultades del ser humano y fomentard en él, a la vez, el amor a la patria, la
consciencia de la solidaridad internacional, en 1a independencia y en a justicia.”'®

'* pereira, Gomez Maria Nieves. _ob_cit. p 25

16 [bid, p. 24

' 1bid. p, 36

12 Ribeiro Riani, Lidio Nestor. Los valores de g_cgsof la practica docente, Editorial Plaza y Valdés. México
D. F. Octubre de 1996 p, 48



Realmente esto es lo que pretende alcanzar la educacion en nuestros jovenes © es
simple retérica demagadgica y palabras huecas que en la objetividad dificilmente se
plasman en acciones concretas.

“Para explicar las deficiencias y fracaso del sistema educativo es comin
responsabilizar de éstos a los alumnos debido a su falta de capacidad e interés; a
los maestros por su incompetencia, irresponsabilidad y deficiente formacion
académica; a los métodos de ensefanza por obsoletos y a la permanencia de
estructuras educativas inoperantes.”"’

Por lo antes expuesto, se analiza que el sistema de poder dificilmente promovera
una educacién basada en la fraccion Il del articulo tercero constitucional
relacionados con los criterios que orienta la misma:

- se basara en los resultados del progreso cientifico

- Luchara contra la ignorancia, las servidumbres, los fanatismos y los prejuicios.
- Serd democratica

- Sera nacional

- Contribuira a la mejor convivencia humana

El articule tercero constitucional sefala en su fraccion IV, Que toda la educacion
que el Estado imparta seré gratuita (en la realidad dificilmente se cumple), y en la
fraccion V, describe:

“ademés de impartir la educacion preescolar primaria y secundaria. El Estado (el
Gobierno por medio de la Secretaria de Educacién Publica)

Promovera y atenderd todos los tipos y modalidades educativas —incluyendo la
Educaci6én Superior- necesarios para el desarrolio de Ja nacién, apoyara la
investigacién cientifica y tecnolégica y alentara el fortatecimiento y difusion de
nuestra cuttura.”®

De ilevarlo a cabo como lo estipula fa Constitucién Politica, el sistema de poder
gestaria su propia autodestruccion y este sistema de poder no tiene vocacion de
suicida: “dice Hermes Mercurio a los lugarefios... pues no conviene pedir de fos
justos cosas injustas, si bien, pedir cosas justas de los injustos es de ignorantes.”'

1% Ruiz, del Castillo Amparo_Crisis, educacign v poder en México, Editorial Plaza y Valdés. México. DF
‘Quinta edicion diciembre de 1995,

2 para profundizar sobre las causas por las cuates en Jo econémico, politico, social; es imposible cumplir con
estos postulades — a reserva de que en este pais generemos un cambio- Propongo la lectura del libro de Ortiz
Wadgymar Arturo., Politica Econéntica de México 1982-2000. Edit. Nuestro Tiempo. Séptima edicion,

2 programa radiofonico -Domingo Siete- UNAM. 8 de agosto de 1999,
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No abstante se tiene que estructurar un concepto de educacién, el cual promueva
en el educando [a necesidad de comprender su entorno social econémico, politico e
ideolégico, para que reconozca que el hecho educativo no es sélo aprender
contenidos de los programas realizados por el propio sisterna y aspirar en el mejor
de los casos a la obtencion de excelentes calificaciones por cada uno de los grados
y niveles académicos que van cursando en su trayectoria educativa; que la
educacion y por consecuencia un aprendizaje es mas que una calificacion, que
debe existir 1a intencién de educarse en un aprendizaje que comprometa e implique
por principio, si ser un excelente educando, pero gue el conocimiento adquirido
rompa las cadenas de la ignorancia y trascienda las barreras de lo que es e! aula
escolar al interior de una institucién:

“La tarea de educar a los hombres es mucho méas ambiciosa, ya que se trata de
prepararlos para que sean capaces de asumir una actividad social valiosa y fecunda
a través del desarrollo multifacético de su personalidad; la preparacioén a la vida no
puede encerrarse en las categorias de la adaptacion y et éxito material.”

Por lo tanto considerar que recibir una educacion, requiere entender con claridad la
relacion e intereses implicitos que oculta la educacion recibida {contenidos de
aprendizaje) y analizar si estos intereses corresponden o no con los propios. Tener
presente que ser educado sin razonarireflexionar sobre que o para que me eduque
sencillamente es hacer sin transcender; es como en muchas instituciones
educativas acontece: ir a la escuela nada mas por estar ahi:

“Las normas fundamentales de la pedagogia burguesa es la de crear condiciones
s6lo en un sentido de adaptacion de los individuos a las mismas; pues no les
interesan como elemento de desarrollo social, como indice de progreso.””

Asi la educacién que recibe el educando debe incidir para que abandane lo inicuo
que es ~ primero yo, después yo y por Gitimo yo:

“de esta manera el individuo era llevado a alejarse de cualquier comunidad y a
contar s6lo consigo mismo, mientras que por otra parte se desarrollaba la
tendencia a supeditar ol individuo a 1a autoridad del poder y a las exigencias de la
organizacién, con miras a “salvaguardar los intereses de la sociedad,” y cuando no
se lograba encontrar un compromisc con la libertad individual, se recurria a la
coaccion.”

Finalmente fundamentar que la educacién que recibe el educando debe incluir la
realidad concreta en la que esta inmerso, no la “realidad” que informa el sistema de
poder: “La educacién burguesa tiene como uno de sus objetivos centrales que el

2 guchodolski, Bogdan, Tratado de Pedagogia. pp. 27. 28.
2 1bid. P 62
* 1hid, p. 49
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hombre piense lo real como imaginario y lo imaginario como real.”* Promover
hacia éste un conocimiento social objetivo, profundo en donde se permita dejar
claras las relaciones de infraestructura, estructura y superestructura que
prevalecen e inciden en su integracion a la sociedad: “donde se educara un hombre
distinto con otra capacidad de pensar y otra posibilidad de hacer.”®

Por lo antes mencionado se requiere promover en el educando una vision diferente
de conocimiento y aprendizaje que le permita profundizar en su yo personal +y en el
ser social« y para lograrlo el orientador educativo debe fijarse como propésito gue:

“orientar educativamente significa prestar ayuda, mostrarse dispuesto a ser util y
servicial: preocuparse por las decisiones que el orientado tome a partir de las
alternativas ofrecidas”?’

Y considerar que el estudiante esta, "acostumbrado a oir y ver” (sin reflexionar),
por lo que se espera que el orientador logre con la utilizacién de los medios
audiovisuales como recurso de ensefianza generar un procesc de aptendizaje
significativo y con esta estrategia facilitar el interés para que el educante repita esta
accion pero con la intencién de generar en él la reflexion - conscientizacion, donde
la funcion de la consciencia no reside solo en orientar correctamente al hombre en
el mundo que le rodea: “de esta forma se puede orientar a quien lo necesita,
informandole, ubicando su posicién en una coordenada, ofreciéndole situaciones a
favor o on contra respectc a la adopcidén de una decision™?® sino también en
contribuir sobre la base da ese conocimiento a modificar el mundo real y a
transformar su entorno social.

2.3. APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Para hablar de un aprendizaje significativo es necesario retomar la importancia que
tiene un aprendizaje basado en las teorias cognitivas las cuales explican como se
adquiere un conocimiento y fa conducta observada en funcidén de las experiencias,
informacion, impresiones, actitudes, ideas, percepciones de una persona y de la
forma en que ésta las integra, organiza y reorganiza por lo mismo se desarrolla un
cambio mas o menos permanente de los conocimientos o de la comprension

e Puigros Adriana. Democracia y Autoritarismo en la Pedagogia Latingamericana., s/e,s/f pag.79

% Ibid. p. 95

*  E} yo personal lo considero como fa posibilidad de reconocerse en un aclo de superacidn y desarrollo
individual hacia la creacion de un proyecto de vida.

+  El ser social lo comprendo como la intencién de interactuar en los diferentes roles que se cubren en una
sociedad con la finalidad de que el educando (estudiante, adolescente) se vincule con la sociedad para ser
atil a esta y ambos (sociedad -educando } generen un desarrollo comprometido en 1a realizacion de sus
tareas.

::Gobierno del Estado de México. documento rector de Orientacion Educativa Agosto de 1995, p 10
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debido a la reorganizacién tanto de las experiencias pasadas como de la
informacién reciente.

-

La estructura cognitiva se compone de conceptos, hechos y proposiciones
organizados jerarquicamente por lo que procesamos la informacién que es menos
inclusiva (hechos y praposiciones subordinadas), de manera que llegan a ser
subsumidos o0 integradgs por 1as ideas méas inclusivas {conceptos ¥ proposiciones
supraordinadas). La estructura cognitiva es integrada por esquemas de
conocimiento, estos esquemas son abstracciones o generalizaciones que los
individuos hacen a partir de los objetos, hechos y conceptos, y de las
interrelaciones que se dan entre estos:

“gs indispensable tener siempre presente que la estructura cognitiva del alumno
tiene una serie de antecedentes y conocimientos previos, un vocabulario y un
marco de referencia personal, lo cual es ademas un reflejo de madurez
intelectual.”®

Con base en lo anterior es importante sefalar que la cognicién, se encuentra
estrechamente vinculada con la utilizacién de nuestra capacidad de aprender por
medio de nuestros sentidos y a partir de esta relacién de aprendizaje le damos la
significacion que surge de esta dicotomia por lo que se puede expresar que toda
persona humana desde su nacimiento y hasta el uftimo momento de su existencia
participa en un constante aprendizaje sea este significativo o no, que recibe del
contexto social donde se desarrolla. ‘

A este proceso se le considera como una enseflanza o una educacién, por medio de
la cual, el sujeto asimila una serie de conocimientos que van de lo empirico, a lo
cientifico, asi en su desarrollo histérico personal va adquiriendo dos tipos de
conocimiento, que provocan la accién de una conducta: el informal donde asimila
toda una serie de factores culturales, la institucion de normas, valores y lenguaje
gue le penmiten hacer frente a su entorno sin que necesariamente se desdefie como
un hecho educativo. E} segundo llamado formal, porque sus acciones llevan una
intencién previa para lograr en el sujeto una conducta especifica.

Por lo mismo sobre un hecho educativo formal esta implicito que prevalece la
objetividad de un aprendizaje que se pretende debe adquirir el individuo {alumno),
por ello es necesario tener claro que es lo que interesa que aprenda el estudiante a
partir de determinados procedimientos educacionales; confirmar la adquisicion de
conocimientos y cual es la conducta que justamente esperamos de él.

De aqui la trascendencia en desarrollar un aprendizaje significativo que pemnita
construir 1a adquisicion de una conducta a partir de asimifar y refacionar todos los

? Diaz, Barriga Arceo Frida, Hernindez, Rojas Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativp. Mc. Graw-Hill México 1998, p.21
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factores cognitivos que al considerarlos, logren ser datiles, darles un valor e
importancia a la formacion que se esta promoviendo en un hecho educativo formal
o informal.

Por ello para reconocer la utilidad de desarrollar en el estudiante un aprendizaje
significativo es necesario remitimos al término del significado de cognicién que
viene del latin. Cognitio, conocimiento, concepto nocion idea. Por 0 que podemos
considerarto como sinénime de conocimiento, como accién y efecto de conocer; de
tal manera que el estudiante al ir adquiriendo una enseflanza que lo relaciona entre
sujeto — objeto y entre pensamiento y el mundo va adquiriendc una serie de
elementos para su comportamiento humano, asi uno de los exponentes principales
de la teoria cognitiva del aprendizaje es Jean Piaget en la que afirma que el nifio
normal atraviesa cuatro estadios principales en su desarrollo cognitive: 1) el
estadio senso-motor, 2} el estadio preoperatorio, 3) el estadio de las operaciones
concretas y 4} el estadio de las operaciones formales.

2.3.1. APRENDIZAJE POR RECEPCION SIGNIFICATIVA

Sin embargo para efecto de este trabajo considero de utilidad el trabajo
desarroliado por David P. Ausubel. Con la teoria del Aprendizaje por recepcion
Significativa.

“David P. Ausubel sostiene que la persona que aprende recibe informacion verbal
vinculada a los acontecimientos previamente adquiridos y de esta forma, da a la
nueva informacién, asi como a la informacién antigua un significado especial."*

Por lo tanto todos los conocimientos adquiridos se van almacenando en nuestra
memoria y al momento de ser requeridos surgen en forma sustantiva en la medida
que se crean y utilizan marcos de referencia organizados, por lo que es necesario la
existencia de una estructura pertinente en el sistema de pensamiento, con esta
accion se mejora e} aprendizaje y se proporciona a la nueva informacion un
significado potencialmente mayor. De esta manera se considera que el alumno
opera mentalmente, auditivamente y visualmente con el material que se le expone
dandole un significado:

“por una parte esti el alumno con su estructura cognitiva particular, con su propia
idiosincrasia y capacidad intelectual, con una serie de conocimientos previos
(algunas veces limitados y confusos), y con una motivacion y actitud para el

3 M. Chifford Margaret, Aprendizaje y ensefianza, Enciclopedia prictica de la Pedagoein México, Ediciones
Océano, S A. 1982, p 291 31




aprendizale propiciada por sus experiencias pasadas en la escuela y por las
condiciones actuales imperantes en ella.™.

Ausubel comprende la asimilacidén basicamente como un proceso en el cual: “se
almacenan nuevas ideas en estrecha relacién con ideas relevantes presentes en la
estructura cognitiva.”. Por lo mismo Ausubel considera que a partir de esta
asimilacién es posible un aprendizaje concebido de 1a siguiente forma:

a) Proporciona un significado adicional a la nueva idea.
b) Reduce la probabilidad de que se olvide ésta.
¢) Hace que resulte accesible o sea facil de recuperar.

Ausubel sefiala también: “que el aprendizaje verbal es probablemente la forma mas
comin de aprendizaje en el aula,”™ Por el mayor tiempo que pasa el alumno en la
misma, si al seftalamiento anterior le agregamos también imagen y sonido se esta
generando con mayor fuerza un aprendizaje significativo, donde el alumno no se
quede s6lo en lo verbal si no que al observar imagenes desarrolle una estructura
que relacionandola introspectivamente evoque una relacion entre lo verbal-
observado con sus conocimientos asimilados para provocar una accién reflexiva,
por consecuencia una forma diferente de conducta responsable con respecto a sus
actos.

Asimismo Ausubel considera necesario utilizar materiales introductorios de
naturaleza general para que proporcionen un marco de referencia y posteriormente
integrarse en esa cognicién de informacion mas detallada; a veces un bosquejo
breve pero globa! de lo que se pretende debe adquirir el alumno o un parrafo
introductorio que expone la relacion existente de ias ideas mas importantes que
pueden ser utiles.

(Esquema 1)

Asi el aprendizaje significativo implica un procesamiento muy activo de la
jnformacién por aprender, donde se realiza un juicio de pertinencia para decidir
cual de las ideas que ya existen en la estructura cognitiva del alumno son las mas
relacionadas con las nuevas ideas para poder determinar las discrepancias,
contradicciones y similitudes entre las ideas nuevas y las previas, con esta
informacién nueva vuelve a reformularse para poder ser asimilada en la estructura
cognitiva del alumno; pero no necesariamente se darid esta estructura como un
hecho mecéanico porque puede suceder que las ideas nuevas y previas no sean
afines o lleguen a concordar, el alumno tendra que realizar un procesc de anilisis y

M Diaz, Barriga..., ob. cit., p 23
32 6 Cliffor... ob. Cit, pp. 291-292,
# (bid. p. 205
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sintesis con la informacién reorganizando sus conocimientos bajo principios
explicativos mas inclusivos y amplios:

“Se entretejen la accién docente y los planteamientos de ensefianza (primera
dimensi6én: como se provee al alumno de jos contenidos escolares) y la actividad
cognoscente y afectiva del aprendiz (segunda dimensién: como elabora o
reconstruye la informacién).”™.

El aprendizaje significativo debe reunir varias condiciones:

a) La nueva informacién debe relacionarse de modo no arbitrario y sustancial con
lo que el alumno ya sabe, dependiendo también de la disposicién {(motivacion y
actitud)} de éste por aprender, asi como de la naturaleza de los materiales o
contenidos de aprendizaje.

b) Elmaterial o contenido de aprendizaje, tiene la suficiente intencionalidad, habra
una manera de relacionario con las clases de ideas pertinentes que los seres
humanos son capaces de aprender, |a relacionabilidad sustancial {no al pie de la
letra), significa que sl el material no es arbitrario, un mismo concepto o
proposicion puede expresarse de manera sindnima y seguir transmitiendo
exactamente el mismo significado.

Ausubei postula la secuencia de organizacién de los contenidos curriculares la que
consiste en diferenciar de manera progresiva los contenidos. Iniciando de 1o mas
general e inclusivo a lo mas detallado y especifico {conceptos supraordinados----
conceptos subordinados: informacién simple-— informacion  compleja),
estableciendo al mismo tiempo relaciones entre contenidos del mismo nivel
(conceptos coordinados).

Otro de los aspectos importantes que sefiala Ausubal es el aprendizaje verbal
significativo y para desarrollarlo requiere que se cubran los siguientes pasos:

1.- El aprendizaje significativo se facilita cuando los contenidos se le presentan al
alumno arganizados de manera conveniente y siguen una secuencia légica —
psicologica.

2.. Delimitar intencionalidad y contenidos de aprendizaje que respete niveles de
inclusividad y generalidad; implica determinar las relaciones de supraordinacion —
subordinacién, antecedente - consecuente.

3 Diaz Barriga. .. ob. Cit. p.19
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3.- La actuacién de los conocimientos y experiencias previas que posee el aprendiz
en su estructura cognitiva, facititara los procesos de aprendizaje significativo de
nuevos materiales de estudio.

4.- EIl establecimiento de “puentes cognitivos” {conceptos e ideas generales que
permiten enlazar la estructura cognitiva con el material por aprender) puede
orientar al alumno a detectar las ideas fundamentales a organizarlas e integrarlas
significativamente.

5.- Los contenidos aprendidos significativamente (por recepcion o por
descubrimiento) ser4n mis estables, menos vulnerables al olvido y permitira la
transferencia de lo aprendido, sobretodo si se trata de conceptos generales
integradores.

Ausubel comprende la necesidad de utilizar materiales introductorios de mayor
nivel de abstraccion, generalidad e inclusividad, a fin de lograr el aprendizaje
significativo por lo que sugiere la organizacion de tres fases para el logro del
mismo considerindolas de la siguiente manera:

Fase inicial del aprendizaje significativo.

- Informacién constituida por piezas o partes aisladas sin conexién conceptual.

- Memoriza o interpreta en la medida de lo posible estas piezas- usa conocimiento
esquematico.

- La informacién es global y éste se basa en: escaso conocimiento sobre el
dominio a aprender, estrategias generales independientes de dominio, usos de
conocimiento de otro dominio para interpretar la informacién (comparar y usar
analogias).

- La informacion aprendida es concreta {mas que abstracta) y vincula al contexto
especifico.

- Uso de estrategias de repaso para aprender la informacioén.

- Gradualmente el aprendiz va construyendo un panorama global del dominio o
del material que va a aprender, para lo cual usa su conocimiento esquematico.

Fase intermedia de aprendizaje.

- El aprendiz empieza a encontrar relaciones y similitudes entre las partes
aisladas y Bega a configurar esquemas y mapas cognitivos, Estos esquemas no
permiten atin que el aprendiz se conduzca en forma automatica o auténoma.

- Procesamiento mas profundo del material — paulatinamente.

- Hay mas oportunidad para reflexionar sobre la situacion, material y dominio.

- El conocimiento llega a ser mas abstracto, es decir, menos dependiente del
contexto donde originalmente fue adquirido.
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- Es posible el empleo de estrategias elaborativas u organizativas tales como:
mapas conceptuales y redes semanticas.

Fase terminal.

- Los conocimientos que comenzaron a ser elaborados en esquemas o mapas
cognitivos en la fase anterior, llegan a estar mas integrados y a funcionar con
mayor autonomia.

- Las ejecuciones del sujeto se hasan en estrategias especificas del dominio para
la realizacion de tareas, tales como solucion de problemas, respuestas a
preguntas, etcétera.

- Ef aprendizaje que ocurre durante esta fase probablemente ¢onsiste en: a) la
acumulacién de informacion a los esquemas preexistentes, b} aparicién
progresiva de interrelaciones de alto nivel en los esquemas.

- La informacién desconocida y poco relacionada con conocimientos que ya se
poseen o demasiado abstracta, es vulnerable al olvido que “la informacion
familiar, vinculada a conocimientos previos o apficable a situaciones de la vida
cotidiana”

Asimismo:

“E| aprendizaje debe verse como un continuo, donde la transicién entre las fases
es gradual mas que inmediata: de hecho, en determinados momentos durante una
tarea de aprendizaje, podran ocurrir sobreposicionamientos entre ellas,”

Finalmente es necesario dejar claro que el aprendizaje significativo va ha surgir en
el momento que el alumno lo muestre.

Como se ha sefalado anteriormente Ausubel considera que los contenidos
verbales son la forma mas comiin en asimilar conocimientos, por consiguienie es
necesario tomar en cuenta los siguientes factores para lograr un aprendizaje por
recepcion significativa en el alumno:

Primer factor:

El tema que se va a tratar o presentar tiene que ser potencialmente significativo, es
decir, algo que una persona debe asociar con sus conocimientos anteriores

¥ ibid p. 26 35




Segundo factor:

La persona tiene que crear una disposicion para ef aprendizaje significativo, que
puede definirse como el habito de relacionar material nuevo con el aprendizaje
anterior de forma significativa y atil. Se puede ensefiar a inducir a los estudiantes a;
comparar, contrastar y asociar materiales nuevos con conceptos relevantes que
han adquirido, organizado y almacenado en la memoria previamente:

“La presencia o ausencia de una disposicién para el aprendizaje significativo, asi
como la naturaleza de dicha disposicién, depende, en parte, de la significacién
potencial que tengan los nuevos materiales para los estudiantes y en parte también
del tipc de practica o sesiones de repaso, de las tareas, temas de debate y
(axpresaiaén de sus ideas o puntos de vista personales) que el profasor elija para la
clase.”

Tercer factor.

Influye en el aprendizaje por recepcion significativa la forma en que se presenta al
nuevo material o material desconocido.

Es conveniente aclarar que el estudiante por su mismo proceso de desarrolio y por
1os constantes cambios sociales en los que esta inmerso, olvida con facilidad los
conccimientos adquiridos en su proceso educative y de integracién social de aqui
que considere importante a David P. Ausubel. Por su aportacion de aprendizaje
significativo, para evitar en el estudiante el gue no interiorice el conocimiento que
debe de asimilar en el desarrollo del proceso ensefianza - aprendizaje.

“Cuando el hombre deja de actuar, deja de pensar, pierde su esencia como ser

humano y por lo tanto es facilmente manipulable™.

Un ejemplo por medio del cual se pretende evitar lo antes sefialado es la reflexion
sobre el contenido del siguiente tema:

* M. Cliffor... ob. Cit. p. 296

* Es una opinian personal por las caracteristicas que observo dentro del trabajo desarrollado en el

CBT Tlalnepantla y la forma en que los alumnos actian a partir de las disposiciones de organizacion y
disciplina que se ejerce en esta institucion por parte de los mandos directives y de las “politicas” de orden que
se determinan unilateralmente.
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UNA CANCION POSIBLE.”

Dame una leve cancién,

Un trozo de pan,

La lucha de cada dia,

Que vivir sin esta vida,
Imposible para mi.

Dame las uvas y el sol,

La bella emocion,

De amar bajo las estrellas,
Que vivir sin esta vida,

Es imposible para mi

Dame una nueva ilusion,

La luz de un volcan,

La rueca de la esperanza,
Que esta terra sea posible,
Por sus viejas cicatrices,

Por sus tristes mutilados,

Los que han muerto destrozados,
Los que nombro enamorados,
Los que lloro derrumbado,
Los que canto desangrado,
Los que van siempre a mi lado,
Con su suefio desvelado,

Los que han dado su costado,
Para los desamparados,
Victoriosos torturados,

Pero nunca derrotados,

El futuro esta en mis manos,
Y este amor apasionado,

El futuro esta en mis manos,
Y en tu amor,

Los que han dado su costado,
Para los desamparados,
Victoriosos torturados,

Pero nunca derrotados,

El futuro esta en mis manos,
Y este amor apasionado,

El futuro esta en mis manos,
Y en tu amor,

Los que han dado su costado,
Para los desamparados,
Victoriosos torturados,

Pero nunca derrotados,

El futuro esta en tus manos,
Y es tu amor apasionado,

El futuro esta en tus mancs,
Y en mi amor.

37 Autor: Heredia Victor. “Una cancion posible” Interprete. Mercedes Sosa
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Asi posteriormente emiten opiniones los alumnos al término del audio - grabacién,
lectura det contenido de la letra y como relacionarlo con sus acciones cotidianas en
cada una de sus actividades.

En consecuencia tiene importancia Itevar a cabo todos los aspectos descritos en el
cuerpo de este trabajo y es con la perspectiva de superar la actividad de todos los
que intervienen en el espacio aulico dentro de los tiempos de trabajo que se
generan por las caracteristicas de la curricula de la escuela.
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CAPITULO TRES

La razon es tu mirar

la razén es la igualdad

que es la nifiez lejos del pan

mi identidad recuperar

al despertar agradezco a la vida
dejar de andar como luz peregrina
al despertar nueva emocion
vuelvo a nacer vuelvo al amor.

{Peteco Carbajal)




3. LA ORIENTACION EDUCATIVA

Es conveniente sefialar que el trabajo desarrollado por el orientador educativo tiene
una importancia relevante, sobre todo, con los estudiantes del plante! en el sentido
de poder ubicar a los jévenes desde diferentes alternativas por medio de las cuales
jos mismos tengan la posibitidad de elegir de acuerdo a sus intereses lo que mejor
les convenga. Asi la actividad del orientador debe estar fundamentada en aquellos
aspectos que pemmitan orientar al estudiante en todas las interrogantes que
prevalecen en elios.

Para esto es necesario categorizar la funcién de la Orientacion Educativa y
reconocer que existen diferentes conceptos de orientacion y al enunciarlos se
ubicara la praxis de ésta actividad educativa.

a) Orientacién Vocacional, su objetivo es lograr que el sujeto se conozca asi
mismo para que pueda comparar sus posibilidades y limitaciones con sus
aspiraciones para elegir una carrera en fa cual funcione positivamente y evitar
posteriormente una desercion escolar.

b} Orientacion Escolar la comprenderemos como o} proceso de ayuda que se le
brinda al alumno en cuestiones relacionadas con su situacion escolar para que
a lo largo de su recorrido, realice elecciones acordes con sus intereses,
capacidades y situacién personal y de esta forma lograr como objetivo el
rendimiento y adaptacién escolar.

¢) La Orientacién Profesional se detiva como la posibilidad de que el sujeto tome
la decisi6n, formaci6n y ubicacién profesional en 1a que se trata de integrar las
exigencias personales y sus aptitudes al ambito laboral.

d) Orientacién Ocupacional cuyo objetivo constituye una forma de vida, un
ambiente y no un conjunto de funciones o destrezas de trabajo, es decir tener
posicion en la comunidad y una forma especial de vida.

Ahora bien por las clasificaciones anteriormente descritas podemos considerar a la
Orientacion Educativa como: Elemento rector que prevalece sobre las anteriores
categorias (esquema 2) y con base al trabajo realizado por Mufioz Riverohl Antonio
se concluye sobre cuatro aspectos aplicables a la Orlentacién Educativa.

1.- La Orientacién Educativa, es una practica social cotidiana e histérica. Es una
unidad dialéctica: pragmatica por su naturaleza y en su calidad de praxis la defirte
su intencién o finalidad.
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2.- La orientacion Educativa no es una practica que surgié exclusivamente en el
ambito escolar. Su génesis esta en los procesos de socializacién y de cultura que el
individuo experimenta durante su desarrollo. En este aspecto orientar es un hecho
universal, sin gue esto signifique que sea considerada como ciencia.

3.- La Orientacibn Educativa se operacionaliza en distintas modalidades
{Orientacién Vocacional, Orientacion Profesional, Orientacion Escolar, etc.} es una
practica instituciona! y formal que ha generado un discurso y una practica
sistematizada, como medios fundamentales para el logto del consenso técnico,
ideoldgico y politico que demanda un estado educador por tanto, es posible afirmar
gue la practica formal de la orientacién es una demanda de la sociedad politica,
mientras que la practica incidental o hist6rica refleja las necesidades y expectativas
de ta sociedad civil.

4.- Los conceptos de Orientacién Educativa prevalecientes (asi como los existentes
por cada una de sus modalidades) son simplemente una expresion de lo formal, sin
referentes a politicos técnicos y reduccionistas que lejos de favorecer el desarrolio
teérico de la Orientaciéon Educativa, lo combaten en aras de lo instrumental y
operativo.

De esta manera al retomar las categorias de {a orientacion se debe sefalar que una
verdadera profesionalizacion de la practica orientadora, estaria dada a partir de que
el orientador incorpore en su ejercicio, el manejo de aspectos tedricos
conceptuales (ademas de los instrumentales) que le proporcionen una explicacién
mas amplia y profunda respecto al papel de la educaci6n y del Sistema Educativo,
en su relaciéon con los aspectos; econémicos, politicos y sociales.

Por lo tanto el orientador puede y debe motivar a los jévenes para que aprendan lo
fundamental en su vida personal y académica, sin que se les obligue a asimilar lo
que no desean. Fomentar el placer por el estudio sin coerciones ni imposiciones;
también el Orientador Educativo debe de promover el dasarrollo del pensamiento
reflexivo y dialéctico. Ensefiar a pensar como uno de los objetivos de la educacion
es hoy una necesidad indispensable; y finalmente el Orientador Educativo debe
realizar actividades por medio de las cuales el joven construya su futuro hoy a
partir del conocimiento de la realidad en que esta inmerso.

Asi para complementar la Orientacién Educativa con el hacer del Orientador
Educativo es pertinente explicar en que consisten los diferentes modelos de la
Orientacién Vocacional en México.
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Esquema 2

La Orientacién educativa se define como la categoria mas amplia que incluye a las
demés y la identifica como: el conjunto de accicnes educativas encaminadas a

facilitar el desarroll

o integral del estudiante.

ORIENTACION EDUCATIVA

ORIENTACION
VOCACIONAL

ORIENTACION
ESCOLAR

ORIENTACION
PROFESICNAL

ORIENTACION
OCUPACIONAL

Asi tenemos una clasificacién sintetizada de los diferentes conceptos de la

orientacion.

CLASIFICACION

CONCIENCIA

RELACION CONCEPTUAL

QRIENTACION VOCACIONAL AYUDA PARA ELEGIR CARRERA
“ i EL OBJETIVO: RENDIMIENTO Y
ORIENTACION ESCOLAR ADAPTACION SOCIAL
w “[EL OBJETIVO: ELEGIR TRABAJO
ORIENTACION PROFESIONAL SEGUN APTITUDES

ORIENTACION OCUPACIONAL

I

LA UBICACION LABORAL

Tomado de Ia revista de Orientacion Educativa numero 2 marzofabril 1988, UNAM.

La modificacion en cuanto a la jerarquia de Orientacion educativa es un agregado

propio.

43




CAPITULO CUATRO

Si no creyera en lo méas duro

si no creyera en el deseo

si no creyera en lo que creo

si no creyera en algo puro

si no creyera en cada herida

si no creyera en la que ronde

si no creyera en lo quae esconde
" hacerse hermano de la vida.

si no creyera en quien me escucha

si no creyera en lo que duele

si no creyera en o gue quede

si no creyera en lo que lucha.

{Silvio Rodriguez)




LOS MODELOS DOMINANTES DE ORIENTACION EN MEXICO

En el devenir de la historia de la Orientacién en México, se han puesto en practica
diferentes modelos que se han implantado no de forma azarosa sino determinada
por las caracteristicas de los diversos momentos histéricos por los que ha
atravesado el pais.

Entre los factores que destacan por su influencia directa o indirecta en la
caracterizacién de determinado modelo, estin: el tipo y nivel de desarrollo
econdmico y la funcién asngnada al sistema educativo de acuerdo a la politica de
desarrolio vigente.

Dependiendo de como se presentan las condiciones anteriores, se desprende de
ellas una ideologia dominante que asume una gama de valores éticos, filoséficos y
politicos.

Asimismo estas corrientes de pensamiento originan y se reafirman en diversas
concepciones pedagdgicas y psicologicas, las cuales influyen en forma directa en
la educacion y esta a su vez es el ambito donde se gesta la orientacion {al menos en
lo que respecta a la educacién format).

“El Papel de la Orientacién Vocacional es preponderantemente Econémico e
ideolégico y varia segin las condiciones Historicas y las presiones de los
diferentes grupos”’

Por consecuencia se generan tres modelos que son considerados como
dominantes en México y por lo tanto siguen vigentes actualmente.

1 Guerra Ruiz E. Et al., La Profesionalizacién del Qrientador y los Modelos de Orientacién
Vocacional., Revista de Orientacién Educativa. UNAM marzo/abril 1988 p.22
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en su medicién, ain en ausencia de una conceptualizacién tedrica de los objetos de
estudio. Medir es la consigna:

“para estudiar la realidad de los fenémenos y conocerlos, se hace indispensable
aplicar unidades de medida objetivas y precisas en primer término. indispensable
es también certificar la fiabilidad y validez de los instrumentos de medida que en el
caso que nNos ocupa son pruebas psicolégicas y para ello se impone el analisis
estadistico.”

Por lo que se considera que al utilizar tests o pruebas mentales en los sujetos que
se someten a estos en lugar de ser juzgados por la intuicién o la observacion, es
considerado como revelador de sus aptitudes — o ineptitudes- por la manera como
reacciona; es asi como la gran ventaja de este método residira en la supresién del
margen de error de juicio o arbitrariedad.

“Existe, un criterio preciso, matemético, para hacer lo que hasta aqui, habla sido
abstraccién ademas, a aptitud puede ser no solamente descubierta desde el punto
de vista cualitativo, sino contrastada, patronada, medida cuantitativamente...”®

En uitima instancia los inventarios de personalidad, que conocen un desarrollo mas
tardio, no trascienden esta perspectiva. estos instrumentos en si mismos y la
disponibilidad de tablas normativas que permitiesen la clasificacion de las
personas de acuerdo con las tipologias establecidas, luego de que el sujeto
hubiese respondido a una serie de preguntas ¢ proposiciones referidas a si mismo
y relativas a aspectos observables o autoperceptibles de la conducta.

Este tipo de modelo aiin conforma el niicleo central de algunas investigaciones en
¢l campo de la orientacion vocacional.

¢ y 12 vocacion dinde queda ubicada? En general se asiste a una creciente
despreocupacién por ella y se atiende, en cambio, a lo que se consideran sus
aspectos exteriores: aptitudes e intereses. En 1965 Villalpando escribia que la
lamentable situacién a la Jue condujo su acepcién mitica o sobrehumana ya habia
sido salvada.

Para este autor la superacién de semejante error era uno de los productos de la
investigacion psicolégica contemporanea. Refiriendo el concepto de vocacion a:
“un hecho individual, uno de los elementos mas caracterizados de la personalidad,
complejo, difuso, dificil de descubrirse, con proyecci6én dinamica, con riqueza y con
necesidad de plasmarse en una realidad provechosa.”” Pero a pesar de todos estos
atributos la vocacién: “no permanece oculta, ni se pierde, sino que se exterioriza
bajo la forma de aptitud, e intereses.”

¢ Zendejas, Sara Margarita. Estudio Psicoestadistico de Orientacién Educativa y Vocacional.
Tesis, México: UNAM 1962

* Lépez Chaparro, Matias. Lecturas sobre Ortentacién Educativa y Vocacional. México:
UNAM, 1962. Pags 63-64

" Villalpando, José M. Los Fundamentos de la Orientacién Profesional. México: Pormia
Hnos., 1965. Pag. 44

* Ibid., Pag. 45 47




Al mismo tiempo comienzan a distinguirse las distintas modalidades dentro de la
orientacién —educativa, vocacional y profesional- sin negarse la profunda
imterrelacién entre ellas. Por lo tanto puede decirse que !a orientacién vocacional —
formando parte del proceso general- tendia especificamente a ayudar al sujeto en la
eleccion de la alternativa escolar ¢ de aprendizaje que mas le convenia para
iniciarse en una profesién, ocupacion u oficio, teniendo en cuenta al conocimiento
de si mismo en lo que se refiere a aptitudes, intereses y personalidad. Para poder
comparar sus posibilidades y limitaciones con sus aspiraciones y finalmente, lograr
su adaptacion futura dentro del panorama ocupacional de su medio para provecho
individual y social. Siendo indudablemente el sujeto (concebido en términos de una
abstraccién ahistérica, esto es, negando al hombre como sujeto histéricosocial) el
eje por el cual atraviesa fa problematica de la orientacidn vocacional. Herrera y
Montes sostiene: “El procesc de Orientacion Educativa y Vocacional se basa
necesariamente, en ¢l conocimiento de los sujetos.”

Se plantea la orientacién en términos de ayuda porque se reconocen obsticulos
para una eleccidon madura que asegure el buen éxito del individuo. Entre estos
posibles obsticulos se distinguen la discordancia entre aptitudes e intereses
vocacionales. Considerindose que el interés en una profesién puede tener otros
origenes ademas de las aptitudes personales. Los cuales conducen a la falsa
vocacion, pudiendo estar originados en la dependencia excesiva del sujeto con
respecto a su medio -incluyendo al familiar- o en conductas motivadas por el afan
de lucro, poderio o prestigio; siendo la desercion escolar la resultante més evidente
de tal estado de cosas. Este argumento de que la falsa vocacién o la desorientacidn
es uno de los factores mas importantes de la desercion escolar, estd
constantemente presente on la literatura sobre el tema, incluso bajo concepciones
supuestamente distintas de orientacion vocacional.

Otro orden de obsticulos esta en relacidn con los alumnos - indiferentes o
apiticos ante la necesidad de elegir carrera o futuros estudios o indecisidn y
titubeos ante la eleccién. En este sentido, comienza a cobrar importancia ta
adolescencia como la etapa de la vida caracterizada por la inmadurez e inseguridad,
el adolescente generalmente no sabe situarse dentro de la realidad. Es por ello que
el adulto-orientador debe convertirse en su guia y en una ayuda efectiva para que
encuentre su verdadera vocacion, que halle la profesion que esté de acuerdo con
sus aptitudes sin olvidar lo que se refiere a su integridad como persona.

Tal concepcion de orientacién vocacional, no impide a algunos autores describir
tanto las consecuencias del proceso de industrializacién, aGn en ausencia de un
analisis explicativo (pobreza, desocupacién, marginalidad en las aglomeraciones
urbanas, etc.), asi como sus exigencias(requerimientos de mano de obra para las
nuevas especialidades ocupacionales), presuponiendo que la solucién a estos
problemas se encontraria mediante una correcta y adecuada orientacion
vocacional. No obstante 'a marcha ascendente de los servicios de orientacién
vocacional —en cuanto al nimero de orientadores y a las instituciones de nivel
medio basico, medio superior y superior.

? Herrera Montes, Luis. La Orientacién Educativa y Vocacional en la Sequnda Ensefianza.
México: 1957, Pag. 17 A8



Entre los procedimientos basicos que las investigaciones recomiendan para
intentar encauzar al individuo -via un nueve nivel educativo o guiindolo
directamente hacia el terreno jaboral- a la actividad que pueda brindare mayor
“satisfaccion” personal y colectiva, se encuentran las pruebas mentales, tests o
medidas estandarizadas. Gracias a ellos se obtendrian datos especificos de
inteligencia general, de intereses, aptitudes, rasqgos de personalidad, etc., que
interrelacionados y comprobados con los de otras fuentes de informacion
{entrevistas -hasicaments directivas-, examen médico, trabajo social, trayectoria
escolar, efc.): “permitiian apreciar las caracteristicas generales del sujeto; las
cugles a su vez, proporcionarian af orientador bases “objetivas” en que apoyarse y
mayores posibilidades de acierto en sus conclusiones.”” A la par que se sugeria
suministrar al estudiante informacién profesiogréfica sobre las ocupaciones y sus
principales caracteristicas, -mediante cursos informatives, charlas, conferenclas
libros, folletos, materiales audiovisuales, visitas a centros de trabajo, entrevistas
que podrian realizar los propios alumnos, etc.

En general se proclama que 1a “..orientacién es una clencia en sus fundamentos y
en su proceder, y un servicio social en sus fines..”", sin Ir méas alld de esta
declaracitén de principios, o, an el mejor de los casos, se agrega que es una ciencia
porque elabora, comprueba y perfecciona sus técnicas y sus instrumentos por
medio de ia experimentacion sistemética y porque basa el estudio de los sujetos en
solidos principios de la psicologia, ia sociologia y otras ciencias. Al mismo tiempo
que se asiste de hecho a una gran preocupacién por parte de los investigadores,
hacia ¢l rigor metodolégico en termino de mediciones. indudablemente, tal
situacion obliga a realizar algunas consideraciones epistemolégicas previas: el
método cientifico no existe en sl mismo como si se tratara de una forma universal y
aplicable a cuaiquier objeto o problemdtica. Muy probablemente las cuestiones
metodoldgicas no puedan resolverse realmente si no estan integradas a 1a totalidad
del quehacer cientifico, porque es la estructura compieja de teoria y procedimientos
apropiados la que permite asignar a estos Glitimos el valor de métodos cientificos.

Los instrumentos con los que se interroga !a realidad en forma sistematica y
estructurada y por medio de lps cuales se recopila informacidn, si pretenden ser
cientificos deben corresponderse con el desarrollo de un modelo metodolégico
determinado, que requiere de una definicion tedrica previa que justifique no sélo el
método, sino también o uso gque de &l se haga. No se trata de valorar un método o
hacer de &} un criterio de validez o cienticifidad, ni tampoco de rechazarlo, sino de
entender que sélo puede ~econocerse como cientifico, es decir como método capaz
de contribuir a una lectura esclarecedora de la realidad que procura aprender,
segln la problemética en que esté inmerso y no por su valor supuestamente
intrinseco. Por ejemplo,”..la estadistica no es -ni deja de ser- cientifica.
Simplemente puede ser - 0 no - un instrumento cientifico.”"

Toda investigacién que pretenda ser clentifica, imprescindiblements debe
establecer con claridad los postulados tedricos en los que se inspira, “..como

* Garcia Ramirez, ltalia. Op. Cit., P4g 135.
" Sanchez Davalos. Analisis de |a orientacion educativa y yocacionat de las escuelas

oficiales de Sequnda Engefianza Diurnas del B.F. México: UNAM, 1968, Pag. 135
Pastemac, Marcelo, Intreduccion at Probiema de los Méfodos an Psicologia, en

Braunstein, Nestor et at .. Psicologia: ideologia y ciencia. México: Siglo XX1Editores, 9* Ed.,
1983, Pag. 115 48



la orientacién vocacionat tienden a lograr la adaptacion del sujeto al orden social
existenta, al que en ol mejor de los casos se encargan de describir. Y esto,
mediante la legitimacién <= las desigualdades que constatan “objetivamente las
pruebas de inteligencia, aptitudes, valores etc.

La obra de Michel Tort titulada El Cociente Intelectual en su lucha por contribuir a la
supresion de los tests de inteligencia en particelar, representa una polémica y
rigurosa critica de estos ihstrumentos. Y al examinar las preguntas formuladas en
estos tests, muestra que no se trata de pruebas que permitan poner de manifiesto
una Inteligencia en estado puro, con independencia, por ejemplo, de los
aprendizajes escolares. Sencillamente se trata de una transformacion caricaturesca
del ejercicio escolar, que en si mismo no es mas que una forma histérica
determinada, segin este autor, del aprendizaje que composta en su propia
estructura caracteristicas de clase. Y concluye que se trata de instrumentos que
deliberadamente desconocen que el complejo proceso de conocimiento sélo tiene,
con relacién a otras practicas sociales, una relativa autonomia:

“Como consecuencia, el artificio del test no es otra cosa que la realizacién bajo
apariencias experimentales de todas las ideologias burguesas del conocimiento:
Captar al sujeto de conocimiento en estado puro. Como dicho estade puro no
existe, el trabajo del test consiste en fabricarlo de arriba abajo.”*

Y en altima instancia, los inventarios de personalidad buscan una adaptacién
reforzada del sujeto por medio de su conducta y pensamiento al lugar gue le
corresponde en la sociedad y no son mas que nuevos intentos clasificatorios. A
pesar del sello humanista que se le imprime a algunas de estas investigaciones en
la base de la propia filosofia de la vocacion se encuentran claros rasgos de
esencialismo, determinismo y fijismo: los hombres son lo que son, por recibir
desde su concepcién un cierto nimero de disposiciones naturales, llamadas
aptitudes, que ciertamente puede explotar mas o menos bien, pero que no puede
adquirir ulteriormente si estan desprovistos de ellas al principio; y sobre estas
bases se estructuran los intereses, expresiones subjetivas de los deseos y
necesidades del individuz.’Siendo ambos elementos los resortes principales de la
vocacion. Incluso los autores que intentan darle un giro mas dinamico a la vocacién
postulando que los intereses son preferencias susceptibles de ser moldeadas por
el medio, remiten la nocién de vocacién a “la coincidencia funcional” de las
aptitudes y los intereses ael individuo.

Adn sin entrar en estériles discusiones, que 1as mas de las veces conducen a falsos
dilemas, entre posiciones genetistas y ambientalista, se puede sostener que la
socorrida meta de la orientacion vocacional — lograr que el sujeto se conozca a si
mismo para que pueda comparar sus posibilidades y limitaciones con sus
aspiraciones-, implica en realidad resignarse a alcanzar el nivel educativo que su
condicién le permita. Y es mas, este modelo de orientacion vocacional sigue
ignorando las caracteristicas y el funcionamiento del mercado de trabajo, frente al
cual se despliegan las supuestamente “objetivas” aptitudes, intereses, capacidades
intelectuales, etc., al misimy tiempo gue se dejan de lado las profundas y complejas
relaciones existentes entre el sistema escolar y el productivo. Pero a pesar de estos
intentos por enmascarar, en dltima instancia, las relaciones contradictorias que

" Fort, Michel. El Cocierite In‘electual, Madrid: Siglo XX1. 3% Ed.,1981. Pags. 199-200.
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existen en el seno de una sociedad de clases —intentos que se caracterizan por una
propuesta de integracién no conflictiva de los sectores sociales como un medio
para garantizar fa autorreproducciéon permanente de las relaciones sociales
dominantes-, las propias contradicciones abren brechas y estc se ve mediante el
fracaso, tat como lo sefalan sus mismos partidarios, del modelo conductista mas
puro en orientacién vocacional. Dicho fracaso indirectamente se le atribuye a la
ausencia de una tecnologia conductual que permitiera la manipulacion y el control
directo de las variables que afectan la respuesta de eleccién, considerandose entre
ellas al medio ambiente escolar, familiar y sociai del sujeto:

«“Con el desarrollo de esta tecnologia, e! psicologo no limitaria su labor a tareas
puramente de medicion, sino que podria ser capaz de controlar y manipular la
conducta de los sujetos. En la actualidad muy a menudo, el orientador, una vez
aplicadas las pruebas necesaria, deja aparentemente al sujeto la responsabilidad de
1a eleccién misma.”'®

Las premisas centrales de este modelo se encuentran inalteradas en su esencia; en
el mejor de los casos se han agregado nuevos auxiliares acordes con la evolucion
de la tecnologia educativa 0 nuevos instrumentos elaborados para dar cuenta de
las caracteristicas y rasgos de la poblacién nacional, sin que se hayan modificado
los supuestos sobre los cuales se asientan.

“Eg relativamente facil para el orientador lograr el conocimiento de los factores de
la realidad social de sus educandos ya que corresponden a factores genéricos
caracteristicos de una comunidad. En cuanto al conocimiento de los factores
relativos al sujeto, resulta dificil lograrlo solamente por medio de la observacién,
ain cuando sean tipicamente personales.

Se hace indispensable para ello el uso de instrumentos de medida vélidos y
confiables, gue respondan a las necesidades de autoconocimiento que tiene el
educando en relacién con su decision vocacional o laboral; se hace necesatio el
uso de instrumentos psicométricos que cumplan con las exigencias de la
psicotécnica y estadistica mas avanzadas...”"

Cuadro No. 1

* Ribes I, Emilic y L6pez R., Flérente. Anilisis experimental de la conducta de eleccién
vocacional, en UNAM. | Congreso Latinoamericano de Orientacion. Memoria. México: 1970,
P4g. 87

7 Jeissier Zendejas, Guerta E., “La orientacién Vocacional, su Metodologia y Técnicas. En
Los Servicios de Orientacion y ta Educacién Mexicana, Memoria. México. SEP-CNTE,
Cuaderno 9, 1984, Pag 304. 52
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4.2. LOS MODELOS CLINICOS DE ORIENTACION VOCACIONAL.

4.2.1.- EL MODELO CLINICO.

En los origenes de la psicologia moderna {y consecuentemente de la orientacién
vocacional como una de sus aplicaciones tributarias) y de la creacién de sus
técnicas, se halla la necesidad de responder a las exigencias que le planteaba el
ordenamiento socioecondmico imperante en el sentido de la adaptacion e
integracién del sujeto a su realidad, mediante la legitimacidn de las desigualdades.
Este lugar comin de la psicologia tedrica y experimental que despliega sus
técnicas (tests, cuestionarios, escalas, entrevistas, etc.) en todas las ramas de la
disciplina, desde la psicotécnica a la psicologia clinica. Sin embargo dentro de la
evolucién de la psicologia moderna un aspecto importante, lo constituye la
ampliacién de la perspectiva que conduce desde el descubrimiento de las aptitudes
al diagnostico de la personalidad; dandose asi paso a la conformacion de la rama
clinica. De este modo, los tests de personalidad reforzaron el aparato de los tests
de aptitudes. Sin duda, obedece en parte, a la necesidad de completar el
diagnostico, pero al mismo tiempo, pone en evidencia, un desplazamiento del foco
de interés: el que debia ser colocado en Su puesto -para beneficio del rendimianto
industrial- ya no era abiertamente el hombre, sino el “ciudadanc”,
independientemente de sus aptitudes especificas; como lo seitala Deleule:

“Se trata de mejorar las relaciones humanas, de prevenir -, peor aun, de resolver-
los conflictos que pudieran surgir en el seno de tal o cual grupo. Se trata de
amonizar, alli donde sea posible; las relaciones entre persomas de clase,
pertenencia u origen distinto.""

En general, las distintas pruebas de personalidad, adquieren “..la forma de un
disfraz tenuemente velado para las descripciones detractantes de la desviacion
social.”™ En este sentido la inadaptacién, ta desadaptacién o ia mala adaptacién,
segun of nombre que se le dé, son referidas a la norma de la perfecta adaptacién y
s6lo preocupan al psicélogo en su calidad de adaptaciones fallidas o monstruosas,
es decir, como tentativas de adaptacion, Por consiguiente, puede considerarse que
la orientacién vocacional en particular, aparecié como el concepto operativo de
adaptacion, y asumié la mision de adaptar (o readaptar cuando con el concepto de
personalidad se desarrolla una cierta funcién de la psicologia llamada clinica) al
sujeto al medio social al que pertenece, en funcidn de determinados imperativos
sociales. Asi, el trabajo del orientador —por medio del método de los tests,
cuestionarios, entrevistas, etc.- consiste fundamentalmente en develar las aptitudes
del individuo en relacion con sus intereses y personalidad, con el objeto de prever
o resolver conflictos reales o posibles del individuo consigo mismo o con los otros
miembros de la sociedad para garantizar, de este modo, el mejor funcionamiento
del sistema.

1* peteule, Didier. La Psicologia mite cientifico. Barcelona:Editorial Anagrama, 1972. Pag.
148
** Heather, Nick. Perspectivas radicales en psicologia. México: C.E.C.S.A., 2aed., 1981. P4g,
104

54




Paro hablar de un modelo clinico en orientacién vacacional conduce a delimitar el
terreno de la psicologia clinica, tarea que no se revela ni como facil ni como
sencilla, puesto que la mayoria de los autores que de ella se ocupan, omiten
definirla, remitiéndose a identificarla con una actividad metodologica apoyada en el
recurso sistematico del método clinico. Los autores de un manual de extensa
difusién son, al respecto, elocuentes: “..la psicologia clinica se define por el
empleo del método clinico.” Tal situacion conduce a plantear las mismas
consideraciones epistemolégicas ya formuladas a propdsito del modelo “cientifico”
en orientacion vocacional.

El método clinico, por su parte, consiste en estudiar con detenimiento y extension
un caso, es decir, el sujeto individual, por medio de técnicas de investigacién que
podrdn estar o no nommalizadas y que no hacen necesariamente uso de
elaboraciones estadisticas:

“E| caso clinico explorado en todas sus variables evoca la situacién inversa de la
del método experimental donde se intenta explorar las modificaciones de una sola
variable en multitud de casos que constituyen ya sea a la totalidad de un universo o
una muastra representativa del mismo”*'

Yolanda Gayol, en su tesis de licenciatura, desentrafia las condiciones
socioecondmicas e ideolégicas que posibilitaron y demandaron el surgimiento de la
psicologia clinica en Estados Unidos, la cual ha influido directamente en todos los
ambitos de la psicologia mexicana en general y en particular, en la prictica de la
orientacién vocacional. Entre aquellas condiciones se destaca la crisis de finales de
la segunda década del presente siglo que fracturé la rigidez del esquema tayloriano,
La psicologia norteamericana se vio asi impulsada a buscar nuevas explicaciones,
ya que ios innumerables desocupados dejaron de conseguir el empleo “ideal” y se
acomodaron a cualquier trabajo que les permitiera sobrevivir, demostrando una
gran eficiencia en maltiples actividades. Situacion que tuvo la oportunidad de
volverse a comprobar durante la segunda Guerra Mundial. Por otra parte, ante la
lucha del movimiento obrero norteamericano y la oleada de huelgas consecuentes,
las aptitudes especHicas, las destrezas y el rendimiento, dejaron de ser los Unicos
mecanismos técnicos de control y produccién y del trabajo y se exigieron
respuestas gue no se limitaran dnicamente a la persecucion encargada de
descabezar a los movimientos organizados y anular a los intelectuales de avanzada.
De este modo a la psicologla se le encomienda parte de esta tarea; a ella:

“__le correspondi6 participar en la bisqueda de un nuevo mecanismo de control
que permitiera recuperar el consenso y esto lo logré desarticulando al individuo de
su organizacitn al centrar su atencion en la problemética interna.”#

 pelay,J. y Pichot, P, Manual de Psicologia. Barcelona. Tray-Masson, 6% Ed., 1979. Pag 6
21 pasternac, Marcelo. EI método experimental y el Método clinico en Psicologia, en
Braunstein, Nestor et al.. Psicologia: ideologia y Ciencia. México. Siglo XX1 Editores, 9. Ed.
1983, Pag. 146

% Gayol Ramirez, Yolanda, Crientacion vocacional e ideologia. Elementos para un nusyo
enfoque. Tesis para obtener el titulo de Licenciado en Psicologia. México: UNAM. 1979,
Pags. 24-26-34. 55




Cobra auge. La psicologia clinica, la cual ejerci6é una notable influencia dentro de la
metodologia de trabajo de los orientadores vocacionales, con miras a la
readaptacion del sujeto a la practica social global considerada como invariable.
Retomandose de ella sobre todo, su interés por la estructura de la personalidad. Un
numero de investigaciones, desde finales de la década del sesenta, se aboca a
reconsideraciones sobre las pruebas de personalidad. Pero esta preocupacion,
como ya se sefialo continua siendo la validez y confiabilidad de estos instrumentos
considerados en si mismos, y la disponibilidad de tablas nommativas que
permitieran la clasificacion de las personas de acuerdo con las fipologias
gstablecidas, luego de que el sujeto hubiese respondido a una serie de preguntas ©
proposiciones referidas sobre si mismo y relativas a aspectos observables o
autoperceptibles de la conducta y en dltima instancia, no son mas que
“descripciones detractantes de la desviacion social”, entendida en términos de
desadaptaciones o alteraciones emocionales.

En general, se propone la inclusién de estos instrumentos dentro de la practica de
la orientacion vocacicnal “cientifica”, para completar y ampliar los diagnésticos
brindados por los resultados arrojados por las pruebas ya convencionales
{(aptitudes, intereses, valores, etc.). Pero ademas, hay investigaciones que van mas
alla de los inventarios de personalidad y recuperan los postulados de algunos
teSricos norteamericanos preocupados por fundar teorias sobre la eleccion de
carreras. Y entre ellos, Hoiland Super van a ser unos de los mas utilizados.

Segun Holland la eleccion de una carrera representa una extension de la
personalidad y una tentativa per implantar el estilo de comportamiento personal en
el contexto de la vida laboral. Dependiendo, en consecuencia, 1a acertada elecclén
vocacional del adecuado autoconocimiento del sujeto y del conocimiento
ocupacional. Pero deja sin explicar los procesos de desarrollo de la personalidad y
su papel en la seleccitén vocacional, remitiéndose solamente a indicar el proceso de
eleccidon “normal” y el de las elecciones “erréneas”.

La teoria de Donald Super esta influida por dos temas principales: por la teoria del
concepto de si mismo, segdn fa cual una persona elige o rechaza una ocupacion
porque cree que ella esta de acuerdo con el punto de vista que tiene de si misma o
porque no lo esta. Y por ia aplicabilidad de la psicologia evolutiva a la conducta que
se manifiesta frente a una carrera. Considerando, de acuerdo al enfoque, que a
medida que el sujeto madura el concepto de si mismo se estabiliza y que la forma
en que éste mejora gracias a la vocacion depende de condiciones externas al
individuo. En este sentido postila que si el individuo ~representado por sus
habilidades, intereses, rasgos de personalidad y valores- y la carrera que eligi6 se
corresponden, el “vivira siempre feliz”, puestt que habra efectuado una eleccion
madura. A su vez el término madurez vocacional es definido nomativamente v
referido a la congruencia que existe entre el comportamiento vocacional del
individuo y la conducta que vocacionaimente se espera de &l a su edad. Un ejemplo
de la recuperacion de tales conceptos dentro del campo de la orientacion
vocacional en México, lo constituye el marco sobre el cual se. glabord la
investigacion que condujo al Inventario de perfiles de carreras realizado en fa
Universidad Iber6americana.

Basandose en Super, la crientacién vocacional es concebida como la ayuda
prestada al adolescente en la tarea de identificar el concepto de si mismo en et
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momento qué éste se esfuerza en completar dicho concepto a través de la eleccion
de una ocupacién que le permita autoexpresarse.”®

Y retomando la hipatesis vocacional de Holland de que la eleccién de una vocacion
es |a expresién de la personalidad, la misma autora afirma que “...Ia persona que
opta por cierta carrera posee caracteristicas de personalidad, intereses, aptitudes
especificas, pero compartidas."*

El contexto socioecondmico cuando esta presente, queda definido en términos de
variables amblentales que pueden obstaculizar o favorecer la eleccién, pero nunca
es cuestionado. Es por ello que se considera que la satisfaccion del desarrollo
vocacional “..depende del grado en que existan cauces adecuados para las
necesidades de la personalidad en una situacion de trabajo en la cual puede
desempeftar un papel armonioso y apropiado.”” Pero desinteresandose del real
funcionamiento y perspectiva que ofrece el mercado de trabajo. Ademés, se hace
constantements referencia a la necesidad que el orientado-desorientado tiene de
recuperar el equilibric o la estabilidad de tipo emocional, superar la crisis y
libararse de tensiones psicolégicas o realizar una eleccion madura gracias a un alto
conocimiento de si mismo. Manteniéndose velado el problema del con respecto a
qué o para qué.

En ditima instancia la individuaciéon de la problematica de la eleccién vocacional
desvia fas impugnaciones que las nuevas generaciones pudieran hacer al sistema
en el nivel de la eleccién de una opcidén educativa superior, con el “no sé gue
carrera escoger”, y el concepto no siempre explicito de adaptacién permite avalar
las normas sociales vigentes como las mas adecuadas para el individuo, con lo
cual se estan legitimando las relaciones sociales existentes.

Fronte al sistema educativo, las propuestas de este enfoque de la orientacion
vocacional, se dedican fundamentalmente a ayudar al estudiante que tiene
dificultades para realizar la eleccion o el cambio de carrera, generalmente en el
nivel superior de la pirdmide educativa. Dificultades entendidas en téminos de
desajustes emocionales o de personalidad. Y proponen técnicas tanto grupales
como individuales para su instrumentacion.

422 EL MODELO PSICOANALITICO.

Algunos autores no dudan en incluir al psicoandlisis como una modalidad de la
psicologia clinica, por el hecho de que su método de investigacion conlleva a
estudiar, en principio con profundidad, a los sujetos individualmente. Pero no todos
los tedricos del psicoandlisis estarian dispuestos a asumir esta inclusion;

2 Uribe, Martha. Inventario de Perfiles de Carreras realizado en la Universidad
Ibercamericana, en UNAM-AMPO. Memorias de {a Primera Reunién Universitaria de

Orientacién. México: 1979, Pags. 277-278

* ibid., Pag. 282,

¥ Gémez de Kuri, Araceli. Uso de las técnicas y tacticas grupales en la eleccién de carrera,
en UNAM-AMPO-SEP. Memoria Primer Congreso Nacional de Orientacién Vocacional,
Oaxtepec: 1979, Pag. 409 57




planteando que el verdadero sentido de esta ciencia psicolégica radica en la
mutacion de [a problematica de [a psicologia modema al proponer una nueva
organizacién del campo teérico-conceptual, en construir un nuevo objeto de
estudio —el inconsciente como estructura especifica- y crear una metodologia que
permite su abordaje.”

Es indispensable revisar brevemente los postulados de la teoria psicoanalitica:
Freud; hacia 1920 construyé un nuevo modelo tebrice del aparato psiquico en el
gue Interviene el yo, el ello y ei superyé.

El elio recubre todoe dominio del inconscienta de Ia primera tdpica y comprende la
pulsién. Aqui, conviene poner el acento, aunque no sea mas que rapidamente,
sobre el concepto de inconsciente, puesto que, tal como lo sostiene Laplache y
Pontalis, si hubiera que contener en una sola palabra el descubrimiento frerdiano,
esta seria indudablemente la de inconsciente.”

El inconscients es definido como una realidad marcada por rasgos muy precisos, la
ausencia de contradiccion y la intemporalidad. Es decir que no conoce la
contradiccién, como lo prueba el gjemplio de ia condensacion en los suefos e
ignora, al mismo tiempo, la temporalidad organizada de acuerdo con las leyes de la
conciencia. el sintoma por medio del cual se manifiesta el conflicto, es en cierto
sentido producto del anacronismo de este titimo rasgo del inconsciente: el hecho
traumatico, olvidado, no queda clasificado en el pasado, sino que es vivido en el
presente de modo patolégico. Sin embargo, las interpolaciones multiples del ambito
de la vida cotidiana [actos fallidos, chistes, etc.) muestran claramente que la
esencia del inconsciente reside en las rupturas del tiempo. En este sentido, la
represion, es decir la operacion por medio de la cual se mantiene en el inconsciente
aqueilas pulsiones que amenazan con provocar displacer, es fundamental.

Por otro lado, la pulsién “concepte limite entre lo psiquico y lo somético”, es pura
actividad y da a la instancia del ello la capacidad de movilidad y trabajo.

La instancia del superyé es la de la restriccion. Segun Freud esta instancia severa,
y cruel muchas veces, representa la imagen de fa Ley Cultural, asumida por la
imagen del padre. Y ella canaliza Ja agresion del nilo en su encuentro con las
restricciones educativas.

Y el yo es la instancia mediadora, sin cesar defensiva, que se ocupa de proteger al
sujeto tanto del mundo externo como del eflo y del supery6. Por lo tanto, puede
cumplir la funcién de ejecutar una modificacion en caso de desorden: un yo
suficientemente defensivo mantiene al sujeto en equilibrio, o por el contrario, es
desbordado ya sea por las pulsiones mal contenidas o por la severidad del supery6.

Es precisamente sobre este punto teérico que se ha injertado el movimiento que en
Estados Unidos transformo al psicoandélisis en psicologia de la adaptacion: en 1939
Heinz Hartmann, con %a ayuda de Emest Kris y de Rudoip Lowwenstein, funda el

™ E lector interesado en esta problemética , puede remitirse a la fectura de ias siguientes
obras. Braunstein, Nestor et al., Op. Cit, ; Deulele, Didier. Op, cit, y Moller, Jacques Alain y
Herbert, Thomas. Ciencias Sociales: ideologia y conocimiento. México: Siglo XX1 Editores,
2*. Ed., 1970.

T Laplanche, J. y Pontalis, 4.B., Vocabulario del Psicoandlisis. Paris: P.ALF_ 1967. Pag. 197
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“Ego psychology” que transforma la segunda tépica freudiana agregando al yo una
instancia “autdbnoma”. El yo autdbnomo cuya funcién es neutralizar los conflictos
metapsicolégicos. De este modo, la practica psicoanalitica se modifica
profundamente, dado que procura fortalecer al yo por todos los medios, mientras
que la practica freudiana en sus origenes buscaba ante todo dejar expresar al
deseo, incluso, provisionalmente, a expensas del yo.

La imagen del yo auténoma no es mas que la utilizacion ideolégica que la
civilizacién norteamericana capitalista hace del psicoandlisis. Psicoanélisis
adaptativo destinado a homogeneizar los yo en dificultad, olvidandose de las
funciones reales de conocimiento a que lo destiné su fundador. Como se considera
que la fuerza del ego es una variable clave en el desarrollo de las conductas
vocacionales inadecuada, a la orientacién vocacional se le sugiere que dedique su
atencion al fortalecimiento del ego por medio del uso de los métodos personales de
asesoria. Sin embargo, cuando se revisa la historia del psicoandlisis, llama la
atencion la violencia de los enfrentamientos tedricos. Sin duda tal violencia refleja
parte de problemas ideologicos y politicos que Freud no se planted, pero que se
plantean cada vez con mayor intensidad. La segunda Guerra Mundial y las crisis
politicas a nivel del capitalismo y su configuracién internacional explican en parte,
los confiictos ideologicos y politicos dentro de la corriente psicoanailitica: “Freud
cred una ciencia y una practica que para subsistir actualmente, deben inscribirse
dentro de lo real, y ya no solamente dentro de la burguesia de sus origenes.”®

Lo cual significa que la orientacién vocacional asumida como una practica
inspirada en los postulados psicoanaliticos adn tiene un amplio camino por
recorrer, con miras a desgastar los mecanismos de la ideologia que sitian a los
individuos en el lugar que les asigna la estructura social, haciéndoles aparecer su
ubicacion en la experiencia inmediata como una condicion natural.

En México, la mayor parte de las investigaciones que proponen un modelo de
orientacién vocacional inspirado en la corriente psicoanalitica, retoman de la
escuela norteamericana 1o que se refiere a la eleccion madura efectuada por un yo
fuerte fruto de los esfuerzos de conceptualizacién de la problematica de identidad
investigados por autores como Erickson- entendida como una eleccién no
conflictiva y del psicoanalisis inglés los conceptos de duelo, mundo interno,
fantasia, problematica de identificacién, reparacion, etc., poniendo el énfasis en la
adolescencia como un periodo critico del desarrollo individuat. Asi puade leerse:
“La funcion del orientador..se enfocard hacia la busqueda de estrategias que
faciliten el encuentro y reencuentro cada vez que sea necesario del individuo con
su propio yo."**

Por su parte, la tesis de Chargoy y Guajardo pretende ser una sintesis de ambos
marcos de referencia. En ella se afirma que:

“La eleccion vocacionat se da normalmente en un periodo critico del desarrolio
individual. Del modo como se enfrente, resuelva y elabora, dependera, en gran

 c1ément, Catherine B,_El psicoandlisis, en Varios, Libreria Larousse, 1976, Pag. 28
 acevedo Nuiez, Sebastian. E! concepto de identidad en el adolescente, en los Servicios
de Orientacion y Educacion Mexicana. Memoria; Reunion Nacional de Orientacion
Vocacional. México: SEP-CNTE, 1984, Pag. 252.
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medida la estabilidad emocional y la ubicacién de la persona en el continuo que va
de la salud a la enfermedad.”

Y apoyandose en lo que Bohoslavsky lama modalidad clinica en la aproximacion al
estudio de la orientacién vocacional. Sostiene que el “..adolescente estd en
condiciones de decidir si efabora los conflictos y ansiedades que experimenta
frente a su futuro.”*'Consecuentemente, “...debe desempefiar un rol activo, la
funcion del psicélogo es esclarecer @ informar. La ansiedad no debe ser aplacada,
sino resuelta, y esto sélo si elabora los conflictos que la originan.”*

Se considera, que la problemitica vocacional pertenece al sujeto, generalmente
adolescente, que acude a la consulta y a quien le cabe elaborar los conflictos que
aquella genera.

L a eleccién no conflictiva es definida por otra autora como aquella “...que posibilita
la canalizacién de los aspectos pulsionales desexualizados del sujeto en una
actividad laboral en ia que tenga cabida el placer, el esfuerzo y la creatividad.”™ La
puesta en marcha de la vocacién, en términos de la eleccion de una carrera
determinada, dado el papel que presentan las identificaciones del sujeto, como la
realizacion de las necesidades internas, seria, en dltima instancia, una operacion
Inconsciente. Asi, para Cueli:

“La vocacién es al llamado a cumplir una necesidad pero no es el cumplimiento; el
cumplimiento es la profesién..La vocacién es el impulso, una urgencia, una
necesidad insatisfecha; la satisfaccién de esa necesidad es la profesion. Si el
hombre se satisface adecuadamente, obtendrd relajamiento de tensiones,
tranquilidad, paz.”*

Mientras que, por el contrario, si la necesidad interna queda sin satisfaccion, muy
probablemente la vida se tomara dificil, incémoda y tensa. Este mismo autor
tomando como punto de partida la teoria de la personalidad basada en las
relaciones de objeto propuestas y desarrollada por Roland W. Fairbairn,
psicoanalista inglés, postula que el escoger una ocupacién come medic de vida
implica una repeticién:

“La preferencia se basara inconscientemente en la conducta que el sujeto vivié en
las primeras relaciones de objeto en su infancia. Y no se trata de una fatalidad, sino
de que cada qulen, al expresarse, recurre a su propio idioma interno.”*

Otra influencia que se puede reconocer en ¢ste modelo proviene del pensamiento
de Carl Rogers, en lo que se refiere a las actitudes basicas del orientador (empatia,
congruencia, aceptacion incondicional de la persona, etc.). Es asi como la no-

3 Chargoy y Guajardo, jerge. El enfoque clinico en Qrientacién Vocacional. Un modelo
ideolégico. Tesis profesional para obtener el grado de Licenciado en Psicologia. México:
UNAM, 1978 P4g. 38

1 bid. Pag. 38

32 hid. Pag. 40

3 7ini , Cristina. El cuestionario desiderativo vocacional en AMPO-UNAM. (I Encuentro
Nacional de Orientacién Vocacional, México: mimeo, 1982, Pag. 4

¥ cueli, José, Vocacion y afectos. México: Editorial Limusa, 1973, Pag. 37

* \bid., PAg. 65 60




directividad derivada del reconocimiento de la capacidad del sujeto para encontrar
por si mismo las soluciones adecuadas a cada situacion permite un encuadre mas
flexible gque el psicoanalitico ortodoxo. En este sentido Chargoy y Guajardo, que
avanza en la propuesta de un modelo de orientacion vocacional plausible de
implementarse como una practica clinica, parafraseando nuevamente a su autor de
referencia, define a {a orientacion vocacional como una: “Colaboracién no directiva
con el consultante, que tiende a restituile una identidad y/o promover el
establecimiento de una imagen no conflictiva de su identidad personal.”™

El objetivo de los auxiliares técnicos o instrumentos propuestos dentro de la
practica de la orientaciébn vocacional inspirada en el modelo psicoanalitico es
aportar datos relativos a las motivaciones inconscientes relativas a la eleccion
vocacional, cuya comprensién permitirh, a sy vez, conducir a un proceso de
orientacién “mas pleno de significado”. En general este es el objetivo de las
pruebas proyectivas como son, entre otras, el cuestionario desiderativo vocacional
utilizado en el Departamento de Diagnéstico y Atencién de la Direccién de
Orientacion Educativa del Instituto Politécnico Nacional ¥ o fas frases incompletas.
Y dichas motivaciones inconscientes son también el resorte que mueve a la
utitizacion técnica de ta entrevista no directiva o del grupo psicolégico.

Puede verse que en aste modelo se hace mencién al sistema educativo en forma
marginal. En términos generales fa orientacién vocacional se constituye en una
practica separada de! sistema educativo, a excepcion del lugar en la que se lleva a
cabo: universidades, colegios, etc. Esta practica de la orientacién vocacional
inmersa en el mundo interno del adolescente, no se relaciona con el mundo
educativo y laboral, y mucho menos con el anilisis del sistema educativo y sus
multiples y complejas interrelaciones con el funcionamiento y perspectiva del
mercado de trabajo, como contexto de la vida de! sujete. De todos modos, estos
primeros intentos de la psicologia clinica de inspiracion psicoanalitica por
adentrarse en la problematica de la orientacién vocacional, abrieron nuevas
brechas. En primer lugar pusieron en tela de juicio los fundamentos sobre los que
se apoyaba el modelo “cientifico” e incorporaron una nueva dimension, en téerminos
tedricos y metodologicos, para llegar a la comprension de la conducta del sujeto
que elige —el inconsciente-, recuperando a la adolescencia como una etapa clave de
ta vida, para la comprension de 1a personalidad adulta.’® Ademas, no son casuales
todas las resistencias que ha encontrado para hacerse escuchar dentro de las
instituciones educativas. Una primera respuesta explicativa de este fendmeno,
puede encontrarse en el hecho de que al abocarse esta estrategia de la orientacién
vocacional @ “prestar apoyo” al adolescente que acude a la consulta, tiende a
convertirse en una modalidad méas de consultorio enfocada a la emergencia de la
problematica vocacional que no ofrece una alternativa estructural a nivel del
sistema educativo. Tal explicacion es innegable, pero sin embargo es muy probable
que no sea la Gnica. ;Acaso no es posible qué el reconocimiento de la existencia
del inconsciente deje al hombre ante una situacion de vulnerabilidad? ¢No pedria

¥ Chargoy y Guajardo, Jorge. Op. Cit., Pag 4

3 Zini, Cristina. Op. Cit..

3 Al ser este modelo elaborado por psicélogos clinices y a partir de teorias derivadas de la
¢linica, se le confunde a menudo con {a llamada psicoterapia breve, movimiento
contemporanea a este enfoque de la orientacién vocacional. Blanco, Ricardo. L.as teorias de
orientacién vocacional.- Aportes a su cuestionamiento-, en Didac. Boletin del Centro de
Didactica. Mé&xico: Universidad Iberoamericana, 1983, Pag. 186,
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ser éste un duro y certero golpe contra el poder de quienes creen controlar
conscientemente sus conductas?

De todos modos es indudable que sus autores mas representativos refuerzan la
tesis de la independencia del adolescente para elegir autonoma Yy
responsablemente su destino escofar u ocupacional, como si la meta estuviera al
alcance de quien elige. Es por ello que al revisar los conceptos sobre los que se
apoya este modelo invita a la reflexion.

En primer lugar, ;de qué modo la identidad {vocacional o profesional) incluye en la
determinacion de la eleccién las variables del contexto?

Bohoslavsky * da, al respecto, una primera respuesta:

“La afirmacion, el sujeto propone y el sistema dispone; cuando se trata de
problemas de !a eleccion de carrera, refleja s6lo un nivel aparente..., ya que en un
nivel mas profundo vemos que el sujeto se propone tanto aquello que chedece al
orden de sus deseos, como aquello que estando socio - econdmicamente
determinado ya forma parte de si a través de un proceso de socializacion.”®

Esto confleva a poner en duda la existencia de un yo libre, capaz de elegir
autonomamente. Dicho de otro modo, la estructura social =y en téminos mas
especificos a estructura del sistema educativo- dentro de 1a cual se realiza la
eleccion ¢qué posibilidades deja al sujeto? Y es méas adn, la composicion del
mercado laboral y su funcionamiento, ;qué alternativas ofrece a los “Yo" de los
egresados def sistema educativo?

Si 1a libertad del yo ha de ser algo mas que una ilusion ideolégicamente
condicionada, lo serd mediante ¢l reconocimiento de la distancia que separa esa
livertad aparente de la sujeciéon a las estructuras fundantes de su condicion
humana (socioecon6mica, educativa, politica, ideolégica y del inconscients).
Distancia que el bagaje tedrico conceptual psicoanalitico, si realiza ¢l esfuerzo por
insertar dentro de lo “real”, muy probablemente podra explicar y ofrecer, en
consecuencia, a la orientacién vocacional medios para contribuir a crear conciencia
de los factores condicionantes y determinantes de la “vocacion”. Anteriormente ya
se habia planteado que la orientacién vocacional asumida como una practica
inspirada en los postulados psicoanaliticos, tiene por delante un camino por
recorrer con miras a desgastar los mecanismos ideoldgicos que sitian a los
individuos en el lugar que les asigna la estructura sociail, haciéndoles aparecer su
ubicacion en la experiencia inmediata como una condicion natural.

Pues bien, los primeros pasos ya han sido dados por medio del modelo de
orientacién vocacional en et Centro de Orientacién Psicologica de la Universidad
¥ podolfo Bohoslavsky es el autor latinoamericano mas original en su formulacién de un
modeio de orientacion vocacional a partir de la psicologia clinica de inspiracion
psicoanalitica. Sobre este tema sus obras de mayor importancia son, Orientacion
Vocacional, La estrategia clinica y Lo Vocacional: teoria, técnica e ideolegia. En esta ultima
obra revisa criticamente al modelo propuesto en la anterior y a partir de sus reflexiones y
datos de investigacion proyecta la necesidad de reformular la estrategia clinica por la toma
de conciencia de la ubicacitn, podria decirse , socioldgica, de la orientacion vocacional.
4 Bohoslavsky, Rodolfo. Vocacién y alienzacion orofesional (Para una critica a los
supuestos de la orientacién vocacional), en Bohoslavsky, Rodolfo et al ., Lo vocacional:
teoria, técnica e ideologia. Buenos Aires: Editorial busqueda, 1975, Pag. 68
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Iberoamericana y en las Preparatorias de la Universidad Auténoma def Estado de
Morelos, Modelo que deja de lado a la practica psicométrica por ser reproductora
del tipo de educacién paternalista tradicional, dado que coloca nuevamente a los
adolescentes “...en yna actitud pasiva, acritica, donde es el otro...el gue sabe y el
que a través de los datos extraidos por sus pruebas sugiere de manera sutil o
directa lo que debe hacer en el futuro.™' De este modo se pone en tela de juicio el
pape! paternalista del crientador clasico:

“Aqui es donde se encuentra el reto de los orientadores vocacionales, romper €on
la pasividad que cargamos..., para entonces tomar un papel activo y cuestionador
del cual puedan surgir nuevas teorias y técnicas adaptadas a nuestra realidad y que
ayuden a salir del estereotipo que la propia orientacion vocacional ha adquirido en
nuestra sociedad actual, como un proceso automatico donde se mete informacién y
se sacan soluciones en serie."

Es decir que en ambas instituciones se proponen romper la pasividad con que el
adolescente se enfrenta a la vida y particularmente a su proceso vocacional, por
medio de la asuncion de un rol activo, reflexivo y cuestionador de &l mismo y de la
sociedad, que conduzca a la toma de consciencia de su papel. Buscando mediante
un proceso participativo (que incluye un nivel de participacion investigativa en los
propios lugares de trabajo, en el caso de la segunda institucién mencionada:

“La participacion en el proceso de basqueda redundard en un progresivo
ordenamiento de su mundo interior. En el trabajo, el sujeto se encuentra consigo
mismo, se descubre y descubre su mundo, toma conclencia de su papel, de su
medio, de los factores sociales que los determinan y de sus posibilidades de incidir
para cambiar realidades, en primer lugar la suya propia.”™*

Postulan una aproximacién al adolescente, por medio de la técnica grupal, por
considerarla el escenario propicio, dado que en ella la retacion individuo - saciedad,
puede ser observada: “...de manera mas global y transparente, pues 1a problemética
econdmica, social, politica, ideolégica y psiquica, se manifiesta en el proceso del
grupo”. Asi, esta técnica de trabajo, busca convertirse en una plataforma de
lanzamiento, que conduzca al J“oven a continuar cuestionando “las miiltiples
determinaciones de su eleccion.’

Cuadro No. 2

1 Carrefio, Dinazar y Vazquez, Maria del C. Disefio de Programas de Origntacion Vocacional
para las Preparatorias de la UAEM, en AlOSP-UNAM-SEP. Pag. 392

Cherbovsky, José. La técnica del Collage dentro del Proceso de eleccidn vyocacional en un
grupo de adolescentes mexicanos, en Centro de Orientacion Psicolégica Universidad
[bercamericana. Cuademno Serie Orientacion Vocacional I. México: agosto de 1983. Pag. 48
43 poladori A. Horacio. Nuevo programa de Qrientacion Vocacional para lag Preparatorias de
1a UAEM, en Centro de Orientacidn Psicol6gica de la Universidad tberoamericana . México
1982
“ Conde, Napoledn et al, La eleccion ocupacional: una experiencia de trabaio en_el Centro
de Orlentacién psicolégica de la Universidad Iberoamericana, en AIQOSP-UNAM-SEP. Pag 92
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4.3. EL MODELO DESARROLLISTA EN ORIENTACION VOCACIONAL

El modelo desarrollista en orientacion vocacional cobra relevancia en la pasada
década y se esfuerza en el presente, con las aportaciones provenientes no solo de
los propios orientadores, sino también, y fundamentalmente, de representantes de
distintos ambitos de la estructura oficial del pais. Asi este modelo procura
contribuir al disefio y desarrolio de programas de orientacion vocacional que
ayuden al sistema educativo para que desempene, con mayor eficacia y eficiencia
posible, la funcion de preparar los recursos humanos que requiere el desarrollo
socioeconémico de) pais que lleva por eje el proceso de industrializacion:

«_con el industrialismo ...en lo referente a la economia dira Bejar Navarro, la
educacién se convierte en la principal institucion mediadora entre ta demanda de 1a
fuerza de trabajo calificada y las fuentes que la proporcionan.

Equipar a sus ciudadanos con los conocimientos necesarios para desenvolverse en
la economia moderna, se vuelve una imperiosa necesidad, las instituciones
educativas asumen una fuerte responsabilidad al convertirse en los medios de
inversi6n de Capital humano.™*

Y mas adelante agrega:

«__educacitn, en términos generales, es una condici6n, pero no suficiente para el
desarrollo. Para que aquella pueda conducir a una mayor efectividad del sistema
general, es preciso su encauzamilento. De esta manera, si un plan tiende a producir
carreras no vinculadas con el ritmo de desarrolio del pais, niveles crecientes de
educando permaneceran al margen del proceso de cambic. Por lo tanto, el papel
que podria y puede jugar la orientacion vocacional en y para et desarrollo del pals,
justifica que se le preste una atencion particular.™®

Por esta misma via, otros autores cuestionan abiertamente los modelos anteriores
de orientacién vocacional:

“En los paises en desarrollo por oposicion a los altamente desarrollados estamos
presionados a no iniciar el analisis a partir de las aspiraciongs personales, y a no
llevar el estudic hacia los complejos ajustes de personalidad que una vocacién
individualmente considerada suele implicar. No quiere decir que tales aspectos
deban sacrificarse. Se trata de hacer de la orientacion vocacional una orientacibn
dinamica. Esto es, receptiva a todas las fuerzas concomitantes de la sociedad a la
que sirve; buscando bajo el mismo cauce, los métodos mas apropiados para utilizar
mas productiva los recursos humanos y materiales de la psicopedagogia...“"

Es decir que a la orientacién vocacional le corresponde “..ajustar el modo de ser
individual a las metas nacionales de desarrolio.”*

* Bejare Palacios, Noeri, Bases Tedricas de la Orientacién, Modelos, Enfoques y Técnicas.
México, D.F. 1992, p 44

“ pejarie Palacios: obr, cit,, p 44

*" Ibid, p. 45

“ |bid, p. 45 65




E inclusc hay propuestas de reemplazar el término vocacional por ocupacional; es
decir se propone hablar de una orientacion ocupacional para poner en relieve la
funcidn gue la vocacion debe cumplir al servicio del desarrollo nacional. Asi, el
Ingeniero Alegria hablando en 1982 del Proyecto de Orientacién Ocupacional del
Centro para el Estudio de Medios y Procedimientos Avanzados de la Educacion
{CEMPAE), aclara las razones que los llevaron a acufiar el nuevo término:

“Una cosa es la facilidad, valga la expresi6n, la vocacion que tiene una perscna
para seguir determinado oficio, determinada profesién y otra cosa es la relacién
gue tiene este oficio o esta profesion con el mercado real de trabajo, lo que requiere
el mercado, el desarrollo nacional. Por eso quisimos darle una cannotacion de
relacion entre vocacién y produccién pensando que asi se logre el desarrollo
integral de nuestro pais y el desarrollo plenoc del individuo como ser sacial."®

La orientacién vocacional es considerada pues, como un instrumento que debe ser
utilizado por la sociedad contemplada en su conjunto con ef objeto de mejorar la
eficiencia y la eficacia econdmica de las inversiones hechas en el sistema
educativo.

Se reconoce al capital humano como uno de los instrumentos mas importantes
para la produccion industrial del pais. Por ende, a las tareas tradicionales de
preservario y acrecentario mediante la educacion y la capacitacion de las nuevas
generaciones, se agrega otra de importancia creciente: “...1a puesta al dia de Capital
humano para que sea capaz de absolver y aprovechar las diferentes
manifestaciones del cambio tecnoibgico que irmumpe como una marea incontenible
en la industria moderna."®

De agui surge la importancia singular que adquiere “una correcta crientacion e
informacion vocacional” que debe darse a los jévenes que estan por incorporarse a
los distintos niveles de la piramide educativa. Esta orientacién e informacion
vocacional es requerida para el buen funcionamiento de las instituciones
educativas y para e} adecuado manejo de los recursos que la sociedad destina a
este fin. Es decir que el esfuerzo educativo, y dentro de &l particularmente el que
realiza la orientacion vocacional, debe estar acorde con la sociedad industrial en
formacién y sus planes de expansi6n tienen que contar con el factor humano, ya
sea como objeto de inversibn o como sujeto de la realizacién de las programas,
criterio éste “...que redundard en una mejor utilidad de la inversion economica en la
educacién...”™ considerandose asi al hombre como un recurso clave en la
produccion:

“La planificacién de la economia garantiza el calculo previo de estas necesidades
de la economia nacional, la distribucién racional de los recursos laborales entre
sectores de la produccién y la posibilidad de ocupar plenamente a la poblacién apta
para el trabajo.”*
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En consecuencia,

«._.el papel del profesional en orientacion vocacional viene a ser muy importante,
porque le corresponderia encauzar a los estudiantes hacia aquellos campos de la
educacion, que tienen significacion, en las prioridades establecidas en el plan.”®

O dicho de otro modo y por otro autor:

“En la medida que el orientador vocacional conozca las diferentes necesidades
profesiograficas requeridas por el Plan Nacional de la Industrializacion, en esa
medid& podra proporcionar una informacion realista de los requerimientos del
pais.”

Asi, Hernandez, Corzo al referirse al Plan Nacional de desarrollo de la actual
administracion federal, sostiene que un plan es el contexto segurc para obtener
orientacion, ain en el caso de no ser perfecto: Es como un mapa coordinado o
matriz operacional para marcar cruzamientos. Y particularmente considera que la
estructura de dicho plan se dinamiza con el Sistema Nacional de Ciencia y
Tecnologia, porque parte del siguiente argumento:

«_los grandes paises desarrollados deben las dimensiones de sus empresas
industriales, la evolucién y notable produccidn de su agricultura, y aan la
penetracién de sus aparatos financieros y distributivos, al desarrollo de las ciencias
y tecnologias que han expandido considerablemente.”*

Y al considerar precisamente que la investigacion cientifica y et desarrolio
tecnolégico son una de las estructuras fundamentales para el desarrolio
econdmico-social de los pueblos, fe encomienda a fa orientacion vocacionat que los
impulse: “Si la orientacién es inducir decisiones, hay que impulsar a la juventud a
que se aplique a 1a ciencia y a la tecnologia como palanca {no quiere decir pivote)
del engrandecimiento de México.”*

Enmarcada dentro de este modelo de orientacion vocacional, la tendencia que en
jos ultimos afios se define con mayor claridad es aquella que busca, por una parte,
modificar e! crecimiento de la matricula en el &mbito superior (por algunos
entendida como limitar el acceso y por otros como desviar ta demanda hacia
aquellas carreras no saturadas y necesarias para el desarrollo del pais) y, por otro
canalizar ia demanda hacia las ramas terminales de la ensefanza media y media
superior. Arquimides Caballero, siendo subsecretario de Educacion Media, en el
discurso de inauguracién que pronuncio en la reunion Nacional de Orientacion
Vocacional en Guadalajara en septiembre de 1983, planteaba:

“La importancia que ha adquirido ultimamente la orientacién educativa integral y en
particular la orientacién vocacional es, sin lugar a dudas muy grande, debido sobre
todo a que cada vez mas estudiantes del nivel medio superior tienen acceso a las
universidades y a las instituciones de educacion superior, lo que hace que cada dia

 |bid, p. 47
® \hid, p. 47
* \bid, p. 47
® |bid, p. 47 67



se agudice mas, el ya no nuevo problema de la saturacion de un gran namero de
carreras. Si no se logra ubicar a los estudiantes en las especialidades mas
necesarias para el desarrollo del pais y para la solucién de sus problemas, el
empleo inconveniente de recursos de toda indole y, en particular, de los educativos,
ira haciéndose mas grave y, de no tomarse las medidas necesarias, podra llegar
incluso, a producir problemas sociales de gran importancia.””’

Se considera al mismo tiempo que, como consecuencia del proceso de
industrializacién y su crecimiento concomitante, la demanda de cuadros técnicos
ha crecido cualitativa y cuantitativamente, por lo cual se recomienda reformar a la
otientacion en dos aspectos: propedéutico y terminal. Por ejempio, la Universidad
Nacional Auténoma de México en su compromiso por coadyuvar a ia resolucion de
tos problemas de la sociedad mexicana en Su conjunto, se renueva y reorganiza
constantemente y entre los factores que la han obligado a ello sobresale el
problema de la “explosion educativa”. Al cobrar “consciencia” de esta situacion se
ha propuesto como una de sus tareas diagnosticar estos problemas y otras
insuficiencias, para superar el actual estado de las universidades y atender
planificadamente a todas las exigencias. Asi el:

“Programa de Orientacion Vocacional, Profesional y Social dirigido a Nifos
Jévenes, pretende atacar precisamente a {a parte del problema que reside fuera del
ambito universitario. Su objetivo general consiste en realizar, en colaboraciéon con
otras instituciones, una campaiia permanente de orientacion sohre distintas
oportunidades de educacién propedéutica y terminal que ofrece el sistema
educativo nacional, para lograr una mejor distribucion de la demanda educativa y la

fuerza de trabajo.”
Y con la realizacion de este programa se espera;

“Contribuir a la modificacion de la matricula en el sistema educativo, mediante una

adecuada informacién sobre la proyeccion sociat y el mercado de trabajo de las

opcio?es educativas y profesionales que requiere el desarrollo econémico del
+ e 159

pais.

Se considera en general que la explosion universitaria constituye una verdadera
crisis, ante la cual la sociedad, la educacién pero en especial la orientacion,
daberan asumir una respuesta concreta. El problema no es visto unicamente como
educativo, sino estructural; pero sin embargo, se seitala que la falta de una
acertada orientacién ha contribuido a acrecentario y su consecuencia es:

«_..un desbordamiento profesional desmesurado e incongruente; un desajuste entre
ol sistema educativo - sistema laboral; entre demanda profesional y necesidades
sociales del pais, y por ende, subempleo, desempleo o frustracion y fracaso.”

ibid, p. 48
5 ponilla Morin, Lauro y Jiménez Guzman, Lucero. Reforma Universitaria y Orientacién, En
AlOSP-UNAM-SEP. México. D.F.p 5
* Ibid, p §
Figueroa de Katra, Lyle. Bases tegricas y cientificas para una orientacion educativa
integral, AOISP-UNAM-SEP. México., p. 127
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Se requiere superar la desarticulacion existente entre la formacion de recursos
humanos y los requerimientos del mercado de trabajo. A su vez, a esta situacién nc
se la explica unicamente por el crecimiento desmesurado de algunas carreras
universitarias ya saturadas, sino también por la desproporcionada formacién entre
universitarios y técnicos:

“Esto puede percibirse plenamente en la forma de piramide invertida que toma la
distribucion grafica de la matricula. Asi, cada cinco egresados del nivel de
Licenciatura, tenemos un técnico, fenémenoc que afecta seriamente nuestra
capacidad productiva y nuestra estructura de educaci6n.”®’

Es por elio que el gran reto que presupone que debe enfrentar el orientador
consiste en diferenciar con precision el papel del egresado de carreras técnicas de
aquel que les corresponde a los egresados de las licenciaturas y posgrados. En
consecuencia se les sugiere a estos profesionales comprender que:

«__esta fuerza intelectual y practica, el técnico profesional de nivel medio irradiada a
toda actividad, cultural, politica, educativa y econ6mica, en oleadas de egresién
crecientes, con los afos, cubrira las necesidades de enlace y comunicacién
objetiva entre el lenguaje practico de la operaci6n productiva y el lenguaje de la
investigacion cientifica.”®

En general se considera que es el nivel medio basico en el que deben iniciar las
actividades de orientacién vocacional para influir en et camino gue habran de
escoger los interesados, al continuar sus estudios, para evitar que el egresado
universitario realice tareas cotrespondientes a un técnico, cuya preparacién
hubiera requerido tres o cuatro afios menos de escolaridad, con el consiguiente
desperdicio de recursos que ello implica. Asi:

“_al estudiante de secundaria hay que ofrecerle orientacién para que pueda
encarar, con mejores elementos informativos, una disyuntiva béasica para él: seguir
|a ruta hacia la licenciatura, o bien buscar la inscripcion en una carrera técnica. No
hay duda que la inscripcién en las preparatorias se reduciria, si esta accion tuviera
lugar sistematicamente.”®

Por consecuencia prevalece 1a necesidad de mostrar claramente a los estudiantes
del nivel medio basico las labores que encara un técnico en la sociedad
contemporanea caracterizada por el acelerado avance cientifico y tecnolégico, la
importancia de demostrar con precision a quienes intentan acceder a ia educaciéon
superior, las implicaciones de una licenciatura, en lo que se refiere a sus alcances
actuales y al tiempo que se requiere para estudiarla:

“Sera importante que elios cobren consciencia, por sobre los mitos que imperan, de
que denominadas carreras profesionales representan un nucleo de estudios de

1 Elias Calles, Ménica, La orientacién en la revolucién educativa , en AOISP-UNAM-SEP,
México D.F., p103

2 Oliver H, Rogelio. La educacién media y terminal, perspectivas y problemas, en AlOSP-
UNAM-SEP. México D.F. p 184

g hsecretaria de Educacion Superior e Investigacion Cientifica. Coordinacion de
Asesores. México D.F.p., 5 69




caricter general, tanto formativo como informativo, pero una sdélida especializacion
requiere de estudios posteriores, ya sea de maestria o de doctorado.™

Bajo esta perspectiva se cuestiona la formacién recibida por el orientador
tradicional. De este mode, hay quienes consideran que hay que “despsicologizar” a
fos orientadores vocacionales y formarlos dentro de un conocimiento
rmultidisciplinario. Frente al nuevo estudiante, al nueve joven se necesita un
profesionista nuevo, “el psicélogo ya no es suficiente” para atender la demanda de
un tipo de actividades; es necesario formar a este especialista con los aportes de
distintas disciplinas ~Antropologia, Comunicologia, Economia, Profesiografia, etc.-
capacitarlo para desempefar las tareas amplias y trascendentales que tiene
encomendadas.

En general, no se le plantea al orientador que excluya los componentes
considerados basicos de ta vocaci6n (intereses y aptitudes) en su concepcion
tradicional, en el ejercicio profesional, sino que los supere. O sea, se postula que la
orientacién “..ha rebasado los aspectos meramente vocacionales de intereses y
aptitudes para converlirse en un problema que requiere del concurso
multidisciplinario para su solucion.” Y aparecen las propuestas gue delimitan
claramente el papel del orientador dirigido a ayudar al joven a desentrafiar,
desmistificar y volver objetiva su eleccion:

“por ello e! orientador esta obligado a conocer con calidad de experto, la estructura
economico social del pais, asi como explicar y explicarse el significado de los
movimientos sociales, las tendencias del desarrolio y en general e perfil de toda
ocupacion. De otra manera seguird imposibilitado para orientar ante la toma de
decisiones a los alumnos.”™*

El eje se desplaza del adolescente al joven © estudiante que debe ser informado
acerca de las necesidades que tiene ef desarrotio econdmico y social del pais, y en
particular acerca de fas posibilidades gque ofrece el mercado de trabajo, para poder
tomar la decision educativa mas adecuada dentro del contexto. Ademas, gracias a
una informacion pertinente, attecuada y oportuna se espera evitar, en una buena
medida, los casos de “desorientacion”

Dos hipotesis de una investigacién en 1984, reflejan estos postulados con claridad:

“4) El mayor numero de casos de desorientacién, es causa de una ausencia de
informacién pertinente, adecuada y oportuna.

2) A mejor y mayor informacion profesiografica, una méas amplia derrama de la
demanda de matricula.™®

Abiertamente se seitala que entre los fenémenos que “méas afectan” al sisterna
educativo mexicano y que surgen de la falta de una “adecuada orientacién”, no se

# & bsecretaria de Educacién Superior e Investigacion Cientifica. Coordinacién de
Asesores Extensign e impacto del Programa de Orientacién Educativa. México, mimeo,
marzo de 1984

& Nava, José. Integracién del Servicio de Orientacién en las Preparatorias de la SEP, en
Nava José. Conferencias de Orientacion. México:mimeo, 1985, p. 33

8 g ibiesca Corral, et al.. Desarrollo hipertréfico de la profesiografia en México, en AIOSP-
UNAM-SEP. México, pp. 61-62 70




cuenta Gnicamente la distorsion de la matricula y la desarticulacion existente entre
la formacion de recursos humanos y ios requerimientos del mercado de trabaijo,
sino también la desercién escolar o el cambio de carrera. Considerandose que el
costo social que implica esta situacion puede disminuir al ofrecer a todos los
interesados “el material informativo vocacional” que permita tomar decisiones
congruentes con la realidad del mercado de trabajo de las carreras técnicas y
profesionales: “Una decision se toma adecuadamente cuando se tiene informacion
sobre las alternativas posibles, con suficientes datos que puedan sustentaria.””

Es por ello que Gagoe Huget afirma que el principal problema de la orientacién en
México no reside en su funcidén misma, sino “..en la carencia de uno de los
insumos fundamentales: la informacién sobre el desarrollo del mercado
ocupacional:"“ Es asi como entre los procedimientos que permiten instrumentar
los programas de orientacién vocacional bajo este modelo, la transmision de
informacion ocupa un lugar destacado.

En oste sentido se recomiendan distintas modalidades de transmisién de la
informacién y ellas van desde la propuesta de la “autoinformacién en equipos.”™
hasta el ejemplo de las ferias de informacion profesiografica auspiciadas por la
Universidad Nacional Auténoma de México, pasando por los medios mas
convencionales y conocidos: mesas redondas, paneles, conferencias, material
profesiografico- Guias de carreras, microfoiletos, planes de estudio, etc.,
periodicos murales y otros, para llegar a proponer valerse de los recursos que
ofrece“?I desarrollo de la computacién con el fin de construir y operar bancos de
datos.

Cuadro No. 3

Asl que después de revisar ios diferentes modelos de Orientacién es conveniente
sefalar que para implementarlos en una labor de Orientacién educativa, se requiere
de dos o mas integrantes y de una comunicacién; con el proposito de reconocer la
cercania entre la Orientacién Educativa — Medios - Comunicacidén — Enseftanza. Y
reconociendo las circunstancias contextuales donde se realiza la tarea del
Orientador educativo, tenga importancia su utifidad para que sea mas sustantiva la
actividad en los ambitos donde se lleve a cabo.

7 g hsecretaria de Educacion Superior € Investigacion Clentifica. C.A.U.T. Proarama No. 16,

Orientacién Vocacional. México: mimeo. Enero de 1984, p. 16
Gago Huguet, Antonio. La Orientacidn en el Plan Nacional de Educacion Superior,

CENAPRO-ARMO. Orientacién Reunién Técnica, México, 1982, p. 22

% | oredo, Olga. Autoinformacién en equipo, en AMPO-Dpto. de Educacion Técnica. I
Coloquio Nacional de Orientacién Educativa y Vocacional. Memoria. Toluca: 1984, Se refiere
a la posibilidad de informacién de cafreras que obtengan cada uno de los integrantes del
equipo para transmitirla al interior del mismo.

™ ¢ ancretamente el Subprograma No. 16 de la Subsecretaria de Educacién Superior ¢
Investigacién Cientifica, est integrado por seis subprogramas: cuatro de captacién de
datos y dos para el manejo y organizacion de la informacién. Op cit.
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CAPITULO CINCO

Siempre que se hace una historia

se habla de un viejo, de un niiio o de si
pero mi historia es dificil

no voy hablarles de un hombre comin
haré 1a historia de un ser de otro mundo
de un animal de galaxia

es una historia que tiene que ver

con el curso de la Via Lactea

es una historia enterrada

es sobre un ser de la nada.

(SilvioRodriguez)



5. LOS MEDIOS DE COMUNICACION

Toda sociedad que se interrelaciona integralmente requiere de utilizar una forma
especifica de comunicacién asi de esta manera surgen las necesidades de poder
entahiar una comunicacién concreta que le permita adquirir su desarrollo social por
medio de lo gue hoy se COnROCE Como comunicacion; por lo tanto, lo que es
necesario resaltar, es de que manera esta comunicacion servira a los integrantes de
un entorno social especifico para su entendimiento © desarrollo; de esta manera es
conveniente entablar por parte de la misma sociedad una serie de codigos de
comunicacién que les permita al utilizarlos comprender del tema o aspecto que esta
conceptualizando al interior de esta comunicacién. Mas aun, dentro de una practica
educativa o de ensefianza es importante que estos conceptos que se utilicen para la
comunicacion sean codificados por todos los que intervienen en la misma y poder
lograr una comprensién de lo que esta expresandose.

Es por demas explicar que en una comunicacién se requiere de dos © més
integrantes para que ésta se pueda generar pero lo que si es preciso resaltar es que
en una comunicacion se requiere la retroatimentacion de ambos compornentes que
intervienen en la misma, es decir saber escuchar para poder en su momento
proporcionar una respuesta logica de lo que se tendrd que fundamentar como
opini6n para enriguecer el conocimiento de los que intervienen en dicho proceso de
comunicacion.

Considerando que en una comunicacién interpersonal, no se requiere de utilizar
algun instrumento tecnolégico especifico para que esta se promueva, pero en un
aspecto de ensefianza aprendizaje formal en dénde intervienen estudiantes,
profesores, directivos y lo institucional como parte reguladora de la ensefianza son
necesarios como estrategia para promover un aprendizaje con un sentido de
significacién, la utilizacién de instrumentos de comunicacion, gue permitan generar
junto con los que integran un espacio aulico y en un hecho educativo la asimilacion
de conocimientos para el desarrollo sustantivo personal y posteriormente social de
quienes intervienen en este proceso.

Para ser mas precisos, jcuales son los medios audio-visuales, que cOMmMo recursos
de ensefanza aprendizaje se pueden utilizar en un hecho educativo que permitan
desarroliar en los alumnos la capacidad de reflexion, analisis, conocimiento y sobre
todo compromiso que como objetivos claves en su formacién humana y profesional
deberan adquirir los estudiantes?
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MEDIOS DE COMUNICACION

No se puede hablar de los medios audiovisuales (MAV) como un enfoque de
comunicacion sin saber a qué nos estamos refiriendo, por ello es conveniente
referirse a dos escuelas gue se abocan a esclarecer este aspecto la escuela
norteamericana y la francesa.! La primera considera a los MAV, como sinonimo de
material didactico por lo que consideran las excursiones y dramatizaciones, asi
como el pizarron, laminas, representaciones graficas, diagramas, cartas carteles
caricaturas, historietas; exposicion de estudios; radio; grabaciones; proyecciones
fijas film sonoro de 16mm, TV. Etcétera.

La clasificacion francesa censidera solamente MAV las proyecciones fijas, la radio
y las grabaciones, el cine mudo o sonaro y la TV. Se advierte que entre ambas la
diferencia de criterios es muy acentuada. También en Estados Unidos existe la
tendencia, que estudia los MAV solamente como medios tecnolégicos de
ensefanza.

Para los especialistas asi orientados el cine sonoro, por ejemplo, es considerado un
medio antiguo, no tecnolégico. En la clasificacion de los tecnélogos sélo se
consideran MAV: la TV, las maquinas de ensefar y fos nuevos aportes que la
técnica realice en el futuro.

De aqui que se considere a 1a comunicacién como un ¢onjunto mayor en que van
incluyéndose los métodos, las técnicas, los medios y los materiales, en una
clasificacion de MAV en funcién de la comunicacion por lo que la clasificacitn es la
siguiente:

a) Comunicacién visual: llustraciones, fotos, graficos, diagramas, pizarrones,
pizarrén magnético, feltrégrafo y franelégrafo, portafolio gréfico, cinefolio,
modelos. Proyecciones diascopicas y epidiascopicas. Diapositivas, tiras
didacticas. Peliculas, retroproyector.

b) Audio Comunicacién: Instrumentos de registro y reproduccién. Grabaciones.
Laboratorio de lenguas. Radiofonia

c) Comunicacion Audiovisual: Montajes audiovisuales. Cing sonoro de 8y 16 mm.
TV. Equipos AV. Combinacion de medios.

Se requiere senalar la funcion de algunos de los medios antes descritos; por
ejemplo; se denomina cinefolio a una secuencia de imagenes de gran tamafo que
se presentan en orden para desarrollar un tema. Proyecciones diascopicas son
aquellas por las cuales un haz de luz atraviesa la imagen y la proyecta sobre una
superficia blanca. Ejemplo de proyacciones diascopicas: las diapositivas que se
proyectan en los hogares y escuelas. Proyecciones episcépicas son aquellas en las
que 1a luz refleja Ja imagen en un espejo y éste la proyecta sobre una superficie

! Bullaude José., Ensefianza Audiovisual y Comunicacion. Editorial Libreria del Colegio
Sociedad Andnima. Buenos Aires 1968 p. 24

75




blanca. Ejemplo de proyecciones episcépicas: las que se usan para proyectar
imagenes de libros en las escuelas,

Por instrumento de registro y reproduccion entendemos todos los aparatos que se
usan corrientemente para grabar y reproducir lo que se ha grabado en torma
sencilla, de tal manera que lo pueden hacer el docente o un alumno.

Los montajes AV, a los que muchos denominan incorrectamente un “audiovisual”,
son presentaciones combinadas de imagen y sonido que se efectuan comunmente,
sincronizando un grabador de sonido {(magnetéfono) y una serie de diapositivas.

Los equipos audiovisuales también llamados “kits", son equipos variables que se
preparan en funcion de un tema o de una unidad didactica.

5.1. LA ENSENANZA AUDIOVISUAL

Al comprender cuales son los MAV, ahora es necesaric entender que es la
enseftanza audiovisual (AV). Considerando cuatro corrientes de opinion; que se
mencionan por separado pero que cada una de eflas estan interrefacionadas entre
si.

a) La ensefianza AV es ensefianza sensorial. Este punto de vista goza de mucha
popularidad y es lo que encuentra el docente que se acerca sin mucho rigor a
esta problematica. Existen publicaciones que afirman que la ensefanza AV es
enseilanza sensorial, ensefanza con cosas concretas. Si ensefar es mostrar,
los MAV son auxiliares ideales para ensefar, pues estimulan los dos sentidos
mas importantes: la vista, el oido. La ensefianza sensorial ayuda a la intuiciéon
sensible por cuyo medio se llega, luego, a los conceptos. Quienes comparten
este criterio piensan que cuantos mas sentidos se estimulan y mayor variedad
de MAV se usa tanto mayor es el efecto.

b) La enseflanza AV es experiencialista y activa. Este enfoque e$ def autor
norteamericano Edgar Dale; menciona que los materiales, no ensefian por si
mismos. Por eso él otorga importancia fundamental a los métodos y no a los
materiales. La ensefanza AV tiene sentido solamente si cuenta con la
particlpacion activa del estudiante.

Complementando la vision de ambos podemos decir que los sensorialistas
concentrarian su atencién en la calidad del film, su contenido didactico, la buena
distribucién de los alumnos en el aula y los MAV complementarios y con Dale se
plantearia la forra de uso del film con el fin de permitir la participacién del alumno
y la preparacion de las actividades de aprendizaje.

¢) La ensefianza AV es enseflanza con imégenes. Para algunos autores franceses,
la enseilanza AV se da en y por la imagen. Los MAV son solamente ciertas
formas huevas que adquieren la imagen visual y la sonora por obra del
desarrollo tecnoldgico. El énfasis debe ponerse, en la imagen. Lo importante
para esta corriente es la pedagogia de la imagen. Esta pedagogia, dicen, no
tiene nada que ver con la “sensorialista”, e insisten en destacar la diferencia. La
que nos ofrecen los medios actuales no es solamente un documento, una copia
de la realidad; muchas veces es [a re-creacion de la realidad.
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d) Laensenanza AV es tecnologia de la educacion. Estudiosos de Estados Unidos,
afirman que la ensefianza AV no puede ser ya estudiada con los viejos criterios
tradicionales que han cerrado su ciclo y han cumplido su funcién. Opinan que
estamos asistiendo actualmente a una revolucion tecnolégica en la educacion y
en esa revolucion participaron y participan activamente los MAV.

Como se mencioné al principio las corrientes se encuentran interrefacionadas y por
lo tanto ne suponen mas que enfoques parciales de las etapas de un sélo proceso,
el proceso del aprendizaje. por ello es conveniente interrogar lo siguiente:

¢ Qué funcion cumplen los MAV en la ensefanza?. La funcién que se les asigna a
los MAV en la ensefianza depende en parte del enfoque posterior desde el punto de
vista didactico, Asi se requiere exponer una explicacién que se divide en tres
aspectos:

A} Los MAV son solamente una ayuda didactica més.
B} Son una ventana abierta al mundo y ayudas imprescindibies.

C) Son el sustituto del maestro,

A) Para quienes sostienen que representan solamente una ayuda didactica mas,
los MAV no constituyen otra cosa que una bateria de ayudas didacticas, En esta
corriente suele ubicarse a los docentes tradicionistas que se resisten a todo tipo
de cambio. Aunque también pueden ubicarse en este enfoque los que piensan
que son ayudas didécticas utiles pero prescindibles; y los que piensan que
estas ayudas deben ser incorporadas con cautela al sistema educativo. Pero,
cual fuere el matiz o la graduacién de la opinion de los docentes que ubiquemos
en este grupo, todos ellos tienen una caracteristica, un denominador comdn:
consideran que el centro de la acci6n docente es el maestro.

B) Para aquellos que piensan gue los MAV son una ayuda didactica imprescindible,
los MAV funcionan como documentos que e! educador lleva al aula para que el
alumno los observe y estudie. En este enfoque se pueden situar a los
pedagogos que han advertido, y quieren aprovechar, el gran desarrollo técnico
que han experimentado la imagen visual con el avance de la electrénica. Los
medios actuales de comunicacion (cine y television) permiten traer al aula la
situacién de un entorno social amplio. Los MAV traen del mundo exterior a la
sala de clase. Asi considerados no es simplemente una ayuda didactica mas,
todo 1o contrario representan ayudas revolucionarias, porque permiten una
accién docente imposible sin ellos.

C) Las dos tendencias anteriores difieren en cuanto al sentido de la funcion de los
MAV en la ensefanza, coinciden, sin embargo, en que los MAV no valen por si
mismos y deben estar en funcién de una didactica. No es el caso del tercer
punto de vista, en este los MAV constituyen el verdadero centro de la accién
docente. Para este tercer enfoque los MAV pueden suplir al docente.
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Considerando a Dale, que se manifiesta con una actitud critica objetiva. Advierte
que los MAV, como todos los inventos deslumbrantes, “son capaces de ofuscar”.
Debido a los resultados que se obtienen algunas veces con el uso de ciertos
materiales, algunos autores incurren en la tentacion de afirmar que los métodos
antiguos de ensefianza estaban equivocados. Como corolario, afirman que los
libros de texto deberian ser desechados y que los principios de la educacién
deberian ser revisados totalmente. Dicha actitud, dice Dale, reflejaria una vision
distorsionada de esos mismos métodos:

“La lectura se mantiene, desde luego, como el ‘sine qua non' de la educacidn
modema.” Y agrega: “los métodos audiovisuales deben ser vistos como un todo en
relacion con la ensenanza aprendizaje.”

Por lo tanto los métodos {Dale habla de métodos y no de medios ni de materiales)
AV son atiles para mejorar la ensefianza. Pero solo pueden hacerfo cuando se los
usa adecuadamente. Y para esto se remite mencionando que el uso adecuado “es el
conocimiento de que el aprendizaje debe ser manejado conjuntamente por el
profesor y los estudiantes.” Es tener objetivos claros. Es tener habilidad para el
mangjo de los medios. Es capacidad de seleccién y evaluacion de los mismos.
Buena ensefianza con MAV es ensefarle al alumno a aprender coémo aprender. Y
esto se logra no solamente seleccionando una buena pelicula, sino sabiendo qué
haremos con ella. Explicando al estudiante por qué realiza determinada experiencia;
gue se supone gue debe experimentar; cémo el nuevo conocimiento se une con lo
que ya sabe.

5.2. DEFINICIONES PARTICULARES DE ENSENANZA AUDIOVISUAL

Para evitar las confusiones en el presente trabajo es conveniente sefalar que en un
proceso de comunicacion debe quedar claro el manejo que se debe dar a cada
canal de ensefianza audiovisual y como le va a entender considerando la siguiente
estructura:

COMUNICACION> APRENDIZAJE> ENSENANZA> METODO> DISENO AV>
TECNICAS AV> MAV> MATERIALES AV>.

De esta manera subsanamos las frecuentes confusiones de método con medio o
con técnica o material, delimitandolos como partes distintas de una estructura
definida.

5.2.1. MENSAJE AV.

Entendemos por mensaje la parte de un todo. Ese todo es la informacion, En el
campo particular de la ensefianza, que es el que nos interesa, entendemos por
mensaje el contenido educativo qué se quiere trasmitir al educando. En el campo ya
mas especifico, de la EAV podemos entender como mensaje AV el contenido

2 |bid., p 41 - 42
3 tbid., p. 44
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educativo codificado audiovisualmente. O sea, codificado analégica ylo
digitamente. Los mensajes AV, como es natural, pueden ser mas o menos
abstractos.

5.2.2. MATERIAL AUDIOVISUAL.

Entre dos puntos considerados como aparato emisory aparato receptor se sitia un
medio que sirve para transportar los mensajes desde un punto al otro. Teniendo
muy presente al medio se puede comprender claramente lo que queremos decir
cuando afirmamos que material AV es un elemento que puede transmitir un
mensaje desde un aparato emisor a un aparato receptor: por ejemplo un film; es un
.naterial AV, y puede transmitir informacion desde un aparato emisor {el video ¢ el
proyector cinematogréfico) hasta un aparato receptor (Jos ojos y oidos del alumna).

5.2.3. MEDIO AV.

El concepto de medic AV se entiende tamblén, con mayor claridad, si tenemos
presente e} concepto de canal de comunicacién. Un MAV es un canal de
comunicacion: Por ejemplo, en un sistema de TV, en el cine como totalidad (el filn
es el material AV); en la radiofonia, en donde el medio es todo el sistema y los
materiales pueden ser el CD, la cinta magnetofonica, etcétera.

5.2.4, TECNICAS AV EN LA ENSENANZA.

De manera general podemos entender por técnica las formas racionales de
conducir foda una fase, o parte de una determinada fase, de un proceso. En
ensefanza podemos decir 1o mismo de ias técnicas afirmando que son, también, 1as
maneras racionales de conducir el aprendizaje.

En ¢l campo especifico de la EAV podemos decir que técnica AV es la forma
racional de utilizar los materiales AV y los medios AV para conducir al aprendizaje.

5.2.5. DISENO AV.

Para fijar un ordenamiento de importancia decreciente de las estructuras que
presenta el contenido que se va a ensefiar, podemos establecerlo de la siguiente
manera:

- el programa o curriculum

- el plan de curso

- el plan de la unidad didactica

el plan de clase

Nuestra unidad de analisis puede ser el plan de la unidad didactica y los planes de
clases pueden ser tomados como subunidades.
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Aclarado lo anterior, es ficil explicar qué se entiende por disefto AV, el sentido
didactico, considerando el plan de la unidad didactica, cbservaremos que este plan,
una vez estructurado, pemmnite la incorporacion adecuada y funcional de los
materiales, medios y técnicas. A esta estructuracion de los elementos de la
ensefanza AV, en el plan de la unidad didactica o el programa, la lamamos disefio
AV. Disefio AV es, entonces, la seleccion, organizacion y distribucion, en un plan
dado, de los elementos de la ensefanza AV para alcanzar determinados objetivos.

5.2.6. METODOS AV.

En forma genérica, y en el campo especifico de la ensefanza, podemos decir que
método es el conjunto de materiales, medios y técnicas seleccionados, organizados
y utilizados desde e! punto de vista de una determinada didactica. Conviene aclarar
que de acuerdo con las ultimas orientaciones la nocion de método se ha vuelto
menos rigida, de tal manera, que la estructuracion del método puede quedar en
manos de cada docente en particutar, sin la necesidad de apelar a un método fijo.

En el campo especificc de la ensefianza AV podemos entender, también, como
método AV al conjunto de materiales, medios y técnicas AV seleccionados,
organizados y utilizados en funcion de objetivos prefijados.

Con base en ias especificaciones anteriores y para cumplimentar el uso de los
medios audio-visuales como recurso de ensefianza en orientacion educativa es
necesario seitalar que todos estos elementos de comunicaciéon contienen una
capacidad expresiva y una facilidad de uso que nos permiten favorecer un mejor
desarrolio del programa de orientacion porque se aprovecha el potencial
comunicativo de las imagenes, los sonidos y las palabras, con relacién al video
este se convierte en una expresién que es aceptada por los estudiantes.

Asimismo el video en el aula permite visualizar experiencias en el salon de clases a
las cuales de otra manera no seria posible acceder a ellas por lo que a la
transmision de las grabaciones o los videos podemos esquematizar o simplificar la
realidad para su mejor comprensién a la vez que escuchar opiniones diversas sobre
un mismo hecho.

La finalidad de los medios audio-visuales es interesar al estudiante en el tema que
se abordara, provocar una respuesta activa, problematizar un hecho, estimuiar la
participacién o promover actitudes de reflexion en él. El material seleccionado se
propone atraer fa atencion sobre un tema no desarrolfado donde el contenido
necesariamente se puede referir a una situacién cotidiana, problemética o
anecddética a partir de ia cual se plantean interrogantes y se reconoce la necesidad
de indagar las respuestas posibles

Por lo tanto los materiales utilizades deben emitir un mensaje claro y llamativo que
capture la atencion e interés del alumno.
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CAPITULO SEIS

Me gustan los estudiantes
porque son la levadura

del pan que saldra del horno
con toda su sabrosura

para la boca del pobre

que come con amargura
caramba y samba la cosa
viva ia literatura.

(Violeta Parra}




6. OPINIONES SOBRE LOS MEDIOS AUDIOVISUALES.

Los medios audiovisuales al ser incluidos en las tareas de Orientacion Educativa
pueden ser unos elementos importantes para el logro de experiencias
significativas. Antes de mostrar como proponemos incluir an una propuesta directa
los medios audiovisuales vinculados al campo de ia orientacién se realize un
cuestionario para conocer el punto de vista del estudiante con respecto a:

Objetivo def instrumento.

Analizar la opinion de los estudiantes sobre el conocimiento que tienen de la
actividad complementaria de Orientaciéon Educativa en el CBT Tlalnepantla

Conocer su opinién sobre si es conveniente utilizar medios audiovisuales para
o desarrollo de la actividad de crientacién y estos les permitan reflexionar sobre
sus conductas y actitudes para mejorar en lo individual y social.

Obtener informacion que permita considerar el logro de un aprendizaje que les
parezca significativo a través de los medios audiovisuales.

Estructura del instrumento.

Se realizaron preguntas abiertas y cerradas para recopilar la informacién y

posterior interpretacion de manera global a partir de las respuestas que ellos
emitieron, se consideraren 72 instrumentos de forma aleatoria para su andlisis.

- Resultado de la muestra.
A la pregunta:
¢ Que entiendes por orientacién?

Los estudiantes consideraron lo siguiente en esta pregunta.

1.- Es una actividad que permite ayuda, informacion y consejos 58.34%
2.- Es una actividad que sirve para orientamos. 11.12
3.- Es una actividad que sirve para guiarte 8.34
4.- Es una actividad que te brida apoyo 6.95
5.- Es una actividad en donde te ensefan. 5.56
6.- Es una actividad que te permite saber que es lo mejor para ti 4.16
7.- Es una actividad que te permite reflexionar 2.77
8.- Es una actividad donde se te ofrece un servicio 1.38
9.- Es una actividad donde adquieres un conocimiento 1.38
total:100.00
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Interpretacién: Los estudiantes entienden que ta Orientaciéon Educativa es una
actividad que sirve para guiarlos y ayudarlos en su proceso de desarrollo como
adolescente, ademas se considera la Orientacion Educativa como parte de una
enseitanza reflexiva hacia la toma de decisiones para elegir lo que mejor le
convenga con base en sus aptitudes e interés.

A la pregunta ¢ Cuéles son las funciones de un QOrientador Educativa?

Los estudiantes emitieron lo siguiente en esta pregunta.

1.- Las funciones del Orientador educativo consisten en ayudar al alumno.....36.12%
2. Las funciones det Qrientador Educativo consisten en ubicar al alumno  26.39

3.- Las funciones det Orientador Educativo consisten en guiarlo 9.73
4.- Las funciones del Orientador Educativo consisten en apoyarlo 8.34
§.- Las funciones del Orientador Educativo consisten en explicar temas 6.95
6.-Las funciones del Orientador Educativo es la de llevar por e) buen camino 4.16
7.- Las funciones del Orientador Educativo consisten (no se) 4.1%
8.- Las funciones de un Orientador Educativo consisten en informar 277
9.- Las funciones de un Orientador Educativo consisten en cubrir horas 1.38
. total 100

interpretacién: Los estudiantes consideraron que la funcion dei Orientador
Educativo debe ser de un profesional que esta dispuesto para poder ayudarles a
que se ubiquen para que puedan resolver sus dudas hacia la solucion de problemas
complejos con relacion a elegir el camino adecuado. Ser un orientador dispuesto a
urindarles apoyo y alternativas para que sean reflexionadas; Por Gltimo recibir del
Orientador Educativo un servicio adecuado para que el alumno lleve a cabo un
desarrollo integral.

A la pregunta ;Cual es tu opinién acerca de las peliculas que ohservaste?

Las estudiantes apinaron lo siguiente.

1.- Las peliculas que observe me parecieron buenas 27.66%
2.- Las peliculas que observe me permitieron refiexionar 21.28
3.- Las peliculas que observe tienen un mensaje positivo. 13.83
4.- Las peliculas que observe me parecieron interesantes 8.52
5.- Las peliculas que observe me gustaron 7.45
6.- Las peliculas que observe no me gustaron 6.38
7.- Las peliculas que observe me dejaron una ensefianza 5.32
8.- Las peliculas que observe me permitieron aprender cosas que desconocia 4.26
9.- Las peliculas que observe me permitieron razonar 3.19
10.- Las peliculas que observe me parecieron muy infantiles 2.1
total 100

Interpretacion: Las peliculas que observaron tas consideraron buenas porque les
permitieron reflexionar sobre Ja vida ademas de que tienen mensajes positivos con
la certeza de haber recibido una ensefianza a través de este recurso audiovisual, asi
como la capacidad de poder aprender cosas que ignoraban antes de ver los videos.
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A la pregunta ; Cual es la reflexion que te provocd las peliculas al relactonarlas con
tu persona?

Los estudiantes opinaron lo siguiente.

1.- Me permitié reflexionar sobre como soy. 26.64%
2.- No me permitié ninguna reflexion 13.88
3.- Me permitio valorar mas los momentos de mi vida 12.50
4.- Reflexionar en que 50n situaciones gue tienen que ver conmigo 11.12
5.- Me permitio reflexionar sobre Ja realidad 8.23
6.- Me permiti6 reflexionar que no valoro las cosas 8.33
7.- We permiti6 reflexionar sobre que son buenas historias 416
B.- Me permitio reflexionar en acciones que debo poner en practica. 4.16
9.- Me permiti6 reflexionar en que tienes que aprender a querer 2.79
10.- Me pemmitié a reflexionar que come personas Somos iguales 277
11.- omitieron opinar sobre esta pregunta 5.32
total, 100

Interpretacion: Las respuestas de los estudiantes se enfocaron en una reflexién
para comprender su forma de ser, como valoran su forma de vivir, el entendimiento
de una realidad que tiene que ver can su manera de actuar como jovenes y que al
valorar estos aspectos necesariamente los deben poner en practica puesto que en
un contexto social las relaciones necesariamente se generan entre iguales.

A fa pregunta ;Cudl es tu opinion de las grabaciones y su contenido?

Los estudiantes opinaron lo siguiente:

1.- Las grabaciones de los cassettes nos parecieron buenas 26.51%
2.- Las grabaciones de los casseties tienen un mensaje positivo 2049
3.- Las grabaciones de los cassettes nos ayudaron a reflexionar 19.28
4.- Las grabaciones de los cassettes algunas no las entendi 9.63
§.- Las grabaciones de fos cassettes algunas no me gustaron 3.43
6.- Las grabaciones de los cassettes hablan de valores humanos 6.03
7.- Las grabaciones de los cassettes fueron de nuestro agrado 6.03
8.- Las grabaciones de los cassettes nos parecieron aburridas 2.40
9.- No externaron ninguna opinién 1.20
total. 100

Interpretacion: Los estudiantes las consideraron buenas con un mensaje positivo y
sobre todo también les ayudaron a reflexionar sobre los aspectos de la viday sus
valores, que como humanos debemos de poseer ademas de la importancia de llevar
una vida integral.

A 1a pregunta ; Cual es la reflexién que te provocé las grabaciones y su contenido
al relacionarlas con tu persona?
Los estudiantes explicaron lo siguiente.
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1.- Me permiti¢ reflexionar sobre que tenemos que querernos 23.61%

2.- No me provocd ninguna reflexion 20.38
3.- Me permitio reflexionar que es importante adquirir m4s conocimientos  19.44
4.- Me permitio reflexionar sobre aspectos de la vida 13.88
5.- Me permiti6 reflexionar para que valoremos a la gente 9.72
6.- Me permitié reflexionar con relacion a mi comportamiento 5.55
7.- Ng hay relacion y nada en comun 5.54
8.- Me permiti6 reflexionar para que asuma mis propias decisiones 1.88

total. 100

Interpretacion: El vinculo entre las grabaciones y la reflexién lo canalizaron en
primera persona, es decir, una parte importante es sobre fa posibilidad de empezar
a quererse, generar un conocimiento sobre aspectos que consideran tienen que ver
con su vida y saber valorar a la gente con la cual se relacionan interpersonaimente.
También relacionaron su comportamiento hacia una reflexion para cambiario y ser
adolescentes mas comprometidos y poder asumir sus propias decisiones.

A la pregunta: Consideras las peliculas y las grabaciones como un recurso
favorable para el desarrolio del trabajo en Orientacion Educativa.

Los resultados emitidos por los estudiantes son:

1.- Siconsideran favorable este recurso para el trabajo de Orientacion 90.29%
2.- No consideran favorable este recurso para el trabajo de Orientacion 8.33

3.- Omitieron su respuesta 1.38
total 100

Interpretacién: A pesar de que en algunas de las respuestas emitidas por los
estudiantes se observa que hay casos en que no les interesé, o no les motivo
reflexion alguna, es para la mayoria, la utilizacion de medios audio-visuales un
recurso favorable y factible de seguir utilizandolo en las actividades de Orientacién
Educativa

A la pregunta: consideras que al utilizar estos recursos de comunicacion te
permitié6 comprender con mayor significacién tu entorno social.
Los estudiantes se manifestaron de la siguiente manera.

1.- Si. Consideraron favorable el recurso para comprender con mayor significacion

el entorno social y su ubicacion personal 79.18%
2.- No. Consideraron favorabte el recurso para comprender con mayor
significacion el entorno social y su ubicacién personal 18.05
3.- Omitieron su opini6n a esta pregunta 277
total 100
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Interpretacion: Quizé dentro de las expectativas hacia un aprendizaje significativo
que lograse generar en los estudiantes, un 100 % de aceptaciéon al utilizar los
medios audio-visuales como recurseo en la Orientacién Educativa sea dificil lograrlo.

Sin embargo es importante sefialar que con base en las respuestas emitidas por
ellos se observa lo importante que es utilizar estos medios pues los resultados
observados son positivos y si creo que se genero un aprendizaje significativo en un
79.18%.

Por otra parte en el CBT “Lic. Adolfo Lépez Mateos™ Tlalnepantia. Con base en su
programa, ubica la Orientacion Educativa como parte de las actividades
complementarias de ensefianza que recibe el estudiante; de esta especificacion se
deriva la participacion comprometida del Orientador educativo con ¢l entendido de
que debe desarvollar las cuatro areas siguientes: Desarrollo personal, académico,
profesional e integracién social para conjuntarias substantivamente en el alumno
con la intencién de proyectario hacia un beneficio personal, social y se genere
como resultado para ambos un sentido de compromiso y superacion.

6.1. ESPECIFICACION DEL PROGRAMA

El modelo curricular del C.B.T. “Lic. Adolfo Lépez Mateos,” Tlalnepantla esta
basado en la educacion orientada por competencias en este sentido la Orientacion
educativa forma parte de una formacion complementaria y de un aprendizaje
significativo de donde se derivan los siguientes principios:

Conocimiento de si mismo
Conocimiento y organizacién del mundo

Decision de la accidon inmediata

Con base en estos tres principios se derivan las areas tematicas que estructuran el
programa de Orientacion Educativa y que son. Area del desarrollo personal, Area de
integracién social, Area del desarrollo académico y Area del desarrollo profesional;
cuyo enfoque integral es coadyuvar al desarrolio de las competencias genéricas y
especificas de los estudiantes.

En esta consideracion, el programa se desarrolla como un servicio, esto es
atendiendo a los estudiantes en el momento en que lo requieran y/o sea necesario,
sin embargo anexa una carga horaria para trabajar grupalmente.

Por eso sefiala el programa que el papel del orientador es de relevancia y enorme
responsabilidad al tener que buscar las estrategias adecuadas de trabajo para
lograr un buen desempefio de este programa. Por lo que se considera al Orientador
Educativo como una parte importante y con criterios propios para generar los
espacios adecuados para un acercamiento de quién solicite el servicio en fo
individual y para ofrecer un servicio grupal.
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6.2. AREAS TEMATICAS DEL PROGRAMA.

Este programa esta integrado por cuatro areas que se desarrollan de acuerdo a las
necesidades de los jovenes que requieran el servicio.

Estas areas son:

Area de desarrollo personal: cuyo objetivo es e conocimiento de si mismo para
poder vincularse con el area de integracion social.

Area de integracion social: cuyo objetivo es conocer la dimension que de su mundo
tiene el joven, con la pretensién de ayudarle a facilitar su adaptacion en cuatquier
medio social.

Area de desarrollo académico: vinculada directamente a las dos anteriores, siendo
la finalidad primordial que el joven conozca el campo de tas instituciones de nivel
superior donde puede ingresar al culminar sus estudios, de acuerdo al desarrollo
de sus competencias genéricas y especificas.

Area del desarrollo profesional, tendieate a vincular a los jovenes directamente con
el camp® laboral al cual se van a insertar.
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AREA

DESARROLLO PERSONAL

OBJETWVO DEL AREA: EL ALUMNO SE CONOCERA ASI MISMO PARA PODER
VINCULARSE CON SU ENTORNO SOCIAL

interés para el alumno

adolescencia y juventud

COMFETENCIAS TEMAS Y SUBTEMAS ACTIVIDADES DE LA

ESPECIFICAS ENSENANZA
APRENDIZAJE.

Conocer de manera | Concepto y caracteristicas Conferencias con

especifica la etapa de especificas de | especialistas sobre el tema

autoestima

plan de vida

Formu!ar ¢l concepto de si
mismo para desarrollar la

Elaborar un esquema de

Concepto de si
cualidades para valorarse
mediano y largo plazo.

Revisar
técnicas y profesionales

mismo
descubrir y desarrollar sus

Plantear metas a corto,

actividades

Audiovisuales de

autoestima, plan de vida
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OBJETIVO DEL

ENTORNO SOCIAL

AREA

INTEGRACION SOCIAL

AREA: EL ALUMNO IDENTIFICARA LA DIMENSION DE SU

PARA SU ADAPTACION EN EL MEDIO ESCOLAR Y OTROS

COMPETENCIAS

Alcoholismo,
Tabaqguismo,
Drogadiccion,
Vandalismo,
Prostitucién,

[{obo

TEMAS Y SUBTEMAS ACTIVIDADES DE LA
ESPECIFICAS ENSENANZA
APRENDIZAJE.
identificar los valores |Valores civicos, morales, |Escala de valores de
universales familiares, éticos acuerdo a los contextos
culturales
Practicar las relaciones |ldentificar el valor de la|El respeto como elemento
humanas buena comunicacion. esencial para upa buena
comunicacion
Determinar la importancia
del respetn en la
convivencia humana
- S o
tdentificar las patologias | Clasificar las | Identificar las
sociales de riesgo para el|consecuencias  de las | caracteristicas y
estudiante siguientes patologias | consecuencias a través de
sociales: audiovisuales, lecturas de

textos
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AREA

DESARROLLO PROFESIONAL

OBJETIVO DEL AREA: VINCULAR AL ALUMNO TECNICO DIRECTAMENTE CON EL
CAMPO LABORAL AL CUAL SE VA A INSERTAR

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

Conocer y analizar el
campo faboral de su
especialidad

TEMAS Y SUBTEMAS

Conocimiento tedrico de
las funciones del técnico.

Demanda
empleo.

y oferta de

Expectativas de trabajo de
acuerdo a sus
competencias en donde se
pueda incorporar.

Conocimiento y analisis de
los factores economicos
actuales del pais

ACTIVIDADES DE LA
ENSENANZA
APRENDIZAJE.

Ptaticas a través de
técnicas grupales .
Conferencias de
especialistas b
empleadores.

Visitas a diferentes

instituciones, empresas.

Dependencias
para empleo.

propias

Audiovisuales
representativos.
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AREA

DESARROLLO ACADEMICO

OBJETIVO DEL AREA: EL ALUMNO CONOCERA EL CAMPO DE LAS
INSTITUCIONES DEL NIVEL SUPERIOR DONDE PUEDE INGRESAR AL CULMINAR

SUS ESTUDIOS

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

]
Elaborar la historia
Académica Personal

TEMAS Y SUBTEMAS

Compromiso escolar.
Aprovechamiento escolar.
Instituciones

Superior donde se pueda
continuar los estudios

ACTIVIDADES DE LA
ENSENANZA
APRENDIZAJE.
Desempefio académico.
Elaboracién de la
trayectoria de historia
del Nivel| académica.

Vinculacion con
Instituciones de nivel

educativo superior.

Visitas guiadas a centros
de! nivel superior.

Recepcion de
convocatorias para el nivel
Superior.

Resolver cuestionarios de
habilidades y destrezas,
que apoyen el desarrollo
del trabajo académico

Historial académico.

Cuestionarios de

habilidades

Estructurar estrategias de
desarrollo académico
personalizado.

identificar y analizar los

Factores influyentes en la

factores influyentes en la

eleccion de carrera:

Identificar competencias
genéricas y especificas

g1




eleccién de carrera

Personales como:
Deseos y expectativas.

Familiares como:
Motivacién,
economicos.

recursos

Factores escolares como:
Tiempo, Instituciones.
Académicos.

Laborales como:
Ubicacién, posibilidades.

I

para la adecuada toma de

decisiones.
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CAPITULO SIETE

Por las tierras invadidas

por los pueblos conquistados
por |a gente sometida

por los hombres explotados
por los muertos en la hoguera
por ef justo ajusticiado

por el héroe asesinado

por los fueges apagados

yo te nombro libertad.

(sin referencia del autor)




7. PROPUESTA:

LOS MEDIOS AUDIO-VISUALES COMO RECURSOS DE ENSENANZA EN
ORIENTACION EDUCATIVA BAJO EL ESQUEMA DEL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO EN EL BACHILLERATO TECNOLOGICO TERCER GRADOC.

En virtud de lo analizado hasta este momento respecto a la praxis del Orientador
Educativo y los enfoques para desarrollar el Programa de Orientaciéon Educativa se
deduce 1a propuesta para la utilizacién de los medios audio-visuales como recursos
de enseilanza en Orientacion Educativa bajo el esquema del aprendizaje
significativo en el Bachillerato Tecnolégico.

Para desarrollar esta propuesta es importante sefialar otras caracteristicas que
debe tener el Orientador Educativo, independientemente de las mencionadas en el
apartado La Orientacién Educativa. De tal manera que se requiere de un orientador
educativo que se comprometa con una postura ideolégica social, comprendiendo lo
social como una actividad que no promueva lo alienable - reproductor de un
sistema educativo; sino gue sea un ser generador de la libertad:

“pero la libertad de ensefianza significa poder ensefiar en el espiritu de la verdad,
...conoceréis la verdad, y 1a verdad os hara libres. Asi, pues el educador -afirma
Leén XXXill- no puede tener la libertad de ensefiar el error sino unicamente la
libertad de ensefar la verdad.™

Un orientador con una consciencia de clase a la que pertenece y va a servir para
inducir un cambio que beneficie a las personas al interior de un contexto social
donde realice su actividad profesional, a la vez dignifique su quehacer practico en
la Orientacién Educativa, y lleve un trabajo cientifico que le permita desarrollar con
los alumnos y para beneficio de tos mismos, los diferentes modelos de orientacion
utiiizados en esta actividad; de tal forma que para implementarlos es importante
recurrr a los medios audio-visuales.

Antes de ver que recursos audio-visuales y bajo que estrategias es conveniente
emitir las concepciones que se tienen del mensaje; esté lo considero inmerso en
una intervencion de comunicacién humana donde los mensajes fundamentatmente
son una representacion de la realidad especialmente los iconograficos, verbales,
visual y audio-visuval:

“E{ mundo donde vivimos los humanos es un mundo eminentemente lingiiistico,
una realidad de simbolos, una realidad de leyes sin la cual no sélo seriamos
incapaces de comunicarnos entre nosotros sino también de captar la significacion
de lo que nos rodea™

Y los medios audio-visuales en general también emiten un mensaje.

* Suchodolski, Bogdan. Tratado de Pedagogia., Ediciones Peninsula abrsil de 1979. P.173
¥ Mojaro,Tomas. Programa radiofonico ABC. Internacional 20 de agosto de 1999,
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. Culles son los medios audio-visuales que nos sirven para el logro de un
aprendizaje significativo en los estudiantes?.

Con base en la interrogaate anterior los medios audio-visuales que tienen que
trabajarse entre el Orientador Educativo y orientado deben reunir las caracteristicas
siguientes:

AUDIOVISUALES:

Que permita al alumno la posibilidad de reflexién.

Que promueva el compromiso de comprender la realidad.

Que logre la sensibilizacion iniciando con una introspeccion.

Que le ayude al alumno a reconsiderar sus valores, acciones y conductas.

Que le permita vincular la trama de la proyeccién con su propia persona para
generar nuevos estimulos que el alumno pueda relacionar con sus referentes y
lograr de esta manera la aprehension.

Que eviten la apatia y aumente el interés, la motivacion relacionandolos con temas
de indole social, cultural econémico y potitico.

Que propicie diversas lecturas de la realidad a través de la utilizacion de estos
TECUrsos.
AUDITIVOS:

Que las grabaciones emitan mensajes con un contenido que propicie cambios de
actitud.

Que promuevan la realimentacion entre el contenido de la letra y sus referentes
personales

Que propicien la interiorizacién del mensaje promoviendo la auto - reflexion.
Que contribuyan a la comprensién de ciertos fenomenos o conductas que a

mediano plazo permitiran un cambio de actitud en el alumno

Que propicien diversas lecturas de la realidad a través de la utilizacion de estos
recursos.
IMPRESOS O GRAFICOS

Que fomenten la comprension de conceptos para asumir una posicion frente a un
problema especifico.

Que desarrollen la consciencia de un dmbito social concreto.
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Que propicien el anélisis de diferentes eventos economicos, politicos culturales,
informativos, etcétera. Para que ubiquen al estudiante en el compromiso que como
jévenes tienen con la sociedad.

VISUALES: (retroproyectores, filminas, diapositivas o imagenes}

Que permitan el analisis de diversos temas relacionados con su desarrollo,
constancia y superacién académica.

Que contengan informacion profesiografica y datos estadisticos sobre situaciones
econdmicas, educativas y sociales; que influyen en su desarrollo integral.

Que les permitan reconocer aspectos importantes para su desarrolio profesional.

Retomando las especificaciones del aprendizaje significativo y considerando que
los estudiantes previamente ya poseen una cantidad de conocimientos asimilados
que van a operar mental, visual y auditivamente entre e! aprendizaje anterior con el
aprendizaje nuevo se sugiere llevar a cabo el método deductivo - inductivo.

Por lo tanto en el desarrollo de la ensefianza es conveniente que se trabaje
cumpliendo las siguientes caracteristicas.

a) Emplear términos precisos congruentes y carentes de ambigledad.
b) Emplear apoyos (esquemas, Hlustraciones, etc.)

c) Estimular un enfoque activo - critico reflexivo y analitico que aliente a los
estudiantes a reformar las ideas en su propio vocabulario y experiencias.

d) Presentar el contenido en un orden iniciando con aquelia informacién que posea
las caracteristicas explicativas e integradoras mis amplias y generales.

e) Organizar el contenido en una secuencia légica.

f) Facilitar el principio de reconciliacién integradora, {diferenciar el aprendizaje
nuevo del previo y los contenidos delt nuevo aprendizaje) haciendo explicitas las
diferencias y semejanzas, en la informacién que se aprende.

Bajo estas caracteristicas es conveniente utilizarlas como estrategias de)
Orientador Educativo para el legro de un Aprendizaje Significativo reconociendo
que dentro de este desarrollo de ensefianza aprendizaje su importancia radica en
que al estudiante hay que ubicario en un contexto previo con preguntas
relacionadas, relevantes al canocimiento, actitudes o dominio de habilidades que
van a ser adquiridas. Por lo que se pretende aumentar la sensibilidad de los
alumnos, alertindolos sobre ciertos aspectos de lo que posteriormente aprenderan
retomando los siguientes puntos:
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Objetivos: Tienen la funcién de informar al estudiante sobre la posibitidad de un
cambio gue reuna las caracteristicas de ser significativo dentro de este proceso de
aprendizaje.

Resumen: Consiste en la elaboracion de una sintesis escrita o hablada relativa al
tema de aprendizaje; puede adoptar la toma de grafica, cuadro sinéptico por lo que
su funcion es la de preparar al alumno enfatizando los términos o ideas claves de lo
que aprenderan.

Organizador anticipado: su funcion principal es ayudar a enlazar entre lo que ya
sabe el estudiante y lo que necesita saber.

Asimismo es importante sefalar que para que el aprendizaje tenga lugar es
necesario que la respuesta se incorpore a las acciones que el sujeto ya posee. La
aplicacion de estos conocimientos en un hecho tangible constituye el aprendizaje
significativo. Por lo tanto la utilizacién de los medios audio-visuales nos permiten
comprender que son eficientes para ayudar al aprendizaje.

Ahora bien en Orientacion Educativa fas estrategias antes mencionadas nos van a
permitir en un espacio breve abarcar por medio de los audio-visuales fas cuatro
areas de orientacién; que al interior del CBT. Tialnepantla se desarrollan.

AREA DE AREA DE
DESARROLLO DESARROLLO
ACADEMICO PERSONAL
ORIENTADOR
EDUCATIVO
AREA DE
DESARROLLO A
REA DE
PROFESIONAL | s INTEGRACION
SOCIAL
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En consecuencia la utilizacién de los medios audio-visuales en un desarrollo
estratégico de ensefanza - aprendizaje significativo; tiene para los estudiantes la
intencién de que la actividad de Orientacion Educativa incida en su desarrollo
integral hacia un camino mas prosperoc y realista de lo que actualmente concibe
como un todo, de 1o importante gue es tener un punto de partida en la vida:

“En cambio, este otro camino que consiste en tomar el punto de vista de nuestra
existencia real, tiene ventajas precisamente existenciales; tiene la ventaja de que
acaso me ponga de un modo més dramético y viviente en contacto directo con los
problemas, conforme ellos mismos vayan surgiendo a nuestro paso.”

En donde el estudiante comience por asumir un compromiso existencial. ¢(Qué
hago aqui?, JPara qué estoy aqui?, ;Cual es mi funcién?, ¢Cuales son mis metas,
mis objetivos, mis propdsitos en este mundo? :

“Nuestra vida, pues consiste en tratar con las cosas que hay y las cosas que hay,
las hay en nuestra vida y para nuestra vida y este trato con las cosas es
enormemente variado.”

De tal manera el estudiante al encontrar respuestas a estas o mas preguntas
comience por romper esquemas que asimila desde su infancia con el objeto de
empezar a formar algo nuevo, creativo: “crear es, para &1, la primera y mas vital
necesidad humana, porque sélo creando, transformando el mundo, el hombre hace
un mundo humano y se hace a si mismo.”*

Por lo tanto comenzar a formar un ser humano diferente es parte de su desarrollo
integral, en donde lo humano no le sea ajeno para su crecimiento, Es decir, que el
estudiante no tenga miedo en asumir su libertad, deje de ser un adolescente
indeciso, manipulado sino mas bien ser un estudiante que asuma su
responsabitidad porque naci6 para caminar en su vida eligiendo dos senderos el si
-y—elno:

“Uno de los mecanismos de defensa del mexicano es la negacién; niega todo
aqueilo que verdaderamente le importa, transformando el signo det si importar, en
un ‘no me importa’.”"*

Asi el estudiante con estos antecedentes encuentre su identidad desde una
perspectiva superior donde sus actos influyan en lo individual y social, que esta
identidad conserve su sentido ético en cada una de sus actividades donde el
lenguaje le permita comunicarse con alguien y escucharle entablar una relacién
entre personas pero sobre todo entre humanos, asi el lenguaje es el principio de lo
humano. Porque finaimente ¢! idioma es arma de dos filos o da luz u obscurece 0
da vida o mata.

% Garcia Morentes, Daniel., Lecciones Preliminares de Filosofia. Editores Mexicanos Unidos,
S.A. diciembre de 1980. p.270

7 Ibid p.270

% Sanchez, Vazquez Adolfo. Filosofia de ta Praxis; Editorial Grojafbo S.A. México D.F. 1980, p
303

¥ Ramirez, Santiago. E| Mexicano Psicologia de sus Motivaciones. Editorial Grijalbo,
S.A_México, D.F.1977 p. 80
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A continuacion se presenta el Programa de Orienta
Bachillerato Tecnolégico “Lic. Adolfo Lopez Mateos”
modificaciones que, en el ambito de planeacion didactica, proponen

cién Educativa del Centro de
Tlalnepantla. Incorporando las

incorporacién de los Medios Audio-Visuales para el desarrollo de dicha actividad.

AREA

DESARROLLO PERSONAL

OBJETIVO DEL AREA: EL ALUMNO SE CONOCERA ASl MISMO PARA PODER
VINCULARSE CON SU ENTORNO SOCIAL.

COMPETEN
CIAS
ESPECIFICAS

Determinar la

etapa de
interés que
manifiesta el
alumno

Auditivos
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a la etapa en
que se
encuentra.

TEMAS Y | MEDIOS OBJETIVO ESTRATEGIAS DE LA
SUBTEMAS AUDIO- ENSENANZA APRENDIZAJE
VISUALES DE
APOYOQ
Adoclescencia: | Audiovisuales |Permitird al}Proyectar un audiovisual que
Temprana alumno laitenga relacién con tema de la
Media posibilidad | adolescencia.
Tardia de reflexion|Formar equipos de trabajo
Juventud con respecto | donde manifieste sus

opiniones y posteriormente las
exprese en plenaria al grupa;
emitiendo una conclusion, que
les permita determinar en que
etapa se encuentran y como la
estan viviendo.

Realizar el analisis de la letra
de una cancién, expresando
sus comentarios personales al

respecto  acorde a  Sus
referentes e identifique
aquellos aspectos que

considere debe mejorar o con
los cuafes este de acuerdo y
desee mantenerios.




esquema de

plan de vida !largo plazo

mediano y

la
consciencia
de un ambito
concreto de
la realidad
que tiene
relacion con
sus
expectativas
de vida.

Reconocerad |Dar a conocer por imedio de
el alumno el|una redaccion los puntos en
marco de los que esta de acuerdo y
referencia emita una propuesta para
para mejorar aquellos en los que no
esclarecer este retomando sus
las experiencias previas
similitudes |considerando el  anélisis
relacionadas | realizado.
con sus
— N R R intereses. ]
Formular el|Concepto de|Ilmpresos Ubicara al| Analizar lecturas relacionadas
concepto de|simismo. estudiante con el tema, posteriormente se
si mismo para &) en el|aplica un cuestionario que
desarrollar la cOmpromiso | permita determinar el
autoestima Grificos que como | compromiso que tienen para si
joven tiene|mismo.
consigo
mismo y con
la sociedad.
Escala de identificar cuales son sus
valores valores y expresarlos en una
redaccién donde identificara
como los vive en el entorno
social.
Elaborar un|Metas a corto, | Audiovisual Desarrollarad |Proyectar una pelicula que

tenga relacién con el tema.

Establecer las condiciones
para la realizacion de um
debate con relacion a ta trama
en el cual determinen que tan
necesario es tener un proyecto
de vida y valorar los
beneficios de tenerlo.

Analizar el planteamiento de
las metas que se han forjado a
corto, mediano y fargo plazo y
como éstas repercuten en su
desarrollo.
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AREA

INTEGRACION SOCIAL

OBJETIVO DEL AREA: EL ALUMNO IDENTIFICARA LA DIMENSION DE SU
ENTORNO SOCIAL PARA SU ADAPTACION EN EL MEDIO ESCOLAR Y EN OTROS.

COMPETEN-
CIAS
ESPECIFICAS

Identificar los
valores

humanos

TEMAS Y

SUBTEMAS

Valores:
Civicos
Morales
Familiares

Eticos

MEDIOS
AUDIO-
VISUALES DE
APOYO

Auditivos

Audiovisual

OBJETIVO

Asociar Ia
interioriza-
cién del
mensaje
promoviendo
la

autoreflexién

Asumir
actitud
critica y
autoreflexiva
acerca de
sus propios
valores y su
relacién con
ta sociedad.

una

ACTIVIDADES DE LA
ENSENANZA APRENDIZAJE.
Escuchar  grabaciones ¥

observar peliculas, al término
de estas dividir al grupo en
dos equipos para integrar el
concepte de valor.

Retomar del mensaje los
conceptos de valor que
coincidan con el descrito por
ellos.

Mediante una discusion
dirigida, se analizaran los
valores que le son afines para
propiciar la autoreflexién.

Etaborar una lista de los
valores que le son afines
explicando porque éstos y
jerarguizarlos de acuerdo a
sus experiencias.
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Practicar las)Respeto Audiovisual Generar |Previo a la proyeccién del
relaciones a video se daran a conocer
humanas Convivencia sensibili- |indicadores sobre los cuales
zacién en|deberan comparar, contrastar
Ayuda su forma|y asociar algunas @escenas
de actuar|especificas que observarin en
para el video.
identificar
los Durante la proyeccién del
valores audiovisual se recomienda
implicitos | hacer pausas para propiciar
en las | opiniones sobre las relaciones
actitudes |humanas que muestran los
al personajes.
relacionar
.se con!Al finalizar el audiovisual en
las plenaria, expresen su opinién
personas | relacionando las conductas de
con las|los personajes con la propia
cuales generando actitudes de
convive |didlogo en un marco de
diariamen | cordialidad y tolerancia.
te.
Observar posteriormente  si
existen cambios en la forma
de actuar de los alumnos.
identificar los |Aicoholismo | Auditivos Compren |Escuchar  grabaciones y
riesgos dera observar peliculas, al término
sociales para | Tabaquismo Audiovisuales ciertos de éstas escribir su opinién
el estudiante fonome- personal sobre el tema
Drogadiccion | Impresos nos que a| posteriormente en binas
corto y|debatan sobre los siesgos
Vandalismo 0 mediano |sociales, para llegar a
plazo conclusiones que incidan en
Prostitucion | Graficos permitan |asumir sus actos con
un responsabilidad.
Robo. cambioc
Recopilar informacion de los
Generar |diarios, noticias, revistas, etc.,
el para que en equipo expongan
compromi |ante sus compafieros los
$0 delriesgos que se comren al
compren- |asumir como forma de vida
L 102 der la &stos problemas sociales.




realidad.

Fomentar
la
compren-
sion  de
concep-
tos para
asumir
una
posicion
frente a
un
problema
social.

Con base en el seguimiento
especifico a cada uno de los
alumnos realizar entrevistas
individuales con los que se
detecto alguna situacién de
riesgo, para que ubique su
proceder con relacién a éstos
y proponga alternativas de
solucion.
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Audiovisuales

Ubicar al alumno en
diferentes mesas de trabajo
para discernir sobre las
diversas opciones de ingreso
a la educacién superior de
acuerdo a sus condiciones
sociales, aptitudes,
habilidades y capacidades
reales.

Aciones que|Habitos de | Impresos Compren- Aplicar cuestionarios para
apoyen el| estudio dera lajque a travées de los
trabajo o necesidad de]resultados el estudiante
académico asumir una|reflexione sobre su proceso
Graficos posicién académico, c¢cémo ha sido
frente a un|hasta el momento. Si es el
problema adecuado o requiere
especifico. modificarse ylo  plantear
estrategias que le ayuden a
superar sus procesos de
aprovechamiento.
Factores- Personales Visuales Permitira Investigar las profesiones
influyentes de reconocer con mayor demanda en ila
la eleccién de| Deseos aspectos entidad y el pais, para que
carrera para su|por medioc de técnicas
Expectativas desarrolio expositivas den a conocer
profesional. |los resultados.
Familiares:
Motivacion Impresos Obtener Recortar de  periodicos
_ |informacion |opiniones relacionadas con
Recursos 0 de la economia y situaciones
econdmicos situaciones |[sociales, para en equipo
Graficos economicas |analizarias y jerarquizarias en
Escolares: y sociales|su contexto real y obtener
para una valoracion critica,
Tiempo contrastarlas | haciendo los planteamientos
con la|al grupo.
instituciones realidad a
académicas través de
actos
Laborales: conscientes.
Ubicacion
Posibilidades
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Audiovisual Generar un|Proyectar un video y al
compromiso |término provocar en ellos un
que propicie|dilema que les permita
la asumir una postura sobre la
comprensién | eleccion de alguna carrera y
de un fundamentar los porqués de
entorno su decision, Considerando
social real. |los siguientes pasos:

Identificar la carrera de su

eleccion.

Discriminar los factores que

confluyen en la eleccién.

Selecciéon de alternativas

profesionales.

Recopilar informacion.

Analizar e integrar la

informacion

Ventajas y desventajas.

Elegir la mejor alternativa.

Realizacién de acciones

especificas:

Con base en lo anterior

determinar la carrera que

cubre sus expectativas.
Promuevan |Organizar técnicas

Auditivos la realimenta- | expositivas  para  valorar
cién entre | contenido/referentes.
los
contenidos
del ,mensaje

sus
referentes
personales
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AREA

DESARROLLO PROFESIONAL

OBJETIVO DEL AREA: VINCULAR AL ALUMNO TECNICO DIRECTAMENTE CON EL
CAMPO LABORAL EN EL QUE SE DESEMPENARA.

COMPETEN- |{TEMAS Y | MEDIOS OBJETIVOS |ESTRATEGIAS DE LA
CIAS SUBTEMAS |AUDIO- ENSENANZA APRENDIZAJE
ESPECIFICAS VISUALES DE
o APOYO
Determinar el|Expectativas | Audiovisuales |Propiciara el| Organizar mesas redondas
campo de trabajo. interés, lajcon exalumnos que se
laboral de su mativacion |encuentran desarrollandose
especialidad |Factores de su campo|en el campo laboral de
econdomicos de accion. acuerdo a la especialidad
actuales del para la que fueron
pais. preparados en la institucion.
Funciones del Proyectar videos y al término
técnico. de estos aplicar un
cuestionario con preguntas
Demanda y relacionadas a la
oferta de especialidad en la que
empleo. pretende desarrollarse.
Impresos o Identificard |Formar equipos de trabajo
Graficos las para analizar la informacién
condiciones |que se solicité obtuvieran de
Visuales economicas, |los medios de comunicacion
politicas  y|(radio, prensa y televisién) y
sociales del|determinar con objetividad
pais. las condiciones reales que el
pais ofrece para su ubicacién
en el Ambito laboral.
Auditivos Identificara el | Escuchar grabaciones que
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estudiante su
coOmpromiso
que como
joven tiene
con la
sociedad

contengan aspectos
socioecondmicos del pais
debatir en mesas de trabajo
sobre los compromisos
personales y con la sociedad
para asumir una postura que




CONCLUSIONES

La Orientacién Educativa debe desarrollarse en las  instituciones,
independientemente de los factores gque intervienen en relacion adversa de esta
actividad. Con el objetivo de que al implementarse en los espacios que se tienen
sirva a los actores principales para conformar su vinculacion, que les permita por
un lado ubicar al estudiante en el compromiso que como joven tiene con la
sociedad de la que forma parte y por el otro, al Orientador Educativo para ratificar
su consciencia de clase a la que debe servirle.

La reflexion que se pretende logre el estudiante por medic de la orientacion
educativa — aprendizaje significativo, no es con la finalidad solamente de que se
comprometa para desarrollarse en lo individual sino todo lo contrario.

Debe ser una autoreflexién desenajenadora por medio de la cuat el adolescente
comience a comprender la realidad objetiva en la que esta inmerso y que a partir del
conocimiento de esta realidad comience actuar desde su ambito primario hacia un
cambio individual y posteriormente social.

Que desenajenar implica también conocer las relaciones que estan implicitas o
explicitas en la sotiedad donde se desarrolla. Que la autoreflexién le permita
comprender con claridad el papel que tiene que asumir desde la perspectiva de
actuar como un generador transformador de las condiciones educativas, politicas,
econémicas de su sociedad en la que se encuentra inmerso y sobre todo de su
pais.

Que ia autoreflexion deje en el estudiante la posibilidad de conocer con
profundidad las trampas verbales que un sistema de poder utiliza para mantener un
“equilibrio”.

Otro de los mecanismos que utiliza ef sistema de poder son los medios de
comunicacién masiva: television, radio, prensa escrita, peliculas; para mantener a
una poblacion informada y a su vez manipulada para incidir en la forma de actuar
de esta poblacion. {Quizd parezca muy aventurado para el lector esta afimacion,
sin embargo los invito a analizar la influencia tan grande gue tienen los medios de
comunicacion en las sociedades).

Por lo anterior es conveniente aclararlo siguiente: Los medios, el mensaje y los
intereses que prevalecen atras de los medios masivos de comunicacion.

Los medios masivos de comunicacién; television, radio, peliculas, etc. Como
herramienta de trabajo por si solos no son mas que objetos realizados por los
avances cientificos con el objeto de que la humanidad a través de estos
descubrimientos haga mas placentero su desarrollo para los que integran una
sociedad determinada y que por lo tanto se disfruten de estos avances
tecnolégicos. Asi que los medios como herramientas deben por un lado sequir
mejorando en su funcion tecnologica y por el otro en el avance de la sociedad.
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El mensaje emitido a través de los medios de comunicacion, es el que comienza a
marcar la pauta y la intencién hacia donde va dirigido y como se expresa. Por lo
tanto confundir, actarar o manipular a la sociedad que los escucha es parte del
mensaje explicito que emiten los comunicadores.

Por ello es pertinente saber distinguir los mensajes gue son transmitidos a través
de estos sujetos - objetos y quiénes estan tras def comunicador para la transmisién
de estos mensajes; que por lo general son mensajes que responden a una directriz.
Es decir, la de manipular, enajenar, confundir, aceptar todo aquello que el
transmisér del mensaje y el mensaje en si provocan en la gente para que esta
permanezca informada (la sociedad lee escasamente libro y medio al afio) y por lo
mismo acepte lo que el mensaje expresa con sus trampas verbales sin tener la
posibilidad de reftexionar mucho menos de autoreflexionar entre el mensaje que
recibe y su contexto social.

Por otra parte es obvio que en un sistema de poder los intereses que respaldan a
los medios masivos de comunicacién en su mayoria son totaimente contrarios a los
intereses de la sociedad en su conjunto (una sociedad informada es una sociedad
manipulada por lo tanto es una sociedad ignorante). y solamente a través det
seguimiento que se realice a cada uno de los medios podemos ubicar una minoria
decidida a emitir mensajes objetivos. Sin embargo y considerando algunas
excepciones, la realidad es gue los intereses que respaldan el medio y el mensaje
para su transmisién - difusién se encuentra ubicado del lado del sistema de poder y
por lo tanto dificilmente cumpliran una funcion de desenajenar. Si no todo lo
contrario el objetivo es manipular, enajenar, confundir, enganar, etc. Con un solo
propésito. Seguir conservando el poder ser parte del poder y de los heneficios
individuales que les ofrece.

Por consecuencia en un Ambito educativo y especificamente en las multiples
actividades de Ja Orientacién educativa es importante promover una forma diferente
de ensefiar sobre todo para que el estudiante reconozca lo necesario que es hacer
uso de estos medios pero con un propoésito diferente, el cual le permita analizar y
reflexionar sobre la forma en que se manejan estas tecnologias en contra de
nuestra capacidad de raciocinio y por ello mi propuesta de utilizar los medios
audio-visuales bajo un esquema de aprendizaje significativo con la posibifidad de
revertir esta enajenacion de la gue es objeto el estudiante y aunque suene utdpico
permitir la toma de consciencia con el propésito de forjar un ser humano con un
mayor conocimiento de lo que es su realidad para que de esta manera comience
actuar hacia una emancipacion.
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ANEXO




DEPARTAMENTO DE ORIENTACION EDUCATIVA CBT “LIC. ADOLFO LOPEZ
MATEOS”
TLALNEPANTLA.

El presente cuestionario es con el proposito de solicitar tu opinién objetiva de las
actividades desarrolladas por el Orientador Educativo en tercer afio del bachillerato
tecnolégico

Los datos que se obtengan seran confidenciales.

1.- ¢Qué entiendes por orientacion?

2.- ¢Cuales son las funciones de un orientador educativo?

3.- ¢Qué actividades desarrollaste con el orientador?

4.- ;Qué apoyos recibiste del orientador en tu desarrollo al interior de la institucion?

5.- ¢Cual es tu opini6n acerca de las peliculas que observaste?

6.- ¢Cudl es la reflexién que te provocé las peliculas al relacionarlas con tu persona?
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7.- 4Cuél es tu opinion de las grabaciones y su contenido?

8.- ¢Cual es la reflexion que te provocd las grabaciones y su contenido al
relacionarlas con tu persona?

9.- Consideras las peliculas y las grabaciones como un recurso favorable para el
desarrollo del trabajo en orientacion.

Si No Explica porque.

10.- Consideras que al utilizar estos recursos de comunicacion te permitié
comprender con mayor significacion tu entorno social.

Si No Explica porque

11.- El trabajo gque desarrcllaste con el orientador te permitié analizar aspectos
sociales, econémicos, politicos, laborales, educativos y de valores humanos.

Si No Explica porque.

12.- ue evaluacion le otorgas al orientador — no consideres la empatia — fundamenta
el resultado (bueno, regular, malo, y/o del 0 al 10)

GRACIAS POR TU COLABORACION
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