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INTRODUCCION

En la presente investigacién se hablara del uso de la morfologia y la sinlaxis
como herramienta para la inferencia de significado de palabras desconocidas durante
la lectura de textos escritos en inglés. La actividad lectora es quizds una de las
habilidades mas utilizadas por los alumnos en las clases de EFL o ESL, es decir, es
muy rara la actividad dentro del salon de clases en la que el alumno no tenga que
decodificar el lenguaje escrito para poderla llevar a cabo de manera satisfactoria.
Paraddjicamente, es esta habilidad la que menor atencion recibe en los cursos de
inglés que se imparten en las escuelas publicas de educacién media y media-superior.
De acuerdo con los programas de la UNAM para escuelas a nivel bachillerato
incorporadas a su sistema, no es sino hasta el tercer afio de preparatoria cuando se
empieza a dar verdadera importancia a esta habilidad. Este hecho trae como
consecuencia légica que la mayoria de los alumnos gque ingresan al nivel medio-
superior carezcan de estrategias de lectura adecuadas, de tal forma que su dnico
recurso para conocer el significado de palabras desconocidas lo constituye, en la
mayoria de los casos, el uso del diccionario. De ahi la inquietud por poner al alcance
de los profesores una metodologia de cémo promover en el alumno et uso de la
morfosintaxis durante la actividad lectora.

De ninguna manera se pone en duda que los profesares estén conscientes del
pape! que juega el analisis morfosintactico en las estrategias de ataque de palabras,
tampoco dudamos que muchos de ellos ya lo promuevan dentro de su salon de clases,

pero si es asi, spor qué los alumnos siguen sin hacer uso de ésta tan valiosa
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herramienta cuando leen? Quizas el problema no esté en el qué, sino en el como; es
decir, muy probablemente no lleva a cabo el andlisis morfosintaclico porque la
instruccién que recibe de como hacerlo le resulta tan incomprensible como el texto
mismo. De tal forma que, se considera de vital importancia explicar al alumno cdémo
puede llevar a cabo dicho analisis en términos que le sean comprensibles, para asi
brindarle Ia posibilidad de orientarse durante la actividad lectora y gue pueda crear en
su mente imagenes, que por correspender a su realidad, le faciliten la comprensién de
un texto, asunto del cual nos ocuparemos en este trabajo.

En el primer capitulo se mencicnaran los antecedentes de la institucidon donde
se detectd el problema que dio origen a la presente investigacion, se tratara el
problema con mayor profundidad, y se hablara de las caracteristicas de la pobtacion de
dicha institucién. Asimismo se hablara de la importancia de esta propuesta y sus
objetivos.

El segundo capitulo constituye la base tedrica de la cual se parte para diseriar
esta metodologia; en él se analizaran algunos modelos sobre el proceso de leclura y
de manera muy general se trataran los tipos de estrategias que se ocupan duranle
dicho proceso. Por ofro lado, dado que no puede haber actividad lectora sin la
presencia de un cadigo que descifrar, también se hablara del lenguaje y su naturaleza.
Y finalmente, se revisaran algunas teorias constructivistas acerca del proceso de
aprendizaje y su relacion con la ensefianza.

El tercer capitulo lo constituye la metodologia en si; en él se mencionaran sus

principios fundamentales, sus caracteristicas, su descripcion a detalle y su




funcionamiento. Asimismo, se incluiran tres unidades didacticas que ejemplifican su
uso.

Finalmente, se mencionaran las conclusiones a las que se llegaron en esta
investigacion, en las cuales se incluyen sus aportes, sus alcances, asi como

sugerencias para posteriores investigaciones.



CAPITULO
ANTECEDENTES

A fin de que una institucion educativa, tratese del nivel que sea, pueda ofrecer
una educacion con calidad y no defraudar la confianza que las personas depositan en
ella, sus objetivos deben estar acordes con las demandas del mundo actual, sobre
todo, si se trata de una institucion privada. La influencia que tienen los Estados Unidos
de Norteamérica a nivel mundial en todos los dmbitos, asi como la cercania geogréfica
con este pais, hacen de la ensefanza del idioma ingles una materia fundamental
dentro de la curricula de las instituciones. Tal es el caso del Colegio Indoamericano,
S.C., institucion privada de educacion media-superior en donde se detectd el problema
que dio origen a Ia presente investigacion. Es por ello, que es importante describir sus
caracleristicas mas relevantes, tales como: sus antecedentes, su situacion actual, su
poblacion y sus objetivos con respecto a la ensefanza del inglés como lengua
extranjera. Asi como exponer el problema en si y los objetives que esta investigacion

persigue.
1.1 Antecedentes del Colegio Indoamericano, $.C.
1.1.1 Origen y crecimiento de la institucion.

E! Colegio Indoamericano, S.C. es una institucién educativa de nivel bachillerato



que opera bajo el sistema de ensefanza tradicional, es decir, con base en ciclos
escolares y programas de estudio con duracion de un afio.

La institucion se encuentra incorporada a la Universidad Nacional Auténoma de
México a través de la Direccién General de Incorporacién y Revalidacién de Estudios,
organismo oficial incorporador de instituciones educativas privadas de nivel
bachillerato, licenciatura y estudios de posgrado.

El Colegio Indoamericano, S.C. tuvo su origen el dia seis de enero del ano mil
novecientos setenta y cinco. En esa fecha, la institucién contaba con una matricula de
ciento veintisiete alumnos, distribuidos en dos turnos: diurno y nocturno; y su personal
estaba constituido tnicaments por treinta personas en todas sus dreas.

La institucidn operaba en ese entonces en condiciones financieras limitadas, pero
dentro de un marco académico sdlido y de alto nivel. Las caracteristicas no eran las
ideales, ya que se contaba con un edificio rentado, que originalmente habia sido
construido para oficinas, junto al periférico de la ciudad.

Debido a los constantes esfuerzos de los accionistas, y con miras a alcanzar un
ideal educativo, se realizaron mejoras continuas en todas las dreas qua comprenden a
la institucidén, asi como una reinversion permanente de recursos financieros. De tal
forma que hoy dia, la institucion cuenta con instalaciones propias y una matricula

aproximada de 2,400 estudiantes.
1.1.2 Caracteristicas de la poblacién del Colegio Indoamericano, S.C.

£l Colegio Indoamericano, S.C. se encuentra ubicado en la calle Cerro de las

Campanas # 102, Fraccionamiento Los Pirules, municipio de Tlalnepantla de Baz, en el




Estado de México. En esta zona, asi como en las cercanas a la institucion, habitan
personas que viven de los productos de su trabajo, siendo limitadas sus posibilidades y
poder adquisitive. De tal forma que pertenecen a una clase sociat media-baja y media-
media, en tanto que las personas que laboran en la zona, en su generalidad
pertenecen a clases sociales que van desde baja-baja hasta media-media. Por otro
lado, la comunidad de esta zona presenta un nivei cultural deficiente debido,
principalmente, a la falta de centros culturales de diversos tipos en el area, y a la
lejania y dificultad para llegar a aquellos que se encuentran en el Distrito Federal.

La comunidad estudiantil de la institucion la constituyen, principalmente, hijos de
los habitantes de la zona y, aunque en menor grado, hijos de personas que laboran en
los alrededores del Colegio. Dado que la institucion también da cabida a alumnos de
otros municipios del Estado de México como Naucalpan y Cuautitlén, se puede decir
que su poblacién esta compuesta por jovenes adolescentes de entre quince y veintitrés
afios, de clases sociales que van desde baja-alta hasta alta-baja. Cabe mencionar que
estos alumnos con caracteristicas tan diversas provienen tanto de secundarias
pUblicas como privadas. Esto trae como consecuencia que |a poblacién que ingresa al
colegio sea muy heterogénea en cuanto al nivel académico se refiere, es decir, aungue
todos Jos alumnos provienen del nivel de educacién media superior, no todos tienen el

mismo grado de dominio de las materias que les fueron impartidas en dicho nivel

educativo.




1.1.3 El programa y las demandas del mundo actual.

La mision de la institucién consiste en formar integralmente a sus alumnos, de tal
manera que obtengan calidad de vida y excelencia académica. Aunque este objetivo
dista de 1a realidad, el alumno egresado de esta institucion se caracteriza por tener un
alto nivel académico. El alumno del Colegio debe conccer su entorno social y estar
comprometido consigo mismo para tener un desarrollo sano, equilibrado y apegado a
nuestra realidad histdrica.

Con la creacion del Tratado de Libre Comercio de Norteamérica, las politicas y
estrategias para ! mejoramiento de la educacién en general y de la educacion media
superior y superior, cobraron una nueva dimensién en este pais ante el reto de la
competitividad comercial y econdmica. Desde 1992 se empezaron a realizar reuniones
en diferentes sedes, en las que autoridades gubernamentales y educativas de Canada,
Estados Unidos y México han discutido sobre la importancia de la cooperacién trilateral
en materia de educacion y la formacidn de recursos humanos en general, asi como los
modelos vy estrategias educativas. En el diario oficial del 19 de febrero de 1996 se
sintetizan los cambios que hasta entonces se estaban implementado en materia
educativa, entre los cuales destacan los siguientes: ampliar, diversificar y consolidar el
Sistema Nacional de Formacion de Persanal Académico y el Sistema Nacional de
Evaluacion de la Educacion Media Superior y Superior, valorar el desempefio del
personal académico, los programas, las instituciones y el subsistema de educacion

media superior. Como primer objetivo se crearia una base de datos de las instituciones




con el fin de tener a disposicion de las auloridades correspondientes la informacion
requerida a través de internet.

Estas nuevas exigencias llevaron al Colegio a considerar al fenémeno educativo
en toda su complejidad y partir de una concepcién de aprendizaje y una de ensefianza
que le permitiera orientarla al logro de sus finalidades. Para ello, la institucion ha
tomado algunos aspectos de las teorias psicologicas de Piaget, Vygotsky, Ausubel y la
teoria de! Procesamiento Humano de Informacién por considerarlas las mas relevantes
en materia de aprendizaje. Dentro de este marco, en el Colegio se ha concebido el
aprendizaje como un producto del proceso de construccion del conocimiento y la
ensefianza como un conjunto de acciones gestoras y facilitadoras det aprendizaje. Esto
significa rebasar el concepto tradicional y estereotipado de instruccion, en donde solo
se expone al sujeto a conocimientos dados; ahora se trata de manejar un concepto de
ensefanza que propicie la interaccion del sujeto con el objeto de conocimiento, el
interés por las habilidades intelectuales, la solucion de problemas y la toma de
decisiones por parte de los estudiantes.

De lo expuesto hasta ahara en este apartado, se desprende la importancia que
tiene la ensefianza del idioma inglés en esta institucién. Es por ello que el programa de
inglés en el Colegio estéd compuesto por diez distintos niveles, en los cuales se imparte
el idioma con énfasis en las cuatro habilidades (escuchar, hablar, leer y escribir), tres
horas a la semana durante el periodo escolar, esto es, cien horas al afo
aproximadamente. Aun cuando el programa de la UNAM establece dentro de sus
objetivos las actividades que lleven a! alumno a la comprension de textos escritos en

inglés, anteriormente la institucion le habia dado poca importancia a este aspecto del




lenguaje, por considerar que los alumnos, principalmente {os de niveles intermedios y
avanzados, poseian las habilidades necesarias de leclura que la UNAM requiere en
sus programas. Fue hasta el periodo escolar 95 / 96 cuando se decide enfocar dos de
esos diez niveles (el Nivel Tres y el Nivel Cinco) a la comprension de lectura, sin dejar
de lado las otras tres habilidades. Esto es, promover en el alumno las estrategias de
lectura a las que el programa de la UNAM hace mencién, pero desde un enfoque
comunicativo; asi, la negociacién de significado, la fase previa a las lecturas, la
comprobacion que el profesor hace de la comprensidn de los textos por parte del
alumno, asi como todas las actividades posteriores a la lectura, son reaiizadas a través
de la lengua meta.

Cabe mencionar que no existe en la institucién un programa bien establecido de
comprensién de lectura. Esto se debe, principaimente, a que el programa lo constituye
el libro de texto en si (Kirn, E. y Hartmann, P., Interactions One), texto que por su
estructura, se puede decir que es un método basado en los modelos interactivos, dado

que incluye estrategias de lectura tanto de alto como de bajo nivel.
1.2 Uso de estrategias inadecuadas en Ja comprensién de lectura.
1.2.1 La carencia de estrategias de ataque de palabras desconocidas.

El problema de inferencia de vocabulario en el nivel cinco, no es tan
preocupante, como lo es en el caso del nivel tres. Esto se debe, principalmente, ala
competencia linglistica que los alumnos de dichos niveles poseen de la segunda

lengua {L2). En teoria, se supone que los alumnos del nivel tres, deben poseer un nivel
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de competencia lingistica equivalente al de principiantes avanzados, pero en realidad,
muchos de ellos muestran deficiencias de sus cursos anteriores.

Por experiencia, se puede afirmar gue la gran mayoria de los alumnos que
ingresan al nivel tres de esta institucién, carecen del conocimiento adecuado tanto del
sistemna de |a lengua inglesa como de estrategias de lectura. De tal forma que, cuando
se enfrentan a textos escritos en inglés, tienden a interrumpir el proceso de lectura
para buscar en el diccionario, o bien para preguntar por el significado de alguna
palabra que les fue imposible deducir a través del contexto, sin siquiera hacer el
minimo esfuerzo para tratar de inferirlo por olro medio. Esto trae consigo, por un lado,
que los alumnos pierdan el hilo de la lectura que estan haciendo, y por otro, que sean

lectores cada vez mas dependientes del uso del diccionario.
1.3 Laimportancia del uso de la morfosintaxis en la inferencia de vocahulario.

Se sabe que la intencién de un lector al abordar un determinado texto, es la de
entender las ideas que el autor trata de transmitir, y que las palabras son unicamente el
vehiculo que el autor utiliza para conseguir su objetivo; pero en ocasiones, el uso gque
el lector hace de estrategias de lectura tales como. skimming, scanning y referencias
contextuales, entre otras, le resultan infructuosas debido, principaimente, a problemas
semdnticos a nivel léxico, los cuales pueden ser reducidos considerablemente
mediante el uso de la morfosintaxis. Si bien es cierto que el nivel de comprensién de un
texto, asl como las estrategias de lectura utilizadas por un lector para abordarto van a
depender del tipo de texto mismo o bien de los propésitos del lector (Hyland 1990:14),

también es cierto que en el lenguaje verbal escrito se encuentran generalmente
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presentes la morfologia y/o la sintaxis (salvo en aquellos anuncios que podemaos
encontrar en aeropuertos, hospitales, restaurantes, etc. que por constar de una palabra
¥y por ir acompafiada de un icono, mas bien tienen gue ver con |a semidtica).

A partir de los afios 70, siguiendo la llamada teoria psicolingGistica de la lectura
de Goodman (1967) y Smith (1971), se dio como un consenso general de gue aprender
el vocabulario a través del contexto era facil. Con esto, la perspectiva de la ensefianza
de vocabulario cambié radicalmente, las palabras en si ya no serian ensehadas de
ninguna forma sistematica, la nocidn del control de vocabularic en los materiales de
instruccion desaparecio virtualmente; en lugar de ello, ia habilidad principal consistia
en deducir el significado de las palabras a través del contexto (Cobb 1997). Pero en
ocasiones, a pesar de los esfuerzos que el lector hace por llevar a cabo ese proceso
de inferencia a través del contexto, le resulta impasible obtener el significado de las
palabras. Cuando se le pregunta al alumno qué hacer en este tipo de situaciones, ia
respuesta mas generalizada es recurrir al diccionario; cuando en realidad, éste debe
constituir e} Uitimo recurso que tiene un lector para obtener el significado de una
palabra. No se pretende decir con esto, que el diccionario no sea una herramienta
valiosa para un lector, pero como se analizard mas adelante, existen varias
desventajas si éste se usa excesivamente.

Hoy en dia, la mayoria de los especialistas eén el proceso de tectura de una
lengua, Bernhardt, Carrell, Devine, Eskey y Rumelhart, por citar algunos ven a la
lectura como algo interactivo, en el que el lector interactia con el texto para crear
gignificado mientras los procesos mentales de! lector trabajan conjuntamente en

diferentes niveles {Barnett 1988). Aunque en este modelo de lectura el andlisis
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morfosintactico esta implicito, los autores que lo enarbotan le dan poca importancia al
momento y al proceso que un lector debe sequir para hacer dicho analisis, asunto que
sera tratado con profundidad en este trabajo.

Dado que el lector debe valerse de todos los elementos que le son
proporcionados en un texto para lograr su objetivo al abordarlo, entonces la
morfosintaxis se convierte en uno de esos elementos como medio de inferencia del
significado a nivel léxico.

Se ha dicho gue los alumnos del Nivel Tres del Colegio Indoamericano, S.C.,
carecen de estrategias adecuadas para atacar palabras desconocidas en L2, pero esto
no implica que este problema sea exclusivo de esta institucidén. Si se loma en cuenta
que muchos de los alumnos que cursan este nivel son de cuarlo afo de preparatoria,
esto quiere decir que muchos de los que egresan del nivel de educacion media tienen
el mismo problema. De ahi que el objetivo general que persigue esta propuesta no esté
orientado a beneficiar Unica y exclusivamente a esta inslitucién, sino en general, a
todos los alumnos que se inician en el proceso de comprensidn de lectura en el idioma

inglés, asi como a sus profesores.

1.4 Los objetivos que persigue esta investigacion.

1.4.1 Objetivo general.

Promover el uso sistematico de la morfosintaxis en el proceso de lectura como

medio de inferencia con el fin de reducir la dependencia que tienen los alumnos del

diccionario.
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1.4.2 Objetivos especificos.

* Describir los diferentes tipos de modelos de lectura.

* Analizar e tipo de estrategias de lectura gue predomina en cada modelo.

* Determinar el lugar que ocupa e! analisis morfosintactico dentro de! marco

de las estrategias de lectura.

* Analizar algunas teorias constructivistas con el fin de determinar como se da el
aprendizaje y con base en ello desarrollar una metodologia que facilite, tanto a
maestros como a alumnos, dicho analisis.

* Disefiar algunas sugerencias que puedan servir como modelo para la practica

del analisis morfosintactico.




CAPITULO It

FUNDAMENTACION

2.1 Modelos de lectura.

El proceso de lectura es una actividad cuyo aprendizaje requiere de complejos
procesos mentales a diferentes niveles, lo que implica que un lector debe valerse de
ciertas estrategias que le permitan, o mejor dicho, que le faciliten la realizacién de
dichos procesos exitosamente. Pero, ;qué y cudles son esas estrategias?

Para definir las estrategias y hablar de su naturaleza, es necesario, antes, definir
qué es un modelo de lectura.

Dado que hoy dia, tanto en la vida como en el procesc de ensefianza-
aprendizaje, el ser humano es visto como un individuo activo en la busqueda del
conocimiento, la lectura juega un papel fundamental en su desarrollo como persona. En
este senlido, no se puede concebir a la instruccion sin la actividad lectora. De hecho,
esta Ultima constituye el punto de partida de la primera, Es por ello que la lectura
constituye, probablemente, uno de los temas mas investigados en materia de
educacién. Las corrientes psicolégicas han hecho aportaciones al estudio del proceso
de lectura. Dichas aportaciones se han dado en forma de modelos de lectura (Antonini
y Pino, 1991: 138; Carrel et al, 1988: 25), los cuales se describiran a continuacion.

En los dltimos 40 afos, tedricos dedicados al estudio de la lectura han

investigado acerca del nexo entre el proceso de lectura y como ensefarlo. Cada uno
14
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de ellos ha creado un modelo con base, tanto en la interpretacion que estos tienen de
la esencia de dicho proceso, asi como en las filosofias cientificas y estudios
dominantes en el contexto histérico en el que el modelo fue desarrollado (Carrel et al,
1988: 25). Asi, desde el punto de vista conductista, la lectura se reduce, basicamente,
al reconocimiento mecanico de simbolos graficos que corresponden a patrones orales
ya mecanizados, en tanto que, desde un punto de vista cognoscitivo, |a lectura es un
complejo procesc mental con entidades y mecanismos no observables al tratar de dar
cuenta del proceso (Antonini y Pino, 1991: 139; Carrel et al, 1988: 25).

Aungue existe una gran variedad de modelos de lectura, fos investigadores
tienden a clasificarlos en tres tipos. Antes de mencionar esa clasificacion, es
conveniente describir el concepto de modelo de lectura, asi como sus caracteristicas.

En general, un modelo es una representacion abstracta y organizada de algun
aspecto de la realidad que un cientifico disefia para describir, explicar y predecir un
fenomeno en particular y los factores que lo afectan, de tal forma, que en el proceso de
lectura, los modelos son intentos realizados por los tedricos para describir io que
ocurre en el lector, explicar las razones por las que el proceso toma la forma
propuesta, predecir la manera como ocurre el proceso en situaciones diversas,
determinar cudles son los factores que lo afectan y la forma de influencia de los
mismos (Antonini y Pino, 1991: 139). Otra definicion de modelo de lectura es la
proporcionada por Singer y Ruddel, quienes sostienen que un modelo &s un intento
gréfico para describir como un individuo percibe una palabra, procesa una clausula, y
comprende un texto (Singer and Ruddel 1985 : 620-621). Como se puede observar,

ambas definiciones difieren mucho una de la otra. Esto se debe a que Antonini y Pino




16

estan tratando, con su definicién, de enmarcar a todos los modelos de lectura
existentes, en tanto que Singer y Ruddel estén definiendo su propio modelo, y, como
ya se menciond anteriormente, los modelos responden a (a concepcion que cada
tedrico tiene de lo que es el proceso de lectura. Una definicion que puede sintetizar a
la de Antonini y Pino, y que igualmente es valida para todos los modeios de lectura, es
la proporcionada por Samuels y Kamil, quienes sostienen gue un modelo es agqué! que
describe completamente al proceso de lectura desde el momento en que el ojo
encuentra la pagina hasta que el lector alcanza la comprension (Carrel et al, 1988: 22).
Sin embargo, aungue Samuels y Kamil coinciden con Antonini y Pino en cuanto a las
caracteristicas que un buen modelo de lectura debe tener, su definicién no hace
mencién a dichas caracteristicas, en tanto que la definicion de los segundos es muy
clara al respecto. Segln estos cuatro autores, un modelo debe resumir el conocimiento
que se ha acumulado sobre el fendmeno, debe ayudar a entender el presente y debe
permitir la prediccién del futuro (Antonini y Pino, 1991: 138-139; Carref et al, 1988: 26).

Se ha dicho que los tedricos clasifican a los modelos en tres lipos, éstos son: jos
modelos ascendentes (bottom up), los descendentes (top down) y los interactivos;
dicha clasificacion responde a la manera en que la informacién es procesada durante

la lectura. A continuacién se describira en qué consiste cada uno de estos tipos.

2.1.1 Modelos ascendentes (bottom up).

Los modelos ascendentes postulan la reconstruccion del significado a través del
reconocimiento de unidades minimas, esto es, desde el reconocimiento de letra por

letra, palabra por palabra, y asi sucesivamente hasta llegar a la comprension del texto.
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En este tipo de modelos, el lector es totalmente dependiente del texto (Antenini y Pino,
1991: 141). En las etapas iniciales dan poca importancia a la influencia del
conocimiento que el lector tiene del mundo, a la informacién contextual y, en general, a
las estrategias de orden superior (estrategias de alto nivel), tales como inferencia,
prediccion, categorizacion, etc. {Dechant 1991: 23). Entre los modelos ascendentes
mas representativos se encuentran el de Gough y el de Laberge y Samuels.

El modelo de Gough (1972), también conocido como modeio de letra por letra,
postula que como producto de un segundo de lectura, se forma una representacion,
l'amada icono, que contiene entre 15 y 20 letras y espacios, que 100 milisegundos mas
tarde es reemplazado por otro icono como producto de una segunda fijacion visual.
Este nuevo icono produce una representacion fonémica que se transfiere a un
diccionario interno del lector, quien comienza la bisqueda y reconocimiento de
palabras. Estas Gitimas son almacenadas en ia memoria primaria y, posteriormente,
procesadas mediante un mecanismo que contiene el conocimiento sintactico y
semantico del lector. Una vez reconocida la oracion y determinado su significado, se
almacena en el ESDVLOCSE (Es el Sitio Donde Van | as Oracioncs Cuando Son
Entendidas).

Segun este modelo, todas las letras deben ser reconocidas antes de asignarles
un significado; e} lector escudrifia el texto letra por letra y palabra por palabra para
obtener &l significado; de este modo la lectura resulta ser un proceso serial, esto es, no
permite que se den niveles superiores sin antes haber pasado por un nivel inmediato

inferior (Antonini y Pino, 1891: 142-144).
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En e modelo de Automaticidad de Laberge y Samuels (1974) se da una relacion
entre atencion y automaticidad. Laberge y Samuels sostienen que la atencion del lector
puede concentrarse en una sola larea a la vez, sin embargo, éste puede realizar varias
actividades siempre y cuando algunas de ellas hayan llegado a ser automatizadas por
el lector y, por lanto, no requieran una atencién consciente. En este modelo existen dos
etapas basicas; la decodificacion y la comprensién. Cuando el lector ha automatizado
las destrezas de decodificacion, puede entonces concentrarse en las de comprension.

Los componentes de este modelo son: la memoria visual, la memaria fonelégica,
ta memoria semantica y la memoria episédica. Durante el proceso de lectura, estos
cuatro componentes se retroalimentan entre si: la memoria episodica se refiere a las
experiencias previas del lector en otros contextos y permite asociaciones entre estas
experiencias y componentes de las otras memorias. Asimismo, este componente facilita
1a automaticidad de las memorias visual y fonol6gica, mas no de la memoria semantica,
puesto que ésta es la encargada de la comprension y siempre requiere de la atencién
del lector (Antonini y Pino, 1991: 144-146).

Otro de los modelos que se enmarcan dentro de la categoria de los ascendentes
es el de Carver (1977-78), quien en el mismo enfatiza la estrecha relacion que existe
entre lo que el lector ve y escucha. Segun Carver, el lector va diciéndose internamente
cada paiabra que va leyendo y que esta articulacion interna de las palabras es lo que
le permite 1a comprensién. Es por ello que él mismo llama a su modelo “rauding’,
término que asocia tanto a la comprension de lectura como a la comprension auditiva,
en donde ia “r" de rauding representa a la lectura (reading) y el resto de |a palabra, a la

comprension auditiva. Aunque para Carver la unidad minima de pensamiento la
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constituye la oracién, durante la lectura el lector tiene que ir reconociendo la sucesion
de palabras para determinar cuéndo un pensamiento ha sido formulado completamente

(Barnett 1989: 18).
2.1.2 Modelos descendentes (top down).

En los modelos descendentes, el proceso de lectura empieza desde los niveles
de orden superior, esto es, a partir de hipotesis, predicciones, o adivinanzas que el
lector hace basado en las experiencias y conocimiento que tiene del mundo. En este
tipo de modelos, el significado se encuentra principalmente en el lector (Antonini y
Pino, 1991; 144-146). Esto es, la comprension empieza en la mente de! lector, quien ya
tiene algunas ideas acerca del significado del texto. Desde esta perspectiva, el lector
identifica letras y palabras solo para confirmar sus hipGtesis con respecto al significado
del texto (Dechant 1991: 25). Se expone el modelo de Goodman, enmarcado dentro de
este tipo, debido a que con mayor frecuencia es considerado descendente; sin
embargo, es conveniente aclarar que &l mismo admite que su modelo puede ser
también interactivo, ya que sosliene que tanto el lector como el lexto proveen
informacion, y que el lector, al interactuar con el texto, es selectivo al utilizar solo las
claves necesarias para construir el significado. Goodman dice que fa meta de la lectura
es construir significado en respuesta a un texto... ello requiere el uso interactivo de
claves grafofénicas, sintacticas y semanticas (Goodman, K. 1981: 447). Por otro lado,
aunque las aportaciones de Smith no son propiamente un modelo, sus ideas tienen una

tendencia hacia los modelos descendentes (Antonini y Pino, 1991: 150).
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En el modelo de Goodman (1967-1971) el lector es un explorador en busca del
significado. E! lector predice o anticipa el significado utilizando claves grafo-
fonoldgicas, sintacticas y semanticas, y haciendo uso de la redundancia del lenguaje.
La comprension depende de! uso de todas las claves a disposicion del lector,
Goodman clasifica dichas claves en tres grupos: claves que aparecen a nivel de
palabras, claves contextuales y claves que el lector trae al proceso de lectura.

Aunque en este modelo el lector puede extraer significado de los simbolos
gréaficos, éste confia en las estructuras sintacticas y semanticas del texto con el fin de
minimizar el esfuerzo que implica llegar al significado partiendo de los simbolos
graficos. El proceso de lectura no consiste en la identificacién de letra por letra y
palabra por palabra, sino que es “un juego psicolinglistico de adivinanzas” (Goodman
1971: 135). Este modelo supone una interaccion entre pensamiento y tenguaje.
Smith (1982) coincide con Goodman en lo referente a que el lector experto tiene
acceso directo al significado de la informacion gréfica, sin necesidad de pasar por el
lenguaje oral (recodificacion). Smith distingue entre informacién visual y no visual,
siendo esta GlMtima el conocimiento tanto del mundo como del ienguaje y las
experiencias que el lector posee. Asi, |a lectura depende del uso minimo de los ojos y,
en gran medida, de! uso que el lector haga de la informacién no visual. La redundancia
del lenguaje juega un papel central, ya que permite al lector crear hipétesis con mayor
certidumbre (Antonini y Pino, 1991: 150-151).

Ei siguiente cuadro muestra un contraste entre el tipo de procesamiento que se

da en los modelos ascendentes y descendentes:
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comprensién
procesamiento de frases

procesamiento de palabras

procesamiento de ictras

Bottom Up

Top Down

‘ procesamiento de
caracteristicas

http:llvmw.mtsu.edul~sschmidUCognitivelpatternitopdom.gif

Los modelos ascendentes y descendentes son considerados también como
modelos lineales o seriales, esto se debe a que son modelos unidireccionales y sus
etapas son independientes, por lo que no hay una interaccion entre eilas. Es decir,
cada etapa realiza su trabajo independientemente de las otras y la informacion
procesada por ésta no puede ser utilizada por una etapa de nivel inferior (en el caso de
los modelos ascendentes), o por una etapa de nivel superior (en el caso de los
modelos descendentes). Esto trae consigo deficiencias en el modelo, ya que dificulta la
identificacion de eventos que ocurren durante la lectura. Dichos eventos sélo pueden
ser explicados mediante un modelo que permita que la informacién que se encuentra
procesada en determinada etapa del proceso, pueda ser utilizada por otra u otras
elapas simultaneamente, es decir, que exista una interaccion entre las diferentes
etapas del proceso sin que necesariamente, estas tengan que seguir un orden

jerarquico. Un modelo con estas caracteristicas es lo que se conoce como un modelo

interactivo.
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2.1.3 Modelos interactivos.

Los modelos interactivos intentan combinar de manera simultdnea aspectos de
los dos tipos de modelos antes mencionados (ascendentes y descendentes) durante el
proceso de fectura. Intentan tomar en cuenla los aspectos de mayor relevancia de cada
uno de ellos, tralando de evitar los gue han sido mas fuertlemente criticados
(McCormick, T. 1988: 29). Rumelhart y Stanovich son dos de los proponentes de este
tipo de modelos.

Segun el modelo de Rumelhart (1977), el procesamiento de informacion en la
lectura no es serial, puesto que los niveles de orden superior no pueden actuar por si
solos, sin la interaccién de los niveles de orden inferior. Todas las fuentes del
conocimiento actuan simuftaneamente y nuestras percepciones son producto de la
interaccién entre todas eilas.

La informacion gréfica es reconocida, procesada y almacenada en un almacén de
informacién visual. Esta informacién es analizada y se extraen rasgos graficos
relevantes que son el insumo del centro de mensajes en el que se encuentran los
bloques constituyentes de la cognicion o esquemas. El centro de mensajes utiliza toda
la informacion contenida en él para interpretar el insumo visual. Las hipdtesis se
comprueban y rechazan en la medida en que nuevas interpretaciones sean afiadidas
(Antonini y Pino, 1891: 152-153).

Mas tarde, en 1986 Rumelhart junto con McClelland y otros colegas expanden el
modelo interactivo de Rumelhart, al que llaman modelo de procesamiento de

distribucion paralela (PDP). Estos tedricos sostienen que durante el proceso
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cognoscitivo, existe en la mente de! individuo una variada gama de trozos de
informacién, asi como un gran numero de procesos a la vez, todos llevando a cabo una
parte, limitandose unos a otros. Los modelos PDP “presumen que el procesamiento de
la informacién se da mediante |a interaccion de un gran nimero de elementos simples
de procesamiento llamados unidades y que cada una de estas unidades envia senales
de estimulo y de inhibicidn a otras unidades”. De esta forma, ia mente considera
numerosas opciones a la vez con el fin de alcanzar fa comprension (Barnett 1989: 27).

El modelo de Stanovich {1980) es conocido también como modelo interactivo
compensatorio. £s interactivo porque existe una interaccion paralela éntre las
diferentes fuentes del conocimiento. Pero, ademas de ello, también es compensalorio
porque Stanovich dice que cuando el lector es débil en algun area, puede compensar
esas deficiencias explotando al méximo otras fuentes del conocimiento. Por ejemplo, si
un lector carece del conocimiento suficiente acerca de un determinado tema, sus
estrategias de orden superior seran deficientes, pero, de acuerdo con Stanovich, esto
no quiere decir que no pueda liegar a la comprension, ya que éste puede llevar a cabo
un tipo de procesamiento ascendente para lograrla.

En el modelo de Kintsch y van Dik (1978} la comprension excluye el
reconocimiento de palabras, ya que el lector procesa el texto a través del
entendimiento de las proposiciones contenidas en &l para reconstruirlc mediante sus
propias proposiciones. El uso de la memoria y los esquemas del lector son de vital
importancia en este modelo, ya que estos elementos son los que le permiten la
reconstruccion del texto. Esto se debe a que el lector puede almacenar las

proposiciones y ias inferencias que sean necesarias en la memoria a corto plazo, pero
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en virtud de las limitaciones de esta memoria, el texto debe ser procesado en porciones
y de manera ciclica, de tal forma que sélo queden en la memoria aquellas
proposiciones que el lector considere importantes para reconstruir el lexto {Barnett
1989: 27-8).
Dos modelos que guardan una estrecha relacion con el modelo de Kintsch y van
Dijk son el de Pearson and Tierney y el de Anderson y Pearson. Pearson and Tierney
(1984} sostienen que la actividad lectora es un proceso de negociacion de significado
entre el lector y el escritor, en donde el primero actua como un compositor de una
nueva version del texto. Pearson and Tierney asignan al lector cuatro roles interactivos
durante la comprensién del texto: en el primero, es una persona que planea, esto es,
se fija metas y activa el conocimiento previo apropiado para abordar el texto; en el
segundo, actia como un compositor, buscando coherencia en el texto, basandosa con
mucha frecuencia en inferencias; en el tercer rol, actia como un editor, examinando las
interpretaciones de los roles anteriores; y en el cuarto y ultimo rol, actéa como un
monitor, dirigiendo e) trabajo de los otros tres roles y decidiendo cual de ellos debe
actuar en determinado momento (Barmett 1989: 31-2). Anderson y Pearson (1984), en
su intento por determinar la interaccion que existe entre los esquemas (todo el
conocimiento previo que posee el lector) y 1a memoria durante el proceso de lectura,
concluyen que la comprension se da mediante la activacién de dichos esquemas, en
donde la inferencia juega un papel muy importante (Barnett 1989: 29-31).
Por otro lado, mientras el modelo de Kintsch y van Dijk enfatizan el
reconocimiento de proposiciones, o sea, el conjunto de palabras que guardan entre si

un orden sintactico para formar una estructura semantica, el modelo de Just y
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Carpenter (1980) enfatiza la importancia que tienen las palabras de contenido en la
comprension. A través de varios estudios y con la ayuda de eguipo especial, estos dos
autores han descubierto que el liempo de fijacion hecho por los lectores es mas largo
cuando se encuentra una patabra de contenido gue cuando se encuentra una palabra
de funcion. Esto los ha llevado a asumir que el lector trata de interpretar el significado
de estas palabras antes de haber leido a las que les suceden. Just y Carpenter definen
estos cinco procesos como sigue: 1) ver la palabra y extraer sus caracteristicas fisicas,
2) ver la palabra en si y compararla con el léxico mental, 3} asignarte un caso, esto es,
si la palabra es nominativa u objetiva, 4) relacionar la palabra con el resto de las
palabras y 5) conjuntar la oracién cuando ésta esta completa. Aunque por lo dicho
anteriormente este modelo puede parecer del tipo de los ascendentes, realmente es
interactivo en e! sentido de que cualquiera de los procesos definidos pueden afectar el
procesamiento de otras etapas {Barnett 1989: 29).

Como se puede observar, en la actividad lectora existen, basicamente, dos tipos
de procesamiento de informacién: el procesamiento ascendente y el descendente, y los
modelos interactivos suponen la alternancia de ambos tipos. Ahora bien, la razdn por ia
que se han analizado los diferentes tipos de modelos para poder abordar el tema de
las estrategias de lectura, responde a que existe una estrecha relacién entre el tipo de

procesamiento y las estrategias utilizadas en el
2.2 Estrategias de lectura

Se ha dicho que la lectura es una actividad cognoscitiva compleja que requiere

de un conjunto de procesos y estralegias, siendo éstas las acciones cognoscitivas
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llevadas a cabo por un individuo deliberadamente para facilitar su propio aprendizaje.
Dado que las estrategias son de naluraleza cognoscitiva, vale la pena analizar dos
conceptos que estan estrechamente relacionados con el proceso cognoscitivo: el
conocimiento y el aprendizaje. Para ello, se hara referencia a la teoria constructivista
del conocimiento. De acuerdo con el constructivismo, el individuo no es considerado
como un agente pasivo que se concreta a responder a los estimulos del medio
ambiente; por el cortrario, es un sujelo que actiia sobre los objetos y los eventos en su
entorno para construir su propio entendimiento del mundo en el que vive a través del
proceso de aprendizaje. En este sentido, el conocimiento no es algo que se pueda dar
o transmitir de persona a persona, ni tampoco algo absoluto o terminado, sino una
construccion individual de modelos mentales para interpretar la realidad. “En el
constructivismo, el conocimiento es visto como algo relativo (nada es absoluto, sino
que varia de acuerdo con el tiempo y el espacio) y falible (nada puede ser dado por
hecho)®. De este modo, para la escuela constructivista el conocimiento es una entidad
construida por todos y cada uno de los individuos (Withelmsen, S, 1998). De lo anterior
se desprende que el aprendizajc no cs mas que e! proceso mediante el cual cada
individuo construye su propio conocimiento.

Si bien las estrategias son acciones deliberadas llevadas a cabo por un
individuo, previo a dichas acciones forzosamente debis haberse dado en él un proceso
mental. En otras palabras, las estrategias son conocimientos que el individuo debe
aprender, ya sea consciente o inconscientemente, antes de poderias utilizar. Anderson
(1983, 1985) sostiene gque en la memoria hay dos tipos de conocimiento: el

conocimiento declarativa y el conocimiento de procedimiento. El primero lo constitluye
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la informacion estatica que se refiere dnicamente a o que el individuo sabe; el segundo
es informacion dinamica que se refiere a lo que éste sabe hacer. En otras palabras, el
conocimiento declarativo son conceptos o definiciones que se tienen almacenados en
la memoria a largo plazo en términos de significado y que pueden ser expresados
verbalmente. Por su parte, el conocimiento de procedimiento tiene que ver con la
manera en como se realizan las cosas, y este proceso es tan mecanizado que resulta
dificil verbalizarlo (Q'Malley 1980: 20). Asimismo, Anderson considera a las estrategias
COmO un proceso cognoscitivo, ¥ que, en la medida en que éstas se van refinando, se
convierten en conocimiento de procedimiento (O'Malley 1990: 42-43).

Partiendo de la definicién que se dio al principio de este apartado, se puede
decir que las estrategias constituyen una herramienta valiosa para el individuo en el
proceso de aprendizaje. De igual forma, se menciond que el individuo puede adquiririas
de manera consciente o inconsciente. Esto quiere decir que los seres humanos
constantemente hacen uso de sus estrategias de aprendizaje al realizar una
determinada tarea, aun sin darse cuenta de ello. De acuerdo con Robinowitz y Chi
(O'Malley 1990: 17), el individuo puede aprender haciendo uso de estrategias de
manera inconsciente, pero esta falta de conciencia puede provocar problemas de
referencia de la informacién en la memoria a largo plazo, en tanto que el uso
consciente de estrategias le permite decidir cual de ellas es la que mas le conviene y
asi convertirse en una estrategia automatica mediante la repeticién y rendir mejores
frutos.

Ahora bien, se menciond que las estrategias de lectura guardan una estrecha

relacion con el tipo de procesamiento que el lector lleve a cabo, es decir, el
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procesamiento ascendente requiere de estrategias muy diferentes a las dei
procesamiento descendente. De acuerdo con eslo, las estrategias de lectura se
pueden clasificar en estrategias de bajo y allo nivel.

Las primeras se refieren al reconocimiento y decodificacién del sistema
lingliistico y son llevadas a cabo, basicamente, cuando e! lector carece de informacion
suficiente acerca del tema que esta leyendo, lo que le impide hacer uso de estrategias
de alto nivel, tales como la prediccion, la anticipacién de evenlos, etc. Dado que el
lector es casi totalmente dependiente del texto, el procesamiento predominante lo
constituye el de tipo ascendente y, por lo tanto, la competencia linglistica del lector
juega un papel de vital importancia en la comprension.

Las estrategias de alto nivel, por otro lado, son aquellas que lleva a cabo un
lector cuando hace uso de su conocimiento previo, lo que le permite interactuar con el
texto a partir de inferencias, predicciones y anticipacion de eventos, para después
comprobar sus hipétesis y asi aprobar o desaprobar las ideas contenidas expuestas en
&l. Es obvio, entonces, que el procesamiento descendente es el que predomina aqui.

Si los modelos interactivos suponen una combinacion de procesamientos tanto
ascendentes como descendentes, entonces dos tipos de conocimiento son
fundamentales para la comprension de lectura: el conocimiento del mundo en el caso
del procesamiento descendente y el conocimiento del lenguaje, en el caso del
procesamiento ascendente, de tal forma que para tener un mejor entendimiento de
dicho proceso, es necesario conocer la naturaleza del lenguaje, asi como algunas

caracteristicas del mismo.
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2.2 Ellenguaje y su naturaleza.

En términos muy simples, la iengua es un sistema de signos cuya funcion
especifica es la comunicacién humana; ninguna otra especie ha sido capaz de producir
el lenguaje como lo hacen los seres humanos. Varios experimentos se han hecho,
principalmente con monos, con el fin de determinar si era posible desarrollar el
lenguaje en ellos. Aunque algunos chimpancés como Washoe, Sarha y Koko fueron
capaces de producir palabras e incluso oraciones muy simples, la conclusidn a la que
se llegd en estos trabajos fue que sdlo a través de un extraordinario esfuerzo éstos
eran capaces de imitar y crear oraciones, sin lograr 1a conversacion (Owens, 1988: 33).

La mayoria de la gente, sobre todo aquella que no estd involucrada en
cuestiones del lenguaije, ignoran, o por decirlo asi, dan poca importancia a la extrema
compiejidad de la lengua debido a la capacidad innata que el ser humano tiene para
adquirirla. Sin embargo, dicha complejidad se vuelve aparente cuando nos ponemos a
reflexionar en las diferentes formas que la gente usa para expresar una misma idea.
Una persona tiene la capacidad de entender el significado de diferentes palabras y
mantener su comprensién cuando son presentadas con variaciones en distintas
oraciones.

De lo anterior se desprenden dos aspectos fundamentales de la lengua: la forma
o estructuras superficiales y el significado, o estructuras profundas . Para explicar
estos dos aspectos, es conveniente hacer referencia al modelo sintactico de la teoria
psicolingtistica. Esta teoria, cuyo maximo proponente fue Noam Chomsky, enfatiza la

forma del lenguaje, al igual que los procesos que la subyacen. El lenguaje, para eslos




30

tedricos, es un complejo sistema de normas que permiten al individuo ser capaz de
crear un numero ilimitado de oraciones, asi como entender nuevas oraciones que no
habia escuchado con anterioridad. Chomsky propuso dos niveles de procesamiento
linguistico. E) nive! inicial opera utilizando las reglas de la estructura de la frase, esto
es, el orden sintactico de las palabras en la oracion. E! otro tipo de procesamiento
emplea reglas de transformacion que son las que gobiernan el reordenamiento de la
estructura de 1a frase (Owens, 1988: 37). En su primer libro Estructuras Sintacticas,
publicado en 1957, establece su sistema de la gramatica transformacional. Esta
gramatica esta compuesta por estructuras superficiales (sonidos y palabras en una
oracién) y estructuras profundas que contienen el significado de la oracion. Asi, el
significado es convertido en estructura superficial mediante una transformacion,
cualquiera que ésta sea, pero respetando tanto las reglas de la estructura de la frase,
como las reglas de la transformacion {English Made in Brazil, 1997).

De manera muy sencilla, Smith sintetiza los conceptos de estructuras
superficiales y estructuras profundas: las primeras se refieren a los aspectos fisicos del
lenguaje, que en el proceso de lectura vienen siendo los simbolos graficos en el papel;
tas segundas se refieren a la parte intangible de la lengua, aquella que no puede ser
observada directamente y que es el significado (1988: 25).

La distincién entre estos aspectos es crucial para el entendimiento del proceso
de lectura (Smith, 1988: 26). Esto se debe a que no hay una correspondencia entre las
estructuras superficiales y las profundas, ya que significados distintos pueden ser
expresados mediante una misma estructura superficial, como en la oracion “They are

arresting officers” en la que la misma forma puede significar dos ideas distintas, o bien
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ideas con significado semejante pueden ser expresadas a través de distintas
estructuras superficiales como Jo muestra el siguiente par de oraciones ‘The Chinese
eat a diet that's about 69% carbohydrate, 10% protein, and only 21% fat” y “A diet that's
about 69% carbohydrate, 10% protein, and only 21% fat is eaten by the Chinese”.

La capacidad de un lector para entender esta indisoluble relacién que existe
entre forma y significado de Ia lengua, va a depender del conocimiento de las reglas
que la rigen. A este conjunto de reglas es a lo que comunmente se conoce como

gramatica,
2.3.1 La gramdtica

Se menciond con anterioridad que la innala capacidad del ser humano para
entender y producir su propia lengua, le impide darse cuenta de cuan compleja es ésta.
Tan compleja es, que cuando un individuo escucha su lengua materna en labios de un
extranjero, el nativohablante es incapaz de explicar en qué forma los errores comelidos
por el extranjero han transgredido las regias que rigen su propia lengua. Dicha
complejidad hace imposible que los lingilistas puedan hacer una descripcion total de la
lengua a la vez. Para analizar los diferentes aspectos de la lengua, la linglistica se
divide en cuatro ramas: la fonclogia y la fonética, la sintaxis, la semantica, y la
morfologia (Matthews 1974: 2).

Para Ja linglistica estructural moderna, la rama que se dedica al estudio de los
sonidos se subdivide en dos areas, la fonologia y la fonética, siendo la primera aquelia
que se refiere al estudio del funcionamiento de las unidades de sonido dentro del

sistema de una lengua en particular, en tanto que la segunda es la rama de la
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gramatica a la que le corresponde el estudio de la naturaleza y tipologia de los sonidos
en si (Matthews 1974: 2). Esta rama de la linguistica juega un papel mucho muy
importante durante la actividad lectora, principalmente, tratandose de lectores novatos
en donde, como Goodman, Smith y otros sostienen, la recodificacién constituye uno de
los pasos del proceso de decodificacdn.

Dentro del campo de |a comprension de lectura, la semantica, que es la rama de
la lingUistica que se refiere al estudio del significado, guarda una estrecha relacion con
la sintaxis y la morfologia. La relacion entre sintaxis y semantica es tan estrecha que
atin varias escuelas estructurales no se han podido poner de acuerdo en determinar
Jos limites entre una y otra {Matthews 1974: 2). Esto se debe, principalmente, a que la
mayoria de las palabras de contenido son polisémicas (una misma palabra admite mas
de un significado) por lo que, para determinar el significado real de estas palabras, es
necesario hacer un analisis estructural, cayendo asi en e! campo de la sintaxis.

Ahora bien, la gramatica es la descripcion linguistica de una lengua, y puede ser
considerada como la teoria de su estructura (Langacker 1972: 15). En la gramatica
tradicional, la palabra es considerada como la unidad basica para la descripcion
gramatical. Esto permite la division de la gramatica de la mayoria de las lenguas en

morfologia y sintaxis (Robins 1964: 190).
2.3.1.1 La sintaxis

Desde una perspectiva sintagmatica, la gramdtica se dedica a la descripcién y
analisis de 'as estructuras en términos de elementos recurrentes y patrones que no son

explicables  simplemente por las categorias fonéticas que intervienen,
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Tradicionalmente, la estructura mas larga en la que el analisis gramatical es posible es
la oracion. Las interrelaciones de los elementos gramaticales y grupos de elementos en
una oracion son completamente descriptibles en los términos de la gramatica de la
lengua a la cual dicha oracién pertenece (Robins 1964: 224-225).

De acuerdo con Robins, dado que la gramética esta dedicada, principalmente, at
estudio de la relacion que las palabras guardan entre si dentro de las oraciones, la
sintaxis es la parte principal de la gramatica (1964: 223). E1 conocimiento det sistema
sintactico de una lengua juega un papel de vital importancia en la actividad lectora,
sobre todo, cuando el lector carece del conocimiento suficiente con respecto al tema
que esta leyendo y realiza un tipo de lectura en donde predomina el procesamiento
ascendente, ya que le va a permitir predecir acerca del tipo o clase de palabras con
que se va a encontrar conforme va leyendo. Esto es, las oraciones son estructuradas
mediante la sucesién de grupos de palabras simples que reciben el nombre de
componentes. Cuando estos componentes son considerados como partes inseparables
en una oracion, reciben el nombre de componentes inmediatos. £l andlisis de los
componentes inmediatos es basico para la sintaxis y es uno de los medios por el cual
un nativohablante puede crear y entender la lengua. Esto se debe a que el uso de los
componentes responde a patrones que son los mismos tanto para oraciones simples
(tipos de oracidn basica), como para oraciones mas complejas. Los patrones comunes
de la mayoria de las oraciones de una lengua reciben el nombre de tipos de oracién
favorita, en tanto aquellos que no pueden ser reducibles al tipo de oracion basica
reciben el nombre de patrones minoritarios o no favoritas (Robins 1964: 231-236). Los

patrones comunes y los patrones minoritarios no son otra cosa que las relaciones
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sintaclicas, de las cuales existen tres tipos: las posicionales, las de co-ocurrencia y las
de sustilutibilidad. La primera relacién se refiere al orden de las palabras en la oracion;
la segunda implica que el uso de una palabra de cierta clase obliga la ocurrencia de
otra palabra de otra clase; y la tercera presupone la posibilidad de reducir oraciones
complejas a mas simples mediante el uso de palabras que, por su importancia, pueden
substituir a otras (Robins 1964: 224-225). Por ejemplo, en el caso de la relacién
sint4clica por co-ocurrencia, la presencia de un adjetivo dentro de ta oracion, obliga la
presencia de un sustantivo al que dicho adjetivo esta calificando. Si el lector conoce
estos tipos de relaciones que los componentes pueden guardar entre si, eslo le
permitird hacer una lectura mas fiuida y reducir el margen de efror con respecto a la
inferencia de significado de palabras desconocidas.

Pero el conocimiento de estas relaciones no es suficiente para poder predecir el
significado de palabras que no son familiares para el lector; del ejemplo de co-
ocurrencia antes citado, se desprende la importancia que tiene para el lector, el
conocer a qué clase o categoria gramatical pertenecen las palabras. Las lenguas se
diferencian por la cantidad de variacion de formas de las palabras contenidas en ellas y
el inglés contiene mucho menos variaciones gue otras lenguas. Para efectos de
andlisis, las palabras son asignadas a clases de palabras con base en su
comportamiento sintactico, suplementado y reforzado por diferencias de paradigmas
morfolégicos, de tal forma que cada palabra pertenece a una clase. Estas clases son lo
que se conoce como partes del discurso. Las lenguas con menor variacion morfoldgica
admiten la pertenencia de una palabra en varias clases. En todas las lenguas existen

clases de palabras abiertas y cerradas, siendo las primeras aquellas clases cuya
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membresia es ilimitada, esto es, permiten la adicion de nuevas palabras (en inglés
sustantivos, verbos, adjetivos y adverbios), en tanto que las segundas contienen un
nGmero establecido de palabras como miembros de esas clases que por lo general es
pequeno y que son las mismas para todos los hablantes de una lengua (en inglés
preposiciones, articulos, conjunciones). En las clases cerradas, la pérdida o adicion de
esos miembros implica una alteracion estructural de la gramatica de la lengua (Robins
1964: 223-230). Como se puede observar, es en este punto del anélisis gramatical,
donde la sintaxis y la morfologia se interrelacionan de manera dramatica. De hecho,
dado que ambas ramas tienen !a funcion de demostrar la relacion que existe entre los
elementos en una oracion, los linglistas consideran que la division de la gramatica en

estas dos ramas es un tanto artificial {Wilkins 1972: 68).
2.3.1.2 La morfologia

La morfologia es el estudio de la estructura de las palabras, asi como de su
significado. E| andlisis morfolégico consiste en descomponer la palabra en los
morfemas que la constituycn (Dechant 1991: 325-326). El morfema es la unidad
gramatical minima con significado. E! reconocimiento de! estatus de los morfemas en el
andlisis se lo debe la escuela occidental a los antiguos linglistas de la India. Los
morfemas son establecidos y delimitados en una lengua mediante la comparacion de
las palabras de una con otra y notando las partes recurrentes que las companen.
Pueden ser monosilabicos o polisilébicos (Robins 1964:201-202). Pueden ser también
libres o dependientes. Los libres son aquellos que pueden subsistir solos dentro de

una oracion, puesto que son palabras (monomorfémicas) en si mismas, con significado
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léxico propio, en tanto que los dependientes necesitan de otro morfema, ya sea libre o
dependiente, para poder subsistir y su significado puede ser de dos tipos: léxico o
relacional (Robins 1964: 206, Dechant 1991: 326). Desde el punto de vista morfolégico
y con base en el numero de morfemas, las palabras se clasifican en monomorfémicas,
bimorfémicas y polimorfémicas. Las palabras monomorfémicas, como ya se dijo, son
morfemas libres; las bimorfémicas son aquellas compuestas por dos morfemas los
cuales pueden ser libres o dependientes, esto es, un morfema libre y otro dependiente,
como en teller. dos morfemas libres, como en mikman, o bien dos morfemas
dependientes, como en occur. Finalmente, las palabras polimorfémicas son aquellas
que tienen una o mas raices con o sin afijos. Las bimorfémicas, compuestas por dos
morfernas libres, asi como las polimorfémicas, son lo que cominmente se conocen
como palabras compuestas que, por Su interruptibilidad y por su comportamiento
unitario dentro de la oracién, se consideran como una sola palabra (Robins 1964: 211).

Ahora bien, desde un punto de vista semdntico, los morfemas pueden sef
divididos en raices y afijos; la raiz es aquella que subsiste después de haberle quitado
todos los afijos. Las raices pueden ser tanto morfemas libres como dependientes y son
potencialmente ilimitadas en numero en una lengua, ya que nuevas adiciones al
vocabulario son hechas debido a la creatividad de los hablantes o por préstamos
lingDisticos. Los afijos son morfemas dependientes, son reducidos en numero y
algunos de ellos sirven para diferenciar paradigmas de las palabras variables.

La distincion entre raiz y afiio no es la misma que la de morfemas libres y
dependientes, exceplo porque los afijos siempre son dependientes de una palabra, en

tanto que las raices pueden ser tanto morfemas libres como dependientes. La cantidad
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de raices dependientes varia de lengua en lengua; en el idioma inglés éstos son
relativamente pocos y algunos ejemplos de ellos son: -ceive como en receive, -cur
COMO en recur, y -tain como en contain (Robins 1964: 206-209). El siguiente cuadro fue

tomado de Dechant (1991: 326) y muestra la relacién entre los distintos tipos de

morfemas.
Morfemas
I |
Morfemas Dependientes Morfemas Libres
r’ |
Significado Significado Significado
Léxico Relacionail Léxico

Por otro lado, los afijos se pueden dividir en tres clases. Esta clasificacion
responde a la posicién que el afijo ocupa con respecto a la raiz. Asi, los afijos que van
afadidos al principio de la raiz, como en incorrect se les conoce como prefijos; a los
que van al final de ésta, como en careful se les llama sufijos; y aunque no muy
frecuentes en e! idioma inglés, también existen los infijos, que son aquellos que van
dentro de |a ralz, como lo son algunos plurales irregulares tales como feel o men, en
donde los morfemas “ee”y “e” sustituyen a los morfemas “00”y “a”, respectivamente
para formar el plural de las palabras foot y man (Robins 1964: 210). Ahora bien, desde
el punto de vista seméntico, los afijos pueden ser inflexionales ¢ derivacionales, los
cuales guardan entre si ciertas bropiedades contrastantes. En primer término, los
inflexionales son introducidos en la oracidn con el fin de conservar reglas de
concordancia, ya que éstos denotan numero, caso, tiempo, etc; por su parte los
derivacionales son afijos que, por lo general, semanticamente son independientes de

las palabras a las cuales son afiadidos. En segundo término, los derivacionales lienen
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e! potencial de cambiar ta parte del discurso de las palabras, lo que los inflexionales no
pueden hacer. Y finalmente, los derivacionales tienden a ocurrir mas cerca de la raiz
que los inflexionales. Es decir, en palabras que contienen prefijos y / 0 sufijos, los
elementos derivacionales tienden a ser centrales, en tanto que los inflexionales tienden
a ser mas periféricos. De hechoe, las raices con elementos derivacionales constituyen la
esencia de ia palabra, y es a o que también se le conoce como radical (notese que los
términos raiz y radical, root y stem del idioma inglés respectivamente, son diferentes), y
que es a este radical al que se le afiaden los afijos inflexionales (Langacker 1972: 75).
Hasta aqui, se han tratado algunas de las caracteristicas esenciales de ese
conocimiento tan complejo que un buen lector debe poseer, como lo es el conocimiento
de la lengua, pero hay que recordar que, como se hizo notar con antelacion, este tipo
de conocimiento es de gran utilidad durante el procesamiento ascendente, y que para
que haya una complementacién y se pueda dar un tipo de procesamiento interactivo,
es necesario que el lector posea conocimientos acerca del mundo, es decir,
conocimiento adquirido a través de sus experiencias. Este conocimiento del mundo es
a lo que, en el apartado de estrategias de lectura, se le denomind, simplementg, como
conocimiento, y se dijo que éste era construido por todos y cada uno de los individuos
a través del proceso de aprendizaje. Pero dicha construccion requiere de complejos

procesos mentales, de los cuales se hablara a continuacion.

2.4 Procesos de aprendizaje

Dentro de las teorias del constructivismo se enmarcan dos escuelas del

pensamiento: e! constructivismo social y el constructivismo cognoscitivo, siendo el




psicologo suizo, Jean Piaget el precursor de esta ultima (Strommen, 1992). Asi, se da
una fusién entre las teorias cognoscitivas y las construclivistas, esto es, el estudio de
los procesos mentales que ocurren en el interior de los individuos al construir el
conocimiento. Pero, ;como se dan esos procesos? Segun Piaget, aprender y pensar
implican la participacion del individuo; para que éste pueda construir el conocimiento,
debe actuar sobre |os objetos y s esta accion Ja que provee el conocimiento de dichos
objetos {Ginn, Wanda: http:/iwww.english.sk.com.brisk-piage.html); la mente organiza
la realidad y actia sobre ella. La asimilacion, el acomodamiento y el equilibrio son tres
procesos fundamentales que se dan en esa construccién del conocimiento. En la
asimilacion, se incorporan nuevos eventos a las estructuras cognoscitivas
preexistentes; en la acomodacion, las estructuras existentes cambian con el fin de
acomodar nueva informacion. Estos dos procesos permiten al individuo crear
esquemas en su mente. Durante el equilibrio, el individuo busca una estabilidad
cognoscitiva mediante la asimilacion y el acomodamiento. Cuando el individuo esta
expuesto a un nuevo evento, se crea un desequilibrio en tanto no sea capaz de
asimilar y acomodar dicha informacion (Ginn, Wanda: http:/Awww.english.sk.com.br/sk-
piage.html). Basado en sus conocimientos de biologia y filosofia, Piaget realizd sus
investigaciones acerca del desarrollo cognoscitivo de los nifios para desarrollar su
teoria, en la que el concepto de estructuras cognoscitivas es fundamental, ya que éstas
constituyen los patrones de accién tanto fisicos como mentales que subyacen a actos
especificos de inteligencia, los cuales corresponden a determinadas etapas del

desarrollo de los nifios. De acuerdo con é€l, las cuatro estructuras cognoscitivas o
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etapas de desarrollo son: la etapa senscriomotora, la preoperacional, la de las
operaciones concretas y la de las operaciones formales.

Etapas del desarrollo cognoscitivo segun Piaget

Desde el nacimiento El nifio utiliza sus capacidades sensoras y
hasta los 2 anos Senscriomotor  motoras para explorar y entender su entorno

Los nifios empiezan a utilizar simbolos.

Delos2alos 7 afios  Preoperacional Responden a los objetos y eventos de
acuerdo como éstos aparentan ser.

Delos 7 alos 11 Operaciones

anos Concretas Los nifos empiezan a pensar légicamente.
De los 11 afos en Operaciones  Los nifios empiezan a pensar acerca del
adelante Formales pensamiento.

El pensamiento es sistematico y abstracto.

Dichas estructuras cambian a través de los procesos de asimilacion,
acomodacion y equilibrio. En otras palabras, el desarrollo cognoscilivo se da mediante
el constante esfuerzo de adaptacion al medio, en términos de asimilacion y
acomodacién. E! desarrolle cognoscitivo, visto desde esta perspectiva, hace que la
teoria de Piaget sea similar, en naturaleza, a la de otros teéricos constructivistas tales
como Bruner y Vygotsky (Kearsley 1999: hitp:/iwww.gwu.edu/~tip/piaget.himl), En una
comparacion que Wertsch y Cole hacen de las teorias de Piaget y Vygotsky,
establecen que ambos autores dan importancia a los factores tanto sc;ciales como
individuales en el desarrollo cognoscitivo. La gran diferencia entre sus teorias, consiste
en el peso que cada uno de ellos da a dichos factores, pues mientras Piaget da mas
importancia a lo individual (grado de madurez del individuo), el aspecto social

constituye el eje central de la teoria de Vygotsky (Hawley hitp:/imww.geoworid.
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comfAthens/9148/vygotsky. htmi), quien en su teoria enfatiza la importancia que tiene la
interaccién social en el desarrollo cognoscitivo, y establece que cada funcién en el
desarrollo cultural de los ninos ocurre dos veces. La primera a nivel social
(interpsicologica) y la segunda a nivel personal {intrapsicolégica). Otro punto
importante de esta teoria es la de la idea de que el potencial del desarrolio
cognoscitivo es limitado en ciertos lapsos de tiempo, a los cuales llama Zona Proxima
de Desarrolio, que es la diferencia entre la capacidad que tiene un nifio para resolver
problemas por si solo (estado actual de desarrolio) y su capacidad para resolverlos con
la ayuda de otra persona, la cual puede ser un adulto o bien un compaiero gue ya
tiene dominio sobre la funcidén en cuestion (Kearsley 1999 http:/fiwww.gwu.edu
I~tipfvygotsky.html). Pero a pesar de estas diferencias, tanto Piaget como Vygotsky
llegan a una conclusién similar: el conocimiento se construye a partir de la interaccion
del individuo, tanto con los objetos como con su entorno social (McWaters
http://scrtec.org/track/tracks/f02897 .html). Tal similitud en sus conclusiones, no debe
ser motivo de extrafieza, si se toma en cuenta que la teoria piagetiana influyd de
alguna manera en los trabajos de Vygotsky, quien, a su vez, tuvo una gran influencia
en las investigaciones de Bruner {Benson 1995 hitp:/129.7.160.115/INST5931/
Vygotsky.html). Dado que la teoria constructivista de Bruner constituye un marco
general de la ensefianza, ésta sera tratada mas adelante.

Rumeihart y Norman, otros dos autores constructivistas, aungue con
terminologia distinta, coinciden con Piaget en cuanto a los procesos que se dan en la
construccion del conocimiento, ya gue ellos establecen que hay tres modos de

aprendizaje: el de acrecentamiento, en el cual se da una acumulacion de nueva
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informacion cotejandola con esquemas existentes en la memoria; el de estructuracion,
que implica la formacion de nuevos esquemas conceptuales; y €l de ajuste o afinacion,
gue es, como su nombre lo indica, el ajuste del conocimiento a traves de 1a practica
hacia una tarea especifica. Segin ellos, el modo de acrecentamiento es la forma mas
comun de aprendizaje; el modo de estructuracion es utilizado con mucha menor
frecuencia y requiere considerable esfuerzo; en tanto que el modo de afinacion es la
forma mas lenta de aprendizaje. Este Gltimo modo representa un comportamiento
automatico cuya reflexion no es posible. En 1981, Rumelhart y Norman extienden su
modelo para incluir el proceso analogico, en el cual un nuevo esquema es creado en
un esquema existente y después modificado con base en otras experiencias (Kearsley
1999:  hitp:/iwww.gwu.edu/~tip/norman.html). Nétese que, aunque los términos
utilizados por Rumelhart y Norman difieren de los de Piaget, en esencia hacen
referencia a los mismos procesos, en donde el acrecentamiento equivale a la
asimilacién, la estructuracion equivale al acomodamiento, y aunque Rumelhart y
Norman incluyen al proceso analégico como un cuarto modo de aprendizaje, este y el
modo de afinacién equivalen al proceso de equilibrio de Piaget.

Aunque las teorias de Piaget y Vygotsky no son propiamente teorias de la
instruccion, los aportes realizados por ambos autores acerca del desarrollo

cognoscitivo son utilizados ampliamente en et ambito de la educacién.

2 5 La influencia de! constructivismo en la enseiianza

Se ha dicho que, para las teorias constructivistas, el factor individual y el factor

social son fundamentales para el desarrollo cognoscitivo del individuo. Piaget, aunque




43

en menor grado que Vygotsky, establece que dicho desarrollc se da mediante la
interaccién social del nifio con su grupo de pares, y que éste sera mas significativo en
tanto el grado de maduracion de sus compaiieros sea mayor al de €, lo que, en cierta
forma, es lo que Vygotsky considera como fa Zona Proxima de Desarrollo. De lo
anterior se desprende que el individuo tiene una dependencia de otras personas para
poder construir su propio conocimiento. En este sentido es como ambas teorias se
relacionan con la instruccion. Segun Piaget, el profesor es un facilitador cuya tarea es
la de proveer actividades y siluaciones que atraigan al alumno y que requieran
adaptacion. Esto es, que dichas actividades y situaciones correspondan al nivel de
desarrollo de los alumnos, evitando que vayan mas alla de las capacidades
cognoscitivas actuales (Kearsley 1999: hitp:/iwww.gwu.edu/~tip/piaget. html).

De acuerdo con Vygotsky, la instruccion depende de la atencidn que se le da al
periodo sensible que existe en todos los individuos, el cual puede ser explicado en
términos biolégicos, sociales y culturales. La instruccidn antecede al desarrollo y lo
guia, de tal forma que el instructor debe estar consciente del grado de desarrollo en el
que se encuentran sus alumnos, con el fin de servir como puente entre el nivel de las
habilidades actuales y las potenciales (Benson 1995: http://129.7.160.115/INST5931/
Vygotsky. html}.

Por lo que respecta a Bruner, se mencioné que su tecria constituia un marco
general para la instruccion, en ella, las estructuras cognoscitivas juegan un papel
fundamental, ya que el individuo confia en éstas al construir su propic conocimiento.
Esto se debe a que dichas estructuras son las que proveen de significado y

organizacion a las experiencias, permitiendo ast ir mas alla de la informacion dada. Su
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teoria cognosciliva esta basada en la idea de la categorizacion. Segun él, percibir es
categorizar, conceptualizar es categorizar, tomar decisiones es categorizar, en pocas
palabras, Bruner establece que aprender es formar categorias, ya que considera que
los individuos interpretan al mundo en términos de sus similitudes y diferencias. De
acuerdo con &I, el instructor debe impulsar al alumno a descubrir principios por si
solos. La tarea del profesor es la de traducir la informacién que va a ser aprendida en
términos que vayan de acuerdo con el nivel actual de entendimiento de los alumnos. El
curriculum debe estar organizado en forma de espiral, con el fin de que continuamente
el alumno construya su conocimiento con base en lo que ha aprendido (Kearsley 1999:
http://www.gwu.edu/~tip/bruner_htmt).

Bruner (1966) establece que una teoria de instruccion debe enfocarse a cuatro
aspectos principales: 1) predisposicion hacia el aprendizaje, 2) las formas en las cuales
el cuerpo de conocimiento pueda ser estructurado de tal forma que pueda ser
entendido por el alumno con mayor facilidad, 3) las secuencias mas efectivas en que
se puede presentar el material, y 4) la naturaleza y la dosificacion de las recompensas
y castigos. La simplificacion, la generacién de nuevas proposiciones y el incremento en
la manipulacién de la informacion, dan como resultado mejores métodos para
estructurar el conocimiento. En su més reciente trabajo, Bruner {1986, 1980) ha
extendido su marco teérico para incluir los aspectos socioculturales del aprendizaje. Su
teoria se puede resumir con los siguientes tres principios:

1) La instruccion debe preocuparse por las experiencias y contextos que permitan

al alumno estar dispuesto a aprender, asi como que lo hagan capaz de hacerlo

(readiness).
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2) La instruccion debe estar estructurada de tal forma que pueda ser tomada por
el alumno facilmente {organizacion espiral).

3) La instruccion debe estar disefiada para facilitar la exploracion y/o llenar 1os
vacios (ir mas alla de la informacion dada) (Kearsley 1998 http:fiwww.gwu.edu/~tip/
bruner.htmt).

Otra teoria de la instruccion es la de Ausubel, quien por ser un psicologo
educacional, centra su atencién en el aprendizaje que se da en el saldn de clases, ya
que es aqui donde los alumnos adquieren la mayoria de su conocimiento {Ausubel
1968: 147). Una de las tesis centrales de esta teoria la constituye la idea de que el
aprendizaje debe ser significativo. Segun Ausubel, el aprendizaje significativo ocurre
mediante la interaccidn de nueva informacion con las ideas relevantes existentes en las
estructuras cognoscitivas (Ausubel 1968: 37-38). Debido a esta conexion, la retencién
es mayor, ya que la nueva informacion es anclada al conocimiento previo del alumno,
lo cual no ocurre con el aprendizaje repetitivo. El aprendizaje repetitivo ocurre cuando
el alumno de manera arbitraria simplemente memoriza el material para un determinado
proposito y, por lo regular, lo olvida toda vez que ha cumplido con ese propdsito
(Ausubel 1968: 108). Ausubel distingue dos tipos de aprendizaje: el aprendizaje por
recepcién y el aprendizaje por descubrimiento. El primero es aquel en el que se le
presenta al alumno la informacién y &l la relaciona de manera significativa con su
conocimiento previo; en el segundo la informacién tiene que ser descubierta de manera
independiente antes de que pueda ser asimilada dentro de la estructura cognoscitiva.
Ausubel propone que los maestros deben utilizar métodos basados en el aprendizaje

significativo por recepcién, ya que, dificimente, los métodos de aprendizaje por
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descubrimiento constituyen un medio eficiente de transmisién del contenido de una
disciplina académica (Ausubet 1968: 23).

De una manera u otra, todos los autores construclivistas aqui citados, hacen
patente la existencia de cierto grado de desarrollo de las estructuras cognoscitivas
como punto de partida para la construccion de un nuevo conocimiento; asimismo, y
aunque Piaget no lo hace tan evidente como los otros, la socializacion juega un papel
determinante en dicha construccién. Esto es, la instrucciéon o bien la ayuda que el
individuo necesita para construir su conocimiento, debe ser dada de acuerdo con su
grado de desarrolio. Segun la psicologia soviética, la cual esta basada en el
materialismo histérico, la conciencia es una cualidad especifica del psiquismo humano,
y que éste se forma a partir de las relaciones sociales del individuo gracias al lenguaje
y a la asimilacion de las diferentes formas de conciencia social, de tal forma que la
conciencia juega un papel activo en la actividad humana (Galperin 1976: 24-25).

De acuerdo con Vygotsky, la actividad psiquica se da a partir del modelo de la
actividad externa, es decir, el proceso psiquico parte de la existencia externa, objetiva
de formas de ia aclividad humana, que s& convierlen en formas de actividad interna,
por lo que dicho proceso esta mediatizado por los instrumentos y formas de utilizacién
que objetivamente y socialmente han sido establecidos (Galperin 1976: 25-26).

' Galperin, por otra parte, menciona que en este proceso de internalizar o externo, se
forma en el individuo un reflejo psiquico de la realidad, el cual estd constituido,
principalmente, por las necesidades del individuo y las imagenes que éste forma en su
mente de los objetos materiales externos (1976: 31). A este respecto Marx diferencia

entre lo material y lo ideal, diciendo que lo material existe independientemente de la
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conciencia, en lanto que ia imagen existe Unicamente en ella. Lo ideal no es otra cosa
que la imagen en la mente humana de algo material (Galperin 1976: 45). Ahora bien,
este reflejo psiquico descubre ante el individuo objetos y relaciones del mundo objetivo.
Las necesidades existentes en dicho reflejo sirven como motor para que el individuo
lleve a cabo las acciones necesarias para actuar scbre los objetos, y dado que en las
imagenes contenidas en este reflejo se haltan exclusivamente los rasgos esenciales de
los objetos, éstas le sirven al individuo para orientarse en dichas acciones. Esta
actividad crientadora implica que e! sujeto ha comprendide verdaderamente la
situacion (Galperin 1976: 61).

Lo expuesto en este capitulo constituye la base tedrica sobre la que el presente
trabajo se fundamenta. Toda vez que se han revisado las definiciones y conceptos
tedricos necesarios, se puede, entonces, abordar de lleno la parte medular de esta
investigacion, como lo es la propuesta en si, y de la que se hablara en los siguientes

apartados.




CAPITULO it

PROPUESTA METODOLOGICA
3.1 La falta de estrategias adecuadas para entender el significado de palabras
desconocidas durante la actividad lectora.

En el capitulo | de la presente propuesta se tratd lo referente al problema que ta
mayoria de los alumnos que cursan el nivel tres de inglés en el Cotegio Indoamericano,
tienen para inferir el significado de palabras que les son desconocidas cuando se
enfrentan a textos escritos en el idioma inglés. A pesar de los esfuerzos que los
profesores hacen por tratar de que los alumnos obtengan el significado de esas
palabras nuevas por otros medios diferentes al uso del diccionario o preguntando al
profesor por su significado, parece ser que todo es en vano, ya que los alumnos no han
sido capaces de solventar este problema. Lo anterior responde, muy probablemente, a
que los profesores estén olvidando ciertos aspectos que son de vital importancia.

Uno de estos aspectos lo constituye la naturaleza de la decodificacién que,
como Luria menciona, es un proceso muy complejo que tiene que ver con las
estructuras psicoldgicas del individuo, quien tiene que encontrar sentido general a la
comunicaciéon recibida mediante el desglose de los elementos mas esenciales del
enunciado. Ei mismo Luria sostiene que la decodificacion del lenguaje escrito es més
compleja que la del lenguaje verbal. La decodificacion del lenguaje verbal no es un
proceso sencillo debido a que e! individuo se puede detener en el camino que ha de

recorrer la informacion perceptible, y puede terminar por entender, unicamente, el
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significado de los vocablos simples, dando como resultade que el sentido de la
informacion sea lotalmente incomprensible, o bien puede llegar a comprender el
significado de frases sueltas, y aun hasta el significado de oraciones sugltas, sin que
efectivamente haya entendido el sentido de toda la informacién. Si esto ocurre en la
comunicacién hablada en donde el individuo puede depender, en parte, del
paraienguaje (gestos, mimica, entonacién y ofros elementos extradiscursivos),
entonces se vuelve mas aparente la complejidad del proceso de decodificacion del
lenguaje escrito en donde, por supuesto, no se cuenta con esos elementos
paralingiisticos (1991: 98-99),

Otro de los aspectos que probabiemente los profesores no estén considerando,
lo constituye el hecho de que los textos con los que se enfrentan estos alumnos, han
sido escritos por nativohablantes del idioma inglés que, aunque estén dirigidos a
comunidades estudiantiles con el fin de ensefar la lectura de una segunda lengua, no
comparten ni su lengua ni su cultura, factor que les impide tener acceso a las claves
légico-categoriales, traduciéndose esto en un problema de tipo psicoldgico para ellos.
En este sentido, y sin ser demasiado pesimistas ni tampoco irrespetuosos anle esta
poblacién de alumnos, se puede decir, con certeza, que lo unico que éstos comparten
con los autores de estos textos es el sistema alfabético, lo que los hace ser,
practicamente, iletrados (iletrado no en el sentido de inculto, sino con la connotacion
de no saber leer) en el idioma inglés. Este hecho les impide realizar tareas en las que
se requieren complejos procesos mentales; no se pretende decir con esto que los
alumnos no sean capaces de pensar, de hecho, no se duda que dichos procesos

mentales los puedan llevar a cabo con respecto a su lengua materna y que algunos de
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ellos los puedan transferir a ia lengua meta, pero tratandose de la actividad lectora en
donde, como ya se mencioné, carecen de los elementos necesarios para poder
entender las relaciones logico-sintacticas en un texto, es absurdo pretender que el
alumno pueda llevar a cabo ciertos procesos mentales que le permitan inferir el
significado de palabras que constituyen un obstaculo para entender el sentido de un
enunciado. A través de algunos experimentos que Luria realizd con campesinos
itetrados, de entre los que destaca el caso de Rakmat, un campesino de 39 anos a
quien le fue imposible clasificar un grupo de objetos presentados (un martillo, un
hacha, un serrucho y un trozo de madera) por considerar que todos ellos eran de igual
importancia en su vida cotidiana, llegd a la conclusion de que la gente con una
reflexion grafico funcional de la realidad tiene un sistema de procesamiento mental
diferente de la gente cuyo acercamiento a la realidad es predominantemente abstracto,
verbal y logico (1976: 18). Esto se debe a que el lenguaje funciona como mediador de
la percepcién humana, de tal forma que las palabras, que son la unidad basica
linguistica traen no sélo el significado, sino también las unidades fundamentales de la
conciencia reflejando el mundo externo (1976: 9).

Finalmente, un tercer factor, y el que quizd en mayor grade contribuya al
“fracaso” de lograr que los alumnos sean capaces de inferir el significado de nuevas
palabras a través del contexto, lo constituye la forma en que los profesores tratan de
acercar et conocimiento del sistema linglistico a los alumnos. Existe una tendencia
muy marcada por parte de los profesores de utilizar una terminclogia demasiado
técnica al dar sus explicaciones gramaticales; conceptos tales como gerundios,

participios, adverbios, adjetivos, futuro idiomatico, etc. son términos que al alumno le
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cuesla trabajo comprender, puesto que éstos no le dicen nada con respecto a la
funcionalidad de la lengua. El alumno, a! igual que cualquier hablante, hace uso del
lenguaje con base en las funciones que éste le permite realizar, sin necesidad de
detenerse a pensar en el tipo de elementos gramaticales que necesita para llevar a
cabo determinada funcién. Para poder comprobar lo anterior, no es necesario buscar
una persona con las caracteristicas de Rakmat; basta salir a la calle, abordar a un
transetinte y preguntarle por la funcionalidad de un gerundio, o bien preguntarle que se
expresa con el modo subjuntivo. Lo que aqui se pretende hacer notar es que el
maestro es quien tiene la obligacién de conocer este tipo de terminologia, pero no para
darsela a los alumnos de igual forma, sino para analizaria y ponerla al alcance de ellos

en términos que les sea mas accesible, es decir, con base en su funcionalidad.
3.2 Principios fundamentales de la propuesta.

Aunque por la naturaleza del problema que aqui se plantea (carencia de
estrategias adecuadas por parte de los alumnos para inferir el significado de nuevas
palabras), pareciera que éste debe situarse, Unica y exclusivamente, en el piano de los
principios que los modelos ascendentes establecen; la realidad es que durante el
proceso de decodificacion entran en juego tanto estrategias de alto como bajo nivel,
esto se debe a que el lector, en su intento por decodificar las palabras que no conoce,
tiene que Nevar a cabo ciertos procesos mentales que le permitan decidir qué
estrategias va a utilizar para enfrentar dichas palabras. El potencial de la mente
humana es tal, que resulta dificil concebirla realizando procesos uno a unc y de

manera independiente. Si asi fuera, le tomaria a un lector demasiado tiempo realizar 1a
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lectura de un texto, aun en su propia lengua: si primero tuviera que reconocer todos y
cada uno de los caracteres contenidos en una palabra, posteriormente agruparlos para
formarla, pronunciarla para si mismo, encontrarle sentido y finalmente almacenarla en
su memoria, para entonces, y s6lo entonces poder empezar a procesar la siguiente
palabra en el texto de la misma manera en que fue procesada la anterior. Cuando en
realidad, éste es capaz de realizar de manera inconsciente todos esos procesos, y
otras aun mas complejos, casi de manera simultanea al estar leyendo; tan compiejos
que resulta imposible precisar en qué momento se esta dando determinado proceso.
De tal forma que, aunque el procesamiento de informacién en el analisis
morfosintactico es predominantemente ascendente, tomar como base Unicamente los
principios de los modelos ascendentes resultaria insuficiente para la solucién de este
problema, ya que se estarian dejando de lado, esos procesos mentales tan complejos
que ocurren en la mente del lector como respuesta a los estimulos graficos. Este hecho
obliga a siluarse dentro del marco de los modelos interactivos que, como ya se
menciond en el capitulo anterior, suponen la interaccion simultanea de procesos tanto
de alto como de bajo nivel, y de entre los cuales los que con mayor profundidad tratan
de explicar dicha interaccion durante el proceso cognoscitivo son el de Rumethart y el
modelo de PDP de Rumelhart y McClelland, sin por ello desdefiar los aportes de otros
autores tates como Stanovich, Kintsch, van Dijk y otros.

Por ofro lado, se ha dicho que en el proceso de decodificacién, el lector lleva a
cabo, de manera inconsciente, ciertos procesos mentales. Dicha inconsciencia se
puede atribuir a dos situaciones que son totaimente opuestas. En el caso del lector

experto, éste tiene ya tan automatizados dichos procesos que los lleva a cabo sin
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necesidad de reflexionar acerca de ellos, es decir, decide, casi de manera inmediata,
cual o cuales procesos son los que necesita para enfrentar determinada situacion; en
tanto que el lector novato |os lleva a cabo de manera inconsciente porgue en realidad
no sabe qué esta ocurriendo en su mente cuando éstos se estan dando. En el capitulo
anterior se citd a Anderson quien asegura que las estralegias son procesos mentales
que, en primera instancia, constituyen conocimiento declarativo, y que en la medida en
que éstas se van refinando se convierten en conocimiento procedimental, pero para
que ese refinamiento pueda llevarse a cabo, se requiere de una accion consciente por
parte del individuo. De ninguna manera se pretende decir con esto que el lector novato
lieve a cabo sus procesos mentales de manera inadecuada, sino que, al no estar
consciente de ellos, no tiene la posibilidad de elegir los que mas le convienen para
realizar una tarea especifica. De lo anterior se desprende la importancia de hacer
consciente al alumno de sus propios procesos cognoscitives (metacognicion), lo cual
se puede lograr mediante tareas que le permitan exteriorizar los pasos que lo llevaron
a la consecucién de las mismas. Se ha dicho que Luria considera a las palabras como
ia unidad de la conciencia humana, de tal forma que en la medida en gue el alumno
sea capaz de verbalizar sus acciones mentales, en esa misma medida ira tomando
conciencia de sus propios procesos.

Ahora bien, para que las tareas cumplan sus objétivos, éstas deben, por un lado,
estar articuladas en forma de espiral como lo establecen tanto Bruner como Vygotsky,
es decir, que [a nueva tarea permita al alumno alcanzar un grado mayor de desarrollo

cognoscitivo, pero siempre partiendo del grado de desarrolio que se alcanzé con la

tarea anterior.
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Por atro lado, las tareas deben ser muy claras en todos los sentidos, es decir, a
fin de que el alumno pueda tener éxito en la tarea, él debe sentir que mediante ia
realizacion de ésta satisface una necesidad, por lo que debe tener muy claro el objetivo
que la aclividad resuelve, asi como un esquema de solucion que le permita seguir, sin
posibilidad de desviacion alguna, los pasos tacticos necesarios. En el capitulo anterior
se hablo de algunos constructivistas soviéticos, como Vygotsky y Galperin, quienes
sostienen que el individuo construye su conocimiento a través de su interaccion con el
objeto de conccimiento socializado, es decir, con base en la utilidad funcional social de
éste. Galperin sostiene que dicha construccion se da mediante la creacion de
imagenes que, junto con las necesidades del individuo constituyen su reflejo psiquico
gue le sirve como base orientadora para realizar la tarea.

Asimismo, dicha claridad también incluye la forma en que los aspectos
gramaticales de la lengua son dados al alumno. Dado que el texto es una unidad
funcional, las explicaciones gramaticales deben ser también funcionales, ya que si se
le dan explicaciones estructurales, se le pone en conflicto. La gramética no es mas que
una simple descripcién de algo que el alumno ya utiliza funcionaimente y que, como ya
se menciond, no necesita saber de su terminologia para poderla utilizar; por o tanto, se
considera que es Mas conveniente que reconozca las funciones comunicativas que se
puéden llevar a cabo mediante dichas estructuras, Se ha dicho gue Galperin establece
una doble formacion del conocimiento, que se da a partir de los objetos externos, que
el individuo interioriza mediante imagenes simplificadas de esa realidad objetal.
Cuando las funciones gque se pueden llevar a cabo a través del lenguaje son

transmitidas en términos gramaticales, en lugar de orientar al alumno a construir
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imagenes lectoras que le permitan encontrarle sentido al texto, se le esta obligando a
construir imagenes a partir de algo que es abstracto para ellos ya que dichos términos
no le son funcionalmente sociales, hecho que provoca que el aprendizaje sea mas
memoristico que racional. Una gramatica que enfatiza la importancia de esa
funcionalidad del lenguaje es la propuesta por Mendoza, Felix ala que ha denominado
Gramatica Categorial, por considerar que la ensenanza de una lengua extranjera debe
darse con base en su funcionamiento comunicativo categorial, entendiéndose por
categorial a las relaciones logico-materiales que el individuo guarda con el mundo, de
tal forma que el alumno pueda construir imagenes de ese funcionamiento, sin
depender, en la medida de lo posible, de las formas de su propia lengua materna y sin
entrar en contradiccion con as imagenes ya construidas en ella. Mendoza sosliene que
el lenguaje no es méas que el medic que el alumno utiliza para duplicar su realidad, de
tal forma que hay una relacién directa entre su capacidad de orientacién en esa
realidad y su grado de aprendizaje (Garcia, R 1998: 5-6).

Partiendo de o que se ha expuesto a lo largo de este capitulo, se considera que
la base fundamental para la solucién a este problema consiste en brindar al alumno
modelos de accioén que le permitan construir imagenes de utilidad funcional real. Se ha
dicho que el texto es una unidad funcional y, por tanto, éste esta dado en términos
légico-categoriales, este hecho hace que el texto, por si solo, presente la posibilidad de
orientacion. Sin embargo, esto no quiere decir que el alumno sepa como hacerlo. Es
entonces el modelo de accidn el que debe descubrir ante el alumno dicha posibilidad
de orientacién, la cual consiste en darle patrones de comportamiento general, lo que

permite asegurar el algoritmo (la ruta) de reconocimiento.
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3.3 Caracteristicas de la propuesta didactica.

La presente propuesta didactica pretende promover en el alumno el andlisis
morfosintéctico mediante modelos accionales basados en un enfoque logico-categorial,
es decir, modelos que dirijan su atencion a las relaciones que él guarda con el mundo.
El alumno encuentra en el lenguaje los medios para poder expresarse, pero para que
ello ocurra, lo que expresa debe existir primero en su mente y, dado que en la mente
del individuo s6lo existen imagenes simplificadas con respecto a situaciones reales, las
necesidades de la lengua estan dadas por conceptos que descansan fuera de ella, en
otras palabras, las relaciones categoriales del individuo se rigen por las leyes de la
légica, en tanto que la lengua lo hace por las leyes de la gramatica. El problema de la
interaccién entre la gramdtica y la légica consiste en que no siempre lo
gramaticalmente correcto garantiza que un enunciado sea I6gico, es por eflo que el
modelo debe descubrir ante el alumno la posibilidad de orientarse en sus relaciones
I6gicas con lo real. Esto obliga a utilizar un metalenguaje que le permita conceptualizar
las formas de la lengua en relacién con sus experiencias. Por ejemplo, la dominante de
sentido en el enunciado “She was given an award because of her valuable work™ la
constituye el hecho de que antes de ahora alguien dio algo a ofra persona por alguna
razén. Esta dominante de sentido le es al alumno mas significativa que si se le
explicara que dicho enunciado es una estructura en voz pasiva en donde el objeto
directo pasa a ser el sujeto pasivo de la oracion, eifc,, etc. Esto se debe a que el
alumno estad mas familiarizado con la dominante de sentido por corresponder a su

realidad (con toda seguridad €l ha dado o recibido algo por alguna circunstancia).
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Por otro lado, los modelos accionales deben guardar entre si una secuencia
l6gica que permita al alumno aplicar lo aprendido en olras situaciones, es decir, que el
objetivo terminal de una actividad se convierta en un etemento indispensable para
poder llevar a cabo una actividad subsiguiente, de tal forma que los modelos deben
proveer al alumno de un sistema de conocimiento preliminar que constituye la base
orientadora de la accién. Esto no es otra cosa que a lo que Bruner se refiere con el
disefio curricular en forma de espiral (Kearsley 1999: http:/fiwww.gwu.edu/~tip/bruner.
html}.

En resumen, se puede decir que las caracteristicas de esta propuesta estan
dadas por la forma en que el individuo lleva a cabo sus procesos cognoscitivos,; no se
trata de manipular dichos procesos, sino que sabiendo cuales son las leyes que los
rigen, se puede entonces actuar sobre ellos. La lectura es un proceso mediante el cual
el lector adecua el texto en imagenes, de tal forma que se debe procurar que el alumno

obtenga imagenes de lo concreto mas no de lo abstracto.

3.4 Descripcién de la propuesta.

Es imporiante aclarar que los ejercicios que se presentan en las tres unidades
pedagdgicas de esta propuesta constituyen Gnicamente ideas de cémo promover en el
alumno el analisis morfosintactico, de ninguna manera se pretende decir que cada
nuevo texto que se aborde en clase se deba trabajar de esta forma. Dado que el
problema que dio origen a la presente propuesta lo constituye 1a inferencia de
vocabulario, se parte del hecho de que el alumne ya hizo una lectura total del parrafo

con el fin de determinar si le era posible inferir el significado de una palabra
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desconocida a través del contexto, pero que dicha estrategia le resulté infructuosa. Es
en este punto de la actividad lectora donde se sugiere, en primera instancia, hacer un
analisis estructural de la palabra en cuestion. Dicho andlisis tiene los siguientes
objetivos:

Determinar si {a palabra es un cognado. Los cognados son palabras semejantes
en ambos idiomas que tienen el mismo significado, pero como dicha semejanza puede
ser tanto grafica como fonética, la subvocalizacion juega un papel fundamental en la
identificacién de los cognados fonéticos, es decir, hierarchy y cockroach son dos
palabras que, a pesar de no parecerse graficamente a ninguna del idioma espafiol, son
dos cognados cuya semejanza sélo se puede descubrir a través de la recodificacion.
Vale la pena puntualizar aqui que dicha subvocalizacién o recodificacién no es util
Unicamente para reconocer los cognados fonéticos, sino que dentro de ese proceso de
formacion de imagenes, en el que tanto hemos enfatizado, ésta juega un papel muy
importante puesto que, mientras mas analizadores (entiéndase analizadores por
sentidos) intervengan en dicho proceso, las imagenes seran conservadas con mayor
fidelidad Fs por ello que el profcsor debe promover la lectura en voz alta, sin pretender
con ello que el alumno logre una pronunciacién casi perfecta.

Otra de las finalidades de este tipo de analisis es la de determinar si la palabra
es la combinacion de una raiz con afijos. Es muy frecuente que este tipo de palabras
causen problemas a los alumnos, debido a que la raiz queda oculta entre los prefijos y
los sufijos que estan anadidos a ella, hecho que los alumnos no pueden percibir a
primera vista. El ejercicio de la descomposicion de palabras, en raices y afijos, facilitara

al alumno la inferencia del significado de las palabras que no conoce, ya que existe ia
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probabilidad de que conozca el significado de la raiz que es la que da el sentido
principal a la patabra,

Finalmente, un tercer objetivo por el que se considera que el analisis estructural
de las palabras es Gtil, lo constituye el hecho de que en el idioma inglés las palabras
compuestas son muy comunes, este fendmeno es muy similar ai del caso anterior, sélo
que aqui es la interruptibilidad de dos palabras en una la que impide al alumno
encontrarle sentido a primera vista. Quizd esto se deba a que el lector al ir
reconociendo los caracteres de una palabra, va haciendo predicciones acerca de los
caracteres subsiguientes con los que se puede encontrar dentro de |a misma y, al no
encontrar los caracteres que él suponia, la palabra se vuelve incomprensible, es decir,
supongamos que el alumno se encuentra por primera vez con la palabra handwriting,
cuando ha reconocido la combinacion h+a+n+d y la confronta con su diccionario
mental, entonces, dependiendo de su conocimiento de la lengua, puede predecir que
los posibles caracteres con los que se puede encontrar son: -s para formar hands, -y
para formar handy, -ed para formar handed, -le para formar handle o -ing para formar
handing, pero como ninguna de las prediccioncs es correcta, de alguna manera la
imagen que el lector se habia formado se pierde, sin darse cuenta que el camino que
estaba siguiendo para |a decodificacion era el correcto.

Ahora bien, si el andlisis estructural de la palabra desconocida resulta
infructuoso, entonces se debe recurir a la distribucion sintactica de la pafabra, es
decir, determinar cudal es la funcion de dicha palabra dentro del enunciado. Luria (1991:
104) menciona que en el proceso de decodificacion se da la paradoja de que para

entender los enunciados se debe entender el sentido de las palabras suellas, y que el
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sentido de una palabra suelta solo se puede entender cuando se conozca todo el
contexto. Aungue lo anterior parezca contradictorio, en realidad asi es como se da el
proceso de decodificacion, es aqui donde claramente se puede ver la interaccion entre
las estrategias de alto y bajo nivel, y donde se manifiesta, a nivel légico-sintactico, el
modelo compensatorio de Stanovich al gue se hizo referencia dentro de los modelos
interactivos. En otras palabras, dado que la lengua es funcional, detras de cada
enunciado existe una imagen potencial que el lector tiene que construir a partir de los
elementos dados. Cuando el lector, durante la decodificacion, tiene problemas con
alguno de esos elementos, puede recurrir a buscar el sentido general con ayuda de los
elementos conocidos para tratar de determinar el sentido del elemento que le esta
causando problemas. De lo anterior se desprende la necesidad de proveer al alumno
de patrones generales del funcionamiento de fa lengua que le permitan llevar a cabo
esa compensacion a la que se hizo mencion.

A continuacién se hablara del funcionamiento de la propuesta, para lo que se
han disefiado tres unidades pedagbgicas en las cuales se incluira lo siguiente para
cada una do ellas:

* objetivo general

* objetivos especificos

* guia de actividades para el profesor

* sugerencias para el profesor

* estrategias que entran en juego

* unidad tematica (texto con ejercicios modelo y clave de respuestas)
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3.5 Funcionamiento de la propuesta.

3.5.1 Consideracicnes generales.

Las tres unidades que agui se presentan son solo una muestra de cémo
promover en el alumno el analisis morfosintactico. Cada una de ellas contiene
ejercicios de tres tipos: pretextuales, textuales y postextuales, eslos dltimos constituyen
la evaiuacion de cada unidad.

Los texios fueron seleccionados de acuerdo con los siguientes criterios:

* Dificultad lingUistica. Dado que el curso esta dirigido 2 alumnos cuya
competencia linguistica corresponde a un nivel basico-intermedio, el nivel de dificultad
linglistica es relativamente bajo.

* Tematica. En cuanto a este aspecto se refiere, los tres textas guardan entre si
una relacidn con el fin de aprovechar el vocabulario y las estrategias utilizadas en el
gjercicio anterior.

* Longitud y estructura légico-composicional del texto. Es importante hacer sentir
al alumno que las actividades no son tan complicadas como parecen, de tal forma que
el texto de la primera unidad didactica es relativamente corto y sencillo en cuanto a su
estructura légico-composicional, pero dichos aspectos van en aumento de unidad a
unidad con el fin de exigir, cada vez mds, la participacion del alumno.

La primera unidad se refiere al uso de cognados, la segunda al reconacimiento
de palabras afijadas y la tercera se refiere a 1a identificacion del minimo comunicativo

de los enunciados a través del uso de |a sintaxis.




62

3.5.2 Unidades didacticas.
Unidad |. COGNADOS

1.1 Objetivos de la unidad.

1.1.10Objetivo general. Al finalizar esta unidad el alumno sera capaz de
reconocer y utilizar los cognados de un texto para entender su contenido, asi
como de identificar la funcién gramatical que éstas llevan a cabo dentro det
discurso.

1.1.2 Objetivos especificos:
* Familiarizarse con las palabras que el idioma inglés comparte con su
lengua materna.
* Auxiliarse de los cognados para poder inferir el significado de nuevas

palabras.

* |dentificar |a funcion de las palabras dentro del enunciado (nominadores,
calificadores, acciones y modificadores de accién).

* Determinar, con la participacién de sus compaiieros, qué estrategias le
convienen mas para identificar las ideas principales de un parrafo cuando

éslas le son proporcicnadas.
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1.2 Guia de actividades para el profesor.

Fase pretextual:

1a. Lea con el grupo la definicion de cognados que se presenta y proporcione
algunos ejemplos que no se encuentren dentro del texto.

1b. Enfatice en fa importancia que estas palabras tienen durante la actividad
lectora.

1¢. Pida a los alumnos que le den otros ejemplos de cognados; esta actividad le
permitira determinar si el concepto ha guedado claro y la cantidad de
vocabulario de este tipo que los alumnos ya conocen.

(Tiempo estimado para estas tres actividades: 5 minutos)

2. Pida a los alumnos que |e den el nombre y la ocupacion de las personas en
las fotografias. Si no son capaces de dar ia informacién de todos y cada uno
de ellos, proporcione usted la informacion.

3. Leacon el grupo la pregunta ¢ Cual crees que sea el ritmo de vida que llevan
estas personas? para elicitar algunas respuestas en forma cral.

4. Pregunte a los alumnos por las ventajas y desventajas de un ritmo de vida
de ese tipo.

(Tiempo estimado para las preguntas 2-4: 5 minutos)

Fase textual:

1. Sin adn hacer Ia lectura del texto, pida al alumno que subraye los cognados

que se encuentran en el texto.

(Tiempo estimado: 7 minutos)
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2a. Pida a los alumnos que lean el texto de manera individual para poder
realizar este ejercicio. Recorra el salén con el fin de determinar el avance de
los alumnos. Dado que ! ritmo de lectura de todos los alumnos no es igual,
un parametro conveniente para decidir cuando revisar el gjercicio es cuando
la mayoria del grupo termine la actividad.

(Tiempo estimado; 10 minutos)

2b. Una vez que la mayoria haya terminado, seleccione a distintos alumnos para
que den las respuestas de!l ejercicio. Si la respuesta de alguno de los
alumnos elegidos es incorrecta, permita que otro alumno (de preferencia de
los que no han participado) proporcione la respuesta correcta.

(Tiempo estimado: 3 minutos)

2¢. Mediante su recorrido por el satén, usted se pudo percalar de qué alumnos
realizaron la aclividad con mayor rapidez y cuales tuvieron mayor problema.
Seleccione alumnos de ambos casos- y preglnteles por el procedimiento que
siguieron para llevar a cabo la tarea. Escriba los distintos procedimientos en
el pizarron y hagales saber que esos procedimientos que describieron son
las estrategias que utilizaron para conseguir su fin. Utilice una {luvia de
ideas para que ellos decidan cual o cuales les podrian rendir mejores frutos
en actividades posteriores con las mismas caracteristicas.

{Tiempo estimado: 8 minutos)
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Fase postextual:

1-5 Aclare a los alumnos que las respuestas a estas preguntas las van a
encontrar basandose en el significado de los cognados que ya lienen
subrayados.

{Tiempo estimado: 8 minutos)

6. [Es muy frecuente que los alumnos, a pesar de saber el significado de las
palabras, no sean capaces de distinguir su funcion categorial. Enfatice la
importancia del reconocimiento de la funcion que llevan a cabo las palabras
dentro del enunciado en el proceso de decodificacion. Escriba en el pizarron
el siguiente enunciado: “The young lady dances gracefully”, y haga a los
alumnos las siguientes preguntas: ;quién?, ;como es?, ;,qué hace? y
;como lo hace? para ilustrar las funciones de nominador, calificador,
accién y modificador de accion y que los alumnos puedan ltenar el cuadro.

{Tiempo estimado: 5 minutos)

1.2.1 Sugerencias para el profesor:

Las siguientes sugerencias constituyen una varante o bien alguna aclaracion
acerca de las actividades mencionadas en el apartado anterior.

Fase pretextual:

1a. Se puede llevar a cabo como se sefiala en la seccion Guia de actividades
para el profesor o bien en forma individual para después discutir el

concepto.
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2-4 Usted puede formar parejas para que respondan las preguntas.
Posteriormente puede elicitar las respuestas de algunas parejas y escribirlas
en el pizarron con el fin de determinar si todos estan de acuerdo.

Fase textual:

2. Usted puede formar grupos de tres o cuatro personas, dependiendo del
tamano de la clase, y asignarles un péarrafo para la busqueda de cognados.
De esta manera se reduciria el tiempo establecido para dicha actividad.

2¢. Es conveniente que en este punto usted no decida cual de las estrategias
utilizadas por ellos es la mas adecuada, ni tampoco desdefie alguna de
ellas.

Fase postextual:

1-5 Si después del tiempo estipulado aln hay alumnos que no hayan concluido
con los ejercicios puede sugerir a los alumnos que ya lo hicieron que
auxilien a sus companeros.

6. Por supuesto usted puede utilizar un enunciado diferente al que se sugiere,
pero debe asegurarse que éste cuente con los elementos necesarios y que
sea accesible para los alumnos.

1.3 Estrategias que entran en juego en esta unidad:

* Identificacién y subrayado de palabras semejantes a las de su lengua
materna.
* Partir de una serie de ideas dadas para identificar la idea principal de cada

texto.
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* Inferir el significado de palabras desconocidas a partir de palabras clave.

* Reconocimiento de la funcidn sintactica de esas palabras.
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1.4 Unidad temdtica.
Ejercicios Pretextuales:

1.  Lee con atencidn la siguiente definicion y sigue las instrucciones de tu

profesor:

COGNADOS

Los cognados son palabras que dos o mas idiomas comparten entre si, ¥ cuyo

significado es el mismo. Ef reconocimiento de estas palabras te pemitiran tener mayor acceso

a la informacion del contenido de un texto.

2. :Quiénes son las personas de las fotografias y a qué se dedican?

3. ;Cual crees que sea el ritmo de vida que llevan estas personas?

4. ;Cudles crees que sean las ventajas y las desventajas de un ritmo de vida
asi?

Ejercicios Textuales:

1. En el primer parrafo del siguiente texto notaras que algunas de las palabras
estan resaltadas, éstas son algunos ejemplos de cognados entre el idioma
inglés y el espanol. Recorre el texto y subraya todos los cognados gue

encuentres en él,

RELAX MORE... LIVE LONGER?

A So you want to live for 100 years? How can you improve your possibilities? The
general opinion is: Relax more, avoid tensions and responsibilities (in a word
“stress"): get a routine job with regular hours and no worries-as a bank teller or a
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gas-station attendant, for example; retire while you are still young. Right? Wrong!

Investigations made recently by a group of sociologists from the University of St.

George indicate that famous men and women who lead complicated, stress-filled
lives live LONGER than normal people. And the difference is considerable: almost
30% in some societies, including ours. That means that if the average life
expectancy is 65 years, the life expectancy of those people with stress-filled lives
{presidents, actor surgeons, heads of companies, etc.) is 83 years!

Experts say that stress can be bad for you, but it can also be good for you. It

depends on how you feel about yourself and about fife. If you feel successful, then
a tense and demanding life will quite possibly be good for you. But if you feef you
are unsuccessful, or if you want to do something different with your life but can't,
then stress will be bad for you. It all depends on how YOU respond to stress.

The message is surprising, but it is clear: if you are interested in your work and

feel happy and successful doing i, don’t worry about the stress it sometimes
causes-it's probably good for you!

(Texto tomado de Taylor, J et al. 1985: 55)

2.

Como puedes observar, cada uno de los parrafos contiene un gran nimero
de cognados, esto te permilird entender, con mayor facilidad, la idea
principal de cada uno de ellos. Lee con atencion el texto y relacicna cada
uno de los parrafos con las ideas principales que se te proporcionan a
continuacion, escribiendo la letra del parrafo correspondiente dentro del
paréntesis..

( ) De acuerdo con ciertos estudios, las personas que viven en constante
tension viven més tiempo yue la gente normal.

{ ) Si las personas son felices con lo que hacen, el “estrés™ no es motivo de
preocupacion.

{ ) E! “estrés” puede ser benéfico o dafiino dependiendo de como se
sientan las personas con respecto a la vida que llevan.

( ) Vivir sin tensiones no constituye la férmula para vivir por mas tiempo.
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Ejercicios Postextuales:

1.

¢Qué palabras de las que subrayaste son sinonimos de “stress"?

y

Localiza en e! texto los ejemplos de personas que viven en constante estrés.

' Y

Circula Si o No de acuerdo a la siguiente aseveracion. El texto menciona
que las personas que viven sin preocupaciones viven mas tiempo que las
personas que constantemente estan en tension. Si No

Copia del texto un enunciado que justifique tu decision anterior.

“Relax more, avoid tensions and responsibilities” es un enunciado que, de
acuerdo con la opinidn general, constituye la férmula para vivir por méas
tiempo. Partiendo de esta situacion y apoyandote en los dos cognados en
este enunciado, utiliza tu sentido comun para determinar el significado de la

palabra “avoid”. Escribelo sobre la linea que se te proporciona.
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6. De acuerdo con la distribucion de las palabras dentro del enunciado, éstas
pueden llevar a cabo distintas funciones. Utiliza algunas de las palabras que

subrayaste para completar el siguiente cuadro:

Nominadores Calificadores Acciones Modificadores de Accién

possibilities general retire recently




72

1.4.1 Clave de respuestas para el profesor.

Ejercicios Pretextuales:

2.

Pelé, uno de los futbolistas mas famosos del mundo. Gordon Somner,
cantante inglés de musica pop. Madonna, cantante y actriz norteamericana.
Tom Hanks, actor norteamericano.

Las respuestas pueden ser muy variadas, pero el objetivo de la pregunta es
llegar al consenso de que |a vida de estas personas es muy agitada.
Ventajas: fama, dinero, posicién social, etc.

Desventajas: principalmente falta de privacidad y salud.

Ejercicios Textuales:

1.

2.

Cognados que se hallan en el texto:

possibilities, general, opinion, tensions, responsibilities, routine, regular, bank,
gas-station, atlendant, example, retire, Investigations, recently, group,
sociologists, University, indicate, famous, complicated, normal, difference,
considerable, societies, including, presidents, actor, companies, efc., experts,
depends, tense, demanding, possibly, difierent, respond, message,
surprising, interested, causes, probably.

B,DCA

Ejercicios Postextuales:

1.

2

3.

tensions y responsibilities.
presidents, actor, surgeons y heads of companies

No
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famous men and women who lead complicated, stress-filed lives live
LONGER than normal people.

Posibles respuestas:

evitar, prevenir, precaver, impedir.

Posibles respuestas:

Nominadores: possibilities, opinion, tensions, responsibifities, regular,
atfendant, example, Investigations, group, sociologists, University, difference,
societies, presidents, actor, cornpanies, experts y message.

Calificadores: general, routine, bank, gas-station, famous, complicated,
normal, considerable, tense, demanding, different, surprising e interested.
Acciones: retire, indicate, including, depends, respond y causes.

Modificadores de accién: recently, possibly y probably.
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Unidad Il. RAICES Y AFIJACION

2.1 Objetivos de la unidad.

2.1.1 Objetivo general. Partiendo de su conocimiento de palabras reales, al
finalizar esta unidad el alumno serd capaz de reconocer palabras afijadas
que le permitiran tener mayor acceso al contenido de un texto.

2.1.20bjetivos especificos:

* Reconocers palabras que estdn compuestas por una raiz y uno o varios
afijos.

* Utilizara el conocimiento que tiene de su lengua materna para inferir la
funcion que ilevan a cabo determinados formantes de palabras (afijos).

* Se apoyara en el significado de estas palabras, y otras que él conozca,

para entender el contenido del texto.
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2.2 Guia de actividades para el profesor.

Fase pretextual:

1.

Haga una breve revisién de lo que se vio en la clase anterior y elicite
algunos de los cognados que se revisaron en dicha clase y escribalos en el
pizarrén (el texto de la clase anterior guarda una estrecha relacion con éste,

de tal forma que éstos le serviran para abordarlo).

(Tiempo estimado 5 minutos)

2.

Lea con el grupo la definicion de raices y afijos que se presenta y
proporcione algunos ejemplos que no se encuentren dentro del texto. Aclare
al alumno que si él conoce la raiz de una palabra afijada esto le permitira
asegurar en gran medida su significado. La identificacién de estas palabras

le facilitara entender el contenido de un texto.

(Tiempo estimado 5 minutos)

3a.

3b.

Pida a los alumnos que observen la ilustracién del texto y pregunteles
acerca de lo que estas personas estdn pensando. El objetivo de esta
pregunta es llegar a la conclusion de que las tres personas estan pensando
en trabajar, de tal forma que si las respuestas de los alumnos se desvian de
este objetivo, trate usted de encauzarias.

Pregunte a los alumnos si algunos de ellos trabajan. Cualquiera que sea la
respuesta, pidales que le hablen de las ventajas y desventajas de trabajar.
Lo anterior es con el fin de activar el conocimiento previo acerca de la

lectura.

(Tiempo estimado de las dos actividades: 6 minutos)
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Fase textual:

Seccion !,

1-6 Explique a! alumno que las palabras afijadas pueden ser a la vez cognados y

que en la mayoria de estos casos éstas sufren cambios muy similares que
en el idioma espafiol, lo que le permitird de cierta manera predecir la forma
que una palabra sajona podria tomar para cambiar de una funcion a otra.
Pida al alumno que recorra el texto con el fin de realizar los ejercicios
correspondientes a esta seccion. El ejercicio nimero t. no representara
mayor dificultad para el alumno debido a que se le proporcionan las raices.
En lo que respecta a las preguntas 2-5, dado que éstas estan disenadas en
forma encadenada, si algin alumno tiene problemas con alguna de estas
respuestas, usted puede ayudario haciendo lo siguiente:
* Escriba en el pizarrdn este enunciado “These workaholics are as addicted
to their jobs as other people are to drugs or alcohol” lo que le permitira
centrar la atencion de los alumnos Unica y exclusivamente en el enunciado
que conliene ia respuesta a la pregunta nimero 2. Pida al alumno que con
ayuda de las palabras que conoce identifique un calificador que implique
una necesidad muy poderosa de satisfacer algo. Pidales gue localicen en el
parrafo F palabras cuya raiz sea la misma que la de la respuesta anterior y
finalmente pregunteles por el equivalente en espafiol.

(Tiempo estimado: 6 minutos)
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Seccion il

16 * Pida a los alumnos que lean el texto de manera individual para poder
realizar los siguientes ejercicios. Recorra el salon con el fin de determinar el
avance de los alumnos.

(Tiempo estimado: 10 minutos)
* Una vez que la mayoria haya terminado, seleccione a distintos alumnos
para que den las respuestas del ejercicio. Si la respuesta de alguno de los
alumnos elegidos es incorrecta, permita que otro alumno (de preferencia de
los que no han participado) proporcione la respuesta correcta.

(Tiempo estimado: 6 minutos)
* Al igual que en fa unidad anterior, seleccione alumnos y pregunteles por
el procedimiento que siguieron para llevar a cabo la tarea. Escribalos en el
pizarrén y recuérdeles que esas son las estralegias que utilizaron para
conseguir su fin. Utilice una Hluvia de ideas para que ellos decidan cual o
cuales les podrian rendir mejores frutos en actividades posteriores con las
mismas caracteristicas.

{Tiempo estimado: 6 minutos)

Fase postextual:

1. Pida a los alumnos que llenen el cuadro de ventajas y desventajas.

(Tiempo estimado & minutos)
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2.2.1 Sugerencias para el profesor:

Al igual que en la unidad anterior, estas sugerencias constituyen una
variante o bien alguna aclaracidn acerca de las actividades mencionadas en
el apartado anterior.

Fase pretextual:

1.  Usted puede disefiar una sopa de letras que contenga los cognades que se
revisaron en el texto anterior y proporcicnar una copia a cada alumno con el
fin de que los descubran,

2. Se puede lievar a cabo como se sefialé con anterioridad o bien en forma
individual para después discutir €l concepto.

3b. Una vez gque en grupo se haya determinado Ja respuesta de la pregunta 3.,
usted puede formar parejas para que hagan un listado de las ventajas y
desventajas que implica el trabajo.

Fase textual:

Seccidén .

1-6 * Pida a los alumnos gue verifiquen sus respuestas en grupos de tres para
que después las reporten al grupo. En caso de haber discrepancias, regrese
al texto y proporcione claves a los alumnos para que localicen las
respuestas r;orrectas.
= Con respecto a las preguntas 3-b, verifique que los alumnos tengan claro
el significado de la palabra “avoid™. Si es necesario, regrese a la unidad

anterior para aclarar el sentido de esla palabra. Cuando tengan claro el
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significado de ésta, explique las funciones de jos afijos “un” y “able” a través
de las palabras dadas en el inciso 4.. Proporcione otros ejemplos.
Fase postextual:
1. Se puede dividir el grupo en dos partes y asignarte 2 uno de ellos las
venlajas y al otro las desventajas.
2.3 Estrategias que entran en juego en esta unidad:
* |dentificacion de palabras afijadas mediante el reconocimiento de su raiz.
* Partir de una serie de ideas dadas para identificar la idea central del texto
* Inferir el significado de palabras desconocidas a partir del uso de cognados,
palabras afijadas y palabras clave conocidas por el alumno.

* Clasificacion.
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2.4 Unidad tematica.
Ejercicios Pretextuales:
1.  Sin ver tu texto anterior, trata de recordar los cognados que éste contenia.

2. Lee con atencidn la siguiente definicion de raices y afijos.

RAICES Y AFLIOS

Las raices son palabras que en la mayoria de las ocasiones tienen por si solas

significado propio, y son a estas palabras a las que se les puede afiadir afijos {prefijos, infijos

y sufijos) para formar otras palabras, es pof allo que aqui denominaremos a los afijos coma

formantes de palabras.

3. Observa la ilustracion y escribe en la siguiente linea lo que estas personas

estan pensando.

Ejercicios Textuales:
1. Observa el primer parrafo del siguiente texto y notaras algunos ejemplos de
formantes resaltados con letras negritas. Recorre el texto y contesta los

siguientes gjercicios.




WORKAHOLISM

Most workers spend eight or nine hours on the job. They work because it's
unavoidable. They need to make enough money for necessities: food, rent,
clothing, transportation, tuition, and so on. They spend about one-third of their
lives at work, but they hate it. They complain and count the minutes until quitting
time each day—or the days until their next vacation.

By contrast, there are some people who actually enjoy work—in fact, they love
to work. They spend many extra hours on the job each week and often take work
home with them. These workaholics are as addicted to their jobs as other people
are to drugs or alcohol.

In some urban centers, workaholism is so common that people do not consider
it unusual: They accept the lifestyle as nommal Govemmmant workers in
Washington, D.C., for example, frequently work sixty to seventy hours a week.
They don't do this because they have to, they do it because they want to.
Hundreds of workaholics in New York City tried to go to work even in the famous
blackout of 1977. There was no electricity—no air conditioning, elevators, or
lights—but many people went to their offices anyway. They sat impatiently on the
steps outside their office buildings and did paperwork or had business meetings.

Workaholism can be a serious problem. Because true workaholics would
rather work than do anything else, they probably don't know how to relax; that is,
they might not enjoy movies, sports, or other types of entertainment, Most of all,
thay hate to sit and do nothing. The lives of workaholics are usually stressful, and
this tension and worry can cause heaith problems such as heart attacks or stomach
ulcers. In addition, typical workaholics don't pay much attention to their families.
They spend little ime with their children, and their mariages may end in divorce.

Is workaholism always dangerous? Perhaps not. There are, certainly, people
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who work well under stress. Some studies show that many workaholics have great
energy and interest in life. Their work is so pleasurable that they are actually very
happy. For most workahalics, work and entertainment are the same thing. Their
jobs provide them with a challenge; this keeps them busy and creative. Other
people retire from work at age sixty-five, but workaholics usually prefer not to quit.
They are still enthusiastic about work—and life—in their eighties and nineties.

Why do workaholics enjoy their jobs so much? There are several advantages

to work. Of course, it provides people with paychecks, and this is important. But it
offers more than financial security. It provides people with self-confidence; they
have a feeling of satisfaction when they've produced a challenging piece of work
and are able to say, "I made that.” Psychologists claim that work gives people an
identity; through participation in work, they get a sense of self and individualism. In
addition, most jobs provide pecple with a socially acceptable way to meet others.
Perhaps some are compulsive about their work, but their addiction seems to be a
safe -even an advantageous- one.

(texto tomado de Kirn, E. y Hartmann, P. 1993: §6-57)

1.

Localiza palabras que se deriven de las siguientes raices:

a) work en parrafo B

b) work en parrafo C

¢} usual en parrafo C

d) usual en parrafo D

e) electric en parrafo C

f) satisfy en parrafo F

g) stress en parrafo D

h) danger en parrafo E
¢ Qué palabra dél parrafo “B" te da la idea de dependencia?

¢ Cémo considerarias a esta palabra?

a) como un cognado b) como una raiz afijada ¢) como ambos
Como puedes ver, los cognados pueden admitir la adicion de un afijo para

cambiar su funcion y siguen conservando su semejanza con las palabras en
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espafiol. La palabra que escribiste en la respuesta numero 2 esta
funcionando como un calificador. Dado que es un cognado, no tendras
problema en saber el equivalente de ésta en tu propio idioma. {Coémo

formarias en espafol el nominador de ésta raiz? Escribelo sobre ia linea

Localiza en el parrafo F un cognado de tu respuesta anterior.

En el texto anterior pudiste aprender el significado de nuevas palabras
reales (palabras que por su naturaleza semantica te traen una imagen a la
mente). ldentifica cudles de ellas fueron importantes para el entendimiento
del tema, haz una lista y ve cuales se repiten en este texto,

Lee con atencion el texto y contesta lo siguiente:

El término alcoholism se refiere a un fenémeno social que tiene que ver con

la adiccién al alcohol. ¢ Cudl es el significado de workahofism?

Copia del texto un enunciado que sca sindnimo de tu respuesta anterior,

En el texto anterior aprendiste el significado de la palabra “avoid™. Esta
palabra es la raiz de otra que se localiza en el primer parrafo de este texto.

Encuéntrala, escribela sobre la linea y circula la raiz.
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QObserva las siguientes palabras y su significado:

unfriendly = not friendly

unfortunate = not fortunate

able = can

unable = not able = can't

forgettable = something that can be forgot

washable = something that can be washed

Utilizando los ejemplos anteriores define el significado de la palabra que

localizaste en la pregunta 3..

Apoyandote en los cognados, las raices afijadas cuyo significado conoces y

tu lista que elaboraste para determinar cuadl de las ideas que se te

proporcionan abajo es la idea central del texto. Circula la letra de tu

respuesta.

a) La gente que disfruta de su trabajo tambien gusta de otros tipos de
entretenimiento.

b) Los adictos al trabajo son personas exitosas, pero no duran mucho tiempo
casadas.

c} La gente que trabaja aun en condiciones adversas puede ser muy

creativa.

d) La adiccion al trabajo puede crear serios problemas, pero también puede

crear una vida feliz.




Ejercicios Postextuales:

1. Completa la siguiente tabla acerca de los adictos al trabajo.
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2.4.1 Clave de respuestas para ei profesor.

Ejercicios Pretextuales:

1. Cognados que se hallan en el texto anterior (RELAX MORE... LIVE
LONGER?):
possibilities, general, opinion, tensions, responsibilities, routine, regular, bank,
gas-station, aftendant, example, retire, investigations, recently, group,
sociologists, University, indicate, famous, compilicated, normal, difference,
considerable, societies, including, presidents, actor, companies, efc., experts,
depends, tense, demanding, possibly, different, respond, message,

surprising, interested, causes, probably.

Ejercicios Textuales:
Seccion |
1. a) workaholic.
b) workaholism.
¢) unusual.
d) usually.
e) electricity.
f) satisfaction.
q) stressful.
h) dangerous.
2. addicted

3. ¢} comoambos.
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4. adiccibn.

5. addiction.

6. Posibles respuestas:
live, refax, tensions, responsibifities, stress, job, regular, hours, worrnes, retire,
complicated, normal, people, feel, life, interested, work y happy.

Seccion ll.

1. Fenémeno social que tiene que ver con la adiccion al trabajo.

2. Cualquiera de las tres contenidas en el pérrafo B, pero la que mejor se
acerca es: *These Workaholics are as addicted to their jobs as other people
are to drugs or alcohol”.

3. unavoidable

4. unavoidable = something that cannot be avoided

5. d) La adiccién al trabajo puede crear serios problemas, pero también puede
crear una vida feliz.

Ejercicios Postextuales:

el trabajo los mantiene activos y creativos no saben cémo descansar
su trabajo es remunerado sus vidas son estresantes
el trabajo les provee la sensacidn de confianza pueden tener problemas de salud

el trabajo es una forma socialmente aceptable de sus matrimonios pueden terminar en divorcio

conocer a otras personas




88

Unidad til. SINTAXIS

3.1 Objetivos de la unidad.

3.1.1 Objetivo general. Al finalizar esta unidad el alumno sera capaz de
obtener el minimo comunicativo de enunciados mediante el uso de la
sintaxis.

3.1.2 Objetivos especificos:

* tdentificara la funcion de las palabras de acuerdo con su distribucion dentro
det enunciado.
* Se apoyara en el significado de cognados, palabras afijadas y otras que él

conozca, para encontrarle sentido a los enunciados y asi poder obtener el

minimo comunicativo de éstos.
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3.2 Guia de actividades para el profesor .

Fase pretextual:

1.

Con el fin de hacer una breve revision de lo que se vio en la clase anterior,
escriba en el pizarrén algunas palabras afijadas y pida a los alumnos que

circulen los prefijos y subrayen los sufijos.

{Tiempo estimado: 5 minutos)

2,

Pida a los alumnos que describan la ilustracién de esta lectura. Ponga
especial énfasis en el escenario de la ilustracion. Pregunte a los alumnos
por el tipo de vida que llevan a cabo las personas que viven en este tipo de

lugares.

{Tiempo estimado: 4 minutos)

da.

3b.

Forme grupos de tres o cuatro personas, dependiendo del tamafio de la
clase, y pidales que lean la introduccién de la unidad. Deles tiempo
suficiente para que discutan lo leido.

Con el fin de ilustrar la informacion leida, escriba este enunciado en el
pizarror. “The noise of big crowded cities drives me crazy” y siga los
siguientes pasos:

* Pida a los alumnos que identifiquen el realizador, la accion y los objetos del
enunciado.

* Separe con lineas cada uno de estos elementos en el enunciado,

* Pregunteles cudl de las palabras contenidas en e! realizador es la mas
importante de ellas. Si alguno de los alumnos contesta que la palabra mas

importante es la palabra “cities”, hagale notar que aunque dicha palabra es
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un nominador, ésta esta introducida en el realizador mediante una
preposicion y que, por lo general, las frases preposicionales tienen la
funcién de calificar al nominador del que se esta hablando.

* Debajo del enunciado original escriba unicamente “The noise drives me
crazy” y pida a los alumnos que le den su significado en espariol. Andtelo en
el pizarrén.

* Escriba en el pizarrdn lo siguiente: “algo provoca un estado emoccional en
alguien” y pregunteles si este enunciado tiene el mismo sentido que el
significado que ellos proporcionaron del enunciado original.

(Tiempo estimado: 7 minutos)

Fase textual:

Seccion 1.

1. Lea con el grupo el primer parrafo y hagales notar las funciones de las
palabras en letra negrita. Proporcione algunas oraciones fuera del texto para
que los alumnos tengan |a oportunidad de identificar dichas funciones.

(Tiempo estimado: 3 minutos)

2.6 Pidales que realicen las actividades pretextuales aclarandoles que no es
necesario leer todo el texto todavia, sino que hagan su busqueda con base
en los ejercicios,

Verifique al interior de cada grupo las conclusiones a las que llegaron en los
ejercicios 2-6. Determine de manera general si el tema ha side comprendido
hasta aqui. Si no es asi haga las siguientes preguntas a los alumnos para

identificar las diferentes funciones: ;quién? para encontrar al realizador,




£qué hace o cudl es su estado? para encontrar la accién o estado; (a quién?,
Jpara quién? y ;qué? para encontrar los objetos; y ¢ecuando?, jcomo? y
. dénde? para encontrar los circunstanciales.

{Tiempo estimado: 8 minulos)

Seccion Il

1. Para leer la informacion del MINIMO COMUNICATIVO, siga el mismo
procedimiento que se dio para leer la informacion de SINTAXIS.

{Tiempo estimado: 5 minutos)

2. Pida a los alumnos que localicen el minimo comunicativo de los enunciados
que se les proporcionan, haciendo la busqueda Unicamente en el parrafo
que se les indica.

{Tiempo estimado: 8 minutos)

Verifique las respuestas de estos ejercicios y pida a algunos alumnos
exterioricen la forma en que realizaron la actividad, es decir, los medios de
los que se valieron para lograr el objetivo, con el fin de determinar las
estrategias utilizadas.

(Tiempo estimado: 7 minutos)

Fase postextual:

1-3 Pida a los alumnos que localicen la informacion que se requiere en oS
ejercicios de esta seccion. Después de un tiempo considerado, verifique sus
respuestas y si hay aigun problema regrese a la parte del texto
correspondiente para aclarar las dudas.

(Tiempo estimado: 5 minutos)
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3.2.1 Sugerencias para el profesor:
Al igual que en las unidades anteriores, esta seccion constituye una variante
o bien alguna aclaracion acerca de las actividades mencionadas en el
apartado anterior.

Fase pretextual:

3a. Al igual que en las unidades anteriores la introduccion se puede llevar a
cabo con distintas variantes (individual, grupai o en pares). La razén por la
que en esta unidad se sugiere el trabajo en grupo obedece a que las
introducciones de ésta son mas largas y complejas que las de las anteriores
y creemos conveniente la interaccidn det alumno con sus compafieros para
exteriorizar las imagenes que cada uno de ellos se formaron a partir de las
introducciones.

3b. Si usted opta por algun enunciado diferente al que se sugiere, asegurese
que éste contenga calificadores que se puedan eliminar y asi lograr el
objetivo de la explicacion.

Fase textual;

Seccion 1.

1. Si lo desea, puede conservar los grupos que formé con anterioridad para
realizar esta actividad.

Seccién H.

2. Si optd por conservar los grupos como los habia formado, usted puede

asignar a cada grupo fa busqueda de un determinado minimo comunicativo.
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En caso de haber demasiados grupos, no importa que usted asigne el mismo
minimo comunicativo a mas de un grupo.

1.3 Estrategias que entran en juego en esta unidad:
* Identificar la funcidn que las palabras llevan a cabo dentro del enunciado a
través de las posiciones que éstas ocupan.
* |dentificar los enunciados originales de los cuales fue extraido el minimo
comunicativo.
* Buscar informacién especifica.
* |nferir el significado de patabras desconocidas mediante la reduccion de
enunciados en su minimo comunicativo.

3.4 Unidad temética.

Ejercicios Pretextuales:

1. Copia en tu cuaderno lo que tu profesor escriba en el pizarrén y sigue sus
instrucciones.

2. Observa la ifustracion de esta lectura y describela.

3. En pequefos grupos lee y discute la informacién que se te presenta a

continuacién:

SINTAXIS

La sintaxis es la relacion que guardan las palabras dentro del enunciado, existen
fenguas con menor variacién morfoldgica que otras, pero esta carencia no las hacen ser
menos comunicativas. Esto se debe a que como las lenguas son sistemas, éstas son capaces
de compensar sus carencias mediante otros dispositivos. E! idioma inglés posee menor

variacion morfolégica que nuestra propia lengua y el dispositivo que utiliza para subsanar
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{continua)
dicha carencia io constituye el hecho de que sus palabras pueden ser plurifuncionales sin

cambiar de farma. En este sentido, los ejercicios de reconocimiento de cognados y de raices

con afijos en ocasiones pueden ser infructuosos si no se conocen jos patrones basicos de

combinacion de palabras dentro del enunciado. La unica forma como puedes solventar este
problema de plurifuncionalidad de las palabras, es aprendiendo a distinguir la funcién que
éstas llevan a cabo dentro de un enunciado especifico. Existen cinco distintas posiciones de
las palabras dentro del enunciado, en donde la primera posicion es el realizador, la segunda

es la accién o el estado, 1a tercera es el objeto y en ocasicnes el destinatario, la cuarta son

las circunstancias y la quinta los enunciados atributives. Cuando la palabra de la sequnda
posicién no es una accién, en el enunciado sélo esta atribuyendo un estado {mediante el

verbo be) al realizador.

Ejercicios textuales:

Seccidn |

1. En el primer parrafo del siguiente texto te ilustraremos las posiciones antes
mencionadas, el nimero en paréntesis te indica la posicién de cada parte

resaltada.




The Secrets of a Very Long Life

There are several places in the world that are famous for people who live a
very long time. These places are usually in mountainous areas, far away from
modem cities. {1) Doctors, scientists, and public health experts (4) often (2)
travel (3) to these regions (5) to solve the mystery of a long, healthy life; the
experts hope to bring to the modem world the secrets of longevity.

Hunza is high in the Himalayan Mountains of Asia. There, many people over
one hundred years of age are still in good physical health. Men of ninety are new
fathers, and women of fifty stilt have babies. What are the reasons for this good
health? Scientists believe that the people of Hunza have these three benefits: (1)
physical work, usually in the fields or with animals; (2) a healthful environment with
clean air and water; and (3) a simple diet high in vitamins and nutrition but low in
fat, cholesterol, sugar, and chemicals.

People in the Caucasus Mountains in Russia are also famous for their
longevity. In this area, there are amazing examples of very long-lived people. Birth
records are not usually available, but a woman called Tsurba probably lived until
age 160; a man called Shiraii probably lived untit 168, His widow was 120 years
. old. In general, the people not only live a long time, but they also live well. They are
almost never sick, and when they die, they have not only their own teeth but also a
full head of hair, and good eyesight.

Vilcabamba, Ecuador, is ancther area famous for the longevity of its
inhabilants. This region—like Hunza and the Caucasus—is also in high mountains,
far away from cities. In Vilcabamba, too, there is very little serious disease. One
reason for the good health of the people might be the clean, beautiful environment:
The temperature is about 70° Fahrenheit all year long; the wind always comes from
the same direction: and the region is rich in flowers, fruits, vegetables, and wildlife.
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In some ways, the diets of the inhabitants in the three regions are quite;
different. Hunzukuts eat mainly raw vegetables, fruit (especially apricots), and
chapatis—a kind of pancake; they eat meat only a few limes a year The
Caucasian diet consisls mainly of milk, cheese, vegetables, fruit, and meat, most
people there drink the local red wine daily. In Vilcabamba, people eat a small
amount of meat each week, but the diet consists largely of grain, com, beans,
potatoes, and fruit.

Experts found one surprising fact in the mountains of Ecuador; Most people
there, even the very oid, consume a lot of coffee, drink large amounts of alcohol,
and smoke forty to sixty cigarettes daily!

However, the diets are similar in two general ways: (1) the fruits and
vegetables that the inhabitants of the three areas eat are all natural; that is, they
contain no chemicals; and {2) the people consume fewer calories than people do in
other pants of the world. A typical North American takes in an average of 3,300
calories every day; a typical inhabitant of these mountainous areas, between 1,700
and 2,000 calories.

Inhabitants in the three regions have more in common than calories, natural
food, their mountains, and their distance from modern cities. Because these people
live in the countryside and are mostly farmers, their lives are physically hard. Thus,
they do not need to go to health clubs because they get a lot of exercise in their
daily work. In addition, although their lives are hard, the people do not seem to
have the worries of city pecple. Their lives are quiet. Consequently, some experts
believe that physical exercise and freedom from worry might be the two most
important secrets of longevity.

{texto tomado de Kirn, E. y Hartmann, P. 1996 129-30}

2. Identifica tres realizadores en el parrafo B
a) '

b)

c)

3. Localiza un estado y una accién en el parrafo C.

a) estado

b} accién
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4.  ,En qué posicidn se encuentra la frase “far away from cities” del parrafo D?
posicién
5. ;Cual de las siguientes palabras del parrafo F ocupa la tercera posicion 7
a) coffee b) found ¢) experts d} mountains
6. Completa el siguiente parrafo.
They eat meat only a few times a year

En el enunciado anterior They es el ,

es la accion, meat es el y

only y time ocupan la cuarta por ser parte del

Seccion ll.

1. Lee con atencién la siguiente informacion y contesta las preguntas de tu
profesor.
MINIMO COMUNICATIVO

En muchas ocasiones identificar a los elementos con que trabajaste anteriormente

resulta dificil debido a la complepdad de los enunciados. En este caso, se deben eliminar

todos aquellos elementos que no son necesarios para que puedas encontrar el sentido del

enunciado, es decir, conservar uUnicamente (0s elementos fundamentaies (minimo
comunicativo) que te permitan entenderlo. Una de las formas para lograrto es convertir los

enunciados especificos de un texto en enunciados universales o generales.
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A continuacion se te presenta el minimo comunicativo de algunos de los
enunciados contenidos en este texto. Lee el parrafo que se te indica y
localiza el enunciado al que se hace referencia y escribelo en las lineas que
se te proporcionan.

a) parrafo A "alguien desea traer algo”.

b) parrafos B y H “alguien piensa algo acerca de alguien”.

B

¢) parrafo C “alguien es popular por algo”.

d) parrafo D “algo viene de cierta manera”.

e) parrafo G “alguien consume algo en menor cantidad que otros”.




99

Ejercicios Postextuales:

1.

SEn qué regiones es comun la longevidad?

a}

b)

c)

Cusdles son las caracteristicas comunes de los habitantes de estas tres
regiones?

a)

b)

c)

Los tres textos que has leido guardan entre si una relacion. ;Qué frase

utilizarias para referirte a los tres?
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3.4.1 Clave de respuestas para el profesor.

Ejercicios Textuales:

Seccion .

2.

Posibles respuestas:

Hunza, people over one hundred years, men of ninety, women of fifty y

scientists.

3. a)areowas
b} lived, have o die.

4. quinia.

5. a)coffee.

6. realizador, eat, objeto, posicién y circunstancial.

Seccién Il

2a. The experts hope to bring fo the modern world the secrets of longevity.

2b. parrafo B Scientists believe that the people of Hunza have these three
benefits...
parrafo H Experts believe that physical exercise and freedom from worry
might...

2c. People in the Caucasus Mountains in Russia are also famous for their...

2d. the wind always comes from the same direction.

2e. the people consume fewer calories than people do in other parts ...
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Ejercicios Postextuales:

1a.

1b.

1c.

2a.

2b.

2c.

Hunza

Caucasus Mountains

Vifcabamba

physical work

the diet.

the enviroment

Cualquier frase relacionada con fa buena salud o bien la refacion entre el

estrés y salud.




CONCLUSIONES

A lo largo de este trabajo se han revisado algunas teorias con respecto al
proceso de lectura, asi como teorias de temas gque se reiacionan con dicho proceso,
todo ello con e! fin de enfatizar la importancia del andlisis morfosintactico como una
alternaliva para la inferencia de palabras desconocidas durante la lectura. No se trala
de ensefiar a los alumnos conceptos de morfologia y sintaxis per se, sino aprovechar
los fendmenos morfosintacticos de la lengua inglesa para ayudar al alumno a crear en
su mente imagenes lectoras que le permitan comprender de manera mas sencilla el
contenido de los textos a ios que se enfrenta. Como se pudo apreciar en los ejercicios
modelo, en ninglin momento se le hace mencién al alumno de la diferencia que existe
entre los sufijos inflexionales y los derivacionales, esto se debe a que él no tiene la
necesidad de saberlo para poder transformar el texto en imagenes categoriales que
correspondan a su realidad. Es entonces tarea del profesor conocer este tipo de cosas
para buscar la manera de transmitirselas al alumno de forma tal que él sienta que
aquello le resulta funcional.

Aunque la presente metodologia fue disefiada para satisfacer las necesidades
de una determinada pobtacién, esto no implica que ésta no pueda ser utilizada con otro
tipo de alumnos; por el contrario, lo expuesto aqui es vélido para cualquier tipo de
alumno gue presenta el ya mencionado problema de inferencia de vocabulario durante

el proceso de lectura, y lo que es aun mas, con textos adecuados y sus debidos
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ajustes, se puede utilizar también con alumnos cuyo nivel de competencia linglistica es
superior al de dicha poblacién.

Cabe mencionar que la morfologia y la sintaxis son dos ramas de |a linglistica
tan aridas, que hubiera sido imposible, y ademds poco practico, abarcar todos y cada
uno de los aspectos que entran en juego en el analisis morfosintactico. De hecho se
requeriria de otros trabajos de investigacién para poder abordar con mayor profundidad
temas tales como significado de afijos, posibles combinaciones que se pueden dar para
formar palabras compuestas, asi como las posibles combinaciones de palabras que
pueden ocurrir dentro del enunciado, etc., y si a esto aunamos que dichas ramas estan
estrechamente relacionadas con fa semantica, resultaria una lista, si no interminable, si
bastante extensa de temas relacionados con el analisis morfosintactico. No obstante,
se considera que si esos temas, de los cuales muchos de ellos ni siquiera fueron
mencionados en esta investigacion, fueran tratados en una linea semejante a la de
esta metodologia, es decir, conservando una secuencia curricular légica que permita al
alumno tener las bases necesarias para poder llevar a cabo una nueva actividad, los
resultados podrian ser muy satisfactorios.

En suma, se puede decir que leer es una actividad tan compleja que para que el
lector pueda tener éxito, requiere del uso de ciertas estrategias, las cuales implican la
interaccién de procesos mantales tanto de alto como de bajo nivel. Este fenémeno se
puede apreciar claraments durante el analisis morfosintactico, ya que el lector, en su
intento por decodificar el significado de palabras que le son desconocidas, se ve enla

necesidad de estar constantemente cambiando entre estrategias que requieren
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procescs mentales de ambos niveles, y es tarea del profesor facilitar al alumno dicha

actividad.
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