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INTRODUCCION

INTRODUCCION

En la presente investigacién se reconocen los contenidos escolares como una
construccion social que refleja una vision de la cultura y de la funcion social de la
educaci6n, histéricamente determinada. “El problema de definir qué es un contenido de
la ensefianza y como llegar a decidirlo es uno de los aspectos més conflictivos de la
historia del pensamiento educativo y de la practica de la ensefianza, condicién que se
refleja en muy diversos enfoques, perspectivas y opciones™.!

La estudio sobre las tendencias de formacién de profesionales a partir de los
contenidos curriculares, es reciente y las metodologias utilizadas son escasas. “El debate
curricular se ha intensificado en los (ltimos afios, sin embargo muestra un enorme rezago
en el analisis y desarrollo de instrumentos para comprender tanto la estructura curricular
como el peso que tienen las diversas lineas de formacién, y los contenidos en cada plan
de estudios™ 2

En esta investigacién se revisaron los contenidos de los programas escolares
oficiales de los planes de estudios de las Licenciaturas en Pedagogfa de las Universidades
Intercontinental y Panamericana, y los Planes de las Licenciaturas en Ciencias de la
Educacién de las Universidades La Salle y Del Valle de México, entregados a la
Secretaria de Educacién Publica con la finalidad de obtener ¢l registro de validez oficial
de sus estudios.

Sin desconocer la distincion efectuada entre curriculum formal y curriculum real,
que en sus desarrollos en México ha llevado a la nocién de curriculum en proceso,
posicién desde la cual se derivaria un cierto cuestionamiento a la organizacién formal de
un plan de estudios, también es cierto que en la seleccidn y organizacién de los
contenidos, se materializa la propuesta curricular.

En este sentido, el analisis de los contenidos escolares cobra significado a la luz
del plan de estudios que los articula, asi como del proyecto educativo en el que se inserta.

El propésito de esta investigacion es analizar las tendencias de formacién
contenidas en los planes de estudios de las Licenciaturas en Pedagogia o Ciencias de la

Educacién en cuatro universidades privadas de la zona metropolitana de la Cd. de

! José Gimeno Sacristan y Angel Pérez Gémez. Comprender y transformar la ensefianza. Madrid,
Morata., p.171.
* Angel Diaz Barriga{1996). Estructura del plan de estudios y organizacién del contenido, Mimeo, p.8
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Meéxico. Como resultado de este propésito, y come producto de esta investipacion sc
presenta, a la vez, una propuesta metodolégica para el andlisis de los contenidos
curriculares, con la finalidad de caracterizar las tendencias de la formacion de los
profesionales de la educacion.

Resulta pertinente sefialar que en la medida que se iba avanzando en la revisién
de los planes de estudio, surgieron varios cuestionamientos, tales como: ;Existen
diferencias sustanciales entre los planes de estudio de las licenciaturas en pedagogia y en
ciencias de la educacién?, ;Las diferencias residen en las perspectivas disciplinarias, asi
como en las practicas profesionales que tienden a propiciar? y ;Cémo influye el proyecto
educativo-ideoldgico de la institucién en la formacion profesional?. Dichas preguntas
sirvieron de guia para el andlisis de los contenidos que aqui se expone.

En el primer capitulo se presentan las categorias y rasgos de la educacién superior
en México. Se realiza un acercamiento analitico con respecto a los principales rasgos que
han distinguido a la educacién superior en las Gltimas décadas. Se estructuraron dos
apartados, en el primero, se aborda el cardcter genérico que ha tenido el proceso de
modernizacion de la universidad latinoamericana a la luz de las principales
interpretaciones tedricas que se han realizado desde el pensamiento social generado en
América Latina; se presentan los dos principales enfoques que han privado en los andlisis
de la universidad desde la década de los setenta a la fecha: uno ligado a las teorias de la
dependencia y al subdesarrollo, desde una perspectiva histSrico-social (1960-1980)y,
otro basado en el analisis organizacional (1980-1999).

En el segundo apartado, se analizan los rasgos principales del desarrollo de la
educacién superior en México en los siguientes tres periodos: 1950 a 1968, 1970 a 1982 y
de 1982 a 1995, va que en éstos se encuentra el contexto de las transformaciones politicas,
econdmicas, sociales y culturales que han impactado la formacién de profesionales
universitarios en general.

Asimismo, en este capitulo se aborda el origen y desarrollo de la educacién superior
privada en México, lo que ha constituido un gran reto, por la falta de informacién
documentada y la escasez de investigaciones publicadas en esta temética. Por lo mismo, esta
investigacién no estuvo exenta de tales dificultades, como fue la obtencién de los planes de

estudios de las licenciaturas en pedagogia y ciencias de la educacién de las universidades
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objeto del presente estudic ya que se les considera. en algunos casos, documentos
institucionales ¥, por tanto, de circulacion restringida.

En el segundo capitulo se analizan las perspectivas teoricas de la formacion
profesional. Con la finalidad de comprender los origenes de las profesiones y las diversas
propuesta tedricas que intentan explicarla, la tematica se aborda a partir del andlisis de la
sociologia de las profesiones. Asimismo, se incluye una reflexidn sobre la formacion en
sentido amplio y sobre 1a formacién profesional de modo especifico.

En el capitulo tercero se trabaja, desde una perspectiva historica el origen y
desarrollo de la formacion de profesionales de la educacién en México, asi como ia
polémica que se ha suscitado en tomo al objeto de estudio de Ja pedagogia y de las ciencias
de la educacién

El capitulo cuarto se aboca a la descripcion de los criterios metodologicos que
guiaron e! analisis de los contenidos de los programas oficiales de cada una de las
universidades objeto del estudio.

En este capitulo, se trabajan algunos referentes tedricos en cuanio al disefio y al
andlisis curricular, el perfil de egreso, los objetivos de la carrera y la estructuracién
cumricular. Asimismo, se seflalan diversas perspectivas metodologicas desde se han
analizado los contenidos escolares.

Se construyeron como categorias de andlisis: la formacion profesional y las
tendencias de la formacion profesional, las cuales permitieron hacer una revision de los
contenidos cruciales de cada plan de estudios, con la finalidad de ubicar las lineas de
formacion y su peso especifico dentro del plan de estudios, lo quc posibilitd lievar a cabo un
andlisis cualitativo de la articulacion que existe entre la misién de la institucion, ¢l perfil
profesional y los contenidos que sustentan

Con la finalidad de examinar las tendencias de formacion que se advierten en los
planes de estudios se procedid a caracterizar cada una de las universidades, a la
elaboracion de mapas curriculares agrupando las asignaturas en seis lineas curriculares:
Psicdiégica, Didactica y Tecnelogia, Investigacion, Histarico-filosofica, Sociologica y de
Administracion y Plancacion.

Asimismo, se procedid a anahzar los contenidos tematicos a partr de las

orientaciones tearicas y metodologica que subyacen en cada una de las asignaturas que



INTRODUCCION

integran el plan de cstudios y de la bibliografia basica que presentan. En particular de
cada linea curricular, se identificaron el tipo de contenidos que se proponen: (eorico-
conceptual y metodoldgico-instrumental.

Con la firalidad de determinar la orientacién propuesta para la formacion de
profesionales de la pedagogia y de las ciencias de la educacién se indagd sobre la
articulacion exisiente entre la misién de la institucién, los perfiles de egreso. los
objetivos y los contenidos curriculares. Dicho anilisis se realizé en dos niveles: en cl
primero. se analizé sobre el tipo de formacién que propician las disciplinas basicas que
soportan las licenciaturas en pedagogia y ciencias de la educacién; en el segundo nivel.
sc analizan las asignaturas que expresan la formacién especifica que promueve el
proyecto educativo-ideoldgico en cada institucion.

En al capitulo cinco se lleva a cabo el analisis de los planes de estudios de las
licenciaturas en pedagogia y en ciencias de la educacién de las universidades:
Intercontinental, La Salle, Panamericana y Del Valle de México, con base en la estrategia
metodologica propuesta.

En el capitulo seis se realiza el analisis comparativo de los planes de estudios, sc
identifica a cada uno de ellos como una entidad cultural independiente, por lo que se
pretende buscar no sélo las semejanzas, sino de reconocer en cada plan la influencia de Ja
tradicidon disciplinaria, de las tendencias de la formacién profesional historicamente
determinadas y del proyecto educativo en el que se inserta.

Con base en el andlisis de os contenidos que se hizo en el capitulo anterior, se
compararon los planes de estudios en funcién de los sigulentes criterios:

» Denominacién de las licenciaturas

e Origen y desarrollo de la universidad

e Afio de creacidn de las licenciaturas en pedagogia y ciencias de la educacion

¢ Relacion entre la mision

o El perfil y los objetivos

¢ Onentacion profesional y laboral

* Estructura curricular y créditos

» Anilisis de contenidos por iinea curricular, tipo de formacién que propicia cada

linea curricular
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¢ Similitudes y diferencias encontradas en los planes de estudios. En el andlisis de
los contenidos de las diversas asignaturas se identifican:
- Asignaturas comunes con orientacion similar y con diferentes denominaciones en
cada linea curricular
- Asignaturas que dan cuenta de tematicas especificas por linea curricular

- Asignaturas que s6lo aparecen en cada plan de estudios por linea curricular

Por ltimo, se presentan las conclusiones del trabajo.
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CAPITULO 1.- LA EDUCACION SUPERIOR EN MEXICO. CATEGORIAS Y
RASGOS

En este capitulo se realiza un acercamiento analitico a los principales rasgos que han
distinguido a la educacién superior en México, en las ultimas décadas. Para tal fin, se han
estructurado dos apaniados, interrelacionados entre si. En el primero, se aborda el caracter
genérico que ha tenido el proceso de modemizacion de la universidad latinoamericana a la luz
de las principales interpretaciones tedricas que se han realizado desde el pensamiento social
generado en América Latina; se presentan los dos principales enfoques que han privado en los
anilisis de 1a universidad desde la década de los 70 a la fecha: e} primer enfoque, de corte
hisiarico-social, que esta-asociado a las teorias de la dependencia y el subdesarrollo, tuvo sus
mavores desarrollos durante la década de los 70 y parte de los 80, mientras que el segundo,
basado en el andlisis organizacional, con raices tedricas neofuncionalistas, ha dominado el
escenario intelectual latinoamericano desde los afios 80 hasta nuestros dias.

En e segundo apartado, se analizan los rasgos principales del desarrollo de la
educacion superior en México en los siguientes tres periodos: a) el que va de 1950 a 1968, en
el cual 1a universidad se caracteriza por ser funcional al proyecto de desarrollo centrado en ¢l
crecimiento econdmico y la industrializacién; b) el periodo que abarca de 1970 a 1982, que se
distingue por un proceso de expansion con crecimiento y masificacion de la educacion
superior; c) el periodo que abarca de 1982 a 1995, cuya singularidad se da en funcion de
consolidar un modelo de universidad profesionalizante, sujeta a las politicas de corte
neoliberal. a los procesos de globalizacion y a las recomendaciones de los organismos

intemacionales.

1.1 LA MODERNIZACION DE LA UNIVERSIDAD DESDE EL PENSAMIENTO
SOCIAL LATINOAMERICANO
La teoria del desarrollo planteada en nuestro continente por la Comisién Econdmica
para América Latina, (CEPAL) particutarmente en las décadas de los 60 y 70 del siglo XX,
fue ¢| marco referencial para la instrumentacién de politicas y estrategias econdmicas que
adoptaron los paises latinoamericanos durante tales afios. A partir de esla teoria, se
conformaron fos denominados modelos de desarrollo de las economias de la region y que,

en la actualidad. se definen como cstilos de desarrolio.
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El dificil trénsito que tuvicron que emprender las naciones latinoamericanas durante
el siglo XX para pasar de ser sociedades eminentemente agrarias a socicdades con una
coexistencia definitiva entre fo rural y lo urbano. significé constituir modelos de desarrollo
que estuvieran apoyados en procesos de industrializacién hgera o liviana, esfuerzos que se
concretaron particularmente después de la Sepunda Guerra Mundial, lo que permitio el
proceso conocido de sustitucion de importaciones. En este contexto, el paso de 1o rural a lo
urbane, de lo agrario a lo industrial ¥, en ultima instancia, de lo tradicional z lo moderno,
planted nucvas tesis y nuevas experiencias para el desarrollo de las cconomias y las
sociedades latinoamericanas.

La teorfa del desarrollo funda sus principios en una estrategia indispensable para la
consecucién de sus propositos: la modernizacion de los aparatos productivos. Tal
modernizacion se¢ ha apoyado en politicas de industrializacion més aceleradas ¥ €N procesos
de urbanizacién mds acordes a la diversificacion econdmica que se estaba comenzando a
vivir, particularmente desde finales de la década de los 60 (crecimiento de los sectores
medios y del sector de los servicios). En consecuencia, el tipo de desarrollo que se implantd
como meta de los paises periféricos garantizaba acceder a la modernidad necesaria para
renovar las estructuras del aparato productive, a fin de adecuarlas a las exigencias del
capitalismo internacional. Sin embargo, tal modernizacién no era suficiente para acceder a
las metas del desarrollo, ya que debia realizarse en las diversas instancias sociales, politicas,
culturales e ideolégicas presentes en el entramado social, a través de la conduccién del
Estado.

Por otra parte, la sociologia y el pensamiento critico latinoamericano han enfocado
la modernizacién como el proceso de transicién y cambio en las estructuras de la economia
y de la sociedad'; planteamiento que ya se encuentra desde los clasicos de las ciencias
sociales, particularmente en Max Weber y en Karl Marx. Sin embargo, es importante
aclarar que no existe una via Gnica de modernizacién o una sola perspectiva alrededor de
¢sta; por el contrario, a lo largo de la historia se han desarrollado diversos proyectos de
modernizacion, que han respondido a necesidades temporales y espaciales concretas, por lo

que se puede afirmar que la modernizacion en si misma cuenta con una historicidad propia.

()
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Como reaccién a la teoria del desarrollo, desde finales de los afios 60 se fueron
configurando en América Latina corrientes criticas que cucstionaron el optimismo de tales
teorias. De esta manera, emergieron la teoria de la dependencia y la teoria del subdesarrolio.
Tales teorias presentaban un panorama del desarrollo econémico para la region en el que se
mantenian lazos de dependencia con los paises desarrollados o de capitalismo avanzado, lo
que significaba que nuestro desarrollo se daba en circunstancias desventajosas, de
explotacion, de sometimiento estructural, con perfiles de subdesarrollo en lo que respecta a
los aparatos productivos y a la precariedad con la que se satisfacian las necesidades basicas
de la poblacién, entre otras muchas caracteristicas.

Es en este contexto, y con las resonancias que marcd el debate entre la teoria del
desarrollo con las teorias de Ia dependencia y ¢l subdesarrollo de los aflos 60 y 70, en ¢l que
se inscribid la controversia sobre la modemizacién de América Latina.

Por su parte, la reflexion sobre el pape! de la universidad dentro del desarrollo
significé incorporar a la escena, la modemizacién de las universidades. Para este fin, la
conduccién del Estado durante los aflos 60 y 70, todavia concebido como Estado
benefactor, fue primordial para anclar el proyecto de modernizacion de la educacion
superior latinoamericana.

Se puede considerar que la reflexion més sistematica sobre el contexto de desarrollo
y las finalidades sociales de la universidad latinoamericana, comienza hacia la segunda
mitad de la década de los afios 60. Entre los intelectuales pioneros que trabajaron en esa
direccién se encuentran, principalmente, José Medina Echavarria, Tomés Amadeo Vasconi,
sin olvidar el papel desempefiado por el brasilefio Darcy Ribeiro. Los dos primeros
personajes, se encontraban inmersos en el ambiente intclectual dominado por las tesis del
desarrollo formuladas por la CEPAL. Por lo que respecta a Medina Echavarria, éste se
convirtié en uno de los voceros mas destacados de las propuestas desarrollistas de la
CEPAL; sus argumentos en torno a concebir la educacidn como un factor fundamental del
desarrollo de las naciones, apoyaron una vision educacionista que se reflejé en politicas
educativas en tal direccion hasta épocas recientes. Darcy Ribeiro, por su parte, fue promotor

de uno de los proyectos organizativos, para modemizar a la universidad latinoamericana,

! Gonzalo Marner (Coord.}. (1986) América Latina hacia ef 2000.Opeiones y estrategias, Caracas,
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mas influyentes de la década de los scienta. Vasconi, en sentido diferente, aungue estuvo
ligado a la CEPAI ya que fue investigador de este prganismo, vineuld su labor telectual
mas estrechamente a la corriente critica de la teoria de la dependencia’

Para referirnos a la critica del provecto modermzador de. la  universidad
latincamernicana de los afios setenta, nos centraremos a continuacién en ¢l pensamicnto de
Vasconi. ya que éste vincula mas ampliamente tal proyecto con las tesis hegemonicas del
desarrollo.

Tomas Amadeo Vasconi, especialista en temas econdmicos, realizo hacia principios
de la década de los setenta una sintesis conceptual para entender ¢l proyecto de
modernizacion de la universidad latinoamericana. Para esto, incorporé los postulados
basicos de la teoria de la dependencia y el subdesarrollo, los cuales le ayudaren a construir
el marco interpretativo del proceso estructural del desarrollo en América Latina hacia esos
-afios; asimismo, recuperé el concepto de Aparatos Ideologicos de Estado (AIE), formulado
por Louis Althusser, amén de rescatar algunos de los aportes de 1as incipientes teorias de la
reproduccion social y cultural, particularmente las derivadas de Bourdieu y Passeron.

Con estos constructos tedricos, Vasconi caracterizé el papel de la universidad dentro
de los proyectos modernizadores del Estado latinoamericano. Es facil entender, entonces,
que su examen estaba determinado por una visién estructural del papel que cumplen las
instituciones escolares dentro de sociedades dependientes y con Estados resueltos a
impulsar proyectos que privilegian a las clases y sectores dominantes. Vasconi considera a
la Universidad como parte del Aparato Escolar de los AIE, gue cumple funciones de
socializacion y de reproduccién de los intereses politico-ideolégicos de las clases
dominantes. En es¢ sentido, su perspectiva analitica y de reflexion intelectual, asociada al
convencimiento de que los paises latinoamericanos se encuentran en situacion de
dependencia estructural, lo llevd a recomendar lo siguiente:

",.la estructura y los cambios observables en la universidad se hallan vinculados a la
estructura vy los cambios que se operan en la formacidn econdmico social respectiva

considerada en su totalidad, los que son traducidos en ¢l interior de la institucidn scgiin las

Venezuela, Ed. Nueva Soctedad /NITAR/PROFAL., p. 164.
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caracteristicas estructurales tipicas de ésta. Una explicacion de los procesos observables.

para ser satisfactoria. debe necesariamente buscar al interior de la institucion la expresion

especifica de esos vinculos y explicitarlos. Ahora bien, si una caracteristica basica de la
sociedad a la que la institucion pertenece es la de ser dependiente -esto es la de hallarse
inserta en un modo de relacionamiento y un sistema de dominacion que excede sus limites
fisicos y juridico-politicos- s necesario encontrar la expresion que esa dependencia tiene en
1a universidad"?

Mis adelante, Vasconi devela el proyecto modemizador de la universidad y lo
traduce en acciones organizativas y funcionales de las mismas, en los siguientes términos:

"...l proceso de modernizacién universitaria puede ser definido como un proceso de
progresivo ajuste a las nuevas condiciones de desarrollo del capitalismo dependiente, el que
es también orientade y parcialmente financiado y dirigido desde el centro dominante
internacional.

Tal proceso se expresa en la universidad a través de las siguientes caracteristicas
concretas:

a) la racionalizacion de los servicios, lo que implica: planificacion administrativa y
docente a fin de lograr un uso mds eficaz de los recursos financieros, materiales y
humanos disponibles;

b) una modificacion de la importancia de las camreras en el sentido de incremento del
estalus y ampliacién de las especialidades técnicas y de las ciencias sociales;

¢) un ajuste del "producto” de la universidad a los requerimientos del "sector modemno™: o
sea una produccién de profesionales en la cantidad y calidad que este sector demanda;

d) un incremento de las exigencias pedagégicas: seleccion més rigurosa y exigencias de
mayor dedicacién académica de los ya incorporados;

e) vinculacién estrecha con los centros de "produccién cientifica” extranjeros, a través de

programas comunes. financiamientos, becas, profesores visitantes;

2 Carlos Alberto Torres {198 1) “Materiales para una historia de la sociologia de la educacion en América
Latina™. en: Guillermo Gonzalez Rivera y Carlos Alberto Torres (Coord.) Socioiogia de la Educacidn,
Corricntes contempordneas, México, CEE, p. 88-92.

“Fomas Vasconi ¢ Inés Recca (1977) “Modemizacion y crisis en la universidad latincamericana” en
Guillermo 1abarca, Tomas Vascon: et al, La educacion burpuesa, Méxice. Fditorial Nueva Imagen, p. 28
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f) la adecuacion de los contenidos de la ensefianza a las pautas de desarrollo de la ciencia
y tecnologia internacional” *

Esta relacion de acciones constituyen, para Vasconi, el proyecto modernizador que
los Estados latinoamericanos han emprendido desde esos afios en las universidades de ta
region v que responden a las exigencias de desarrollo impuestas por los modelos
economicos aplicados en América Latina. Las politicas de ajuste cxperimentadas en el
continente durante la década dc los afios 80, que dicron la pauta para la implantacién de las
politicas ncoliberales que privan en la actualidad. establecieron las bases estructurales para
que tal proyecto modernizador encontrara eco en un espectro soctal considerable.

Estas condiciones estructurales del estilo de modemizacion impuesto desde
entonces, facilitaron la ofensiva politico-ideolégica para cuestionar el papel que habian
desempeiiado las universidades latinoamericanas, sobre todo en la década de los afios 70.
Se emprendid, asi, una critica sistematica a la universidad, desde amplios sectores de la
sociedad, atribuyéndole: ideologizacién. masificacion, baja calidad de sus procesos
educativos, ineficiencia organizativa y financiera, desvinculacion de los sectores
productivos, entre otros muchos aspectos.

La década de los 80 signific, entonces, el auge de los estudios que trataron de
conformar el diagnostico de la crisis de la universidad latinoamericana. Abundaren los
andlisis regionales desde los organismos internacienales (CRESALC-UNESCO, CEPAL-
UNESCOQ, OEA); los trabajos de los expertos en educacion como Juan Carlos Tedesco o
German M. Rama, comenzaron a perfilar problematicas relacionadas con la expansién dc la
educacion superior, con la eficiencia interna de los sistemas, con ¢! financiamiento, con la
calidad, con a incorporacién de sectores tradicionalmente excluidos de la educacion, etc,
En paralelo, iniciaron los estudios del Banco Mundial en torno a la eficiencia de los
sistemas de educacién superior, con relacién a fos costos, beneficios y rentabilidad de las
inversiones en educacion en América Latina. Lo anterior abrié el camino para reforzar la
necesidad de modernizar la educacion superior, a partir de una racionalidad financiera y

administrativa, que ha buscado desregular y desburocratizar las estructuras administrativas.

*Tomas Vasconi e Inés Recca, op cit, p. 53-54.
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a la vez que promueve las privatizaciones y reduce la responsabilidad del Estado en la
prestacion de los servicios publicos’.

En consecuencia. e modo estructural. histérico-social, de aproximarse a la
modernizacién de la universidad, al estilo de Vasconi, ha sido sustituido paulatinamente por
los enfoques derivados del analisis organizacional, que cuentan con fuerte influencia
conceptual de un neofuncionalismo que ha irradiado en importantes sectores de
intelectuales latinoamericanos durante los Gltimos afos. Dentro de esta linea, destaca la
gran presencia que ha logrado ejercer un cientista social de extraccion funcionatista, el
nortcamericano Burton Clark, a través de su teoria de la convergencia internacional de los
sistemas de educacion superior, donde expresa que estos sistemas se han vuelto cada vez
mis complejos a nivel organizacional como resultado de las adaptaciones que han sufrido
frente a los procesos de modernizacion; estos procesos han orillado a las universidades a
una vinculacién més estrecha con la produccion y distribucion del conocimiento.®

Fie! impulsor de esta perspectiva neofuncionalista en América Latina desde los afios
80, es ¢l experto internacional en educacién. proveniente de la FLACSO (Facultad
Latinoamericana de Ciencias Sociales) de Chile, y exministro del gobiemo chileno, José
Joaguin Brunner. Este autor, al hacer un balance de las perspectivas analiticas que se habian
desarrollado hasta principios de los afios 80 en tommo a la universidad latinoamericana,
concluye en que el enfoque histdrico-social se estanco al no producir un conocimiento
novedoso en torno a la educacién superior, por lo que estima que la perspectiva del andlisis
organizacional ofrece la posibilidad de un enfoque integrado de las transformaciones de los
sisternas de educacién superior:

“El enfoque analitico que estamos interesados en desamollar se sitda inicialmente en
el campo paradigmdtico del analisis organizacional para operar, desde alli, las revisiones
que nos parecen necesarias y los reordenamientos y reorientaciones que harian posible un

enfoque integrado de las transformaciones de los SES"’Al comparar el anilisis

* Marcela Mollis {(1995) “En busca de respuestas a la crisis universitaria: historia y cultura”, en Perfiles
Educativos, Nom.69, Centro de Investipaciones v Servicios Educativos (CISE-UNAM), México, julio-
septiembre, p. 39.

Carlos Alberto Torres (1995), op.cit. p.i0

TJose¢ Joaquin Brunner (1988). Notas para una tcoria det cambio ¢n los sistemas de educacion superior.
Santiago de Chile, Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSOY Documente de trabajo
Fi.ACSQ-Chile, Num .38 |-septiembre p 3
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organizacional. dei histérico-social. Brunner encuentra los siguientes rasgos distintivos de

3
cada uno de elios™:

An:ilisis organizacional
Enfasis internalista
Prioridad del conecimiento
Enfasis sincronico
Relevancia procesos micro
Diferenciacion
Trabajo

Sistema de limites

Andlisis histérico-social
Enfasis externalista
Prioridad de los actores
Enfasis diacrénico
Relevancia procesos macre
Etapas
Poder

Sistema de relaciones

A partir del contraste de rasgos, Brunner es explicito al afirmar el origen tedrico del
anélisis organizacional, anclado en el pensamiento funcionalista cldsico:

"El andlisis organizacional es explicitamente durkheimiano: la diferenciacién del
sistema -su aumento de complejidad sobre la base de una creciente division del trabajo, v
las subsecuentes dificultades de integracion- es la dimension que mas destacadamente se
emplea para estudiar la evolucion del mismo y de sus ‘establecimientos y unidades
componentes. El analisis histérico-social es implicitamente weberiano: estd mas interesado
en las etapas del desarrollo institucional que en la diferenciacién de roles y su actuacion;
estudia tipos de sistemas en el contexto mayor de la evolucion economico-social antes que
preocuparse por procesos internos de integracion del trabajo entendidos como
determinantes de la organizacién.

En consecuencia, ¢l enfoque organizacional atiende principalmenie a las cuestiones
de la divisidn y organizacion del trabajo de produceion y transmision de conocimientos a
nivel operacional del sisterna, en tanto que el enfoque historico-social se ubica
preferentemente en torno a las cuestiones de poder v su legitimacion a nivel institucional

“Aqueclla parte del trabajo organizado para llegar a la organizacién de la autoridad,

* José Joaquin runner,( 1988}, op Citp. 17
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mientras esta partc de la distribucién del poder para posteriormente llegar a las
modatidades de institucionalizacién del trabajo académico” (subrayado nuestro) !

Como se puede apreciar, es un hecho que el analisis organizacional ha tratado de
que la educacion ya no se piense prioritariamente. a partir de las reléciones de poder que
estan implicitas en ¢l pensamiento y en la practica politica, ya que este enfoque ha ido
desplazando Ja importancia de las teorias del estado o el andlisis del y desde el poder como
parte de los analisis especificos de la educacion superior. El "proyecto de! Estado” se
sustituye analiticamente por el diagnostico de la funcionalidad de las instituciones. que
lleva a plantear las necesidades de la racionalidad administrativa y financiera en los
procesos de planeacién, evaluacion y gestién de las mismas, como aspectos cruciales que
definen la via hacia la nueva modernizacién de las universidades.

El énfasis marcado en la institucién, fa produccion y transmisién del conocimiento y
la estructuracion del trabajo como categorias para comprender la reestructuracion de los
sistemas de educacidn superior en este contexto de modernizacion, se entienden desde el
andlisis organizacional como punto de partida para adecuar a las universidades al tiempo
contempordneo, obviamente desde un punto de vista donde la racionalidad instrumental
priva.

No obstante, como o mencionamos al principio de este apartado, los proyectos de
modemizacion responden a momentos histéricos y a tratamientos tedricos precisos. Por esta
razén, es indispensable elaborar la critica sistemdtica al proyecto modernizador hegeménico
en estos momentos, y al pensamiento gue lo acompafia, a fin de ir construyendo otras
propuestas que, reconociendo los procesos histéricos que se viven en el mundo, concilie la
competitividad instrumental exigida a la educacion con la necesidad de la formacion de una
nueva ciudadania:

"Este enfoque puede vincularse, en términos culturales, a un concepto de
modernidad que intenta trascender los limites de la racionalidad instrumental, pero que
también quiere romper el bloqueo impucsto por particularismos culturales replegados por si
mismos. En este sentide comparte una vision critica de la modernidad: busca conciliar ta

libertad individual y la racionalizacion modemizadora con la pertenencia comunitana, En

Y hidem p 20
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esta vision de la modernidad, las identidades particulares no estan destinadas a
contraponerse con la modemizacion o transformacién productiva, Por ¢l contrario, pueden
ser un factor importante para su construccion si logran operar como elemento de

movilizacion consensuada y con vocacién democratica™ Y

1.2 RASGOS DEL DESARROLLO DE LA EDUCACION SUPERIOR EN MEXICO.
CONTEXTO NACIONAL

1.2.1 Etapa dec crecimiento y expansién de la educacidn superior entre 1950-1970

Para entender los principales rasges de la educacion en México a partir de los afos
cincuenta, es necesario analizar el contexto econdmico en el que tales rasgos se conformaron.

Como es sabido, después de la Segunda Guerra Mundial, México combind una
estrategia de desarrollo econémico que consistié en: adoptar una politica de sustitucién de
importaciones y asumir plenamente los postulados de politica econdmica que se recomedaron
desde los organismos regionales, en particular, las tesis "desarrollistas” orientadas hacia la
industrializar del pais. Dichas tesis, como lo hemos mencionado en el apartade anterior.
fueron impulsadas por la CEPAL,; entre sus postulados establecia que los paises de América
Latina se encontraban en un nivel inferior de desarrollo por carecer de capital, educacion,
ciencia y tecnologia; en funcion de estas carencias, una de las soluciones mis controvertidas
que se recomendaron y adoptaron desde finales de ios afios 50 en los paises de la region fue
recibir apoyos economicos externos, fundamentalmente de los Estados Unidos.

Desde las tesis del desarrollo se concibié a la educacién en México como promotora
del desarrollo y a las universidades como los centros de formacion de profesionales que
requeriria el pais para fortalecer el proceso de industrializacion. Como agregado social al
proceso de industrializacion, emergieron los sectores sociales intermedios, que se convirtieron
en demandantes muy importantes de educacién superior; esto, originé las politicas para
apoyar la expansion de la universidad que, junto con los nuevos requerimientos de

calificacién de la fuerza de trabajo y la expansion de las oportunidades de empleo.

"Ernesto Ottone { 1996), “De cémo estar sin dejar de ser. Notas acerca de competitividad, educacién y
cultura™, en Nueva Socicdad, Nom. 146, Noviembre-diciembre, Caracas, Venezuela, p. 145
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constituveron factores, vinculados entre si. resultaron en el fenomeno de la expansion
universitaria en un ambiente de estabilidad y armonia con el Estado''

La industrializacién del pais se inicié antes de la Segunda Guerra Mundial, lo que
facilitd Ja incorporacion de diversas tecnologias a la industria mexicana en épocas posteriores.
Desde las décadas de los afios veinte y treinta se establecieron las principales instituciones del
capitalismo mexicano, bancos y firmas industriales, cimaras de comercio e industriales, asi
como otras instituciones de intercambio comercial; en paralelo, se establecié una colaboracién
muy estrecha entre los capitalistas y el Estado.

Un examen del proceso de acumulacion del capital en este prnimer periode
posrevolucionario, ayuda a explicar el modelo de desarrollo econémico de México. Entre los
diversos componentes del modelo, se encuentra el papel prominente del Estado en lo que es
esencialmente una economia capitalista; una fuerte inclusién de tecnologia y capital
extranjero, asi como importaciones de maquinaria y préstamos. 12

Acompafiando esle contexto socioecondmico, México vivié una etapa de transicién en
la consalidacion del poder politico, al pasar del caudillismo hegeménico de los afios veinte y
treinta, a la institucionalizacién de la revolucion con los gobiemos avilacamachista y
alemanista, to que ayud6 a la reapertura de las inversiones privadas y extranjeras, que se
habian alejado durante el periodo de Ja lucha ammada y en los primeros lustros
posrevolucionarios.

Asimismo, en este periodo se consolidé el Estado nacionalista y postrevolucionario,
con el cual dio inicio el procese de modemizacion y transformacién de la sociedad. Se generd
un crecimiento econémico basado en la industrializacién, la acumulacién de capitales y el
fortalecimiento de ofigarquias. Hacia finales de la década de los cuarenta, existieron
condiciones para generar un cambio en el proyecto de educacién a nivel superior: "La
adopeion estatal de un proyecto de desarrollo industrial reclamd un papel diverso de la

educacion universitaria, Esta es vista como un elemento central para preparar los cuadros

' Javier Mendoza (1990}, “Vinculacidn universidad-necesidades sociales: un terreno de confrontacion”, en
Ricardo Puozas {Coordinador), Universidad Naciona! ¥ Sociedad, México, Centro de Investigaciones
Imerdisciplinarias cn ) lumanidades. UNAM. p. 294

Y6 Nota Hamition (1983), “Estados y burguesia en México. 1920-19407 ¢n Cuadernos Politicos,
Mexico, Fditorial Era, abril-jumo, p.56-71




profesionales vy técnicos que reclamaron las nuevas condiciones de desarrollo del pais” *Fn
1940 se abandona ¢f proyecto populista del cardenismo v se propone la libertad de creencias Y
la educacidn para una sociedad en desarrollo que garantice la unificacton nacional v Ia
armonia entre las clases sociales. por lo que el Estado v la Universidad estrecharon sus
relaciones: Mendoza (1990) denomina a este periodo "época de consenso”.

Seguin Fuentes Molinar (1983), en el México contemporaneo que se inicia a mediados
de la década de los cuarenta. se lleva a cabo una integracion funcional de la educacion
superior a los proyectos del Estado

Cabe destacar que durante esta etapa ¢l desarrollo de las disciplinas cientificas ¥y
humanisticas estuvo apoyada en combinar la perspectiva cientifica del conocimiento, con una
posicion ética y filosofica péra la construccidn y difusion de los discursos propios de las ciencias
y las disciplinas, especialmente de las del campo social. La ensefianza universitaria, en

consecuencia, quedo bajo la influencia del concepto de libertad de cdtedra e investigacion '*

1.2.2 Periodo de 1950 a 1968. Etapa de crecimiento y expansién de la educacion
superior :
A partir de la década de los cincuenta, las instituciones de educacion superior,

orientaron sus proyectos académicos hacia el crecimiento de las universidades. a fin de
atender las demandas de la sociedad y el mantenimiento de un equilibrio de sus relaciones con
¢! Estado.

Se consideraba. segin las tests desarrollistas en boga, que el progreso seguia ctapas
determinadas y naturales. pasando de una etapa preindustrial hacia otra industrial. En el
ambito educativo, se asumia que los paises anglosajones manifestaban una capacidad innata
para la evolucion de su cultura y su educacion, a diferencia de los paises subdesarrrollados
que carececian de posibilidades de desarrollo.

Después de la Segunda Guerra Mundial aumentd 1a inestabilidad social y se manifesté

el caricter obsoleto de las estructuras sociales. Posteriormente, en la década de los 60, se¢

“Angel Diaz Barriga (1993). Criterios y valoraciones de los empleadores respecto de egresados
universitarios, Tesis de Doclorado, Facultad de Filosofia v Letras, Universidad Nacional Auténoma de
México, p. 17.

" Angel Diaz Barriga ( 1995), I funcionamiento del plan de estudios, Macstria en Pedagogia, Ponencia
presentada en ¢l Seminario del Posgrado en Ciencias Sociales y Humanidades. México, Unidad de Seminarios,
UNAM.
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expreso una marcada tendencia economicisia. que consistio en sobreestimar ¢l papel de la
educacion. la cual era considerada como un factor v un prerrequisito clave para ¢l desarrollo.
Se propuso la inclusién de la variable educacidn ¢n la ecuacion del desarrollo. Desde ese
punio de vista, la fuerza de trabajo humana empez6 a categorizarse como “capital humano™.
teniendo en cuenta la rentabilidad que produce |a inversion en este rubro.

En el plano econémico, en la década de los sesenta se inicia el agotamiento del
desarrollo econdmico del pais y la educacion superior deja de comesponder a los intereses
gubernamentales; asimismo, la expansion universilaria no tiene correspondecia con la
expansion de empleos que oftece el sector pablico y productivo, debido al estancamiento
econdémico que manifestaba ¢l pais.

En el plano intemacional se propuso la creacion de !a denominada "Operacidn
Panamericana”, que derivd en la “Alianza para el Progreso” (ALPROY}, con la finalidad de
desarrollar a América Latina a través de la ciencia y la tecnologia. Los organismos asociados a
este pacto internacional, que se transformaron en vehiculos para la implantacion de politicas,
fueron: Organizacion de los Estados Americanos (OEA}, Consejo Interamericano Econémico
y Social (CIES), Banco Interamericano (BID), Asociacién Latinoamericana de Libre
Cometcio (ALALC), Fondo Monetario Internacional (FMI), Asesoria Intemacional de
Fomento (IDA), Comisién Econdmica para la América Latina (CEPALY, se contd, ademis,
con el apoyo de organizaciones europeas, como el Mercado Comun Europeo, y con el aporie
de la Agencia Intemacional para el Desarrollo (AID); a esta Gltima, le fue encomendada por
parte de! Congreso de Estados Unidos, la funcién de representar y administrar la participacion
latinoamericana en la ALPRO.

Las metas planteadas en materia educativa. fueron: la eliminacion del analfabetismo y
la ampliacion de las posibilidades de educacién vocacional, secundania y superior.

La teoria desarrollista fue asimilada en Jas décadas de los cincuenta y sesenta en forma
més o menos explicita por los organismos inlemacionales: "La pedagogia desarrollista se
nutrié en Ia sociologia funcionalista norteamericana y en la economia polilica burguesa,
originada ¢n el pensamiento metropolitano, pero fortalecida por ¢l trabajo intelectual

. . . . . . . ol
latineamericano. a cllo centribuyveron instituciones como la CEPAL®

* Adriana Puiggros (1975, hinperialisme y Educacion ve America Ealina, Mosco, Nueva limdzen po LTS,
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Durante la década de 1960 se desarrollaren estudios tendientes a elaborar categorias
universales que permitieran clasificar la mano de obra segiin su calificacion diversificada. asi
como realizar céleulos acerca de la incidencia de la calificacién y la productividad. Estos
estudios formaban parte de la tarea de planeamiento y tenian come meta ¢l calculo de ia
inversién en calificacion de la fuerza humana necesaria que el sistema productivo requeriria
en plazos cortos, medianos y largos.

En esta misma década los ideales sociales contemplados por el proyecio politico
mexicano, coinciden con estas tesis, al buscar que un mayor nimero de la poblacién tuviese
acceso al nivel supenior, con la finalidad de incorporarse a un mercado de trabajo altamente
calificado y. por ende, mejorar su nivel de vida: al considerar a la educacion como un factor
de desarrollo econoémico del pais, se propiciaria la movilidad social, en consecuencia se
aumenta el presupuesto para las universidades.

Hasta principios de los sesenta, los sectores industrial y comercial en expansién y e
creciente aparato estatai parecian absorber, con relativa facilidad, el grueso de la produccion
de profesionales de las universidades. La demanda de ingenieros y administradores de
empresas fue alta, debido a que el gobierno centraba su esfuerzo de desarrollo econdmico en
la industrializacién y modernizacién de redes comerciales.

Posteriormente la situacidn cambio, las oportunidades de empleo para profesionales se
restringieron cada vez mas por la forma en que la industria mexicana se desarrollé y por la
saturacion de la demanda de profesionales en el sector publico. '®

Para 1960, la cobertura nacional de educacion era de 80,643 alumnos y
representaban alrededor de 2.7% de la poblacion nacional entre 20 y 24 afios de edad. La
gran mayoria de los estudiantes eran varones.

De un total de 52 instituciones de educacién superior existentes en 960, 28 eran
universidades piblicas, las cuales albergaban cl 79% de la matricula nacional del nivel. En
el sector universitario sobresalia la UNAM con 40,495 estudiantes, lo que representaba ¢l
50% del estudiantado nacional, En las 27 entidades federativas de la Repuabiica, existian

otras tantas universidades publicas, la mayoria de las cuales imitaban ¢l modelo académico

'* Estas ideas fueron retomadas del articulo de Lorey y Mostkofl-Linares 1994
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de la UNAM. pero recibian !a mayor parte de su financiamiento de los respectivos
gobiernos estatales'’

En el sector de institutos tecnoldgicos (de caricter publico de naturaleza no
universitaria), habia cinco instituciones encabezadas por el IPN en el DF. La matricula de
este sector ascendia a 9, 669 personas. E! sector privado contaba con 19 instituciones y una
poblacién estudiantil de 7,537. Alrededor del 70% de la matricula del sector privado se
encontraba en el Distrito Federal y en el estado de Nuevo Ledn. que eran las dos entidades
mas desarrolladas del pais. Las 19 instituciones privadas, en realidad conformaban un
universo heterogéneo: por un lado destacan las universidades privadas consolidadas, que
tueron adquiriendo prestigio, tales como ¢l Instituto Tecnolégico y de Estudios Superiores
de Monterrey, La Universidad Iberoamericana y el Instituto Tecnoldgico Auténomo de
México, mientras que en e otro polo del sector existfan numerosas pequeiias instituciones
aisladas'®

El sistema mostraba una fuerte centralizacidon en términos geograficos: el 67.7% de
la matricula nacional se concentraba en el Disirito Federal, donde ademds se encontraban
las instituciones mas grandes del pais y con mayores opciones formativas; en la capital sc
encontraban 6 de las 36 instituciones del sistema y alrededor de 60 de las 234 carreras
ofrecidas a nivel nacional. Cabe destacar gue en 1960 no existian universidades en cuatro
entidades del pais: Baja California Sur, Quintana Roo, Chiapas y Aguascalientes.

La oferta de carreras estaba poco diversificada y obedecia a un patron de
profesionalizacion tradicional: casi el 70% de todas las carreras ofrccidas en 1960
cotrespondia a alguna ingenieria (particularmente civil, mecanica o eléctrica), al derecho y a
la medicina El 30% restante eran carreras correspondientes a las humanidades, las ciencias
sociales, las ciencias naturales y exactas, y las agropecuarias.

La gestacion de la crisis universitaria con el gobiemo se manifiesta en una seric de
contradicciones politicas ¢ ideotdgicas. El perfodo de Lopez Mateos (1958-1964), aumentd ¢l
subsidio a la UNAM. e institucionaliza el subsidio a las umiversidades estatales. A diferencia

del gobiemo de Diaz Ordaz. quien visualizo la uriversidad como problema, debido. entre

" Rollin Kent, 1992, “Expansion y difercnciacion del sistema de cducacion superior en México 1960,
19907, en Ceadernos de investigacion Eduacativas. Nom, 21 Mexico, DIE-CINVESTAVIPS po 12
P Rollin Kent, 1992, 0p Cit p. 10
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utrus factores, al crecimiento de la poblacidon universitana y al costo financiero que ésta
implicaba al concentrarse en ci sector estatal "

Dicha crisis universitaria, vivida en la UNAM, se manifesto a través del movimiento
estudianti| de 1968, que demandaba al gobiemo, mayor atencién a los problemas inmediatos;
Jas instituciones universitarias denunciaron de manera abierta las tendencias autoritarias del
régimen politico y. sobre todo, elaboraron una critica al modelo econémico. Dicho
movimiento que acabo stendo reprimido por las fuerzas del orden pablico, marcé asi el fin del
periodo de consenso entre la Universidad y el Estado.

En este periodo se puede reconocer una lendencia de formacién profesional
tradicional. situada en una época de transicion en la que convergieron el modelo del
profesionista liberal, la expansion del aparato estatal y la demanda para incorporar los
contenidos cientificos a Ia educacién superior con un sentido pragmadtico. Lo que implicé que
las universidades se ajustaran al modelo de modemizacion social y desarrolle industrial. En

consecuencia, el desarrollo disciplinario se sustemé en el modelo de ciencia social moderno:

el de 1a ciencia y la investigacion empiricas abocadas a la solucion de problemas especificos.

1.2.3 Periodo de 1970-1980. Expansion, diferenciacién y masificacién de la
educacion superior
Después del 68, ante la pérdida del consenso, el Estado buscd recuperar su liderazgo

politico-ideologico, a través de un proyecto educativo que abarcara todos los niveles del
sistema educativo, por lo que se establecié una Reforma Educativa y se di6 un fuerte impulso
a la modemizacion de la Universidad. Esta reforma consistio en un cambio de estrategia por
parte del Estado con relacion a la universidad: la universidad se autorreformaria; para ello
conlaria con su apoyo financiero y material. En general en el sistema educativo ocurrieron una
serie de (ransformaciones: en la educacién media superior y superior se buscé la
desconcentracion estudiantil a través del reforzamiento econdmico de las universidades y la
creacién de campus fucra de Ciudad Universitaria y del {PN.

La busqueda para pacificar a las universidades, estuvo dada en funcion de la expansion

. . . . . . . . .
de 1a Universidad Publica y, como consecuencia, ¢l incremento de la matricula universitaria’

I Olac Fuentes Molinar {1983), “Las épocas de la universidad mexicana”, en Cuadernos Politicos, México,
Editorial Era p. 50
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“En este periodo, el crecimiento de la educacién superior ¢s el mas alio, pasando de
250 mil alumnos en 970 a poco mas de medio millén en 1976: 1a 1asa de crecimiento anual
es elevada. llegando a ser del 22% que si se compara con Ja de aitos anteriores indica un
cambio dristico; las escuelas superiores pasan de 400 a 646; el nimero de carreras
profesionales crece de 113 a 206, la planta académica (profesores de carrera y de asignatura)
se expande considerablemente y el posgrado se triplica"'Se dio prioridad al crecimiento
gradual de las universidades con relacion al nimero de carreras profesionales, al incremenio
de la planta académica y a la ampliacién de la infraestructura de las instituciones.

A las escuelas vocacionales del IPN se les cambio el nombre a Centros de Estudios
Cientificos y Tecnologicos (CECyT). La UNAM diversificé la oferta cumicutar al crear,
paralelamente a la Escuecla Nacional Preparatoria, un nuevo subsistema propedéutico y
técnico-profesional: el Colegio de Ciencias y Humanidades, que tuvo en su origen la finalidad
de atender la demanda educativa del nivel como consecuencia de la explosién demogrifica, a
{a vez que ofrecer un sistema pedagodgico novedoso. En 1973, el gobiemo federal, cret el
Colegio de Bachilleres, como una opcion no universitaria del nivel medio superior.

Hacia finales de la década de los 70 y durante la década de los 80, se incrementd el
nimerc de Institutos de Educacién Tecnoldgica del nivel medio superior (CETIS), que
ofrecen carreras de caracter técnico profesional: los Centros de Bachillerato Tecnolégico
Industrial y de Servictos (CBETIS), los Centros de Bachillerato Tecnoldgice Agropecuario
(CBETA). los Centros de Estudios Tecnoldgicos del Mar (CETMAR) y los Centros de
Bachillerato Tecnolégico Forestal (CBTF), cuya mision en todos los casos ha sido la de
formar cuadros técnicos de nivel medio, con la finalidad de apoyar el desarrollo del pais.
Asimismo, en el nivel superior se crearon los Institutos Tecnolgicos, los Instilutos

Tecnolagicos Agropecuarios y Los Institutos Tecnologicos del Mar.

2 En este periodo se crean las Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales {ENEP) (1973) y la Universidad
Autonoma Metropolitana (UAM) (1974), como opciones alternativas a la educacién superior: Ja Universidad
Pedagégica Nacional (LUPN) (1978), el Colegio de Bachilleres (1978) v el Colegio Nacional de Educacion
Profesional Técnica (CONALER) (1979},

2 Pabla Latapi { 19803, Aralisis de un sexenio de educacién en México: 1970-1976. Mexico. Fditorial Nucva
Imagen pp 176-177
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Con la fundacion de la Universidad Autonoma Metropolitana. en planteles que
obedecieron a un modelo de desconcentracién administrativa v departamental, se diversificé
la oferta de estudios profesionales. lundamentalmente en el D.F. Asimismo. la UNAM
establecio varias Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales (LNEP) con una propuesta
diterente.

En esta década crecio y se fortaleeis la educacion superior privada. El ITESM, abrid
umidades en diversos estados de la Republica. Otras universidades privadas lograron un
reconocimiento social-académico: Universidad Anahuac, Universidad 1z Salle, el Instituto
Tecnologico Autdnome de México. la Universidad de las Américas y la Universidad
Ibereamericana.

En el plano pedagbgico se buscé romper con los métodos tradicionales de ensefianza y
se plantearon alternativas para incorporar. en algunos casos, jos fundamentos de la Escuela
Nugeva, de la Tecnologia Educativa, asi como de las diversas corrientes de aprendizaje basadas
en ¢l conductismo y el cognoscitivismo; come consecuencia de tales propuestas, se manifesto
un eclecticismo tedrico y se privilegiaron algunos aspectos del pragmatismo en la educacién.
Paralelamente, se crearon centros de formacion de profesores universitarios con la finalidad
de actualizar a éstos en las técnicas diddcticas que les permitiera hacer mas eficiente el
proceso de ensefanza-aprendizaje y, como consecuencia, elevar el nivel académico de los
alumnos.

La politica educativa de este sexenio ajusto los intereses institucionales a las demandas
académicas y politicas; fue durante este periodo que se crearen las unidades de planeacién en
las diversas instituciones de educacion superior, con la finalidad de racionalizar todos los
recursos materiales y humanos. La planeacién institucional se convirtié en el instrumento para
diseiar las reformias universitarias.

Para finales de la década de los setenta e inicios de los ochenta, se puso en marcha un
sisterna para planear ¢l desarrollo de la educacidn superior a nivel nacional, regional, estatal o
institucional (Sistema Nacional para la Plancacion Permanente de Educacién Superior,
SINAPPES). con la finalidad de articular las demandas de la sociedad al proyecto de las

institucioncs de educacién superior.
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Durante este periodo se identifica la tendencia de formacion profesional técnico-
cientifica (1970-1982). en el marco de un periodo de contradicciones v conflictos por la
importacion e implantacion del pensamiento pragmatico estadounidense mismo que privilegia
la eficiencia y la preparacion para la resolucion de problemas derivados de la capacitacion
para el empleo. Basada en el discurso modemizante de la educacion y en una vision
funcionalista de la profesion, la formacion universitaria quedé desligada de un proyecto
politico y cultural al concedérsele mayor importancia al aprendizaje cientifico-técnico para
atender fundamentalmente los problemas y demandas propios de cada profesién”’Con base en
ello, la universidad refuerza un caricter profesionalizante, estrechamente unido a un proyecto
nacional de desarrollo que planteaba la necesidad de vincular las universidades con las
demandas de formacién de recursos humanos para el aparato productivo. El sustento tedrico
de este enfoque lo aportd la teoria del capital humano, que relaciona la posibilidad de
progreso de un pais con el nivel educativo de su poblacién, y mas especificamente, con la
formacion de profesionales, particularmente en las dreas técnicas. Se suponia que a través de
la planeacién de la educacion superior era posible lograr una mayor adecuacion entre los
requerimientos de la fucrza de trabajo y los profesionales gue formaba la universidad 3

Mufioz Izquierdo **sefiala que Ia propuesta de establecer una congruencia cntre la
oferta educativa, con relacidn n los egresados y los requerimientos del sector productivo no se
logré de manera satisfactoria.

En cuanto a la matricula, se puede advertir que durante el periedo que transcurmid
entre 1959 y 1972, la poblacidn de jovenes mexicanos de 20 a 24 afios, inscritos en alguna
de las instituciones de educacidn superior del pais, ascendid de manera moderada, ya que
pasé de 2.4% a 3.8% en dicho lapso; una parte pequeda del estudiantado de la Universidad

Nacional Autonoma de México provenian de los sectores populares, donde para esos afios

= Angel Diaz Barriga { 1990), “Concepeidn pedagégica y su expresién en los planes de estudio de pedagogia”.
en Patricia Ducoing et al, Formacion de profesionales de la educacién, México, UNAM-UNESCO-ANUIES p
56.

¥ [nés Castro (1996), “Demandas y cambios en la universidad pablica en México™, en V.M. Arredondo Galvin
{Coord.), Universidad y Socicdad. La inminencia del cambio, Mexico, CESU-UNAM p. 36

“ Carlos Mufoz Lrquierdo (19940), " Relaciones entre la educacion superzor y vl sistema productive™. on Hevista

de la Fdueacion Superior. No 7o, octubresdiciemive. Moexion, ANUIES p 71
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aprosimadamente ¢l 11% de sus alumnoes de licenciatura pertenceian a familias obreras y
campesinas.

Sin cmbargo. ese mime de crecimiento de la matricula de educacién superior
experimentd un drastico cambio durante ¢l sexenie de Luis Echeverria (1970-1976)3, ya que
en tan solo 4 afos, de 1972 a 1976, el aumento de ta poblacidn inscrita duplics ]a tasa anual
de crecimiento de la poblacion en general. Esta expansioén veriiginosa de la poblacion
escolar matrieulada en las instituciones de educacion supenior del pais se refleja en los datos
del lustro que corrié de 1970 a 1975. Para 1970 la poblacion era de 218,637 estudiantes,
mientras que para 1975 ascendi6 a 475,888, lo que significd un incremento de 118%.

De manera particular, el primer ingreso a nivel licenciatura en todas las institucioncs
de educacion superior del pais, en el periodo de 1970 a 1975 registrd un incremento de
120%, ya que pasd de 68,193 inscritos en 1970, a 149,729 estudiantes cinco afios después.
El incremento del numero de egresados también fue importante en dicho lustro, ya que
aumentd 38%, al pasar de 32,400 en 1970, a 44,722 en 1975 (ANUIES, 1970-1976). Sin
embargo, al considerar el periodo de 1970 a 1979, el egreso aumentd de manera mas
significativa, ya que llegd a contabilizar un 158%.

La distribucion de la poblacion que egresd de las instituciones de educacién superior
tanto pablicas como privadas para 1970, segin -dreas de conocimiento, se presenta en el
siguiente cuadro:

Cuadro 1.1 Poblacién de egreso de las Instituciones de Educacién Superior piblicas y

privadas, por arecas de conocimiento en ¢l Afio 1970

Area Distrito Federal Entidades del pais
IES Publicas | IES Privadas | IES Piblicas | 1ES Privadas

Fisico matematicas 1,519 187 4215 303
Quimico Biologicas 998 77 5980 499
Econémico Administrativa 9,863 1237 4380 387
Ciencias Sociales 1,093 88 516 79
Humanidades 550 79 188 33
Educacion 366 58 393 12
Totales 14,389 1,726 - 14,972 1,313

Fuente: ANUIES (1971), Anuario estadistico de licenciatura 1970, México, ANUIES.




Como se puede advertir en el cuadro 1.1. ¢l mayor nimero de egresados de las
instituciones publicas y privadas del Distrito Federal, fue dei -area econdmico-
administrativa. en tanto que el mayor numero de cgresados. también para las instituciones
publicas y privadas, de los estados del pais fue del area quimico bioldgica.

Para 1979, la poblacién egresada por drea de conocimiento en las instituciones de

educacion superior privadas del pais fue la siguiente:

Cuadro 1.2 Poblacion de egreso de las Instituciones de Educacién Superior piblicas y

privadas, por dreas de conocimiento en ¢l Afo 1979

Area Distrito Federal Entidades del pais
{ES publicas | IES privadas | IES pablicas | IES privadas
Fisico matematicas 4,365 502 12,865 1,179
Quimico Bioldgicas 4,656 398 17,326 736
Econdmico Administrativa 14,373 1,257 12,589 1,410
Ciencias Sociales 3,269 338 2,526 87
Humanidades 761 70 1,828 344
Educacién 655 43 296 42
Bellas Antes 237 25 380 27
Cien'c'las Agropecuarias y 0 0 1.099 105
Maritimas
Totales 28,316 2,624 48,909 3,930

Fuente: ANUIES (1980), dnuario esradistice de licenciatura 1979, México, ANUIES.

La poblacidon egresada de las instituciones de educacién superior aumentd

significativamente cn 1979 con respecto a 1970, sin embargo, la estructura y distribucion
por -ireas de conocimiento se mantuvo de manera similar en dicho periodo {Cuadro 1.2),
con algunas variantes entre instituciones piblicas v privadas; en las instituciones piblicas
de las entidades del pais el mayor egreso fue en el drca quimico-bioldgica, mientras que en
las instituctones privadas el mayor egreso se concentrd en ¢l drea  ccondmico-
administrativa. Esta situacion comenzo a configurar los ultertores desarrollos que tendria Ja

educacidn sUperior en nuestro pais.
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Por lo que respecta al drea de educacion, para 1979 hubo 1.036 cgresados; al
comparar dicha cifra con la correspondiente a 1970, que fue de 829, se obticne yue en la
década el aumento fue dc solo 25%. Si se considera el incremento de la matricula en
vducacion supcrior la década de los 70 en conjunto. se tuve un incremento de la matricula
er educacién superior de 219%. puesto que de los 218,637 estudiantes que se tenian cn
1970 se llegd a contabilizar 698,139 en 1979 (ANUIES. 1970-1979). Para este Gltimo afio
¢s de destacar que ¢l 87.3% de la poblacion escolar estaba inscrita en instituciones piblicas,
mientras que el 12 7% restante lo constituyeron estudiantes matriculados en instituciones

privadas,

1.2.4 Instituciones de educacion superior privadas
Las instituciones de educacion superior privadas estaban distribuidas hasta el final

de la década de los setenta de la siguiente manera: el 60% de las instituciones se establecian
en el conjunto de las entidades federativas, mientras que en el Distritc Federal se
concentraba el 40%. Esta distribucion de las instituciones fue muy similar a la que presentd
su matricula, puesto que en este rubro el 62% de la poblacion se establecié en los estados
del pais. mientras que el 38% del estudiantado se ubicé en el Distrito Federal®*La matricula
de las instituciones de educacion superior privadas a nivel nacional en 1979, con un monto
total de 88,850 estudiantes, se distribuyd por tipo de institucion de la siguiente manera: en
las universidades se registraron 58,709 alumnos; en los institutos 17,941, mientras que en
otras instituciones lo hicieron 11,930. Estos 88,850 estudiantes de las instituciones privadas
representaron el 12.69% de la matricula nacional total que, como se anotd parrafos mas
arriba, sumé 698,139 estudiantes, de los cuales en el Distrito Federal se concentraban
246,977 alumnos *

Al inicio de la década de los afios setenta, la Asociacién Nacional de Universidades
¢ Institutos de Ensefianza Superior (ANUIES} registré 43 instituciones de ensefianza
superior privadas en todo el pais; para 1979 report6 un total de 94, con lo que ¢l aumento de
instituciones privadas, de acuerdo a dicha fuente fue de 118%. El incremento de

instituciones privadas en el Distrito Federal fue de un 72%, ya que en 1970 se registraban

PSEP y SPP (1987), Antologia de planeacion en Méxice 1917-1985. México pp. 253-255.
* ANUIES (1980). Anuario estadistice, | 980, México ANUIES.
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22 instituciones y para 1979 se llegd a 38: mientras que en el conjunto de los estados del

pais el incremento en dichas instituciones fue de 166%.

Guevara sefiala que el desarrollo vertiginoso de la educacién superior privada en la
década de los setenta se dio a partir de los acontecimientos del 68, cuando:

- El sector empresarial desacredité a las instituciones publicas en educacion superior y
fundaments. con la idea de eficiencia, una nueva alternativa para la educacion superior
privada en México 7/

- Los medios de informacion privades aprovecharon la crisis del movimiento del 68 para
lanzar una campafia de desprestigio y ataque contra la Universidad Publhica. Como
consecuencia de esto, las familias de los sectores mejor acomodados y sectores medios
conservadores dejaron de enviar a sus hijos a las instituciones oficiales de educacion
superior; parte de esta demanda se canalizé hacia universidades y centros de educacion
privados.

- El gobierno permitié el libre desarrollo de la empresa capitalista y dejo que los

empresarios formaran los cuadros profesionales que ellos mismos necesitaban.

1.2.5 Crisis econdmica y su impacto en las instituciones de educacién superior.
Pericdo de 1982 a la fecha
A partir de 1982 se puede ubicar ¢| ascenso de! pensamiento neoliberal en la politica

general del pais, basado en una economia de libre mercado. La relacion Universidad-Estado se
meodifica, como consecuencia de la crisis petrolera y econdmica a nivel mundial.

Las crisis econdmicas de 1982 y 1986, aunadas a la crisis politica de 1988, trajeron
consigo un decremento en el financiamiento de las universidades, que afecto
fundamentalmente el presupuesto en sus tres funciones sustantivas: docencia, investigacion y
servicio. Esta contraccidon del gasto piblico ocasiond el deterioro salarial del personal
académico, asi como la disminucion de los recursos financieros destinados para la adquisicién
y manlenimiento de materiales y equipo.

De hecho a estos afios se les conoce como la "década perdida”. Pesc a que se
propusiera en los planes y programas incidir en cl mejoramiento cualitativo de la educacion

superior. se vivieron afos de profundo estancamiento v deterioro académico. En cllos se
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acentuo la scgmentacion del sistema de educacion supenor. al consolidarse un nicleo
academico de alta cahdad, pero reducido y basicamente centrado en la investigacion v en
clertos programas de posgrade, junto a espacios -algunos aln masivos y desatendidos- en que
se imparle la docencia de licenciatura. espacios ¢stos en condiciones cada ver mus
inadecuadas para desarrollar procesos educativos significativos *

A pesar de que los objetivos que formalmente orientaran las acciones del Programa
Integral para el Desarrollo de la Educacién Superior (PROIDES) en matena de superacién
académica y mejoramiento cualitativo de las universidades, la vida académica tuve mas
retrocesos que avances. "Estos aflos no fueron sélo de restriccion presupuestal y crisis
cconomica, sino de profinda crisis de sentido en ¢l seno de las instituciones” 2

A taiz de esta crisis econdmica se cuestiono el papel de la universidad como
promotora del desarrollo y de la formacién de cuadros profesionales.

La década de los afios ochenta representd un periodo de crisis pama la universidad
publica ante la disfuncionalidad con el sector preductivo. De igual forma se elabord un
discurso que resaltaba |a baja calidad en la preparacion de sus cuadros profesionales ¥ en su
desarticulacion con el mercado de trabajo. Las instituciones de educacion superior aparecieron
como principales responsables de los problemas de desempleo v, tuvieron como resubtante,
una disminucion de sus matriculas. De hecho, la universidad publica se vio atrapada entre fas
contradicciones generadas por su dindmica académica y la propia dinimica del mercado
laboral, asi como también por las restricciones econémicas impuestas por 10s organismos
intemacionales.

En la década de los ochenta se genera una crisis en la educaci6n superior generada
por la reduccion del gasto piblico y por las respuestas que las instituciones superiores han
manifestado ante los requerimientos de una socicdad con profundes desequilibrios en todos

, 0
sus 6rdenes

7 Gilberto Guevara Niebla (1990). La crisis de 1a educacion superior cn México. México, Editorial Nucva
Imagen p. 1.

* Javier Mendoza Rojas {1996), “La educacion superior en los planes nacionales de desarrollo: de los propésitos
a los resultados™, en V.M. Arredondo Galvan et al, Universidad y sociedad. La inminencia al cambio, México,
CESU-UNAM p. 85.

* Hilario Aguilar et al (1988), “Universidad v crisis”, en Revista de ta Educacién Superior. Nam. 65, enero,
México, ANUIES. p. 30.

" SEP-ANUIES (1984), “Efectos de la concentracion territorial en la educacion superior”. en Programa
Regional Indicative para ¢l Desarrollo de ta Educacion Superior. México, AMCUN-SEPP-ANUIES p. 22
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Durante la crisis, las modatidades de expansion de las umiversidades pablicas v
privadas lueron distintas. En el sector publico no se fundé ninguna universidad entre 1981 y
1988. micniras que en el caso del secior privado pueden notarse dos tendencias: una, basada
en un csquema de crecimiento por redes v, la otra, caracterizada por la proliferacion de
pequefias instituciones a lo largo del territorio nacional i

Las instituciones que desarrollaron un esquema de crecimiento por redes, fueron: el
Instituto Tecnolégico de Estudios Superiores de Monterrey. quien pasé de siete a veintiun
campus, 1a Universidad Iberoamericana de tres a cinco, la Universidad del Valle de México
de uno a cuatro planteles y la Anahuac v la Universidad de las Américas de uno a dos
Campus.

En cuanto a la proliferacion de pequefas institucioncs en todo el pais. se puede
sefialar que "el peso actual del sector privado. medido por ¢i numero de sus
estabiecimientos, esta cerca de representar el 60% de las instituciones de educacion superior
del pais” 3
Cuadro 1.3 Nimero de Instituciones de Educacion Superior en México, por sector

publico y privado (1930-1992)

Sector 1980 1992

Publico 113 (46%) 168 (45.5%)
Privado 133 (54%) 237 (58.5%)
Total 246 (100%) 405 (100%)

Fuente: Cuadro tomado de Casillas Alvarado, Miguel Angel (1995). "Lo piblico y lo
privada en el futuro de la educacion superior en México”, en Juan Eduarde Esquivel
Lartondo (Coor.), La universidud hoy y munana. Perspeciivas latinoamericanas, México,
CESIFUNAM-ANUIES po 172

Y Miguel Angul Casillas Alvarado (1995}, Lo publice y 1o privade en e futuro de la educacion superior vn
Mexico™ en Juan Eduarda Fsguivel Larrondo (Coord ). La universidad hoy ¥ mafiana. Perspectivas
Litinoamericanas, SMexco, UESE-UNAM AN S p 170

< lddem
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Sin cmbargo, si se analiza la matricula de alumnos inscritos en instituciones
privadas se pucde advertir que a pesar de la cantidad de instituciones privadas, éstas solo

atendicron al 20% de la poblacion de educacidn superior. {Ver Cuadro 1.4)

Cuadro 1.4 Matricula de licenciatura en las Instituciones de Educacion Superior en

México, por sector piblico y privado (1980-1992)

Sector 1980 1992

Pablico 632,307 (87%) 910,257 (81%)

Privado 98,984 (13%) 216,548 (19%)
Total 731,297 (100%) 1,126,805 (100%)

Fuente: Cuadro tomado de Casiilas Alvarado, Miguel Angel (1995). "Lo piblico y lo
privado en el futuro de la educacidén superior en México", en Juan Eduardo Esquivel
Larrondo (Coor.), La universidad hoy y makiana. Perspectivas latinoamericanas, México,
CESU-UNAM-ANUIES, p. 173.

Cabe sefialar que el incremento de instituciones privadas y el aumento de la
matricula, no trajo consigo la diversificacion de la oferta educativa, ya que los estudios se
siguieron concentrando en las 4reas de ciencias sociales y administrativas. En este periodo,
las licenciaturas en el sistema educative privado se comportaron de la siguiente manera:
comercio y administracion absorbieron el 30% de la matricula, comunicacion el 3%,
economia 2,3%. ciencias sociales bdsicas el 7.7%, leyes ¢l 6.1%, humanidades 1.3%,
educacion 1.2%, ciencias médicas el 19.5%, veterinaria el 8%, ciencias de la agricultura
4.1%, ciencias exactas 1.3%, ingenieria 16.6% y arquitectura 6%.

En el Informe elaborado por expertos intemacionales, denominado "Estrategia para
mejorar Ja Calidad de la Educacién Superior en México”, se seiiala: "La educacion privada
en esta década ha ganado terreno a las universidades publicas, ya que estas dltimas siguen
teniendo los mismos planes y programas de estudio o bien solo han agregado algunas
materias a manera de subsanar Jas deficiencias que tienen, lo cual provoca que no exista una

relacién o interaccion vertical y horizontal entre las materias y sobre todo que no responde a



las necesidades actuales que exige la sociedad moderna puesto que no existe una verdadera
planeacion... {y agrega)... En cambio las IES privadas que tienc la imagen de "ricas” 50lo
puede aplicarse a un pequefio numero de ellas, las cuales pueden excepeionalmente
mantener buenos niveles académicos pese a no contar con profesorade de tiempo completo
mediante cierta motivacién de los maestros, a través de una cuidadosa seleccion de los
alumnos. buenas bibliotecas y rigurosos mecanismas de control que les permita disefiar su
curriculo mas acorde a Jas necesidades del mercado de trabajo. debide a que existe una
evaluacién periédica de sus planes y programas, por lo que éstas han logrado un lugar
importante en la formacion de profesionales que se incorporan al aparato
producli\'o"nEmre 1985 y 1990 la matricula en las instituciones privadas aumentd de
15.6% en 1985 a 17.4% en 1990. En general el sector piblico aumentd la matricula en
9.2%, mientras en el sector privado el incremento fue de 24.4%. En cuanto a la contratucion
de profesores se puede sefialar "que tanto las publicas como las privadas privilegiaban a los
maestros por asignatura (74% y 75.2% respectivamente), con alrededor de un 20% de
tiempo completo (19.1% y 20.1%), siendo algo menor, no obstante el recurso a los medios
tiempos por parte de las privadas (4.7% frente a 6.9% de las publicas)"*Se puede afirmar
que las instituciones privadas de educacion superior aumentaron significativamente en
nimero v en matricula. En lo que se refiere a la contratacion de profesores. se
caraclerizaron por privilegiar a los de asignatura, to cual puede ser un indicador del tipo de
universidad basada especificamente en la docencia onentado a la formactdn de
profesionales y no a la investigacion. Se puede observar que las instituciones privadas

pasaron del 58.3% al 56.9% del total dc las [ES. (Ver Cuadro 1.5).

' Conscjo Internacional para ¢l Desarrolle Fducativo (1990), Estrategia para mejorar la calidad de la
educacién superior ¢n México. Informe para el Seor Sceretario de Educacion Puablica. realizado por el
Censejo lnternacional para ol desarrolie educativo. México SEP, pp. 23-28 .

M Osear Cuéllar Saavedra (1995), “Crisis v modermzacion on la cducacion superior Institueiones publis
privadas ¢n la segunda mitad de los 807, en Juan Eduardo Fsquivel Larrondo (Coord ), La universidad hoy s
maiara. Perspectivas latinoamerieanas, Mexivo, CESUEUNAMUANUIES p 0%
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Cuadro 1.5 Nitmereo de Instituciones de Educacion Superior, por tipo de institucion v

régimen juridico (1985-1990)

Ailo 1985
Piblico Privade Fotal
Tipo de institucién
Nuim. % Nim. % Num. e
Universidad 43 28.1 42 19.6 85 23.2
Tecnolégico 87 56.9 1 0.5 88 239
Otras 23 15.0 171 79.9 194 52.9
Total 153 100 214 100 367 100
% (41.7%) (58.3%) (100%)
Aiio 1990
Publico Privado Total
Tipo de institucién
Nin. % Nam. %o Nim. %
Universidad 44 27 61 284 105 27.8
Tecnolégico 98 60.1 1. 0.4 99 26.2
Otras 21 12.9 153 71.2 174 46.0
Total 163 100 215 106 367 100
% {43.1%) (56.9%) (100%)

Fueate: Elaborado con datos de ANUIES 1985 y 1990.

Tomado de: Cuéllar Saavedra, Oscar (1995), "Crisis y modernizacién de la educacion
superior. Instituciones publicas y privadas cn la segunda mitad de los 80", en Juan Eduvardo
Esquivel Larrondo (Coord.), La universidad hoy y mafiana. Perspectivas latinoamericanas.
Meéxico. CESU-UNAM-ANUIES, p. 188,
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Lopez (1995) y Villasedior (1995) sefialan como problemas relevantes de la educacion
superior hacia fines de 1988 los siguientes:

-~ Crecimiento vertiginoso e incoordinado que ocasioné irracionalidades y desequilibrios.

- Insuficiente calidad académica.

— Débil vincutacién con el sector productivo.

- Insuficiencia de recursos econdmicos e infraestructura.

- Relacion rispida entre algunas universidades con el gobiemo federal y carencia de criterios
claros y compartidos entre el gobierno y las instituciones para la asignacion de recursos.

_ Disminucién de la credibilidad y confianza de Ja sociedad civil en sus universidades
publicas.

- Tnicio de un crecimiento inusitado en la educacién superior privada.

— Debilitamiento y desarticulacién de los actores universitarios colectivos, lales como las
organizaciones sindicales, las estudiantiles, la dispersion y segmentacién de los
académicos, la actitud ervatica de los funcionarios y autoridades académicas.

Merma de la capacidad de {a [ES para seguir siendo un factor importante de movilidad
social de sus egresados. aun cuando esto no fuera totalmente imputable a la educacion.

E! gobiemo asumio una actitud critica de las umversidades, en las que elabord un
programa de reforma radical de la ensefianza superior. Cuestiono pliblicamente su quehacer y
puso en duda la calidad de sus servicios, manifestd dudas razonables sobre el acertado y
adecuado manejo de recursos publicos, exigia la aplicacion de mecanismos de evaluacion de
fas instituciones y abicrtamente afirmé que se utilizaria ¢} presupuesto federal para propiciar
cambios institucionales y para otorgar financiamiento condicionado a resultados de

evaluacion" **

1.2.6 Modernizacién de la Edueacién Superior: un nuevo pacto
Durante el periodo de Salinas de Gortari, se intenta cstablecer un nuevo pacto entre la

Universidad y ¢l Estado. y de fincar nuevas relaciones. Dicho pacto sustentara las politicas de

modernizacion neoliheral que caracterizaron el sexenio,

M
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Brunner sefiala dos ejes en tomo a los cuales ¢l Estado establecio las relaciones con las
universidades: a) el de evaluacidon v b) el de financiamiento, buscando fa modificacién de los
criterios de financiamiento asi como la diversificacion de fuentes de ingreso. Se espera que, a
través de este nuevo contrato social entre la educacion superior y el Estado, se alteraria
asimismo el contexto dentro del cual operan las instituciones, proporcionandoles incentivos
para elevar la calidad, mejorar su desempefio ¢ introducir innovaciones 3

A partir de estos lineamientos, y tomando en cuenta el proyecto de los organismos
internacionales, en particular Banco Mundial, las acciones concretas guc se llevaron a cabo
para la reestucturacion de la educacién superior, fueron:

- Incorporacién de la evaluacion como una medida necesaria para el mejoramicnto
institucional: autoevaluacion institucional; evaluacion de programas académicos por pares
académicos, programas de posgrado y de proyectos de investigacidn, y asignacién de
recursos extraordinarios en funcién de los resultados de evaluacion, asi como el
establecimiento de lineas prioritarias de desarrollo y la formulacidn de proyectos para
competir por una bolsa de recursos.

— Establecimiento de mecanismos de deshomologacion salarial al personal académico, en
funcién de criterios de desempefio y productividad.

- Mejoramiento de la infraestructura académica y administrativa de las instituciones.

— Incremento de los ingresos propios de las instituciones, principaimente por medio del
aumento al cobro de servicios docentes.

~ Nueva actitud y relacién entre las instituciones pablicas y privadas de la educacidn
SUPETIOL.

Sc establecieron un conjunto de politicas caracterizadas por proponer un modelo de
sociedad, basada en un proyecto econdmico especifico; condicionando los incrementos del
financiamiento a un determinado concepto de calidad y en funcidn de ella, llevar a cabo
evaluaciones. Con la finalidad de impulsar un proceso general de la evaluacidn a través de

diversas modalidades, dejando a los actores de la educacion la ejecucion de la misma; a partir

* Romualdo Lopez Zarate (1995), “Cambios estructurales en las universidades piblicas”, en Juan Eduarde
Esquive! Larrondo {Ceord.) La universidad hoy mafiana . Perspectivas latinoamericanas, México, CESU-
UNAM, ANUIES p. 212.

% Jorge Balén et al (1993), Politicas comparadss de educacién superior cn América Latina, Chile, FLACSO-
Hemén Courad Editor, p. 47.
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de los criterios de calidad establecidos. se crea el Consejo Nacional de Evaluacion
(CONAEVA).

En sintesis, se puede afirmar que la politica educativa oficial en este periodo se
caracteriza por establecer mayor vinculacién entre la universidad y el sector productivo. Los
proyectos universitarios se plantean en funcion del proyecto politico educativo global.

En la década de los noventa, ia orientacion de la educacion se manifiesta en la
biisqueda de una mayor eficiencia, asi como promover nuevas estrategias de financiamiento ¢
implantar diferentes mecanismos de evaluacién; a partir del Programa de Modemizacion
Educativa y de la propuesta de la Comision Econdmica para América Latina y el Caribe:
Educacion y conocimiento: eje de la transformacion productiva con equidad (CEPAL-
UNESCO, 1992).

El documento de la CEPAL/UNESCO manifiesta el interés por llevar a cabo acciones
tendentes al fortalecimiento de la empresa y del progreso técnico, de la infraestructura
tecnolégica, asi como de la promocion por dar mayor apertura a la economia internacional.
Para lograrlo, se propone la formacién de recursos humanos que generen nuevos
conocimientos eficientes y productivos.

Las contradicciones més severas en este perfodo son: la demanda de elevar la calidad y
la productividad en e! rendimiento de la formacion de profesionales, frente a la falta de
empleo.

Ante las dificultades econdmicas por las que atraviesa ¢l Estado y en atencién a
nuevos criterios de financiamiento se promueve la expansion de la matricula de la educacion
superior a través del crecimiento de la educacion superior privada o de instituciones
superiores de cardcter técnico como las universidades tecnologicas.

Durante este periodo podemos ubicar una tendencia de formacién profesional basada
en la productividad, caracterizada por la tension y el conflicto generados ai implantar politicas
educativas para la difusién de la pedagogia pragmatica y el proyecto educativo derivado de la

- . 7
modernizacién ®

P CEPAL-UNESCO (1992), Fducacidn y conacimiento: eje de la transformacion praduoctiva con equidad,
Santiago de (hle, CFPAL-UNESCO
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En cuanto a Ja matricula se puede identificar que para 1990 se registraron 1 078, 191
estudiantes. de los cuales 40% eran mujeres. Asimismo. se puede sciialar que las 1ES se
diversificaron. para 1990 existian 43 umversidades piblicas, 22 instituctones piblicas
aisladas (ln mayoria de las cuales son instituciones de capacitacion profesional a nivel
licenciatura ligadas directamente a alguna dependencia gubernamental). 96 institutos
tecnologicos publicos, 50 universidades privadas consolidadas y 162 instituciones privadas
aisladas. De un total de 373 instituciones, las universidades piblicas representan el 12%,
pero atn albergan la mayor parte de la poblacién estudiantil, es decir ¢l 68%. Por otro lado
proliferan universidades privadas de todo tipo: existen hoy en dia 50 universidades privadas
consolidadas y 162 instituciones privadas aisladas, ias cuales en su conjunto atienden al
17% de toda la poblacién estudiantil a nivel superior. También se extendio por todo el pais
una red de institutos tecnologicos publicos hasta alcanzar un total de 96 instituciones con
15% de la matricula nacional **

El sistema manifiesta una redistribucion geografica muy importante: la matricula
concentrada en la capital siendo la2 mas numerosa frente a otras entidades, solamente
representa hoy en dia el 30% del total nacional. Otro 35% estd distribuido en los seis
estados de mayor desarrollo en el centro, ¢l occidente y el norte del pais: y 25 estados se
reparten ¢l 35 restante de la poblacion estudiantil, uno de los 16 estados restantes (salvo el
Distrito Federal) tiene un poblacién estudiantil de entre 2,000 a 15,000.

En cuanto a la oferta de estudios de licenciatura, actualmente Jas universidades
publicas ofrecen alrededor de 1,390 carreras, los institutos tecnoldgicos publicos ofrecen
654 carreras y ¢l conjunto de instituciones privadas (que abarcan todas las calidades y
modalidades) tienen una oferta global de 1,250 camreras. Dicho aumento en el némero de
carreras no es un indicador confiable de la diversificacion del contenido de las mismas,
pues hay muchos casos de multiplicacion del mismo lipo de carreras existentes
anteriormente, fenomeno particularmente evidente en la proliferacion de licenciaturas en
administracion, derecho, educacion y las ingenierias de corte tradicional (civil y mecanica).

Este proceso de multiplicacion de innovacidn tienc una incidencia distinta en cada sector.

* idem.
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Las principales tendencias en la distribucion de la matricula por dreas de
conocimiento en los itltimos afios de la década de los noventa se concentran en las areas
administrativas: derecho, contabilidad y administracién ocupan actuaimente el primer lugar,
mientras que las ingenierias y las camreras de ciencias de la salud redujeron su presencia. y
civil). Las Ciencias Sociales y las humanidades han aumentado su proporcion dentro del
total, mientras que las ciencias naturales (30%), aqui se perciben algunos sintomas de
algunos cambios sustantivos en la orientacion de la demanda durante la década de los afios
30 ¥

Durante las décadas entre 1960 y 1990 que en el seno del sistema de educacion
superior mexicano se establecieron las disciplinas puras que solo tienen como salida
ocupacional la actividad académica (la docencia y la investigacion) tal es el caso de la
fisica, las matematicas, la quimica, la biologia, la historia, la sociologia, la lingiiistica, Ia
antropologia, la filosofia y la literatura. En 1960 habia airededor de 10,000 estudiantes
inscritos en ellas, mientras que en la actualidad hay aproximadamente 175,000. El rasgo
mas significativo en la educacién superior mexicana ha sido la reduccién del crecimiento
desde mediados de la década de los ochenta. De una tasa de incremento anuat de 5% en
1980, se pasé a una tasa de aproximadamente 2% en los afios 1990 a 1993, La tendencia
global de crecimiento detenido (después de una década y media de expansidn acelerada)
encierra diferencias muy importantes en los diversos sectores del sistema y en los distintos
grupos sociales que lo habitan. Las universidades piblicas - el sector mas importante
soporté la mayor parte del crecimiento anterior hasta albergar al 65% del estudiantado total-
han perdido 2% de su matricula en los @ltimos tres afios. Pero los demas sectores ro han
dejado de crecer. Los institutos tecnolégicos (piblicos) crecieron en 18% y el conjunto de
las instituciones privadas aumentd su matricula en 27% entre 1990y 1993. La poblacion de
las instituciones privadas aumenté su matricula en 27% entre 1990 y 1993. Asi la poblacion
de los institutos tecnolégicos se caeria al 20% del total y las instituciones privadas al 25%.

Por otro lado, las escuelas normales, que desde 1984 fueron elevadas por decreto al

lercer nivel, han mostrado una marcada reduccion. Perdieron 16% de su matricula en tres
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afios y han cerrado mas de 20 instituciones, sobre las privadas representan solo un 5% de la

matricula nacional. Fstan separadas del ambiio universitario.

Entre 1990 y 1993 fueron creadas 35 instituciones de educacién supertor. una
universidad publica, cinco institutos tecnolégicos publicos, 46 instituciones privadas y tres
universidades (publicas), llegando a un total de 428 instituciones de educacién superior sin
tomar en cuenta a las escuelas normales.

Esta diferenciacion se ha producido por dos vias: las politicas gubernamentales
enfocadas explicitamente en este sentido y Jos movimientos del mercado privado dc
instituciones de educacion superior, que muestran un sostenido dinamismo en un marco de
permisividad gubernamental,

Se pueden destacar tres situaciones relevantes que signan la década:

a) la primera, consistié en la creacion de una universidad piblica en el Estado de Quintana
Roo, el dnico estado que no contaba con una universidad cuyo desarrollo reciente
condujo a la exigencia de fundar una institucion de educacion superior. Rompe con el
modelo tradicional de universidad piblica mexicana, carece del nivel de bachillerato,
aplica un examen de seleccion académica, al ingreso cobra cuotas a sus estudiantes, tienc
organizacion departamental; y contrata personal académico de cuarto nivel,

b} la segunda situacion se dirigié hacia la creacion de las universidades tecnoldgicas a partir
de 1991. Se trata de instituciones de dos aios que ofrecen el diploma de técnico superior.
Su orientacion curricular pretende atender las exigencias de las empresas locales. Su
organizacién se distingue por incluir un patronato que incorpora tanto a los directivos
institucionales como a los representantes de las empresas privadas. A diferencia de los
institutos tecnolégicos (que dependen de la Subsecretaria de educacion e Investigacion
Tecnoldgica de la SEP), estas instituciones dependen de una coordinacion colocada en ia
SESIC. Hasta principios de 1994 se habian creado tres universidades tecnologicas en los
estados y esta proyectada la creacidn de varias mds en el afio de 1994,

c) la tercera situacidn fue la de inducir a las universidades estatales mas grandes (con
matriculas de 50, 00 0 a 150,000 estudiantes) a restringir progresivamente su tamafio; en
virtud de la autonomia universitaria y las diferenciales condiciones politicas en cada

institucion.
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Por otra parte. el crecimiento del sector privado responde a dos factores: en primer
lugar, la huida de las universidades publicas por parte de los sectores altos y crecientemente
los sectores medios, tendencia ya identificada por Levy™. En segundo término, se puede
decir que la regulacion laxa ejercida por los gobiernos federal y estatales ha representado un
factor facilitador en [a creacion de instituciones privadas, muchas de las cuales carecen de
sustento académico. Sin embargo, conviene notar que la mitad del crecimiento privado se
ha producido en las universidades consolidadas.

En aios recientes se ha fortalecido el crecimiento y la diversificacion del posgrado.
Mientras que la matricula nacional de licenciatura (pregrado) crecid en 6% entre 1990 y
1993, la del posgrado aumenté en mas del 16%. La poblacién tetal del posgrado
{especializacién, maestria y doctorado) se calculo en casi 51,000 personas en 1993. La
mayor expansion se ha producido en los programas de maestria (16%) y doctorado (60%).
El 75% de todos los estudiantes de macstria (30% del total de maestria) se encuentran en
instituciones privadas, las cuales muestran un interés creciente en ofrecer programas de
cuarto nivel *'

UN BALANCE

El desarrollo de la educacién superior en México se asocia a los proyectos de
modemizacién y ha pasado por diversas etapas de planeacién, evaluacion, expansidn,
crecimiento, diversificacién de la oferta curricular, de infraestructura y financiamiento. Ha
transitado por diversos procesos de transformaciones en la relacion con el Estado, asi como en
los papeles de los actores del proceso. Actualmente ante la globalizacién econ6mica se
plantea su intenacionalizacion, sin embargo, de cara al nuevo milenio la educacion superior
representa un reto por las condiciones de recesion econémica que amenazan al pais.

Estudiar la educacion superior en México se torna complejo por las multiples
determinaciones a las que ha estado sujeta, si bien se hace una descripcién peneral de las
categorias y rasgos mas sobresalientes a partir de la década de los sesenta, es pertinente
sefialar que se requerird profundizar en el estudio de cada uno de los subsistemas de las IES:

a) universitario, b) tecnolégico, ¢} educacién normal y d) otras instituciones, en los cuatro

* Daniel C. Levy (1995) La educacién superior y el Estado en Latinoamérica. Desafios privados al
predominio poblico. México FIACSO. Grupo cditorial Miguel Angel Porria, CESL -UNAMp 113
1 -
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grupos cxisten instiluciones pablicas y privadas. A pantir del Programa de Desarrollo
Educative 1995-2000, se afade a la clasificacién la categoria de Universidad Tecnologica
Dicha clasificacién puede ser matizada en funcién de la época histérica v de los proyecios
educativos gubemamentales.

Finalmente, este capitulo permite contextualizar las cuatro universidades estudiadas

en el marco de la educacion superior del pafs.
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CAPITULO 2.- PERSPECTIVAS TEORICAS DE LA FORMACION PROFESIONAL

IEn este trabajo la formacion profesional se aborda a partir de la sociologia de las
profesienes. debido a que este enfogue permite ubicar el ongen y desarrollo en cl contexto-
economico v politico de un pais dado. en funcion de la estructura ocupacional. de las formas
gremiales de promocion y de 1a historia particular de cada profesion.

Para ja comprension y ¢l analisis de la profesion del licenciado en pedagogia y de la
licenciatura en ciencias de la educacion se hace necesario reconocer su especificidad, su
cemportamiento v su valoracién en el conjunto social, lo cual se realiza explicando el vrigen y
el desarrollo de 1a profesion en el contexto de la sociedad mexicana.

La soctologia de las profesiones constituye una rama de la sociologia aplicada al
estudio profesional; surgio en la década de los treinta en Inglaterra y sus aportaciones sc
retomaron cn nuestro pais durante la década de los setenta. Asimismo, consideramos que para
¢l irabajo de investigacion esta perspectiva ofrece elementos interpretativos para analizar
algunos aspectos de la formacién que proponen los planes de estudios de las licenciaturas en
pedagogia v ciencias de la educacion.

Hay dos perspectivas tedricas fundamentalmente que abordan a la profesion desde un

punto de vista socioldgico: 1a funcionalista y la teoria del conflicto.

2.1 TEORIA FUNCIONALISTA
Para el funcionalismo clasico las profesiones son consideradas como un grupo que

juega un papel importante en ¢l mantenimiento del orden social, en lo que Durkheim
denomina moral prafesional, lo cual implica la creacién de reglas especificas, acordadas y
respeladas por los miembros del grupo. "Lo que vemos ante todo el grupo profesional es un
poder moral capaz de contener los egoismos individuales, de mantener en el corazén de los
trabajadores un sentimiento més vivo de su solidaridad comn, de impedir que la ley del mas
fuerte se aplique tan brutalmente en las relaciones industriales y comerciales” !

El objeto de estudio del paradigma funcionalista son la funcionalidad y las
caracteristicas del papel que desempefian las profesiones ¢n los cuerpos soctales, es decir
como parte importante, para algunos definitiva, de los procesos de equilibrio y regulacion

sacial. Asimismo, este paradigma intenta dar una interpretacion global y coherente de [as

! Emile Durkhehn (1967), De la divisién del trabajo social. Argentina, Shapire ed, p.14
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profesiones por ¢f lugar que ocupan c¢n la division social det trabajo. a 1a vez que examina la
génesis de los grupos prolesionales,

Asf un elemento que caracteriza a este paradigma es su intencién de aplicar para toda
la sociedad, independientemente de sus contextos sociecondmicos, culturales y politicos, las
caracteristicas funcionales de una profesion.

El funcionalismo busca identificar las funciones que cumplen las profesiones en la
sociedad: éstas son mediaciones entre las necesidades individuales y las funcionales de la
sociedad y posibilitan su regulacién y su control, esto es, su buen funcionamiento. Los
profesionales no pertenecen a una clase social. ofrecen sus servicios por igual a todos los
individuos que componen la sociedad. 2

La primera aproximacion sistemdtica que se¢ hizo al estudic de este campo data de los
afios cincuenta, con el estructural funcionalismo. Talcott Parsons en su ensayo "The
Professions and Social Structure”, consideré a los profesionales como una colectividad al
estilo de una clase social distinta: “Hace hincapié¢ en las especificidades funcionales de las
profesicnes como categorias claves de adaptacion de éstas a las estructuras sociales. dentro de
las pautas de racionalidad y universalismo que son caracteristicas de las sociedades
modemas™’

Este autor sefialé, igualmente, algunos criterios para caracterizar el rol profesional:
existencia de una formacién profesional en regla y su comrespondiente legitimacidn
institucional, dominio de la tradicién cultural, y la posibilidad de que las actividades
profesionales sean socialmente responsables. *

El estructural funcionalismo construyé la variable pauta universalismo-particularismo,
la cual fue aplicada por Parsons en lo que atafie a las relaciones profesionales, de la siguiente
manera: "Los estandares y criterios que son independientes de la relacion pueden ilamarse

universalistas, aquellos que se aplican en virtud de tal relacidn, por otra parte, son

! Emilio Tenti (1989), “las profesiones modemnas: crisis v alternativas™ en Foro Universitario. Epoca [1, ano 5.
No. 57, STUNAM México, Agosto, p.19

V Jusé Gémez Villanueva (1991), “Una aproximacion al cstudio de Ja sociologia de las profestones™ en
Umbral XXI1, Publicacién de los programas de investigacion y posgrada de la Universidad [beroamericana.
México, Universidad Iberoamericana, Nom 6, p.29

1 Cir Talcatt Parsons (1979), “Profesiones liberales™. en David L. Sills {(Comp.) Eneiclopedia Interaacional de
1as Ciencias Sociales. Madrid, Agwlar Ediciones. Vol 8. p 5338
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particularistas”®. A este respecto Parsons destacod el universalismo como la tendencia
dominante de} mundo moderno: las relaciones profesionales se dan independientemente de
quicn sea ¢! cliente o el usuario del servicio profesional.

Por su parte Barber (1963} dio ¢nfasis a un esquema de atributos como parte de un
comportamicnto profesional "El comportamiento profesional pucde ser definido en términos
de cuatro atributos esenciales: un alto grado de conocimiento general y sistemitico; una
orientacion primaria a la comunidad mas alla- de Jos intereses individuales; un alto grado de
contro} del comportamiento a través de codigos élicos internalizadoes en los procesos de
socializacion en el trabajo, a través de asociaciones voluntarias organizadas y operadas por el
trabajo de los mismos cspecialistas, y un sistema de recompensas (monetarias y honorificas)
gue mas que nada simbolizan logros de trabajo como fines en si mismos, por encima de
intereses individuales®

Estos atributos de comportamiento definen una escala de profesionalismo, en la que se
pueden observar formas de desempefio ocupacional que, aparte de variadas, son de uso
general en las sociedades modernas. Cleaves precisa las caracteristicas funcionales de una
profesidn. "una profesion es una oeupacion que requicre un conocimiento especializado, una
capacitacién educativa de alto nivel, control sobre el contenido del trabajo, autorganizacién y
autorregulacidn, altruismo, espiritu de servicio a Ja comunidad y elevadas normas éticas”’

Se puede identificar una continuidad histérica entre el funcionalismo clasico y la
propuesta del estructural funcionalismo en cuanto a la busqueda de! equilibrio y 1a regulacion
social. Aungue Durkheim. desde finales del siglo XIX, abordé los grupos profesionales, fue
Parsons, en el marco del estructural funcionalismo, quien exploré la sistematicidad de la
problematica de las profesiones, en las etapas de industrializaci6n de las sociedades modemas.

La principal critica a esta propuesta es: su nula incorporacion del conflicto y las luchas

de poder como variables explicativas, en otras palabras soslaya el conflicto de intereses dentro

* Talcott Parsons(1967) “Las profesiones y la estructura social” p.40 citado por José Gomez Villanueva
{1991) “Una aproximacién al estudio de Ja sociologia de las profesiones” en Umbral XXI, Publicacion de los
programas dc investigacién y posgrado de la Universidad Iberoamericana. México, Universidad
Iberoamericana, Nitm 6, p.30

*Bernard Barber (1963) “Some Problems in the Sociology of Professions™, en Daedalus, Vol 92.Nod, Journal of
The American Academy of Arts and Sciences, Fall. p..669.

" Peter Cleaves ( 1985). Las profesiones y el Estado: El caso de México. México. El Colegio de México,
(Jornadas) No. 107, p.33
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de los profesiones: wnen de gue en este modelo tednco no existe Jugar para exphear la

diversidad sociohistorica con la que se relacionan fas profesiones en contextos distintos.

2.2 TEORIAS DEL CONFLICTO

Este paradigma ¢s multitedrico, puesto que incorpora tradiciones muy variadas.
algunas de ellas en apariencia nreconciliables, entre las que se encuentran la perspectiva
interaccionista simbolica. la concepcion neomarxista v algunos modelos holisticos. Si bien en
cada una de estas tradiciones existen diferencias de enfoque, se aglutinan por un concepto: la
presencia central de diferencias, conflictos, e incluso de luchas radicales entre los sujetos, los
pracesos sociales, las colectividades y las instituciones. "Cada tradicién tedrica da cuenta del
sentido de prioridad que sc ie atribuye al conflicto, sin embargo, éste se considera como un
elemento interpretativo fundamental en los procesos de estructuracion social*® A pesar de que
las teorias del conflicto se desarrollaron, el estructural-funcionalismo, fue el més privilegiado,
asi que los estudios con otras perspectivas se mantuvieran en segundo plano.

A continuacion sc hace una descripcion general de las tres corrientes representativas
de las teorias del conflicto: a) el interaccionismo que se preocupa por darle a la profesion un
caricter ocupacional come préctica cotidiana de trabajo; b) ¢l neoweberianismo, que busca el
objeto de los procesos de legitimacion de los cuerpos profesionales, y ¢) el neomarxismo, que
construye su objeto en las esferas superestructurales del control ideoldgico y politico. Estas
corricntes consideran que las tensiones, diferencias y contradicciones, son mecanismos que
forman parte indisoluble de los procesos sociales.

En nuestro caso de estudio se reconoce que hay conflictos e intereses dentro de todas
fas profesiones, puesto que cada una de ellas lucha por una identidad propia, por
profesionalizarse, por ser reconocida y por tener poder. (Larson (1977), Collins (1977),
Freidson (1978), Gouldner {1980)).

Los cstudios del interaccionismo sobre profesiones, surgen en los afios cuarenta cn
Estados Unidos, en tanto que ¢l interacciomismo stmbolico como actualmente se conoce se
gesto en la década de los sesenta con la obra de Blumer, quien establecio que éste “considera

que los significados son productos sociales formados por medio de las actividades de la gente

¥ Jose Games Villanueva, op Citp 32
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al interactuar”® El interaccionismo niega la posibilidad de elaborar una teoria general de las
profesiones. ya que las considera producto de la practica cotidiana cuyas interacciones no
pueden estar sometidas a regularidades desde un punto de vista cientifico. Es decir que
cuestiona la imagen de unidad entre las organizaciones profesionales que el funcionalismo
promovio en funcién de que la homogeneidad dentro de las profesiones es relativa puesto que
en su interior existen diversas identidades, diversos valores e intereses; paulatinamente se
acrecentan las divisiones y las confrontaciones entre grupos, llamados segmentos, que, al
establecer sus identidades, se aseguran posiciones sociales e institucionales tanto dentro como
fuera de las profesiones. Las interacciones entre dichos segmentos, sobre todo la competencia
y el conflicto, hacen que la organizacién de la profesién cambie.

Freidson, en lugar de segmentos habla de redes de colegas y sefiala que dentro de las
profesiones se dan procesos de identificacion entre sus miembros, mediante los cuales se
distinguen quienes gozan de prestigio y reconocimiento profesional de aquellos que no
cumplen con los requerimientos para su buen desempeiio profesional.'® Para los
interaccionistas pasa a segundo término el asunto de los conocimientos y habilidades técnicas
que proporciona la formaci;'m profesional y dan prioridad a los privilegios y autonomia que
defienden los grupos profesionales; asimismo, no consideran los origenes sociales en la
organizacion de las profesiones.

Por otro lado, el neoweberianismo proporciona una concepeién macro en el estudio de
las profesiones. Su maximo representante es Randall Collins quien desarrollé el concepto de
“grupos de status”, los cuales son unidades basicas de la sociedad que consisten en grupos
asociativos que comparten culturas comunes (subculturas), y que en general comprenden
todas las personas que comparten un sentido de igualdad de estatus basado en la participacién
dentro de una cultura comun: estilos de lenguaje, gustos en el vestir.'' En estos grupos de
status se incluyen los profesionales, a quienes en la escuela de entrada les es planteado el
cardcter especifico de distincion entre las profesiones de las no profesioncs, que sc basa en la

cohesion de los grupos de estatus. La escuela, entonces, tiene como actividad prioritaria el

* Herbert Blumer (1969), Simbolic Interactionism. Perspective and Method. New Jersey Cliffs, Pretince Hall,
p.5.

" Eliol Freidson (1978). La profesion médica. Un estudio de sociologia del conncimients aplicado
Barcelona Fspafia. Peninsula, p.203

"ok Randall Collins (1979, The Credential Secicty, An historical Sociology of Edduecention and
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impartir culturas particulares de estatus, dentro y fuera del salon de clases 2

Collins reconoce que la elevacion de exigencias educativas responde a las pugnas
entre grupos de estatus por controlar los mercados de empleo v establecer la normatividad que
se ajuste a sus intereses. Esta perspectiva, de manera similar a la del interaccionismo. otorga
un lugar secundario a los conocimientos y habilidades profesionales, pues trata de dar cuenta
de los procesos de estratificacion en las escuelas y las organizaciones sociales.

Por su parte, el neomarxismo sélo en épocas més recientes empezo a tener trabajos de
relevancia. Su principal representante es Magali Larson. quien expresé que las profesiones
reflejan la estructura de las sociedades modemas. Esta autora encuentra que en la transicion
histérica de las profesiones, en su paso del capitalismo competitivo al menopdlico, el proceso
de profesionalizacion estd relacionado con la consolidacién de los monopolios sobre los
mercados institucionales y sobre la organizacion del trabajo. Los nexos de las profesiones con
el Estado se hicieron mas evidentes como consecuencia de la expansién del aparato
burocritico. ?

Desde esta perspectiva los grupos profesionales se organizan en funcidn, primero de
mantener, un control monopélico y segundo, de crear las bases para una movilidad social y
ocupacional de sus miembros.

El espacio por excelencia para Jograr el trénsito entre el conocimiento tedrico-técnico
y los mercados ocupacionales es la universidad. De igual forma el neomaniismo enfatiza la
naluraleza ideolégica del proyecto profesional en la esfera del capitalismo monopélico, en
donde los profesionales contribuyen a la reproduccidn de la ideologia dominante. "La
ideologia de la profesion no puede ser considerada independientemente de la ideologia
burguesa dominante, de la que forma parte. Al centro de la ideologia de la profesién
encontramos necesariamente los postulados generales de la ideologia burguesa” '

En sintesis, se puede reconocer que estas tres corrientes consideran af conflicto como
el elemento por interpretar en los procesos de estructuracién social de las profesiones.

En cuanto al origen de las profesiones actuales, Latapi (1982) afirma que se puede

Sratification, San Francisco California, Academic Press, p.125.

" Cfr. Randall Collins (1977), “Functional and Conflict Theories of Educational Stratification” en: Jerome
Karabel & A.H. Halesy (Edit) Power and Idcology in Education. New York, Oxford University Press, p.126.

¥ Cir. Magali Larson (1977). The Rise of Professionalism. A Sociological Analysis Berkeley,USA.University
of California Press, p.179.
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encontrar en la constitucidn de la formacién econdmica social que dio lugar al nacimiento y
evolucion del capitalismo liberal al monopélico: * las antiguas profesiones que prestaban sus
servicios con base en relaciones personales y en pequefios mercados fragmentados empiezan a
enfatizar el valor del cambio de sus servicios, establecen el precio de éstos sobre la base de
una equivalencia universal a través de la educacién que suponen, integran asi mercados
amplios y crean instrumentos para regularlos".‘s

En el marco del desarrollo industrial de las sociedades contemporaneas las profesiones
se explican en funcion de un determinado sistema de division social del trabajo. El desarrollo
y evolucion de las profesiones en las socicdades modernas de este siglo se ha caractenizado
por insertarse a la dinimica de los sistemas universitarios del mundo contemporanco.

"En la actualidad, Ia profesién o carrera es considerada como un fenémeno socio-
cultural en el que intervienen un conjunto de conocimientos y habilidades, tradiciones,
costumbres y pricticas que dependen de! contexto econdmico, social y cultural en el que surge
y se desarrolla una profesién u oficio”,'® 1a cual se encuentra sometida a un constante cambio
por su insercién en un campo ocupacional multideterminado y por el desarrollo propio de la
disciplina.

El mundo profesional se tomd més complejo debido al desarrollo de la estructura
laboral: las practicas profesionales se insertan en organizaciones piblicas y privadas y cada
vez se va dejando mas de lado el ejercicio libre de la profesion. De esta manera, el profesional
tiende a perder su identificacién con la profesion y a acrecentar cada vez mis la que tiene con
12 organizacion en la cual presta sus servicios.

En la medida en la que la sociedad se vuelve mas compleja, los roles de los
profesionales se toman més variados y, por ende, se genera una gama de tendencias hacia las
especialidades y subespecialidades: "En el contexto de la sociedad modema el predominio del
modelo corporativo se instaura a partir de las restricciones ocupacionales del mercado como

figura alternativa para la readecuacion de la demanda de servicios profesionales” 7

' Magali Larson (1977), op. Cit. P.22.

'* pable Latapi { 1982),"Profesiones y sociedad: un marco tedrico para su estudio”, en Revista Latinoamericana
de Estudios Educatives. Vol. X1, No.d,CEE. A C., México pp. 61-62.

1% victor Manuel Gémez Campao (1983), "Educacion superior, mercado de trabajo y practica profesional”, en
Revista de Educacion Superior, Nim 45, Mexico, ANUIES. enero-marzo, p 58

' Teresa Pacheco (1990), “La iastituctonalizacion del mundo profusional™ en Angel Diay Barriga et 2l Cinco
apreximaciones a estudio de las profesiones. Cuadernas det CESE N0 21 Minico, CESU-UNAM p 30
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[:ste modelo corporativo demanda cada vez més la especializacién. la diferenciacion
de roles. la burocratizacion y la identificacion del profesional con la organizacién.

Cleaves(1985) sciiala que el comportamiento del desamollo de las profesiones en
nuesiro pais difiere mucho del de Estados Unidos y Gran Bretafia, debido fundamentalmente a
que la consolidacién del Estado mexicano fue anterior al desarrollo de las profesiones, a
diferencia de Estados Unidos y Gran Bretafia, donde las profesiones gozaban de autonomia
con respecto al Estado. Los profesionales en México no han tenido injerencia en las
decisiones del Estado y las diversas asociaciones carecen de autoridad para validar el nivel de
competencia de sus colegas de manera directa, y lo hacen a través de las instituciones
educativas cuando éstas modifican sus planes de estudio y consideran pertinente tomar en
cuenta al gremio o asociacion.® No obstante lo anterior el origen y evolucién de las
profesiones en México se ligan con diversos proyectos politico-culturales del Estado. En
sintesis, podriamos afirmar que " El significado de una profesion, es decir su legitimacion
intrinseca, su validez, su funcion, estd determinado por las caracteristicas historicas de Ia
sociedad en la que surge y se desarrolla. De esta misma manera, sus formas especificas de
formacién, reproduccidn, exclusion, certificacion y evaluacion, dependen de las condiciones
en las que surge, de los intereses de quienes promueven, y del poder politico de sus miembros.
Esto implica, por lo tanto, que ninguna carrera se explique totalmente por necesidades
objetivas de desarrollo del conocimiento, o de su aplicacion a {a solucién de determinado
problema” **

Desde esta perspectiva se pueden plantear algunas consideraciones: la formacion
comprende un conjunto de procesos sociales de preparacion del sujeto con fines precisos para
un posterior desempefic en el dmbito {aboral que estd basado en el abordaje, dominio y
manejo de un cuerpo de conocimientos teéricos e instrumentales (saberes diferenciados) sobre
determinado campo del saber, ciencia, quehacer o disciplina. En cuanto que es compleja, la
formacion queda ligada a dos referentes basicos: el terreno del conocimiento y el 4mbito del

irabajo.

" Como es ¢! caso de las asociaciones de contaduria (ANFECA), enfermeria (ANFEQ), Colegio de [ngenieros,
de Arquitectos, entre otros. Nétese que estos gremios estan constituidos de manera mds sélida, dificiimente se
encuentrat olras asociaciones al mismo nivel; a diferencia de las profesiones con menor peso politico.

" Victor Manuel Gémez Campo et al (1989), Universidad y profesiones. Crisis y alternativas .Buenos Aires,
Mido v Davila Editores, p.63.
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En todas las definiciones que se han dado sobre la profesion se puede identificar dos
componentes estructurales: uno referido al saber y otro al trabajo. con lo cual la profesion se
constituye en una estructura formada por ambos. De la misma manera es pertinente mencionar
que cada profesion, de acuerdo con su naturaleza. privilegia un sentido especifico del saber
(reflexion) y del trabajo (aplicacion). Por su parte, la formacién se realiza en un marco
educativo bajo prescripciones institucionales que regulan las actividades consideradas como
necesarias ¥ pertinentes, y que avalan la preparacion ofrecida mediante la expedicion de
certificados y titulos profesionales.

En ¢i marco de este trabajo se explicitan los referentes tedricos que permiten sustentar
¢l andlisis de las tendencias de formacién de los planes de estudio, tales como formacion y

formacion profesional

2.3 FORMACION Y FORMACION PROFESIONAL
El concepto de formacion ests ligado al 4mbito educativo y representa un punto de

debate y polémica donde convergen distintos enfoques disciplinarios y multirreferenciales, de
los cuales se retomaron los de H. G. Gadamer y G. Ferry. E! origen de la palabra “formacion”
debe buscarse en el campo religioso, en donde se concibe que ¢l hombre lleva en su interior la
imagen de Dios y debe reconstruirla. Gadamer(1960) manifiesta que Kant no habla
especificamente de formacidn, sino "de la culfura, de la capacidad, que como tal es un acto de
libentad del sujeto que actiia™.2’ Hegel por su parte, cuando retoma las ideas de Kant sobre las
obligaciones con uno mismo, menciona formar y formarse. 2

Gadamer, retomando estos planteamientos, indica que la formacién esta vincutada a la
adquisicion de la cultura a través de la cual se forma. La historicidad de la formacién esta
dada en virtud de la conservacion de la cultura. Se articula a las ideas de enseftanza y
aprendizaje en la medida en que se reconoce que el hombre sélo lograré su estado ideal si es
capaz de convertirse en un ser espiritual general 2 En esta afirmacion reside la riqueza de la
propuesta de Gadamer, puesto que apunta que ei ascenso del espiritu se tendra que considerar

en términos de generalidad {formacion tedrick y practica) y particularidadiposibilidad de que

*® Hans George Gadamer(1988). "Conceptos bisicos del humanismo. a} Formacion™ ¢n Verdad y Mdétodo.
Fundamentos de una humanristica filosofica, trad Ana Agud Aparicio y Rafael de Apapito, 3 ed. Salamanca.
Sigueme. (Col. Hermenesa, 7).

' Haos George Gadamer. Op_cit p 39




el supeto mugstre una actitud de apertura hacia el O 1RO v hacia el conocimicnto).

ta formacion sc vincula con la educacion a través de Ja ensefianza-aprendizaje y la
preparacion personal. Todo ser humano requicre de la formacion como un proceso bésico para
la construccion conceptual v la produccion del conocimiento. Para Fermv el concepto de
formacién adquiere diversas connotaciones: “"en primer lugar, la formacion es percibida como
una funcion social de transmision y saber, en un sentide de reproduccion de la cultura
dominante. En otro sentido la fermacién es considerada como un proceso de desarrollo y
estructuracion de la persona que lleva a cabo bajo el doble efecto dv una moderacion interna y
de posibilidades de aprendizaje de reencuentros y experiencias™ 2

Las diversas acepciones sobre la formacion Honoré (1980}, Ferry 1990) Diaz Bamiga
(1990) parten de esta concepcién humanista; sin embargo, hay que sefialar que existe un
debate en torno a privilegiar la formacion que viene de fuera o la que pone de manifiesto ¢l
marco de referencia del sujeto. No se reconoce la formacion de los sujetos como una
totalidad: una interrelacion entre lo subjetivo v lo objetivo en el hombre; es decir, cdmo se
interioriza lo objetivo y como se exterioriza lo subjetivo. En estas acciones habra que
reconocer la intencionalidad de cada sujeto para elegir aquetlo gue lo forma. Asi pues la
formacion denota un problema existencial en los sujetos histdrico-sociales, quienes crean y
recrean un proyecto de vida en funcion de las elecciones que realicen.

Existen otras perspectivas ligadas a posturas de corte economico. a una nocién de
formacién profesional. Como ya hemos analizado anteriormente, el origen de las profesiones
estd vinculado al desarrollo de los procesos de industrializacién y los valores, saberes y
pricticas profesionales se insertan en un contexto politico-cultural especifico. Se puede
afirmar que la formacion profesional nace y crece paralelamente a las exigencias planteadas
por el desarrollo histdrico, econdmico y social.

La necesidad de una formacion profesional que respondiera a las exigencias del
desarrollo de ia sociedad estuvo ligada a los gremios de 1a Edad Media, con su sistema de
aprendices, oficiales y maestros®™. Este sistema respondia al mismo principio de otras

organizaciones medievaies, como las del escudero y el caballero, la dei bachiller y el profesor

7 Ibidem, p.dt
2 Gilles Ferry {1990), El trayecto de¢ Ia Tormacion. Los enseflantes entre Ia tcoria y la prictica,
México,Paidos, P. 50
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v 1a del novicio y el monje.

A partir de la revolucién industrial, al inicio del siglo XIX, se replanteo €] problema de
la formacién profesional con la finalidad de contar con obreros y técnicos allamente
capacitados. Durante ese siglo se organizé en el mundo un sistema de educacion profesional.
Lipsmeier (1975) advierte que la "ensefianza profesional en Alemania, que nace a principios
del siglo pasado y no tarda en diferenciarse, tuvo que enfrentarse desde el primer momento
con las exigencias de la teoria pedagogica derivada del neohumanismo”. % Por un lado se
pugnaba por una formacién que permitiera dar una cultura general, amplia, a los sujetos,
independientemente del nivel de escolaridad al que éstos sujetos se dirigieran; por otro lado,
se buscaba que dichos sujetos adquirieran sélo una formacion especifica para el trabajo.

Posteriormente una reorganizacién mundial fincada en las revoluciones
norteamericana y francesa, en las conquistas napolednicas y en la revolucion industrial, cred
una red de vinculos econdmicos, politicos y culturales entre los diversos paises y continentes,
a través de la construccion del nacionalismo, del industrialismo y del capitalismo.

Valiéndose del nacionalismo se buscaba hacer coincidir la comunidad politica con la
nacion ¢ comunidad cultural, con base en una afinidad lingiistica, historica, étnica y en
ocasiones religiosa. El industrialismo se caracterizd por la utilizacién de métodos de
produccién mecénica y por la explotacion de nuevas fuentes de energia.

Resulta paradéjico que estos cambios no fueron acompafiados inmediatamente por
una concepcién acorde del mundo. Pasaron varias décadas para que hubiera una mayor
integracion entre el desarrolio de las. fuerzas productivas y la superestructura. "Romanticismo,
idealismo y espiritualismo parecen olvidar adrede lo harto humilde y prosaica realidad del
mundo productivo, generando asi un desuso de la reflexién critica acerca de los problemas

concretos planteados por el progreso técnico, cientifico y econémico”.”®

M Antonius Lipsmeier et al (1975), Pedagogia de [a formacidn profesional, México, Roca, p. 12

* Antoius Lipsmeier et al (1975), Op.cit, p. 14. El neohumanismo "quiere comprender al hombre en su integridad
v. partiendo de sus fuerzas y capacidades propias, busca su mds alta perfeccion: una educacion que ponga en
armonla cuerpo y espiritu, que desenvuelva a fa persona humana en todas sus posibilidades. Esta educacion no
pretende promover la conducta humana sélo en virtud del bienestar individual. Aspira a completar ef hombre
como ser sociable. Insiste en mativar la accion def cducando en vista, también del bienestar y dolor de otros.
Quiere que cada cual se decida hacer algo pensando en el servicio que puede significar su conducta para la
nacién, el Estado, ta comunidad, 1a humanidad en general” cfr. Francisco Larroyo (1977} Sisterna de la filesofia
de la educacién, México, Porrita, p 57.

N Abbagnano v A Visalberpghi (1982), Historia de la Pedagogia Méxicn, Fondo de Onltora Deosonmea,
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Los requerimientos de una sociedad en constante cambio levaron a paises como
Alemania + Francia a diferenciar los estudios humanisticos de los técnico-profesionales y a
fomentar la investigacion cientifica; en ambos paises la formacién de profesionales ha estado
a cargo det Estado. a diferencia de Inglaterra ¢n donde durante ese mismo periodo se abrieron
escuelas especializadas de antes y oficios (torneros. mecanicos, etc.) a cargo de particulares.
Queda claro entonces que el proceso de industrializacion marcé un cambio fundamental en
cuanto a la concepcion misma de fa formacién. Fue en este contexto donde la formacion de
los sujetos adquirid una connotacién distinta, ligada a un saber profesionalizantc y a Ia
dinamica economica de los paises.”

A partir del siglo XX, el debate en tomo a lo educativo obtuvo otra modalidad: "se
empezo a vislumbrar el acto educalivo, comio un sistema de inversion y costos econdmicos,
cuyos resuitados merecen ser confrontados en téminos de eficiencia y productividad".?® En la
década de los cincuenta, la economia de la educacién tomé una gran importancia a raiz de que
la educacion se consideré como el motor del desarrollo econdmico y social de cualquier pais,
postura que se acentio con la incorperacion de la tecnologia como factor de la produccion
amén de otros, como la tierra, el capital y el trabajo.

Con 1a teoria del capital humano se consolido esta propuesta, con ia cual se considera
a fa educacién como sindnimo de escolaridad y como un factor clave de la produccion y de la
productividad; en otras palabras como un insumo mas de ia produccion, medible medianie los
costos onginados por la escolaridad para los sujetos. El cardcter de inversion puede analizarse
desde dos niveles: en el nivel de todo el sistema productivo se considera como un insumo,
como una inversion mas; en el nivel individual se plantea como una inversion futura, que un
mayor nivel de escolaridad implica necesariamente mayores ingresos, lo que provoca una
mayor movilidad social.

La tesis del capital humano se derivé de las teorias clasica y neoclasica de la

ceconomia. en las que sc estimaba "que todo ingreso puede ser capitalizado incluyendo 2 los

p43is.

7 Fs imponamte senalar que a mediados del siglo XIX la ciencia que mas se desarrolla es ta econdmica, la cuzl ha
estado ligada a dar cuenta del origen, distribucion, intercambio ¥ plusvalia de! capital.

* Anget Diaz Dariga (1993), “Criterios y valoraciones de fos empleadares respecto de cgresados
universitarios™. Tesis de Doctorado, México. Facultad de Filosofia y Letras-UNAM
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seres humanos, lo que da como resultado el valor econdmico del hombre"?’

y surgid como
una respuesta al acelerado crecimiento de la matricuia escolar en el mundo, ¢ intentd explicar
el impacto de dicho crecimiento sobre fa produccidn.

Cada puesto de trabajo demanda cierta calificacién. cuya formacion es responsabilidad
que le atafie al sistema educativo. En la medida en que aumentan los requerimientos para el
trabajo se hace necesaria una mayor articulacion entre la formacion y la ocupacion y
consecuentemente la escucla debe formar para las demandas especificas del mercado de
trabajo, el cual se garantiza a través de la emision de certificados. Esto parte del siguiente
supuesto: “el desarrollo econdmico de un pais depende del grado de desarrollo de un sistema
educativo, puesto que la relacion entre la educacion y la economia es una relacion de
naturaleza técnica. Si se supone que la capacidad productiva de un pais, es decir, e] volumen y
calidad de bienes y servicios que produce, depende no solo de su dotacion en recursos
naturales, infraestructura, instalaciones, maquinaria, etc., sino también del nivel educativo de
su fuerza laboral, entonces se le asigna al sistema educativo el papel de proveedor de un
importante factor de produccién: el recurso humano™. 3

Resumiendo: es dado aseverar que la teoria del capital humano postula que se requiere
calificar la fuerza de trabajo para cada puesto del aparato productivo; existe correspondencia
entre los requisitos para el empleo y sus requerimientos; en la medida que se avance
tecnologicamente se elevard la complejidad de las ocupaciones, y, por ultimo, existe un
mercado de trabajo homogéneo, objetivo y neutral que brinda iguaidad de oportunidades a
toda 1a poblacién en funcién de su perfil educativo. Desde esta perspectiva, el desfase entre
formacion y empleo esta dado en correspondencia con la formacion deficiente que promueven
las instituciones educativas y no por la dindmica propia de la economia del pais.

Ahora bien. existe una linea tebrica que busca otra forma de concebir la relacion entre
educacion y el empleo fa denominada como alternativa { Gomez Campo y Espitia (1981),
Reynaga (1983) Dettmer y Esteinou {1983)).

Esta interpretacién ticne como ¢je de andlisis ¢l materialismo histérico; parte del

M R. Dettmer y J. Esteinou (1983}, Enfoques predominantes en la economia de la educacidn. Cuadernos del
TICOM Num 27México. UAM- Xochimilco. p. 58

“Nicor Manuel Gomes Campe v Jorge Munguia Espitia (1988). “Fducacion 1 vstructura CCONOMICH marco
teorico y estade deb ante de Ja inveshigacidn en Ménico™ . on Plancacion académica. México, UNAM-PORRUA,
P28
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hecho de que las caracteristicas que asumen las relaciones entre la cducacion y el sistema

productivo son la expresion de un proceso histérico en el que se han venido desarroilando las

refaciones sociales de produccion. Dentro de esta linea teérica destacan los trabajos que

critican kas nocienes liberales sobre el mercado de trabajo y que proponen conceptos de

estruciura dual. {Gordon. Reich v Edward, 1973). mercados segmentados (M.Camoy, 1982} y

estructura heterogénea. Esta propuesta se puede caracterizar a partir de los siguientes

elementos:

Fl sistema productivo estd determinado por relaciones soctales especificas, las cuales
definen como sc produce, qué se produce, para quién sc produce y como se distnbuye
socialmente la produccién, dichas decisiones se toman en funcién de criterios de
obtencion de beneficios.

La naturaleza de las relaciones sociales de produccién determina las opciones técnicas y
organizacionales.

El mercado de trabajo es la institucién necesaria para la compra y venta de una fuerza
laboral heterogénea, y de €l depende ia distribucién en las diferentes ocupaciones y
oficios. ,

La desacreditacion educativa desempefia un papel relevante como criterio de seleccién y
exclusion para las diversas ocupaciones.

Las diferencias entre la mayoria de las ocupaciones y oficios industriales hacen
referencia al estatus, al poder, a la autonomia, a la remuneracién y a la calidad de
trabajo, nociones derivadas de la clasificacion arbitraria que los duefios de los medios de
produccion realizan.

-La seleccién de la fuerza de trabajo es, al mismo tiempo un proceso de seleccion y de
diferenciacion social

No existe una relacion de comespondencia entre el nivel de escolaridad y las
posibilidades de empleo bien remunerado; tampoco el incremento en el nivel de

escolaridad garantiza su promocion ocupacional’’

" Fsta sintesis se elabord con base en los criterios presentados en el documento de Maria de Ibarrola, y Sonia
Reynaga (1983), * Estrucwra de produccion, mercado de trabajo y escolaridad en México™, en Revista
Latinoamericans de Estudios Educativos, nam 3. México, 1983, tercer trimestre, vol. XIII, pp. 11-83 y. Victor
Manuet Gémez Campo y Jorge Munguia, op.cit
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La perspectiva de la formacion profesional. Jigada al enfoque sociologico. inscrita en
¢l 4mbito de la sociologia de las profesiones permite reconocer a los profesionales de la
educacién como un gremio cuya especificidad, comportamiento y valoracién social . se
encuentra multideterminado por el contexto econdmico y politico del pais y

fundamentalmente por la estructura ocupacional.




I ORMACION DE PROFISIONALES DE LA EDUCACION EN MIXICO PERSPECTIVA HISTORICA

CAPITULO 3.- FORMACION DE PROFESIONALES DE LA EDUCACION EN
MEXICO PERSPECTIVA HISTORICA

La formacion de profesionales en educacién en nuestro pais hunde sus raices en el
siglo pasado. especificamente a partir de fa guerra de Independencia se buscé la integracion y
autodeterminacion del Estado. En la Constitucion de 1824 se intentd legislar en matenia
educativa, esfuerzo que resultd indtil por la carencia de escuelas, maestros y en general de
infraestructura.

El Dr. Jos¢ Maria Luis Mora en 1833, propuso un tipo de enseflanza ttii para el nuevo
orden social: "Se buscaba consolidar la independencia ideologica y espintual del pais, que
paralelamente apoyara el establecimiento de instituciones politicas, liberales y el fomento de
la industrializacion” (*).

Desde 1833 [a universidad fue clausurada y reabierta en diversos periodos,
dependiendo del proyecto politico y del partido que llegara al poder. La lucha ideologica entre
éstos no podria ser mas evidente. Tras el cierre de la universidad se creo la Direccion General
de Instruccion Puablica, que asumid el control y la administracion de la educacidn piblica; sin
embargo, no durd mucho, con la llegada de Santa Anna al poder se modificd y se cred una
Junta Provisional, constituida por los rectores de los colegios, que tenian el fin de formular un
plan de estudios para las diversas escuelas.

Ducoing (1990) seiiala que durante la administracién de Santa Anna (1854) se
estableci6 la obligatoriedad y ia gratuidad de la educacion primaria y, con respecto a la
educacién superior, se prescribieron asignaturas faitantes en diversas carreras profesionales y
en los estudios preparatorios.

Durante este lapso se constituyeron las facultades de: Jurisprudencia, Filosofia,
Medicina y Teologia; que otorgaban los grados de bachiller, licenciado y doctor.

Bajo ¢l mando de Ignacio Comonfort, representante del partido liberal se clausuro
nuevamente {a universidad {1857); fue reabierta por Felix Ma. de Zuloaga y posteriormente
volvia a ser clausurada por Don Benito Judrez.

Fn medio de las luchas entre liberales y conservadores se produjo en 1857 la Guerra

de Reforma. Ul triunfo de los liberales encabezados por Benito Judrez, impuso a los
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conservadores la clausura de sus instituciones vinculadas con el clero, incluyendo la
Universidad Real y Pontificia.

En los tres afios que se mantuvo el Imperio de Maximiliano de Hamsburgo no hubo un
proyecto alternativo que pudiera consolidarse, por Io que al triunfo de la Republica, en i867,
Meéxico vio nacer la Escuela Nacional Preparatoria, con Gabino Barreda. Ahi se formarian las
generaciones de intelectuales que participaron en la construccién de una nueva cra. En esta
misma época se expidio la Ley Orgdnica de Instruccién Publica para el Distrito Federal, que
instaurd una orientacién positivista adaptada a la realidad mexicana. Por su parte el gobierno
de Porfirio Diaz contd con dos ilustres ministros de Instruccion Publica: Joaquin Baranda y
Justo Sierra, quienes apoyaron las siguientes acciones:

» La fundacién de la escuela Modelo de Orizaba en 1883 por Enrique Laubscher, quien
ensayd dar un nueva sesgo a la educacion elemental, a través de fa escuela primana
experimental.

» La creacién por Enrique Rébsamen de la Academia Normal, con objeto de elevar la
formacién pedagégica de los profesores
El incremento def nimero de escuelas normales

» La expedicitn de la Ley de Instruccién Publica, el 23 de mayo de 1888, que establecia
la obligatoriedad de la instruccion elemental

» Larealizacién de dos congresos de instruccién piblica.

» Lacreacién de la Secretaria de Instruccién Publica y Bellas Artes, el 1 de mayo de 1905.

Se llevaron a cabo, por supuesto, otras acciones durante este lapso; no obstante sélo se
sefialan aquellas que son relevantes para los objetivos de esta investigacion.

Justo Sierra fue un defensor acémimo de la Escuela Nacional Preparatoria y del
concepto de educacion nacional, que abarcara desde el nivel preescolar hasta el superior.

Cabe destacar que, en lo que se refiere a la formacion de profesores, sugiri6 la
imparticion de cursos de pedagogia en la universidad, asi como la fundacion de la Escuela
Nommal y de Altos Estudios, con la idea de formar profesores y especialistas: "se estableceran

desde luego clases completas de pedagogia, y a medida que los recursos de la Universidad lo

' Patricia Ducoing Watty (1990), La pedagogia en la Universidad de México. 1381-1954. (1.1) Meéxico,
CESU-UNAM, p. 245
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permitan, se irdn abriendo catedras correspondientes a todos los ramaos del saber humane,
comenzando por los estudios biologicos, sociotogicos ¢ historicos™(’).

El proyecto en tomo a la preparacién de profesionistas para ejercer la docencia
constituyé el antecedente de as instituciones que. con tal fin, habrian de establecerse en el
pais, como la Escueiz Normal Superior, dependienic primero de la universidad y
posteriormente de la Secretaria de Educacion Publica. las escuelas de pedagogia y las
facultades de humanidades, letras o filosofia de las diferentes universidades. asi como los
estudios de maestria y doctorado.

Sierra separd Ja formacion de profesores de educacién primaria de los de las escuelas
normales, secundarias y profesionales, lo cual, si bien fue una propuesta importante para su
época no pudo ser aprobado en ese momento. Solo en 1901, Justino Ferndndez, Secretario de
Justicia ¢ Instruccion Publica, propuso la creacion de dos oficialias mayores: la de Justicia y la
de Instruccion Publica; y pidié que Justo Sierra estuviera al frente de esta iltima.

Porfirio Diaz expidié una ley que establecia la integracién de la Escuela Nacional
de Altos Estudios a la Universidad Nacional, el 7 de abril de 1910. La institucién quedd
organizada en tres secciones: la de humanidades, la de ciencias exactas v la de ciencias
sociales y tendria como objetivos perfeccionar los estudios que se realizaran en las
facultades de ta universidad, fomemtar la investigacion cientifica y formar profesores de las
escuelas secundarias y profesionales. Es preciso sefalar que el subsecretario de Instruccion
Piblica, Ezequiel A. Chdvez, trabajé arduamente en pos de fa consolidacion de este
proyecto: fundamentaimente, a él se debe la incorporacion de la pedagogia en la Escucla de
Altos Estudios. Como director de la Escuela de Altos Estudios quedd Porfirio Parra, quien
estuvo al frente en momentos dificiles, debido a la situacién politica por la que atravesaba
ef pais, asi como por la falta de planeacion de la nueva institucion.

Ante la carencia de recursos economicos. Ezequicl A. Chivez sc vio en la necesidad
de rodearse de los intelectuales de Ja época, quienes impartieron gratuitamente las clases ¥
también abrieron cursos en su especialidad. los cursos se organizaron en dos grados:
licenciatura y doctorado en humanidades. * Para la licenciatura se establecio una duracion de

tres afios, con ocho disciplinas para cada uno. Se¢ incluyeren cursos de filosofia. historia,

o1 auniversidad nacional” v Fl centinela Espadiol, 14 b Tehrone de 1881
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"

literatura v una materia pedagogica denominada " pedagogia especialmente aplicada en
Meéxtco™.

Con todo, a pesar de los grandes esfuerzos por mantener Ia escuela, el deterioro,
ocasionado por la alta demanda de estudiantes y el nimero reducido de profesores (5).
posihilitd que las criticas al proyecto se desataran. En el fondo. lo que estaba en juego era la
lucha por defender una perspectiva positivista que la Universidad y fa Escuela de Altos
Estudios habian anulado por fomentar las humanidades y la fitosofia. Por otro lado, las
criticas cuestionaban el destino de recursos y esfuerzos a una élite de la sociedad, cuando el
pueblo se encontraba en condiciones paupérrimas,

- En 1913, bajo el régimen de Victoriano Huerta, Ezequiel A. Chévez fue nombrado
director de la Escuela de Altos Estudios. Durante su gestion, de nueve meses, se cred una
subseccién destinada a la formacion de profesores de lengua nacional y literatura, para las
escuelas secundarias, preparatorias y profesionales de la repiblica. El plan de estudios fue
elaborado por Pedro Henriquez Urefia, Alfonso Reyes y por el propio Chivez; el cual
expresaba en su contenido las inquietudes humanisticas y filosoficas de los primeros y la
permanente preocupacion pedagégica del ultimo.

Se considerd necesaria la creacidn de estudios cientificos orientados hacia la
formacion de profesores y en consecuencia, se instituyd la Subseccion de Altos Estudios,
destinada a formar profesores de ciencias fisicas para las escuelas secundarias, preparatorias y
normates; al igual que la Subseccidn de Literatura, se establecieron como requisitos de
admision el contar con estudios normalistas y estar en servicio. El primero de diciembre de
1913, Ezequiel A. Chivez fue nombrado rector de la Universidad y lo sucedid en la Direccion
de la Escuela de Altos Estudios, Antonio Caso.

Durante el mandato gubemnamental de Venustiano Carranza se restructurd el plan de
estudios de la Escuela Nacional Preparatoria y la Escuela de Altos Estudios, a través de las
academias de Dibujo y Trabajos Manuales, dio servicio al pueblo.

En medio de !a crisis politica ocasionada por el régimen de Victoriano Huerta,
Antonio Caso presentd su renuncia y ocuparon su puesto en la direccion Jesus Diaz dec Leon

por un breve tiempo y Miguel E. Schultz, quien propuso una nueva orientacion para la

' IDEM

56



B I-'()RMI_\_CIU.\‘ DE PROFESIONALLS DE LA EDUCACION EN Mf"fXi(‘(),_l‘_}éf{SI‘}-.('II)-" A IIE\I(J?R_IL‘_.{\

Escuela: ofrecer cursos de especializacion vy perfeccionamiento en materias cientificas v
humanisticas v otros cursos encaminados a elevar el nivel medio de las masas populares.
Tales medidas fueron sometidas a consideracion del secretario de Instruccion Publica, Félix
Palavicini. para ta) efecto se le confirio a la Universidad la autoridad necesaria para tomar las
decisiones académico-administrativas pertinentes.

La propuesta se puso en marcha a traveés de la estructuracién de un plan de estudios,
que conternplaba los cursos de "vulgarizacion de conocimientos”, los complementarios para
los egresados de la Preparatoria y aquellos destinados a la formacion de profesores. Asi pues,
la Escuela entré en una etapa de crecimiento y desarrollo, contando con el apoyo del gobierno.

La Constitucién de 1917 suprimio la Sccretaria de Instruccién Pablica v Bellas Artes
y establecid el Departamento Universitario y Bellas Artes, a cargo del cual quedaria
incorporada la Universidad. Empero esta situacién no duré por mucho tiempo, Se insistié en
la creacién de una Secretaria de Educacion, que tuviese jurisdiccion en todo el pais para
impulsar la educacién nacional y, el 25 de julio de 1921 fue creada por decreto, durante el
régimen de Alvaro Obregdn. '

Como parte de la politica educativa, José Vasconcelos, ministro de Fducacién
Publica, selicitd la superacién de los maestros rurales en servicio, para lo cual fue concebida
la primera Mision Cultural. Tuvo tanto éxito este proyecto que en 1926 se formo la Direccion
de Misiones Culturales y Escuelas Normales, que se encargé de planear, organizar y vigilar el
mejoramiento de los maestros rurales en servicio. En este mismo periodo Ezequiel A. Chavez
fue nombrado director de la Escuela de Altos Estudios, y realizé una reforma académica y
modificod los planes de estudios. En ese entonces se aprobaron los estudios destinados a la
formacién de directores e inspectores de escuelas, los cuales tuvieron gran éxito por la
demanda de profesores que deseaban formarse. Acorde con la politica educativa del momento,
la Escuela se abocaria a la formacién de "misioneros de la educacion”, quienes se encargarian
de atender a las rancherias y pequefios poblados alejados de las zonas urbanas y conformarian
las escuelas que, a su vez, estarian a carpe de un miembro de la propia comunidad.

Chaver le propuso a Vasconcelos la fundacion de la Escuela Normal Superior, para

formar profesores: pero el provecta no fue aceptado en su 1otalidad. Vasconeclos. por su ludo
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ide6 en 1924 otra propuesta en la que sustituia la Escucla de Altos Estudios por la Escuela
Normal Superior y la Facultad de Graduados; también se instituyé la Faculiad de Filosofia y
Letras y se remplazé ta Facultad de Ciencias Quimicas por la Facultad de Ciencias.

El periodo de Plutarco Elias Calles se inicio con una serie de conflictos y ataques a la
Universidad y en especial a {a Escuela de Altos Estudios; a [a que se le tecortd el presupuesta.
Ante csta situacion, los profesores ofrecieron prestar sus servicios sin retribucién alguna.

El 30 de diciembre de 1925, la Secretaria de Educacién Piablica, creé la Direccién de
Educacién Secundaria y plante6 su separacion de los tres grados del ciclo de bachillerato de la
escuela Nacional Preparatoria. Por esos afios Balbino Davalos estuvo al frente de la Escuela
Normal Superior y como rector de fa Universidad Alfonso Pruneda, quienes se preocuparon
por orientar los planes de estudio de las facultades de Filosofia y Letras, para Graduados y ta
Normal Superior.

Con relacion a la Facultad de Graduados se acordé que las especialidades serian
definidas por ¢l Consejo Universitario. Para la Nommal Superior se abrieron los cursos
destinados a la formacién de profesores universitarios, de directores y de inspectores; al tomar
posesion Pedro de Alba, como director, en 1928, los planes de estudio se reestructuraron de
nueva cuenta. Durante este periodo se establecio la Escuela de Experimentacién Pedagégica,
cuya finalidad era que los profesores en formacién aplicaran sus métodos y procedimientos
didécticos.

Ante problemas de diversa Indole: el de seleccion de los alumnos, el de ia
organizacién de clases y de la metodologia de ensefianza, basada en ta repeticion v en la
memorizacion asi como de tipo econdmico; Pedro de Alba dividié la institucidén en dos
dependencias: la Facultad de Filosofia y Letras y la Escuela Normal Superior, encargadas a
sendos directores. Se solicitaba la supresion de la Facultad de Graduados cuyos cursos de
posgrado quedarian a cargo del director de Filosofia y Letras.

La Normal Superior se convirtié desde 1929, durante el periodo de Portes Gil en
escuela independiente, ligada de alguna manera con la Universidad, designada para la
formacién de profesores. Por un lapso funciond hasta desaparecer en 1934 y quedar

convertida en Departamento de Ciencias de la Educacion en la Facultad de Filosofia y 1 etras

58



_I(JR_M\(I()T\ L3l i’RV(W)__P:I:‘_\!(_)]\‘_ﬂ,FS i LA DUHCACION EiNiM[LXIE%!{RSI’I{(J'!V_!}_lI_IEI'(‘)RICA_

1.a Normal Supenor concedia dos grados universitarios. ia maestria y el Doctorado en
Ciencias de la Lducacion. ademas de ofrecer cursos de perfeccionamiento en diversas
ensefianzas. La Facultad de Filosofia v Letras o partir de 1931 excluyo las licenciaturas e
introdujo dichos grados en sus especialidades. |z Maestria en Ciencias de la Educacion se
organizo para seis diferentes especialidades: profesor de escuelas secundarias. preparalotias y
normales. profesor de escuelas primarias. inspector de escuelas; director, administrador y
supervisor de sistemas de educacion rural; trabajador social y directora o inspectora de
kindergarten.

La reaccion por parte de la Escuela Normal no se hizo esperar: cuestiond la
duplicidad de funciones en cuanto a la formacion de educadoras en la Normal Superior. Esta
situacion fue resuelta al solicitar como requisito previo para realizar estudios de director o
inspector de kindergarten, ser docente en ejercicio v estar titulado como educadora o maestro
normalista.

En un primer momento la Escuela Normal Superior ofrecid cursos de verano para la
superacion de los maestros rurales y posteriormente instaurd ia especialidad en esta 4rea.

La separacion de la formacion de maestros de secundaria del 4mbito universitario y la
incorporacion de los profesores de educacién media a la jurisdiccion de la Secretaria de
Educacion, a partir de 1934, se debi6 a la separacién de los tres ciclos de bachillerate de la
Escuela Nacional Preparatoria.

En 1936 se expidi6 un acuerdo que autorizaba que la Secretaria de Educacion Piiblica
fundara el Instituto de Preparacion del Magisterio de Ensefianza Secundaria, segin los
dictdmenes aprobados por el Conscjo Nacional de Educacion Superior, a fin de orientar al
profesorado en la educacion socialista. No fue sino hasta 1942, durante el sexenio de Manuc!
Avila Camacho, cuando al ser expedida la Ley Organica de Educacion, se sustituyd dicho
instituto por la Escuela Normal Superior dependicnte de 1a Sccretaria de Educacion Pablica o
cargo de Jaime Torres Bodel.

Con la desaparicion de la Escuela Normal Superior dejaron de existir la mayoria de
las carreras establecidas ahi; solo subsisticron los cursos para profesores de escucias
secundarias. preparatorias v pormales. con otra aricntacion s va no fa Maestria en Cieneias de
-

[ Bdocacion A partir de o onta g ondieront @ dosnpaneeer o estudion pedagopice
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universitarios, como consecuencia de la ruptura de fo pedagégico en la Facultad de Filosofia v
Letras, también cabe destacar el surgimiento ¢ institucionalizacion de la Psicologia en usa
misma dependencia, que se introdujo como una disciplina que, para €508 momentos habia
cacontrado su especificidad vy su legitimidad en el ambito cientifico, lo cual le permitia
fundamentar su inclusion al ambito educativo, a diferencia de la pedagogia, disciplina que ha
vivido en una constante biisqueda para especificar su quehacer y determinar su cientificidad.
E! Plan de estudios propuesto en ese momento, estuvo influido por esta tendencia, debido a
que un nimero considerable de materias fueron de corte psicoldgica, en detrimento de una
formacion filosdfica y pedagégica.

En 1942, siendo director de la Facultad Julio Jiménez Rueda, se cre6 el Departamento
de Ciencias de la Educacién, que posibilitd rescatar lo pedagdgico en el plan de estudios.
puesto que establecié dos cursos obligatorios: técnica de la enseflanza ¢ historta de la
educacién, los cuales tuvieron que cursarse en la SEP porque la Facultad no contaba con
profesores.

En 1955 durante el sexenio de Miguel Alemén y de Nabor Camllo, rector de la
Universidad, se establecio el Colegic de Pedagogia en el cual, durante cuarenta afios, han
funcionado cuatro curricula distintos, dos correspondientes al grado de maestria y dos al de
licenciatura.

La maestria en ciencias de la educacion fue sustituida por la de pedagogia, y hacia
finales de la década de los cincuenta, paralelamente al fortalecimiento y expansién de la
ensefianza superior y de los estudios de las disciplinas sociales, se introdujo el nivel de
licenciatura como ciclo de formacion basica profesional en todas las especialidades impartidas
en Filosofia y Letras. El titulo expedido de 1959 a 1966, era el de pedagogo con un plan de
estudios de tres afios.

En 1967 se generd un nuevo plan de estudios con una orientacion humanista-idealista,
con base en una pedagogia de corte filosofico que sigue vigente hasta nuestros dias, solo ha
habido algunos cambios a partir de 1972, las cuatro especialidades se convirtieron en dreas de
interés y han organizado en tos ultimos semestres de la carrera algunos talleres y seminarios

con tematicas actualizadas.
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La propuesia del plan de cstudios de la Universidad Nacional Auténoma de México
(1'NAM) sirvie de base para fa creacion de las licenciaturas en pedagogia en las diversas
universidades estatales a finales de los afios cincuenta v en las dos décadas sigwentes, por
¢jemplo en las Universidades Veracruzana y Auténoma de Nuevo Leon. Asimismo, las
universidades privadas que crearon la licenciatura en pedagogia durante este periodo ¥
solicitaron su incorporacion a la UNAM adoptaron el plan de estudios del Colegio de
Pedagogia de la Facultad de Filosofia y Letras, como fue ¢l caso de tres de las universidades
estudiadas, Universidad Intercontinental, Panamericana y del Valle de México.

Furlan (1995) sefiala algunas razones que generaron la incorporacion de la pedagogia
a las universidades, tales como, a) las profundas transformaciones historicas en que las
practicas educativas existentes resultaban disfuncionales; b) el desafio tedrico y practico que
¢l desarrollo histérico imponia a las nacientes ciencias del hombre: c) la necesidad de formar
docenles de nivel medio, y d) la acclerada masificacién de los niveles medio y superior en los
afio sesenta, setenta y comienzo de los ochenta fue un importante impulsor del crecimiento de
la ofenta de carreras de Pedagogia. Esta incorporacion refleja una diversidad de logicas no
siempre coherentemente articuladas: desde desafios tedricos, competencias institucionales,
funciones asumnidas, expectativas histéricas, hasta intereses coyunturales de grupos vinculados

. . . 3
a las instituciones.
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3.1 POLEMICA EN TORNO AL OBJETO DE ESTUDIO DE LA PEDAGOGIA

Este rubro es sin duda unc de los ejes fundamentales que deben considerarse en lu
institucionalizacién del saber pedagogico en las untversidades v o la vez pennite ubicar
epistemologicamente el campo de esta disciplina.

En la Gliima década ha habido una preocupacién constante por dar cuenta de} campo
de construccién de lo pedagogico en México, a diferencia de otros tiempos.

"I:s cenocido por todos los estudiosos de esta temdtica que con la incorporacion del
concepto de ciencia positiva hacia mediados del siglo XIX.se inicia la polémica sobre las
ciencias sociales en refacion a las ciencias naturales y la entronizacion de la logica de
construccion de conocimientos matematicos v fisicos en ¢l fugar de las teorfas de
conocimiento de los objetos. Este ascenso de fa fisica y de la matemitica como pardmetro
para medir lo cientifico, aunado a la conviccion de la posibilidad y la pertinencia de un
método nomoldgico para |2 produccion de todo tipo de conocimiento, ha tenide una influencia
determinante en las ciencias sociales y produjo una vertiente experimentalista y cuantitativista
en éstas, empefiada en encontrar en los procesos sociales "regularidades” similares a las de los
fendmenos naturales, que permitieran el establecimiento de las leyes."

Este andlisis permite comprender e} debate alrededor del cual se ha polemizado sobre
la constitucién de las teorias educativas. Diaz Barriga (1990), seflala que la pedagogia cs una
disciplina que se estructurd en el siglo XVI1, como parte del programa de modernidad social y
cientifico-técnico instaurado a partir de la Revolucion Francesa y la conformacién del Estado
nacional; se trataba de una disciplina que intentaba resolver los problemas de un nuevo orden
social a través de la escuela. Tenti (1988) expresa que la pedagogia nacional no puede ser
comprendida si no s¢ considera también el proceso global de la constitucion del Estado
modemno; asi por ejemplo, se entiende la relevancia de homogeneizar el sistema educativo, de
buscar el uso del castellano como lengua uniforme para todos los mexicanos, pues era
necesario constituir al ciudadano mexicano dotado de un conjunto homogéneo de creencias,

asi como de saberes y habilidades aceptados socialmente,

* Rosa Nidia Buenfil Burgos et al (1993), Filosofia teoria y campo de la educacion, Estado de¢ Conocimicnto,
Cuaderno 7,COMIE, México.
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Uin acercamiento a la conformacion tanto de la pedagogia como de la ciencia de la
educacion muestra la dificuliad que representa la integracion del campo, dado que ésle se¢
puede estructurar a partir del conocimiento de otras disciplinas de las ciencias sociales ¥ de!
humanismo clasico.”

£l conocimiento teérico en el campo de la educacion requiere gjemplificar la posicion
de algunos autores sobre la conformacion de la pedagogia como saber disciplinario.

En este trabajo se sefialan algunos planteamientos generales de Herbart, Dewey ¥
Durkheim, que elegimos porque posibilitan explicitar diversos marcos de referencia para
abordar lo educativo: sus propuestas inician la reflexion sistemdtica sobre lo educativo,
representan diversos enfoques en la conceptuacion del campo y tienen una gran riqueza
interpretativa a la luz de diversos paradigmas.

Johann Friedrich Herbart (1776-1841) propuso formular una teorizacién sobre la
educacion, que apoyara un proyecto educativo; enfatizo la necesidad de que exista una ciencia
que sea un instrumento para develar lo que realmente sucede en la educacién. La nocién de
cientificidad abarca la tarea de reflexionar la forma como se vinculan entre si la teoria y la
practica. Enfatiza la importancia que tiene el apoyarse en una ciencia gue enriquezca la
prictica. Asimismo sugiere que la educacion puede alcanzar ¢l estatuto de cientificidad
gracias al desarrollo de una sisternaticidad.

También sefialé la posibilidad de constituir a fa pedagogia como ciencia y de que
construyera conceptos propios. Sugirié la incorporacion de la filosofia para hacer teoria
pedagdgica. Sefiald que la constitucion cientifica de la pedagogia se podia establecer a partir
de dos ciencias, la psicologia y 1a ética, mediante las cuales s puede dilucidar el actuar de los
sujetos.

Por otro lado. John Dewey (1859-1952) filosofo estadounidense de principios del
siglo XX, a quien le toco vivir los cambios cientificos v tecnolégicos y las modificaciones que
estos trajeron a la vida cotidiana en general, concibié la educacién como una prictica social
que potencialmente puede ayudar al cambio de 1a organizacion social: "En su construccion del
concepto de ciencia de 1a educacion. reconoce de manera explicita la dificuliad de intepracion

Se ba denominade humznismoe = o Ty temdendls gue duranie ¢l Renacimiento produjo el amor s cleulio e e

Antigiedad Clasien, considerade contorun cpnmyrlo du sirrtaenon de L mdependencia del oapiri Bumian
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de este cumipo cientifico. De hecho, compara a la educacion con la del ingeniero. Esto es. con
una disciplina que aplica los conocimientos provenrientes de otro campo del saber” (),

Litilizo fu denominacion de ciencia de la educacion, y no ol de pedagopia. y como tal
huscaba que se apoyara en una melodologia v que fuera capaz de enunciar Icyes y
propesicioncs  universalmente  validas. Consideraba que si s pretendia  efectuar
modificaciones en la organizacion de {a sociedad. a fin de hacerla mas justa, era conveniente
hacer cambios en la educacién, por ende conferia gran importancia al espacio escolar v lo
colocaba como basico para los individuos.

En este sentido la escuela seria la responsable de organizar ¢l ambiente especial
mediante ¢ cual se controlaria el tipo de cducacion que se deseaba, con lo cual se
determinaria lo que siente y piensa, s¢ eliminarfa lo indeseable. Todos estos elementos
proyectan un humanismo conforme con ia sociedad industrial y con el tipo de ciudadano que
se requeria para ese momenio historico.

Emilio Durkheim (1858-1917), partia de que tanto la educacion como la pedagogia
tienen que depender de la sociologia, ya que las relaciones determinan su rumbo. Concebia a
la educacién como un “hecho social” distinto de una sociedad a otra, y cuyo fin era la
construccion del hombre (tibula rasa para ser socializada) guidndose en un ideal es decir, "la
accion ejercida por las generaciones adultas sobre las que todavia no estdn maduras para la
vida social {para] suscitar y desarrollar en el nifio un cierto nimero de estados fisicos,
intelectuales y morales que le exigen la sociedad politica en su conjunto y el medio especial al
que estd particutarmente destinado” ().

Para él la educacion era un arte que no requeria, de teorias, o sea que no posee ¢l fin
de explicar la realidad. 1.a pedagogia, en cambio es la teoria, la disciplina que reflexiona sobre
la educacion, la guia y la orienta: ayuda a la practica. Durkheim sefiala que el pedagogo ocupa
un lugar intermedio entre la tarea de hacer ciencia y de enfrentar la prictica; caracterizaba los
deberes de la cicncia de la educacion como los de conocer y comprender lo que es la

educacidn por medio de la observacidn, con ¢l auxilio de la psicologia y ( lo que permitiria

por tanto, de su valor auldnomo v dignidad™. José Ferrater Mora {1958)Diccionario de Filosofla. Buenos
Adres, Editonial Sudamericana,p 660

7 Angel Diaz Barriga (1990). “Concepcién pedagégica y su expresién en los planes de estudio de Pedapogia”, en
Ducoing, Patricia et al . Formacitn de profesionales de la educacion, México, UNAM-UNESCO-ANUIES, p.
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estructurarla cientificamente) la sociclogia. Para que la pedagogia se constituya como ciencia
requiere reunir Jas siguientes caracteristicas: partir de hechos adquiridos, expuestos a la
observacion v que retinan caracteristicas homogéneas para clasificarlos en la misma categoria:
"wratar los fenémenos como cosas equivale a tratarlos como datos que constituyen el pinto de
partida de la ciencia” .

En los tres autores analizados se encuentra un intento por explicar la pedagogia dentro
del campo cientifico y establecer una relacién entre lo educative y lo social: todos reconocen
que el objeto no puede ser explicado por teorias propias, sino que tiene que recurir a fas
explicaciones y aportes de otros campos, tales como la psicologia, la filosofia. la sociologiu
la ética. La nocion de educacién que manifiestan esta ligada 2 la estruclura social y a los
intereses de Estado. "La dificultad de la constitucién del campo cientifico de la educacion al
final de cuentas sc expresa en una dificultad para integrar los contenidos de un plan de
estudios para el profesional de esta carrera.” 0y desde luego no se puede dejar de reconocer fa
complejidad y naturaleza del objeto de estudio de la pedagogia, inserto en el ambito de las
ciencias sociales.

Ardoino (1990) plantea la necesidad de abordar el objeto desde dos tipos de lecturas:
la hermenéutica y la multirreferencial. Mediante la primera busca la comprension del
fendmeno y no su comprobacion y validacion a través de métodos construidos a prion; con la
segunda reconocer la heterogeneidad de los abordajes teoricos desde los cuales puede ser
construido el objeto de estudio. Para esta perspectiva, la pedagogia es una disciplina
multirreferenciada por lo politico, lo social, lo economice, lo psicologico, lo cultural y lo
ideoldgico, en un momento historico determinado.

Sin embargo, la nocion de la pedagogia con la que se inician los trabajos en México,
parte de una concepcion idealista, con la cual, se elaboraron los planes de estudie. Por la
tradicion normalista que ha tenido en nuestro pais ha estado mas ligada con fa ensefanza, s
decir con la didactica. lo que ha limitado, ¢n muchos momentos, su campo de accion a la
formacion de maestros, en detrimento de una formacion para abordar la educacion cn un

sentido amplio.

% £milio Durkheint 11979}, Educacién y sociologia, Hopati Lmctipo, pt [
S Dharkbeint {19749 Las replas del métode socinfopico . Brenos hes La Plovade po1ss
"bidem. po 33
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Diaz Barriga (1990) menciona que sin duda la estructuracion que Herbart hizo de la
pedagogia en el siglo pasado orienté la formulacion del plan de eswdios de la licenciatura en
pedagogia de la Facultad de Filosofia v Letras de la UNAM. Para ese punto de vista. la
pedagogia es una disciplina que se encuentra integrada por saberes tedricos y técnicos. Asi. en
los primeros semestres, se privilegian materias mas de corle ledrico para pasar posteriormente
a trabajar problemas de corte técnico."!

Es en la década de los setenta que emergid una concepeidn cientifica de la pedagogia.
ligada a un enfoque positivista. y se cambid la nocion de pedagogia por la de ciencias de la
educacidn.

La conformacion de las llamadas "ciencias de la educacién” se basa en la bisqueda de
una teoria pedagdgica 0 una teoria de la educacién que se orienta con base en las
caracteristicas estructurales de una teoria cientifica, general, sistematica, prescripliva,
explicativa, garantizable, dispuesta a someterse a comprobacion experimental, orientada al
cumplimiento de ciertos fines y objetivos ¢ inclinada a un proceso logico-empirico. (3.

Serrano (1989) advierte que la posibilidad de pasar de pedagogia a ciencias de la
educacién estuvo dada por ciertas condiciones. Dentro de los criterios neoposilivistas sdlo
reconocen la existencia de problemas educativos, los cuales hay que intentar resolver y, por
ende, hay que recumir a las disciplinas auxiliares. La suplantacién de la ciencia por la
filosofia, Heva a hacer de lado la reflexion de lo educativo y a considerarlo s6lo como campo
aplicado de las teorias establecidas.

Por otra parte, la extensién dei lapso, en que se educan los sujetos: no solo los
infantes, sino también los adultos se educan, de la misma forma con relacidn al ambiente, la
escuela ya no es el dnico 4mbito; los cambios acelerados de la sociedad impulsan la frecuente
modificacién de los objetivos educativos, asi como la diversidad de sujetos a educar en
diferentes niveles y sistemas.

El cambio de objeto de la pedagogia a ciencias de la educacion pasa de "las ideclogias
humanitarias aparecidas en ¢l siglo XX a las que se adaden el triunfo de la razon

experimental, a privilegiar ¢l objeto referente que es el hombre. Se dice que las ciencias del

" 1bidem, p 59
'* Cfr. Claudia Beatriz Ponton (1990), Epistemologia, Metodologia y Discurso Pedagdgico, Tesis de
Licenciatura en Pedagogia, México, FFyL-UNAM. p I8
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hombre tienen como objeto a ese ser concreto; si la pedagogia se dedica a la formacién, ésta
tendria que recurrir a todas las disciplinas para poder educar de la manera mas integral y total
a ese ser. De esta manera la posibilidad de las ciencias de la educacion se multiplica, asi
Mialaret podra pensar en cerca de 17 ciencias de la educacion, divididas en tres secciones que
posibilitaria el buen hacer del pedagogo. El problema ya no es qué ciencia incluimos, s$ino
cudl es la que se deja fuera"(*?).

De esta suerte. el pedagogo se convierte en ei profesional de fa educacién encargado
de estudiar los procesos educativos, y, como ya hemos analizado, John Dewey fue uno de los
idedlogos de este pensamiento. Esta tendencia se concretd en los curricula creados en esta
década denominados “ctencias de la educacion™ 14 La diferencia entre los nombres de las
licenciaturas de pedagogia y ciencias de la educacion no es caprichosa; refleja dos proyectos
disciplinarios, dos enfoques epistemolégicos y, en ultima instancia, dos ideas respecto a la
indole del objeto. *Asimismo, ambas posiciones parten de dos tradiciones cientificas ¥
académicas distimas: la francesa que sostienc la necesidad de defender la
multidisciplinariedad respecto al objete de la educaci6n, lo cual deriva en que se diluye la
identidad general de cualquicra de las ciencias humanas que abordan el tema (sociologia,
psicologia, historia, etc., la tradicién alemana, por su parte, sostiene la unidad disciplinaria.

Con todo, la concepeién de ciencias de la educacion en sus origenes hizo hincapié en
la investigacion, con la certeza de que no puede haber una disciplina que monopolice a las
otras y con la finalidad de diferenciarse de las carreras orientadas hacia las intervenciones
técnicas, si bien en diferentes paises de América Latina ha sido concebida mas desde un punto

de vista pragmatico '®

" José Antonio Serranc Castaneda {1989) "Pedagopia-ciencias de la educacion”, en Antonic Carrillo Avelar
¢t al, El Debate Actual de la Teoria Pedagégica en México, Cuadernos de la ENEP Aragdn. Mexico,
UNAM, p. 59.

" Angel Diaz Barriga en su articulo ™ La Expansion de las Licenciaturas Universitarias vincuiadas con la
Fducacion” reatiza un analisis de Ja expansion de las licenciaturas de 1970 a 1985, donde sciiala la
concentracion en cuatro puntos de la Republica Mexicana: Distrito Federal, Nuevo leon, Veracruz y
Coahuila. La expansion de ia hcenciatura obedecio o causas de diversa indule, que van desde la polémica en
cuante al objeto de estudio de fa pedagogin hast la pofitca educatisa del puis v de Amerea Latima

"DEM
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Puede ascverarse que existen dos grandes sistemas que dan cuenta del saber
pedagopico en lus planes de estudio: uno caracierizado por la tendencia filosofico-idealista,’’
que se vincula so6lo al maestro { si bicn conserva ciertos valores éticos) sc apoya en la
filosofia. la historia, la antropologia y en otras ciencias sociales que no ofrecen
necesariamente instrumentos concretos que apoyen la resolucion inmediata de problemas, y a
veces lega a cuestionar el orden social establecido; ('*) otro sistema se basa en la perspectiva
cientifico-técnica, dominado por una razon instrumental que define el guehacer del pedagogo
como ¢l técnico en educacion que puede realizar determinadas tarcas especificas; planear la
cducacidn. hacer planes y programas de estudio. elaborar reactivos de evaluacion, realizar
programas diversos de entrenamiento para docentes en servicio, y empleados que requieren
diversa capacitacion;'® En resumen, pretende una formacion profesional que ofrezca
soluciones concretas, ttiles eficientes y acordes con las demandas del mercado. Diaz Barriga
{1990) reconoce: "es clara la existencia de una dispersién de contenidos en los planes de
estudio para formar pedagogos. Esta dispersion se debe a una dificultad epistemolégica de
construccion del campo de lo educativo: si lo educative es un punto de vista sobre el

conocimiento de cada disciplina particular, esta situacion origina que los planes de estudio se

" Filos6ficamente ct idealismo es ** un 1érmino multivoco que puede entenderse en el plano psicoldgico,
gnoseoldgico o metafisico y que ain dentro de cada unc de eflos recibe diversas y maltiples atribuciones hasta
¢t punto de que la referencia al idealismo no resulta comprensible mis que cuando se complémenta con uno o
varios predicados ilustrativos. .. ¢s por lo pronto la adopcién, de una extrema cautela frente a las cosas, el
abandono de la confianza en que vivia sumergido el hombre antiguo y medieval y que se traducia en Ja
suposicion de que la vision de las cosas nos proporciona la verdad de ¢llas, en que esta verdad no es mas que
la adecuacion entre lo real y lo mental”. José Ferrater Mora {1958)Diccionario de Filosofla. Buenos
Aires,Editorial Sudamericana,p 674

" Enel trabajo de Antonio Carrillo, Lucia Mata, Ma. Elena Jiménez y Verdnica Hemindez (1986) se reconoce
que el perfil profesional del pedagogo de la UNAM se elabord haciendo uso de la perspectiva filosdfico-idealista
¢ intenta formar un egresado con capacidades para distintas acciones en €l campo educativo, pese a lo cual ia
tarea fundamental que se le asigna es fa de ser docente, este rasgo s¢ debe fundamentalmente 2 la gran influencia
de Francisco Larroyo; cuya propuesta se fundamenta en la teorfa de Spranger sobre los tipos ideales de hombre
“Et maestro es del tipe social, condicidn que se manifiestz en cualidades de servicio social y entrega a sus
semejantes; ademids. este tipo ideal de hombre es proclive a asumir cualidades pedagégicas que lo conforman
como un modelo a seguir”. Asimismo, este trabajo muestra que Larroyo toma de Kant la idea de que el fin de la
cducacion es lograr ta perfeccion humana que a su vez tienda al progreso de la humanidad: de ¢sta manera ¢l
pedagogo como maestro perfecto ayudard al dicho progreso .

" Ange! Diaz Barriga (1990), "Dos tendencias pedagogicas. Aportaciones para el analisis de la licenciatura cn
pedagogia en la UNAM™. en Alicia de Alba, Teoria y Educacién. En torno al carécter cientifico de la
educacion, México, CESU-LUINAM. p 107
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saturen de multiples disciplinas. Estas ticnden a ser abordadas de manera superficial. A este
problema se afade la falta de reglas para incorporarse al campo” .

El mismo autor sostiene que desde la Didactica Magna de Comemo se generd una
confusién entre la didactica y la pedagogin. lo cual “se convierte en um obstéculo
epistemologico del campo cientifico de la educacién que tiende a desconocer gue los
objetivos de las licenciaturas buscan formar un especialista que analice distintos problemas de
la educacion y. en cambio, se orienta a formar al pedagogo come maestro” "

Para ¢l disefio y la organizacién curricular las implicaciones de ubicarse en estas
perspectivas s¢ manifiestan directamente en la seleccion y la organizacion de los contenidos.
Para Ia perspectiva pedagogica las matenias clave son didactica, filosofia de la educacion,
organizacion escolar; ademas sc tocan materias que sintetizan los aportes de la psicologia, la
sociologia y la historia, siempre subordinadas al eje de las materias pedagogicas, las cuales
pueden tener un eje mas tedrico, uno mas experimental y una parte mas técnica de
intervencion.

Para !as ciencias de la cducacion. lo educativo es abordado a través de diversas
disciplinas constituidas como la psicologia, la sociologia, la antropolagia ¢ incluso la filosofia.
por lo gue sus reflexiones no se circunseriben a la parcialidad de una disciplina, pero tampoco
alcanza un estatus cientifico o académico de investigacion: siempre ticne que transitar por los
préstamos que toma de las distintas ciencias o bien moverse interdisciplinaria o
multirreferenctalmente. (Furlan, 1597)

Ningun plan de estudios en América Latina estd construido bajo esta perspectiva. se
quedaron en la perspectiva de la pedagogia. les cambiaron de nombre y se les agregaron mas
materias de Ciencias Sociales™.

Diar Barriga en sus diversos articulos sobre didactica, curriculum y formacion
profesionat. destaca ta articulacion de saberes a los planes de estudio de pedagogia y ciencias
de la educacion, construidos ¢n ¢l sipto XX, como respuesta al desarrollo industrial y a Ja

modemizacion de los sistemas escolares. que reemplazaron antiguas disciplinas v fraguaron

* Angel Diaz Barriga (19907, Concepeidn pedagogica v swexpresion en los planes de estudio de pedagouia”,
en Patricia Ducoingy A Rodripues. Formacion de profesionales de la educacidn, México, UNAM-UNFSCO-
ANUIES,

 patricia Tucomng Watty ot al (1993, La formacton de docentes ¥ profesinnales universitarios, Sciundo
Compreso de Investigacion Educat, Mesaeo
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nuevos campos de conogimiento y accwn. cvalugoen educativa, curneulum, teoria de
objetives educacionales, planeacion y sdministracion, entre otros.

Elanalisis de lo educativo y concretamente de lus tendencias de los planes de estudio
pucde realizarse utilizando diversos acercamientos. uno de los cuales puede ser la teoria de las
generaciones. la cual ensefla que una generacion s mis Jue un grupo humano caincidente en
un espacio y en un ticmpo histéricos, es antes que nada heredera v por lo tanto receptora de
multiples intluencias. bEn todo grupo generacional, mds alla de las discrepancias politicas
individuales v secturiales. existen ciertos rasgos comuncs. que trascienden su propio tiempo y
que estan presentes dentro de las premisas de los que se convierten en lideres de una
peneracion ().

Diaz Barriga (1993) reconoce para la Maestria en Pedagogia de la UNAM cuatro
generaciones de académicos que conjuntan simultdncamente Jos idearios de un proyecto
politico-académico, a las cuales denomind la generacién antigua. la renovacidn positivista, la
renovacion a partir del prestigio y la del investigador establecido en proceso de consohidacidn.
*

Vincula la generacion antigua con la concepeton herbatiana de [a pedagogia; algunos
académicos de esta generacion se destacaron en la produccion académica y constituyeron
referentes académicos para determinados temas en ¢l pais. La renovacion positivista
corresponde a una segunda generacion que se fue incorporando paulatinamente a mediados de
los setenla, cuyos elementos caracleristicos fueron la rigidez con la que construyeron la
imagen de "cientificidad” de la pedagogia a partir de la aplicacién mecdnica del "método
cientifico”. La renovacion a partir del prestigio tuvo lugar cuando en 1983, se produjo una
exigencia de cambio radical cn la orientacién y en los contenidos académicos del programa;
tratando de renovarlo sin cancelar los cursos impartidos por los académicos de las
generaciones anteriores, se incorporaron académicos que lenian un gran presligio nacional; un
ciemento caracteristico de esta generacion cs su poca posibilidad de permanecer como
docentes dc asignatura en el programa. Bl investigador establecido en proceso de

consalidacion, se distingue por tener varios periodos de ingreso al programa. en los que resalta

“ IDEM
™ Guillermo Gardufo et al (1995). Las generaciones y los educadores mexicanos. Documento interno de
trabajo. Mimeo
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la incorporacién incipiente a finales de los ochenta y una incorporacién mas significativa
desde finales de los ochenta a nuestros dias; se trata de académicos que ticnen una linea de
investigacion establecida, forman parte de una comunidad académica en un drea de
investigacion y permanentemente realizan investigaciones; esta generacion manifiesta mayor
comprension hacia las diversas teorias y métodos que pueden ser empleados en el complicado,
multidisciplinario y diverso ambito de las llamadas ciencias de la educacisn(’").

Finalmente, en diversos acercamientos al campo pedagdgico, curriculum y formacién
de pedagogos realizados en la Gitima década Diaz Barriga (1990), Rodriguez (1990), Camille,
Mata, Jiménez y Hemandez (1986) Glazman (1990) se han caracterizado por compartir el
punto de vista de que existe relacion entre asuntos tales como el estado de relativa
indefinicion, la falta de consolidacién o las confusiones en el ambito de la teoria educativa y
la formacion que proponen los curricula en la carrera de pedagogia ).

La formacion de profesionales en pedagogia y ciencias de la educacion nos remite &
dos posturas: una que sostiene que todo conocimiento es valido por propiciar una cultura
general, frente a otra que sustenta la validez del conocimiento a partir de su aplicacion. En
general, la formacion profesional enfrema el dilema de dar respuesta cspecifica a las
demandas inmediatas del mercado de trabajo y asi abandonar una formacién en sentido
amplio, como ya se explicé en el apartado donde se aborda la relacion educacion-empleo.

Este capitulo, es fundamental en el marco de la investigacion, debido a que permite
articular los orfgenes de la formacién de los profesionales de la educacion, con las exigencias
actuales emanadas del mercado de trabajo. Asimismo, presenta un panorama del debate actual
en tomo al objeto de estudio de la pedagogia y de las ciencias de la educacion, ei cual sc

retoma en e} analisis de los plancs de estudio de las cuatro universidades investigadas.

* (Cfr Ponencia presentada en ¢l Seminario de Posgrado en Ciencias Sociales y Humanidades (1995)

g realiza una sintesis de la penencia de Angel Diaz. Barriga (19953, " Fl funcionamientn dul plan de estudios
Maestna en Pedagovia™, en Seminario del Posgrado en Ciencias Sociales y Humanidades. Unidad Je
Seminarios, Meéxico, UNAM  pos.

™ patwta Ducaing etal (19931 Formueidn de docentes y prefesionales de la edneacion Mexoo COMIE
tstados de Conocimiento, Seeundo Cengreso de lis ostrgacian Puuciti
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CAPITULO 4.- ESTRATEGIA METODOLOGICA

4.1 OBJETIVO Y REFERENTES METODOLOGICOS

Esta investigacion liene como objetivo analizar las tendencias de formacion que
propician los planes de estudio de las |icenciaturas en Pedagogia y Ciencias de la Educacion
en cuatro universidades privadas de la zona metropolitana de la Ciudad de México.

Se recurri6 al andlisis comparalivoI de la orentacion formativa que subyace en los
diferentes planes de estudio de las Licenciaturas en Pedagogia y/o Ciencias de la Educacion.
lo anterior no solo pretende buscar semejanzas, sino de reconocer cn cada universidad y en
cada plan de estudios una entidad culwral independiente cuya existencia esta fuertemente
influida por la tradicion disciplinana, por las tendencias de la formacién profesional en un
momento historico determinado y por ¢l propio prayecto educativo en ¢f que se inserta.

Se revisaron Jos curricula desde lo estructural-formal de las siguientes cuatro
universidades: Intercontinental, La Salle, Panamericana y del Vaile de México. Con csta
finalidad se realizé un estudio comparativo de los contenidos de los planes de estudio de las
jicenciaturas en Pedagogia y Ciencias de la Educacton en las universidades sefialadas. por
considerar en la relacion entre programas escolares y formacion que: a} el proyecto de
formacion genera un campo de lusion que sostiene la dinamica de lo real y lo ideal: b} cl .
proceso de formacion s¢ despliega en una dialéctica del saber como certeza y del saber como
interrogacion; ¢) et proyecto, explicita o implicitamente, niega otro ideal de formacion y al
mismo tiempo elabora un discurso para legitimarse como el mejor ante otros; d) el proceso de
formacion como mecanisme social convierte \a funcién del conocimiento; éste se transforma
en uma mercancia susceptible de cexhibirse, recibirse y venderse: Estos cuatro clementos

manifiestan ¢l dilema de la formacion donde los programas { creacion arbitraria) adquicren

" Con la hinalidad de caracierizar los cstudios comparativos de fas Ciencias Sociales y cn Educacion. se
consuharon fes siguientes texlos: Witold Kula (1977), Problemas y métodos de la historia econdémica,
Barcelona, Peninsula. pp.§71-639. Giovani Sarteri, y Leonardo Morlino (1994), La comparacién en las
ciencias sociales, Madrid, Alianza Universidad, pp. 177, Jirgen Schriewer (1975).La dualidad de la
cducacién cumparadal comparacion intercultural v exteriorizacién a  cscala mundial Jorgen
Sehriewert 1973, “Sistema mandial 3 estructond de interrelaciones. La internalizacion de la pedagogia v la
cmegencia de un sistema mundial como poblema de i cducanion comparadd”. en Miguel Pereyra (Comp ).
(?lnl;alimci()n y descentrahzacion de los cistemas cducatives, Bucelona Pomares. pp. -16. Mare
Mauriced 1995), Método comparative ¥ analisis socictal, Las implicaciones tedricas de fas comparacioncs
internagionales. Mimen  Irsducaion al espafiol por Hleana Ropas. 1995 Patries Broadfoot v Manlvn Oshorn
Prgegdy CPohiten naceonal v peadtica podavozia’. on Res e bnternationaly D Fducation. No o 1 Marse
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sentedo a partic de un orden imaginisio gue obtura el caos v por media del cual los proyecios
de formactan tienen lugar. ’

Lr dichos planes de estudio fue necesario reconocer, las maltiples determinactones a
los que estan sujetos, las demandas sociopoliticas y disciplinarias a las que responden y las
lineas curriculares de formacion con la finalidad de exphcitar el tipo de profesional que se
desea formar.

kin esta tnvestigacion se construyeron como lineas tedricas ef proyecto de unrversidad,
la formacion de profesionales en educacion. el objeto de estudio de la pedagogia y la
cducacion supenor privada en México. Dichos referentes permitieron articular ¢l momento
histonico en el que surpe cada nstitucion, el proyecto educativo que promueve y la
denominacion de las Licenciaturas, ya sea Pedagogia o Ciencias de la Educacion desde
diversas tradiciones disciplinarias.

Asimismo, se construyeron como categorias de analisis la formacién profesional y la
formacion de profesionales en educacidn, las cuales permiticron Hevar a cabo un acercamiento
conceptual al objeto.

Para ¢l andlisis especifico de cada institucion se identificaron los siguientes
indicadores: la Mision, el Ideario, el Perfil, los Objetivos, fa Organizacion Curnicular, y los
Programas Escolares. Considero relevante abordar conceptualmente cada uno de cllos, con la
finalidad de dar cuenta de la estrecha relacién que existe entre dichos elementos y ¢l tipo de
formacion de los profesionales de la educacion que pretende cada instifuctdn educativa.

4.1.1 Mision

Hablar de la Misién en tas [ES, nos remite al principio de que en la Ciencia Social no
hay conceptos Gnicos, ni uniformidades, por lo que el consenso actia como clemento
mediador para dar significado a muchos términos de uso extendido. En ¢l caso de la Mision,
ésta tiene significados diversos. por un fado sc utiliza el térming de acuerdo a Harold Koontz
bajo un deblec significado: como propésite v mision. De acuerdo al autor estos dos érminos se
utilizan indistintamente en !a literatura de la planeacion estratégica.

El punto central tadica en que para que la actividad de una organizacién sea

Traduccion al Espaiol por Gabriela Ordiales y Patrick Villaumé. Septiembre de 1994,

* Jos¢ Antonio Serrano(1986), "Reflexiones sobre ¢l area psicopedagdgica del plan de estudios de la licencratura
en Pedagogia ENEP Aragon™, en C. Barron y Blanca Rosa Bautista, Memoria del foro: Andlisis del curriculum
de la licenciatura cn pedagogia en Ia ENEP-Aragén México ENEP Arapén-UNAM.
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significativa debe tener una misién. porque de acuerdo a Koontz {1994) en todo sistema
social. las empresas lienen una funcion o tarea basica que la sociedad les asigna, de esta forma
el autor anade que para ef caso de una universidad es la ensefianza v la investigacion.

Desde otra optica se pueden establecer diferencias claras entre propositos ¥ mision.
estableciendo para €} primero la idea de que es lo que tipifica o caracteriza a la empresa en el
presente. mieniras que la misién es lo que llevaria a trascender, entendiendo por esto ultimo
las lineas que atraviesan el liempo.J

[l concepto de Mision en términos de educacion y en particular con relacion a las
instituciones de nivel superior, nos lievaria a asignarle varios significados:

Primero, es que las universidades son estructuras histdricas conformadas por muy
diversos campos disciplinarios, lo cual coincide con la propuesta original del término
Universitas con la cual surgié en el Medievo, que significa " el conjunto integral y completo
de los seres particulares o elementos constitutivos de una comunidad cualquiera, o sca la
totalidad de una clase o especie de realidades, la que justamente por su caracter de
universalidad se distinguc de la particularidad de los individuos™' Dicho en términos mas
breves, es ta unidad de la diversidad, fo cual expresa no solo las personas. sine la vanedad de
enfoques y saberes, lo que permite identificar su mision como sinergiai, gue expresa que ¢l
conjunto puede ser mayor que sus partes. de esta mancra una universidad no es un agregado
simple de escuclas y facultades. sino algo mas que se expresa en sus multiples resultantes.

A lo anterior cabc agregar un scgundo atributo: las universidades y los sistemas
educativos, en general. a decir de Luhman son autopoicticos, que representa que son modelos
circulares, porque ser es hacer. o sea, son por lo que hacen y hacen por lo que son. donde no
hay, ni causas ni efectos, " ¢l sistema autopoietico, no es telealogice, no opera en funcion de

un {in, se encuentra asociado a una historia mutua de cambios concordantes con el entome. a

£l caso tipico podria ejemplificarse con la petrolera refinadora Exxon, cuyo praposito cs buscar, refinar ¥
comerenalizar una ampiia gama de productos derivados del crudo. Sin embargo. el herizonte de este propdsito se
¢nfrenta a que vn un plazo que puede i dexde una década hasta un miximo de Siglo y Mediu, este recusso natural
no renovable podria agotarse. con lo cual no ofreceria ningin esquema de futuro a csta corporacién. por lo que li
misién vs generar energid. 12 cual no necesariamente puede denvarse de los hidrocarburos.

* Rodoli Mendotfo (19661, Universidud: Pasado y Presente, Buenos Ares, TUDEBA p 7
" Harold Koonte v Wehrich Hong 19, Administracion.Una perspectiva global, Musioo Mot o Hell p
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este procedimieno se le Hama acoplamicnte estructural™, D aceplar csta vision. la misinn on
¢l plano educative esta on ol quehacer y el entorno para dar onentacion a la accion

En tereer términe, la mision podria entenderse come lo trascendente. que significa ne
solu ubicar su quehacer. sino asignarle un papel que lo puic en medio de los cambios. lo que
representaria precisar en ellas una vision de futuro que rebase la inmediatez, desde este angulo
cabria recordar que en la ldea de la Universidad Ortepa y Gasset le asignaba una tarea central,
“ensciar a pensar”, sin embargo e término ensefianza comicnya s ceder ¢l paso al predominio
de los aprendizajes, por lo que el elemento formativo sepuird siendo hasta un future no
determinado. ¢l quehacer y hacer de la institucion.

Finalmente. las Instituciones de Educacion Superivr de caricter privado o pablico, no
pueden sustentarse en la vision de o inmediato, una revolucidn cientifico téenica que arrasa
los paradigmas establecidos. desarrolla v proyecta de manera constante Ja informacion;
soporta a partir de cambios tecnolégicos acelerados nuevos proyectos educativos; nos lleva a
perfilar nucvas propuestas formativas. Es ahi donde [a necesidad de la mision tiene coma base
¢l desarrollo de la ciencia y la cultura mediante una propuesta formativa, donde ta diversidad
de saberes y la pluralidad de enfoques deben coexistir en la tolerancia y el respeto, para
generar y mantener una comunidad al servicio del cenocimiento.

4.1.2 Ideario

El [deario, se define como el conjunto de postulados y principios de una concepeion
filosofica determinada, en donde se establece la vision general v las funcionalidades de la
organizacidn.

4.1.3 Perfil

En cuante al perfil académico profesional, podemos sefialar que "pretende destacar
como punto de partida para las innovaciones académicas ¢n la formacion profesional, la
unidad de la responsabilidad académica y social de las instituciones de educacion supentor. sin
desconocer por una parte, los requisitos de competencia laboral y el avance del conocimento
universal, pero a condicion de no convertirse ni en mero retlejo del mercado de trabajo nt en

¢claustro de especulacion academicista desvinculada de [a sociedad”

" Niklas Luhman y Karl Eberhard Shorr(1993) EI Sistema Educativo, México, Universidad de Guadalajara

Universidad Tberoamericana, p.25 )
; Guadalupe Pérez Castanos {1986),"El perfil acadéinico- profesionai”, en Foro universitario, mim 64, Fpoca Il
México, STUNAM, marzo. pp. 45-50.
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Puede por tanto llegar a ser un fecurso gue permita precisar los objetivos de la

formacion profesional v ser el punto de cnlace entre los grandes objetivos socules

institucionales y los conocimientos v habilidades especiticas que se busca promover a ravés

de la formacion.

Pérez Castafios (1986} sugiere algunos lineamicntos a considerar en la claboracion de

un perfil profesional:

el perfil académico profesional es una estrategia de plancacion, entendida como el
analisis de la relacion existente entre la formacion profesional y la reahdad
nacional que permita la toma de decisiones académicas congruentes con la razon
de scr de la institucion

destaca la unidad de la responsabilidad académica- cientifico -técnica- y social-
use social de los conocimientos- de las instituciones de educacion superior

puede llegar a ser una estrategia de planeacion académica a condicion de que no se
reduzea a unma enumeracion de caracteristicas formales para legilimar un
determinado titulo, sino que sea materia de averiguar por 1a invesligacion

dehe sustentarse en el proyecto institucional, es decir en la definician de su forma
de vineulacion con su cntorno en la formacion profesional, que permita una
trascendencia coyuntural de los cgresados

la definicion de los limites de accion transformadora de la realidad social e
institucional - prictica profesional-carrera upiversitaria- prevista en <l perfil
académico profesional correspondiente, tendrd gue partir de la evaluacion critica ¢
historica de la profesion en términos de las necesidades productivas, politicas,
culturales y sociales.

la formacion cientifico Weniea debe contemplar 1a heterogeneidad de la estructura
ocupacional asi como lu problemitica. Aunado a una formacion intepral debe
predominar una formacion polivalente que permita insertarse con las diversas

posibilidades del mercado ocupacional.

Como ya o hemos trabajado en otre apartado, Jas profesiones s¢ caracterzan coma un

conjunto de acciones gque implican no salo conccimienius y téenicas. sine una lumacion

cultural, cientifica v filosefica. Phchas aoviones pemulican cjereer tarels que asepunen la

produccion Jo hrenes v oservIclos coneictos, Diesde este punte Je vista, Jefimr wna profesion
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implica determinar las actividades ocupacionales profesionales ¥y sociales que dependen de
contexto donde se practican.

Frida Diaz Bamiga Arceo (1986). sefala que la conceptualizacion de un perfil
profesional supone:

- la caracterizacion de la problemitica profesional y social que abordard el

egresado.

- La especificacion del saber, del saber hacer y del ser del egresado. Presupone una
vision integral de! estudiante en el que se conjuntan conocimientos, habilidades,
procedimientos, téenicas, actitudes y rasgos personales.

- Debe abordarse en forma integrada las esferas intelectual, social, afectiva y
psicomotriz, alrededor de la  construccion de  estructuras conceptuales
(conocimientos, saber); la adquisicion de destrezas, metodologias y técnicas
(habilidades, saber hacer); ¢l desarrollo de una conciencia y compromiso social
sustentado en una ética profesional( actitudes, saber ser); asi como el avance
intelectual y el desarrollo de la autonomia y creatividad del educando ( cualidades)

- Debe buscar una integracion de los aspectos cientificos, humanistas y
tecnoldgicos.

A partir de estos elementos se delimitan las 4reas mas importantes de actividad del
profesional, las tareas o actividades profesionales basicas para su desempefio y los sectores,
niveles y poblaciones que serdn beneficiados en su labor.

Los docentes que accionan el curriculum, recibiran el encargo social de desarrollar en
los estudiantes, los conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes propuestas en el plan de
estudios.

4.1.4 Objetivos

Los objetivos de la carrera representan las * metas enunciadas a largo plazo derivadas
de los objetivos acordados por la institucion, y del perfi! del egresado, que definen de modo
explicito, a través de un conjunto de proposiciones, el tipo de producto que la institucién se

. V8
compromete a formar dentro de un término dado’

¥ Pedro Lafourcade {1973), Planeacién, conduccién cvaluacién de la educacion superior, Buenos Aires,
Kapelusz.p. 45
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4.1.5 Curriculum

En esta investigacion sc partio de reconocer gue ta concepeion de curriculum no ¢s
homogénea, existen diversas definiciones, acepeiones y perspectivas que lo abordan y que han
sido reconocidas por diversos autores { Pansza,1986) (Furlan.1982), (Diaz Barriga,1988 y
1993); {Gimeno Sacristan ,1989); (Posner,1998).

Todos eflos coinciden en que en sus origenes, estuvo ligada mas a una perspectiva
centrada en la racionalidad técnica, regulada por la adecuacion de medios a fines.

Furlan y Pansza (1986) hablan del caracter polisémico y polémico del término. Sus
diferentes acepciones estdn ligadas a diversas posturas teéricas que se ubican generalmente
desde la l6gica de la racionalidad técnica hasta las teorias criticas- reconceptualistas.

Pansza (1986), reconoce las siguientes tendencias en el campo: visto come contenidos
de ensefianza, como plan o guia para la actividad escolar, como experiencia, como sislema,
como disciplina y curriculum oculto.

Angel Diaz Barriga (1988) sefiala siete conceptualizaciones que estén presentes en el
campo: técnica responsable de los planes y programas de estudio, campo tedrico construido
dentro de ia pedagogia estadounidense de este siglo, curriculum oculto, como un espacio que
articula problemas de construccién de la ciencia, apropiacién del conocimiento y formas de
transmision en ¢} aula, dimension politico-académica, construccion de una pedagogia critica y
como epistemologfa invasora.

Gimeno Sacristan (1989) sostiene que ¢l curriculum puede analizarse desde cinco
ambitos diferentes: desde su funcion social, como proyecto o plan educativo, como expresion
formal y material de un proyecto, como un campo practico quc abarca los procesos de
instruccion, como territorio de interseccion de practicas, como clemento gue vertebra el
discurso de interaccion entre la teeria y la prictica en educacion. Finalmente se refiere a la
actividad discursiva académica ¢ investigadora sobre todos estos temas.

Por su parte Posner (1998), plantea cinco perspectivas teonicas del curmiculo:
tradicional, experiencial, estructura de las disciplinas, conductista o behaviorista y cognitiva.

En el Estado de Conoeimiento sobre Curriculum (1993} a partir de la concepeion de

. . L. 8 N . .
programa de investigacion, sc reconocen diversos estudios que abordan lo curricular desde

" s mmportante aclarar que el use del concepto prograniy de investipacion permate dar cuenta de dos st ones

que corsideramos centrales poroun ik, posibyebity of anabiae de Ty comtnundad de tradicenes le et Lewn
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diversas aproximaciones. asi encontramos programas que dan cuenta de estudios de cardcter
conceptual y/o con referente empirico en el campe del curriculum, estudios sobre hisioria del
curriculum. estudios sobre la definicién del campo conceptual del curriculum. estudios desde
una perspectiva sociologica, curriculum oculto. estudios cn tomo a los contenidus, temas
emergentes tales como dimensién ambiertal, derechos humanos dimension cultural ¥
finalmente de evaluacion curricular.

Desde estas premisas se establece que toda propuesta metodologica deviene de una
concepeidn de curmicutum y de la propia especificidad de los objetos a analizar, su estudio
reviste gran complejidad porque implica construir marcos teéricos y categorias e indicadores
especificos para cada proceso,

Dentro del enfoque centrado en la racionalidad técnica se encuentran los primeros
trabajos de Maria de Tbarrola y Raquel Glazman (1976), quicnes son consideradas pioneras en
este campo. Retomaron los trabajos de Tyler, Taba, Saylor y Johnson, entre otros, con i
finalidad de elaborar una propuesta sélida que diera respuesta a las demandas de
modemizacidn del curriculum universitario.

El ¢je estructurante de la propuesta de Glazman c Ibarrola se centra en los objetivos,
entendidos como la formulacién explicita y clara de cambios que se expresan en los
estudiantes como resultado de un proceso de ensefianza-aprendizaje y tienen la finalidad de
normar eficientemente las actividades de ensefianza-aprendizaje y permiten la evaluacian de
todo proceso de enseflanza en una institucion educativa '°

" Al hacer un andlisis de ]a propuesta de Glazman e Ibarrola detectamos, de entrada, cl
peso que otorgan a los aspectos puramente técnicos e instrumentales que participan en la
estructuracion del plan de estudios, asi como a la obtenci6n del producto final constituido por
el plan de estudios; cuya fundamentacion, sefialan las autoras no debe circunscribirse a los
intereses de los grupos particulares que detectan la toma de decisiones académicas, sino al
plan verificando que su construccion se realice de manera adecuada, cuidando que cada una
de las fases del disefio mantengan una relacion de congruencia entre si, esto es, que sean

sistemdlicas. ¥ que ¢l plan sea susceptible de periédicos ajustes que permitan asegurar su

particulares, y por otro, nos indica la profundidad tograda en ciertos dmbitos, es decir, si existe o no una tendencia
hacia la madures en la investigacion realizada. Angel Diaz Barriga ct al (1993) Curriculum, Fasciculo !,
Cuaderno 14, listado de conocimienio, La investigacion educativa en los ochenta, perspeciiva para los noventa.
Segundo congreso nacional de investigacion educativa, México, p.10
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permanencia ¥ continuidad.'’

Destacan cn este mismo periodo la propuesta de Amaz (1981). en la que aparece la
influencia de un enfoque sistematico que desglosa el disefio curricular en una serie de fases
operativas bajo ¢l esquema insumo-proceso-producto. caracterizandose en esta primera €poca
por privilegiar ¢ cardcter ahistorice ¥ cientifico. asi como Ja funcién instrumental y técnica
del curriculum. Arredondo ¢n 1981, plantea que el desarrollo curnicular es un proceso
dindmico. continuo y técnico v que comprende cuatro fases: andlisis previo, disefio, aplicacion
y evaluacion curmicular.

Estas propuestas sirvieron de base para que se rebasara la vision tecnologico
sistematica, donde se pueden encontrar diversas constantes; andlisis del contexto social donde
se lleva a cabo la practica profesional del egresado, deteccidn de demandas sociales;
planteamiento de un perfil profesional del egresado, estudio del mercado de trabajo. andlisis
de los recursos y la normatividad institucional, estudio de la poblacion estudiantii,
especificacion de planes v programas y ia propuesta de evaluacidn curricular continua.”

las llamadas propuestas alternativas que se generaron cn la UNAM a nivel medio
superior y superior, comao la del Colegio de Ciencias y Humamidades (1971) el co-gobicrno en
Arquitectura {1965} y ¢f Plan A-36 de la Facultad de Medicina (1973), simultaneamente el
nacimiento de la Universidad Autdonoma Metropolitana-Xochimilco (1974) con la propuesta
modular por ebjetos de transformacion, refleja la bisqueda de nuevos proyectos curriculares.
Dichos proyectos se enmarcan dentro del proyecto medernizador de las universidades avalado
durante la Reforma de Echeverria { 1970-1976). Ll proyecto del CCH. propone un curriculum
estructurade por dreas disciptinarias y con base en los planteamientos de la escuela nucva,
propone que el alumno participe activamente en su aprendizaje. Lo que caracterizd ianto al
Plan A-36 como al modelo de la UAM fue la busqueda de promover una integracion del
contenido {modulos) que respondicra a las habihdades profesionales que permitieran atender a
los sectores mayoritarios de la sociedad.

1.4 cateporia de practica profesional se constituyd en un ¢je estructurante en tormo al
cual se disefio el neevo curricwlum. Dicha categorfa reconoce la historicidad de las demandas

" Raquel Glasman v Ma. de Ibarrola (1980) Disefio de planes de estudin, Mexeo, CISE-UNAM. p 28
"opatel Kure Datragune 19920 7T a0 iveshiyacon cunnadar en Mewioe”en Perfides Fducativos, Nevico,
CIsE-UNAM

Yangel D Harnea et al thad
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soctafes v economieas de profesionaics que son requendas a partir de la organizacion social
de] trabajo en la estructura de| empleo.

F1 sistema de enseianza modular intentd romper con las estructuraciones curriculares
gue Iragmentaban cl conocimiento v la realidad misma. a traves de las asignaturas
proponiendo la nocidn de modulo. Esta propuesta tiene como premisa el seleccionar
problemas de la realidad alrededor de los cuales se elaboran unidades de ensefianza. Dichos
problemas se constituyen en los objetos de transformacién para ser abordados didacticamente
en un procese de aprendizaje.

El médulo ejerce una funcion orpanizativa globalizadora de los contenidos de
ensefanza. ademds que en €l sc establecen las condiciones para la integracion de la docencia.
In investigacion y el servicio. En esta propuesta el alumno participa como sujcto activo en la
construccion de su propio conocimiento al transformar cl objeto se transforma a si mismo.

A nivel de disefio curricular, el sistema de ensefianza modular puntualiza la necesidad
de construir un marco de referencia que explicite el desarrollo histérico de la profesidn ligada
a distintas formas de! modo de produccién, ubicando ¢l espacio social, los procesos técnicos y
tos objetos abordados. Asi como las pricticas pedagdgicas hepemdnicas y el desamrollo de la
propia disciplina.

Paraddjicamente, sin embargo, cabe destacar que al estructurar diddcticamente cada
moédulo, su forma se asemeja a las cartas descriptivas de la propuesta de la tecnologia
educativa.

A varios aftos de distancia, el andlisis del disefflo curricular por objetos de
transformacion se ha enfrentado a un sinmimero de problemas. Estos van desde la falta de
comprension de los docentes del proyecto educativoe, hasta la modificacién de las condiciones
econdmicas, politicas y sociales a partir de las cuales se construyeron los marcos referenciales
de los diferentes curricula. Asi como también, la dificultad de que todos los contenidos se
pucdan organizar por objetos de transformaci6n y la rigidez de los grupos e instrumentos de
poder y el reacomodo de los gremios y empleadores.

Durante la década de los setenta y mediados de los ochenta las metodologias para el
disefio cumicular oscilaban dentro de las posibilidades técnico-sistémica, y técnica con
reconocimiento de variables sociales y alternativas. Esto puso de manifieslo la imposibilidad

de crear una metodologia unica para el disciio, desarroilo y evaluacion curricular.

82



 ESTRATLGIA METOBOLOGICA

Cabe sefialar que ya a finales de los sesenta. hay un fuerte cuestionamiento de fa
funcién de la escuela. de tos contenidos escolares y de la orpanizacidn escolar misma. el cual
s¢ generd a partir de la inclusion de las ciencias sociales y la division politica de los planes de
estudio.

En el marco del Segundo Congreso de Investigacion Lducativa en el documento ™
Estado de conocimiento sobre curriculum”, se seftala como una tendencia de la década de los
ochenta la sociologizacion del curriculum, al incorporar categorias de Bourdicu. Foucault y de
la Nueva Sociologia de 1a Educacién, que dan cuenta de los procesos politico-pedagdgicos de
fa produccién del conocimiento. de la reproduccion y del sistema cultural,

Algunos de sus fundamentos se basan en la escuela de Frankfurt. desde la perspectiva
de la fenomenologia existencial y neomarxista. Las categorias desde las cuales abordan los
curricula son: las de poder, cultura y valores { Jackson, Eggleston, Giroux, Bernstein, Mc
Laren y Young). El cucstionamiento fundamental al campo del curriculum es su apego a la
racionalidad técnica. lo que limita el campo a la adecuacion de medios a fines, subordinando
[a prictica de los actores a un quehacer técnico, ahistorico y neutral.

Los diversos trabajos en esta drca. fogran acercamientos al acontecer cotidiano del
aula, vinculados mas al comcepto de cumiculum oculte; eb cual adquiere diferentes
connotaciones en funcidn del analisis ¢ interpretacion que realizan diferentes autores.

Tenemos que reconocer que alpunas de las investigaciones sobre curriculum oculto
implican la conceptualizacién de Jackson, mientras que otras sc apoyan en las posiciones de la
teoria critica. teoria de la reproduccién en sus distintas variantes, conteniendo una tdeologia o
dominante o una falsa ida;:ologia.I3

En esta misma concepcidn curricular se encuentra ta nocién de curricutum en proceso;
las investigaciones de este tipo ponen cl acento en el estudio de la distribucion de valores, el
conjunto de actividades sociales, con cardeter politico que se den al interior de las escuclas.
las formas particulares de [a cultura escolar. los procesos de socializacion e interaceidn en el
aula. Los estudios elaborados desde las perspectivas de proceso. son construidos a partir de
diferentes referentes de las ciencias sociales. de corte empirico y etnogrifico. con cl vhjetive
de estudiar la dindmica del aula y la institucian.

Comoe se ha sefalado, existen diversas aceporones Jo curmicutum, no obstante se

VOt i Bz et al hud
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reconoee en todas etlas. al curriculum como el componente institucional que organiza lus
formas de apropiacion del conocimicnto. las diversas interacciones entre los sujetos, en ¢l
tiempo y en ¢l espacio, bajo la concepeion de conocimiento, hombre, escuela, educacion,
sociedad v aprendizaje. A través del curticulum se ordenan las instituciones educativas, por lo
que cada escuela adquiere caracteristicas especificas.

El curriculum, en su contenido y en las formas a través de las que se manifiesta. es una
opcion historicamente configurada ™ que sc ha sedimentade dentro de un determinado
entramado cultural, politico, social y escolar; esta cargado, por lo tanto. de valores y supuestos
que us preciso descifrar. Tarea a curnplir tanto desde un nivel de analisis politico-social coma
desde cl punto de vista de su instrumentacian técnica"'?

En este trabajo se considerara al curriculium como ¢l conjunto de practicas de cardeter
académice que se realizan en las instituciones de educacién superior, incluyendo el procesa de
planificacién de tales practicas.’” Traspasado por dos planos, uno que hace referencia a lu
legitimacion de un saber y una cultura a wavés de la determinacion de contenidos
disciplinarios y el otro, al gjercicio social de la profesién correspendiente.

Con fines analiticos se distinguen dos niveles para estudiar Jos planes de estudio de las
universidades privadas: a) el estructurat formal y b} el procesual préclico."'

Al estructural formal le corresponde la seleccién del contenido; tal seleccion refleja el
proyecto educativo en una institucién y su vinculacién con el entorno' aunque también una
perspectiva en el dmbito de la disciplina educativa. En el nivel procesual practico se analiza la
operacion del proyecto, en donde los actores, maestros, alumnos y directivos lo impulsan u
obstaculizan.

En el curriculum formal, la seleccidn de contenidos y su distribucién se hace con
respecio a lodo un universo de conacimientos que una disciplina cientifica en particular
oftcce, y en donde los criterios que determinan su eleccién se apoyan en la idea que se tiene

. .y . 18
de antemano sobre la sociedad, la profesién y el tipo de egresado que se desea formar.

" José Gimeno Sacristan(1989), El curriculum una reflexion sohre la practiea, Madrid. Morata, p 19

' Roberto Follari (1982}, "Cl curriculum coma practica social”. en Encuentro sobre disefio curricular,
México, ENEP-ARAGON-UNAM

“IDEM

"7 Leticia Morales y Guadalupe Castro (1992}, Documento mterno de trabajo. México, ANUIES.

* Estela Ruiz L.arraguivel(1985), "Reflextones sobre la realidad del curriculum™, en Perfiles Edcatives. No.29-
30, ulio-diciembre México, CISE-UNAM, p. 73
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Cada institucien cducativa disefia el curricuium cn funcién de sus interescs v de los
valores culturales gque desca promover. Las diferemes clases de codigos y simbolos que
seleccionan en las instituciones cducativas se relacionan dialécticamente con las diferentes
clases de¢ concicneia normativa y cultural de una sociedad desigl.:lallt(9

La scleccion, organizacian, distribucion y evaluacién del conocimiento que sucle ser
seleccionado en las instituciones escolares, alude a un tipo de capital cultural que
intencionadamente s¢ desea promover. El conjunto de simbelos ¢ ideas que connotan las
creencias, valores y principios que sostienen los diversos grupos son distribuidos
selectivamente. " De ahi que las instituciones cducativas sean medios de comunicacion de ese
capital culural, ¥ que, de manera oculta, a través de la transmision y las formas creadas por
clla para la asimilacién de esos simbolos, vayan contribuyendo a la desigualdad social”, 0

4.1.6 Organizacién curricular

En 1odo curriculo subyace una estructura orpanizativa general que condicivna las
decisiones que se toman para su disefio. Los modelos de organizacién cumicular mas
conacidos son: por materias, reas, modulos y mixtos. " Sc impone efectuar el anélisis de las
implicaciones que tienen cada une de los madelos conocidos, para cstructurar ¢f contenido de
un plan de estudios desde una triple dimension: a) con relacién a la manera como conciben el
problema del conocimiento { nivel epistemolégico); respecto a las omentaciones
fundamentales que se desprenden de las explicaciones tednicas del aprendizaje (nivel
psicolégica); y c) cn relacion con la forma como conciben el vinculo universidad-sociedad
{nivel de concepcidén untvcrsil:\ria)."El

Se parte de que la organizacion curricular debe evitar una excesiva fragmentacion y
una carga exagerada de asignaturas. Astmismo, ¢ importante reconocet las maneras en que
ésta puede apoyar ¢l aprendizaje de los alumnos. De igual forma los curricula estructurados
por asignaturas han representado la manera mas antipua dc organizar el contenido y de
acetonar ¢l curriculum

Taba { 1962 ) scfiala que la defensa principal es que las malerias consttuyen un
método logico v eficas para organizar el conocimiento nuevo ¥ por consigulente para
aprenderlo. Signiendu estructuras orpaniradas de materias un estudiante puede construtr mas

AMachel Applet 19703, Ideology and € wrricndum. Hoston, Bt Roniledye & Roagae Pans ppoc > 138

U stela Ry Larrecuinelovpat p 73
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eftcaz v ccondmicamente su caudal de conocimientos.

las principales criticas se centran en el hecho de que responde a una concepeion
mecanicista del aprendizaje y se fundamenta en la teoria denominada de la disciplina mental,
ademis de fragmentar y atomizar ¢f conocimiento, lo gue Meva a tener una vison segregada de
la realidad Desde esta perspectiva se trata de separar la escuela de la sociedad.

L.os curricula estructurados por 4reas, parten de clarificar ¢l concepto de ciencia v del
andlisis de los limites formales de las disciplinas. buscando borrar los limites entre éstas. Guy
Berger define a la disciplina como " un conjunto especifico de conocimientos susceptible de
ser enschado y que tiene sus propios antecedentes en cuanto a educacidn, formacion,
procedimientos, métodos y dreas de contenido”.”’

Taba (1962} sefialaba que la ventaja principal de una organizacion por temas gencrales
03 quc permite una mayor integracion de las materias y de las experiencias de aprendizaje.

[n ¢l Seminario de Niza ** sc clabor6 una tipologia de los criterios imperantes para la
agrupacién de los contenidos por dreas:

» Reagrupar varias ciencias exactas y una o varias disciplinas sociales.

e Rcagrupar varias ciencias sociales para ser consideradas como instrumento de las
ciencias humanas o como elemento de una formacién rigurosa.

¢ Reagrupar segin la disimilitud o la heterogeneidad: parcjas de disciplinas polares,
mediante las cuales se pretende favorecer el desarrollo de la persona (matematicas y
milsica, teatro y fisica, entre ofras).

¢ Estudio combinado de diversas metedologias.

+ Reagrupacion respetando las tradiciones cientificas, la interaccién de los objetos y las
necesidades metodolégicas.

Los curricula organizados por médulos no son homogéneos, debide a que no existe
una sola concepcidn de médulo, sin embargo, cabe aclarar que se constituyé cn una alternativa
para solucionar los problemas inherentes al curriculum por asignaturas.

En algunas propuestas, los médulos se estructuran con base en problemas sociales o

¢jes de problemitica, en otras, se consideran como la posibilidad de integracion del

o Angel Diaz Barriga (1984), Ensayos sobre la problemdtica curricular, México, Trillas. ANUIES.

%2 tilda Taba (1973). Elaboracion del curriculo, Buenos Aires. Troquel, p. 504,

* Leo Apostel et al {1975). Interdisciplinaricdad. Problemas de la ensefianza ¢ investigacion en las
universidades, México, ANUIES, p 6.
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conacimiento.

Los rasgos caracteristicos en cualquiera de cllas son: vinculacion con la comunidad.
vinculacién teoria-practica. el aprendizaic es concebido come censtruccion. el vinculo
docente-alumno es de autonomia y se busca la interdisciplinariedad.

Frida [Maz Barriga Arceo et al (1984) sefalan que los planes curmiculares mas
comunes a nivel superior actualmente, asumen las siguientes modalidades:

» Plan I incal: comprende un conjunta de asignaturas que se cursan durante una serie, casi
siempre lineal, de ciclos escolares.

« Plan Modular: constituido por un conjunto de modulos que se cursan durante una serie
de ciclos escolares.

» Plan Mixto: existe un tronco coman que cursan todos los alumnos al principio de una
carrera, asi como un conjunlo de especializaciones termipales, y el estudiante opta por
una. Tanto de! tronco comdn come las cspecializaciones pueden estar confermados por
asignaturas o médulos.”*

Se pueden disefiar planes de estudio mixtos en los gue exista ur tronco comun que
cursan los aluminos al principio de una carrera, asi como un conjunte de cspecializaciones
terminales. v ¢l estudiante optara por alguna. Tanto ¢l tronco comun como las
especializaciones pueden estar conformados por asignaturas o por madulos. e

También se puede reconocer la propucsta de Posner (1998) para la organizacion del
curriculo basada en las perspectivas teoricas sefialadas con anterieridad, fundamentalmente las
que se refieren a la estructura de las disciplinas, la conductista y la experiencial.

El enfogue denominado “de arriba abajo” estd basade en el supuesto de que ¢l
curriculo debe estar organizado alrededor de conceptos, lemas o principios ¥ a partir de su
comprension. se puede desarrollar la capacidad de deducir hechos y aplicaciones particulares.
Supone que todo el conocimiento se puede obtener en forma deductiva a partir de ideas
generales y abstractas: a este enfoque también se le denomina “hipotético-deductivo”.

Il enfoque de ubajo a arriba supone que lo mds importante ¢s la posesion de las

habilidades prerrequisito Lo educacidn debe centrarse en la ensefianza de habilidades

S Apostel etal opait

“ Frida Dias Parriga Arces ot al (1984). “Metodoloviy de diseno currivular para la enseianza supertor” en
Perfiles Fducativos, Ne T octubre-dicembre, CISE-E NAN po37
ety D Bongie (o293 Disedo curricular 11 Ejercitacion de un métudo especifico para diseilo
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intelectuales. mas que en hechos. v en el uso de téenicas que permitan a todos los estudiantes
aprender.

FY desarrollo curmcular consiste en trabajar rotrospectivamente partiendo de las
habilidades intelecttales deseadas. debe existir congruencia entre ¢f curriculo y las secuencias
1 condiciones de aprendizaje mas efectivas.

Finalmente, el enfoque de proyectos se organiza er tomno a las actividades de los
estudiantes, que junto can el profesor plancan; plantea una perspectiva experiencial. la cual
supone que los estudiantes aprenden mediante actividades que penmaten la aplicacion de
conocimicntos® .

4.1.7 Curriculum flexible

A partir de la década de los noventa, sc introdujo en México en alpunas
instituciones de educacién superior, ¢l cwmriculum flexible, como respuesta 2 las
condicioncs actuales del sector productivo y del mercado de trabajo, las cuales requieren de
otros modelos de cualificacion, diferentes a los clasicos, en la formacién de los
profesionales. Se trata de que dichas cualificaciones permitan que estos tltimos se adapten
a las nuevas condiciones del mercado de wabajo de forma més dindmica. A partir de ello
emerge la necesidad de la polivalencia en la formacion, lo que ha significado el desarrollo
de competencias bésicas que posibiliten a los individuos soportar los cambios coyunturales,
asi como tener capacidad de adaptacion y actitud para el cambio permanente. Estos tres
elementos, “pelivalencia, flexibilidad y cambio permanente”™, signan las politicas educativas
y paulatinamente se han incorporado a las instituciones educativas, a los curricula, a la
estructura de los ciclos y a los modelos de gestion de la administracion.

Dentro de esta logica se espera que en los diversos ciclos educativos, sc adquieran
competencias especificas; la educacion basica se preocuparia por el desarrollo de
competencias basicas, tales como la escritura, ¢l calculo y la lectura. tna vez cursado este
ciclo de educacion, se tendria la opcion de incorporarse a la educacion técnica, al
baOchillcrato o a la educacién bivalente; cn este nivel sc esperaria ¢l dominio de
competencias generales, adaptables a los procesos de cambio, que fomenten la iniciativa y

la creatividad cn el trahajo. En el nivel superior se esperaria el manejo de diversos lenguajes

curricular, PROMESUP-OEA-ILCE, México
' George J. Posner (1998), Andlisis de currculo. Cotombia. Mc Graw Hill, p.177
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informaticos. asi como las bases de los conocimientos cientificos ¥ técnicos.

1.a contormacion de dichos ciclos variara ¢n funcién de las tradiciones educativas de
cada pais. Para j2 educacion superior se puede advertir un consenso cn cuanto al upo de
compelencias que deberan promoverse.

Las IIS tendrian que organizar sus curricula a partir de una serie de supueslos
especificos. tales como: desarrollar aptitudes para resolver problemas. orientar hacia la
practica, promocionar el aprendizaje interdisciplinario, asi como desarrollar la sensibilidad
humanistica » las competencias internacionales, en el marco de una organizacion curricular
flexible.

Por consecuencia, la modalidad de curriculum flexible, que data de Ja década de los
aftos 60, acentua el desarrollo de competencias profesionales y la adquisicién de habilidades
para el trabajo. Tal flexibilidad abarca una gama de posibilidades: la organizacion curricular
basada en un sistema de créditos, la estructuracion de diversas etapas y blogues. asi como [a
posibilidad de elegir asignaturas equivalentes con otros planes de estudio. tanto en
instituciones nacionales como interacionales.

La flexibilidad curricular presenta una gama de posturas, para Henriquez (1972)
abarca un curriculum minimo y otro compliementario; Soto Perdomo (1993} lo describe
como la aliernativa de la educacién superior. ya que su amplio espectro constiluye una
organizacion académico-administrativa dictil. cambiante, que promucve ¢l flujo. la
interaccion. el autoaprendizaje. la incorporacion de transformaciones y ¢l aprovechamiento
de recursos: Huerta (1994), por su lado, sefiala que permite a los alumnos la eleccion de sus
estudios v las lineas de conocimientos, siempre y cuando se tespeten los criterios de
seriacion de cursos de prerrequisitos y de corequisitos; de acuerdo con cste autor, los planes
de estudio flexibles implican un minimo de materias obligatorias y un mdaximo de materias
optativas, dejando al estudiante la eleccion de las asignaturas a cursar. Finalmente, para
Luna Serrano (1995) la flexibilidad opera en tres niveles: a) en un sistema disefiado para
que los estudiantes seleccionen créditos, b} en un plan de estudios que permita la eleccian
de las asignaturas a cursar y ¢) en asignaturas con diferentes métodos de aprendizaje.

La eleccion de la estructura organizativa se realiza en funcién de los lincamientos

institucionales de indole académico- administrative.

L
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Los procedimicntos pueden ser definidos como un conjunto de acciones ordenadas y
dirigidas havia la consccucién de una meta determinada. Comanmente s¢ concibe 3 [os dos
lipos dv conocimentos { declarativo y procedimental) como separados. incluso a veces
privilegiando uno de cllos en detrimento del otro. En realidad deben verse como
conacimientos complementarios.

En las instituctones escolares. ¢l aprend:zaic y la ensefianza de las actitudes, ha sido
poco estudiada vn comparacion con los otros contenidos escolares: en general quedan como
buenos deseos v se hace muy poco por ensenarlas, También se ha demostrado. que muchas
actitudes se gestan y se desarrollan en el seno escolar, sin ninguna intencion cxplicita para
hacerlo.

Especial énfasis para la investigacién tienen las aportaciones de lo que genéricamente
se ha denominado nueva sociologia de la educacién, basade en los trabajos de Bourdicu,
Egglesion. Bernstein, Giroux y Apple; cuyas reflexiones buscan develar las refaciones
intrinsecas entre ¢} contenido, la ideologia y el control sacial. Especificamente se reconoce la
no neutralidad en la seleccion, organizacion, distribucién y evaluacion de los conocimientos ¥
de ia escuela como lugar de legitimacion de un saber y una culiura.

Ll reconocimiento de esta tendencia para el analisis de los contenidos curriculares
permite revitalizar el determinismo disciplinario en el que se considera que los contenidos por
derivar de disciplinas reconocidas "cientificamente” no corresponden a una toma de posicion
cn cuanto a la disciplina misma, sin embargo 1ampoco se puede privilegiar un determinismo
socioldgico en ¢l cual, todo contenido es una imposicion cultural con fines de sometimiento

Para el andlisis de contenidos en los plancs de estudio se pueden distinguir con fincs
analiticos dos tipos de contenidos: los que aglutinan requerimientos de orden tedrico ¥
conceptual, los relativos a la reflexion metodoldgica y los orientados a la practica concreta,

El dmbito conceptual permite dar cuemta sobre la reflexion critica de las
construcciones que acerca de lo educativo se han formulado para fines de explicacidn-
comprension. reconociendo sus bascs epistemolégicas, fundamentalmente se refiere al

conjunto de contenidos que procuran proporcionar la preparacion gue define al conocimiento

conceplos, procedimicntos v actitudes, Madnd, Santiltana.

" Patricia Ducoing of al (1988}, “La formacion en investigacion en el Colegio de pedagogia Un analisis
metodolégica en ki perspechiva del plan de estudios”. en Teresa Pacheco y AL Dias Barriga {compsy, la
formacién de profesionales para la educacion, Cuadernos del CESU. num 9, Universidad Nacional Autonon
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de una carrera o disciplina, sus problemas y sus teorias. El ambito metodologico, permite
abordar ta reflexién y discusién sobre las formas como los enfoques teoricos permiten abordar
¢} estudio de fendmenos, procesos o situaciones vinculadas con la realidad educativa.

4.1.9 Programas escolares

Una vez seleccionada la estructura curricular se procede a la elaboracion de los
programas escolares, “por programa podemos entender ¢l documento oficial de caracter
nacional en el que se indican el conjunto de contenidos a desarrollar en un determinado nivel,
mientras que hablamos de programacién para referimos al apoyo educativo-didactico
especifico desarrollado por los profesores para un grupo de alumnos concreto. Programa y
programactén son planteamientos no e.xr:luyentes"53

Asimismo se puede identificar que una de fas funciones gue tiene un programa €s lade
posibilitar una vision global del plan de! que forma parte.” Acceder a todos los programas de
un plan nos puede informar el proyecto educativo que adopta una institucion a través de la
carga académica semestral o anual, de! conjunto de disciplinas o problemas que se propone
abordar y de su orientacién global” '“

Angel Diaz Barriga (1981 y 1995) sefiala que de acuerdo a las funciones que cumplen
existen tres tipos de programas: a) los programas del plan de estudios, b) los programas de las
academias o de grupos de maestros y, <) los programas de cada docente.

Un elemento clave para la claboracién de los programas de! plan de estudios es que
sean construidos con base en los contenidos que se pretende desarrollar, los cuales han sido
definidos a partir de los referentes tedricos tales como. los estudios realizados para determinar
¢l plan, la orientacién global que se imprime al mismo. el perfil profesional, los objetivos de
la carrcra y los supuestos que existen con retacion al aprendizaje.

Los programas de los grupos de los académicos, representan una interpretacion por
parte de los docentes de los programas oficiales-sintéticos, sobre todo cuando varios docentes
imparten la misma materia. El programa del docente se construye a partir de los dos

programas anteriores y. fundamentalmente, a partir de su experiencia profesional y de las

de México. CESU, México, pp.23-30.

" Miguel Ange! Zabalza (1987), Discdlo y desarrollo curricular, Madrid, Narcea, pp. 14-45.

" Angel Diaz Barriga (1995). Docente y Programa. Lo institucional y lo diddctico, Argentina, Aique Grupo
Fditor , 8. A.
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condiciones particulares en las que lrahaja.‘“.

[os programas que sc revisaron cn esta investigacion aluden al primer tipo de
programas. debido a que representan la propuesta institucional. los programas formales-
oliciales entregados a a Secretaria de Liducacion Publica para su aprobacion v obtencion del

registro de validez.

4.2 ESTRATEGIA DE ANALISIS
Con la finalidad de analizar lus tendencias de formacién de los planes de estudio se

procedid a:

» Cuaractenzar cada una de las universidades, sefialando su Mision, ldeario y Organizacion
Curricular

s Describir los planes de estudio de las hcenciaturas en Pedapogia o Ciencias de la
Educacidn, especificando el pertil de egreso, los objetivos generales, asi como ¢l tipo de
organizacion curricular (semestres, asignaturas y créditos).

» Agrupar las asignaturas de los planes de estudio por lineas curriculares: lo que implico ¢l
reconocimiento de dreas o campos disciplinarios. Los contenidos se agruparon en seis
lineas curriculares: Psicologia, Sociologia, Didactica y Tecnologia, Histdrico-Filosética
y de Administracion y Planeacion.

s Elaborar mapas curniculares, a partir de cuadros de doble entrada, sefialando semestre vy
linea curricular. Para cada linea curricular se precisaron los siguientes elementos:
semestre, materias en orden ascendente, terna central, tema general (contenidos minimos
curriculares) y bibliografia.

+ Analizar los indicadores de vigencia, suficiencia o cobertura, congruencia y
relevancia.®

En cuanto al indicador de vigencia se planted la siguiente pregunta: . El mapa

curricular y los programas reflejan  apropiadamente los avances y los enfoques

" IDEM

Ei criterio de vigencia se refiere a la actualidad del plan curricular y su relacion con sus lundamentos v los
avances cientificos v tecnolégicos de las disciplinas que lo sustentan, asi como el reconocimicnto de los
cambios sociales v econdmices asociados a las practicas profesionales. El de congruencia se refiere al
cquilibrio v proporcion de los clementos del plan curmcular. con la tinalidad de detectar omisivnes,
contradicciones y repeticiones. El de cobertura y suficiencia se refiere a la vision amplia de 1os contenidos
disciplinarios en funcién det perfil propuesto, El de relevancia indica la pertinencia de ta formacion en cl
marco del plan de estudios
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actualesvigentes de la pedagogia y ciencias de la educacion en cada una de las darcas
abordadas?”

Con relacion a los indicadores de suficiencia/ cobertura se plantearon los siguientes
cuestionamicntos: a3  los programas reflcjan una vision amplia y plural de la pedagogia v de
las ciencias de la educacton? vy b) tomando en cuenta e perfil profesional propuesto Lqué
aspectos de la formacion profesional son los que enfatizan en los programas ¢laborados?

Fn el indicador de congruencia sc especifica si se encuentran algunos problemas de
omisiones. repeticiones o sesgos ( con relacion a las asignaturas o unidades temdticas de los
programas)

En of indicador de relevancia se considera si los contenidos curiculares son
relevantes para la formacion del profesional de la educacion.

o Analizar los contenidos temdticos a partir de diversas orientaciones teoricas y
metodolégicas que subyacen en cada una de fas asignaturas que integran ¢l plan de
estudios v de 1a bibliografia basica que presentan.

Asimismo se describicron las relaciones existentes entre las diversas asignaturas y
entre las lincas curriculares.

« Analizar el tipo de formacion que propicia cada linea curricular en particular a partir de
los contenidos por asignatura: los que aglutinan requerimientos de orden tedrico ¥
conceptual. los relativos a fa formacién metodologica — instrumental.

o Revisar los perfiles y los objetivos con la finalidad de determinar la oricntacion
propuesta para la formacion de los profesionales en Pedagopia v Ciencias de la
Educacion.

Cabe sefialar que dicho andlisis se realizo en dos niveles: en el primero se indago
sobre ¢ tipo de formacidn que propician las disciplinas basicas que soportan las licenciaturas
en Pedagogia y Ciencias de la Educacion y otro, que recupera la formacion especifica del
provecto educativo-ideologico de la institucion, a través de algunas asignaturas.

Fstudio comparativo

Una vez que se analizaron las tendencias de los contenidos de cada universidad se
compararon los planes de estudio en funcién dc los siguientes criterios:

o Denominacion de las licenciaturas. La denominacion de un plan de cstudios no es

arbitraria, responde a una posicion con respecto a la disciplina y a la profesion
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Orngen 3 desarrolle de la universidad. La ubicacion del momento histdrico cn el que
surge la universidad permite dar cuenta de las exigencias v demandas a las que responde
de manera general
Afio de creacion de las licenciaturas en pedagogia y ciencias de la educacion. Fsic
criterio posibilita establecer 1a relacion entre proyecto universitario y desarrollo de 1y
disciplina.
Mision. Permite ubicar su quehacer y asignar un papel que guic a la institucién con una
vision de futuro
Relacion entre la Misién, el Perfil y los Objetivos. Se indaga sobre la congruencia de
estos indicadores a través de los planes de estudio
Orientacién profesional y laboral. Cada plan de estudios promueve diferentes practicas
profesionales y laborales acorde con su propuesta educativa
Estructura curricular y créditos. Permite dar cuenta de Iz organizacion logica del plan de
estudios en fres dimensiones: con relacién a la manera como se concibe el problema del
conocimiento (nivel epistemoldgico), respecto a las erientaciones fundamentales que se
desprenden de las explicaciones tedricas del aprendizaje (nivel psicolégico) ¥ con
relacion a la forma como se concibe el vinculo universidad sociedad (nivel de
concepcidn universitaria)
Andlisis de contenidos por linea curricular. La distribucion de los contenidos en las scis
lineas curriculares, psicoldgica, didactica y tecnologia, sociologia, histérico-filoséfica.
investigacion y administracién y planeacion tienen un comportamiento difcrente cn
funcidn de los perfiles y objetivos de los planes de estudio
Tipo de formacién que propicia cada linea curricular. Se identifica la formacién que
propicia cada linea curricular a partir de las diferentes asignaturas que la integran: las
que se inclinan hacia una formacion teorica v aquéllas que se inclinan por una formacion
metodologica instrumental

—  Similitudes y diferencias encontradas en los planes de estudio. En el analisis de

los contenidos de las diversas asignaturas se identifican:
~  Asignaturas comunes con orientacién similar y con diferentes denominactones
en cada linea curricular.

—  Asignaturas que dan cuenta de temdticas especificas por linea curricular.

- Asignaturas que sélo aparecen en cada plan de estudios por linea curricular.

-  Asignaturas congruentes con el proyecto educativo-ideologico de cada

institucién



ANALISIS DE LOS PLANES DE ESTUDIO DFE LAS LICENCIATURAS EN PEDAGOGIA Y EN
CIENCIAS DE LA EDUCACION

CAPITULO 5. - ANALISIS DE LOS PLANES DE ESTUDIOS DE LAS
LICENCIATURAS EN PEPAGOGIA Y EN CIENCIAS DE LA EDUCACION DE
LAS UNIVERSIDADES: INTERCONTINENTAL, LA SALLE, PANAMERICANA'Y
DEL VALLE DE MEXICO.

En este capitulo se analizan los contenidos curriculares de los planes de estudio de las
unjversidades Intercontinental, La Salle, Panamericana y Del Valle de México. Se ubica el
origen y el desarrollo de cada umiversidad, asi como, de los planes de estudios de las
licenciaturas en pedagogia y ciencias de la educacién. Se analiza la relacion existente entre la

Mision, Ideario, el Perfil, los Objetivos y los Contenidos por linea curricular {ver cuadro 5.1).

Cuadro 5.1 Relacién entre la Misién, Ideario, el Perfil, los Objetivos y los Contenidos

Mision )

ldeITiO > Nive! Institucional

Pclﬁl W,

Objetivos
Curriculares Nivel Curricular

Ideologico - Educativo

Contenidosé . .
Estructura Pedagogicos /
Curricular Ciencias de la Educacion

Lineas
Curriculares
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Para ¢l andlisis de las tendencias de formacion que propician los contenidos
aurricutores e elaboraron, a partir de la revisidn de los programas escotares de las asignaturas,
mapas cumiculares, agrupandose dichos contenidos en seis lineas de formacién: psicolégica,
didactica y tecnologia, sociologia, histérico — filoséfica, investigacion y administracion y

planeacién (ver cuadro 5.2)

Cuadro 5.2 Elaboracién de mapas curriculares [

Programas
Escolares
Mapas
Curriculares
- » Psicolégica
s Didactica y tecnoldgica
Lineas de < e Socioldgica
Formacién s Historico — Filosofica
s Investigacién
\ s Administracién y Planeacién
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Para la elaboracion de mapas curriculares. se disefiaron cuadros de doble entrada,
sefialando ¢} semestre y la linea curricular a la que corresponde. En cada linea curricular se
precisaron jos siguientes elementos: semestre. asignaturas en orden ascendente, contenidos

minimos curriculares v bibliografia. (ver cuadre 5.3},

Cuadro 3.3 Elaboracién de mapas curriculares 11

e Nombre de la
asignatura
. . Semestre
Mapa Curricular —® Semestre/Linea
« Contenidos

« Bibliografia

Se eligieron cuatro indicadores para realizar el andlisis de los contenidos curriculares:

vigencia, suficiencia / cobertura, congruencia y relevancia. {ver cuadro 5.4)

Cuadre 5.4 Indicadores

« Vigencia

] . « Suficiencia/ Cobertura
Indicadores para el analisis

de contenidos curriculares » Congruencia

e Relevancia

Py
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En cuanto al dicador de vigencra, se planteé s siguiente pregunta;
¢ (El mapa curricular ¥ los programas reflejan apropiadamente los
avances y los enfoques actuales / vigentes de ka pedagogia y [as ciencias
de Ia educacién en cada una de sus dreas abordadas?
Con relacion a los indicadores de suficiencia / cobertura se plantearon los siguientes
cuestionamientos:

+ ( los programas reflejan una vision amplia y plural de Ia pedagogia y
de las ciencias de la educacion?

+ Tomando en cuenta el perfil profesional propuesto ;Qué aspectos de
la formacién profesional son los que se enfatizan en los programas
elaborados?

Por lo que toca al indicador de congruencia:

¢ ;se encuentran algunos problemas de omisiones, repeticiones o sesgos

en relacion a las asignaturas o unidades temdticas de Jos programas?
Para el indicador de relevancia:

¢ ilos contenidos curriculares son relevantes para la formacién del
licenciado en pedagogia y en ciencias de la educacién?

Se analiza el tipo de formacién que propicia cada linea curricular en funcién de los
contenidos de cada asignatura, los gue aglutinan requerimientos de orden teérico y conceptual

y los relativos a formacion metodologica — instrumental. (ver cuadro 5.5).

Cuadro 5.5 Tipo de formacién

Tedrico — Conceptual

Tipo de formacion
por linea curricular

Metodologico - Instrumental
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51 LA LICENCIATURA EN PEDAGOGIA DE LA UNIVERSIDAD
INTERCONTINENTAL
5.1.1 Origen y desarrollo de la universidad

La Universidad Intercontinental funciona donde fue establecido el Seminaric de las
Misiones Extranjeras de los Misioneros de Guadalupe. L.a obra de este grupo religioso ha sido
la evangelizacién (1949), transformandose en ¢l afio de 1955 en el Instituto Internacional de
Filosofia A. C. y posteriormente al incorporarse a la Universidad Nacional Auténoma de
México, adquiere su denominacién actual.

Su nombre refleja el apoyo que los Misioneros de Guadalupe han dado desde los afios
sesenta a la educaci6n cristiana, debido a que han promovido a la escuela como un medio de
evangelizacion en varias partes del mundo.: Japén, Corea del Sur, Kenya, Hong Kong, Per,
Angola, Brasil, Guatemala, Camboya y Cuba.

La finalidad de la orden es: a extension del Reino de Dios, e implantar la Iglesia
donde ain no ha sido establecida, poniendo especial empefio en la promocién y preparacion
del clero local de cada pais. Las Misiones son el instrumento oficial por €l cual la Iglesia de
Meéxico coopera en la labor de {a Evangelizacion en distintas partes del mundo. '

Los misioneros de Guadalupe se constituyen en el Instituto de Santa Maria de
Guadalupe para las Misiones Extranjeras; fue fundado en 1949 por el Episcopado Mexicano y
por la Unién Misional para formar y enviar Misioneros a los paises no cristianos que seiiale el
Papa. El papa Pio XII aprobé sus Constituciones. ’

Los misioneros guadalupanos, estan formados por un grupo de sacerdotes que viven
en comunidad y consagran su vida a las misiones. Veneran como patrona a Santa Maria de

Guadalupe. Su mision es predicar y anunciar el Evangelio entre los pueblos no cristianos.

' Aparte de los Misioneros, colaboran en esta tarea los Saccrdotes Asociados, quienes se caracterizan por
predicar el Evangelio a los no cristianos, en las misiones extranjeras. Los requisitos para poder participar son:
edad menor de 40 aflos, contar cot buena salud fisica y mental, que tengan capacidad de trabajo en equipo, de
convivencia comunitaria y desprendimiento de Jos bienes materiales. Los misioneros Laicos asociades ponemas
al servicio nuestras carreras fécnicas o profesional en paises necesitados cn comumidn con ¢l Instituto dv Santa
Maria de Guadalupe para las Misiones Extranjeras. UIC. (Qué es la Integracion Humana? México
Departamento de Integracion Humana/UIC. s t

* Idem
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5.1.2 Mision e ideario

La Universidad intercontinental fundada por ¢l Instituto Intemacional de Filosofia,
“como tnstitucion cultural privada, dotada de personalidad juridica tiene, como finalidad los
siguienies principios rectores de toda su actividad: educacion supenior. inspiracion eristiana y
orientacion social”

Su mision se orienta hacia la formacion plena de individuos v profesionistas
competentes e integros, la investigacion cientifica y la difusidn cultural. Se declara en una
busqueda de un alto nivel académico. ¢f cultivo de los valores humanos tales como ¢l de la
responsabilidad profesional, la solidaridad social y e} amor a la verdad. a la justicia y a la paz,
con la finalidad de contribuir al desarrollo integral de la persona y del pais. *

Para la consecucion del logro de sus objetivos, mantiene como condiciones
indispensables la: autonomia académica, con independencia de fuerzas econdmicas y politicas
individuales. grupales o de partido; la libertad de cdtedra, la libertad de conciencia, la apertura
al didlogo con todas las corrientes del pensamiento y la unidad del saber, articulando la visién
de una cultura general con la especializacion.

Por su ortentacién cristiana, tiende a la perfeccion de la educacién y de los valores
humanos, con la vision cristiana del hombre, del mundo, de la vida y de la histonia; como
medio excelente para el didlogo entre las Ciencias, la Filosofia y la Fe; de tal manera que sc¢
enriquezca la formacidn universitaria con los valores del humanismo cristiano. Dicho didlogo,
permitird integrar los diversos campos del saber humano,” en una sintesis viviente, gue
armonizando la razon y la fe, ayude a resolver el grave problema del ateismo contemporaneo,
y pueda ser fuente transformadora de la realidad" *

En cuanto a su personalidad, fines y medios, la Universidad mamfiesta: " La
Universidad Imtercontinental, fundada por el Instituto Intemacional de Filosofia A.C, y
dependicnte de €l es una institucién cultural privada. cuya personalidad juridica dimana del

propio Instituto”. ®

* Estatuto General de La Universidad Intercontinental México. 1982, pp.|
* tdem

" tbidem.2
" Idem
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I los Nines se retoma lo expresado anteriermente v se incfuye "En virtud de su
orientacion social. fa Universidad se compromete. con la sociedad. en el desarrollo integral
det Pais v de la comunidad interacional. bajo fas normas de servicio. del respeto v de a paz.
de acuerdo con las exigencias de o justicia social. En consecuencia estudiara. propondrd y
panicipwd en las soluciones adecuadas a ta problemitica soaal. cultivando el sentido social
entre sus miembros. ¢ respeto a todos 1os hombres y a todas las naciones. v of amor y la
salvaguarda de la pars” 7

Para ¢l logro de los Fines la Umiversidad propone mantencr como condiciones
acadenueas indispensables:

a) 1a libenad de conciencia:

b} 1a hbertad de catedra, de acuerdo a sus principios basicos:

¢) la autonomia académica. con independencia de fuerzas ccondmicas y politicas:

d3 la apertura a todas kas corrientes universales del pensamiento; y la unidad del saber.

Estudios que ofrece

Esta universidad la podemos ubicar empleando la clasificacion de Brunner®. comu
wniversidad  completa, va que  ofrece licenciaturas en diversas  dreas tales  como:
Admimstracton. Ciencias del Disciio, Ciencias Sociales v Humanidades. Asi como maestrias
v expecialidides”. Centradas en la docencia, la investigacion es practicamente incipiente.
5.1.4 Plan de estudios de la Licenciatura en Pedagogia

la Licenciatura en Pedagogia sc cred en 1976, Los primeros diez afios cstuvo

incorporada a ta UNAM v a partir de 1986 s¢ incorpord a Ja SEP. Por ello en sus inicios la
supervision del funcionamiento dv pedagogia en la UIC se realizaba tomando en cuenta lanto

¢l plan de estudios como los lincamientos que emanabun de la licenctatra en Pedagogia. de la

ldem
® Jose Joaguin Brunner ot al (1994 Fducacion superior en América Latina. Una agenda de problemas,
politicas, y debates en o umibral delb aso 2000 (Buenos Aires) Prosedto de politicas comparadas de educaowon
superior. Centio de bstudios de Fstado v Sociedad. CEDES. DA™ po)

| ilosolin, Adimstracson Hotelerie Arguiteturit, Crencias de T Conncacon. Contaduria, Derecha, Liseie

Oriticn, Fiksolin, Tnlormanes, Odontolovin, Pedaeogia, Macolewin Relactones Turistiivas, Relaciones
Comercutles Intetmctonates, Teoloe s Traduecion Bajo Lo modahdad no escebreads olrece 1a lieenvatirn en
Parcalosne T omporbante seialar gque su uncion prusopal e L doceneia Aw como estudios de possgeradu,

nsedriee 4 especalidades tiles comas naestee en Fducaaor apeaial Pedcoterapia Paicoanatinica, Ornodonge,

o on S et Barsbe Friosoti e U veser el Tratanieniie Pacopredasorion de)

Vot Perodonienn e Tmphuielor i Pfrostodons e v Resadens ween Odantolosi Generat
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Facultad de Filosofia y Letras, de la UNAM. Posteriormente, a mediados de los ochenta con
la finalidad de incorporar otro tipo de comicridos mas acordes con sus intereses y
aprovechando la apertura que mostro la SEP en esa década para la incorporacién de plancs de
estudio. se modifico su estructura y ¢l namero de créditos,

Los requisitos de ingreso para la licenciatura son: aprobar examenes de conocimicntos
cspecificos, pruebas de ortografia, resolver una bateria de examenes psicométricos y
entrevistarse con la directora de la facultad.

1.2 estructuracidn general del plan de estudios vigente en el ajic de 1996, incluye cinco
funciones esenciales que el egresado de fa Licenciatura en Pedagogia requiere para cumplir
sus tareas como profesionista:

" Introductoria: para dar una visién general del estudio de la Pedagogia.

- Docente: al alumno se le dan los conocimientos generales y necesarios para
comprender la importancia del proceso ensefianza-aprendizaje.

- Orientacidn: brinda los elementos necesarios para comprender la personalidad del
educando y para realizar una orientacién educativa, escolar, profesional vy
vocacional adecuadas.

- Organizacion: permite la planificacidén y organizacion de la educacién, dando
respuesta a las necesidades de la sociedad.

- Investigacion: da al egresado una metodologia y teoria requerida para la
investigacion de la problematica educativa y sus posibles soluciones.”'®

Se pretende que el egresado adquiera una visién integral que le permita analizar los
problemas educativos y proponer, instrumentar y evaluar soluciones desde diversos puntos de
vista. Dichos puntos de visla se manifiestan en la organizacién de las dreas del plan, las cuales
permiten formar al estudiante desde diversas perspectivas tales como: a) la filosofica que
permite comprender los fundamentos del deber ser de la educacion, b} la metodolégica que
proporciona las herramientas necesarias para la investigacion educativa. c) la tedrica que

proporciona elementos pedagogicos para fundamentar ¢l fendmeno educativo y el téenico se

" UIC. Justificacién de cambio del plan de estudios de Pedagogia de la UNAM a la SEP. 1986,
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caractertza por buscar la integracion de los elementos tedricos y metodoldgicos en problemas

. . L i
educativos especificos y, d) la ctentifica que se encuentra presente en todos los procesos.

El perfil plantea desde elementos tedricos generales y especificos ¢n cuanto a la

formacion del egresado, hasta niveles de intervencion, por lo tanto, aplicativos @ seclores muy

delimitados. (Ver cuadro 5.6)

Cuadro 5.6 Aspectos Generales del Plan de Estudios

Perfil de egreso

- Definir e} campo de la disciplina pedagégica v sus métodos de conocimiento.

- Analizar e integrar los aportes técnicos v metodologicos de las disciplinas sociales y de Ta
psicologia afines o complementarias a la Pedagogia.

- Analizar los fundamentos filoséficos, tedricos y metodolégicos de la pedagogia como disciplina de
las Ciencias Sociales y del comportamiento.

- Utilizar las técnicas didacticas en ¢l proceso de enseflanza aprendizaje, considerando las
dirnensiones socioculturales, politicas ¢ institucionales en dicho proceso.

- Administrar programas de orientacion educativa, vocacional y profestonal.

- Utilizar los pardmetros macroeconémicos de la planeacion educativa en la administracién de
instituciones educativas y/o laborales.

- Diselo y aplicacion critica de las actividades tedrico-pricticas de la investigacidn educativa, a fin
de proponer y solucionar problemas cducativos contemporaneos, acordes a las necesidades del pais.

- Ser un profesional comprometide con su comunidad, con alto sentido de servicio.

Objetivo

General

Formar profesionates de la Pedagogia, que constderando situaciones contextuales tanto en el
plano mundial como el nacional, asi como también mediatas ¢ inmediatas integren las aportaciones
provenientes de distintos campos disciplinanios para fundamcntar, con actitud critics y propositiva,
acciones y proyectos educativos viables, que rtespondan z las demandas sociales y favorezcan el
desarrollo integral del individuo.

Objetivos
particulares

- El egresado estard habilitado para disefiar, organizar, operar vy evaluar problemas en los procesos
formativos del educando

- Detectar, organizar, operar y evaluar el conjunto de procesos que inciden en la formacion de la
personalidad del educande a fin de ofrecer orientacidn educaltiva, escolar, vocacionat y profesional

- Disefar, planear, orgamizar, ejecutar y controlar ¢l trabajo educativo ¢n diversas instituciones y
niveles educativos.

Planear, disefiar y ejecutar desde una perspectiva cientifica, los instrumentos metodologicos y

tedricos que le permitan proponer soluciones a los problemas educativos con una vision integradora

N° de materias y créditos

ocho semestres, 72 astgnaturas y 384 créditos

Lineas curriculares

Psicologica, Didactica y Tecnologia, Socioldgica, Histdrico-Filoséfica,
Investigacion vy Administracién y Planeacion.

5.1.5 Orientacion profesional y laboral

El plan apunta hacia tres practicas profesionales. a partir de las funciones especiticas,

seialadas: u) formacion docente. b) psicodiagnostice vy orenlacion educativa y ¢

administracion y planeacion educativa.

BN
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En consonancia con el ideario de la Institucién, y con las funciones y dreas
explicitadas en la fundamentacién del plan, se encuentra que el perfil profesional propuesto
analizado a la luz de la funcién introductora y del 4rea filosofica, promueve una formacién
encaminada hacia el andlisis de los fundamentos filoséficos, tedricos y metodoldgicos de la
pedagogia.

Con relacion al perfil de egreso, el objetivo general v los objetivos especificos
podemos destacar lo siguiente:

Los conocimientos se enmarcan en campos disciplinarios diversos (psicolégico,
filosofico, historico, socioldgico, planificacion y adminjstracién educativas, metodologia y
comunicacidn). Con relacién 2 los elementos tedricos se puede sefialar que no se logra una
concepcién integradora, del perfil de egreso, sino que lo hace a partir de una vision sumativa.

Las habilidades se inscriben en dmbitos parcialmente vinculados a los campos de la
didéctica, psicologia y de la investigacidn y hacen referencia al dominio de destrezas que
permitan al egresado, utilizar técnicas didécticas en el proceso ensefianza-aprendizaje,
administrar programas de orientacién educativa, vocacional y profesional; disefiar y aplicar
criticamente tas actividades tedrico-practicas de la investigacitn educativa.

Finalmente, las actitudes retoman elementos de corte humanista-cristiano-normativo,
acordes con la misién, los fines y los medios planteados por la Universidad, al hacer
referencia al espiritu de servicio que ha de caracterizar al egresade en ¢l desempeiio de su
préactica profesional.

El plan de estudios se encuentra estructurado por funciones y arcas. Con relacion ai
contenido hemos agrupado las 72 asignaturas en seis lineas que tienen diferente peso: la
psicolégica (25%), la Histérico-Filosofica (23%) y la Sociolgica (14%), las cuales
promueven una formacion te6rica. La linea de Investigacién propicia una formacién de corte
metodoldgico-técnico, representa el 21% de las asignaturas. Mientras que las lineas de
Didactica (12.5%) y de Planeacion y Administracidn (5%) propician una formacion
instrumental.

El andlisis de las tendencias de formacién que propician los contenidos curriculares

exigio elaborar mapas curriculares de acuerdo a cada linea del plan de estudios {Ver cuadro
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5.6). En cada linea se identifica ¢l tipo de formacion que propicia cada asignatura ya sea

tedrica. metodoldgica e instrurmental.

Cuadro 5.6. Mapa Curricular de la Universidad Intercontinental

Seme Histonicos Inveshigacion Socwlbgica Psicolbgica Dudasnca ! Tecnologia Admon./
Area Filosotico Planeacion
Semunario de Taller de Investigacion Seminario de Seminane de Seminana de
& Filesofia Pedagopica Sociolagia de Psicologia de la Ihdactica
Seminanio de Computacion Aplicada a la | 1a Educacion Educacion
Teoria Pedagogica Investigacion Pedagdpica
Seminario de Tesis
Etica Profesionat [Dsefio y Evaluacion de Desarralle de Driagndstico Plancacion
7 Histonia de la Proyectes Educativos la Psipedapdgice Educativa
Educacion en Computacion Aplicadaata | ¢ omunidad Sencctud
Mevco 1l Pedagogia Il Sistemas d¢ Fducacion
Especial [i
Filosofia de la Teorta y Practica de la Palftica Psicalogia Economia de
& Educacidn [l Investigacidn Pedagdgica I'ducauva Contemporanca la Educacion
Hisiona de 1a I Adulto Orpanizacion
Educacion en Computacion Aplicada a la Sisternas de Educacion Educativa
México | Pedagogia [l Especial |
Filosofia de Ja Computacion Aplicada a la Psicopatologia Sistcma
b Educacion | Pedagogiz | Problemas Educativos Educativa
Hisworia General de de la Adolescencia Magional
la Educacion 1! Sistemnas de
Orieatacion lategral 1
Historia General de Teoria y Practica de la Lepisiacién Psicolugia Educativa Elaboractsn ¥
L] la Educacion | Investigacién Pedagégica | Educativa i Fvaluzacion de Planes

Episiemologia

Estadistica [nferencial 1

Adolescencia
Sistemas d¢
Oricniacion Integral |

y Programas

Antropologia
Filosefica I
Teeria Pedagogica
I

Estadistica Inferencsal [

Socwlogia de
la Bducacidn
n

Psicologla Educativa [}
Tearia Psicogendtica
de la Infancia

Modclos Curriculares
Teona y Practica de la
Lomumcacidn
Pedagogica ll
Teoria y Pracica d&¢ la
Lvaluacton en
Pedagogia |

[

Antropologia
Filosofica |
Teoria Pedagogaca |

Iniciacion a la
Investigacion Pedagogica
Introduccién a la
Estadistica Descriptiva

Sociolopia de
la Educacion
|

Psicologia Educativa [
Infancia

Didictica General 11
Teoria y Pracuca de 1a
Comunicacién
Pedapégica |

introduccién a la

Técnicas de investigacion

Introduccion

Introduccion a la

Didécrica General |

| Filosafia Documental y ala Psicolegia de la
Teoriade Ia Bibliografica Socwlogia Educactén 1
Hrstoria Ecologia Bases del Desarrolio
Pedagtgica Evelustivo del
Individuo
FUENTE: Cuadro claborado con base en ¢l Plan de Estudios de Ia Universidad

Intercontinental SESIC - SEP.

(abe sefialar que existe congruencia entre las dreas v funciones especificas planteadas

en la fundamentacion del plan de estudios con o contenido de las asignaturas que Jo

constituyen.
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5.1.6 Anilisis de los contenidos por linea curricular

Linea Psicologica

Las asignaturas de esta linea estdn distribuidas a lo largo de los ocho semestres, se
trata de la linea que tiene mayor peso curricular (25%}, lo cual refleja una perspectiva asumida
por diversos pedagogos'? conciben a la psicologia como la disciplina auxiliar mas importante
de la pedagogia.

La linea psicoldgica se encuentra integrada por 17 asignaturas, que hemos agrupado en
dos tipos: tedricas y metodologicas-instrumentales.

Cabe destacar que lo educativo es abordado como si fuera un problema psicolégico, se
percibe una preocupacion constante por relacionar el desarrollo psicolégico-evolutivo del
hombre con la posibilidad de ser educado, para lo cual se considera que es necesario partir de
un psicodiagnastico asi como de generar estrategias de orientacion e intervencién, en algunos
€asos no existe un tratamiento pedagogico de los temas que se proponen. Podemos ¢ncontrar
en general ¢n ¢l enfoque de las materias orientadas al estudio de aprendizaje, desarrollo,
orientacién,problemas y disfunciones en el educando ,la presencia del debate epistemologico
actual en tome a las teorias del aprendizaje en cuanto al pensamiento gue subyace, y orienta la
investigacion tedrica y aplicada de los diferentes enfoques.'

Para continuar la tarea de andlisis del contenido de esta linea se elaboré un resumen de
los principales contenidos y de la bibliografia correspandiente. (Ver cuadros 5.7y 5.8)

Las asignaturas que promueven bdsicamente una formacién tedrica se imparten
desde el primer semestre hasta el octavo, algunas de ellas tienen una clara perspectiva
biologicista como ta de Bases del Desarrollo Evolutivo del Individuo y Psicopatologia,

Mientras que una formacién que cuide los aspectos mas clasicos de la psicologia
aplicados a la educacién como son: el desarrollo del hombre (desde perspectivas evolutivas,
conductuales, psicogenéticas y psicoanaliticas) se promueven con asignaturas como:

Infancia, Teoria Psicogenética de la Infancia. Adolescencia, Adulto y Senectud, en estas

" Larroyo y Herbart

" Florente Lopez Rodriguez et al(1993), Aprendizaje y desarrollo. Estacos de Conocimiento, Cuadermno No.
5, La Investigacion educativa en los ochenta, perspectiva para los noventa. México, Segundo Congreso de
Investigacion Educativa.

108



ANALISIS DE LOS PLANES DE ESTUDIO DE LAS LICENCIATURAS EN PEDAGOG fA Y EN

CIENCIAS DE LA EDUCA_CION

dos ultimas se aprecian la preocupacion por el adulto y el anciano, desde el punto de vista

psicolégico, familiar y laboral. Se trata de asignaturas que resultan relevantes en el contexto

del plan de estudios, en las que se estudia al hombre en edad productiva y las posibilidades

de continuar aprendiende en el Ambito laboral y en los procesos de evangelizacién.

L.as materias en las cuales se revisan Jos fundamentos del aprendizaje y su retacién

con los ambitos escolares y familiares son: Psicologia Educativa I, Psicologia Educativa Il

en esta materia en particular el programa es muy amplio, sin embargo muestra una gran

dispersién, ya que pretende abarcar contenidos tan diversos sin relacionar conceplos

basicos. Psicologia Educativa I1f, denota el valor que la institucidn concede para

salvaguardar los valores familiares como un bien social, aunque carezca de un tratamiento

de lo pedagégico en el plan de estudios y Seminario de Psicologia de la Educacién que se

vincula con la formacion creativa que favorecen los padres y la institucion escolar.

Cuadro 5.7 Linea Psicolégica Tedrica

Linea Psicolégica Tedrica

Asignatura Contenido: Bibliografia:

(semestre):

Bases del Organos reproductivos, cromosomas, herencia, Motivving though pregmancy (Bing),
Desarrollo factores biologicos no genéticos del desarrollo. | Desarrollo de la personalidad del nifio
Evolutive  del | Concepeién,  ovulacién,  embrién, cambios |(Mussen}, Child in  bin (Nilson),

Individuo. (17}

fisiolégicos y consideraciones emocionales de la
madre y de [a familia; nacimiento y consecuencias.

Maternity nursing today (Princton) y
Herencia, medio y educacion (Salvar).

Psicologfa de
la educaciéon |

2%

Relacién existente entre psicologia y educacin,
las diferencias  individuales y Jas teorfas
contemporaneas del aprendizaje.

Psicologia  educativa  {Anderson),
Psicologla educativa (Ausubel), Bases
psicologicas de la educacion (Bigge) y
Psicologia para la ensefianza (Mouly).

Infancia (2°)

El primer afio de vida, edad preescolar (2 a
Safios), edad escolar temprana (6 a 9 aflos), edad
escolar media (9 a 12 afios), teoria psicoanalitica
{Freud), estudios de Spitz y Erikson.

Psicologia del nifio escolar (Clauss),
Psicologia de la edad evolutiva (Genelli),
Infancia y sociedad (Erikson), The first
five years of life. A guide to the study of
the pre-school child. (Gesell). Desarrollo
de la personalidad del nifio {Mussen),

Teorfa
Psicogenética de
la Infancia (3°)

El desarrollo cognitivo del mie propuesto por
Jean Piaget y las situaciones especificas de
ensefanza aprendizaje. En el programa s¢ revisa la
teoria cognosciliva, aspectos como inteligencia,
estructura y funcién, asi como los periodos del
desarrollo  propuestas  por  Paget. Las  teorias
Neopiagetianas v sus implicaciones educativas.

Una didéctica fundada en la psicologia
de Jean Piaget (Acbli), Las ideas de
Piaget. Su aplicacién en el aula (Furth),
Piaget y la teora del desarrollo
intelectual  (Ginsberg),  Génesis  del
numero en ¢l nifio (Plaget) y Psicologia v
pedagogia (Piaget).

Psicologia
educativa it {37)

Teoria de roles aplicada al auly, Jas caracteristicas
del maestro v las interacciones, o cooperacién, las

actitugdes  de los  maestros.  comparacion  entre

Bases psicologicas de la educacion
{Rigge). Hacia una teoris de |a
L instrucciem (Brunnert, Psicoanmilixeg del
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macstros punitives ¥ no punitivas. Autoconcepto y
aprovechamiento escolar, la motivacién en el aula, e}
incremento de  habitidades y motivacidn cn el
maestro, el fracaso escolar y 1a evaluacion en el aula

Jardin de infantes y 1a educacion del nifio
(A.Freud) y Concepto psicolégico en
educacion. (Komisan),

Psicologia La familia, desarrolfo histérice. promiscuidad, Diagnéstico y tratamiento de las
Educativa  [ll. | cenogamia, poligamia, poliandria y poligenia. [ relaciones  familiares (Ackerman),
(4°) Familia monogdmica, familia conyugal moderna, | Manual de psiquiatria infantil

tipps de familia: nuclear y extendida Metas y|(Ajuriaguerra), Psicologia del mexicano
funciones de la familia, desarrotto personal, fomento | (Diaz  Guerrero), La familia. Medio
de la creatividad, funciones de matemnaje y|propiciador o inhibidor del desarrolio.
patemnaje. Etapas de la familia: prenupcial, nupcial | {Ducanto) y Familia y sociedad {Sanchez
formacién de los hijos y madurez. Etapas del | Azcona)

individuo dentro del nicleo familiar, familia y

aprendizaje. La comunicacién familiar.

Adolescencia El estudio cientifico del adolescente, su Psicoandlisis de la adolescencia,
(4%) desarrolle y crecimiento fisico, la influencia de los [ (Bloa), Infanciz y sociedad (Erikson),

cambios fisicos en [a personalidad del adolescente y
las teorias explicativas del adolescente

Obras completas. Una teoria sexual:
metamorfosis de la pubertad (Freud

Psicopatologf
a(s9)

Tipos de patologfas y su etiologia, las estructuras
¢ las patologias : neurdtica y psicética; sindromes de
la epilepsia y aquellos generados por ctro tipo de
lesiones cerebrales, enfermedades psicosomiticas y

Manual de psiquiatria  infantil
{Ajuariaguerra), Desarrollo y
psicopatologia de la  personalidad

(Cameron}, Fundamentos de Ja psiquiatria

tratamiento  farmacolégico, hospitalizacién  y | infantil (Pinch) y i Qué e fa
terapias. psicopatologia? (Frazier).

Problemas La educacion fisica, sexual, social, clinica, Adolescencia y educacién de los
Fducativos de la|afectiva y estética del adolescente, asi como en|adolescentes (Ballesteros), Adolescencia
adolescencia (5°) | problemas afectivos y tendencias antisociales. {Carreiro), Adolescencia marginal e

inhalantes (De la Garza), Psicologfa del
adalescente (Gallo).

Adulto (6% La adultez, caracterlsticas segin Erikson y| La adultez (Erikson), El mexicano, su

Aliport, factores que influyen en ¢l aprendizaje y
psicologfa de! mexicano.

dindmica psicosocial (Gonzélez),
Psicopatologia de los adultos (Leén),
Naturaleza humana y educacién (Merani)

y El mexicano. Psicologia de sus

motivaciones (Ramirez).
Seminario de{ Potencial creativo, factores vinculados con la| Personalidad creadora y proceso
psicologla de la) creatividad, los padres y la creatividad y desarrollo | creative  (Bamén),  Psicologia  del

educacidn (8°)

de la creatividad.

pensamiento  (Bourne), Creativity and
Preschool Children (Fu) y Creatividad y
educaci6n (Guilford).

1o




ANALISIS DE LOS PLANES DE ESTUDIO DE LAS LICENCIATURAS EN PEDAGOGfA Y EN

CIENCIAS DE LA EDUCACION

Cuadro 5.8. Linea Psicolégica Metodologica — Instrumental

Linea Psicolégica Metodoldgica — Instrumental

Asignatura Contenido: Bibliografia:

(semestre):

Sistemas de| Idemtificar las caracterfsticas personales del| Orientacién del escolar (Knapp),
orientacion orientador y de las funciones que desempeiia en el | Psicologia de ka  educacion {Kelli),
integral | (4°) imbito escolar; conocer las técnicas especificas para | Orientacidn escolar y vocacionai(Hill), y

obtener informacién de los alumnos tales como la{ Actividades de orientacién.  Escuela
observacion y la entrevista, de revisar expedientes | primana. (Hatch).

de los alumnos, asi como de! reconocimiento de los

prablemas mas frecuentes en orientacidn.

Sistemas  de Andlisis de la vocacién como discurse operante La estrategia clinica (Boholavsky),
Orientacion en la sociedad, las teorfas tradicionales de lajPsicologia vacacional (Crites),

Integral I1 (5°)

vocacion, los factores que intervienen en la eleccién
y el conocimiento de las instituciones educativas
posibles

Orientacién escolar y vocacional (Hell),
Teorias sobre la eleccion (Osepow) ¥
Nuevas  pricticas de  orientacién
vocacional (Vidales).

Educacion
Especial 1 (6°)

Educacion especial, el impacto del niflo especial
en la familia, el nifio maltratado y el retraso mentak.

Adolescencia marginal ¢ inhalantes
{Garza), Técnicas de modificacion de la
conducta. Su aplicacitn en el retardo del
desarrollo (Ifesta), Sindrome de Down
(Lépez} y El nifio maltratado (Osoric)

Educacién
Especial I1 (7°)

Prevencidn, deteccion, tratamiento y seguimiento
de los problemas estudiados ( sobredotados,
trastornos del lenguaje, problemas del lenguaje y
minusvalidos fisicos).

Dislexia (Diane), El retardo del
lenguaje en el nifio (Bello), Activities for
motivating and teaching (Ashley), Facult
development vs shooling (Bloom), La
terapéutica del lenguaje (Berruecos),
Psicologia anormal. Los problemas de la
conducta desadaptada (Sarason).

Senectud {77)

senectud, teorfas de Ja senectud, el anciano en la
familia, capacidades educativas, modificaciones
endbgenas y algunos problemas existenciales del
anciano; algunos problemas psicopatolégicos,
instituciones al servicio de la vejez y propuesta
educativa.

Cémo envejece y por qué morimos
(Anguerra), La vejez (Beauvoir), La
tercera edad. Una buena edad (Confort),
Vejez aflos de plenitud (Kaspenbaum).

Diagnéstico
Psicopedagogico
0]

Evaluacién  psicodiagndstica,  fuentes  de
informacion para el diagndstico, los tests de Frostig,
Goodenough, Laurenco Fitho,  exdmenes
diagndsticos: dc la lectura, de las matemiticas;
evaluacion de la agudeza sensorial, del lenguaje y
reporte de resultados.

Fundamentos de la exploracién
psicoldgica (Cronbach), Método de la
percepcion  visual (Frostig), Test de
inteligencia (Geodenough), Diagndstico y
tratamiento  de los problemas de
aprendizaje (Pain), Teorias de los tests
(Magnusson).

Tres asignaturas sc rclacionan con el drea de Educacién Especial  Educaciion

Especial 1 Sistemas de Educacion Especial Il y Diagndstico Psicopedagdgico y propician

una formacion metodologica v expresa ta perspectiva de integracion instrumental, y sus

contenidos se dirigen &l ambito de la intervencion. De igual forma dos astpnaturas: Sestemoy
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de Urientacion Integral 1y i giran cn tomo a la orientacion educativa, vocacional y
profusional dirigidas al mbito de la intervencién, de corte instrumental.,

La bibliografia en general no muestra las tendencias actuales de la psicologia del
aprendizaje y tampoco los avances mds actuales de |a disciplina.

Linea de Didacticay Tecnologia

Esta linca agrupa el 12.5 % de las asignaturas del plan de estudios. Para realizar el
anélisis del contenido de esta linea se elabord un resumen de los principales contenidos y de la
bibliografia correspondiente (Ver cuadros 5.9 y 5.10).

Esta linea se caracteriza por presentar una onentacion instrumental; de hecho
privilegia el saber hacer del docente, las habilidades y destrezas para manejar y hacer mas
eficiente el proceso de ensefianza-aprendizaje frente a una falta de reflexiones conceptuales y
criticas sobre las practicas educativas. Podemos afimmar que es un drea importante para la
formacion y practica profesional del pedagogo y que es en ese sentido significativo el peso tan
bajo que representan.

Esta linea presenta una bibliografia de las décadas de los afios 60 y 70,centrada en Ja
perspectiva instrumental. Se pueden identificar temdticas especificas abordadas desde la
corriente de la Tecnologia Educativa, entre las cuales se encuentran aquéllas que privilegian la
planeacidn y practica del docente desde un punto de vista operativo, el disefio y elaboracién
de material didéctico y el disefio y evaluacién de los planes de estudios. De igual forma el
tema de la evaluacion es abordado desde una perspectiva técnica, lo cual puede identificarse a
partir de los temas tratados y de la bibliografia mencionada.

Coherentemente, con la perspectiva que se seflala en esta linea se pueden ubicar
materias que se abocan al disciio y elaboracion de recursos y de material diddctico talcs como:
Teoria y Prdctica de la Comunicacion Pedagégica I y I Asimismo, se encontraron
asignaturas que abordan contenidos sobre el disefio y evaluacién de los planes de estudio
desde una perspectiva metodoldgica- téenica como: modelos curriculares y elaboracién y

evaluacion de planes y programas
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Cuadro 3.9. Linea de Didéctica y Tecnologia Teodricas

Linea de Didéctica v Tecnologia Tedricas

Asignatura Contenido: Bibliografia:

(semestre):

Didactica De corte socio-histérico ¢ intenta revisar | General para los dos semestres ¢s. Una
General 1{1°)} autores clisicos. El programa ubica a la|didactica fundada en Jean Piaget (Aebli),

didactica dentre del ambito de la pedagogia | Didactica o direccion del aprendizaje (Gonzilez),

Didictica Objetivos de la ensefanza, contenidos. | Diddctica moderna  (lbarra), Técnicas  de
General Il (29 técnicas de enseflanza y evaluacion innovacion ¢ individuatizacion de la ensepanza

{Klaus} y Planeamiento, conduccion y cvaluacion
de la ensefianza (Lafourcade).

Teorfa y| Disetto de instrumentos para evaluar| La evaluacion de programas educativos (Astin
Prictica de la|eficientemente el proceso de ensefianza- [ Panos), Fundamentos de medicion educacional
Evaluacion aprendizaje {Ebel), Medicién y evaluacion de la ensefianza
Pedagdgica (3 (Gronlud) y Analisis de tos items (Tavella).

Seminario de Enfoques de !a didactica, didactica| Reflexiones ¢n torno a la instrumentacidn
Didéctica (8%) tradicional, tecnologia educativa, didactica | didactica (Moran), Operatividad de la didactica

critica,

microensefianza,
programada y educacién de adultos

instruccion | (Pansza), Revistas de comunicacién & informatica

y Revistas de ciencia y desarrollo.

Cuadro 5.10. Linea de Didéctica y Tecnologia Metodolégico — Instrumental

Linea de Didictica y Tecnologia Metodoldgico — instrumental

Asignatura Contenido: Bibliografia:
{semestre):
Teoria y Elaboracién de recursos El proceso de la comunicacion: introduccion a lateoriayala

Practica de
Comumnicacion
Pedagégica 1 (2°)

la

didécticos.

practica {Berlo), Manual del teatro general { Calzada), Manual
para la elaboracién del peridédico mural (Chéavez) ¥
Planificacion y produccidn de materiales audiovisuales (Kemp).

Teoria y Seleccidn y elaboracion de ¥1 Proceso de la comunicacion. Intreduccién a la teoria y a
Practica de la} materiales didacticos. la practica (Berio), La Comunicacién de masas {Burgelin), La
Comunicacion realidad como espectaculo (Colombo), Planificacién y
Pedagégica [1 produccidn de materiales audiovisuaies (Kemp).

Modelos Se elabora un programa Encuentro sobre disefio curmicular (Diaz Barriga y Barron),

Curriculares. {3°)

educativo

modelo especi

stguiendo
fico

un

Didactica y curriculum (Daz Barnga), Ensayos sobre la
problematica curricular (Diaz Barriga), Origenes de la
problematica curricular (Diaz Barriga), Metodologia basica del
diseflo curricular para la educacién superior (Diaz Barriga
Arceo, Frida), Elaboracidn del curriculum (Taba) y Principios
basicos del curricuium (Tyler)

Elaboracién y
Fvaluacion  de
Planes ¥
Programas. (4°)

Evaluacion

[Yisedos de Ev

Educativa
aluacion.

Y

[.a evaluacion de programas educativos (Astin y Panos), El
mejoramicnto  del  curriculum  (Dol).  Manual para 12
claboracion de material didéctico (Heredia) e Investigacion
cvaluativa Mélode para determinar la eficiencia de los
programas de accion {Weiss)

-
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Linea Historico-Filosdfica

Esta linea agrupa los contenidos historico-filosoficos del plan de estudios v concentra
al 23% de las asignaturas, a través de cilas se husca cducar en los valores que asume la
Institucion. Las 17 materias que integran ¢l area propician una formacion tedrica en dos
ambitos, el histonico y ¢l filosofico, los cuales guardan relacién entre si,

Las asignaturas de corte histérico, manifiestan una orientacion historiografica
tradicional e enciclopedista, mientras que los contenidos de corte filoséfico se fundamentan
en [a perspectiva idealista y tradicional.(Ver cuadro 5.11)

Las asignaturas HMistoria General de la Educacion y la Historia de la Educacion en
Meéxico, parte de esta drea, reciben un tratamiento disciplinario en el cual abordan la historia
desde un enfoque clasico e historiografico.

Se observa en las asignaturas de Historia General de la Educacion Iy 1T la amplitud
de los programas durante un semestre. Llama la atencion el énfasis que sc hace en el estudio
del ambiente histérico, politico, social, ccondmico y religioso, asi como en e! ambiente
educativo, familiar, escolar elemental y superior, en distintas épocas. En general en estas
matcrias los hechos histéricos son abordados de manera cronologica.

El tratamiento de los contenidos desde la Historia de la Educacidon en México no
cscapa a la perspectiva historiografica y a la periodizacién convencional de la historia de
Meéxico: Fpoca Prehispinica, Colonial, Independiente, Porfiriato, Revolucion y Epoca
modemna. Asi lo expresa Quintanilla cuando afirma" En la actualidad, los historiadores de la
cducacion se reconocen a si mismos, y de hecho lo son, como especialistas en un area
disciplinaria, la historia de la educacion, y en una ctapa histérica. El cuerpo de conocimientos
con ¢l cua! trabajan proviene principalmente de otros estudiosos de la época de la que s
ocupan, y no de su objeto de analisis: educacion.” '

Asimismo, se encuentra que los estudios sobre los diversos periodos, se han realizado

de manera desigual, la educacién en la época prehispanica ha sido menos estudiada que la

" Susana Quintanilla et al (1995}, * Historia de la educacién en México: balance de los ochenta, perspectivas
para los noventa®, en Susana Quintanilla, Teoria, campo e historia de ta educaci6n, La investigacidn educativa
en los ochenta. Pespectivas para tos noventa, México, COMIE, p.148
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colonial. al igual que la educacion en el México independiente ha recibide menor atencién por
los historiadores. El pericdo del Porfiriato, de la Revolucién Mexicana y de 1910 a 1940, ha
recibide mayor atencion.

En las asignaturas de Historiu de la Educacion en México I II se refleja una
orientacién enciclopédica mas cercana a la historiografia wradicional, centrada en las
instituciones, las normas vy los grandes educadores.

En cuanto a la orientacion filoséfica podemos identificar que los contenidos, se
encuentran permeados por una perspectiva idealista, asi como por una concepeion de la
filosofia tradicional. En un sentido tradicionat la filosofia de la educacion se referia al
abordaje, desde perspectivas axiolégicas o antropolégicas generales, del fenémeno
educativo.”.

Por otra parte, la teorda educativa es concebida tnicamente como un cimulo de
conocimientos en tomo a una temética, en donde se suele dar cabida a la teoria enuncidndola
desde términos un tanto reduccionistas, tales como, marcos teoricos o enfoques tedricos de un
objeto.

Teoria Pedagogica y Antropologia Filosdfica guardan relacion con Filosoffa de la
FEducacion. Pareciera que el hilo conductor es la concepcion idealista de la Pedagogia que esta
presenie en el tratamiento de los contenidos en esta linea, "la licenciatura en Pedagogia se
desarrolla en México vinculada a una concepcion idealista de la educacion... esta situacion es
relativamente general en América Latina, por ello estamos obligados a buscar explicaciones
respecto a la presencia tardia en la region de una concepeidn idealista de la pedagopia.
Diversos tratados elaborados en México, como los de Larroyo, Emihia Elias de Ballesteros o
Tirado Benedi, dan cuenta de esta conccpcic'm"”’. A esta tendencia responden los trabajos de

Mantovani, en Argentina.

** Rosa Nidia Buenfii et al (1995), "Filosofia y Teoria de la Educacion: una década de estucrzo®, en Susana
Quintanilla {Coord). Teoria, campo ¢ historia de la Educacién. México, Consgjo Mexicana de Investigacién
Educativa, p. 273

1 Angel Diaz Barriga (1990), Concepeidn Pedagdgici y su expresion en los planes de estudio de pedagogia en
Patricia  Ducoing v Asucena Rodriguez,  Formacion de Profesionales e Educacion,
Mexico BN AMUNESCO- ANUIES p S8
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La forma de abordar los contenidos denota una posicidn en "donde la teoriu funge

primordialmente como recuento del conocimiento acumulado en torno a una tematica

cducativa particular

nl?

V I COMO una construceion sobre 1o educativo.

Finalmente en Etica Profsional se presenta una orientacién moralizante que reduce la

formacion de valores a una posicion maniqueista.

Cuadro 5.11. Linea Historico-Filosdfica Teoricas

Linea Historico-Filoséfica Tebricas

Asignatura
(semestrej:

Contenido:

Bibliografia:

Teorfa de la
Historia {1°)

Cientificidad de la historia, la teoria y el método y
i comprensicn del hombre.

Introduccién a ta historia (Bloch), Para
comprender Ja historia (Brom), Qué ¢s la
historia (Carr) ¥ Los Métodos de la historia
{Cordero).

Introduccion
a la Filosofia (1°)

1a filosefta como hecho histérico y las cuestiones
filoséficas: el ser y el conocer.

Curso de Filosofia (Regis), Introduccidn
al Pensamiento Filoséfico (Volkmann),
Fundamentos de Filosofia (Millan}, Manual
de introduccién a la filosofia (Menéndez),
Intreduccién a2 la filosofia (Mandrioni) e
Historia de la filosofia (Chatelet).

Antropologia
Filosdfica 1 (2°)

Concepcidn de la anwopologia filoséfica, la
filosofla como reflexion sobre el hombre y relacién
de la antropologia con otras ciencias.

Historia de la pedagogia (Abbagnana),
Qué es el hombre (Buber), Antroplogia
filosdfica (Cassirer) y Antropologia filosélica
{Groethuysen).

Teoria
Pedagagica 1.
7

La relacion de la pedagogia con otras ciencias, la
pedagogia como ciencia, arte o técnica. Concepcidn
de educacién como desarrollo integral, como
ransmisién de la cultura, como adaptacion a la
sociedad, como desarrollo de fas facultades, como
integracidn  de valores, como estimulo de la
creatividad y como transformacion de la sociedad.
Principales Teorias Pedagogicas:  educacién
tradicionz!, nueva y antiautorismo.

Teorias de la educacién (Fermoso),
Metodologla de la  labor  educativa
(Komonikova), ldeas pedagdgicas del siglo
XX (Luzuriaga), La Cuestidn escolar
(Palacios), Perfil de la teoria moderna de la
educacion  (Ravaglioli) y Emilio o la
educacidn (Rousseau).

Teoria
Pedagégica 1!
(39

Se percibe una orientacion filoséfico-humanista.
En el programa se pretende ubicar los aspectos mas
relevantes del pensamiento pedagdgico actual a [a
luz de diversas teorias. Los temas relevantes son:
conceplo de hombre, de educacion, papel del
maestro y del zlumno en las propuestas de Marx,
Engels, Althusser, Boudelot y Establet, Makarenko,
Gramsci y Freire.

Perfil de la teorfa moderna de la
educacion (Ravaglioli), Teoria marxista de la
educacién (Suchodolsky), Makarenko y la
educacion colectiva ( Hemandez v Valdivia)
y La cuestion escolar (Palacios).

Antropologia
Filosafica [F{3)

El Renacimiento y la Tlustracion, concepcion del
hombre v de la vida en el Renacimiento y en la
llustracion. Epoca contempordnea, Corath:  su
concepeién del hombre, su relacidn con el munda,

La wvida social y las fiestas (Burkhart),
Histonia de Ia filosofia medieval (Canals},
Textos de los grandes fildsofos (Canals).
Qué es el hombre? (Emerich), Textos de los

17 Susana Quintanilla et al {1995), Teoria, Campo e Historia de la Educacitn, 1.a investigacion educativa en
los ochenta. Perspectiva para os noventa, México, COMIE, p.274.
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st esencia y su autodesarrollo. Max Scheller, su
teoria sobre el hombre y sus valores; Fuerbach y
Nietzche su concepcion del hombre y de fos valores.
Heidegger, su concepcion del hombre y de la
sociedad; Hegel v Marx, su concepcion del hombre
y del trabajo.

grandes fildsofos (Verneaux), ( Qué es el
hombre? (Buber), [.a filosofla de Heidepger
{Corvez). Marx y su concepto del hombre

{Fromm) y El puesto del hombre en el
cosmos (Scheler),

Epistemologia
49

Se revisa el método cientifico, filosofia de la
ciencia y epistemologia; en la segunda unidad sc
revisa la historia de fa ciencia y diversos personajes.
Nicolds de Cusa, Giordano Bruno, Copémico.
Brahe, Kepler, Descartes, Galilei, Newion, Dalton,
Lavoisier, Wholer, Maxwell, Einstein, Planck, Bohr
y Heisenberg. En la tercera unidad se revisa la

Democracia y educacidon (  Dewey),
Naturaleza y alcance de! método cientifico
(Simard). Teorias de la educacion (
Fermoso), Jean Piaget (Andre), Principios
del conocimiento (Berkeley), Et problema
del conocimiento en la filosofia y en las
ciencias modernas {Cassirer), Epistemologia

epistemologia en la pedagogia. epistemologia de|y ciencias sociales (Miguel) vy Las

Jean Piaget y de John Dewey. pedagogias del conocimiento (Nat).
Historia Etapas de la historia de la humanidad, en ia Dindmica de la  historia universal
General de Ia}segunda, las etapas de la historia de la educacion, { (Dawson), Historia de la educacion y de la

Educacion 1 (4°)

primitiva,  tradicionalista, clasica, medieval,
humanista, cristiana-religiosa, realista, racionalista y
naturalista, nacional y democritica. En la tercera
unidad se revisa la educacion tradicionalista en China,
India, Babilonia, Egipto, Hebreos, Fenicia y Persia; en
todas ellos se puntualiza el ambiente histérico,
politico, social, econémice y religioso, asi como el
ambiente educativo, educacion familiar, elemental, y
superior.

En la cuarta unidad se estudia la educacién clasica:
Grecia. La educacién espartana, la educacidn
ateniense y los sofistas.

En la quinta unidad sc estudia la educacion en
Roma y los principales representantes, la educacidn
cristiana primitiva, la educacion familiar, educacién
elemental (apostolica), educacién superior (Patristica)
y los educadores y pedagogos cristiznos: Jesis,
apostoles Pablo y Clemente de Alejandria.

San Gregoriane Nacianceno, San Basilio, San Juan
Crisdstorne, San Jerdnimo, San Benito y San Agustin.

En Ja sexta unidad s¢ estudia la educacién
medieval, ambiente histérico, politico, social,
econémico y religioso. Educacién famtliar, mondstica
y estital, caballeresca, universitaria, gremial v
municipal. Educacion de los drabes y los pedagoepos
del medievo, Casiodore, San  lIsidro, Beda el
venerable. Alcuino. Robane Mauro, Scotus Engena,
San Anselmo. Pedro Abclardo, Alberte Magno, Sto.
Tomds de Aquino, Vicente de Brauvals, Rogero
Bacon, Duns Scote. Guillermo de Ocam y Raimundo
Lulio

pedagogia (Luzuriaga), Historia general de la
pedagogia  (Larroyo), Historia de da
pedagogia (Abbagnano), La lliada (Homero),
La Odisea {Homero), Paidea. Los ideales de
la cultura griega (Jacger), Médicos de
cuerpos y almas (Caldewll) y Yo Judas
(Caldwell).

Histora
General de la
Fducacion 157

$c busca estudiar la evolucion de la educacion a
raves de ta Histona, de la época modema a s techa
El programa esta dividide en seis umidades, en la
primera umidad seorevisa L educacion en la edad
madermt, se enfatiza el ambnente historico, polineo,

soctal, ceonomien voreligioso del spelo NV O NV

Flistoria modemna (Efimov), thstoria de la
cducacion v de la pedagogfa (Lumriaga),
Historia ceneral de la pedagogia (l,.’lrrm(;) e
Historia de b pedagoyia {Abbagnano) ’
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micia con la Educacion Humanista en diversos patses:
Italia, Nordicos, Espafa. inglaterra y Francia, en cada
uno de ellos se punnualiza la educacion familiar,
sisterra educativo  particular y sistema  educativo
publico. En la segunda unidad. se aborda la Educacién
Cnistiana Reformada; Luterana, Calvinista, Anglicana,
la religion Catolica Reformada y la Pedagogia.
Pedagogos y educadores de la educacién catdlica:
lgnacio de Loyola y losé Calasanz; ai igual que en la
unidad anterior se especifica la educacion familiar,
sisterna cducative particular y sistema educativo
publico.

En la tercera unidad se amaliza la Educacién
Realista, el ambiente histdrico, politico, social,
ccondmico y religioso del siglo XV11. Se revisa la
cducacion familiar, publica y catdlica, de esta Ohima
fas escuclas cristianas, jansenistas, oratorianos y
pietistas. La educacidn en Espafia, en América
Hispanica y América Britdnica. La evolucién de la
Pedagogfa Realista, Ratke, Comenio y Locke,
Feneloh, Wolf y Rollin y Basedow,

En la cuarta unidad se analiza la educacién
racionalista, naturalista. E| ambiente historico,
politico, social, econémico ¥ religioso del siglo XVIII.
La educacion familiar, estatal y nacional; la educacién
en Espafia, Hispanoamérica y Noncamérica. La
evolucién de la Pedagogia Naturalista: Rousseau y
Basedow. La evolucidn de la Pedagogia Politica:
Chalotais y Condorcet y la Pedagogia 1dealista: Kant y
Pestalozzi.

En la quinta unidad se revisa la educacién en la
época contemporanca, el ambiente histérico, politico,
cconbmico, social y religioso. La educacion en
Francia, Alcmania, Inglaterra, Espafla, Estados
Unidos y en las Repiblicas Hispanoamericanas. La
evolucion de la Pedagogia Idealista: Fichte, Hegel,
Schieiermacar, Goethe, Froebel y Herbart. Asi como
la Pedagogfa Positivista: Spencer. En 12 unidad seis se
aborda la Educacién Democrdtica en: Alemania,
Francia,, Inglaterra, Estados Unidos, la URSS, ltalia,
Espafia y la Educacién Nueva en diversos paises.

Filosofia de la
Educacién I. (5°)

Problemas filos6ficos de la educacidn, teoria de
la educabilidad; Herbart, Arrollo, Brondy, Paciano,
Sebastian de San Cristobal. La educabilidad como
parte integral y [a esencia y los modos del proceso
educativo.

La eduecacitn y sus tres problemas
filoséficos {Mantovani), Filosofia de {a
educacién (San Cnstébal), Sistema de la
filosofia de la educacién (Larroyo), Historia
del pensamienio pedapégico (Mayer).

Filosofia de 1a
Educacion 11 (6%)

Filosofias de la educacion, Aristotélica, Kant y
Dewey; 1eorfa pedagdgica y filosofia de la
educacion: Herban, Lobrot, Not y Fermose

Tres filosofias de la educacion cn fa

historia  Aristételes, Kant y  Dewey
(Frankena), Filosofia de la  educacién
{Cirigliano), Filosofias de¢ la educacton
(Brondy} Pedagogia generai (Herbart),

Teorfa de la educacion (Fermoso), Teoria de
la educacion {Lcbrot) y Teoria de la
educacion (Nohl).
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Historia de la
Educacién  en
México 1 (6%

Educacién Prehispanica hasta la Independencia
de México. Los temas relevantes son: educacion
prehispanica. la conquista espiritual de México, la
labor educativa de las Congregaciones Religiosas, el
impacto de la educacion novohispinica de la
decadencia de Espafta, impacto educativo de la
imposicion, origenes de la educacién en México,
surgimiento de  una  conciencia  nacional,
reafirmacidn del novohispano con la Ilustracién
como una respuesia a la decadencia de Espafia y la
gestacion del novohispano de Independencia y sus
bases sociecondmicas y educativas.

La Organizacién de los estudios en Ja
Nueva Espaila (Becerra), Los aztecas bajo el
dominio espaitol (Gibson), E! humanismo y
la educacion en la Nueva Espana (Gonzalbo),
Educar para el México Independiente
(Staples), Educacion y sociedad en |a historia
de México (Robles), Historia de la educacion
publica en México (Solana) y Nacionalismo
y educacién en México (Vazquez).

Etica
Profesional. {7°)

La ética moral, los valores en la educacion y la
esencia de la educacion. En la segunda unidad se
aborda la axiolegia educativa, teleclogia educativa,
los valores en la educacion: justicia, libertad,
democracia, paz, participacion, creatividad y
felicidad. En la tercera unidad se analiza el proceso
educativo y axiologia educativa. Supuestos
antropolégicos, axioldgicos y teleoldgicos del
proceso educativo.

La educacion y el mundo modemo
(Russel), Ensayos sobre educacién {Russel),
+Qué son los valores ? (Frondizi), Historia de
la ética {Mac Intyre), Cuestiones de
educacién (Fullat), Filosofia de los vaiores
(Stern) y Sumario de la pedagogia como
ciencia filosdfica (Gentile), Fundamentos de
la educacién (Mantovani) y El sentido de los
valores y Ia ensefianza (Raths).

Historia de la
Educacién  en
México . (7°)

Conservadores y liberales, su lucha vy su
propuesta cducativa, la reforma federal y su
repercusién en ¢l sistema educativo nacional, el
positivismo en  México como filosofia de la
educacion, la politica educativa en la Revolucion, el
Maximato y la educacién socialista, la educacién
socialista en la practica, periodo del desarrollismo en
educacion, Jaime Torres Bodet y la planificacién
educativa y la educacion de 1968 a la fecha.

La lucha por la hegemonia (Basafiez),
Debate pedagdgico durante el porfiriato
{Bazant), La educacion como imperialismo
cultural (Camoy), México 1940.
Industrializacién  y  ciencias  politicas
{Contreras), La casa del pueblo y el maestro
rural mexicano {Loyo), Educacién y sociedad
en la historia de México {Robles) e Historia
de la educacion piblica en México (Solana).

Seminario de
Filosofia (8°)

Educacidn y sociedad, educacién de adultos,
psicologia y educacion, funciones del educador en la
educacion, filosofla de la educacidn, medios de
comunicacidn y su incidencia en la educacion,
corrientes pedagdgicas contemporaneas, educacién
especial, la educabilidad en la practica pedagdgica,
teorias pedagoégicas y su fundamentacion filosofica,
educacién y valores, fines de la educacién, proceso
educativo y su fundamentacion, sistema educativo y
su fundamentacidn filos6fica

Seminario de
Teoria
Pedagogica. (B%)

posturas  pedapdgicas, principalmente  sobre
didactica, psicologia y epistemologia, el seminario
es abierto y se citan cuarenta y cinco libros de
psicologia y teoria pedagdgica

Linea de Investiguciin

sta linea concentra el 21% de las asignaturas del plan de estudios. Las 15 asipnaturas

que la conforman propician una formacién metodologica-instrumental. que enfatiza una

orientacion mstrumental de la investigacion. (Ver cuadra S.12)
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Er esta linea se percibe una eoncepeion empirica. por cuanto se privilegia ¢} método
como factor fundamental para el proceso de investigacion que legitima la “cientificidad” de
los contenidos independientemente del objeto de estudio. Desde esta posicién el método se
constituye por un conjunto de principios, reglas de procedimicntos ete. Se carece de cjes que
promuevan una formacion para la investipacidn manifestandose en la falta de bases
epistemologicas desde donde se han abordado las ciencias de la educacion.

En esta linea las asignaturas se pueden organizar en tres grupos, las que abordan
aspectos metodologicos, las que apoyan para ia seleccion, el disefio y tratamiento de la
muestra y las que desarrollan el maneje de habilidades para ¢l manejo y procesamiento de la
informacion.

Las asignaturas que se abocan a los aspectos metodolégicos e instumentales son:
Técnicas de Investigacién Documental y Bibliogrdfica, Iniciacion a la Investigacion
Pedagdgica y Teoria y Prdctica de la Investigacion Pedagigica I I] y Il Disefo y
Evaluacion de Proyectos Educativos, Taller de Investigacion Pedagégica y Seminario dv
Tesis. La bibliografia da cuenta de la década de los sesenta y setenta a través de autores como
Bunge, Carrelo, Kerlinger Ander Egg, Van Dalen , Mc Guigan y Selliiz. En todas aparece el
enfoque experimental y tradicional de la investigacion cuantitativa,

Para la seleccion, disefio y tratamiento de la muestra se identifican las asignaturas dv
Introduccion a la Estadistica Descriptiva y Estadistica, Estadistica Inferencial [y Il
Finalmente las asignaturas que propician ¢l desarrolio de habilidades para el manejo y
tratamiento de la informacion son: Computacion Aplicada a la Pedagogia 1 Il y Il y
Computacion Aplicada a la Investigacion Pedagégica. Cabe sefalar que se intenta
establecer una relacion ente la computacton y la pedagogia través de diversos programas
como Basic. LOGO y el Paquete estadistico para las Ciencias Sociales (8.P.8.8)

Los dos programas sefialados, BASIC y LOGO no se relacionan con los contenidos
revisados en la linea ni apoyan el tratamiento, de los contenidos de las otras lineas del plan

de estudios.
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Cuadro 5.12. Linea de Investigacion: Metodolégico - Instrumental

Linea de Investigacidn; Metodolégica - Instrumental

presentacion del rabajo.

Asignatura Contenido: Bibliografia:

(semestre):

Técnicas de Tipos de investigacion pedagdgica, La investigacién bibliogrifica (Carreflo),
Investigacidn centros de informacion, fichas | Técnicas actuales de investigacion documental
Documental v bibliograficas v hemerograficas, plan de|(Cazadores), Manual de investigacion para
Bibiiogrifica (1°) | trabajo, recoleccion de datos y redaccion y | estudiantes de ciencias sociales (Garza Mercado),

Manual de redaccitn ¢ investigacidn (Gonzalez) y
La aventura del trabajo intelectual (Zubizameta).

iniciacidn a la
Investigacion
Pedagogica. (2)

l.a ciencia ¥ su método, & método
cientifico, ctapas del método cientifico,
tipos de investigacion pedag6gica, la
hipdtesis, [as variables, las fichas
bibliograficas y hemerograficas, el plan de
trabajo, recoleccion de datos, manejo de
informacion v redaccion y presentacion del
trabajo.

La ciencia su método y su filosofia (Bunge),
Introduccién a la légica y al método cientifico
{Cohen), Manual de redaccién e investigacidn
documental (Zubizarreta).

Introduccién a

Las ciencias matemdaticas, ¢l algebra, la

El reinto de los nimeros (Asimov), Historia de

la Estadistica | estadistica, disribucién de frecuencias, [ las  mateméticas  (Boll), Método  estadlstico
Descriptiva (2°) representaciones graficas y medidas de|aplicado (Downte), Tratado de medicidn
posicion. (Lindeman) Introduccién  a la  estadistica

descriptiva (Rascon).

Estadistica
Inferencial I (3%)

Estadistica inferencial, probabilidad y
ley de distribucion binomial, muestreo,

Técnicas de muestreo {(Cochran), Estadistica
aplicada a la psicologia (Fischer), Introduccién a la

Inferencial I, (4*%)

pruebas para muestras  independientes,
pruebas para muestras relacionadas.

estadisticos paramétricos. estadistica matemdtica  (Hoel),  Psicologia
experimental {(Mc  Guigan)  Investigacion
experimental en  psicologia y  educacidn
(Rodriguez).
Estadistica Estadistica inferencial no paramétrica, Estadistica social ( Blalock), Analisis

estadistico {Chou), Fundamentos de Estadistica.
Enfoque no paramétrico para ciencias sociales
(Leach), Fundamentos de la estadistica en la
investigacion (Levin} y Estadistica no paramétrica
aplicada a las ciencias de la conducta (Stegel).

Aplicada a  la
Pedagogia L (5

relacidn entre  las  cigncias  de  la
computacion con otras ciencias. Ll uso del
ordenador ¢n Ta educacion, procesos para la
de un programa

vomputadoras ¥

claboracion
computacional,
programacron bisica

Teoria ¥ la investipacion pedagdgica, ¢l marco Introduccién a la técnica de investigacién social
Practica de  la]tedrico, la investigacion historica, cstudios [ {Ander Egg), Introduccidon a la investigacion
Investigacion exploratorios.  investigacion  descriptiva, | pedagdgica (Ary), Cdmo investigar en educacion
Pedagdgica | estudios de encuesta, andlisis documental y [ {Best). Introduccién a la investigacion social

estudios de desarrollo. {Blalock) y Manual de técnicas de investigacion
educacional {Van Dalen).

Computacidn relacidn entre computacidn y pedagogia, La enseflanza programada hacia una pedagogia

cibernéuca (Hingue),  Qué es la cibemética
(Koelman), Manual de basic para IBM, PC o
compatibles.

('mnpulauu-n
Aphiada a ki
Pedagogia ll (#)

herramuentas
proporcions el lenguge  Basic
resolucion de problemis educativos

Las  diferentes que

para la

Programas basicos en Base (coa) v Lenguaje

de programacion Basic (Mural)
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Teoria y
Practica dv  la
{nvestigacion

Pedagoégica I1. (6°)

Diseno ¢x post facio, su procedimiento
experimental, la estadistica inferencial en el
analisis de datos, ¢l control en un disefo ox
post facto, su metodoiogia y aplicacidn.

Inroduccion a la investigacion pedagogica
{Ary).  Investgacion  del  comportamicnto
(Kerlinger) y Métodos de investigacidn en las
relaciones sociales (Selltiz).

Diseio ¥
Evaluacton de
Prayectos

Educativos. {79)

Analisis  de los problemas de
investigacton y de su delimitacion, se revisa
¢l planteamiente det problema y Ia
evaluacion de la  estructuracion  del
proyecto, la construccién del marco tedrico
la metodologia vy la estructwracidn en
peneral del proyecto.

Introduccién a las técnicas de investigacton
(Ander Epgg). Introduccion a la investigacion
pedagogica (Ary), La Investigacidn cientifica. su
estrategia y su filosofia {Bunge), Métodos de
investigacion en ciencias sociales (Selltiz) y
Manual de técnicas de la investigacian educativa
(Van Dalen).

Computacidn
Aplicada a Ta
Pedagogia 1. (77)

Estudio del lenguaje de programacion
LLOGO. Elaboracién de un programa
educative computacional, con base en
criterios didacticos.

Manual del lenguaje de programacién LOGO]|
para PC y/o compatibles.

Taller de| Que fos alumnos elijan un problema a Introduccion a la investigacién pedagégica
Investigacion investigar y disefien un proyecto de|(Ary), Introduccidn a la investigacién social
Pedagégica (8°) investigacion con asesorfa del maestro. (Blalock), Investigacion del comportamiento.

Técnicas y metodologia (Kerlinger), Psicologfa
experimental (Mc  Guigan) y Métodos de
investigacian en las ciencias sociales (Selltiz).

Seminario  de Elaboren un proyecto de investigacién
Tesis (8%) que les sirva para desarrollar su tesis

profestonal. La bibliografia serd especifica
para cada alumno.

Computacién Se revisa el Paquete Estadistico de| Statical package for the social sciences (NIE) y
Aplicada a la|Ciencias Sociales (S.P.S.S.) para resolver | Paquete estadistico para las ciencias suciales
Investigacion problemas de investigacion. (S.P.S.S). Oferta y condiciones para su utilizacion
Pedagépica (8°) ¢ interpretacion de resultados. (Padua).

Linea Sociologica

Esta linea agrupa los contenidos de corie social, los cuales concentran al 13% de las

asignaturas del plan de estudios y propicia una formacion tedrica-metodologica. (Ver cuadros

5.13y 5.14)

Se reconoce a la Sociologia como una ciencia del dmbito de las Ciencias Sociales,

cuyo objeto de estudio permite dar cuenta de una parte de la realidad. Los contenidos de esta

linea mantienen relacién entre si y permiten dar un panorama de la educacion como fendmeno

social. En ella se plantean temas centrales en cuanto a la interrelacion entre lo educative y lo

social, estudio del fendmeno histérico-social y corrientes sociologicas.

En Introduccion a la Sociologia y Sociologia de lu Educacion I'y 1, sc presenta un

panorama general de las interpretaciones sociales de la educacion. Los dos primeros cursos se

abocan al estudio del eje educacion- socicdad, mientras que en ¢l tercer curse se destina

especificamente para el tratamiento de la teoria marxista.
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A pesar de que los cursos de la linea guardan relacién entre si, no existe una relacion
amplia entre ésta y el resto de las asignaturas del plan de estudios, s6lo se puede establecer
alguna relacion con Historia de la Educacion en México | y If, de la linea historico-filosofica.

El contenido de Economia de la Educacion permite comprender los fundamentos de la
politica educativa que se ha implantade en la década de los noventa, bajo la logica de la
eficiencia y la perspectiva del capital humano. Su principal limitacion es que solo se cursa en
un semestre.

Un lugar importante lo ocupan las asignaturas que apuntalan el proyecto educativo-
cristiano basado en la doctrina social de la iglesia catdlica, mismo que asume la UIC; el
contenido guarda relacidén con los programas asistenciales del Estado y con la labor altruista
de algunos grupos: Desarrollo de la Comunidad y Prdctica de Servicio a la Comunidad, en
¢ellas se revisan elementes tedricos-metodologicos para la implantacion de programas de
desarrollo de la comunidad.

Finalmente la asignatura de Ecologia Pedagiogica se ubico en esta area por considerar
que de alguna manera tiene relactén con una perspectiva social, no obstante que se encuentre
aislada. No existen materias antecedentes o consecuentes que aborden lo ecolégico en el plan
de estudios su incorporacién a la propuesta de formacion seguramente guarda relacion con la

importancia que recientemente se concede a esle tema.
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Cuadro 5.13. Linea Sociologica; Tedricas

CIENCIAS DE LA EDUCACION

Linea Sociolépica; Tedricas

Asignatura
(semestre):

Contenido:

Bibliopralia:

Introduccidn  a
la Sociologia. (17)

Objeto  de  estudio, refacion de la
sociologia con otras disciplinas, Augusto
Comte y la ciencia de la sociologia y
enfoques de la sociologia.

introduccion a2 la sociologia (Bottomore),
Introduccion a la sociologia Conceptos basicos v
aplicaciones  (Chinoy). La  sociedad, una
introduccion a la sociotogia { Chinoy), Primeros
ensayos (Comte), Tres capitulos de la hustoria de la
sociologia: Comte, Marx y Spencer y, Problemas
fundamentales de la teoria sociolégica (Rex)

ircologia
Pedagégica  {17)

Presenta una  orientacidn  de  corte
biolégico. Sc  analizan los conceptos
basicos de la ecologia, del hombre y los
ecosistemas y de la ecologia humana.

La crisis mundial de la educacion (Cnumh_t;]:_I
Ecologia de la  orgamzacion (Michel) la
educacion en el mundo moderno (Vaizey).

Sociologia de la
Educacién [, (2°)

Los temas relevantes SO
interpretaciones tedrico-sociolégicas,
métodos-técnices de la sociopedagogia,
educacién vy formacidn social, teoria
sociolégica de Durkheim, orientacién
estructurat funcionalista y Max Weber y ia
racionalizacion de la educacion.

Educacién y lucha de clases (Ponce). Educacion
como socializacion (Durkheim), Educacion moral
(Durkheim), Educacién y sociologia (Durkheimy),
las Dimensiones sociales de la  educacion
(Ibarrola) y Max Weber y la educacion (Andrade)

Sociologia de la
Educacion 11 {3°)

Los temas relevantes son: pensamienio
socioldgico marxista, principales corrientes
sociopedagdgicas en América Latina e
introduccién al estudio de los problemas
basicos en sociologla de la educacion.

La cuestion escolar (Palacios). Marx v la
pedagogfa de nuestro tiempo (Manacorda), Tearia
marxista de Ja educacion (Suchodolski). Enfoques
marxistas  de la  educacién (Carmoy), Las
dimensiones sociales de la educacidn (Ibarrola) ¢
Imperialismo y educacién en América Latina
{Puiggros).

Legislacidn
Educativa. (49)

Introduccion a Ja legislacidn educativa,
estructura legal de! sistema educative y
marco juridico de la educacién.

La educacién en las humanidades en México
1950-1975. {Castrejon}. Dereche de fa educacion
(Valades) y Rézimen juridice de la educacion
superior privada (Barreda)

Econormia de la
Educacién. (6%)

Teorias de la funcionalidad técnica y
sociopolitica de la cducacién, educacion y
mercado de trabajo.

Trabajo y capital monopolista (Braverman),
Sistemas de produccién y sistemas de adquisicién
del saber (De Lorge), Educacion, division del
mabajo y estructura del conecimiento (RIE),
Critica de la educacion del trabaje {Gonz),
Educacién y empleo, orientaciones programaticas
para la investigacion (Krilz) y Economia politica
de 1a educacion (L.abarca).

Semipatio  de
Sociologia de la
Educacidn. (8%)

Autores clasicos y contemporancos de la
sociologia de la educacién: Rousseau,
Dewey, Durkheim, Weber, Gramsci, Marx,
Schultz,  Parsons, Gorz,  Althusser,
Rourdiey, Giroux y las nucvas corrientes de
sociologia de la educacion.

Experiencia y educacion (Dewey), Emilio de la
educacién {Rousscau), Sociologia de la cducacidn
( Gonzalez y Torres). leconomia y sociedad.
Esbozo de sociologia comprensiva (Weber) v Las
alternativas pedagdpicas (Gramsci)




ANALISIS DE LOS PLANES DE ESTUDIO DE LAS LICENCIATURAS EN PEDAGOGfA YEN
CIENCIAS DE LA EDUCACION

Cuadro 5.14. Linea Socioldgica; Metodoldgico — Instrumental

Linea Socioldgica;

Metodol6gico — Instrumental

Asignaturs Contenido: Bibliografia:

semesire):

Desarrollo de la|  Se  revisan los  elementos  tedricos-| Geografia  economica de  México
Comunidad v | metodolégicos para la  implantacién  de | (Bassols), Introduccion al concepto de
Practica de | programas de desarrollo de Ja comunidad. Los | regionalizacién {Garcia), La banda, el

Servicio a Ia

Comunidad (7°)

temas relevantes son: régimen econdmico de
México, comunidades de Meéxico: urbanas,
rurales y marginadas. Poblacién
econdmicamente activa, desarrollo comunitario,
metodologia para elaborar programas de
desarrollo comunitario, programas realizados,

consejo v oros panchos {Le6n), Grupos

indigenas de
Scbreviven los Marginados
comunidad y su desamol
Técnicas de  desarrollo
(Gomezjara).

México (Schiffer), Como

{Lomnitz), La
fo (Batten) ¥y
comunitaric

salud, vivienda, infraestructura y culturales.

Linea de Administracion y Planeacion

Esta linea enfatiza los aspectos del proceso administrativo en el marco de la politica

educativa y de la organizacion institucional de la educacién. Aborda superficialmente algunos

elementos tedricos y técnicos del proceso administrative: planeacion, organizacion,

integracion direccidn, y control. Concentra el 5% de las asignaturas.(Ver cuadros 5.15y 5.16)

Cuadro 5.15. Linea de Administracion y Planeacion; Tedricas

Linea de Administracién y Planeacitn; Tedricas

Asignatura Contenido: Bibliografia:

{semestre):

Sistema Sistema educativo nacional, educacion basica, Anilisis de un sexenio educativo en México
Educativo cducacion terminal, educacién media superior, | (Latapf), Impacto y relevancia de la Educacidn

Nacional (5°)

financiamiento del sistema educativo nacional, la
funcion social del sisterna educativo nacional. La
educacion basica y 1a educacion terminal media
Superior y superiof.

Basica. Panoramica de la investigacién en
México. (Camara), La educacién técnica Media
Industrial en México. Una Interpretacion teérica
(Munguia} y Critica de Ia escuela (Fuentes).

Politica
Fducativa. (6%

Teorias del desarrolio econdmico y la funcién
de Ia escuela, corrientes de pensamiento que
influyen en la politica del sistema educativo
nacional, politica educativa del Estado Mexicano
de 1976 a 1982 e influencias de organizaciones
internacionales en la politica educativa nacional.

El subdesarrollo latinoamericano y la teoria
dei desarrollo (Sunkel), La Educacién como
imperialismo cultural (Camoy), [mperialismo y
educacion en América Latina (Puiggros).
Educacion y desarrollo. La ideologia del Estade
mexicano{Pérez Rocha), Programas y metas del
sector educativo 1979-1982 (SEP) y Plan
nacionzl de Educacién Superior {ANUIES).
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Cuzdro 5.16. Linea de Administracion y Planeacion; Metedologico - instrumental

Linea de Administracién y Planeacién; Metodoldgico - Instrumental

Asignatura
{semestre):

Contenido:

Bibliografia:

Organizacion
I-ducativa (6%)

Enfoques de la administracion y
organizacién escolar, instrumentos y
técnicas administrativas, manualcs,
fluxogramas, diagramas de flujo v
Cronogranias. Elementos
administrativos  aplicados  a  la
arganizacién gscolar.

La administracidn de personal en ¢l sector publico. Un

enfoque  sistematico  (Duhalt),  Organizacién  y
administracién  (Filho), Historia dei  pensamiento
administrativo  (George).  Teoriz  general de la

admintstracién. La ciencia administrativa a la luz del
analisis sistémico (Jiménez).

Planeacion
Educativa. (7°)

Tipos de plzneacion, politica de
la  planeacion  cducativa y
planeacion de recursos humanos y
educacion superior.

L.os problemas de la Educacion Superior (Castrejon),
Congreso nacional de investigacion educativa. Panordmica
y perspectiva de la plancacidn educativa en México
(Documento Base), Plancacion universitania {(Gonzdlez y
Marquiz), Crecimiento poblacional v  planificacidn
educativa en paises en vias de desamrello (Jones) y Teoria y

praxis de Ja planeacion educativa en México (Prawda).

Comeniarios Generales

El plan de estudios de la Licenciatura en Pedagogia de la Universidad Intercontinental,
responde a una perspectiva del humanismo-cristiano, en el que la educacion juega un papel
importante para conciliar las ciencias, la filosofia y Ja fe.

En el plan de estudios existe congruencia entre la mision, el perfil profesional, los
objetivos y los contenidos de las diversas asignaturas, lo cual no significa que s¢ cubran
plenamente.

Es un plan estructurado por funciones y reas, que intenta romper con la estructura
rigida de la organizacion del plan de estudios. por asignaturas, pero la logica de estructuracion
es de “abajo a amiba” en donde lo mas importante es la adquisicion de habilidades
prerrequisito y se pone énfasis en eilo,

Las funciones y areas estructurales planteadas en el plan de estudios apoyan ia
promocion de practicas profesionales sefaladas en el perfil de egreso, en tres ambitos: a)
formacion docente, b) psicodiagnostico y orientacion educativa y ¢) administracion y
plancacion.

E] objetivo general y los objetivos particulares de la licenciatura guardan estrecha
relacion con las funciones y areas, privilegian el desarrollo de habilidades técnico -

instrumentales ligadas a procesos de intervencion.
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Con relactén al Perfil en cuanto a la formacion del profesional, es dificil que con €l
tipo de contenidos revisados. se logre el analisis de los fundamentos filoséficos, tedricos y
metodolégicos de la Pedagogia como disciplina de las Ciencias Sociales y del
Comportamiento.

En general se puede identificar con relacion a las funciones que sustenta el plan de
estudios, que se privilegian dos de ellas, la de Docencia y la de Orientacién, apoyadas
tangencialmente por la de Investigacion. Las funciones introductonia y de organizacion que
posibilitan una visién general del estudio de la Pedapgogia y de los procesos organizativos,
resultan muy pobres.

El proyecto educativo, derivado desde la perspectiva cnstiana, permea
fundamentalmente los contenidos del plan de estudios en las lineas filosofica y psicoldgica; en
la linea filosofica se aborda en las diversas asignaturas el estudio del ambiente historico-
politico, religioso, familiar y educativo. Mientras que en la linea psicoldgica se aprecia la
preocupacion por ¢l desarrolio del hombre en sus distintas etapas y los fundamentos del
aprendizaje desde el punto de vista psicologico, familiar y laboral, especial atencion la
institucion concede a aquellos contenidos que permiten salvaguardar los valores familiares
como un bien social.

Lo anterior es congruente con el peso que le da a la ifnea histérico-filosofica (23%),
guien junto con la psicologica (25%), concentran el 48% de las asignaturas del plan de
estudios, por 1o que es posible derivar que dicho plan de estudios presenta rasgos desde la
perspectiva Herbatiana, en el sentido de incorporar la psicologia y a la filosofia como
disciplinas clave para dilucidar el actuar de los sujetos, en la bisqueda de develar lo que
realmente sucede en la educacion.

Las lineas psicologica y didactica permiten apoyar los procesos de intervencion en los
ambitos escolar, familiar y laboral, sutilmente permeados por 1a Mision de la institucién

Las asignaturas de la linea Historico-Filosdfica se encargan de dar un panorama del
ambiente religioso, politico y social asi como de la educacion familiar, clemental y superior en
distintas épocas; permeados por una filosofia ideahsta, abordados desde una perspectiva

axiologica v antropologica del fendmeno educativo,
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La linca socioldyica concentra el 13 %% de las asignaturas del plan ¢ intents presentar
un panorama general de 1 educacién como fendmeno social. 1a principal limitacion os que no
guarda relacion con los contenidos de las otras lincas, En esta linea dos asignaturas apuntalan
el proyecto educativo-cnistiano basado en la doctrina soctal de la iglesia catdlica: Desarrollo
de la Comunidad v Prdciica de Servicio a la Comunidad,

En cuanto a los ambitos de intervenciin se puede sefialar que el plan de estudios esta
dirigido séle a fa utilizacion de téenicas didacticas en el proceso de ensefianza-aprendizaje y a
la administracion de programas de orientacion educativa. vocacional y profesional. Asimismo,
no es posible que con la formacion recibida en la linea de organizacidn, quien concentra ¢ 5%
de las asignaturas del plan, se puedan utilizar parametros macrocconomicos de la planeacion,
s1 s0lo se llevan cuatro materias en el plan de estudios y su orientacion no conduce a ello.

La linea de investigacion, concentra el 21% de los contenidos del plan de estudios y
presenta un enfoque experimental y tradicional de la investigacion cuantitativa.

Ei plan en general no incorpora los avances recientes de las disciplinas y la

bibliografia presentada no estd actualizada.
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52 LA LICENCIATURA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION DE LA
UNIVERSIDAD LA SALLE
5.2.1 Origen v desarrolio de la Universidad La Salle

L.a Universidad L.a Salle es una institucién que imparte ensefianza media superior y
superior, que se reconoce a si misma y se presenta como institucion inspirada en el Evangelio,
y en el espiritu y carisma de San Juan Bautista De La Salle. !

La Universidad La Salle forma parte del "Instituto de las Escuelas Cristianas”,
Congregacion religiosa fundada por Juan Bautista de La Salle. E! Instituto es una
Congregacion de religiosos dedicados a la educacion. " Nuestro Instituto tiene una finalidad
bien clara: extender ¢l Reino de Dios a través de la educacion. Extender el Reino de Dios es la
mision de la Iglesia, y por lo tanto también la nuestra. Hacerlo por medio de la educacién es
nuestra especificidad, nuestro carisma. << E! Instituto quiere ser, en el mundo de hoy, una
presencia de la Iglesia evangelizadora>>?

Actualmente el Instituto ofrece servicios educativos en 82 paises, en todos los niveles
cscolares, en 1992, sostenia 72 centros de ensefianza superior en distintas naciones.

La creacidn de las instituciones de ensefianza superior en los distintos pafses se¢
cnfrenta a las politicas educativas y a su legislacion en materia de educacidn, que en muchos
casos no son compatibles con la mision de la Congregacion.

Los paises en los cuales ha fundado el Instituto, centros de ensefianza supetior son:
Argentina, Bélgica, Brasil, Colombia, Costa de Marfil, Espafia, Francia, Guatemala, Filipinas,
Estados Unidos, Venezuela y Tierra Santa, Cabe sefialar que las instituciones abarcan cscuelas
nermales, institutos tecnolégicos, universidades y centros de capacitacion para el trabajo en
determinadas ramas. Los principales elementos en su declaracién de principios son: el
reconacimiento de un objetivo comun con independencia de las circunstancias y modalidades
de cada uno de sus centros dc ensciianza superior. “En efecto, todos pretenden
primordialmente: impartir la ciencia y los conocimientos de nivel superior, con una calidad y

excelencia notables, formande al hombre en su totalidad, como ciudadano ¥ come cristiano.

" Boletin, (997

* Roletin del Institute de los Hermanos de las Escuelas Cristianas.. 1992 No. 2306 p.d
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Con estas ohjetivos generales desean contribuir también en estos niveles superiores de la
ciencia, de la< letras, de Ias artes. de la tecnologin.. a que ! Reino de Dios sca una realidad
cada vez mas palpahle. Son centros que hincan su rajiz en los valores evangélicos para
llevarlos a tados Ins jovenes y a todas las ramas del saber. Son centros que, desde To identidad
cristiana, afrontan sin recelo la relacién entre 1a fe y la ciencia, como respucsta integradora de
la verdad™

La Universidad La Salle en México, tuvo sus raices en la Escucla Preparatoria del
Cnistobal Colén fundada en 1938, En 1962 se transforma formalmente en Universidad La
Satle y €] 29 de mayo de 1987, sc le otorga el Reconocimicnto de Validez Oficial por decreto
presidencial publicado en el Diario Oficial concediéndole la capacidad para abrir planteles en
toda la Repiblica.

5.2.2 La misién

La Universidad La Salle reconoce come Misién:

1: “ La busqueda de la verdad a través de la investigacién; la comunicacion de esa
verdad, por la docencia; v la extension de sus servicios en beneficio de la sociedad en la que
se encuentra inmersa.

2 Contribuir al estudio y solucién de los mas apremiantes problemas de nuestro pais.
Con desinterés, objetividad y libertad, empleard todos los medios posibles para realizar
estudios, investigaciones y proyectos pricticos, que permitan descubrir las causas de nuestros
problemas y las posibles soluciones de los mismos. Siempre a partir del principio de que es ¢!
hombre el centro de interés en todo proyecto; de que son sus carencitas y legitimas
aspiraciones las que deben recibir atencion prioritaria; de que todo en una socicdad justa y
equilibrada debe girar en torno al desarrollo y elevacian del hombre.

A la luz de estos principios, La Universidad La Salle desarrolla su labor de formar
profesionistas bien preparados en los aspectos cientificos y técnicos, convencidos de su
compromiso para con su pais y sus semcjantes, y con gran sentido de responsabilidad y
espiritu de servicio.

3.- En cuanto Universidad de inspiracion cristiana, la Universidad La Salle tienc ia

' Boletin del Instituto de los Hermanos de las Escuetas Cristianas.1992. No. 236.p.2
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mision y ¢l comportamicnto de dar institucionalmente testimonio de fidelidad al Evangelio y a
la iglesia fundada por Jesucristo, de evangelizar en su interior y en su entomno, y de establecer
un didlogo permanente entre fe y culiura, para mostrar la conexién entre las verdades
cientificas y filosdficas con las verdades del Evangelio.

4.- En cuanto institucidn lasallista, heredera de una tradicion pedagogica y espirital
tres veces centenaria, Tiene por mision mantener vivo y difundir entre todos los miembros de
la comunidad universitaria, y cn su entorno circundante cl espiritu, el estilo y los valores del
Fundador Juan Bautista De La Salle.*

5.2.3 Ideario

El ideario explicito de la ULSA aspira a la formacién del hombre integral pata que
acreciente y conserve el patrimonio cultural de occidente, con una profunda formacién en un
espiritu comunitario que cn ¢l espiritu del evangelio cristiano promueva la formacion
profesional para resolver los problemas sociales. En su declaracién de principtos lo expresa
asi:

*1- La Universidad La Salle, inspirdndosc en el Evangelio, cree en el hombre. Imagen
de Dios y, expresa con csperanza su fe en el esfuerzo creador del ser humano, en su propdsito
para instaurar la justicia y el amor. En su capacidad para dominar la naturaleza y en su
empefio por generar, difundir y conservar los valores.

2.- La Universidad La Salle otorga priondad a la formacion integral del estudiante
universitario, convencida de que a través de sus egresados, es como podra contribuir
eficazmente a la transformacion de la sociedad. Asi su empefio se traduce en la realizacion
plena de la persona humana, mediante la atencion cuidadosa de todas y cada una de sus
dimensiones.

3.- La Universidad La Salle aspira a ser una fuerza viva, capaz de contribuir a la
orientacion de nuestra sociledad. Se esmcra en preservar, difundir y acrecentar el patrimonio
cultural de nuestra patria y de la humanidad entera. Se muestra atenta a las necesidades y
exigencias de una sociedad en la que son indispensables muchos cambios para instaurar en

clla una mavor justicia y lograr la paz.

! Universidad La Salle. Misidn Publicaciones Umiversidad 1o Salle s 1p.2
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4.- La Universidad La Salle impulsa, dentro y fuera de sus muros, ¢l genwino espiritu
comunitanio. Solucion al doble escallo del individualismo egaista y estéril v del coloctivismn
despersonalizado. u través de ello pretende, que los universitarios aleancen su cabal cstatura,
dedicandose a proposilos comunes para superar sus intereses individuales y cjercer su libertad
en la comunidad dc ideales v de accion.

5.- La realidad socicconomica. politica, cultural y espiritual de nuestro pais, es un
constante llamado al servicio. La Universidad La Salle, convencida de la responsabilidad y
compromiso de guienes ticnen ¢l privilegio de realizar estudios universitarios concibe la
profesion como servicio a nuestros conciudadanos favorecidos.”

5.2.4 Estudios que ofrece

La Universidad La Salle pucde ser considerada como una universidad consolidada,
ofrece estudios de bachillerato, licenciatura, maestria y doctorado.® También ha tenido una
expansion nacional,de hecho una de las universidades privadas que se convierte en un sistema
nacional universitario.

5.2.5 Licenciatura on Ciencias de la Educacion

La licenciatura en Ciencias de la Educaciéon que se imparte en la Escuela de Ciencias
de la Educacion, incorporada a la Secretaria de Educacion Publica desde su creacion en 1994,
¢l antecedente de clla fue ta Normal Cristdbal Colén, institucion en donde se formaban los
cuadros docuentes para la cducacion primaria de las diversas cscuelas que administra la

Congregacion religiosa fundada por La Salle.

* Cir. Universidad La Salle. Ideario

“La Universidad ofrece estudios de bachillerato, veinte licenciaturas en: Administracion de Empresas,
Arquitectura, Ciencias de la Educacidn, Contaduria Publica, Derecho, Disefio Grifico, Escuela Primaria
(Normal), Filosofia, Informatica, Ingenierfa Cibernética y en Sistemas Computacionales, Ingenieria Civil,
Ingenieria en Energla Eléctrica y en Sistemas Electronicos, Ingenierla Mecdnica y en Sistemas Energéticos,
Ingenieria Quimica, Médico Cirujano, Quimica, Quimico Famacéutico Bidlogo y Teologia.

Estudios de posgrado, especialidades en Administracion de Empresas de Construccion, Andlisis Integral de
Inversiones, Calidad e Informitica para Gestion Gerencial. Macstrias en: Andlisis de la Ofertz y la Demanda,
Calidad, Calidad y Productividad, Dereche Financiero, [nformatica Total, Mercados Financieros, Supervision
Bancaria, Administracion Educativa, Ciencias en Planeacion y Sistemas, Docencia Juridica, Ensefianza Superior,
Ingenieria Econémica y Financiera. Innovaciones Educativas, Investigacion Educativa y Relaciones Humanas
Finalmente doctorados en Administracidn, Ingenieria, Quimica, Filosofia, Sociolegia, Teologia, Derecho y
Educacion.

Asimisme ofrece dreas de servicio para la formacion integral entre las que se encuentran Actividades Deportivas,
Centro de Multimedios (Biblioteca), Conseyo Universitario Estudiantil, Difusién Cultural, Movimiento de Accidn
Social, Pastoral Universitario, Servicios Estudiantiles, Servicio Social Interdisciplinario y Supervisién de Unidad.
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Cuando los estudios de normal se elevaron a nivel licenciatura en 1984 se empezaron

a realizar acciones tendientes a establecer la Escuela de Educacion en Ja ULSA, en la cual se

integré ta licenciatura en Educacion Primaria incorporada a la SEP.

El plan de estudios actual se estructura por asignaturas y concluye en arcas terminales.

(Ver cuadro 5.17). El niimero de créditos varia en funcion del area. En el marco del proyecto

educativo de las Escuelas Cristianas se derivan una serie de asignaturas concretas pam

promover una formacion lasallista.

Cuadro 5.17. Aspectos generales del plan de estudios
«  Aplicar la teoria y préctica del proceso de ensefianza-aprendizaje en cualquier nivel educativo
(inicial, basico, medio, medio basico, medio superior y superior), disefiando y aplicando
estrategias innovadoras
s Disefar alternativas pedagégicas fundamentadas en modelos educativos que propicien la
innovaci6n educativa
2 +  Proponer acciones y planteamientos alternativos que tiendan a elevar ia catidad de la educacion,
o a partir del desarrollo de proyecios de investigacién tanto de indole cualitativa como cuantitativa
Lﬁ“ s+  Disefiar y organizar Centros Educativos no convencionales que permitan l2 innovacién y la
3 creatividad B
= «  Disefiar alternativas pedagdgicas fundamentadas en modelos educativos que propicien la
5 innovacidn educativa
A s Explicar la construccion del conocimiento que es resultado de procesos educativos, tomando en
cuenta la vinculacion entre dicha construccion y las etapas del desarrollo psicologico
e Ubicar el fenémeno educativo retrospectiva y prospectivamente, a partir del andlisis de la
realidad socio-educativa y politica de México en particular y de América Latina en general
+  Ejercer su profesion con responsabilidad ética y con vocacion de servicio, dentro de un marco de
principios y valores humanisticos, derivados de su formacién integral
§ ] e Ofrecer allernativas para la prevencién y orientacidn en materiz educativa
e '@ e  [Instrumentar las acciones necesarias para lograr la superacién de la calidad de los procesos
= 2 educativos convencionzles
o 6 «  Diseflar y realizar propuestas innovadoras en el campo educativo.
‘ Se trata de un plan de estudios por asignaturas que se integra por 28 materias comunes,
mas las de las dreas que son entre 15 y 22 asignaturas mas:
No. de Area No. de Asignaturas No. de Créditos
materias y Comin 28 2;:); cato
s A Techologia Educativa ]
créditos Ovtentation familia 15 412
Procesos de Aprendizaje 22 416
L.ineas Psicologica, Didactica y Tecnologfa, Sociologica, Histérico- Filosofico, lnvestigacion y
. Administracién y Planeacién
curriculares

El perfil plantea elementos tebricos gencrales y particulares en cuanto a la formacian

del egresado y niveles de intervencion de los cgresados a través de acciones dirigida al disefio

y desarrotlo de

alternativas pedagdgicas con miras a elevar la calidad de la educacion.
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Asimismo, se puede identificar que tres enunciados plantean clementos tebricos
generales y especificos, desde una orientacién psicolégica social ¥ del humanismo cristiano,
Cuando se habla de 1a formacion integral” se esta haciendo referencia a [a atencion cuidadosa
del desarrollo de todas y cada una de las dimensiones de! hombre: la intelectual, fa técnico
profesional, la cultural- humanista, la trascendente, la fisica y la social, considerando a la
Persona como un ser unitario y total"”

5.2.6 Orientacién profesional y laboral

El plan de estudios apunta hacia tres modalidades de précticas profesionales. a partir
de las dreas de especializacion sefialadas formacién docente, psicodiagnéstico y deteccion de
problemas de aprendizaje y orientacién educativa y familiar.

Los objetivos se inscriben en tres ambitos: de conocimientos, de habilidades y de
actitudes; privilegiando las habilidades en los procesos de intervencion.

El andlisis de las tendencias de formacién que propician los contenidos curriculares

exigié elaborar mapas curriculares de acuerdo a cada linea del plan de estudios (Ver cuadro

5.18)

TULSA, Misién. S/F
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Cuadro 5.18. Mapa Curricular Universidad La Salle (Materias Obligatorias)

Sem/ Historico/ Investigacion Didactica ¥ Psicotogica Socioldgica | Admon./
Area Filosofica Tecnologia Planeacion
8 Etica Seminario de
Profesional Investigacion
Docirinas Diseno Curricular Administra
7 Sociales Practica Educativa cidn
V Disefo de Educativa
Proyectos
Educativos
Historia del Practica Educativa
6 Hombre v
Realidad
Latinoamericana
y Prospectiva
Educativa
Prictica Educativa Vocacion de Problemas | Planeacion
5 i Servicio de la Educativa
Evaluacion del Educacidn
Aprendizaje en México.
Laboratoric de
Creatividad
Investigacion Modelos Teorias del Politica y
4 Educativa [l Educatives aprendizaje Il | Legislacion
Computacién y Pricticas Educativa
Educacién Educativas
Psicologia de
la
Personalidad
Investigacién Didactica 1} Psicosociologi | Sociologia
3 Educativa | Préctica Educativa | a del dela
Estadistica Mexicano Educacion
Inferencial 1 Teorias del
Aprendizaje |
Filosofia de la Metodologia de Did4ctica Psicologia del | Elhombre
2 Educacion Investigacion Laboratorio de Adolescente y ante los
Cientifica Microenseflanza del Aduito problemas
Estadistica de América
Descriptiva Latina
Antropologia Epistemologia Teorias de la Psicologia de
] Filoséfica Comunicacion la Infancia
Epistemologia Pricticas de
Ciencia y Observacion
Educacidénen la Practica Educativa |
Historia

Introduccion a
las Ciencias de
la Educacién

Fuente: Cuadro etaborado con base en el Plan de Estudios de la Universidad La salle. SESIC- SEP
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Cuadro 5.19. Mapa Cumicular Universidad La Salle {Areas terminales)

Tecnologia Proceso de Aprendizaje Infantil Orientacion Famihar
Ser. ¢ Educativa
Ared

Television Educativa Introduccion a la Educacién Especial Dinamica Familiar

8 Taller de Andlisis de Desarmrollo Légico Matematico Psicopedagogia Familiar
Contenido Proceso del Lenguaje Lecto  Escrito 11 Laboratorio de Interaccion
Pedagogia del Lenguaje Total | Diagnostico de Procesos de Aprendizaje | Familiar
Organizacion de Centros de Infanti Conductas Disfuncionales
Tecnologia Educativa
Taller de Guionismo Creatividad Simbolico Lingitistica Fundamentos de

7 Elaboracion de Medios de ta Procesa del Lenguaje Lecto - escrito | Orientacién en Grupe [
Comunicacién Educativa Practica Educativa V Orientacién Familiar {1
Computacion Aplicada a la Fonologia y Funélica Aplicada Técnicas de Entrevista 11
Educacion 1l Creatividad Simbélica Lingiistica Préctica Educativa V
Practica Educativa V Prictica Educativa V
Computacion aplicada a la Fonoaudiologia y Aprendizaje Fundamentacién de la

6 Educacion | Desarrollo de 1a Lengua v dei Habla Orientacion en Grupo |
Comunicacton Educativa Practica Educativa IV Orientacién Familiar |
Préctica Educativa 1V Técnicas de Entrevista |
Teorias y Sistemas de Prictica Educativa IV
Educacion 11
Comunicacién Social Introduccién a la Lingifstica Fundamentos de [a

5 Practica Educativa l11 Desarrollo Psicomotriz Comunicacitn Familiar

Teorias y Sistemas de
Educacion |

Practica Educativa 111

QOrientacién Familiar
Practica Educativa 11
Comportamiento Humano

FUENTE: Cuadro ¢laborado con base en ¢! Plan de Estedios de la Universidad La Salle, SESIC - SEP

5.2.7 Andlisis de los contenidos por linea curricular

Linea Psicolégica

Esta linea concentra ¢l 44% de las asignaturas del plan de estudios. Las asignaturas

comunes denotan una orientacion de la psicologia evolutiva, abordan diversas teorias del

aprendizaje y de la personalidad, asi como asignaturas acordes con el proyecto cducative

lasallista. (Ver cuadro 5.20)

Se puede identificar una perspectiva de la psicologia evolutiva en Psicologia de lu

Infuncia y Psicologia del Adolescente y del Adulto. El curso de Infuncia estudia ia posicion de

Piaget, Wallon y Enkson. Llama la atencion que atn cuando en cl contenido se menciona la

perspectiva psicoanalitica. en la bibliografia no exista ningun texto referido a esta posicion.

Por otra partc los textos propuestos para analizar Adolescencia, permiten inferir que las

posiciones basicas no son estudiadas, por ejemplo destaca la ausencia de Peter Blos.

Las asignaturas que realizan un tratamiento sobre las diversas teorias del aprendizaje
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iales como. la conductista. neoconductisia, gestaltica v cognoscitivista son: Teorias del
Aprendizaje 1y 11 sélo una matena de este blogque aborda diversas teorias de la personahidad.
se ubica en el cuarto semestre y se denomina Psicologia de la Personalidad, en ésta se analiza
la personalidad desde diversas corrientes: conductismo, psicoanalisis, cognoscitivismo y
humanismo.

Existen un grupo de asignaturas denominadas * La Salle”, por la institucién misma
que obedecen fundamentalmente a la perspectiva de la orden religiosa de los Lasallistas de
conocer la idiosincracia de cada pueble y region, de ahi el énfasis en contenidos dc tipo
antropoldgico y cultural. Se percibe una cosmovisién de servicio, basada en una ética

existencialista con rasgos cristianos, en las asignaturas de Psicosociologia del Mexicano y

Vocacion de Servicie.

En general se puede advertir que en el marco del plan de estudios esta linea posee una

gran importancia.

Cuadro 5.20 Linea Psicologica Tedrica

Linea Psicolégica Tedrica

Asignatura Contenido: Bibliografia:

(semestre):

Psicologia de la Teorias psicolégicas del desarrollo:  Piaget, La Psicologia evolutiva de Jean Piaget
Infancia (1%) Erikson, Wallon, Freud y Gessel; primera infancia, | (Flavell), Tres teorfas del desarrollo del

desarrollo de 2 a 4 afios, desarrollo del preescolar y
desarrollo del escolar en cuanto a los aspectos
fisiologicos, perceptivo motores, psico-afectivas y
psicolingfiisticas

nifio. Erikson, Piaget y Sears (Maier),
Desamrollo de la personzlidad del nifo
(Mussen), La Evolucién psicolopica del
nifio {Wallon), y Crecimiento y desarrollo
del nido (Watson).

Psicologia  del

teorias psicologicas del adolescente y el adulto:

Psicologia del adolescente (Hurlock),

adolescente y del| psicologia biogenética, psicoanalisis, psicologia | Adolescencia: sus problemas y su
adulto (2°) cultural, teoria del campo y teoria del desarrollo. | educacion {Cameiro), Educacidn de
' Pubenad, adolescencia, caracteristicas | adultos (Palladino), Adolescencia
cognoscitivas, crisis de identidad y resolucién, | (Grinder), La Psicologia del adolescente
desarrollo  social, religion, actitudes y valores; | (Powel), La Psicologia evelutiva de Jean
intereses fisicos, cmocionales y vocacionales. Edad | Piaget {Flaveil) y Teorias de 1la
adulta, aspecios socioafectivos, posibilidades de | adolescencia.
desarrollo, aspiraciones y temores, aprendizaje
sistematizado. Importancia de las diferentes etapas
de la vida del hombre.
Feorias del Aspectos basicos de las teorias del aprendizaje, Psicofogia educativa {Anderson y
Aprendizaje (3°) | condicionamiento clasico, condicionamiento | Faust), las grandes realizaciones de la

operante, teoria de la gestalt y cognoscitivismo.

Psicologia experimental (Garret), Teorias
del aprendizaje (Hilgard vy Bower),
Teorias cognoscitivas  del  aprendizaje
(Pozo) y Ciencia y conducta humana
(Skinner)

137




ANALISIS DE LOS PLANES D ESTUDIO DE L.AS LICENCIATURAS EN PF,DA(E()GIJA Y EN

CIENCIAS DE LA EDUCACION

Psicosociologia
del Mexicano (3°)

Origen def puchblo mexicano, programa ético-
cultural, politica y economia, la religion en Meéxico y
las caracteristicas genéricas de los mexicanos

Vocacion y estilo de México (Basave),
Sociologia mexicana (Echanove), México
hoy (Gonzalez Casanova), El mexicano:
su  dmimica psicosocial  (Gonzalez
Pineda) y El mexicano. Psicologia de sus
motivaciones (Ramirez)

Teorias del
Aprendizaje 1 (4°)

Caracteristicas del cognoscitivismo. la psicologia

cognitiva y ofras  comientes  psicoldgicas,
dispositivos  basicos  de  aprendizaje, Ia
representacién  del  conocimiente.  procesos

cagnitivos complejos, paradigmas del procesamiento
humano de informacion y cognoscitivismo aplicado
en el aulz,

Psicologia  educativa  (Ausubel),
Introduccion sobre el desarrollo cognitivo
(Brunner), - Psicologfa  cogpitiva y
procesamiento de 1a informacion (Del
Claux y Scgua), !ntroduccion a la
psicologia cognitiva {Lindsay),
Introduccidn a la psicologia (De la Vega)
y Teorfas cognitivas d¢l aprendizaje
(Pozo).

Psicologfa de la
Personalidad {(4°)

En ella se analiza la personalidad desde diversas
corrientes: conductista, psicoandlisis,
cognoscitivismo, psicologia humanista, Rogers: la
persona, Perls:  enfoque Gestiltico, Frankl:
psicoandlisis y existencialismo; Maslow: amplitud
potencial de la naturaleza humana. La psicologia
transpersonal.

Psicoandlisis y  existencialismo
{Frankl), El hombre busca su sentido
(Franki), Estrategias para una ensefianza
creativa {Logan), La amplitud potencial
de la naturaleza humana (Maslow), El
Proceso de convertirse en  persona
(Rogers), Suehios y existencia: Terapia
gestadtica (Perls) y El Acto de la voluntad
(Assagioli) y  |Psicologia y vida
(Zimbardo).

Vocacidon  de
Servicio (5%)

El sentido de la existencia humana, prictica del
amor: ¢l amor a través de la historia, ¢] amor
cspiritual, el vacie existencial, encuentro con el
amor en la justicia y In verdad, ¢l encuentro con los
demds a través del amor. El servicio comunitario, ei
servicio a través de fa historia, instrumentos y
medios de servicio para el bien individual y
comunilario; ia liberacién en la practica del servicio,
Trascendencia hurnana, la fratemidad, la justicia, 1a
libertad y el amor como forma de trascendencia.

El arte de amar (Fromm), Psicoandlisis
de la sociedad contemporanea {Fromm),
Psicoandlisis del amor (Lepp) e
Introduccién a la antropologia social (
Maia).

Linea Diddctica y Tecnologia

Esta linea concentra el 31% de las asignaturas del plan de estudios (Ver cuadro 5.21) y

se percibe en el tratamiento de los contenidos una vision didactica centrada en el desempefio

docente, desde la perspectiva normalista la década de los sesenta, que propone un modelo

didactico centrado en el aula, de ahi que siga la logica de que en un primer momento se lleven

a cabo observaciones en el aula ( Prdcticas de observacion), posteriormente se realiza una

reflexion sobre la practica (Prdcticus Fducativas |y [Il), se plantean los fundamentos

didacticos de la préctica educativa (Diddctica I, Practica de Microenseianza y Diddctica 1Ty y

posteriormente sc pasa al andlisis de los diversos modelos educativos y didacticos con la
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finalidad de disefiar proyectos educativos y planes de estudio. En general se advierte en la
bibliografia la presencia de autores represenativos de la década de los setenta, de diversas
posturas didécticas.

Existen contenidos orentados a la educacion preescolar v basica, en ellas se busca la
aplicacion de los conocimientos tedricos que conforman el proceso de ensefianza- aprendizaje
en grupos de educacién inicial, asi como una orientacion metodoldgica dingida 2 la educacion
basica orientada al estudio de dicho proceso (Prdcticas de Observacion Prdctica Educativa |
.

Asimismo se perciben contenidos que intentan realizar un tratamiento del docente
ideal, a partir de su ubicacion en algin modelo de docencia ( Diddctica Iy Prdctica de
Microensefianza y Modelos Educativos), asi como aquéllos que se abocan a la planificacién y
gjecucion de la ensefianza (Diddctica I I); cabe seiialar que existe una diversidad de temas en
estas asignaturas, que por mementos parecieran contradictorios y la bibliografia citada no
corresponde a los diversos planteamientos.

En el séptimo semestre se intenta llevar a cabo una integracion de los contenidos
revisados en los semestres anteriores a través de asignaturas tales como Disefio de Proyectos
Educativos y Disefio Curricular, sin embargo, la perspectiva planteada desde los autores
sefialados, dificilmente lo posibilitaria, al intentar revisar autores con posiciones ftlosdficas y
criticas en cuanto a la innovacién educativa asi como autores clésicos y de la Tecnologia

Educativa en el campo del curriculum.
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Cuadro 5.21.Linca de Didactica y Tecnologia; Teorico

Linea Psicolégica Tedrica

Asignatura Contenido: Bibliografia:
{semesire):
Pricticas de| Instrumentos de observacién: diario de campo y| ¢ Qué es la Pedagogia? (Sarramona),

Observacion (1)

entrevista; modalidades de ensefanza: formal, no
formal e informal. Areas educativas alternativas:
educacién de adultos, rural, artisticas, instituciones
dedicadas a la investigacidn educativa e instituciones
de educacién superior.

Tecnologila y Didictica: teoria y practica
de la programacién escolar {Ferrdndez,
Sarramona y Tarin) y Compendio de
didactica general (Mattos).

Practica
Educativa | {1°)

Contexto de la educacion nicial en México,
elementos que constituyen la educacion preescolar:
analisis de programa escolar vigente, perfil,
fundamentacién, metodologla, contenidos y apoyos.
Organizacién de las actividades del jardin de niflos,
el profesional de la educacién preescolar vigente, las
actividades preparatorias para |2 educacidn basica y
clementos de Ja educacion inicial y bisica que
inciden en los procesos del aprendizaje infantil, en la
tecnologia educativa y en la orientacion familiar.

Iniciacién con los nifios (Danoff),
Como cducar la inteligencia  del
preescolar (Gonzélez), Fundamentos de
la educacién infantil, jardin de nifios vy
preprimaria (Vemna) y Didictica de la
educacion infantil (Zabalza).

Corrientes actuales de la didictica, elementos de
la didéctica, aprendizaje, enssilanza y técnicas
didécticas.

Fundamentacién y operatividad en lz
didictica (Pansza), Hacia una didéctica
general  dindmica  (Nérici), La
Planificacién de la ensefianza (Gagné y
Briggs) y Dindmica de grupos en
educacion (Cirigliano).

Los temas relevantes son: andlisis de los fines,
objetives y métodos de un laboratorio de
microenseflanza. Asi como las variaciones de
estimulos, refuerzos, preguntas reflexivas: verbal y
no verbal; plan de sesion.

La Interaccion didactica (Delamont),
La Vida ¢n las aulas (Jacksen), Hacia una
didéctica general dindmica (Nérici)

Plancamiento  didictico, planificacién de la
ensefanza, proceso de ensefanza, rol del docente,
¢laboracidon de materiates v recursos diddcticos.

Hacia una didictica general dindmica
{Nérici), La Planificacidon de la enseflanza
y sus principios (Gaghé y Briggs),
Didactica general (Tomacheski) y
Fundamentacién y operatividad en la
didéctica (Pansza}

Contexto de la educacion bisica, elementos que
constituyen la  educacion bdsica, analisis  del
programa de educacion basica vigente, organizacion
de las actividades de Iz escuela primaria, actividades
preparatorias para la educacion media bisica y
elementos de la educacion basica y media basica.

La Escuela que yo quiero (Valero),
Fundamentacion y operatividad cn la
diddctica (Pansza) ¥ El Proceso do
enseflanza aprendizaje ( Hammonds y
Flamar).

Didactica L.
(2%

Prictica de
Microenseflanza
{29

Didactica H
£y

Prictica
Educativa m
(4°}

Modelos

Educativos (4°)

comcepto  de modelo, modelos educativos y
didacticos. Modelos didacticos: a) racionalistas que
abarcan a los denominados presagio-producto,
modelo tradicional; proceso producto, Bloom ¥
Flanders. b) naturalistas, mediacional centrado en ¢l
profesor:  modelo de toma de decisiones,
mediacional centrado en el alumno, de
procesamiento de informacidn. Bruner; personales,

Planeacidn y modelos universitarios
(Castrején), Principios de pedagogia
sistemndtica (Garcia Hoz) y Modelos de
rnsefianza (Joyee y Weil).
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ensehanza no directiva, Rogers. Sociales: John
Dewey. Ecolégico: Doyie. Modelos educativos del
sistema educativo nacional: basico. secundaria.
telesecundaria, secundaria abiena, educacion media
SUperior v superior.

Diseflo  de
Proyectos

Educativos (7°}

Elementos que constituyen un  provecto
innovador, las fases y etapas en e! proceso de
innovacion y factores que intervienen en el disefio de
un proyecto innovador. Clasificacion de modelos
educativos a partir de criterios de innovacion.
clasificacioén de metodologias didacticas con base en
los criterios de innovacion, metodologia para el

Redisefiando el futuro (Ackoff). La
Construccion  social  de la  realidad
{(Beryer y Luckman). Inddctica v
curriculum (Diaz Barriga). Ahemativas
para la educacion en México ((uzmadn) y
Logros, retos e inequidades del sistema
educativo (Prawda).

diseflo de un proyecto educativo en ef contexto
nacional. Metodologia pare el diseflo de un proyecto
educativo en e} contexto nacional.

Disefio
Curricular {7°}

Modelos curriculares, diagndstico y disefio del
perfil.

Arnaz. Diaz Barriga y Taba.

Linea Historico-Filosofica

Esta linea concentra el 8% de las asignaturas del pian de estudios y se caracteriza por
presentar una orientacidn humanista cristiana acorde con el ideario y la misién de la
universidad. { Ver cuadro 5.22)

La agrupacion de los contenidos en esta area se puede realizar desde dos ambitos: el
histérico y el filoséfico. Los cuales guardan estrecha relacion entre si. Los contenidos de corte
historico presentan una orientacion evolucionista-cristiana, mientras que los de corte
filosofico, oscilan entre una orientacién positivista y humanista cristiana, ligada al proyecto
lasallista.

A partir de las diversas unidades del programa de Imtroduccion a las Ciencias de la
Educacidn se percibe un interés por dilucidar, el objeto de estudio de las Ciencias de la
Educacion y las diferencias y similitudes con la Pedagogia, sin embargo, €l andlisis que se
plantea se¢ queda a nivel descriptivo, por carecer de un tratamiento epistemolégico y dar
cuenta de las tendencias nacionales e internacionales actuales.

Antropologia Filoséfica y Realidad Latinoamericana y Prospectiva Educativa son
asignaturas que pertenecen al grupo de asignaturas La Salle. En ellas se hace énfasis ¢n el
estudio del hombre y su contexto social, en este sentido como se mencioné anteriormente, el
contenido se toma relevante en tanto permite ¢l conocimiento del hombre y los valores que
cada cultura promueve. Especial atencién se hace con relacion a la cultura mexicana. Es

incongruente que la bibliografia referida resulte muy gencral para los fines que se persiguen.
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Los contenides dv Filosuffa de la Educacion, Doctrinas Sociales y Etica Profesional

por su naturaleza misma se¢ abordan desde una perspectiva humanista, el hilo conductor son

los valores que promueve ¢} proceso educativo, ast como el sentido ético de la existencia, de

la conducta de la familia, de la profesion y del contexte social. En las tres se enfatiza el

sentido teleoldgico de la educacion. La bibliografia referida incluye textos del existencialismo

cristiano.

Los contenidos de corte historico se revisan en Ciencia y Educacion en la Historia ¥

en Historia del Hombre, se percibe un interés por revisar los conceptos de cultura, educacién

y ciencia en las diversas épocas y la bisqueda de la verdad del hombre, a fe, la razén yla

realizacién humana desde una perspectiva cristiana.

Cuadre 5.22.Linea Histérico-Filoséfica; Tedrico

Lines Psicolégica Tedrica

Asignat. Contenido: Bibliografia:
{semestre):

Ciencia Conceptos de cultura, educacion y ciencia. Educacion y culturaen la|  Historia de Ia pedagogla
y ciencia clasica: La cultura cristiana, la educacidn y la ciencia. Cultura, (Abbagnano), Esencia de la
Educacién | educacidn y ciencia en el renacimiento, en la época modemna y en la | filosofia de la educacién (Dela
en la | época contempordnea. Mora), Historia de la pedagogia
Historia (Dilthey), Filosofias de Ia
(17 educacién (Fuliat) e

introduccion a fa filosofia de la
ciencia (Serrano).

Introduc conceptos de educacién: como sistema, como proceso dinimico, Teorlas de la educacion
cion a ias | como producto y como fendmeno social. Factores que intervienen en los | (Bowen), Teoria de la educacitn
Ciencias de | procesos educativos: politicos, econdmicos y socioculturales. Tipos de | (Fermoso), Pedagogia general
la educacién: formal, no formal e informal. Condiciones e importancia de { (Nassif), ;Qué es la Pedagogla?
Educacion | ia educacion en la sociedad. Naturaleza de las Ciencias de Iz Educacién, (Sarramena), Las Ciencias de la
(1% antecedentes histéricos, objeto de estudio, dreas de especializacién que | educacion  (Von  Cube) y

convergen en las Ciencias de la Educacion: psicologia, filosofla, | Educacién y sociclogia
sociologia, economia y administracién. Métodos de las Ciencias de la | (Durkheim).

Educacién: inductivo, deductivo, sintético ¢ histérico. La Pedagogia,

definicién etimologica y real, dimension de la Pedapogia, campos de

accién de ia Pedagogia, tendencias actuales. Refacion entre Ciencias de

la Educacién y la Pedagogla.

Antropo los conceptos de hombre desde el punto de vista antropolégico, laj E! problema del hombre
logla condicién humana en la historia: el hombre y la libertad, ¢l conocimiento | (Basave), El corazon dc! hombre
Filoséfica |y la afectividad. El hombre y el lenguaje; El lenguaje como generador y [(Fromm) y La moral ¥y
() transmisor de valores' socioculturales y como base de las relaciones | persona (Haring), Filosofla del

interpersonales. hombre (Vernaux), Elica social
(Utz), Los Cambios sociales
(Amitai} y El hombre y sus
obras (Herskovits).

Filosofia El programa se divide en cinco unidades, en la primera se revisan los Filosofia y ciencia de la

dela aspectos genéricos de [a Filosofia; en la segunda la estructura y los temas | educacién (Fitzpatrick),
Educacidn | esenciales de la educacién: el hombre, los valores y el fin de lalFilosofia de la  cducacion
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2%

cducacion. En la tercera unidad se analiza relacion entre la antropologia
filosofica vy la educacion; en la cuarta unidad se abordan los problemas
fundamentales de la axiologfa: el valor, la jerarquia del valorar y la
universalidad de los valores. Los valores en ef proceso educativo, en el
sistema educativo y ¢l sentido de la educacion. En Ja quinta unidad se
aborda la teleclogla de ia educacion, ta fenomenologia del hecho
educativo. los fines y el fin ultimo de la educacién y la praxis y
teleologia educativa.

(Fullat), Filosofia de la
educacion {Gonzilez Alvarez),
Sistema de filosofia de |la
educacion (Terrazas Sanchez) y
Filosofia de Jla educacion
{Villalpando).

Historia
del Hombre
(6°)

La crisis sustancial de] hombre, la busqueda de la verdad de!l hombre,
la fe v la razdn. La realizacion humana, la libertad, fa concientizacién
para la libertad de expresion y la eleccién. La libentad y el amor, la
libertad y la comunidad, el compromiso con la comunidad y en las
relaciones interpersonales. La dimension social de la fe, la fe y su
influencia en la transformacion de los pueblos, la fe y €l compromiso, la
transformacién  de principios o reestructuracion de los valores
permanentes. Significado de ia convivencia, la cooperacidn y el
compromiso para el bien comun.

Hombre y sociedad: el dilema
de nuestro ttempo (Gonzilez
Uribe), Antropologia del siglo
XX (De Sahagin), EI Hombre
en ¢l mundo (Etcheverry), Hacia
una formacidn  humanistica
(lbafiéz) y Siete teorias de la
naturaleza humana (Stevenson),

Realidad
Latinoamer
icana y
Prospectiva
Educativa

8%

Interpretacién general de la realidad histdrica latincamericana, la
situacion estructural de América Latina en los ¢ltimos 20 afios, el futuro
educativo en México en el contexto de las fransformaciones de América
Latina y la crisis educativa y el Plan Nacional de Desarrollo de 1989-
1994 y de J]a Modemizacién Educativa.

Las wvenas abiertas de
América Latina (Galeano),
América Latina: subdesarrolio y
revolucion.  (Gunder  Frank),
Ideologfas de la burguesia
industrial en sociedades
dependientes: Argentina y Brasil
(Cardoso} y La Educacién en el
contexto de la crisis (Fuentes).

Doctrina
s Sociales
(7}

El programa cstd organizado en cinco unidades muy amplias, en la
primera se abordan los derechos humanos y la dignidad bumana, la
comunidad internacional y las parantias individuales. La dignidad y
responsabilidad bumana, En la segunda el sistema econdmico capitalista,
el concepto de trabajo y las relaciones obrero patronales, la organizacion
intemactonal det trabajo ante ¢l sistema capitalista, los conceptos de
progreso y desarrollo. En la tercera unidad sc seflala el sistema
econdmico socialista y los mismos aspectos de Ia unidad anterior. En la
cuarta unidad se analiza la situacién econdémica de México, la doctrina
social que sustenta el sistema socicecondmico mexicano, la economia
mixta, México ante ta OIT y el trabajo ante el derecho positivo
mexicano. La quinta y altima unidad aborda las doctrinas sociales y el
pensamiento  teoldgico, teleogia, doctrinas sociales y sistemas
econdmicos predominantes en ¢! mundo, importancia de las doctrinas
sociales en el desarrollo social integral y los trabajadores ante estas
doctrinas.

Derecho del trabajo
(Dédvalos), Ley federal del
trabajo (Trueba), Manifiesto del
partido  comunista  {Marx),
Categorias ¥ leyes
fundamentales del capitalismo
{Amir), La doctrina social de
ilglesia  (Van  Gestel) y
Perspectivas  sociales  del
documento de Puebla
(Bambaren).

Etica
Profesional

)

El programa se divide en seis unidades, en la primera se aborda la
génesis y desarrollo de la conciencia profesional, en la segunda unidad el
sentido ético en la existencia humana, la ética en la conducta humana y
la ética profesional en el contexto social mexicano. En la tercera unidad
se revisa la estructura antropolégica del comportamiento moral, la
libertad y fa responsabilidad y su interrelacién. En la cuarta unidad se
revisan las normas morales como expresidn de los valores, la relacidn
entre normas y valores morales. En fa quinta unidad se analiza la
responsabilidad: consigo mismo, con la familia ¥ la sociedad y,
finalmente, la sexta unidad aborda a la ética en el ejercicio de la
profesion, la responsabitidad y las repercusiones sociales y personales
por el manejo inadecuado de la tecnolopia en el campo profesional.

Etica profesional (Menéndez
Aquiles}, Etica {Sanchez
Vazquez), Moral de actitudes
(Vidal), Introduccitn a la Etica
(Gutiérrez), Etica (Martinez de)
Campo), Etica (Sanabria} y
ftica de  los  negocios
(Baumharts).
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Lineu e Investigacion

Esta linea concentra el 10% de las asignaturas del plan de estudios y promueve una
formacién teorica y metodoldgica-instrumental. ( Ver cuadros 5.23 y 5.24). Se privilegia ¢l
andlisis de la realidad desde un solo plano, en donde la relacion entre el sujeto y el objeto no
es problematizada, sino que aparece como algo ya dado. Esta concepcién de realidad
homogénea repercute sobre el cardcter de la teoria que pretende dar cuenta de la misma.  Una
concepctdon homogénea de la realidad y reducida al mundo empirico corresponde una
concepeion homogénea de la teoria™, 1a teorfa desde esta perspectiva no es el principio activo
que disefia los métodos y técnicas para conocer y transformar 1a realidad, se convierte en una
sintesis estructurada, segin la légica formal de los dates obtenidos mediante la observacién
controlada de los fendmenos sociales.

Se puede advertir que en lz asignatura de Epistemologia, se plantea de manera general
un acercamiento a la epistemologia de las ciencias naturales y sociales sin posibilitar Ia
construccién de las diferencias epistemolégicas desde donde se han abordado las ciencias de
la educacion y no da cuenta del debate actual en et que se encuentran.

En los contenidos del 4rea se pone de manifiesto una concepcién empirica por cuanto
privilegia el método como factor fundamental para el proceso de investigacidn que legitima la
“cientificidad” de los contenidos independienternente del objeto de estudio, dicha posicidn
permea el acercamiento que se hace en esta linea de lo educativo; como puede advertirse en
las asignaturas de Merodologia de Investigacion Cientifica, Investigacion Educativa | e
Investigacion Educativa Il

Asimismo se pueden identificar asignaturas orientadas a la seleccion y disefio de la
muestra { Estadistica Descriptiva y Estadistica Inferencial), asi como aquellas que propician cl
desarrollo de habilidades para el manejo de la informacién (Compuracion y Educacion).

En general se puede sefialar que la linea de investigacién no representa un peso
significativo para la formacion de los profesionales de la educacién en cl marco del plan de

estudios, asimismo la bibliografia que se sugiere para la linea no estd actualizada.

* Muario Bunge {1970), La ciencia, sn método y su filosofia, Argentina, Ed. Siglo Veinte, p.35.
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Cuadro 5.23.Linea de Investigacion; Tedrico

Linea Psicoldgica Teérica

Asignat. Contenido: Bibliografia:
(semestre):
Epistem El programa estd dividido en sets unidades. En la primera se revisan| La  Formacion  del
ologia(1°} |los estudios del conocimiento: psicoldgico, logico y epistemolégico. En | espirity cientifico

la segunda se diferencia entre teoria del conocimiento y epistemologia.
En la tercera se analizan las posiciones epistemologicas frente a la
relacifn sujetc-objeto En la cuarta se revisan las teorias ciemificas y sus
fundamentos epistemoldgicos. en la quinta se analiza el método como
problema epistemologico y las corrientes metodologicas: funcionalismo,
estructuralismo y materialismo histérico. £n la sexta la epistemologia de
las ciencias naturales, de las ciencias sociales y de la educacion.

{Bachelard), Principios de
epistemologia  (Bueno),
Introduccion a la
psicologia y epistemologia
(Piaget) y Epistemologia
general {Vemneaux).

Cuadro 5.24.Linea de Investigacién; Metodoldgico — Instrumental

Linea de Investigacidn; Metodolégico — Instrumental

Asignatura
(semestre):

Contenido:

Bibliografia:

Metodologi
a de la
Investigacién
Cientifica (2°)

El programa se divide en si¢te unidades. En la primera
unidad se analiza el conocimiento, su clasificacién y uso.
En la segunda se revisa el concepto de ciencia y su
clasificacion. En la tercera ei métedo y metodologias
cientificas y los métodos de las ciencias sociales. En la
cuarta unidad se revisan los elementos de la investigacién
cientifica; humanos, tedricos y practices. En la quinta un
unidad se revisan las técnicas de investigacion:
documentales, de campo y experimentales. En la sexta
unidad se revisa ¢l andlisis e interpretacidn de datos:
analisis cuantitativo y cualitative. En la séptima unidad se
analiza el informe de los resultados de la investigacidn.

Métodos y técnicas de investigacion
para las ciencias sociales (Briones),
Manual de técnicas de inivestigacion
para estudiantes en ciencias sociales
(Garza Mercade), Investigacitn del
comportamiento: técnicas y
metodologfa {Kerlinger), Técnicas de
investigacién aplicadas a las ciencias
sociales (Padua}) y Metodologia y
técnicas de investigacién en ciencias
sociales (Pardinas).

Estadlstica
Descriptiva
(2°)

Organizacién y presentacion de saltos, medidas de
tendencia central, medidas de variabilidad, disefio de
investigacién estadistica v disefos cuasiexperimentales.

{Como  investigar en educacibén?
(Best), Conceptos basicos de estadistica
(Bradley), Métodos cualitativos vy
cuantitativos (Cook), Estadistica en
psicologia y educacién  (Garret),
Estadistica simplificada para psicélogos
(Gotrin), Técnicas de investigacion
aplicadas a las ciencias sociales
(Padua}, Estadistica {Hoel).

Estadistica
Inferencial (3°%)

Eleccion de pruebas estadisticas en la investigacién
educativa, probabilidad y distribucién normal, error
estandar de la media, distribuciones muestrales y
estadistica no paramétrica.

Elementos de inferencia estadistica
(Koosis), Métodos estadisticos
aplicados a las ciencias sociales (Glass),
Estadistica con aplicaciones a las
ciencias sociales y a  educacion
(Daniel), lenguaje matemético (Pimm) e
Introduccién a la aAplicada a las
ciencias de Conducta {Young).

Investigacic
n Educativa |
(39

Panorama actual de la investigacion educativa, estudios
cualitatives y cuantitativos. Proyecto de investigacion:
trabajo ledrice, planteamiento del problema, hipdtesis,

varizhles ¢ indicadores, accrcamicnto a la realidad,

Como  investigar en  educacidn
(Best), Investigacidn y estadlstica
aplicada a la educacién (Sarramena),
Manual de técnicas de la inves_ligacibn
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instrumentos, trabajo de campo, analisis de informacion v
conclusiones.

educattva (Van Dalen) e Introduccién a
la metodologia de la investigacidn
(Zorrilla).

Investigacié
n Educativa Il
(4°)

Investipacion participativa y etografica. fundamentos
de la accidn participativa en la escuela v de la
investigacién etnografica en educacion. Proyecto de
investigacion cualitativa: comunidad elegida, esquema de
relaciones con otros problemas, esquema metodolégico de
la participacién en investigacion, desarrollo de la
investigacién: marco de referencia, trsbajo de campo,
interpretacion y analisis de resultados y conclusiones.
Evaluacidn de acciones.

La  Investigacién  participativa
aplicada al mejoramiento de la prictica
docente {Fierro), Investigacién
participativa: una opcién metodoldgica
para la educacitn de adultos (Schutter),
Sociologia cualitativa (Schwartz) y
Metodologia e investigacién social
(Sjoberg).

Computacto
n y Educacion

(4%

Conceptos basicos de la computacién, introduccion al
sistema operativo, aplicaciones de la computacion en
educacidn, la computacién como herramienta del proceso
ensefanza-aprendizaje. Fundamentos tedricos de la
computacion educativa, tipos de software educativo,
paquetes computacionales: WORD 5, DBASE III,
LOTUS 1-2-3 y DTASTS. Instituciones generadoras de
software educativo.

Computadoras  en Educacién
(Calderén), La Computadora en ef Aula
(Pentiraro) y Entendiecnde a  las
Computadoras (Walsh). Esta materia
por sus propias caracteristicas apoya a
todas las materias de! ptan de estudios

Seminario
de
lnvestigacion

{89

Diagnéstico situacional, construccién del objeto de
estudio, marco tedrico, diseiio de investigacion,
tratamiento de la informacién e interpretacién de la
informacion.

Redaccién de tesis y trabajos
escolares (Anderson), Manual para
elaborar trabajos de investigacién

documental {Baena), Como se hace una

tesis {Eco) e Introduccion a la
metedologia de  la  investigacion
(Toracilla).

Linea Socioldgica

En esta linea se concentra un 3% de los contenidos del plan de estudios y se relaciona

con la linea filos6fica, promueve fundamentatmente una formacidn tedrica( Ver cuadro 5.25)

La aportacion de la sociologia al estudio de la educacidén reside en ¢l analisis social

que posibilita. Los diversos acercamientos del area corresponden a los distintos enfoques que

se han manifestado a través de la historia. En los contenidos revisados en esta linea se advierte

una vision general de la educacion comeo fenomeno social, sin embargo no resulta relevante

para la formacion del estudiante debido a que solo se incluye en ¢l drea cuatro cursos que

integran temas poco relacionados entre si.

El Hombre ante los Problemas de América Lating, se relaciona con Realidud

Latinoamericana que pertencee al grupo de asignaturas denominado La Salle.

En Socivlogia de Ia Educacién se pretende revisar tal cantidad de contenidos. que

rebasan las posibilidades reales de ser trabajados en un solo semestre, Se sefialan autores

clasicos come Durkheim, Marx y Weber asi como diferentes corricntes que van desde ¢l
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funcionalismo hasta la perspectiva liberadora gestada en América Latina..

En Politica y Legisiacion Educativa se abordan dos grandes temas, que si bien tienen

relacion. el estudio de cada uno de ellos ameritaria una asignatura apartc.

Finalmente Problemas de la Educacion en México se relaciona con la anterior y

planiea un panorama tan amplio, que ni la bibliografia ni el ciclo escelar permitiria revisarlos.

Cuadro 5.25.Linea Sociolgica; Tedrico

Linea Socioldgica; Tebrico

Asignatura Contenido: Bibliografia:
{semestre):
El Aspectos culturales, socioecondmicos, politicos y alternativas para Las clases sociales en
Hombre ante | América Latina América Latina  (Zenteno),
los América Latina Una y miltiple
Problemas de {Cabezas), El desarrollo del
América capitalismo en América Latina
Latina (2°) (Cueva) y La herencia colonial
de América Latina (Stein).

Sociologia | Autores cldsicos: Durkheim, Marx y Weber y principales corrientes La  Educacion  burguesa
de la [ contempordneas de interpretacién de la educacién como fendmeno | (Labarca), Introduccién a la
educacién social. El funcionalismo clasico: la educacion como objeto de estudio | teorla sociolégica {TomashefT)
(3% de la sociologia, naturaleza y funcién de [a educacidn. El estructural |y Educacién y sociologia

funcionalismo, 1a funcién y estructura de la educacién en Taleott | (Durkheim).
Parsons. La comriente critica: Althusser y la escuela como aparato

ideolégico del Estado. La teoria de la reproduccidn cultural: Bourdieu.

La teoria de la correspondencia: Bowles y Gintis v la teoria de la

resistencia: Apple y Paul Willis. La interpretacién social de la

educacidn en América Latina: 1a educacién para el desarroflo: Medina

Echevarria; ia educacién, [a politica y la ideologia: Vasconi; la

educacidn y la liberacién: Paulo Freire.

Politica y | El programa se divide en cinco unidades, en la primera se aborda al|  Plan Nacional de
Legislacién | Estado como organizacion formal, el Estado de derecho como | Desarrollo (De la  Madrid),
Educativa expresion de la voluntad social, la educacién en el contexto de las | Educacidn politica en México
4% garantias  individuales consagradas en la constitucion y las | (Fuentes), Politica educativa y

interpretaciones sobre la concepcion de politica educativa del estado
mexicano. En la segunda unidad se analiza ¢] panorama general de la
educacidn en el proceso de formacion del estado mexicano, debate
entre conservadores y liberales y el Articulo Tercero Constitucicnal.
Eni la tercera unidad se analiza el panorama general de la educacion
durante ¢! periodo porfirista, las aportaciones de los congresos
nacionales de instruccion pitblica y la educacién durante la gestoria de
Baranda y Justo Sierra. En la cuarta unidad se analiza la Revolucion
Mexicana y los proyectes educativos, orientaciones ideoldgicas dei
Partido Liberal Mexicano y del Ideario Zapatista con relacién a la
educacién, e! Congreso Constituyente de 1917 y la educacién. La
educacién en el periodo posrevolucionario: Vasconcelos y la
educacion nacional y la escuela rural mexicana. La educacion superior
y ¢l proyecto de la educaci6n socialista. En la quinta unidad se analiza
la legislacion y el proyecto educativo del estado mexicano
contemporaneo, la reorientacién de la educacion durante ¢l periodo
1940- 1960; la reforma global del sistemna educativo nacionat durante ci

valores nacionales (Latapi),
Educacién y revolucidn social
(Raby), El Liberalismo
mexicano (Reyes Heroles) y
Politica educativa en México
(Solana).
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periodo de 1970-1976. La Legislacion basica sobre la educacion, ¢l
Articuto Tercero Constitucional v la Ley Federal de Educacion.

Problemas
de la
Educacién en
México (5%)

Contexto historico-social de la educacion en México, desarrollo
estabilizador  y  politica  educativa en México, problemas
contempordneos de la educacidn en México, financianuento educativo,
educacion basica y de adultos, normalizacion ¥ formacion del maestro,
educacion media superior y Wcnica y educacion supenor.

Educacion  y
{Fuentes), México hoy
(Gonzilez  Casanova), El
Problema de la educacién en
México. El Laberinto sin
salida (Mufioz lzquierdo} e
Historia de la educacién
publica en México (Solana).

politica

Linea de Administracion y Planeacion

Esta linca concentra ¢l 4% de los contenidos de las asignaturas del plan de estudios y

por la naturaleza misma de los contenidos propicia una formacion metodolégica-

instrumental.(Ver cuadro 5.26).

Es importante sefialar que los contenidos de Planeacion Educativa incluyen dos temas

diferentes v de alcances distintos: la planeacién de la educacién e n México y las fases de

planeacién escolar, lo que implica dos perspectivas metodologicas distintas. Asimismo se

puede ubicar una perspectiva politica de la planeacidn.

Administracion y Planeacion Educativa se centran en lo educativo y en lo escolar,.

ambas asignaturas no representan un peso significativo en el marco del plan de estudios.

Cuadro 5.26. Linea de Administracion y Planeacion; Metodoldgico — Instrumental

Linea de Administracién y Planeacién; Metodoldgico — Instrumental

Asignatura Contenido: Bibliografia:
(semestre):
Planeacio Planeacién de la educacién en México, fases del proceso de| Alernativas para la
n Educativa | planeacion educativa, Ja planeacion escolar en ¢l desarrollo educativo. | educacion en México
(5% Analisis dei sistema actual del sistema educative nacienal, | (Gusmaén), Plancacion de la
financiamiento del sisterna escolar, sistema educativo y desarrollo | educacién superior (ANUIES),
econdmico, modelo de piancacitn educativa para ef desarrollo integral. | La Plancacion de la vducicion
superior. Discurso s readulad
universitaria (Mendosa)  y
Programa para la
Modemizacion Fducativa
1989-1994.
Administr Aspectos  generales de la  administracion,  procesos  de Administragion basica
acion administracion, la administracion  gducativa y la  admunistracion | (Rodas), Administracion de la
Educativa | escoiar. educacion {Romero) y
(3] Administracion de la

educaciéon (ANUIES)
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Areas terminales

A partir del quinto semestre los alumnos tienen la opcidn de elegir alguna de tres dreas
lerminales diseftadas ex profeso: Tecrnologiu Educativa, Procesos de Aprendizaje Infantil y
Ortentacion Familiar.

Las 4rcas terminales de Tecnologia Educativa Y Orientacién Familiar estin
fuertemente influenciadas por los siguientes enfoques: la teoria de sistemas (cuya génesis se
cncuentra en la ingenieria y la administracion industrial), la teoria de la comunicacion
(constituida por el desarrolio tecnolégico de los nuevos medios de comunicacion), y la
psicologia del aprendizaje ( de corte conductista y cognoscitivista).

El area del aprendizaje infantil se basa fundamentalmente en las teprias
psicoevolutivas del desarrollo.

ESPECIALIDAD EN TECNOLOGIA EDUCATIVA.

Descripcién:
Esta linea concentra 15 materias del plan de estudios, y presenta un total de 113

créditos.

En el objetive se privilegia el desarrollo de habilidades con la finalidad de intervenir
en procesos muy especificos (Ver cuadro 5.27). El alumno que curse el area de Tecnologia
Educativa se afirrma que podra plantear altemmativas tecnoldgicas en el campo de la educacion,
buscando elevar la calidad de los aprendizajes en cualquier nivel a partir de una integracion
critica y creativa de la tecnologia en la educacion.’

Esta area terminal promueve una formacién de corte Tedrico-metodologica e
instrumental.

(Ver cuadros 5.28 y 5.29). Sc privilegia una concepeion de la escuela como sistema en
si, denomindndesele microsistema; con ¢l enfoque de sistemas se intenta comprender,
controlar y utilizar la informacion. Para tal efecto se requiere la identificacion de los procesos
de la escuela y sus elementos, agrupandolos logisticamente; identificar cada entrada permite

su contraste con el tipo de egresados y productos, de tal manera que se esclarezca qué se logra,

"Plan de Estodios de la Universidad La Salle (1994), México.
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du qué manera, en gué condiciones y a qué costo '’

La teenologia educativa es un area dirigida al mancjo de medios audiovisuales y al uso
de la computadora como herramienta, sin embargo, ¢l gran ausente es el tratamiento
pedagégico de los contenidos. En esta linea se privilegian los contenidos del dmbito de la
comunicacién y el mancjo y aplicacion de los medios. Se puede apreciar una perspectiva

funcionalista de la comunicacion Los medios de comunicacién sc convierten en
instituciones que cubren ciertas necesidades. Hay que estudiar los medios de comunicacion
desde el punto de vista de su capacidad para cubrir diversas necesidades o colaborar a que
realicen adecuadamente su o sus funciones. Ver qué necesidades satisface de hecho o ayuda a
satisfacer, es bueno para refuncionalizarlos y prever las reacciones sociales, si los medios s¢
acabaran o se transformaran”. ' Desde esta perspectiva no es necesario conocer la historia de
los proceses sociales para comprender como funciona el sistema secial y el sistena de
comunicacion.

Las asignaturas que se cursan en el quinto semestre son: Teor{as de Sistemas y
Educacion [ y Comunicacion Social. En sexto semestre se cursan las materias de Teorias de
Sistemas y Educacion II, Practica Educativa IV, Comunicacidon Educativa y Computacién
Aplicada a la Educacién.

Cabe sefialar que la maieria de Comunicacion Educativa, pretende la elaboracién de
medios alternativos de comunicacion aplicables al proceso de ensefianza-aprendizaje. Es un
programa que abarca corrientes como la Tecnologia Educativa, la Teologia de la Liberacion
(Freire) y a la Teoria de Grupo Operativo (Pichon Riviere), ne queda claro cémo se logra la

integracion de los contenidos para la elaboracion de medijos alterativos de comunicacion.

' Cfr. Eutrosina Rodriguez et al (1985), * La Docencia de acuerdo a los supuestos de la Tecnologia edv mutiva ™
en. Alicia De Alba et al. Tecnologia Educativa, México, UAQ, p.15

'] Antonio Paoli (1979). Comunicacién. México, Edicol, p. 28
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Cuadro 5.27. Objetivos de la especialidad en Tecnologia Educativa

Objetivo Particular

En el objetivo se privilegian el desarrollo de habilidades con la finalidad de intervenir en procesos muy

especificos:

Plantear alternativas tecnolégicas en el campo de fa educacidn, buscando elevar la calidad de los aprendizajes en
cualquier nivel a partir de una integracién critica y creativa de la tecnologia en la educacion.

A partir de las experiencias de aprendizaje generadas en el desarrollo de las asignaturas especificas de esta arca

terminal, el egresado que la haya cursado, serd capaz de:

* Elaborar propuestas educativas en distintos niveles aplicando diversos medios e instrumentos de comunicacion

y favoreciendo el aprendizaje critico- creativo

Cuadro 5.28. Especialidad Tecnologia Educativa; Tebrico

Especialidad Tecnologia Educativa; Teérico

Asignatura Contenido: Bibliografia:
(semestre):

Teorias de La teoria de sistemas y la educacion, la educacién|  Planeacion escolar y  formulacion  de
Sistemas y | como sistema, la tecnologia educativa y el enfoque | proyecto (Aguilar), La Planificacion de la
Educacién [ | de sistemas, las teorias de sistemas y su aplicacidn | ensefianza (Gagné), Planificacién de sistemas

(59 en campos disciplinarios, ¢l sistema educativo | educativos  (Kauffman) y El Enfoque
nacional y la organizacién sistemética escolar. sistemético del proceso educativo (UNESCO).

Teorias de Modelo estructural de un sistema educativo, el Planificacion  de  sistemas  educativos
Sisternas y | sistema educativo y su planificacién y desarmollo, [a | (Kauffman), Planeamiento didactico (Kemp),
Educacion | planificacidn de los sistemnas educativos y fas metas | La Planificacion de la ensefianza (Gagné) y

(6 humanistas y, plancacion proyectiva Sobre la educacién y la cultura {Diaz de
Cossio).

Cuadro 5.29. Especialidad Tecnologia Educativa; Metodoldgico - instrumental

Especialidad Tecnologia Educativa; Metodolégico — Instrumental

Asignatura Contenido: Bibliografia:
(semestre):
Comunicaci6 Estructura  general del proceso  de Hacia una comunicacién  administrativa
n Social (§°) | comunicacién social, desarrollo de los medios de | (Fiores), Comunicacién e informacién {Paoli),
comunicacién  social. Los medios de| Taxonomia de los conceptos de comunicacién
comunicacion social y la hegemonla, la teoria de [ (Blake) y La Estructura ausente. Introduccion a la
la informacién y la comunicacién; la conciencia | semiética (Eco).
social y la comunicacidn.
Prédctica Se revisan los avances del Audio y Video en En el dial de mi pupitre. Las ondas herramienta
Educativa [V [ el Campo Educativo. Los tema relevantes son: [educativa (  Fermdn), Entendiendo a  ias
(6% propuesta de innovacion en  recursos | computadoras  (Walsh),  Computadoras  en

tecnoldgicos, la computacién y su vinculacién
con audio y wvideo, planeacion de recurses
tecnoldgicos, diseito de recursos y propuestas
tecnolégicas. El nivel de eficiencia en los

educacidn (Calderén), El Tiempo de la innovacion
{Le6n} v Ensefanza creativa {(Howard).
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sistemas educativos

:

Comunicacié
n edugativa (6%)

La comamicacion y educacién cemo proceso
stmultdneo, factores que intervienen en la actitud
comunicativa, la comunicacién participativa y la
conduccidn de grupos. Grupo operaliva y
comunicacién educativa, pedagogia de) lenguaje
en la comunicacién verbal, pedagogia del
lengtraje iconico, lenguaje verbo-icdnice en ta
elaboracion de mensajes.

l.os Medios de comunicacion (('u»i.;f_uE;,‘f
Extensién o comunicacron {Freire), Pedagogia del
oprimide (Freire) ¥ Discurse agtontario v
comunicacion [Pichdn Rviere)

Computacion el problema educativo, el Jenguaje LOGO, Leamig and teaching with computers Artificial
aplicadaala | BASIC ¥ la inteligencia artificial intelligence in education (Team), Estwdiando las
educacion 1 (6%) computaderas (Myles), E1 Libro de Ja computacioén
(Bradhies) Bases para nifios con notas didacticas

para padres y maestros {Wait)
Practica Innovacidn  tecnoldgica, medios  de Nuevas tecnologias de comunicacion ((omez),
educativa V (7°) | comunicacion educativa y su vinculacion con la | Diseflo y comunicacion visual: Contribucion a una
tecnologia, multimedia-multimedios y i metodologfa didactica ( Munari), La Revolucidn
metodologia De innovacién en tecnologiafde la ensefianza (Richmond)., Macroeducacion
educativa, (Paredes) y Alternativas para la educacion en

México (Guzman).

Elaboracion
de medios de 1a
comunicacion
educativa (7%)

Aprendizaje y comunicacion, disefio didactico
de mensajes y seleccion de medios, disefio de
mensajes educativos.

Hacia una pedagogia basada en los nuevos
lenguajes de los medios de comunicacién social
{Gutiérrez), Planificacién y produccidn de medios
audiovisuales (Norbis), Aprendizaje mediante ¢!
retroproyector (Ring), Material didactico. Ideas
para su desarrollo (Wiman), Métodos didacticas
audiovisuales (Jones) y Medios audiovisuales
{Porcher).

Taller de
Guionisma {7°)

La estructura dramatica y su relacién con cl
equilibrio de los textos literarios y audiovisuales,
lenguaje audiovisual y sus géneres, guionisme y
produccidn de medios para la educacién y, el
analisis crilico como elemento de cambiv y de
direccidn en los contenidos.

Anslisis del Mensaje Televisive (Baggaley),
Comunicacién Escrita (Balmes), Mas Alld de los
Lenguajes (Grinberg), Material Didactico, Ideas
Practicas para su Desarrelle (Wimar). Los
Prablemas Draméticos del Guién Cinematografico
(Goded) y E! Guidn, Elementos, Formatos y
Estructuras {Linares).

Computacién
Aplicadaa la
Educacion 11 (7%)

técnicas de programacién  estructurada,
estructura general de un programa, estructuras
bisicas de control, metodologia para la
realizacion de un programa didactico e
inteligencia artificial.

Computadoras en la Educacion (Calderdn),
MS/DOS Pase a Paso: Guia Prictica (Pinaud),
Informatica: Presente v Futuro (Sanders). Técnicas
de Simulacion en Computadoras {Naylor) y Lai
Basc de Datos en La Educagion Basica fDainexs).

Television
Educativa, (8°)

{.a televisién como auxiliar en la educacién,
manejo de la cdmara de video, conceptos bisicos
de video: iluminacidn, sonido, swicher, edicion y
post produccion y produccion.

Se pretende ¢l disefo de un programa
educativo para televisién

En Tomo al Video (HBruni, 11 Guien
(Gonzdlez),  Televiswon, Teori: welicable
(Gonzalez), El Guion, Elementos, Formatos y
Estructuras (Lu).

Taller de Elementos descriptivos  del  proceso  de Tratade de semidtica general (Eco), k) lenguaje
Analisis de comunicacion, elementos semanticos para el |[wtal (Guliétrez), Desarollo de la capacidad
Contenidos (8°) | analisis de mensajes, lenguaje verbal, analisis de fcreactn (Lowenfeld), Aprender  a aprender
mensajes icomicos y andlisis de  mensajes [{CGaueyutin) y EL comic y su utilizacion didactica

televisivos {Rodrigucs)
Pedagogia del Fundamentos metodolégicos del  lenguaje Antropologia  del lenguaje  (Campos),  El

ienguaje Total

total: semantica, medios de comunicacion social

hombre un ser en camino {Campos), El lenguaje
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(8%

y are. La pedagogia del lenguaje total ante la
crisis educativa, propuesla de una pedagogia
integral y lineas pedagdgicas de base para la
propuesta. Las iméagenes de ta pantalia, anilisis

total (Gutiémrez), Hacia pedagogia basada en los
medios de comumicacion (Gutiémez) y La
comprensién de Medios como las extensiones del
Hombre {Mc Luhan).

de textos, expresion oral, expresion sonora y
musical, expresién visual y metodelogia det
lenguaje total.

Qrganizacion
de Centros de

Tecnologia
Educativa (8%}

Evolucién del pensamiento y practicas
administrativas, administracidn del sistema
educativo, los aspectos financieros de un centro
de tecnologia educativa, principios cientificos de
la produccion audiovisual.

{Aguilar), Centros  audiovisuales

Tecnologia administracién  de

{D"Hainaw).

AREA: PROCESOS DE APRENDIZAJE INFANTIL

Descripcidn:

El 4rea se caracteriza por abordar temas que corresponden a la educacion especial en
los niveles preescolar y basico (ver cuadro 5.30), presenta una gran influencia de la
perspectiva adoptada por la normal de especializacién y un sesgo hacia la psicologia (Ver
cuadros 5.31 y 5.32).

Los procesos de aprendizaje infanti]l son abordados fundamentalmente desde
perspectivas médicas, mientras que en los contenidos revisados en las materias referidas a la
lecto-escritura se percibe la influencia de las lineas de investigacion trabajadas en la Direccion
General de Educacion Especial, desde una perspectiva psicogenética y adoptando aportes de
la psicolingilistica. Al respecto, las investigaciones mas recientes en torno a los procesos de
aprendizaje y enseflanza de la lecto-escritura a nivel inicial y primaria * apuntan hacia dos
direcciones: a) la investigacion basica, que ha atendido a los procesos de adquisicién de
conocimientos y habilidades particulares, englobando una gran cantidad de temas en tormo a
los niveles de conceptualizacién por los que los nifios pasan antes de alfabetizarse; y b) la
investigacién aplicada, que ha intentado estudiar formas alternativas de ensefiar la lengua
escrita” 2

En el Segundo Congreso de Investigacién Educativa se sefialé que: "Los trabajos

7 Esmeralda Matute {1993), Lenguaje, lecto-escritura y lenguas extranjeras. Estados de Conocimiento No.
10, La Investigacién Educativa en los Ochenta, perspectiva para los Noventa. Segundo Congreso Nacional de
Investigacién, México, pp. 14-15
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dedicados al estudio del aprendizaje de 1a lecto-escritura, se refieren con frecuencia a los dos
primeros grados de primaria. Los analisis sobre [as etapas subsecuentes son escasos y se

encuentran dispersos *

por lo que abordar el aprendizaje de la lecto-eseritura después de
esta-edad representa un reto para los docentes, por la falta de estudios que fundamenten su
préctica v porque la mayoria de los trabajos realizados en el drea de la lengua escrita son
cs:t_qdios de investigacion basica. Hay muy pocos trabajos sisteméticos que toman como objeto
de estudio el proceso de apropiacion de la lengua escrita en el contexto escolar, **

Por otro lado, la ensefianza y aprendizaje de las mateméticas reviste una " gran
complejidad para ser abordado en un solo semestre, es conveniente reconocer que el estudio
de la didctica de las mateméticas en México data de Ia década de los setenta ¥ son atn pocos
los investigadores que consideran a la didéctica de las matematicas como un campo de
investigacion.'®

La investigacion sobre la didactica de las mateméticas en México es reciente por lo
que ain surgen una serie de cuestionamientos al respecto. Un aspecto que permanece ain
indefinido y que es polémico, es el de la validacion en los hallazgos de la didactica en este
dmbito ;, Como afirmar que los procesos que se identifican en los alumnos son producto de
determinadas intervenciones didacticas? ;, Cémo aislar conjuntos de variables dentro de una

sesion de clase en la que intervienen tantos factores incontrolables? '

" Esmeralda Matute, op. cit. p. 13.

“ Cfr. Ibidem, 14

* Elisa Bonilla, David Block y Guillermina Waldegg (Coordinadores) { 1993), Ensefianza ¥y aprendizaje de las
matemdticas, Estados de Conocimiento No. 10. La lnvestigacion Educativa en los Ochenta, Perspectiva para los

Noventa, Segundo Congreso Nacional de Investigacién Educativa, México. p.22.

** Etisa Bonilla et al (Coord.) , Op cit.p. 25.
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Cuadroe 5.30 Objetivos de la Especialidad Procesos de Aprendizaje Infantil

Objetivo Particular

e Diseftar y aplicar estrategias metodolégicas orientadas a mejorar ia calidad del proceso de la ensefianza del
lenguaje lectoescrito y de la iogica matematica, en fa educacion primaria.

e Diseflar e instrumentar propuestas de innovacion educativa para favorecer el desarrollo de la creatividad
simbolica y lingfiistica en la educacion preescolar.

¢+ Disefiar e instrumentar propuesia metodoldgicas para la evaluacién y la estimulacién del desarrollo

psicomotor en |z educacién preescolar.

Cuadro 5.31 Especialidad en Procesos de Aprendizaje Infantil; Tedrico

Tedrico

Asignatura: Introduccién a la lingtistica Semestre 5°

Contenido: comunicacién humana, conceptos lingtisticos, principales ramas de la lingitistica y el idioma espafol y
sus modalidades.

Bibliografia: Fundamentos biolégicos del lenguaje (Lenneberg), Curso de lingliistica general (Saussure) y La
lengua vy los hablantes {Avila).

Asignatura: Foncaudiologia y aprendizaje Semestre 6°

Contenido: bases fonoaudiolbgicas, anatomofisiologia del érgano de la audicidn, trastomos de la audicion,
exploracién clinica auditiva y métodos clinico y paraclinico.

Bibliografia: Fundamentos biologicos del lenguaje (Lenniberg), La Lengua y los hablantes (Auka), Cerebro y
Lenguaje (Luria} y Lenguaje del preescolar (Bemers).

Asignatura:Modelos perceptivos motores Semestre 6*

Contenido: teoria del desarrolio perceptivo motor de Newell C. Kephart, teoria del desarrollo perceptivo motor de
Bryant ). Cratty, teorfa de] desarrolto perceptivo-motor de Carl H. Delacato, teoria del desarrollo perceptive-motor
de Gerald N. Getman, teoria del desarrollo perceptivo-motor, de Ray Barsch y teoria del desamrollo perceptivo-
motor de Marianne-Frostig.

Bibliografia: Psicologia de la percepcién (Ardila), Percepcion proceso basico en ¢! desarrollo cognitivo (Porgus),
Sensacion y percepcion (Luria), Bases psicolégicas de la educacién (Bigge} y Fundamentos de la psicologia
{Gerard).

Asignatura:Fonologia y fonética aplicada Semestre7®

Contenido: aspectos basicos de fonologfa y fonética, la articulacién de los sonidos del habla, alteraciones
funcionales en la articulacién de los sonidos del habla y |a fonética aplicada a la educacion.

Bibliografia: Defectos de la diccion infantil (Corredera), Terapéutica del lenguaje (Berruecos), Audicion y sordera
(Davis), Como desarrollar Aptitudes psicelinguisticas {Bush) y Programa de actividades lingitisticas para el

desarrollo comunitario. (Berruecos).
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Asignatura:Introduccidn a la educacion especial Semestres”

Contenido: trastomos de aprendizaje, deficiencia metal. trastomos RCUromolores. trasiomes de audicion v
fenguaje, cepucra y debitidad visual e infraccion ¢ inadaptacién social.

Bibliografia: Educacitn de niitos incapacitados (Caldert), £ Retraso en el desarrolla (Galguera). la Ensepianza de
los niftos impedidos (Hinojosa) y Ensefanza en niflos con trastomnuos de aprendizaje (CGerheart).

Asignatura: Desarrollo Légico-Matematico Semestreg®

Contenido: fundamentos dei desarrollo iégi;o-marematico. procesos de construccion de las estructuras légico-
mateméticas, fundamentos y etapas del aprendizaje de la [6gica matemética y modelos didacticos de Ia natematica
contemparinea.

Bibliografia: E! Lenguaje y pensamiento. Estudios sobre la logica. (Piaget). Enciclopedia de la educacion
preescolar (Santillana) e Introduccién a Piaget (Richmond),

Cuadro 5.32. Especialidad Procesos de Aprendizaje Infantil; Metodolégico -

Instrumental

Metodolégico ~ Instrumental

Asignatura: Prictica educativa 11 Semestre 5°

Contenido: instituciones de atencidn psicomotora, técnicas para evaluar el desarrollo psicomotor en grupos de
educacion inicial y preescolar, técnicas bésicas para la estimulacién del desarrollo psicometor en grupos de nifios de
educacién inicial y preescolar, prictica cducativa en el campo de la estimulacién del desarrolle psicomotor en
grupos de educacidn inicial y preescolar y evaluacion de Ia préctica educativa.

Bibliografia: Educacién y psicomotricidad (Duvirage), E! Cuerpe y el inconsciente (Lapierre), Desarrollo
psicomotor del nifio (Lezine), Lenguaje, aprendizaje y psicomotricidad (Quiros), Psicopedagogia de la motricidad
(Aquino) y Movimientos fundamentales,Su desarrollo y rehabilitacién. (Clenaghan).

Asignatura: Desarrolle Psicomotor Semestre 5°

Contenido: Educacion y psicomotricidad (Duvirage), El Cuerpo y el inconsciente (Lapierre), Desatrollo
psicomotor del niflo (Lizine), Lenguaje, aprendizaje y psicomoticidad (Quirez) y Psicopedagogia de Ia
psicomotricidad {Aquino).

Asignatura; Desarrollo de la lengua y el habla Semestre 6° i
Cantenido: fundamentos psicobioldgicos de fa comunicacion simbolica, etapas del desarrolle normal de la fengua y '
el habla, evaluacién de los niveles de conexién-comunicacion det nifio prelégico y pautas basicas para la
estimulacion de la lengua y el pasaje al lenguaje.

Bibliografia; E| Lenguaje del precscolar (Berviers), Programa de actividades lingisticas para ¢l jardin comunitaria
{(Berruecos), Lenguaje, aprendizaje y psicomotricidad (Quiroz), [.a Psicologia evalutiva de Jean Piaget {Flavell) y

Diagnostico del desarrollo (Gessell).
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Asignatura: Prictica educativa IV Semestre 6°

Contenido: instituciones de educacion preescolar, técnicas para evaluar el desarrollo lingitistico perceptual,
técnicas basicas para la esumulacion del desarrollo lingiistico y perceptual, prictica educativa en el campo de la
estimulacion del desarrollo lingilistico perceptual y evaluacion de la practica educativa.

Bibliografia: Psicologia de la percepcion (Ardila), Percepcidn proceso basico en ef desarrollo cognitivo {Jorgus).
Sensacitn y percepeion (Luria) y Métodos para educar piftos con dificultades para et aprendizaje (Myers).
Asignatura: Creatividad simbéfica y lingilistica Semestre?

Contenido: requisitos psicobiolégicos para el desarrollo de la creatividad linglistica, desarrollo de !a creatividad
lingiiistica en el nifio logico-concreto, téenicas de evaluacion lingdistica del escolar y pautas basicas para la
estimulacién del lenguaje escolar.

Bibliografia: Como desarrollar aptitudes psicolinglisticas. Ejercicios practicos (Bush), Fundamentos bioldgicos del
lenguaje {Lenneberg), Cerebro v lenguaje (Luria), Métodos para educar nifios con dificultades en ¢l aprendizaje
(Myers).

Asignatura: Procesos de lenguaje lecto-escrito 1. Semestre7"

Contenido: niveles de maduracién basica para el aprendizaje escolar, mecanismos psicofisiologicos de la lectura y
la escritira, procesos de abstraccidn de contenidos en el aprendizaje de la lecto-escritura, principios y
procedimientos didacticos de la lectoescritura.

Bibliograffa: La Ensefianza en niflos con trastornos de] aprendizaje (Gearheart), Métodos para educar niflos con
dificultades en el aprendizaje {Myets) y Lenguaje, aprendizaje y psicomotricidad {Quiroz).

Asignatura: Practica Educativa V Semestre?”

Contenido: instituciones de atencion infantil, técnicas para la evaluacidn del desarrolle de las capacidades
simbolico-linglisticas, técnicas basicas para la estimulacién de las capacidades simbolico-lingilisticas, practica
educativa en el campo de la estimulacién de las capacidades simb6lico-linguisticas en grupos de educacion escolar y
la evaluaci6n de la préctica educativa.

Bibliografia: Cémo desarrollar las aptitudes psicolingdlisticas (Bush), Fundamentos biologicos del lenguaje
{Linneberg), Ensefianza en niftos con trastomos de aprendizaje (Gearheart), Métodos para niftos con trastomos de
aprendizaje (Myers).

Asignatuora Procesos del Lenguaje Lecto-Escrito 1i Semestred®

Contenido: aspectos neurologicos del aprendizaje, desarrollo de los principales componentes del lenguaje escrito,
medicién de los principales componentes del lenguaje escrito, ensefianza del lenguaje lectoeserita .

Bibliografia: La ensefianza en niftos con trastomos de aprendizaje {Gearheart), Métodos para educar pifios con
dificultades en Aprendizaje. Métodos para su educacidn (Myers), Lenguaje, aprendizaje y psicomotricidad (Quiros)
y Nueva escala métrica de ia inteligencia (Zazzo).

Asignatura: Diagnéstico de Proceso de Aprendizaje Infantil Semestre §°

Contenido: diagnéstico de procesos de aprendizaje infantil, elementos de diagnéstico. diagnéstico interdisciplinario

y aportes del profesional dv la educacién en el diagndstico.
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Bibliografia: Aprendizaje fisiologico y aprendizaje pedagégico (Azcoaga), Lenguaje, aprendizaje y
psicomotricidad (Quiroz), Crecimiento y desarrollo del nifto (Watson) y Métodos para educar nifios con dificultades

(Myers).

AREA DE ORIENTACION FAMILIAR

Descripeidn:
El alumno que curse el drea de Orientacién Familiar, podrd disefiar e implantar

programas de orientacion familiar de cardcter educativo y preventivo para orientar a padres de
nifios adolescentes acerca de su desarrollo y personalidad en relacion con el aprendizaje. '’
(Ver cuadro 5.33).

Esta drea propicia una formacion teérica y metodologica- ¢ instrumental (ver Cuadros
5.34 y 5.35).En general se podria decir que existe interrelacion entre las materias del area. La
orientacion se dirige hacia una formacién terapéutica sin explicitarse como tal en los
objetivos. Coexiste un marcado interés por la "funcionalidad de la familia" acorde con los
planteamientos cristianos y por el estudio de las relaciones familiares desde posturas
psicolégicas y se da por hecho, que los problemas familiares influyen en el aprendizaje de los
alumnos sin abordar el problema en el aula. Pareciera que la investigacion educativa en el pais
acerca de Ia relacion entre educacion familiar y desarrollo infantil no ha logrado aiin superar
una visién atomizante del nifio '®, originada por las divisiones académicas y burocréticas que
dividen al nifto en pedacitos y lo disectan; la disciplina académica o las posturas profesionales
influyen en el andlisis de este problema y lo sesgan.

Finalmente, llama la atencién que la bibliografia sefialada en los programas se repita
continuamente a pesar de que los contenidos tratados sean mds amplios, pareceria que en
algunos casos, s6lo se anotd como un requisito administrativo.

El tema de la influencia de la familia cn el aprendizaje escolar ha cobrado importancia
en los dltimos aftos como lo sefiala Schmelkes "En al &mbito de la educacién de adultos, en

afios recientes ha venido cobrando importancia la educacion destinada a los padres de familia,

Yplan de Estudios de la Universidad La Salle, 1994.
™ Sitvia Schmelkes et al ( 1995), "Educacién de la familia para e desarrollo de sus hijos”. En: Teresa Wuest

(Coord), Educacién, cultura y procesos sociales. La investigacion educativa er los ochema perspectiva para los
noventa, México, COMIE-UNAM, p.225.
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con el objeto de potenciar los efectos intergeneracionales de la actividad educativa. Sin
embargo. es un campo que ha sido poco estudiado, y podriamos decir que se encuentra en
proceso embrionario de definicion.” 19,

Asimismo. resulta pertinente sefialar que el estudio de la familia desde el punto de
vista psicologico hunde sus raices en la perspectiva sistémica, lo cual viene a reforzar la
pretendida congruencia que debe existir entre la sociedad. la escuela y la familia, sin embargo,
tal como lo expresa Habermas, el enfoque de sistemas constituye sélo un nivel empirico -
analitico de abordar la realidad, en el que los elementos del sistema quedan ordenados y

establecidos, frente a un orden inventado por cuanto sc niegan las relaciones dinamicas entre

ellos, en sintesis en el enfoque de sistemas no hay historia.

Cuadro 5.33. Objetivos Area Orientacién Familiar

Objetivo Particular

El alumno que cutse el drea de Orientacion Familiar, podra disenar ¢ implantar programas de orientacién
familiar de cardcter educative v preventivo para orientar a padres de niftos adolescentes acerca de su desarrollo y
personalidad en relacion con el aprendizaje.

« Diseflar Programas 2 nivel preventivo que permitan la integracién familiar, utilizando técnicas grupales,
psicopedagdgicas y de comunicacion
e Desarrollar proyectos educativos y de orientacion familiar, aplicando la metodologia y técnica de la

entrevista y los conocimientos tedrico-practicos correspondientes

' Silyia Schmelkes et al { 1995), Op. cit. p 189.

® Angel Diaz Barmga (1985}, " Didactica versus Teenologia Fducativa. Problemas de una Aproximacion. En:
Alicia de alba et al. Tecnologia Fducativa. Mexico, UAQ. p 69.

159




ANALISIS DE LOS PLANES DE ESTUDI) DE LAS LICENCIATURAS EN PEDAG()GI‘A Y EN

Cuadro 5.34. Area de Orientacién Familiar; Teérico

Area de Orientacién Familiar Teérico

Asignatura: Fundamentos de la comunicacién familiar Semestre 5°
Contenido: teorias y sistemas de la comunicacion, canceptualizacién del proceso de comunicacién humana,
axtomas de 12 comunicacién, organizacion de la interaccién humana en la familia, la comunicacién patolégica,
niveles de comunicacidn: contenido vy relacion y estrategias para €l manejo de la comunicacidn familiar.
Bibliografia: £I proceso de comunicacién (Berlo), Comunicacion interpersonal (Kurt), Teorias de la comunicacion
{Walzlawick), Relaciones humanas en el nicleo familiar (Satir} y Cuerpo y comunicacion (Alonso).

Asignatura Comportamiento Humano Semestre 5°

Contenido: el individuo y su entomo, la conducta humana, necesidades primarias y secundarias, percepcion, la
persona y su desarrollo a través del ciclo vital, formacién de la identidad y patologia y normalidad.

Bibliografia: Psicologia de la conducta (Bleger), La Personalidad normal y patolégica (Bergere) y Personalidad
saludable (Sidney).

Asignatura: Conductas disfuncionales Semestre 8°

Contenido: problemética familia en la sociedad contemporinea, desviaciones de las relaciones familiares,
caracteristicas psicopatolégicas de familias disfuncionales, familia neurética, familia psicotica, elementos para
detectar y canalizar familias disfuncionales.

Bibliografia: Terapia familiar (Andolfi), Aniropologia de Ia pobreza {Lewis) y La Crisis de la institucién familiar
(Salvat).

Cuadro 5.35. Area de Orientacion Familiar; Metodolégico ~ Instrumental

Area de Orientacién Familiar; Metodolégico — Instrumental

Asignatura: Practica Educativa 111 Semestre 5°

Contenidos: Los temas relevantes son el hombre biopsicosocial, 1a familia, la percepcién como aprendizaje soctal y
su influencia en la socializacion, las necesidades primarias y secundarias y su influencia en la formacién de los
valores humanos, la comunicacién familiar, la relacién de la pareja y su influencia en el desarrollo integral de los
hijos. Reatizacién de la prictica: abordaje de grupo, entrevista, recopilacion de la informacion y diagnostico
situacional y recuperacion de la préctica, plan de arientacion y viabilidad de su aplicacion.

Bibliografia: Proceso de comunicacion (Berlo), Psicologia de la conducta (Bleger), Teorias de la comunicacién
humana {Walzlawick), Relaciones humanas en el nucleo familiar (Satir), La Psicologia evolutiva (Piaget) vy
Personalidad saludable (Sidney).

Asignatura: Fundamentos de orientacion en grupo |. Semestre 6°

Contenido: teorias de grupos. proceso de grupo, dindmica de grupo, caracteristicas. clasificacion y diferencias de

los grupos ¥ grupos especiales.
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Bibliografia: Como animar un grupo (Beauchamp), El Grupo v el inconsciente (Dadier), La Dindmica de los
grupos (Maisonneuve), Grupos de encuentro {Rogers), Investigacion de la familia en Meéxico. Presentacion y
avances de resultados de una encuesta nacional. (Lefiero).

Asignatura: Orientacion familiar . Semestre 6°

Contenido: familia y sociedad, estructura familiar, familia salud v enfermedad, la orientacién familiar en la primera
sesién de trabajo y practica de entrevista.

Bibliografia: Terapia familiar {Andolfi), Terapia del juego (Axline), Técnicas de terapia familiar (Haley), Terapia
para resolver problemas (Haley), Técnicas de terapia familiar (Minuchin} y Terapia familiar (Strerlin).

Asignatura: Técnicas de entrevista L. Semestre 6°

Contenido: principios generales de fa entrevista, tipos de entrevista. Preguntar, escuchar y observar en el [..)roée.sc
de |2 entrevista. La observacién, técnicas para manejar la entrevista. El entrevistador y ¢l entrevisiade,

Bibliografia: El Orientador experto (Egan), Psiquiatria cHnica aplicada (Mackinnon) y Psicopedagogia del adulto
(Antoine).

Asignatura: Prictica educativa IV Semestre 6°

Contenido: familia y sociedad, familia salud y enfermedad, liderazgo familiar y roles familiares. Realizacion de la
practica: abordaje de grupo, estructura de 1a entrevista y diagnostico situacional. Recuperacion de la practica: plan
de orientacién y viabilidad de su aplicacion.

Bibliografia: Cémo animar un grupo (Beauhanp}, Técnicas de terapia familiar (Harley), La Dindmica de los grupos
(Maisoaneuve) y Terapia para resolver problemas (Harley). ‘
Asignatura: Fundamentos de la orientacion en grupo i Semestre 7°
Contenido: matrimonio y orientacién familiar, teorfas individuales y de sistemas en el iratamiento familiar, metas a
alcanzar en e! matrimonio y orientacidn familiar, técnicas en el manejo de grupos.

Bibliografia: Como animar un grupo (Bcauéhanp), El grupo y el inconsciente (Dadier), La Dindmnica de los grupos
{Maisonneuve), Grupos de encuentro (Rogers) y La Familia una vocacién (Botero).

Asignatura: Técnicas de Entrevista Il Semestre 7°
Contenido: analisis del modele de Egan, Ia atenci6n como parte del proceso de Ia entrevista, la orientacion familiar
en el proceso de la entrevista, el orientador y la entrevista,

Bibliografia: El orientador experto {Egan), Psiquiatria clinica aplicada (Mackinnon) y Técnica y practica de las
relaciones humanas (Vela).

Asignatura: Orientacién Familiar [l Semestre 7
Contenido: orientacién para la resclucion de problemas: modelos de Jackson y Whittaker, practicas de orientacién
en todo el sistema familiar, prescripcion aplicada a fa orientacién familiar y la participacién de los nifios en
orientacién familiar a través del juego.

Bibliografia: Terapia familiar (Andolfi), Terapia Juego (Axline), Técnica de terapia familiar (Haley), Terapia para
resolver problemas. { Nugvas estrategias para una terapia familiat eficaz (Haley) y Técnicas de lerapia famitiar

{Minuchi).
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Asignatura: Practica Educativa V Semestre 7°
Contenido: matrimonio y orientacion familiar, manejo de grupos, teorias individuales y de sislemas. Realizacion de
la préctica: abordaje del grupo famitiar, estructura de [a entrevista, recopilacion de la informacidn y diagnostico
situacional. Recuperacion de la practica: plan de orientacion y viabilidad de fa practica.

Bibliografia: Como animar un grupo (Beavhamp), Técnicas de terapia familiar Haley), Terapia para resolver
problemas (Haley), Familia y terapia familiar (Minuchin).

Asignatura Dindmica Familiar Semestre 8*

Conteaido: técnicas de atencién ¢n la orientacion familiar y dindmicas en orientacién familiar,

Bibliografia: Trabajo social, el nifto y su familia (Liberman), Técnicas de terapia familiar (Minuchin), Los hijos de
Sanchez (Lewis), E] laberinto de la soledad (Paz) y Sociologia de Ia vida cotidiana (Heller).

Asignatura: Psicopedagogia Familiar Semestre 8*
Contenido: modalidades de intervencion en orientacion familiar, la familiz como: sistema relacional y estructural.
La orientacidn familiar psicodindmica y comunicacional. La orientacién familiar y su campo de aplicacion.
Bibliografla: Técnicas de terapia familiar (Minuchin), Terapia familiar (Andolfi) y Técnicas de terapia familiar
(Haley).

Asigmatura: Laboratorio de Interaccion Familiar Semestre 8°
Coatenido: teoria de ls familia y tcoria de la comunicacién, relaciones humanas cn el nicleo familiar, la
comunicacidn: alcances y limitaciones.

Bibliograiis: Cémo animar un grupo (Beauhanp), La crisis de Ia familia {Lomas), Grupos de encuentro (Rogers) y
La dindmica de los grupos (Maisonneuve),

5.2.8 Asignaturas que apoyan ¢l proyecto educativo de la Universidad La Salle.

Las materias que apoyan el proyecto universitario se establecen como cbligatorias para
todos los eshmiiantes, independientemente de la carrera y del drea (Ver cuadro 5.36). Dos
materias son obligatorias para todos los estudiantes de la universidad: Antropologia Filosdfica
y Realizacién en Pareja, sc cursan en los dos primeros semestres, posteriormente los alumnos

tienen que elegir una materia optativa, por semestre, entre varias opciones que se le presentan.
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Cuadro 5.36. Asignaturas La Salle; Teérico

Asignaturas La Salle; Tedrico

Asignatura: Antropologla filoséfica, de carécter cbligatorie Semestre 1°
Contenido: diferentes corrientes, naturalisme, tealismo, racionalismo, idealismo, materialismo y existencialismo.
Postulados y métodos antropolégicos. Diferentes concepciones 2 wravés de la Historia. La esencia humana. La
configuracién unitaria y Ia trascendencia del hombre: el hombre como nicleo dnico y privativo. la intimidad
humana, la autoconciencia del hombre, el hombre como ser proyective y ¢l hombre como ser relacional.
Bibliografia: ; Qué es el hombre? (Buber), Yo y ti (Buber), ; Qué es el hombre? Esquema de una Antropologfa
filosofica (Corert} y Antropologia filoséfica (Donceel).

Asignatura: Pastoral penitenciaria (optativa) Semestre 1°

Contenido: introduccion a la pastoral penitenciania, la prisién: caracteristicas de la prisién en Latinoamérica,
actitud de la juventud en México frenic a los problemas de la prision mexicana y latinoamericana y Ia
evangelizacién en Ja prision. Situacion del derecho penitenciario en la actualidad, la pastoral penitenciaria dentro de
1a politica criminolégica en México, la delincuencia, 1a libertad y la dignidad humanas y el bien coman.
Bibliografia: Pastoral penitenciaria (CELAM), Legislacion penitenciaria (Garcla), Delito, derecho y sociedad.
Causas socizles del delito (Hall) y Pastoral penitenciaria (Martin).

Asignatura: Realizacion en pareja, con carécter obligaterio. Semestre 2°
Contenido: dignidad de la Persona, relaciones interpersonales, comunicacion y didlogo, ¢l amor, sexualidad,
noviazgo, matrimenio y fidelidad conyugal: ¢l noviazgo y su importancia para la pareja, ¢l matrimonio como forma
de vida, ¢! significado y las implicaciones de la unidn Tibre y la fidelidad conyugal, fruto del amer y medio para
crecer en la communion. Transmisién y respeto a [a vida: concepto de vida humana, la transmisién de la vida,
anticoncepcion y aborto y diferencia entre control natal y planificacién familiar. Paternidad responsable, familia,
sociedad, responsabilidad y derechos. Educacién de los hijos.

Bibliografia: Para Vivir el matrimonio (Bagot), Psicoanalisis y existencialismo. De la Psicoterapia a la logoterapia
(Frank), Curso de orientacién prematrimonial (Garciz), Relaciones Humanas en el micleo familiar (Satir) y Para
comprender la sexualidad (Lépez).

Asigoatura: Realidad latinoamericana (optativa) Semestre 3°

Contenido: promocién humana, derechos humanos; Ja tierra, Don de Dios, nuevo orden econdmico, orden
democratico, integracion latinoamericana, la familia, cultura en América Latina y la nueva evangelizacidn, la iglesia
y la cultura.

Bibliografia: Nueva Evangelizacién. promocién humana. Cultura cristianz. (IV Conferencia Genera! del
Episcopado Latinoamericano), Para comprender América Latina ( Iriarte, Vol. 1 y 1I), América Latina. antiguas
culturas precolombinas (Se' Journe) y Descubrimiente e identidad latinoamericana (Zea).

Asignatura: Verdad y supersticion (optativa) Semestre 3°
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Contenido: la verdad, el concepto de Dios: importancia & implicaciones existenciales, fas virtudes teologales,
religidn irreligidn, conocer y amar a Dios y concepto de idolatria. Verdad vs. Supersticion y la concienciz libre.
Bibliografia: Supersticion y supersticiones {Alonse), El Problema de la verdad (Guzman), Diccionario de moral
cristiana (Hortann), El Dios en quien no creo (Arias) y Conciencia y libertad (Burke).

Asignatura; Psicosociologia de! mexicano {optativa).

Asignatura: Humanismo Trascendente (optativa} Semestre 4*

Conteniilo: el sentido de la vida, otros sentidos de la existencia humana: sentido del dolor, del rabaje, del amor, de
la muertc y vida y trascendencia. Categoria de valores, andlisis existencial, humanismo trascendente, formas de
wrascendencia: a través del amor, de 1a belleza, de la accién altruista y de la autorrealizacién.

Bibliografia: El hombre en busca de sentido (Frankl), La voluntad de sentido (Frankl), La terapia gestalt {Maric),
La personalidad creadora (Maslow) y La bisquesa de significado (Fabry).

Asignatura: Valores en la Cultura {(optativa) Semesire 4°

Contenido: principales movimientos filoséfico-politicos contemporaneos, valores en la psicologfa humanista,
ctapas de transformacidn en cl hombre, necesidades del hombre segin Maslow, perspectivas de desarrollo
existencial,

Bibliografia: Psicoandlisis y existencialismo. De psicoterapia 2 la logoterapia (Frank), El hombre en busca de
sentido (Frankl), La amplitud potencial de la naturaleza humana ( Maslow), El poder de la persona (Rogers), La
persona como centro (Rogers).

Asignatura: Psicologia de la Personalidad Semestre 4°

Contenido: estructura de la personalidad, algunos enfoques sobre la realizacidn humana, responsabilidad en la
toma de decistones, conciencia, motivacion, ¢l significado de la vida y de la muerte en ¢l desarrollo de fa
personalidad, valores de 1a personalidad sans, {a volintad en ¢l desarrolio de la personalidad y ta personalidad en
apertura a |a trascendencia.

Bibliogrsfla: E! acto de la voluntad. Un enfoque de psicologia humanista (Assagioli), Psicoanalisis y
existencialismo. De la psicoterapia a la Jogoterapia (Frankl), El hombre en busca de sentido (Franki),El hombre
autorrealizado (Maslow) y amplitud potencial de la naturaleza humana (Maslow).

Asignaturs: Cristologia, (optativa) Semestre 5

Contenido: Ia religion en nuestro tiempo, Jesis en los evangelios, 1a mision de Jesis, Jests, cl Mesias hoy.
Bibliografia: Jesucristo Liberador (Boff), Cristologia (Duquoc), Misterium Salutis. Manual de Teologla como
Historia de la Salvacién (Feiner), De los Evangelios a1 Jesiis Histético (Caba) y Resurreccién de Jesis y Mensaje
Pascua (Dufour).

Asignatura: Moral de |a Vida (optativa) Semestre 5*

Contenido: crisis de las moral, fundamentacion de la eticidad cristiana, la moral cristiana, la conciencia moral
cristiana, temas ecspeciales de moral, ecologla y moral y pecado y secularizacion.

Bibliografia: La sexualidad humana. Nuevas perspectivas del pensamiento catélico ( Carroll), Teologla moral en

camino (Haring), Manipulacion del hombre y moral {Haring) y Mora) de actitudes (Vidal).
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Asignatura: Eclesiologia (optativa) Semestre 5°

Cantenido: caracieristicas de la Iglesia eterotestamentaria, origenes v fundamentos de la Iglesia neotestamentaria,
propiedades esenciales de la Iglesia, Maria como prototipo ¢ imagen de la Iglesia, la Iglesia como comunidad de
miembros activos.

Bibliografia: La liberacién en Cristo (Carrillo), Constitucion pastoral sobre a iglesia en el mundo. " Gavidium et
Spes”. Documentos del Concilio Vaticano 11; Constitucidn dogmatica sobre la iglesia "Lumen Gentium”,
Documentos del Concilio Vaticano 11; La Iglesia (Fayne!).

Asignatura: £l Laico en el Mundo, (optativa) Semestre 6°

Contenido: anuncio del evangelio, vocacion laical, misién de los laicos. formacion de los laicos y la relacion de los
laicos con fa jerarquia eclesifstica.

Bibliografia: 11l Conferencia general del episcopade latinoamericano en Puebla, [V Conferencia general del
episcopado latinoamericano en Santo Domingo, Decreto ™ Apostdlica Actuositatem”. En: Congilio Vaticano [l y la
exhortacion apostélica ” Evangelii Nuntiandi * (Pablo V1).

Asignatura: Doctrina Social de 1a Iglesia (optativa) Semestre 7°

Contenido: introduccion a la doctrina social de la iglesia, enciclicas sociales, otros documentos y temas de la
doctrina social de la iglesia.

La biblicgrafia es: Cetessimus Annus (Juan Pablo 11}, Sollicitudo Rei Socialis (Juan Pablo 1), Instruccidn sobre la
libestad cristiana v liberacion (Ratzinger).

Asignatura:La Iglesia en la Cultura (optativa) Semestre 7¢

Contenido: raices dogmiticas de ta doctrina social de la iglesia, temas centraies de la doctrina social de la iglesia,
las grandes etapas de 1a enseflanza social de la iglesia.

Bibliografia: Los derechos humanos: historia contempordnea. Doctrina social de la iglesia y fundamentos
teologicos (Bonnin), Manual de la doctrina social eristiana {Varios Autores), Enciclicas sociales: " Centessimus
Annus™ Juan Pablo ll: * Rerum Novarum™: Leon XIIL, " Mater et Magistra®: Juan XXIII; “ Sollicitudo Rei
Socialis"; Juan Pablo IL.

Consideraciones generales

En el plan de estudios de la Licenciatura en Ciencias de fla Educacion de la
Universidad La Salle, existe congruencia entre la Mision, el Perfil, los Objetivos y los
Contenidos.

El proyecto ideoldgico-educativo de inspiracion cristiana, sustentado por los hermanos
lasallistas, se desarroila paralelamente a la formacién profcsional de los estudiantes, las
asignaturas denominadas La Salle responden a la Misién e Ideario, basados en el pensamiento

humanista-cristiano. con apego al proyecto evangelizador dirigido a los pueblos del tercer
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mundo. Asimismo, dicho pensamiento permea algunas de las orientaciones de las asignaturas
con denominaciones distintas. También, ¢s importante reconocer que se pueden identificar
otras asignaturas provenientes def campo de las ciencias de la educacién y de la pedagogia.

El perfil de egreso plantea el desarrolio de habilidades profesionales para participar en
procesos de intervencidn en los ambitos de docencia y planeacién en los niveles basico, medio
superior y superior. Kn especial se hace énfasis en el disefio de propuestas educativas
innovadoras y altemativas, apoyAndose en la investigacion, lo cual dificilmente se podra
loprar a partir de esta premisa, debido a que a la linea de investigacién solo sc le otorga un
10% del peso total de las asignaturas del plan de estudios.

En cuanto al enunciado referide a la necesidad de que el egresado explique el
conocimiento como un proceso de construccion a partir de las diversas etapas psicoldgicas
est4 fuertemente apoyado en funcion del peso tan grande que se le da a la linea psicoldgica
(44%), en el contexto del plan de estudios.

Lo que a su vez lama la atencion debido a que dicha licenciatura podria ubicarse en el
ambito de la psicologia educativa o bien en el de la educacion especial, también puede
reconocerse una marcada influencia normalista por la orientacion de los contenidos hacia la
educacidn preescolar y basica.

En cuanto al enunciado que postula la ubicacién del fendmeno educetivo a partir de la
realidad socio-educativa, la visién que proporciona el plan de estudios tiene una orientacién
del humanismo cristiano. También se puede identificar una perspectiva valoral en la
formacién de los estudiantes apoyada fundamentalmente por dicha vision.

Los objetivos generales del plan de estudios se articulan estrechamente con las tres
areas terminales: Tecnologia Educativa, Procesos de Aprendizaje Infantil y Orientacién
Familiar. En consonancia con dichas dreas las practicas profesionales apuntalan hacia tres
modalidades: formacion docente, psicodiagndstico y orientacion.

Los objetivos generales se orientan a la promocion de contenidos procedimentales
{100%) cn concordancia con los objetivos particulares de las dreas del plan de estudios,
asimismo, el 82% de los contenidos del plan de estudios promueven una formacion
procedimental.

En cuanto a la estructuracidn curricular del plan de estudios, se puede ubicar desde la
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perspectiva “de abajo hacia arriba” en donde los contenidos se convierten en prerrequsitos
para los posleriores aprendizajes. En el plan permea una vision pedagdgica basada en una
tendencia filosofica idealista, vinculada al quehacer docente, lo cual puede identificarse en el
enfoque que se hace en las asignaturas de filosofia e historia. Asimismo puede reconocerse
desde la perspectiva de las ciencias de la educacidn, la extrapolacién y aplicacion de datos de
algunas disciplinas al analisis def hecho educativo, como la psicologia, la economia, la
biologia, la comunicacion y la administracién entre otras; con la finalidad de satisfacer las
demandas explicativas y pragmdticas que se plantean en la prictica educativa y que requiercn
de conocimientos previos y basicos muy diversos.

En cuanto a la vigencia de los contenidos el mapa curricular y los programas no
reflejan apropiadamente el desarrollo de las diversas disciplinas que comprenden las ciencias
de la educacién, ni de la pedagogia. Se podria reconocer que en algunas lineas curriculares no
se cubren los criterios de pertinencia y relevancia.

Se advierte una distribucién desigual entre las diferentes lineas, dandole el mayor peso
a las lineas de psicologia(44%) y didictica (31%); a diferencia de las lineas histérico-
filosofica (8%), sociologfa (3%) y planeacién y administracién (4%) que representan un
porcentaje muy bajo.

En la linea de didictica y tecnologfa se puede advertir el énfasis en la formacion
docente, a través de programas que privilegian el desarrollo de habilidades y destrezas, asi
como en la aplicacién de la teoria y la préctica en el proceso de enseflanza-aprendizaje en
cualquier nivel educativo. Asimismo, puede identificar una preocupacién por modernizar la
practica educativa, a partir de establecer modelos de docencia, modclos de aprendizaje y
modelos de ensefianza con la finalidad de controlar todos los elementos intervinientes.

En la linea psicolégica se puntualiza la construccion del conocimiento por parte del
sujeto como resultante del proceso educativo y sus posibilidades del aprendizaje en funcién
del estadio en el que se encuentra.

La linea de administracién y planeacidén se orienta al disefio y organizacion de
proyectos educativos no convencionales que permitan la innovacidn y la creatividad apoyadas,
como ya se dijo anterionmente en la investigacion, lo cual es dificil de lograr por la falta de

elementos tedrico-metodolégicos en la formacién del estudiante.
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L.a linca histonco-filosofica pretende contribuir 4l fogro de una formacion integral en
¢l marco de principios y valores humanisticos-cristianos, desde 1a perspectiva institucional.

Lu linca socioldgica es la que menor peso tiene en el contexto del plan de cstudios{
3%4). lo que implica la falta de reconocimiento de la educacion como fendémeno social.

Iin general al no propiciarse una formacién histdrico-social, fos problemas de
aprendizaje y familiares aparecen como problemas derivados solo de factores psicoldgicos.

La linca de investigacidn, como ya se menciond anteriormente concentra el 10% de las
asignaturas del plan de estudios y promueve una formacion metodolégica-instrumental,
centrada en la téenica y en la estadistica como herramientas.

Asimismo, la institucion sefiala ocho asignaturas que apoyan al proyecto educative-
deoldgico

Que todos los estudiantes deben cursar, independientemente de la licenciatura o drea
que cursen y que estén en correspondencia con el proyecto educativo-ideolédgico, tales como:
Antropologia Filosdfica (1°), Realizacion en Pareja (2°), Realidad Latincamericana (3%,
Pastoral Penitenciaria(3°9, Verdad y Supersticion (3°), Humanismo Trascendente (49),
Valores en lu Cultura (4°), Psicologia de la personalidad(4®), Cristologia (5°), El Laico en el
Mundo (6°). Eclesiologia(6®), Doctrina Social de la Iglesia(7%), La Iglesia en la Cuftura (7°)
y Etica Profesional (8°).
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53 LA LICENCIATURA FN PEDAGOGIA EN LA UNIVERSIDAD
PANAMERICANA
5.3.1 Origen y desarrollo de la Universidad Panamericana

El pnmer antecedente de lo que seria la Universidad Panamericana fue el "Instituto
Panamericano de Clencias de Ia Educacion” {IPCE), que surgid en 1967 como respuesta 4 una
necesidad de capacitacién humanistica y de actualizacion docente, que manifesio una
asociacion de empresarios denominada "Instituto Panamercano de Alta Direccion de
Empresas" (IPADE).

Fue a partir del IPADE que se crea ¢] "Instituto Panamericano de Humanidades”, el
cual en sus inicios ofrecid las carreras de Filosofia, Pedagogia y Derecho, que fueron
incorporadas a la UNAM.

Dicho instituto se fue consolidande, hasta que en 1975 se convirtié en Universidad.
con la apertura de las carreras de Adminisiracién y Finanzas, Contaduria e Ingenieria, ademas
de las ya existentes en este mismo instituto.

5.3.2 Organismas con los que se relaciona la Universidad Panamericana

La Universidad Panamericana se vincula formalmente con los institutos que le dieron
origen {IPADE e IPCE) de los cuales recibe apoyo y asesoria. Ademds se relaciona
estrechamente con la organizacion religiosa denominada Opus Dei.

INSTITUTO PANAMERICANO DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

En 1968 resurge el "Instituto Panamericano de Ciencias de la Educacion” (IPCE),
dependiente de la escuela de pedagogia, que habia desaparecido a raiz de la creacion del
“Instituto Panamericano de Humanidades". La finalidad del IPCE fue la de proporcionar
servicios educativos en los ambitos familiar, escolar y empresanial a diversas instituciones que
lo solicitaran.

INSTITUTO PANAMERICANG DE ALTA DIRECCION DE EMPRESA

Este Instituto, que en la actualidad se vincula orginicamentc a la Universidad
Panamericana, se cred cn 1967. Este organismo ofrece diferentes programas de capacitacion v
perfeccionamiento en dos tubros: Programas de alta direccidn, dirigido a méximos
responsables de empresas, como presidentes y directores generales. y Programas de direccion
dirfigidos « personas que toman decisiones a nivel de direceion o departamento y que estan

muy directamente relacionadas con la Dircecion General. Los programas del IPADE aharcan
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dreas como: reaccion financiera, politica de empresa, factor humano, direccion de personal,
direccién de operaciones, andlisis de decisiones, entorno econdmico y empresa familiar, entre
otros.

Uno de los programas especiates que ofrece el IPADE es el de Master en Direccion de
Empresas. dirigido a egresados de universidades y otros centros de enscfianza superior. que
demuestren aptitudes para la direccién de empresas. Dicho programa es reconocido a nivel
internacional y cuenta con asesoria permanente de la "Escuela de Negocios” de la Universidad
de Harvard y del "Instituto de Estudios Superiores de la Empresa” (IESE} radicado en
Barcelona.

Organicamente e IPADE recibe asesoria académica de un comité asesor formado por
profesores de la "Escuela de Negocios" de Harvard, del IESE y del mismo IPADE. Este
comité evalia las actividades académicas y realiza sugerencias para mantener el nivel
aleanzado de acuerdo con la economia mundial.

La relacion tan estrecha entre el IPADE y la Universidad Panamericana se manifiesta
operativamente al tratar de expresar las necesidades del 4mbito empresarial en la formulacion
de los planes de estudio de la Universidad.

INSTITUTO DE VIDA CONSAGRADA AL OPUS DEI

La Universidad Panamericana ofrece a su alumnado una orientacion espiritual basada
en los principios del OPUS DEL Su fundador fue Monsefior Escriva de Balaguer en 1928,
quien proclamaba la santificacion del trabajo en el mundo a través del ejercicio profesional y
def cumplimiento de los deberes personales, familiares y sociales.

" La obra" como se le denomina, ticne una especial relacion con el Vaticano Hamada "
Prelatura Personal”. Esta figura permite a la organizacién no depender del clero secular, sino
que tienc estatutos propios y con subordinacion orgénica directa de la "Sagrada Congregacion
de Obispos de Roma."” Las prelaturas personales son estructuras jurisdiccionales de carécter
personal y sccular, erigidas por la Santa Sede para la realizacién de actividades pastorales
peculiares. Se componen de un Prelado y de sacerdotes seculares formados en los seminarios

de estas prelaturas. Esta previsto que, mediante convenciones con las prelaturas, haya laicos
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que puedan dedicarse al servicio de sus actividades e imiciativas. segan las modalidades
determinadas”.’

Los miembros del Opus Dei son sacerdotes y laicos, que reciben su nombre especifico
de acuerdo a su disponibilidad v al tipo de actividades que realizan. El clero de la prelatura se
caracteriza por poseer un titulo civil superior, ademas de haber realizado estudios eclesidsticos
y de poseer un titulo de doctor en Ciencias Sagradas.

Los sacerdotes del Opus Dei son miembros de la "Sociedad Sacerdotal de la Santa
Cruz", una asociacion de clérigos que proporcionan formacidn y asistencia espiritual a sus
miembros. Algunos de ellos organizan actividades colectivas de apostolado y forman obras
corporativas en el campo de la ensefianza, la asistencia y la promocion social. La orientacion
espiritual y doctrinal corre por cuenta de "La obra”. Se asegura que las obras corporativas son
constituidas por laicos a titulo personal sin que esta orpanizacién ejerza ninguna influencia
sobre ellas. Tal es el caso de la Universidad Panamericana, la cual es una de las obras
corporativas de laicos pertenccientes al IPADE, asi como a la Universidad de Navarra
perteneciente al IESE.

PRINCIPIOS RELIGIOSOS

El Opus Dei sefiala como principios religiosos:

-" El trabajo del hombre es considerado como buenoc en si mismo porque ha sido
creado por Dios, con el fin de ser un medio a través del cual €l hombre se santifica sirviendo a
sus hermanos"™.

- "El hombre se santifica en el trabajo porque en él se ponen en accion las virtudes
teologales: fe, esperanza y caridad"’.

- "Ademas de santificar al hombre, se debe santificar el trabajo dandole una razén
sobrenatural, sabiendo descubrir su finalidad altima. Por tanto resulta de gran imporiancia
realizar las labores prolesionales con la mayor perfeccion posible.

- Se santifica a los demais con el trabajo, a través de las relaciones de convivencia y

amistad que se establecen en los centros laborales”.

" Dominique 1.c Tomeau . ;Qué es el Opus Dei?, p 83
! Génesis 2-18

Diccionario de Teologia p 109
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- " lLas wreas profesionales. no sc pueden llevar a buen 1érmino sin la libertad gue
conficre la digmidad de hombres y mujeres creados a imagen de Dios™

- En cuanto a la politica, el Opus Dei sostiene que no estd ligado a ningtn régimen ni a
ninguna idea politica. Respela todos los derechos de la iglesia, y solo se ocupa de labores
espirituales v apostolicas.

- Su tundador asegura, con relacion a la mvestigacion, que se debe huscar l1a verdad en
todos los campos, desde la teologia que es la clencia de la f&, hasta las demaés ciencias del
espiritu y de la naturaleza®.

Es importante mencionar que el Opus Dei es una organizacion de la religion catolica y
a través de sus obras corporalivas se persiguen los objetivos de las escuelas catdlicas. Sin
embargo, sus principios la distinguen de otras organizaciones o movimientos cristianos.

5.3.3 Misién

La Universidad Panamericana se definc a si misma como " una institucién de
educacion superior cuyo fin es el desarrollar en los estudiantes universitarios una sélida
preparacion académica que les permita afrontar con éxito las demandas de la estructura del
mundo contcmporineo, se busca formar profesionales que posean un alto conocimicnto de su
profesion y su afan de servicio a los demas"®

Se afirma que la comunidad universitana se funda en valores cristianos que confieren
unidad a la ensefianza y que se mamnifiesta en relaciones interpersonales. Al hablar de una
"comunidad educativa" se involucra a los padres de familia, maestros y alumnos, a través de
diversas actividades como circulo de formacion, ciclos de conferencias y actividades
culturales, entre otras. La Universidad Panamericana, concibe al ser huumano como una
criatura, sintesis del espiritu y materia, con una vocacidén personal instransfenble y
trascendente. dotado de una naturaleza racional-inteligencia y voluntad, consciente de su

propic ser v vida, con libertad para tormar decisiones, con dignidad inalienable. Asimismo, se

* Dominique Le Torneau, ; Qué es ¢l Opats Dei?, p.44
’ Dominique Le Tomeau, , op.cit, p.55.

® Cfr. Significado y responsabilidad de la Universidad Panamericana. Documento Interno.
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afirma que la felicidad y realizacion del ser humano consiste cn la posesion de valores
trascendentes y absolutos, los cuales desea poseer por naturaleza. ’

Al educando se le considera como el principal agente del proceso educative, por lo que
lc interesa promover la educacion personalizada, con la finalidad de que se desenvuelva
adecuadamente y contribuya al desarrollo de [a sociedad. Se busca brindar una educacion
integral, concebida como aquella que dota al individuo de las capacidades intelectuales para
disefiar un proyecto de vida propia, inspirado en un concepto cristiano de la vida y de la
sociedad.

Los principios educativos que sustentan la labor educativa de esta institucion son:

-amor universal a la verdad

-respeto a la libertad y dignidad de la "persona humana” y

-voluntad inquenbrantable de servicio

Con la finalidad de apoyar a los alumnos durante su proceso de formacién, la
institucion cuenta con preceptores, los cuales se encargan de asesorar individualmente a cada
alumno, tanto en la metodologia de estudio como en cuestiones "mas” profundas de su
formacion integral. Finalmente, se puede decir que la Univcrsidad Panamericana se caracieriza
por mantener una estrecha relacion con el mundo del trabajo. Se ha dado a la tarea de formar
profesionales con un alto nivel de compromiso y capacidad para responder a las necesidades
sociales actuales y futuras inmediatas®
5.3.4 Estudios que ofrece

La Universidad Panamericana puede ser considerada como una institucidn educativa
consolidada, debido imparte estudios a nivel bachillerato, licenciatura y posgrado, ademas de

. o
contar con una sede foranea.

" Significado y responsabilidad de {a Universidad Panamericana Documento Interno.
¥ Justificacion del Plan de estudios. SEP 1994. P .2

* Ademas de su sede en la Ciudad de México, cuenta con un campus ¢n Ta Ciudad de Guadalajara, en ¢l estado de
Jalisco, cuyos estudios de licenciatura estan reconocidos por la Secretaria de Educacion Publica. En mivel de
licenciatura se imparten: Administracion y Finanzas, Administracion y Mercadotecnia. Admmnistracion
Nepocios Internacionales, Contaduria, Derecho, Economia, Fitosofia, Pedagogla, Ingenieria Industnal, Ingenieria
K:lectromecdnica. Ingenicria en Informatica. En ¢l nivel de Posgrade se encuentran: cn el drea de Filosofia-
Maestria v Doctorado en Filosofia y Seminario de Humanismo y I'mpresa. En ef frea de Comunicacion Social:
Maestria en Comunicacién Social. Especialidad en Comunicacion Social, Especialidad en Comunicaciin y
mamica Social. Especialidad en Comuntcacion y Comportamicnto de las Organivaciones, lspecialidad en
¢Comuenicacion v Desarrollo Humane y Talleres de Redaccion, Creatividad, Fotoprafia v Produccion Avdiosisual
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5.3.5 Plan de estudios de In Licenciatura en Pedagogia

La 1icenciatura en Pedagogia se cred en 1967, con la incorperacion de sus estudios a
i Universidad  Nactonal Autdnoma de Méxica. tnoeb abe de 1994 s obtiene ol
Reconocimiente de Validez Oficial de bstudios por parte de la Scurctaria de Fducacion
Publica

COrienicicion Profesional v Laboral

11 perfil del egresado del plan vigente en 1996, plantea clementos teanicos generales
espeeificos. en cuanto a su formacion v niveles de mtervencion. v los amhitos: escolar.
familiar v empresarial.

Il plan apunta hacia cuatro modahdades de pricticas profesionaless planeacion
administracion escolar y empresarial: trabajo comunitario, orientacion familar. escolar.

profesional v labural; docencia y capacitacion. {ver cuadro 5.37)

En el area de Derecho se encuentran: Doctorado en Derecho, Maestria en Derecho, Especiaidad en Amparo.
Ispeciahdad en Lerecho Administrativo, Ispecialidad en Lerecho Financiern v comerciad  Internagional.
Lspeciafidud en [echo Pcondmico y Corporative. Jsperialidad en Derecho Civil, bspecalidad en Derecho
Laboral. especialidad en Derecho Pemal y Expecialidad en Derecho Fiscal Fn el drea Lcondmico- Administrativi
Diplomada en Financiamento de Proyecios Industriales v Espeazhdad cn Impuestos. Seomparten estudios o
maestria ¥ doctorado en otras sedes v unidades de ta Universidad Panamericana,
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Cuadro 5.37. Aspectos Generales del Plan de Estudios

PERFIL DE EGRESO

- Fundamentar su propio trabajo educativo en la naturaleza del hombre y su influjo en la cultura y en la
civilizacién.

Aplicar métodos y técmicas de investigacion para el atamiento cientifico del hecho educativo, valiéndose
de los recursos mis avanzados. entre ellos la informética.
- Investigar en la teoria y la practica educativa para que, a la luz de tos principios filosoficos, la experiencia
histérica v la realidad, ofrezcan alternativas de solucion de problemas educativos concretos y sea capaz de
aplicarlas.
- Trabajar en equipos homogéneos y multidisciplinarios en tomo al fendmene educativo, ejercitando sus
habilidades de comunicacion, colaboracion y liderazgo. segin se requiera.
- Participar en proyectos educativos de planeacion a nivel nacional, estatal, regional e institucional;
disefiando v desarollando los marcos tedricos y metodolégicos adecuados a cada caso.
« Optimizar el servicio a los educandos y a los educadores, a través de la elaboracién de instrumentos de
diagnostico, diseflo de planes y programas, efeccién de ta metodologia y los recursos didécticos funcionales.
- Analizar los objetivos y contenidos de diversos programas, para elaborar y validar instrumentos de
evaluacion educativa.
- Aplicar diferentes instrumentos de evaluacion, dar tratamiento estadistico a los resultados y seftalar
criterios para [a toma de decisiones educativas.
- Trabajar la dimensién personatizada de la educacion a ravés de la orientacién familiar, escolar, vocacional,
profesional y laboral, con un enfoque integral de 1a persona.
- Detectar, diagnosticar y canalizar problemas de aprendizajc.

Aplicar los principins de la administracién en el andlisis y solucién de problemas educativos en las
organizaciones.
- Asesorar y orientar el comportamiento humano dentro de la empresa, a través de la administracién de
personal, recursos humanos, capacitacién y desarrollo organizacional.

Analizar con rigor 16gico las corrientes del pensamiento pedagogico y de fa operatividad educativa, para
inferir el concepto de hombre v de educacidn que 1o sustenta, y emitir una valoracién con base en la realidad.

Tener un criterio verdadero sobre cuestiones sociales, familiares y legales, para prestar un servicio
educativo con calidad deontologica.
- Ser un apente de mejora en toda institucion de educacion formal, informal, no formal, especial y en los
medies de comunicacién social.

Manifestar su actitud de servicio y ética profesional, a través de su claridad de ideas y congruencia de vida,
que le permitan adecuarse a todas las posibilidades educativas, brindando una comprensidn exigente.
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Integrar los principios » postutados leonco-practivus gue apovan a L didactics v que vientan fa fonmacion
integral del ser humano.
Exphear el hecho educative desde el punto de vista psicologico, en armonia con Ja antropologia filoséfica
realista.
Fundamentar. desde una perspectiva realista que proporcione una estructura mental. ¢l trabajo educativo,
en le que se refiere a la naturaleza del hombre y su influjo en la coltura v la civilizacion
Estudiar las relaciones humanas y los principios dindmicos sociales, refacionados con la educacion, a
traves del desarrollo histdrico tanto nacional como internacional.
Aplicar métodos y técnicas de investigacion para ¢l tratamiento cientifico del hecho educativo
Desarrollar tas destrezas necesarias para realizar con eficacia las investigaciones pedagogicas.
Desarrollar hatnlidades de diagnéstico, piancacion, realizacidn y evaluacidon para dirigir ¢l proceso
enseianza-aprendizaje de situaciones educativas en cualquier Ambito.
Aplicar algunos recursos y procedimientos psicolégicos, ¢n el conocimiento y orientacidn de las personas
en su proceso educativo.
Desarrollar la habilidad analitica-sintética para descubrir a {a Juz de o verdad, los principios filosdficos que
rgen los sislemas educativos concretos.
Aphcar los principios socioldgicos en ¢! desarrollo de los sistemas ¢ instituciones educativas, considerando
el ambiente cultural y social en el que se desenvuelven.
Integrar los principios de la administracion en el analisis y solucién de los problemas humanos en ¢l
contexio de la empresa.
Desarrollar habilidades para dirigir y administrar los recursos humanos de ta empresa.
Valorar los recursos y procedimientos de la investigacion, como medios que deben emplearse con
integridad profesional.
Adoptar una actitud de servicio y comprensién respecto a la naturaleza vy posibilidad del educando, del
grupo v de la sociedad. para una mayor eficiencia en el proceso enseftanza-aprendizaje.
Valorar las aportaciones de la psicologia como medios que contribuyen al proceso de mejora personal y
social.
Mosirar una actitud de amor a la verdad, apertura, docilidad v congruencia- que facilite tener un criterio
seguro y recto en {a toma de decisiones.
Formar un reeto criterio sobre cuestiones socioldgicas y legales, para brindar un mejor servicio educativo a
la realidad social.

Valorar el proceso del compertamiento humano y educativo en la empresa para hacer las propuesta
necesarias en la modificacion de conductas.

No. de Matenias y Créditos | Tiene un total de 56 asignaturas todas elfas de cardcter obligatorio. El numero de

créditos a cubrir es de 318.

Lineas Curriculares Didictica y Tecnologia Educativa, Psicoldgica, Histdrico-Filosdfica, Sociologica,

Investigacion {Logotéenica) y de Administracién y Planeacion.

A partir del perfil de! egresado se puede observar el énfasis que la licenciatura pone en

el ambito de la planeacién y administracidn, se privilegian sus principios para la solucién de

los problemas educativos en las organizacioncs, asi como en la asesoria y orientacion del

comportamiento humano dentro de la empresa, a través de la administracidén de personal y

desarrollo organizacional. Se percibe ademds un interés cspecial en el desarollo de

habilidades de comunicacion, colaboracion y liderazgo.

En cl trabajo comunitario, desde una perspectiva ética-fildsofica se puntualiza ia

valoracion que el profesional debe hacer de su entorno y de su realidad con un fin de servicio.
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A través de la dimensidn persenalizada de la educacion se promueve la orentacion fumiliar,
escolar, vocacional, profesional y laboral

El perfil de egreso. el objetivo general y los objetivos especificos se enmarcan en tres
ambitos: de conocimientos. de habilidades y de actitudes.

En los objetivos generales se privilegia un "saber hacer" en cuanto a la aplicacion de
métodos y técnicas de investigacion, desarrollo de destrezas necesarias para realizar
investigacién, desarrollo de habilidades de diagnostico, planeacion, realizacion y evaluacion
para dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje. Desarrollar habilidades para dirigir y
administrar los recursos humanos en la empresa y valorar el proceso del comportamicnto
humano y educativo en la empresa para hacer las propuestas necesarias en la modificacion de
conductas.

Situacidn que se ve reflejada en el porcentaje que se asigna formalmente en funcion
del tipo de contenidos que se promueven, €] 22% de los objetivos se orientan a la promocion
de contenidos declarativos, el 50% a la de contenidos procedimentales y el 28% a [a de
contenidos actitudinales.

" El curriculum para la licenciatura en Pedagogia, que apunta especificamente a la
formacidn conceptual-operacional de profesionales de la educacién, que sean capaces de
tomar decisiones para: diagnosticar, planear, realizar y evaluar acctones que contribuyan a la
mejora personal y social. en cualquier etapa evolutiva en los Ambitos: empresarial,
comunitario y escolar” '

Destaca a su vez, una serie de especificidades que s¢ encuentran identificadas en dicho
perfil, tales como: Detectar, diagnosticar y canalizar problemas de aprendizaje, aplicar
diferentes instrumentos de evaluacion, dar tratamiento estadistico a los resultados y sefialar
criterios para la toma de decisiones educativas y aplicar principios de la administracion en el
andlisis y solucion de problemas educativos en las organizaciones. También merece sefialarse
la precision de alguna cosmovisidn valoral sobre el desempefio profesional como: Tener un
criterio verdadera sobre cuestiones sociales, familiares y legales, para prestar un servicio con

calidad deontoligica

" Plan de estudios de la Universidad Panamericana, 1994 pp.3.
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Pe tpual forma se puede afirmar que no existe una clara diferencia entre el perfil y los
objetivos, no sélo se redactan exactamente, sino que se buscé que nada del ideario educativo y
profesional de la institucién quedara fuera,

[Los ohjetivos parecen rebasar ef perfil en cuanto exigen el desarrollo de habilidades de
pensamiento, habilidades logicas, etc., lo que se observa en los siguienies postulados:
Fundamenta, desde una perspectiva realista que proporcione una estructura mental, el
frabafo educativo, on lo que se refiere a la naturaleza del hombre y su influjo en la cultura
la civilizacion. Desarrollar las destrezas necesarias para realizar con eficacia las
irvestigaciones  pedagégicas y desarrollar  habilidades de  diagnéstico.  plancacion
realizacion y evaluacién para dirigir el proceso ensciionza-aprendizaje de  situaciones
educatives en cualguier dmhbito”. Sin descurdar atender a la propuesta valoral | Desurrollur f
hahilidad analitca-sintética para descubriv a la luz de la verdad, los principios filosoficos que
rigen los sistemas educativos concrelos

F1 plan de estudios presenta una estructura curricular organizada por
dreas/asignaturas. Con la finalidad de analizar las tendencias formativas que propician los
contenidos curriculares, se agruparen por lineas de formacién a través de Ia elaboracion de
mapas curriculares. En cada linea se identifica el tipo de formacién que propicia cada

asignatura ya sea tedrica, metodoldgica e instrumental. (ver cuadro 5.37)
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Cuadro 5.37. Mapa Curricular

Seme | Didactica Psicoldgica Filosdfica Sociologica | Plancacién Investigacion
stre/
Area
Evaluacion Educacion Etica Legislacidén | Desarrollo de Seminario de
8 Institucional Especial Profesional Educativa Proyectos Investigacién
Formacion Educativos
Integral
Planeacién Dificultades Filosofiade la | Problemas Planeacion Taller de
7 Educativa del Educacion Econémicos | Educativa Investigacién
Aprendizaje Cultura Politicos y Modelos de Educativa
Integral Socialesde | Desarrollo
la Educacién | Organizacienal
en México
Préctica Conocimiento { Epistemelogia | Educacion Desarroilo y Computacidén
6 Educativa del Adulto y de la Familiar Administracion | Educativa
Tercera Edad | Educacién de Recursos
Psicologia Humanos
Contemporinea
Seminario de | Orientacién Fundamentos | Pedagogia Planeacidn ¢ Taller
5 Educacion Educativa, ultimos del Rural Integracién de Integrador
Comparada Vocacional y | Humanismo Sociedad y Recursos
Didactica Profesional Familia Humanos
Especial de la
Educacion
Bisica
Disefto Psicologla Etica Presupuestacion | Estadistica
4 Curricular Grupal Historia y Andlisis Inferencial
Habilidades Psicotécnica General de la Financiero
Docentes Educacion en
Méxica
Didactica Psicologia y Metafisica y Factor Humano | Estadistica
3 General Neurofisologia | Axiologia
del Historia
Aprendizaje General de la
Educacién
Teoria Conocimiento | Filosofia del Educacidén Teorfa de la Metodologia
2 Pedagdgica de la Infancia | Hombre Ambiental Empresa de la
Auxiliaresde | ydela Intreduccion a Investigacion
la Adolescencia la Economia
Comunicacion
Psicologia Antropologla | Sociologia Introduccion a Computacion
1 Educativa y Filosofica de la la Procesos de
Desarrollo Introduccion a | Educacién Admunistracién | Pensamiento y
Humano la Pedagogia General Comunicacion

FUENTE: Cuadro elaborado en base al Plan de Estudio de [a Universidad Panamericans. SESTC - SEP.

174




ANALISIS DE LOS PLANES DE ESTUDIO DE LAS LICENCIATURAS EN PEDAG(\("H‘A Yit
CIENCIAS Di: LA EDUCACION

5.3.6 Analisis de los contenidos por Yinea curricular

Linea Psicologica

Esta linea concentra ¢l 21% de las materias dol plan de estudios, distribuida a lo largu
du los ocho semestres. La Linea psicologica apoya directamente a las lincas de Didactica y
Plancacion ¥ Administracion ¢ indircctamente al area de Sociologia. Fn esta linea se
identifican contenidos que posibilitan una formacion tedrica en 6 asignatusas, le siguen los
contenidos que propician una formacion metodologica-instrumental en 7. ( Ver cuadros 5.38 y
539)

Lo educativo es abordado desde ia psicologia. es decir hay una prescupacidn constante
por relacionar ¢! desarrollo psicoldgico-evolutive del hombre con la posibilidad de ser
cducado, analizado, diagnosticado y orientado para 1a vida en comunidad; no obstante de que
en algunos casos sc carezea de un tratamiento pedagdgico de los temas.

Podemos identificar en general en el enfoque del debate actual en el que se encuentia
<] analisis epistemolégico cn torno a las teorias del aprendizaje en cuanto al pensamicnto gue
subyace, y orienta la investigacion tedrica y aplicada de los diferentes enfoques.; on
asignatwas orientadas al cstudio del aprendizaje, desarrollo, orientacion, problemas
disfuncioncs en ¢! educando.

Sc pucde idemtificar en los contenidos de las asignaturas de este bloque diversas
orientaciones, tales como la psicologia evolutiva, de corte bioldgico, medidas y pruchas
pedagépicas, aquellas que apoyan a los ambitos escolar, empresanial y de la educacidn
especial,

Las asignaturas con una onentacién de la psicologia evolutiva son: Fsicologia
Educativa y Desarrollo Humano, Conocimiento de la infancia y de la Adolescencia, es
importante sefialar que en esta iltima se puntualizan aspectos psicobicldgicos, psicofisicos,
rendimiento y modificacién de las funciones cognoscitivas, motivaciones y orientacion de la
conducta y problemas frecuentes de la adolescencia. Por la forma de presentar cstos
contenidos, da una idea de fragmentacién, de que el desarrollo de la personalidad se lleva a

cabo por esferas y no de manera integral, ademds de que los "problemas" que enfrenta el

" Florente Lopez Rodriguez et al (1993), Aprendizaje y desarrollo. Estados de Conocimiento, Cuaderno Na. 5.
La investigacion educativa e¢n Jos ochenta, perspectiva para los noventa, México. Segundo Congreso dc
Investigacion Educativa.
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adolescente no son generales para todas las sociedades v culturas. sino que sc gencran
dependiendo de la cultura donde se desenvuelve.

Conocimiento del Adulto y Tercera Edad, en general se puede apreciar la preocupacion
por el adulto v el anciano, desde ¢l punto de vista psicolégico. familiar y laboral. Ls
importante sefialar que esta materia resulta relevante en el conlexto del plan de estudios,
porgue aborda el estudio del hombre en edad productiva y las posibilidades de continuar
aprendiendo en el Ambito laboral. Asimismo como uno de los postulados de la filosofia de la
universidad y del Opus Dei es el servicio a la comunidad, el estudio del anciano y las practicas
de visitar asilos y convivir con los intemos brinda esta posibilidad.

En Psicologia y Neurofisialogia del Aprendizaje, se realiza un tratamiento biolégico de
los contenidos y se pretende proporcionar las bases neuroldgicas y psicologicas del proceso de
aprendizaje.

Las asignaturas cuyos contenidos responden a dos orientaciones basicas: una centrada
en medidas y pruebas pedagogicas del rendimiento escolar, y otra en ¢l manejo de test, son: la
de Psicotécnica considerarada como una asignatura instrumental en el ambito de la psicologia
y la de Orientacion Educativa, Yocacional y Profesional.

Se identifican asignaturas quc apoyan al dmbio escolar y empresanal: Psicologia
Grupal, y Psicologia Contempordnea, en esta Gltima, lama la atencion que se incluyan
contenidos del analisis transaccional y de la piscologia transpersonal en un plan de estudios de
la Lic. en Pedagogia; en el programa se establece que contribuira al logro de los objetivos
generales; es necesario precisar que dichos objetivos persiguen la orientacion de las personas
en su proceso cducativo y la valoracion de las aportaciones de la psicologia como medios que
contribuyén al proceso de mejora personal y social en ¢l Ambito escolar y empresanal. Es en
este ultimo donde han tenido cabida estas orientaciones psicoldgicas, debido a la importancia
que reviste el establecer una relacion de comunicacion fluida entre directivos y subaltemos.’?

Las materias orientadas al ambito de la educacion especial son: Dificidtades del

Aprendizaje y Educacion Especial, las cuales pretenden dar una vision general del campo. En

I James Muriel y Doroty Jongeward (1976, Nacidos para triunfar, Andlisis transaccional con experimentas
Cestal,t. Méxica, Fondo Educatrvo Interamencano.

181



ANALISIS DF 1LOS PLANES DE TSTUDIO DF 1AS LICENCIATURAS EN PEDAGOGIA Y EN
CIENCIAS DE LA EDUCACION

cllas se rorcibe la falta de enfoques mas acmalizados. tales como ¢l constructivismo, el

cognoscitivismo. ¢l cultural y el de la integracion educativa.

Cuadro 5.38 Linea Psicolégica; Tedrico

Lines Psicotdgica; Tedrico

Asignatura: Psicologia Educativa y Desarrollo Humano Semestre 1°

Contenido: En el programa sc plantean diez unidades y sc revisan as teorias det Desarrello Humano ( Piaget,
Gessell, Erikson y Wallon), inicios de la vida humana, parto y nacimiento. Asimismo se analiza el desarollo
psicomotor, fisico, intelectual, cognescitivo, emucional, social de la personalidad y de la moral subdividiendo las
unidades, por periodos de vida: primer afio, segundo al sexte afio y del sexto al doceavo afto.

Bibliografia: Desarrollo psicoldgico (Craig), Psicolegia de la educacion (Kelly), Psicologla del desarrolio de fa
infancia v de la adolescencia (Nickef).

Asignatura: Conocimiento de la Infancia y de la Adolescencia Semestre 2°

Contenido: El programa se divide en 1! unidades, Ja primerz unidad inicia con la introduccién a la Paidologfa,
posteriormente se sefalan los rasgoes del nifio en edad escolar, el desarrollo psicofisico de seis a doce aflos y de
manera general los factores que inciden en la formacién de la personalidad del niflo y del adolescente.

Bibliografia: Desarrollo Psicolégico {Craig), Psicologiz de la adolescencia (Hurlock) y Psicologia del desarrolio de
1a infancia y la adolescencia (Papalia).

Asignatura; Psicologia y neurofisiclogia Semestre 3°

Contenido: se pretende proporcionar las bases neurolégicas y psicoldgicas del proceso de aprendizaje, se revisan
aspectos psicofisiolégicos que intervienen en el aprendizaje tomo la anatomia y fisiologia del sistema nervioso,
memoria y aprendizaje, concepto y teorfas del aprendizaje; aprendizaje motor, las praxias, sensopercepeion y
aprendizaje y lenguaje.

Bibliografia: Aspectos bioldgicos de la memoria y del aprendizaje(Ardila), Psicologia de la educacion (Mayor),
Introduccion a la Psicologia y fisiolégica(Thompson). Materias cuyos contenidos responden a dos orientaciones
bésicas: 1a orientacién centrada en medidas y pruebas pedagdgicas del rendimiento escolar, y otra que se centra en el
manejo de test.

Asignatura; Psicotécnica Semestre 4°

Contenido: sc refieren a las caracteristicas generales de las pruebas académicas y téenicas psicoléxicas. Los temas
que se centran en el manejo del test son: Test psicol6gicos y test psicométricos.

Bibliografia: Eiaboracién de test (Adkins),Medicién y evaluacion escolar (Karmel) y Test y técnicas de psicologia y
educacion (Thordinke).

Asignatura: Conocimiento del Adulto y Tercera Edad Semestre 6 °

Contenido: s¢ analiza esta etapa en funcién del desarrollo de 1a personalidad. El programa se organiza a pantir de
siete unidades; edad adulta, crecimiento y la salud en tos adultos, experiencia emocional del adulto, desarrollo y

cambio en la inteligencia del adulto, el mundo del trabajo, familia y estilo de vida y la tercera edad.
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Bibliografia: E| desarrollo de la persona (Bee). El desarrotlo psicolégico (Craig) v la tercera edad (Diaz)
Asignatura: Psicologia Contemporanea Semestre 6°

Contenido: El programa estd estructurado en diez unidades. cada unidad aborda los planteamientos de un autor
contempordnco, asimismo se plantea llevar 2 cabo una revision general de |a psicologia contemporanea en relacion
con la psicologia racional.

Bibliografia; Watson {conductismo), Skinner {Neoconductismo), Freud (Psicoanalisis), Fromm (Neopsicoanalisis),
Rogers (Humanismo), Piaget (Epistemologia genética), Frankl, Adler, Jung. Allport (Tcorias de la personalidad)
Kohler y Kofka, (Gestalt), Berne (Anlisis transaccional) Houbard (Dianética) v psicologia transpersonal.
Asignatura: Dificultades del Aprendizaje Semestre 7

Contenido: evaluacion del rendimiento escolar, principios generales de la ensefanza correctiva, diagndstico y
tratamiento de las dificultades del aprendizaje.

Bibliografia: Diagndstico y tratamiento de las dificultades del aprendizaje (Bruckner), Por qué hay niflos que no
aprenden (Nieto).

Cuadro 539 Linea Psicol6gica; Metodoldgica —Instrumental

Metodotégica —Instrumental

Asignatura: Orientacién Educativa, Vocacional y Profesional Semestre 5 °

Contenide: permite inferir que se ha estructurado desde una perspectiva psicométrica, se abordan temas tales como:
test y pruebas, relacionadas la orientacién.

Bibliografia: Orientacién escolar (Hill}, Eleccion de carrera (Oliver) y La opcion inteligente (Oliver).

Asignatura: Psicologia Grupal Semestre 4°

Contenido: presenta un enfoque desde [a tcoria de grupos.

Bibliografia: Conduccién y accién dindmica del grupo (Beal), Dinamica de grupos y educacién (Cirigliano),
Dinamica de grupo (Shai}.

Asignatura: Educacion Especial Semestre 8°

Contenido: s analiza ¢ papel de la educacién especial en la prevention, deteccién, tratamiento y seguimiento de
los problemas estudiados { sobredotados, trastornos del lenguaje, problemas del lenguaje y minusvalidos fisicos).
Bibliografia: Dislexia (Diane), El retardo del lenguaje en el nito (Bello), Activities for motivating and teaching
(Ashley), Facult development vs shooling (Bloom), La terapeitica del lenguaje (Berruecos), Psicologia anormal.

Los problemas de la conducta desadaptada (Sarason).

Linea de Didéctica y Tecnologia

Esta linca agrupa al 16% de las asignaturas que integran el plan de estudios (ver
cuadros 5.40 y 5.41). Apoya directamente a la linea de Planeacion y Administracion v es
apoyada por las lineas psicoldgica, sociologica ¢ historico- filosofica. En general se trata de

un conjunto de asignaturas genéricamenie denominadas didactica. evaluacion, comunicacion y
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planificacion curricular, las cuales tienen un valor fundamental en la formacion del pedagogo,
tanto por ¢l contenido cspecifico de cllas que sc relaciona cstrechamente con el saber
educativo, como por las demandas del mercado ocupacional que ofrecen maltiples opciones
en los campos de conocimiento que se abordan en ellas, en este sentido se pucde afirmar que
el peso que concede al plan de estudios a este conjunto de asignaturas es insuficiente, mas si lo
compa.ramos con ¢} que representan las psicologicas y filosoficas que representan un 50% del
plan de estudios.

Esta linea agrupa contenidos cuya orentacién se dirige a diversos imbitos de
intervencion: escolar, empresarial, familtar y comunitario.

En segundo términe sobresale un enfoque instrumental en ¢f tratamiento de! conjunto
de temas que se abordan en ellas, este tratamiento finalmente responde a la incorporacion de
una perspectiva filoséfico idealista de la pedagogia, de la cual se deriva una clasificacion de
disciplinas tedricas en las que supuestamente se construye el saber sobre la educacion frente a
las practicas que solo reclaman ejecucion.

De hecho, a principios de siglo Durkheim'? sc refiné al educador como el praclico de
la educacién, para contraponerlo contra quienes hacen una construccidn conceptual del campo.

Sobresale la perspectiva en la que se seleccionaron los contenidos y bibliografia de las
didacticas que refleja una perspectiva instrumental, sin acercarse a los principales micleos que
actualmente conforman el debate didactico.

La posicién didéctica presentada se nutre de diversas perspectivas, la instrumental de
las décadas de los cincuenta-sesenta con Alves de Matlos o Nénci, la vision humanista
cristiana desarrollada bajo el franquismo por Victor Garcia Hoz, la cercana a las teorias
instruccionales que se expresan en la formacién de habilidades para la ensefianza (Landshere-
Mialaret), otro conjunto de autores, con claridad se encuentran ubicados en lo que se pucde
identificar como el “modclo de la tecnologia educativa™ de la década de los sctenta, tal es ¢l
caso de Klaus. Finalmente en el seminario de didictica sc propone estudiar el analisis de lo

que un grupo de académicos denomind en México didactica critica (Pansza, Mordn y Pérez).

1 4Se puede ser un perfecto educador y ser, sin embargo, completamente incapaz para las especulaciones de
la pedagogla... el pedagogo puede carecer de toda habilidad prictica; no habriamos confiado una clase a
Rousseau, ni a Montaigne. .. Si el ante del educacdor esta formnado, antes que nada por instintos ¥ por hibitos
que se hicieron instintivos, es necesario que la inteligencia no se desatienda de ellos.. la reflexidn no puede
remplazar a este arte. Pero este arle no podr4 pasar sin la reflexion”...E.Durkheim(1979) Edwcacitn y
sociologia Linotipo,Bogota, pp. 112y 119.
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Sobresale una ausencia del estudio de los padres de la diddctica: Comenio, Montesson.
Freinet, asi como las propuestas de educacion gestadas en América Latina en particular 12
propuesta de Freire.

Asimismo, se puede identificar ¢n ocasiones el uso de conceptos que remiten a fa
perspectiva de Tirado Benedi, de dar consistencia a la Pedagogia fundamentalmente usando
terminologia en griego como puede verse en el tema de la evaluacion: docimologia,
doxografia y doxologia.

En ¢l caso de Teoria y prictica de la evaluacion pedagdgica, podemos identificar una
bibliografia sumamente parcial que dificilmente va ayudar a los estudiantes a desarrollar metas
de este curso “ disefiar instrumentos para evaluar eficientemente el aprendizaje™. No sélo se
observa un tratamiento claramente reducido de los temas de evaluacién - los cuales han
tomado gran importancia en e! fin de siglo- también sc trata de un abordaje insuficiente. en el
cual s¢ pierde la posibilidad de manejar con eficiencia la teorfa de los tests como fundamento
de un tipo de evaluacion que sc generaliza en el sistema educativo a través de los exdmenes
nacionales que promueve la Secretaria de Educacién Pablica y el Centro Nacienal de
Evaluacion para la Educacién Superior (CENEVAL). Por otra parte resulta ampliamente
insuficiente, si la mcta considera también incorporar otras posibilidades de evaluacion que
surjan de las experiencias que se estan llevando a cabo en México o en América Latina.

Se pucden encontrar asignaturas orientadas a la elaboracion de medios. Auxiliares de
la Comunicacion y parte de Teoria Pedagégica, en las que se identifican propuestas
bibliograficas de los sesenta y setenta (Garcia Hoz y Nétici), lo que sugiere la incorporacion
de una bibliografia més actualizada. Especificamente Teoria Pedagdgica, presenta una
caracteristica particular, revisa la “conceptualizacion completa sistemitica de fa didactica™. El
programa de esta materia se divide en tres apartados, en el primero se trabajan los elementos
didacticos: en el segundo, denominado Organizacion Educativa, se revisan las metas, politicas
y objetivos. En el tercero, denominado Orientacidn Fducativa, se abordan los tipos de
orientacion y las actitudes del orientador

En esta materia llama la atencion la falta de conceptualizacidén sobre la Teoria
Pedagégica, cabe schalar que ésta constituye un campo en debate v que en dicha constitucion
se ha transitado por " diversas polémicas . una de éstas es la que se refiere a la constitucion de

las tcorias, puntos de vista v paradigmas. a partir de los cuales se construye ¢l conocimiento.
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Otra cs la que discute 1a constitucion del conocimicento en ¢ interior de Jas ciencias sociales y
de la filosofia. En cstrecha relacion con las anteriores, s¢ encuentra Ja gue se encarga
propiamente de la polémica sobre la produccion de conocimientos, discursos o saberes
cducativos”."* En el programa se hace evidente la ausencia de la teoria pedagogica desde
cualquier posicion. Se deja de lado el andlisis v reflexion sobre los procesos de construccion
de las teorias.

Se pueden reconocer asignaturas cuyos contenidos se orentan a la plancacidn,
desarrollo y evaluacién del proceso ensefianza-aprendizaje y a su aplicacion en diversos
ambitos: Diddctica Especial de la Educacion Bdsica y Practica Educativa.

En el curso de Diddctica Fspecial de la Frducacion Basica, se revisan las diddcticas
cspeciales de las diferentes asignaturas de nive! hisico y medio asi come de las actividades
cocurricutares. La complejidad de los contenidos que esta materia reviste, puede analizarse a
la luz de los diversos estudios realizados para la cnsefianza de diversas disciplinas en los
niveles basico, medio y medio superior y no han sido incorporados al programa.

Con relacion a esta problematica se pueden identificar algunos estudios al respecto,
como los Estados de Conocimiento referidos a 1a ensefianza y aprendizaje de las ciencias
naturales y a la ensefianza y aprendizaje de las matematicas, en los que se hacen algunas
precisiones metodoldgicas con relacion a las ciencias naturales en la educacién basica, las
ciencias naturales en el nivel medio superior; la fisica, la quimica y la biologia en el nivel
medio superior y superior.

En estos documentos sc sefiala la escasez de investipaciones socializadas sobre 13
enseflanza y aprendizaje de las diversas disciplinas, sin embargo, " Las investigaciones
referidas, responden a la intencién de convertirse en referencia necesaria para que las acciones
de intervencién en la ensefianza escolar no sean una imposicion generada desde un modelo a
partir de estudios experimentales cuyo contexto y condiciones tienen poco que ver con la

realidad del trabajo practico en ¢l aula"'*

Y Rosa Nidia Buenfil Burgos et al {1995}, “Filosofia y teorfa de !a educacion: una década de esfuerzo™. En:
Susana Quintanilla coord. Teoria, campo e historia de la educacién, La investigacion educativa en los ochenta.
Perpectiva para los noventa, México, COMIE, p. 247

'* Ana Isabel Leon Trueba et al (1993), Enseanza y aprendizaje de las ciencias naturales y tecnolegia, La
investigacion educativa en los ochenta, perspectiva para los noventa, Segunde Congreso de Investigacion
Educativa. México, p.32.
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En la materia de Prdctica Educariva, se busca que los alumnos diseiien y ejecuten
pricticas educativas cn los ambitos familiar, escolar, empresarial y comunitario, en ¢ marco
de 1a misidn e ideario institucional.

En la asignatura Habhilidades Docentes, se identifica la preocupacion por la formacion
docente desde una perspectiva técnica, el programa gira en tomo a fa microensefianza, en la
que se privilegia el entrenamiento del profesor, basado en ¢l modelo del “buen maestro™ Bajo
esta perspectiva, se privilegia la utilizacién de tematicas ¢ instrumentos que permitan al
docente el control eficiente y eficaz del proceso ensefianza-aprendizaje.

También se identificé una materia orientada al tratamiento del curriculum: Disefio
curricular en la que se revisan criterios para el disefio y evaluacién de programas educativos.
Se revisan autores cldsicos asociados a la comiente de la racionalidad tecnolégica (Tyler y
Taba) y autores representativos de la Tecnologia Educativa (Amaz, Kemp, y Gago), ambas
posiciones consideran al curriculum como sinénimo de plan de estudios, cuya finalidad es
sistemnatizar y racionalizar las précticas de intervencion.

En esta linea también podemos ubicar el Scminario de Educacidn Comparada, ¢! cual
sc presenta como una alternativa metodolégica para ¢! estudio de la educacién, la asignatura
resulta relevante en el contexto de las politicas internacionales actuales de educacion.

Cuadro 5.40 Linea de Diddctica y Tecnologia; Teérico

Linea de Didactica y Tecnologia; Tedrico

Asignatura: Seminario de Educacion Comparada Semestre 5°
Contenido: Origen y desarrollo de la educacién comparada, organismos internacionales, centros e institutos de
educacion comparada, unidades de comparacién y anélisis internacional de ocho sisternas educativos.

Bibliografia: Pedagogia Comparada {Debesse), La Pedagogia Comparada y Pedagogfa de los pueblos (Schneider).

Cuadro 5.41 Linea de Did4ctica y Teenologia; Metodolégico-Instrumental

Linea de Diddctica y Tecnologia; Metodolégico-1nstrumental

Asignatura: Auxiliares de la comunicacién Semestre 2°

Contenido: comunicacidn, diferencias entre medios de comunicacién social y auxiliares de [a comunicacién en
educacion, funcién especifica del pedagoge en este ambito.

Bibliografia; Informar, educar y servir (Abvear), Iniciativas sociales ¢n educacién (Garcia Hoz), Teorfas de la
desinformacion (Fraguas).

Asignatura: Teorfa Pedagogica Semestre 2°

Contenido: Elementos didécticos, Motivacion, metodelogia. objetivos, técnicas y recursos Organizacion Educativa
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Metas puliticas y objetivos. Onentacion educativa. 1:pos de onentacion v actitudes del orientador.

Bibliografia: Pedagogis visible (Oarciz Hos) Hacia une diddenes peneral dindmica (Nérici) ¥ La orientacion en el
pruceso educativo (Goerdillo)

Asignatura: Didéctica General Semestre 3°

Contenido: Se revisan conienidos en cuanto ai lugar v objetivo de la didictica en la Pedagogia, etapas y elementos
del proceso ensefianza-aprendizaje. Conceplos y tipos de plancacién didactica Los objetivos y su taxonomia, los
contenidos, arganizacion y scleccién (estructuracion logica v psicologica). Realizacion didictica en vinculacion con
las etapas cvolutivas. Concepto de meétodo, técnica y procedimiento. Método inductivo, deductivo. logico
psicolégico. Técnicas para grandes y pequefios grupos; recursos didacticos. La evaluacion didactica en vinculacion
con etapas evolutivas: Docimelogia, doxografiay doxologia. La evolucidn como procese y como producto. Tipos de
evaluacion: diagnéstica, formativa y sumarta. Referida a un criterio y a la norma. Didictica y pedagogia diferencial:
infancia, adolescencia, adultez y vejez

Bibliografla: Metodologfa didictica (Titone), Compendio de diddctica general (Mattos) ¢ Introduccion a la
didactica (Gutiémez Saénz),

Asignatura: Habilidades Docentes. Semestre 4 °
Contenido: El programa gira en torno a la formacidn docente a ravés de a microensefianza, lo cual permite ubicar
a 1a formacion docente desde una perspectiva técnica, en la que se privilegia el entrenamiento del profesor, basado
en el modelo del " buen maestro”.

Bibliografia: La furmacion de los enseftantes (Mialaret), Los objetivos educativos {Landsheere).

Asignatura: Disefio curricular Semestre 4°

Contenido: marco contextual de la pedagogia, fundamentacion tedrica del disefio curricular, planeamiento didactico
para el disefo curricular, elementos del disefio curricular; fundamentos psicoldgicos, filosoficos ¥ socioldgicos.
Modelos del proceso ensefianza-aprendizaje: Tyler, Taba, Jerrold Kemp, Ma. dc lbarrola, Margarita Pansza,
personalizade y teorias de sistemas. Disedo Curricular Institucional: modular, semestral, dreas mayores y menores.
Bibliografia: Fundamentacion didictica y diseflo curmicular{Benedito), Elaboracion del cumriculum (Taba) y
Elaboracidn de cartas descriptivas (Gago}.

Asignatura: Didactica Especial de la Educacitn Basica Semestre 5°

Contenidos: se revisan las did4cticas especiales de las diferentes asignaturas de nivel basico y medio asi como de
las actividades curriculares: artisticas, dibujo, musica, canto, educacitn fisica e idiomnas extranjeros.

Bibliografia: Libros de texto oficiales {SEP), Taller didactico (Pérez Alvarez), Manual de téenicas y recursos
didacticos para maestros (Qrrea de Munilla) y Documentos Normativos. Alusiones a la modemnizacion educativa.
Asignatura: Prictica Educativa Semestre 6°

Contenido: ¢n ella sc busca que los alumnos disefien y ¢jecuten practicas educativas en los dmbitos {amiliar.
escolar, empresarial y comunitario.

Bibliografia: Manual de didictica general( Aguime Lora), Fundamentacion de la diddctica (Pérez Juarez) y Cémo
investigar en educacién (Best).

Asignatura: Plancacién Educativa Semestre 7°
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Contenido: analisis de la planeacion educativa en México. modele general de plancacion v futuro de la plancacion
educativa y 1a funcion det pedagogo

Bibliografia: Educacion e Ineficacia (Gomez), Teorla y praxis de la planeacion educativa(Prawda) y Teoria,
técnicas, procedimientos y casos en el planteamiento de la educacion (Schiefelben).

Asignatura: Evaluacion Institucional. Semestre 8

Contenido: Evaluacion educativa, enfoque estratégico de la evaluacién educativa, evaluacion educativa como
apoyo al proceso de toma de decisiones. Modelos para la evaluacion de instituciones educativas y evaluacion de una
institucion.

Bibliografia: Crestomatia alusiva a la evaluacién educatva. (Revistas de Educacién Superior), Evaluacién
educativa, calidad de la educacion {De Allende) y Evaluacidn, promocién de la calidad y financiamiento de la
educacidén superior(SEP).

Linea Histérico- Filoséfica.

En esta linea se concentra el 19 % de las materias del plan de estudios (ver cuadro
5.42). Establece el vinculo entre los contenidos profesionales especificos de la profesion y el
ideario universirtario, al enfatizar en cada materia la concepcion del mundo, del hombre y de
la educacién que promueve, Esta linea apoya a todo el plan de estudios.

Las asignaturas desde la perspectiva filosofica privilegian las posturas de la metafisica
del ser, del humanismo, de la axiologia y de la teleogia. Las que plantean la perspectiva
histérica, se rigen por una posicion evolucionista, la cual ha sido rebasada por la historiografia.
Algunas asignaturas intentan propiciar una cultura general del educande.

Esta linea se caracteriza por presentar una orientacion de corte metafisico realista. La
pregunta fundamental de la metafisica es ;qué existe?, jquién existe? : pues existen las cosas,
¢l mundo de las cosas y yo en ellas.'® Ef conocimiento, para el realista. es eso: reflejo; y de
esta manera entre ¢l pensamiento del que conoce y la realidad no existe discrepancia alguna.
El pensamicnto es verdadero; y esto quiere decir que cntre ¢l y la cosa -objeto del
pensamiento- €xiste una perfecta adecuacion. La verdad sc define, en el realismo, por la

., . 1
adecuacién entre el pensamiento y la cosa

1 A Morente { 1984), Lecciones preliminares de Filosofia, México, Fditores Mexicanos, p. 107

" A. Morente. op. cit. 108
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Asimismo. s¢ deteetn en los contenidos la influencia de la corriente del perennialismo
espafiol que surge en el siglo XIX, fundada cn el pensamiento de Santo Tomas de Aguino. '

| 2% astpnaturas que presentan una orientacion Metafisica son: Anfropologiu Filosdfica
Y Epistemologiu de la Educacion Fn Antropologiu Filosofica se percibe la orientacion
tomista. en el sentido de la busqueda de un camino racional para demostrar la existencia de
Dios. Se propone explicar la natwraleza del viviente para diferenciarlo con tu finalidad de
diagnosticar sus acciones.

Metafisica y Axiologia presenta una perspectiva filoséfica de los valores. Ista materia
gira en torno a los valores de los seres en los fundamentos metafisicos de la realidad. En
Epistemologia de la Fducacién se encuentra una orientacién de la teoria del conocimiento
fundada en la metafisica. es decir no hay un recorte de una parte de la realidad para cstudiarta |
se considera ¢l objeto desde un punto de vista universal y totalitario.”® Filosofia de la
educacidn sc aboca al andlisis metafisico del ser de la educacién en algunas doctrinas
pedagogicas y las corrientes filosoficas que las sustentan,

I a5 asignaturas que realizan un tratamicnto desde ¢l humanismo son. Introduccion a la
Pedagogia vy Filosofin del Hombre. la primera tiene tiene como objctivo fa ™
conceptualizacién completa y sistematica de la educacidn que orente su reflexion sobre el
fenomeno educativo, con la finalidad de que se habilite en la interrelacion de la teoria y la
practica educativa”. En la bibliografia citada sc puede identificar el libro de Garcia Hoz:
Principios de la Pedagogia Sistematica, autor que sc caracteriza por pertenecer al Opus Dei™,

en este programa se percibe una orientacion humanista especifica, que privilegia la accion

'* Santo Temds establece en su filosofia las bases de lo que debe ser ¢l Orden Cristiano. Un Orden que tiene que

contar, por un lado, con lo establecido en ta Sagrada Biblia y los Santos Padres y, por otro, con 1o que la sabiduria
antigua habia establecido a través de sus grandes fildsofos, especialmente Aristételes. Dicha conciliacion es algo
mis hondo atin, representa la conciliacion entre el humanismo sostenido por el mundo paganc y la teologia
sostentda por el mundo cristiano; la conciliacién entre la razon y la fe. Leopoldo Zea (1983}, Introduccion a la
Filosofia. La conciencia del hombre en Ia filosofta, México, UNAM p.175.

"* Cfr. La historia ha pulverizade el viejo sentido de la patabra filosofia. la historia ha climiminado de! continent
filoséfico las ciencias particulares. Lo que ha guedado es la filosofia: Ese hecho histérico, con solo ser un hecho,
es muy importante. Es ya una afinidad extraordinaria la que mantienen entre si esas disciplinas, por sélo ser los
residuos de ese proceso de desintegracion del viejo sentide de la palabra filosofia. A. Morente (1983}, Lecciones
preliminares de filosofla, México, Editores mexicanos unidos, p.17

® Victor Garcla Hoz, originario de Espafia y perteneciente a la comiente prenmialista- personalista. Catedratico de

la Universidad de MNavarra y miembro supemumerario del Opus Det { Fieles laicos, solteros o casados que
participan en ¢l apostelado del Opus Det}.
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educativa desde una posicién individualista. Asimismo, se encuentra una posicion positivista
de la ciencia. quien sostiene que la labor de la pedagogia es explicar. y con basc en ello
organizar. conducir y valorar los procesos educativos, asi como proponer alternativas cuando
las necesidades lo demanden. Esta visién se alimenta de autores como Mialaret y Von Cube.
Acorde con esta postura la relacion teoria- practica que se busca en este programa, se refiere a
"la posibilidad de acceder a la realidad empirica sin mediaciones subjetivas, concibe la
objetividad como adecuaci6n entre un objeto preexistente y un conocimiento que se ajusta a é}
y por consiguiente, asume a la prictica como distinta, separada de, e incluso opuesta a, la
teoria"* En Filosofia del Hombre se percibe una orientacién humanista al exaltar la dignidad
del hombre y su ideal, frente a los aspectos précticos. Asimismo, el programa se¢ fundamenta
en 1a teoria de las facultades.” Se pretende que el alumno comprenda el origen, naturaleza y
fin del hombre.

Las asignaturas cuyos contenidos son abordados desde una postura axiol6gica son:
Etica y Etica

Profesional. En Etica, se revisan los valores morales.” para la toma de decisiones
cotidianas. La materia de Etica Profesional se aboca al andlisis de los criterios y la toma de
decisiones con base en principios morales de la profesion y todas las actividades que el
hombre realiza en su comunidad.2* " Es para el hombre una exigencia de la naturaleza vivir en

sociedad y en el Estado, ha nacido para vivir en comunidad. Esto es para los hombres una

2 cfr Rosa Nidia Buenfil (1995), Op. ¢it. p.301.

7 1 4 psicologla de las facultades fue desarrollada por Christian Wolff en ef siglo XVIIL. Su tesis central es que
cada persona tiene un sola mente unitaria que tiene diferentes facultades especificas, y que la fuerza de las mismas
va 2 depender de su grado de ejercitacion. De esta forma las diferencias individuales de las personas va a depender
de su grado de cjercitacién. M. Bigge M. Hunt (1970), Bases psicolégicas de la educacidn, México, Trillas, p.
182,

B Dice Santo Tomas que todo agente obra de acuerdo con un fin; pero come el hombre tiene dominio de sus
actos conoce 1a razon del fin que persigue, tiende a dicho fin por su propia voluntad: Todo lo que el hombre quiere
lo desea en razén de este (ltimo fin que &l constituye la verdadera felicidad. Pero esta perfecta felicidad no puede
obtenerla el hombre sino en vida futura, en que la vision intuitiva le hard gozar de la esencia divina, Verdad
Suprema y Bien Soberano. Ramén De la Garza,. Apuntes de Filosofiz, México. Escuela Normal de Coahuila.
S/F p.88

™ Para ¢l perennialismo: la ¢tica es la base del proceso educativo, que tiene un sentido intencional, desea
regenerar al hombre caido y corrupte para devolverla a la virted. Los fines de la educacidn no pueden ser atros
que los fines de la existencia humana: alabar al creador y salvarse. Fl educador es un ser trascendente y la
educacion es redentora del mismo. El modelo de todoe educador es Jesucristo Paciano Fermoso Estebanés, Teoria
de la educacién. Una interpretacion Antropologica. Editorial CEAC. p.87
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necesidad de la naturaleza en mayor grado que para todos los seres vives, el Estado tiene
come mision conducir a los ciudadanos a una vida feliz y virtuosa. para lo cual ¢l gobernante,
v pobemnantes, deben cuidar de realizar varios fines, entre los cuales se encuentra ¢l de la par,
también deben crear condiciones econdmicas favorables al bienestar externa de los
ciudadanos”. ** Sin embargo, ¢ hombre y la sociedad sélo podran alcanzar la felicidad
completa en el ciclo, ¢ Estado ticne como mision cooperar con esta finalidad, para que la
lglesia haga posible el logro de este fin.

Se identifican también contenidos de corte teoldgico: En la materia de Fundamenios
Ultimos de! Humanismo. " £1 hombre es una cratura, como todo cuanto existe, ¢s una criatura
de Dios. Pero es este ser criatura de Dios o que hace que valga. Todo lo hecho por Dios es
necesariamente bueno y vatioso"?®. El programa gira en tomo al plan de vida y de camrera
congruente con la situacidn creatural del hombre.

Se pueden identificar dos asignaturas cuyos contenidos abordan la cultura general:
Cultura Integral y Forrnacion Integral.

En la rama histonca sc identifican asignaturas cuyos contenidos son abordados desde
la perspectiva histérico-evolucionista, comeo ya sc sefiald antertormente. Es de llamar la
atencion esta posicion, debido a que 1a historiografia contemporinea no acude a esta tendencia
para explicarla. En fistoria General de la Educacion e Historia General de lu educacion en
Meéxico, los temas propuestos giran en tomo a los procesos evolutivos de la educacion cn

Mé¢xico, desde la época prehispanica hasta el periodo de Salinas.

™ Ibidem 178

™ Ibidem 176
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Cuadro 5.42 Linea Histérico- Filosofica; Tedrico

Linea Histdrico- Filoséfica; Tedrico

Asignatura: Antropologia Filosofica Semestre: 1°

Contenido: filosofia, teologia y ciencia, concepcion del universo. Psicologia, objetivos y tipos. Clasificacion de
actividades psiquicas, conocimiento y apetito. conocimiento sensible inierno, sentidos internos, apetito sensible.
alma sensitiva y conocimiento intelectual.

Bibliografia: Introduccitén a la filosofia (Dezza), Anwopologia filosdfica (Kamarky) e Introduccidn a la
Antropologia Pedagégica (Nohl).

Asignatura: Filosofia del Hombre Semestre: 2°

Contenido: facultad intelectiva: el conocimiento intelectual, objetivo y naturaleza de la inteligencia; la simple
aprehension, el juicio y el rzonamiento. La facultad volutiva: la voluniad y la libenad. Facultades y hébitos, El alma
humana (naturaleza, unidn alma-cuerpo y propiedades. La persona humana: caracteristicas, dignidad y derechos.
Bibliografia: Introduccién al problema del hombre( Fabro). Filosofia del hombre (Basave) y Antropologia filoséfica
(Nohb). '

Asignatura: Metafisica y Axielogia Semestre 3°

Contenido: estructura metafisica del ente, los trascendentaies, 1a causalidad, la axiologia y los valores.

Bibliografia: Metafisica (Abrura), Hacia ¢} absoluto (Sordi) e Historia de [a filosofia {Urdanoz).

Asignatura: Historia General de Iz Educacién Semestre 3°

Contenido: historia de [a educacién prehistérica, la educacién en ¢] mundo antiguo, la educacion en ¢l mundo
cl4sico, la educacién en la edad media y Ja educacion en el renacimiento.

Bibliografia: Vocacion y estilo de México (Basave), Tendencias educativas oficiales en México (Meneses),
Ensayos sobre Historia de la Educacién en México. (Colegio de México).

Astgnatura: Historia General de la educacion en México Semesire 4°

Contenidos: procesos evolutives de 1a educacion en México, desde la época prehispdnica hasta el perfodo de
Salinas.

Asignatura; Etica Semestre: 47

Contenido; fundamentos de la ética. ¢l fin del hombre, Ia ley moral, algunas posturas éticas y fas virtudes y los
VICIOS.

Bibliografia; Etica (Rodriguez), Etica cuestiones

Asignatura; Fundamentos Ultimos del Humanismo Semestre 5°

Contenido: F1 hombre sujeto y objeto de su conocimiento. dependencia reciproca del hombre v de las cosas,
trascendencia y hueila de la espiritualidad en las cosas, las ansias de mmortalidad. Las criaturas. el hombre como
criatura. La sociedad en su direccion metafisica, el hombre amimal social v la insercion protagonica del hombre en la
sociedad.

Bibliografia: Curso de teologia dogmatica (Arce). El credo a cdmara lenta (Knox) y La solucidn al problema de la
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duda (Leiolie)

Asigantura: Epistemologia de la educacion Semostre: 6°

Cuntenidy: La Pedagogia como ciendta con su objeto formal y su método especifico de conocimiento. La
epistemologia y su valor. Punto de partida metafisico: la verdad y ¢l ente; estados subjetivos de la mente, verdad,
evidencia, verteza, duda, ignorancia, epinién, error y fe Objctividad de] conocimiento. corrientes epistemologicas,
inmanentisma. csceplicismo, tdealismo y realismo. Conceptos fundamentales de la ciencia y la pedagogia como
conocimiente cientifico.

Bibliograffa: Gnoscologia {Llane), Rasgos fundamentales de una metafisica del conocimiento. Teorfa del
conocimiento {Hartman) y Filosofia de la ciencia experimental (Artigas).

Asignatura; Filosofia de la educacion Semestre 7°

Contenido: metafisica de la educacion, historia de la filosofia ¢ historia de Ta educacidn, nacimtento de la filosofia
moderna: Lutero, Rousseau y Descartes. Posturas contemporaneas: escuela nueva, pedagogia social y socialista.
Polémica antihegeliana, pedagogia sustancialista, pedagogia analitica, cientifica o conductista. La ensefianza
cibemnética v enseflanza programada; pedagogia personalizada. Filosofia del ante y de la historia.

Bibliografia: Cuestiones de Filosofia de 12 Educacion (Garela Hoz), Tres reformadores (Maritain)” y Filosofia de la
Educacion (Gonzilez Alvarez).

Asignatura: Introduccion a le Pedagogia Semestre 7°

Contenido: El programa se divide en seis unidades. Conceptos fundamentales de la Pedagogia: ; Quién es el
Hombre?, conceptos de teoria y pedagogia, reduccionismos pedagdgicos. Divisién y problemas capitales de la teoria
pedagdgica. ruptura epistemologica: unicidad y pluralidad de la educacion, deber ser de la educacion. La educacion:
definicién, grados y leyes. El educanda: aspectos biolgicos y psicologicos y sociales, caracterologia. Psicologia del
mexicano. El educador, ia docencia, vocacién pedagogica, cualidades y formacién del educador. Binomio educador-
educando.

Bibliografia: Principios de la Pedagogla Sistemitica (Garcia Hoz)™, Etica del quehacer educativo (Cardona) y Las
Ciencias de la Educacion (Mialaret).

Asignatura: Cultura [ntegral Semestre 7°

Contenido: Hechos a nivel mundial, geogrifico, artistico, educativa, histérico y politico

Bibliografia: Periodico, Revistas y Fifosofia de la Cultura {Weber).

Asignatura: Etica Profesional Semestre 8°

Contenido; Presupuestos personales: la vocacion, la profesién y la influencia perfectiva. Respelo a la dignidad de la

** Garcia Hoz y Maritain , son representantes de la pedagogia catdlica. " Maritain ha sabido elaborar una vison
filosofica-pedagbgica, que refleja los rasgos estables o de targa duracién del concepto catdlico del mundo™.
Raovagloli, Frabizio. Perfil de la teoria de la educacion. p. 65

* Victor Garcia Hoz, originario de Espafta y peneneciente a la corriente prennialista- personalista. Catedratico de

la Universidad de Navarra y miembro supemumerario del Opus Deil Fieles laicos, solteros o casados que
participan en ¢t apostolado del Opus Dei).
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persana v su libertad. £l desarrollo moral det nifio, del adolescente v def adulto. Presupuestos sociales: el provecto
de sociedad. la sociedad y el bien comin, la autoridad y la forma de gobiemo. Aplicacién de ta virtudes morales: la
prudencia, la justicia, 12 fortaleza y la templanza en los dmbitos, personal, social y profesional.

Bibliografia: Tratado moral profesional {Peinador), Problemas morales de [a existencia humana (Gomez Pérez} y
Moralidad piblica(Gabiota) y Etica general aplicada { Messner).

Asignatura: Formacion Integral Semestre 8°

Contenido: ¢l impacto de la técnica en la sociedad: cine, radio, televisidn, computadoras y paguetes integradores.

Expresion estética de 12 transformacion social. No hay bibliografia.

Linea de Investigacion (Logotécnica)

Esta linea esta dirigida a la formacion instrumental, al "saber hacer”, del profesional de
las Ciencias de la Educacidn. y concentra el 12% de las asignaturas (ver cuadro 5.43).
Considera a la Investigacién como un conjunto de pasos a seguir, desde la perspectiva del
“método cientifico”. Las diversas asignaturas tienen como finalidad que el alumno elabore su
trabajo de tesis. Estadistica y computacién son consideradas como herramientas necesarias
para el procesamiento de la informacién. La perspectiva metodologica presentada privilegia un
enfogue cuantitativo, por lo que se apoya en la estadistica para el manejo e interpretacién de
los datos.

Por lo anteriot, se pueden agrupar las asignaturas en tres grupos, las que abordan
aspectos metodoldgicos, las que apoyan para ¢l disefio y tratamiento de la muestra y las que
desarroilan las habilidades para el manejo y procesamiento de la informacion.

Las asignaturas que abordan aspectos metodolégicos son: Metodologia de la
Investigacion, Taller Integrador, Taller de Investigacion Fducativa y Seminario de
Investigacion.

Metodologia de la Investigacion presenta una orientacion del " método cientifico™. Ej
Taller Integrador se orienta hacia la aplicacion del conocimiento teérico-practico a los
problemas de investigacion educativa. El Taller de [nvestigacién Educativa tiene una
orientacién de corte técnico para la elaboracidn de los trabajos recepeionales. Y ¢n el
Seminario de Investigacién, se busca dar cuenta del proceso de investigacion.

Las asignaturas que proponen el desarrollo de habilidades para el mancjo v

procesamiento de la informacion son: Cemputacion v Procesos de  Pensumiento
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Comunicacidn, la primera se concibe como una herramienta didactica mientras que ta segunda
se orenta a 1a realizacion de préclicas y ejercicios para desarrollar habilidades de pensamicento.

Las asipnaturas que apoyan el disefio y tratamiento de la muestra son Estudistica y
Fstadistica Inferencigl, 1a primera se orienta bdsicamenie a la estadistica descriptiva v la
segunda se aboca a la estadistica no paramétrica

Cuadro 5.43 Linea de Investigacion (Logotécnica); Metodolégica-Instrumentai

Linea de Investigacién (Logotéenica); Metodelégica-Instrumental
Asignatura: Computacion Semestre 1°

Contenido: procesador de palabras, base de datos, hojas de calculo y paquetes integrados. Bibliografia: Diccionario
de Basic {Adamis), IBM p.c. Diccionaric de basic (Graha) y Procesamiento de textos en cl sisiema unix (Kriger).
Asignatura: Procesos de pensamiento y comunicacion Semestre 1°

Contenido: Procesos de habilidades

De pensamiento, basicos, razonamiento verbal, creatividad y procesos directivos. Comunicacion escrita y expresion
oral,

Bibliografia: Desarrollo de habilidades del pensamiento. Procesos basicos (Sdnchez), Desarrollo de habilidades del
pensamiento creatividad (Sdnchez)} y Desarrollo de habilidades del pensamiento. Solucion de problemas y
razonamiento verbal {Sanchez).

Asignatura: Metodologia de 1a Investigacion Semestre 2°
Contenide: interdisciplinariedad en la investigacion, pasos para el proceso de investigacion, elaboracion del disefiv
de investigacion.

Bibliografia: Cémo investigar en educacion (Best), Investigacion y educacidn (Hayman) y Qrientaciones para la
elaboracién y presentacion de tesis de Pedagogia (Chavarria).

Asignatura: Estadistica Semestre 3°

Contenido: elementos de probabilidad, variable causat y funcion de distribucidn de probabilidad, parimetro de una
funcion de distribucion, distribuciones muestrales y el teorema del limite central

Bibliografia: Introduccion a la estadistica (Lincoln), Meétodos cstadisticos (Downe) e Introduccion & la estadistica
aplicada a las ciencias sociales (Young).

Asignatura: Estadistica [nferencial Semestre 4 ©

Contenido: pruebas de hipdtesis, analisis de varianza. algunos usos de chi cuadrada y estadistica no paramétrica.
Bibtiografia: Métodos estadisticos aplicados (Downe), Métodos estadisticos aplicados a tas cienc 1as sociales {Galss)
y Estadistica con aplicaciones a las ciencias sociales {Wayne).

Asignatura: Taller Integrador Semestre 5°

Cuntenido: <l pape! de la investigacion en educacidn. prioridades de la investigacion en educacién y modelos y
disefios de investigacion.

Bibjiografia: Introduccion a la Investigacion Pedagdgica (Ary), La Técnica de investigacion documental (Bosch) y

El proceso de investigacidn en educacién (Foy).

196




ANALISIS DE 1.OS PLANES DE ESTUDIO DE LAS LICENCIATURAS EN PEDAGOGIA Y EN
_ CIENCIAS DE LA EDUCACION

Asignatura: Computacion Educativa Semestre 6°

Contenido: Magna byvie. harvard grafics, disefio de algoritmos con fines educativos

Asignatura: Taller de lnovestigacion Educativa Semestre 7°

Contenido: marco tedrico. muestra, elaboracidn y/o seleccidn de técnicas, aparatos ¢ instrumentos de acopio v
presentacién de resultados.

Bibliograffa: E proceso de investigacion en educacioén (Foy). Métodos de investigacién y manuat académico
(Mendieta) y Oricntaciones para la elaboracion y presentacion de tesis de Pedagogia {Chavarmia),

Asignatura: Seminario de Investigacion Semestre 8°

Conrtenido: proyecto y planeacion de la investigacién, ejecucion y repone de la investigacion.

Bibliografia: Onentaciones para la elaboracion y presentacion de tesis de Pedagogia {(Chavarria) y se sugiere que

los alumnos elijan lecturas.

Linea Sociologica

En esta linea se agrupan los contenidos de corie social y otros desde una perspectiva
hurnanista-axioldgica acordes con la Misién de la Universidad y con los principios de! Opus
Dei. Concentra el 15% de las asignaturas (ver cuadro 5.44). Apoya directamente a las arcas de
Psicologia y Didactica e indirectamente al drea de Planeacian y Administracion.

Los contenidos que sc agrupan en esta linea abordan la educacion desde la perspectiva
humanista- cristiana, desde lo familiar, lo ambiental, lo comunitario, lo ccondmico y lo legal.
Esta drea manifiesta una perspectiva historica evolutiva asi como una visién empresarial de los
problemas econdmicos politicos y sociales.

Asignaturas cuyos contenidos abordan lo educativo desde la perspectiva humanista-
axiologica: Sociologia de la Educacion, presenta un enfoque humanista y axiolégica, lo que
permite la fundamentacién de los valores a partir de un saber socioldgico; posibilita un
acercamieﬁlo del conecimiento social con el filosdfico.

Se identifica un grupo de asignaturas que abordan la familia desde la perspectiva
religiosa, social y antropologica. Las cuales analizadas en ¢l marca del plan de estudios cobran
sentido, por lo que evidencian la orientacion filosofica- religiosa-empresarial de Ja
universidad, plasmada en el perfil antes descrito, en los enunciados que se refieren a; Trabajar
la dimension personalizadu de la educacion a través de fu oricntacion familiar. cscolar,
vocacional, profesional y laboral, con un enfoque integral de fa persona y tener un criterio
verdadero sobre cuestioney sociales, familiares v legales. para prestar un servicic educativo

de calided deontolagica
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Asimismo encontramos. en los postulados religiosos del Opus Dei y de la religion

catolica: que ™ fa mision educativa de la iglesia, concuerda admirablemente con la misién
educativa de la familia. porque ambas proceden de Dios de una manera bien semejante. En
efvcto a la familia en orden natural comunica a Dios, inmediatamente la fecundidad, principio
de la vida v consiguientemente principio de la educacion para la vida, junto con la autoridad,

A ! Opus Dei ha hecho del matrimonio un camino divino, una

principic de orden.
vocacion... la vida familiar, las relaciones conyugales, ¢l cuidado y la educacion de los hijos,
los esfuerzos por mejorar las condiciones materiales del hogar, las relaciones con los demas,
son tantas situaciones humanas corrientes a las que los esposos cristianos deben imprimir un
caracter sobrenatural”. Fstos postulados no estén refiidos con ninguna perspectiva cientifica, "
¢l hombre debe investigar la verdad en tedos los campos desde la teologia, ciencia de la fe:
llamada a considerar verdades sicmpre actuales, hasta las demas ciencias del espiritu de la
naturaleza.. la actitud cristiana del hombre de la ciencia consiste en adentrarse con audacia,
por los arduos senderos de la investigacion, con el espiritu libre y sin retroceder ante el
esfuerzo..."?

En la materia de Sociedad y Familia se persigue el conocimiento de los principios
ledricos que fundamentan el origen y desarrollo de la familia, como estructura basica y
permanente de la sociedad.

La matenia de Educacién Familiar se relaciona directamente con la materia anterior y
s¢ pretende que e} alumno aplique los conceptos fundamentales de la educacién familiar como
una respuesta a las necesidades actuales de la familia y como un campo profesional del
pedagogo.

Asimismo, en esta linea se puede identificar una asignatura que aborda la educacion
ambiental y se limita a una formacién de opinién sobre problemas ambientales y a incentivar

la participacién publica en la solucion de los mismos.*' Se revisan los elementos constitutivos

de la educactdn ambiental y el papel del pedagogo como promotor de proyectos ambicntales.

* Eneiclica Divinni Hlius Magistri de Pio XI Sobre la Educacién Cristiana. p. I3
" Dominique Le Tomeau, ;Qué es el Opus Dei? p. 55

" Cfr Teresa Wuest et al (1993), Educacidn y valores, No. 28, La investigacion educativa en los ochenta,
perspectiva para los noventa, Segundo Congreso de investigacién Educativa, p.18
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(abe sefalar que la cducacién ambiental es uno de los temas emergentes que se incluyen en
los curricula a partir de la década de los ochenta.

Con base en los principios de prestar servicio a la comunidad se puede identificar la
materia de Pedagogia Rural, la bibliografia de esia asignatura es reducida, sin embargo la
perspectiva que se presenta para ser trabajada tiene un sentido asistencial y empresarial.

En Problemas Econdmicos, Politicos y Sociales de México los contenidos son
trabajados desde una perspectiva empresanial.

Desde el ambito legal se incluye la materia de Legislacidn Educativa, en la que se
puede observar que la bibliografia no corresponde a la amplitud del programa, los temas

sefialados son mds amplios.

Cuadro 5.44 Linea Sociolégica; Teérico

Linea Sociolégica; Teérico

Asignatura: Sociologia de la Educacidn Semestre 1°

Contenido: ubicacién de la sociologia como ciencia humanista y metodoldgica: paradigma weberiano, formalismo
y estructuralismo. Conceptos bésicos: dimensién social del hombre y concepto de sociedad. Fstructuras
permanentes. lengua, familia, normas y leyes, religion y poder. Economia, sistemas econémicos y distribucién. La
unidad denominada corrientes socioldgicas contemporaneas, tales como hombre productive, hombre politico,
hombre ecolégico vy liberalismo, corresponden a un tipo de clasificacién soctologico y no a corrientes propiamente
dicho. Bibliografia: Fundamentos de Sociologia (Carredo), Sociologia (Fichter) y Conocimicnto de lo
social(Guzman).

Asignatura: Educacién Ambiental Semestre 2 °©

Contenido: Se revisan los elementos constitutivos de Ja educacién ambiental y el papel del pedagogo como
promotor de proyectos ambientales. Los temas que aborda son: Pedagogia ambiental y educacidn ambiental,
organismos nacionales e intemacionales orientados a la solucién de problemas del medio ambiente; caracteristicas
de la educacién ambiental, estructura politica: nacionalismo, regionalisme y globalizacion. Medio natural:
ecosisternas inmediatos y medio biofisico.

Bibliografia: Ecologia, contaminacién, medicambicnte (Fork). Pedagopfa ambiental (Sureda) y [a nueva
sensibilidad({ Gane)

Asignatura: Sociedad y Familia Semestre 5°

Contenido: familia y sociedad, problematica acrual de la familia. deologia que influye en la famiha, noviazge,
matrimonio, anticoncepeion, aborio y divercio. Aspectos de la vida cenyugal, relaciones entre esposos, ¢! amor
conyngal, comunicacion entre esposos y edades del matnmonio

Bibliografia: l.a familia. matrimonio, hogar, hyos (Cadahia), La familia segin ¢l derecho natural {1 cclerg), La
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relacion de bos conyuges {Navarmo).

Asignatura: Pedagogia Rural Semestre 5

Contenido: bl programa se divide en seis unidades, en la primera unidad se plantean los niveles socioecanomicos,
en la segunda unidad se analizan las instituciones que realizan proyectos educativos en ¢l medio rural, tanto piblicas
como privadas. Fn la tercera unidad se estudia la educacion indigenista: en 1a cuarta el proyecto educativo actual del
gobiemo en Ta educacién nural, en la quinta la funcion del pedagogo como prometor y realizador de proyectus ¢a la
corunidad y en la sexta, se plantea la elaboracion de proyectos educativos en la comunidad rural.

Bibliografia: |.a educacién nural mexicana y sus proyecciones (SEP), La casa def pucblo v ¢l maestro rural {1 Yoy
Tendencias educativas oficiales en México (Meneses).

Asignatura: Educacion Familiar Semestre 6°

Contenido: educacién familiar: diferenciar los conceptos de oricntacién, consulioria, y terapia familiar. Concepios
basios sobre |a persona humana, matrimonio, familia, paternidad, filiacion, fraternidad y hogar. Relaciones
interpersonales on la familia y su proceso edicativo. Ejes de la educacion familiar: educar cn la libertad, en ¢} amor 3
en la fe. Proceso didactico en la educacién familiar y Tépicos de la educacion familiar,

Bibliografia: Tu familia merece libentad (Pliego, Ma.)*® Casos de educacién familiar (Navarro) y (Qué es la
onentacion familiar? (Otero).

Asignatura: Problemas Econdmicos, Politicos y Sociales de México Semestre 7°

Contenido: estd organizada con base ¢n tres problemas: [.- en tomo a la democracia, solidaridad. 11 - en tomo a la
mdependencia econdmica, movilidad social, igualdad, libertad y justicia social. H1.- Problemas cn tomo 2 las
sotiedades intermedias, individualismo, participacién y adicciones; liberalismo y laicismo, expansién del trabajo y
especializacion del trabajo,

Bibliografia: Modemizacion educativa: propuestas del sector empresarial (Sector Empresarial), Nacionalismo y
educacion en México (Vazquez) y La crisis de la educacitn occidental(Dawson)

Asignatura: Legislacion Educativa Semestre 87

Contenido: Derccho natural y positivo, historia del derecho educativo. El derecho a impartir y a recibir educacion.
La Secretaria de Educacion Piblica, el anticuto Tercero Constitucional y la Ley Federal de Educacion. Legislacion
educativa especial: autonomia universitaria, escuelas libres y escuelas normales. Legislacién internacional:
normatividad de la educacion en paises capitalistas y socialistas; establecimiento de convenios con los organismos
intermacionales. Ley Federal del trabajo: capacitacion y sindicatos.

Bibliografia: La educacion y la Ley (Alvear). Hacia l2 reforma de las leyes sobre la educacién (Sanchez) y El

derecho a la educacion (Diaz).

** Profesora normalista por la Escuela Nacional de Maestros, México. Maestra en Filosofia por fa Universidad
Nacional Aurdnoma de México y miembro fundador de la Escuela de Pedagogia de ta Universidad Panamericana.
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Linea de Administracion y Planeacion

Esta linca se caracteriza por propiciar una formacién especifica para una demanda
profesional concreta acorde con la Misién e Ideario de la Institucion en dos ambitos: el escolar
v el empresanal. Esta linea apova a las otras de manera diferenciada.

Los contenidos de Ia linca se orientan hacia tres areas: a) planeacién y administracion
escolar, b) administracién y capacitacion del factor humano y cyadministracién de recursos e
instituciones educativas y empresariales teniendo como meta el logro de la calidad total (ver
cuadros 5.45 y 5.46).

Se pueden identificar contenidos que abordan )a planeacion y administracion escolar
en las asignaturas de Planeacion Educativa, Desarrollo de Proyectos Educativos y Evaluacion
Institucional, en estas asignaturas el hilo conductor es la busqueda de la eficiencia en los
procesos académico-administrativos y de !a infraestructura de las instinaciones escolares, mas
en el sentido tradicional de considerar que el especialista en educacién se inserta en las
instituciones como directivo o supervisor..

La perspectiva ligada a la administracién y capacitacion del factor humano se
identifica en los contenidos de: /ntroduccion a la Administracion General, Planeacion e
Integracion de Recursos Humanos, Desarrolio y Adminisiracion de Recursos Humanos y
Factor Humano.

El area de administracion de recursos e instituciones educativas y empresariales se
identifica en los contenidos de las siguientes asignaturas: [nfroduccicn a la Economia, Teoria
de la Empresa, Presupuestacion  y  Andlisis  Fingnciero, Modelos de  Desarrollo
Cirganizacional ¢l hilo conductor es ¢l desarrollo empresarial desde la perspectiva de la
calidad total.

Los contenidos de la linea se orientan hacia la administracion de recursos ¢
instituciones educativas y empresariales teniendo como meta el logro de la calidad total.

Se pueden identificar contenidos que abordan fundamentos econdmicos de la teoria
empresarial y de la planeacion y desarrello de recursos humanos.

las materias cuyos contenidos se abordan desde la Pluneacion y Desarroilo de
Recursos Humanos son: Introduccion a la Administracion General ¢ programa gira en tomo
a los elementos que conforman ¢l procese administrativo y su trascendencia. En la materta de

Pluncacian ¢ ttegracian de Recursos Humunos se revisa ¢l disefo ¢ mstrumentacion de
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estrategias de planeacidn e integracion de recursos humanos en el ambito laboral. En la materia
dv Desurrollo y Administracicn de Recursos Humanos, se revisan sus implicaciones educativas.

[.a materia de Desarrollo de Proyectos Educativos se aboca a Ia aplicacion de un
proyecto educativo que implique la justificacion, la plancacion, la instrumentacion y la
evaluacion administrativa. didictica y de rendimiento sobre la inversién.

Se identifica una materia cuyos contenidos abordan algunos fundamentos economicos:
1.a materia de Introduccion a la Economia presenta una perspectiva neoclasica acorde con la
visién empresanal de la institucion.

Materias cuyos contenidos estdn orientados a! desarrollo y de la empresa desde la
perspectiva de la calidad total: Teoria de la Empresa, el programa gira en tomo a los
diferentes enfoques de la administracién de las areas que conforman la empresa.

La matena de Factor Humano, se dirige a la interaccion de los procesos del
comportamiento humano en el dmbito laboral; en la materia de Presupuestacion y Andlisis
Financiero, se revisan los instrumentos de presupuestacion y de andlisis e interpretacion
financiera en situaciones concretas, en la materia de Modelos de Desarrollo Organizacional,
se revisan los alcances y limitaciones del Desarrollo Qrganizacional.

Cuadro 5.45 Linea de Administracién y Planeacién; Tedrico

Linea de Administracién y Planeacitén; Teérico

Asignatura: Introduccidn a ia Administracion General Semestre 1°

Contenido: administracién general, objetivos y fases. Principios y etapas de la prevision, planeacién, organizacion,
integracién, direccidn y control.

Bibliografia: Administracién { Koontz), Administracién de empresas. Teorfa y prictica (Reyes Ponce) y Teoria y
practica ( Robbins).

Asignatura: Introduccion a la Economia Semestre 2 ©

Contenido: Pensamiento econémico clasico, marxista, Keynesiano y estructuralista, Teorfa del equilibtio.
Macroeconomia: la medida del ingreso y de Jos precios; inflacién y desempleo, crecimiento econdmico y economia
abierta. Microeconomia: La unidad de analisis como punto de partida, efectos de la unidad de andlisis en la
produccidn de bienes. La empresa como unidad de andlisis que estructura su mercado.

Bibliografia: Historia de las doctrinas econdmicas (Roll), Macroeconomia (Gordon) y Microeconomia {Le Roy).
Asignatura: Teorfa de la Empresa Semestre 2°

Contenido: empresa, administracion de empresas, 4reas, funciones y organizaciones.

Bibliegrafia: La empresa humana (Luthe), Organizacion y administracién. Enfoque situacional (Dessler) Fi

Proceso administrativo (Fermnandez).
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Cuadro 5.46 Linea de Administracién v Plancacion; Metodologico- Instrumental

Linea de Administracion y Planeacién: Metodolégico- Instrumental

Asignatura: Factor Humano Semestre 3°

Contenido: satisfaccién del hombre en el wabajo. comunicacion organizaciomal, liderazgo. imeracciones
individuales ¥ grupales en el ambito laboral y toma de decisiones.

Bibliografia : Comportamiento organizacional. Conceptos. controversias y aplicaciones (Robins) y Anidlisis de la
accidn directiva {Llano).

Asignatura: Presupuestacion y Andlisis Financiero. Semestre 4°

Contenido: cargos y abonos, estados financieros basicos, analisis interpretaciones de estados y presupuestos.
Bibliografia: Contabilidad, sistemas y procedimientos, elementos de los estados financieros {Araiza), Fundamentos
de administracion financiera (Neston) y Técnica presupuestal (Del Rio}.

Asignatura: Planeacion e Integracién de Recursos Humanos Semestre 5°

Contenido: planeacién de recursos humanos, demanda v oferta de recursos humanos, analisis, descripcion y
especificacion de presupuestos, rechutamiento de recursos humanos, seleccidn de recursos humanos ¢ induccion de
recursos humanos, evaluacién del desempeio laboral.

Bibliografia: Administracion de personal y recursos humanos (Werther), Estructura y Elaboracién de prucbas para
la seleccién de personal (Rivera) y Recursos humanos: desempeito y evaluacién (Cummings).

Asignatura: Desarrollo y Administracion de Recursos Humanos Semestre 6°

Contenido: adiestramiento, capacitacion y desarrollo, compensacién y sistemas de evaluacion del rabajo. higiene y
seguridad laboral y relaciones laborales.

Bibliografia: Manual de entrenamiento y desarrollo de personal {Craig), Seguridad industrial (Bloke) y
Administracion de persenal; sucldos y salarios { Reyes Ponce).

Asignatura: Modelos de Desarrollo Crganizacional Semestre 7°

Contenide: en el programa se revisan los alcances y limitaciones del desarrollo organizacional.

Bibliografia: Desarrollo Organizacional (Morgulles), Desarrollo organizacional (Burke) y Practica del desarrollo
organizacional (Ferrer).

Asignatura: Desarrollo de Proyectos Educativos Semestre 8°

Contenido: estructuracion de un proyecto, Justificacion de la propuesta, planeacién, ejecucion y evaluacion de
proyectos en tres ambitos: didéctico, administrativo y financiero.

Bibliografia: Administracion por proyectos {(Martin), Hacia una didictica general dinamtca (Nérei) y Contabilidad

de costos: un enfoque para la toma de decisiones (Morton)

Comentarios generales
En el plan de estudios de la Licenciatura en Pedagogia de la Universidad
Panamericana, existe una congruencia entre la Mision, ¢l ldeario, ¢l Perfil Profesional. los

Objetivos v los Contenidos de las diversas asignaturas.
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El proyecto ideologico- educative dervado desde fa perspectiva crishana, sustentada
por ¢l Opus Dei, permea los contenidos de las diversas asignaturas de manera integral. Lo
anterior se puede ubicar cn cada uno de Yos contenidos de las asignaturas de las diversas lincas
de formacién revisadas.

Es importante sefialar que los principios religiosos del Opus Dei, tales como el de
considerar al trabajo como bucno en si mismo, el de servicio a la comunidad y el respeto a la
familia como nicleo bésico de Iz sociedad sc evidencian en la interrelacion y énfasis que se
ponen en cstos aspectos a traves de los diversos programas.

La Misién ¢ Ideario de la Institucion presentan una orientacion de la filosofia cristian,
basada en los principios metafisicos que permean los contenidos de las diferentes materias ¥
no solo a las relacionadas explicitamente con dicho proyceto. La concepeion del mundo, de la
educacion y de la realidad se perfila desde la éptica religiosa-cristiana, involucrando a los
padres de familia, maestros y alumnos en actividades de extension.

El perfil de egreso marca una fuerte tendencia a la aplicacién de principios
administrativos para la solucién de los problemas educativos en las organizaciones, asi como
para el asesoramiento y orientacién del comportamiento humano, dentro de la empresa a
través de la administracion de personal, de recursos humanos, de la capacitacion y desarrolle
organizacional. '

El 22% de los objetivos se otientan a la promocién de contenidos declarativos, el 50%
a la de contenidos procedimentales y et 28% a la de contenidos actitudinales.

En cuanto a la estructuracién curricular, el plan de estudios se puede ubicar desde la
perspectiva “de abajo hacia arriba” (Posner, 1998) en donde los contenidos se convierten en
prerrequisitos para los posteriores aprendizajes. En el plan permea una visién basada en una
tendencia filoséfica idealista, vinculada al quehacer docente, lo cual se puede identificar en el
enfoque que se hace en las asignaturas de filosofia, historia, antropologia y organizacién.

En cuanto a la vigencia de los contenidos, el mapa curricular y los programas no
reflejan apropiadamente los enfoques actuales de la Pedagogia, se podria incluso afirmar que
presentan una vision sesgada y anacronica de la disciplina..

Algunos de los contenidos revisados se sustentan en teorias superadas cn la actualidad,

fundamentalmente en las lineas de Didactica y Tecnologia y en la Histérico-Filosofica, en
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contraste con la linca de Administracion vy Plancacién cuyos contenidos responden al
desarrollo de la disciplina en el marco del contexto de globalizacion.

La Jinea de psicopedagogia, no incorpora los avances actuales de la psicologia, como
el constructivismo, el cognoscitivismo y el cultural. En el area de Educacién Especial no se
trabajan los contenidos de integracion, promovidos en la actualidad por diversos organismos.

La linea de Sociologia agrupa los contenidos desde la perspectiva humanista-cristiana.
haciendo énfasis en lo familiar, fo ambiental, lo comunitario, lo econdémico y legal. En ella se
manifiesta una perspectiva histérico evolutiva asi como una visién empresarial de los
problemas sociopoliticos.

La linea de Investigacion hace énfasis en una perspectiva metodoldgica instrumental
centrada en las técnicas y en la estadistica como una herramienta.

Finalmente cabe destacar que el plan no plantea asignaturas optativas, todas son
obligatorias y la reflexion y anlisis que se promueve se realiza desde la éptica cristiana

vinculada a tres &mbitos: la familia, la comunidad y la empresa.
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54 LA LICENCIATURA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION EN LA
UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO

5.4.1 Origen y desarrollo de la Universidad del Valle de México
La Universidad del Valle de México (UVM) tuvo como antecedentes el “Instituto

Harvard", (1960) institucidn que inicid impartiendo estudios en los niveles educativos medio
y superior, en ¢l drea econOmico-administrativa En 1961 se abrieron las opciones de
Contaduria Pablica y de Administracién de Empresas, posteriormente por afinidad a estas
licenciaturas se inicid la Licenciatura en Economia.

En el afto de 1963 la institucidn cambid de nombre, de Instituto Harvard pasa a ser
Universidad del Valle de México

La Universidad fue creada por un grupo de empresarios y académicos, quienes
definen las funciones de la institucion de la siguiente manera: * Funcién Académica, porque
sc pretende que la educacion posibilite a los mexicanos el aprendizaje de conocimientos
indispensables para hacer frente a su existencia social e individual, por lo que debe ofrecerse
servicios educativos a la poblacion virtualmente demandante; Funcién Distributiva, porque
persigue alcanzar una justa distribucién de los servicios educativos entre toda la poblacion y
con ello contribuir a eliminar los desequilibrios culturales, econdmicos y sociales; y Funcién
FEcondmica, porque es de interés de todos el propiciar una educacién para el trabajo y su
logro supene la adecuada preparacion de los recursos humanos que el pais requierc”™ '

La finalidad educativa que la institucion propone es la de formar personas
arménicamente integradas. Parte de [a idea de que ¢l hombre es un ser parcialmente carente,
inacabado, que en el transcurso de su vida debe desarrollarse para buscar la plenitud de su

naturaleza.’

5.4.2 Mision
La Misién de la Universidad es * Fducar, de manera integral, personas a nivel

secundaria, bachillerato. técnica. licenciatura y posgrado, asi como formar, al mas alto nivel.

docentes, investigadores y colaboradores, dentro de una cultura de servicio, calidad y

" Origen ¥ Filosofia de la UVM (1993),p 24
* Cfr. Origen y Filosofia de la UVYM (1993), p 25

207



ANALISES DELOS PLANES DE ENTUDIO DELAS LICENCIATURAS UN PLDAGOGTA Y 1 N
CIENCIAS Db LA EIUCACION

excelencia. a fin de asegurar la sattsfaceion de las necesidades sociales, todo ello mediante las

funciones sustantivas universitarias y a Ja luz de su Ideario v Modelo Educativo™!

5.4.3 Ideario

La Universidad * * Es una Institucion educativa cuya comunidad esta integrada por:
patrones, gobemadores. directivos, persona! académico y admimstrativo. estudiantes, sus
padres y cgresados, que tienen como finalidad primaria y comin ¢l engrandecimiento de

Meéxico, la constante biisqueda de la Jdentidad Nacional y el respeto eterno de sus valores.

* Selecciona a sus estudiantes tomando en cuenta el potencial de éstos para revertir a la
sociedad los conocirientos y destrezas obtenidas en el aula, y excluye como criterios
de seleccion a los que se basan en la observacion de los medios econémicos. creencias
religiosas, ideologias politicas o posiciones sociales.

* Es una Institucion siempre vigente, de tal manera que sus funciones de educar.
investigar y difundir la cultura esién acordes a las necesidades del hombre en su
momento historico.

* Formara profesionales, técnicos, investigadores y profesores de alto nivel que
mantengan ¢ incrementen ¢l patrimonio cultural de México y la humanidad, desarrollen
la ciencia y la tecnologia que el hombre de toda latitud requiere y lleguen a resolver con
eficacia los problemas de nuestra poblacion. Asimismo, a través de sus estudios medios,
preparari a los futuros participantes de la educacion superior, sembrando los idcales, las
bases y los principios formativos de su vida.

* Formard a sus educandos de manera integral, sumando a sus ensciianzas curriculares: la
practica deportiva, el desarroilo de las artes y la busqueda del bien comun.

s Encauzara a sus estudiantes, catedraticos y colaboradores en general, a través de normas
prudentes y formativas, por el sendero moral que los haga respetar a sus semejantes y a
si mismos; y que les permita conducirse en la vida come personas dignas y honestas™. 4

Funciones sustantivas de fa Universidad

La universidad para cumplir con la mision e ideario, senala tres funciones a

cubrir; a) docencia b) investigacién y ¢) extension.

YUIVM (1994), Plan Operativo Anual, México, UVM, p.7
* UVM (1994). Plan operativo anual. p. 9
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Plantea como linea rectora la vinculacién Empresa- Universidad a través de tres
programas: Vinculacion de Practicas Estudiantiles a las Necesidades de la Micro. Pequeiia ¥

Mediana Empresa. Desarrollo Emprendedor y Virtual Juego de Negocios.

5.4.4 Estudios gue ofrece.
Actualmente la Universidad del Valle de Méxice ofrece estudios de licenciatura y

maestria, en diversos campus universitarios ubicados en la Ciudad de México y en algunos

estados de la Repiblica. *

5.4.5 Modelo educativo
El Modelo Educativo Siglo XXI (MES XX]I), responde a una filosofia de naturaleza

cientifica, tecnolégica y humanistica y propone el méaximo desarrolle de la personalidad
creativa y del espintu critico en sus estudiantes y egresados, no sélo en beneficio del
individuo, sino de la colectividad a que pertcnccc.ﬁ

La propuesta curricular se orienta hacia la formacion de conocimientos, habilidades y

destrezas, demandadas en el campo profesional

% La UVM ofrece Educacion Media Basica, Educacion Media Superior con dos opciones: una, a través de la
Preparatoria UNAM vy otra a través del Bachillerato MES XX1 con reconoctmiento de la Secretaria de Educacién
Piblica, bajo el Modelo Educative Siglo XXI {(MES XX1). En el nivel superior, se ofrece licenciaturas que s¢
imparten en las siguientes cuatro dreas: Econdmico-Administrativa, Ciencia y Tecnologia, Ciencias Sociales ¥
Arte y Humanidades.

En el drea Econdmico- Administrativa se ubican las licenciaturas en: Administracién de Empresas Turisticas,
Contaduria Publica, Economta, Finanzas, Mercadotecnia, Relaciones Industriales, Relaciones Publicas ¥
Comercio Intemacional. En el 4rea de Ciencia y Tecnologia se ubican las licenciaturas en: Ecologia, Ingenieria
Civil, Ingenieria Eléerrica, Ingenieria Mecénica, Ingenierfa de Produccion, Ingenieria Electronica, Ingenieria en
Computacién, Sistemas de Computacién Administrativa, [ngenierfa en Sistemas de Computacion, Ingenieria
Quimica, Ingenierfa en Telecomunicaciones y Quimico Farmacéutico Bislogo.

En el 4rea de Ciencias Sociales se imparten las licenciaturas de: Ciencias de la Comunicacion, Derecho, Ciencias
dela Educacion, Psicologfa y Relaciones Intemacionales. En el 4rea de Arte y Humanidades se imparten las
licenciaturas de: Arquitectura, Disefo Grafico, Artes Visuales. Disefio de la Moda ¢ Industria del Vestido v Bellas
Artes.

La UVM, en asociacién con €] Miami Dade Comunity College. ofrece la posibilidad de estudiar en el American
Community Cellege of Mexico (AMERICON), bajo ¢l mismo esquema norteamericano que corresponde i los
dos primeros afos del nivel lcenciatura, con los que se puede concluir estudios de cualquier universidad
estadounidense, canadiense o mexicana.

FUVM (1994 ), Opett. p 13
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Al docente se le asigna un rol de facilitador y mediador del aprendizaje, en tanto el
alumno representa un papel protagdnice en la construccion del conocimiento.

Se plantea que ¢l curriculum MES XXI1 debe ser flexible, en ¢f sentido de “ofrecer al
estudiantc salidas laterales, reduccidon de Ila seriacién, avance a su propio ritmo,
diversificacion en las opciones de titulacién y eleccion personal de las asignaturas. En la
misma direccion se busca la congruencia entre los planes de ¢studio v los programas de las
asignaturas, gue deben sausfacer como criterio de vigencia la incorporacién de los avances
disciplinarios y de las ciencias de la educacion, asi como la incorporacién de nuevas
tecnologias y enfoques formativos™. 7

La flexibilidad curricular, considerada en la institucion se refiere a los siguientes
aspectos:

a) Flexibilidad en cuante af tiempo. El estudiante no esté sujeto a bloques de tiempo (
primer semestre, segundo, etc.), sino a requisitos especificos. Su promocién depende de
que haya completado un nimero determinado de créditos, tomandose el tiempo
necesario, dentro de los limites establecidos por el reglamento.

b) Flexibilidad en la especializacion. Las especialidades se agrupan por afinidad del
contenido y permiten que el estudiante las elija para capacitarse en ramas determinadas
de la profesion.

¢} Flexibilidad en el acento. Las especialidades no son conjuntos rigidos que se impongan
en bloque al estudiante. Cada especialidad consta de un cierto niimero de créditos que el
estudiante debe escoger de un grupo mayor.

d) Flexibilidad en la eleccidn. En el sistema de créditos con curriculum flexible, al cambiar
la orientacién basica, los créditos obtenidos pueden, en cierto grado, aplicarse al nuevo
curriculum.

¢) Flexibilidad para la adaptabilidad. Un alumno que se retirc temporalmente de la
universidad puede reintegrarse a un curriculum diferente del que cursé antes, sin perder
todos los créditos ganados, tomando del nuevo curriculum los créditos necesarios para

completar un plan de estudios.

! UVM (1994), Manual basico para ia evaluacibn curricalar. México, VM.
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Este tipo de orgamizacién académica-admimstrativa, tiene como proposito,
proporcionar a todos los estudiantes un panorama de [a realidad nacional y mundial, en la
medida de lo posible, a fin de constituir una realidad que trascienda a cualquier disciplina y a
cualquier profesion.

Desde la perspectiva de valores y criterios del Modelo Educative se basa en tres
principios:

Aprender a aprender: consiste en promover la capacidad para adquirir los
conocimientos en que se sustentara la tabor profesional.

Aprender a hacer: se trata del desarrollo de la competencia del estudiante para la
aplicacién de principios, métodos y tecnologias de manera productiva a lo largo de su carrera
profesional.

Aprender a scr: contemnpla la promocion de los valores, actitudes y normas éticas que
oricntaran ¢l comportamiento e integracion social, asi como su desempefio profesional.
Criterios generales para la elaboracicn de los planes de estudioc MES XXT

Todas las asignaturas que integren el plan de estudios de una licenciatura deberin
organizarse con base en cuatro dreas que establece ¢l Modele Educativo Siglo XXI:

1) Identidad Universitaria: proporciona una formacidn homogénea para todos los
estudiantes ¢ impulsa el logro de una fisonomia propia, de conformidad con los perfiles
y fundamentos establecidos por el MES XXI, esta drea propiciara el desarrollo de
habilidades esenciales para favorecer ¢l desempefio estudiantil a lo largo de su
trayectoria escolar, personal y profesional.
Esta area esta integrada por un grupo de seis asignaturas con caracter obligatorio para
todos los estudiantes, independientemente de la carrera que cursen. Las materias que
integran el A4rea sonm: Creatividad, Prospectiva, Introduccién a la Informitica,

Comunicacién, Tendencias del Desarrollo Nacional y Calidad Total.

2) Basica Profesional: esta drca comprendera las asignaturas que constituyen la esencia de
una licenciatura determinada y que proveerd a los estudiantes, de los conocimientos y
habilidades necesarios para su ejercicio, por lo que su curso serd obligatorio para todos.
Esta irca comprenderd dos tipos de asignaturas: las exclusivas de una hcenciatura, pero

que atienden ¢l eriterio de formar parte de los conocimientos basicos v fundamentales de
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la misma v aguellas que serdn compartidas con otras carreras de la misma drea de

conocimiento, dado su caracier introductorio.

l.as asignaturas del drca bdsica profesional podrin ser cursadas por cl estudiante del

primero al sexto periodo escolar.

3} Especializacion Profesional: se propone formar al cstudiante en un campo especifico
dentro de su propia disciplina, buscando profundizar en esta misma, o bien adentrandose
en otras disciplinas de su interés que ofrezea la UVM, a efecto de ampliar sus
perspectivas profestonales.

Esta area estd conformada por dos tipos de asignaturas: las que se encuentran
organizadas por series dentro de la carrera que cursa ¢l estudiante y que les permitiran
incursionar en un campo especifico de la misma carrera, de acuerdo a los intereses vy
necesidades particulares de la profesion; por otro lado, se encuentran las asignaturas que
en todos los planes de estudio son identificadas como susceptibles de ser cursadas por
los estudiantes de las demds licenciaturas, a efecto de ampliar sus perspectivas de

formacion profesional interdisciplinaria.

4) Desarrollo Integral: se propone crear nuevos espacios y alternativas para la formacion
del estudiante desde una perspectiva general, gue impulsen su desarrollo arménico como
ser humano y favorezcan su vinculacidn ¢ integracion con el sector productivo y con la
sociedad.

Esta area esta configurada por seis lineas de formacion: Desarrollo Humano, Deportivo,

Cultural, Comunitario, Emprendedor y Docente.

Las asignaturas de esta area podran ser cursadas entre el quinto y el dltimo periedo

escolar.

5.4.6 Plan de estudios de la licenciatura en Ciencias de la Educacién.
La l.icenciatura en Pedagogia surge incorporada a la Universidad Nacional Auténoma

de México (UNAM) en 1977 en el Plantel San Rafael, asi continud hasta gue en 1988 la
Universidad obtuvo el Reconocimiento Global de Validez Oficial de Estudios, otorgado por

la Secretaria de Educacion Publica,
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El plan de estudios de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion, consta en la
actualidad (1997) de 340 créditos que sc cubren cn nueve semestres.

El plan estd estructurado por las cuatro arcas que prescribe of Modelo ducaiivo MES
XXI:

Area de 1dentidad Universitaria. ( con asignaturas obligatorias que constiluyen en
total 45 créditos).

Area Basica Profesional, ( con asignaturas obligatorias que contabilizan 190
créditos);

Area de Especializacién Profesional, (con asignaturas obligatorias y optativas gue

suman 85 créditos), conformando a su vez dreas de especializacion; Educacion Pspecial,

Formacién _Docente, Onrentacion  Integral, Comunicacién Educativa. Empresarial  y

Desarmrolto Curricular.

Area de Desarrollo Integral, (asignaturas optativas, 20 créditos)

La titulaciéon puede obtenerse a través de las siguientes modalidades: desarrollo de
estudios de posgrado, presentacién de informe de servicio social, promedio en el desarrollo
de los estudios, sustentacién de examen profesional y presentacion de tesis.

En cuanto al analisis especifico del plan de estudios se puede sefalar que de acuerdo
con el Ideario de la Institucidn en el Perfil Profesional propuesto, se identifica una formacion
encaminada hacia la solucién de problemas desde la perspectiva de la calidad total.

El perfil plantea elementos tedricos generales y especificos, en cuanto a la formacion
del egresado y niveles de intervencion en sectores especificos (Ver cuadro 5.47) en seis
modalidades de practicas profesionales: formacién docente, psicodiagndstico y orientacién
educativa, familiar y laboral, comunicacién educativa, capacitacion, desarrollo curricular ¥y
empresarial. Se puede identificar en el perfil y en los objetivos del plan de estudios de mancra
general cuatro dreas relevantes que apoyan la formacién del estudiante: Didactica
Tecnologia Educativa, Psicopedagogia, Plancacion y Admunistracion v Etica-Filosofica.

El drca de Didéctica y Tecnologia sugiere ¢l desarrollo de las habilidades para la
claboracion de plancs y programas de estudio en ¢! dambito educative formal, no formal ¢
informal, acordes a las necesidades sociales e institucionales, asi como al mancjo de la
tecnologia de vanguardia que permita participar de manera integral en ol desarrollo de los

procesos educativos.



ANALISINDE TOSPEANIS DEESTEDIO B LAS TICENCIATURAS TN PLUAGOGIA Y 1N
CHNCIAS DE LA TDUCACTON

Inel are de Puicopedagogin se enfatizn L capacidad paraidentificar v valorar os
clementos biologicos. puicoldvicos v socides det desarrollo de L conducta humana, o i de
generar las condiciones de factibilidad e hines v medios en el proceso de ensefianva-
aprendizage.

Para cf area de Plancacion v Adnimsiracion. se privilegia la adquisicion de destrezas
parn el diseftos aphicacion v esaluacrds Qe programas de capacitacion gue promucyan la
actudlizacon v la tormacion permanente del persenal de una empresa la caal asegore la
oplimizacion de recursas humanos,

ool arca Dtco-Filusalica se enlatiza ol compronsisn moral de su queihieer
prolesional.

Los Objetivos Generales se enmarcan en tres dmbitos: de  conocimientos. de
habilidades y de actitudes, acordes con ¢l perfil de egreso. puntualizan en el drea didactica, la
aplicacion de principios y metodelogias propias. en los disimos contextos en donde se
manifiesia el proceso de ensefianza aprendizaje; el analisis de la pracuca docente con la
finalidad de disefiar programas de formacion. profesionalizacion v actualizacion docente.(Ver
cuadro 547} Asi como el mangjo de nuevas teenologias. de grupos. de procesos de
evaluacion educativa y de metodologias para ¢ diseio y evaluacion del curriculum.

kn el dmbito psicopedagogico se pretende promover en el estudiante of andlisis v la
valoracién de los fundamentos psicologicos gue inciden en fos procesos educativos en
general v oen Ja educacion especial en particular. asi como incidiv en los procesos de
oricntacion humana de manera integral.

En el ambite de Planeacion y Administracion se busca que a partir del conocimiento
integral de los procesos administratives propios de los centros escolares se impulse ¢l
desarrollo de las instituciones educativas. asi como fomentar en el estudiante 1a asimilacion
de una cultura de calidad total que esteé presente en lodas fas acciones gue emprenda

Fn el Etico-Filosotica se plantea propiciar en ¢l estudiante un sentido de compromiso
individual ante la probleniitica sociad, presente v futura, asi como umat actiied participativa y

propositiva en lo construccion de su propio aprendizaje,
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Cuadro 5.47. Aspectos generales del plan de estudios

Perfil de Egreso

Una formacion cientifica que le permata incidir en los fendmenos educausus. lo que implica la habilidad para
anahzar el. contexto social en el que se encucnira la educacién nacional. sus fundamentos filosoficos.
pulilicos, econdmicos, psicologicos, ete. asi como los grandes problemas que alronta.

Capacidad para identificar y valorar los clementos bioldgicos, psicoldgicos ¥ sociakes del desarrolio de la
conducta humanz, a fin de generar las cendiciones de factibilidad de fings y medios en el proceso de
ensefianza- aprendizaje.

Farmacién humana que permita la comprension integral de ta problemanca de individuos o grupos.

Un sentide de responsabilidad ética y moral en su quehacer profesional.

Formacidn tecnolégica de vanguardia que le permita participar de manera tcgral en ¢l desarrollo de los
procesos educativos de acuerdo a los requerimientos de nuestro tiempo.

L.a habilidad para elaborar planes y programas de esiudio ¢n el ambito educative formal, no formal ¢ mformal,
acordes a las necesidades sociales ¢ instilucionales.

Conocimiento ¥ desireza en el disciio, aplicacion y evaluacién de programas de capacitacion que promucyan la
actualizacién v formacién permanente del personal de una empresa to cual, asegure Ta optimizacién de los
recursos humanos.

Capacidad de anélisis y aplicacidon de investigaciones sobre problemas psicopedapégicas. sociopedaggicos ¥
de plancacion educativa, entre otros, para lograr desarrallar una achitud propositiva en un dmbite educativo
determinado.

Objetivos Generales

Lyesarroflar en ¢l estudiante una formacion mulli ¢ interdisceplinania en omo a los fendmenos educanvos.
Promover en ¢l estudiante ¢l andlisis v valoracién de Jos fundamentos psicologicos gue inciden en los
programas educativos,

Desarroflar en el estudiante una profunda comprensidn de la esencia del hombre, misma que lo explica como
un ser social, educable y ¢n un constante devenir histérico

Promover en el cstudiante los conocimicalos, habilidades y aclitudes necesarios para una adecuada
coordinacion ¥ desarrello de los grupos de trabajo en los que participe.

Desarrollar en ¢l estudianie una comprension profunda de los alcances ¢ implicaciones de la educacion
cspecial, asi como de los problemas de aprendizaje que afectan a un importante sector de la poblacion escolar
Promover en ¢1 estudiante la estructuracion de un marco de referencia amplio que le permita incidie en los
procesos de orientacién humana de una manera integral, en cualquicra de sus modalidades de manifestacion
Formar estudiantes capaces de aplicar los principios y metodelogias propios de la didactica, en los distintos
contexios en donde s¢ manifieste el proceso enscianza-aprendizaje.

Favorecer ¢n ¢l estudiante la comprensién y mangjo de Ja nuevas tecnologlas. primordialmente de la
informatica, aplicadas a los procesos gducativos

Suscitar en ¢l estudiantc un analisis integral de las dimensiones del proceso curricular, cn sus fases de
diagnostico, diseno, aplicacién y cvaluacion, desarrellande en cada caso las estratepias de accidn pertinentes.
Fomentar cn el estudianle una vision integral de los procesos de evaluacidon cducativa que le permita
desarrollar estralegias de valoracion acordes a cada situacién en particular.

Favorecer en ct estudiante la integracidn de Jos clementos de andlisis de la practica docente, to cual l¢ permita
la instrementacion de planes y programas de formacion, profesionalizacién y actualizacién docente, que
coadyuven al Jogro de la excelencia académica.

Formar estudiantes capaces de impulsar ¢l desarrollo de las instituciones educativas, fundamentando esta
actividad en ¢l conocimiento intcgral de los procesos administrativos propios de los centros cscolares
Propiciar en ¢l estudiante §a adquisicién de los conocimicentos, habilidades y actitudes, referidus 3 los procesas
de comunicacién educativa, derivando en la elaboracidn de productos utitizables en les difercnies medios
Desarrollar en ¢l estediante una permancrie vinculacian entre L teoria y la practica. gue lo conduzca u b
utilizacién de 1a realidad concreta, ya sea a nivel personal. familiar, laboral o socizl. de los clementos tedrico-
concepluales analizados en las diferentes asignaturas.

Favarecer en el estudiante un sentido de compromiso indvidual ante 1a problematics social, presente y futurs,
fundamentado en pna comprensidn integral del entormo

Propiciar en ¢l estudianic una actitud participativa, creativa y propasitiva que le permita la construceién y
reconstruccion de su propeo aprendizaje

Formentar en ¢l estudiamie el interds por ba investigacion, ademas del mancjo de sus clementos metodologicos,
comu una via para descubrir nuevos procesas y situaciones, que vayan mas alli del cenocimiento establecido
Fomentar en ¢l extudiante la asimilacién de una cultura de calidad 1otal que esté presente en todas las acciones
quc crmprenda
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No de Maternas
Créditos

E3 plan de estudios de o Licenciatura en Cicacizs de fa Educacidn consta en la actualidad de 330 crdditos que s
cubren en nuese semestres E plan esta estructurado por las cuatro areas que preseribe ef Modelo [ducsting MES
XXi Arca de [deptidad |+ peversilarsa. (con asignaturas obhgaionias que constiluyen en total 35 croditon), Area
Basica Profesional. (con materias obligatortas que contabilizan 190 créditos). Arca de Especializacion Profesional,
{eun materis vhligatonas y optativas que suman 85 créditos). conformandu a su vz reas de copoctalizadion
Educacon Especial, Formacion Dacente. Ortentacion Integral, Comunicacién Educativa, Empresarial y Desarrolio

Curmicular. Area de Desarrollo Integral {materias optativas. 20 créditos)
El plan de estudios presenia uma estructura curricutar flexible v consta de 340 créditos.

Lineas

Curriculares

Psicologica, Didactica y Tecnologia, Histérico-filosdfica, Sociolégica y dc Administracion y
Planeacion.

5.4.7 Anilisis de los contenidos por linca curricular
Con la finalidad dc analizar las tendencias formativas que propician los contenidos

curriculares, se agruparon por lineas de formacion a través de la elaboracion de mapas

curriculares: Psicolégica, Didactica y Tecnologia, Histérico-Filoséfica, Socieldgica,

Investigacion y Administracién y Planeacion.

Cuadro 5.48. Mapa curricular de 1a Universidad del Valle de México.

Creatividad

emesi. | Psicotdgica-  [Sociolégica Didactica/ Histérico/ Investigacion [ Administrzcion/ | Optativas
Tecnologla Filosdfico Planeacion
8 Taller de Teoria de los Fundamentos de Pesarrollu
Orientacion Medios cn Administracitn, Integral
Vocacional ¥ Educacidn.
Profesional. Especializacion
Especializacidon (Oplativa).
(Optativa).
Especializacidn Especializacién | Especializacidn  [Especializacidn | Especializacion Desarrotlo
(Optativa). {Optativa). Profsional Profesional Profesional Integral
DOptativa. Optativa Optativa
7 Sisicmas dg Anélists de la Economia de la Desarrollo
Educacién Préctica Docente. Educacicn. Integral
Especial 1. Tendencias
Formacitn de Actuales en ¢l
DNindmica de Campo del
Grupos Curriculo.
6 Etica Profesional | Informdtica Prospectiva. Desarrollo
en Ciencias de la | Aplicada a las Modelos de Integral
‘ Educaci6n. Cienciasde la | Planeacién del
Educacidn. Sistema
Educativo.
Sistemas de
Fducactén No
Formal.
5 Talice de Informética Calidad Total.
Psicometria Avanzada en
Educaniva. Ciencias
Ortentacidn Sociales de la
Educativa. Educacion.
Adulter ¥
Senectud.
4 Evaluacion Mectodologia de Desarrollo
Educativa. la Investigactdn Integral
Laboratorio de en Ciencias
Didactica. Sociales
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Adolescencia ¥
Juventud

3 Intancia

Tendencias
del
Desarrollo
Wacional
Sociologia
de la
Educacién.

Modclos
Didacticos

Epistemologiay - [Metodologia de
Educacion la
Tnveshigacion.

Desarrolla
Intcersal.

Didactica General

Teorias de la
Fducacion
Filosefia de la
Educacion.
Historia de 1a
Educacion en
México,
Legislacion
Educativa.

Introduccién a
la Informatica

Desarrollo
Integral

1 Fundamentos
[Psicopedagbgicos

Comunicacién

Historia General Estadistica
de la Educacién

ntroduccidn a las

Ciencias de la
Educacidn.

Desarrollo
Integral

Area de especializacién Universidad del Valle de México

Psicolégica Sociolégica |Didéactica/ Histérico/ | Investigacidn Planeacion/Administracion
Tecnologica Filoséfico
Problemas de jSociologia jTaller de Seminario de |Administracién del Factor
Aprendizaje ! |de las |Microensedanza | Investigacion sobre | Humano |
Profesiones Formacién Docente
Orientacifn Educacién | Taller de Planeacion Investigacion Administractén del Factor
Familiar Ambiental [y Disedo Curricular Curricular Humano [l
Sistemas  de Anilisis de Estadistica Planeacién y Administra
Educacién Contenidos en la Inferencial cién de la Formacion
Especial 11 Coemunica cidn Docente
Educativa
Taller de Microense Desarrollo de |Planeacidn de Recursos en
Aanza |1 Habilidades Instituciones Educativas
Cognitivas

Problemas de

Taller de Evaluacion

Direccién de Instituciones

para Poblacién
Atipica.

Aprendizaje 1l Curricular Educativas

Educacién Taller de Medios Analisis Institucional
para la Audiovisuales

Sexualtdad

Psicotécnica Taller de Radio Capacitacién del Factor
en Educacion Educativa Humano

Especial

Programa Disefio de Textos Modelos de  Evaluacion
Educative dc Programa dos. tnstitucional

Apoyo a la Taller de Televisidn Programa de¢  Desarrollo
Senectud. Educativa Educativo.

Programas de Planeacion  de  Fspacios
QOrientacion Académicos.
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Arca de Desarrollo Integral

Psicolépica | Sociologica | Diddetica /Tecnologia Historico-Filosélico | Planeacién/Administracién
Relzciones Accion Socia! | Jmiciacion a la Docencia | La Persona y sus Espiritu Empresarial.
Rociales Universitaria Iniciacion a la Docencia II | Valores Desempefio Ejecutive

Identidad Nacional. | Lideres en Accidn.

Pricticas Umiversitarias

Extension

Iniciacidn Deportiva

Desarrolle Deportive

Especializacién Deportiva

Iniciacion Cultural

[Yesarrollo Cultural

Extension Académica./ Especializacién Cultural

Linea Psicologica

[sta linca concentra un 25% del total de los contenidos del plan de estudios y propicia
una formacién tedrica (8 asignaturas), metodolégica e instrumental {12 asignaturas). Se
caracteriza por privilegiar las tres principales vertientes de la Psicologia Educativa: el estudio
de las diferencias individuales, la psicologia del nifio y la psicologia del aprendizaje.

Cabe recordar que el estudio de las diferencias individuales se interesa por poner de
manifiesto las particularidades individuales con base en instrumentos que proporcionen
informacién de caracter cuantitativo, a través de la aplicacion de técnicas estadisticas para su
andlisis, 1.a psicologia del nifio, se deriva de diversas fuentes, que van desde los trabajos de
Dewey y Claparéde hasta las teorias del desarrollo de Piaget, Wallon, Gesell y Vigotsky.

Por ultimo en la psicologia del aprendizaje hay que reconocer que fue en Estados
Unidos donde principalmente sc generan las lineas de trabajo sobre cl estudio de los procesos
de aprendizaje a la luz de los enfoques asociacionistas y posteriormente conductistas.

Area Basica Profesional

Iin esta drea se concentran ¢l 22% de los contenidos del plan de estudios. Se puede
identificar diversas orientaciones de: de corte biologico, de la psicologia evolutiva, desarrollo
de habilidades cognoscitivas. orientacion educativa, diagndstico y tratamiento de problemas
de aprendizaje, formacién docente y desde las teorias de la medicién y del rendimiento

escolar. (Ver cuadros 5.49 y 5.50})

218



ANALISIS DE LLOS PLANES DE ESTUDIO DE L.AS LICENCIATURAS EN PEDAGOGIA Y EN
CIENCIAS DE LA EDUCACION

Con base en el perfil profesional. especiticamente ¢l enunciado que se refiere a la
capacidad para identificar v valorar los elementos biologicos, psicologicos v sociales del
desarrollo de la conducta humana, a fin de generar las condiciones de factibilidad de fines y
medios en el proceso de ensefianza aprendizaje y de tres objetivos generales que sehalan el
promover en el estudiante cl analisis y valoracidn de los fundamentos psicoldgicos que
inciden en los programas educativos; desarrollar en el estudiante una comprension profunda
de los alcances e implicaciones de la educacion especial asi como de los problemas de
aprendizaje que afectan a un importante sector de la poblacion escolar y promover en el
estudiante la estructuracion de un marco de referencia que permita incidir en los procesos de
orientacion humana de una manera integral , en cualquicra de sus modalidades de
manifestacién, cobran sentido las orientaciones de los contenidos de las diversas asignaturas
del drea.

La asignatura que presenta una orientacién bioldgica: es la de Fundamentos
Psicopedagogicos y representa un apoyo para todos los programas del area. [nfancia,
Adolescencia y Juventud, y Adultez Senectud, se presentan desde la psicologia evolutiva y
tienden a la comprension del desarrollo psicol6gico-evolutivo del hombre y sus posibilidades
de participar en procesos de formacion. La bibliografia presentada data de las décadas de los
setenta y ochenta.

La asignatura de Creatividad se vincula estrechamente con los fundamentos del
modelo educativo Siglo XXI, en donde se busca la mayor participacién de los alumnos en su
proceso de aprendizaje, apoyados en autores como De Bono y Nickerson, quienes reconocen
gue los docentes y alumnos juegan papeles protagonicos en la construcciéon de los
aprendizajes y que el desarrollo de habilidades cognoscitivas constituyen procesos dindmicos
y autorregulatorios, vinculados a un proceso constructivo e interactivo, y por lo tanto son
susceptibles de aprenderse y de ser afectados por la intervencion cducativa * Se puede
reconocer la vigencia y actualizacion de la bibliografia y de los contenidos en esta asignatura.

Las asignaturas centradas en las tcorias de la medicién y en el rendimicnto son: Taller
de Psicometria Educativa, Orentacién Educativa y ¢l Taller de Orientacion Vocacional y

Profesional.
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En ¢l Taller de Psicomeiria Educativa se percibe una orientacion ligada a tus
plantcamientos experimentales, cl contenido del programa responde a dos orientaciones
basicas, la tradicional, centrada en medidas y prucbas pedagdgicas del rendimiento escolar, y
otrz que s¢ centra en el manejo de determinados tests a partir de diversas orientaciones
pstcoldgicas.

Oricatacion Educativa y Taller de Orientacion Vocacional v Profesional presentan
una purspectiva instrumental y pretende evaluar las etapas del proceso de orientacién en sus
diversos niveles. Sin embargo su oricntacion no escapa a la perspectiva hegemonica que ha
signado a la orientacidn educativa” la orientacion educativa formal, como pucde
dcnomindarsele al tipo de orientacion ofrecida por la escuela, fue subordinada a la razon
instrumental de la educacién modemna y sus valores fueron establecidos por el estado
educador, con base en el nuevo orden econdémico.™  Asimismo, la bibliografia sugerida no
estd actualizada, ni incorpora las perspectivas actuales de la orientacion.

En el drea basica se encuentra la asignatura de Sistemas de Educacion Especial y
pretende proporcionar elementos tedrico-practicos para el diagnéstico y tratamiento de
problemas de aprendizaje en diferentes atipicidades, esta asignatura forma parte del area de
educacion especial,

La asignatura de Formacion y Dindmicas de Crupos, se oriemta hacia diversos
dmbitos de intervencién, como el educativo, administrativo, de desarrollo industrial y

capacitacion. Los autores manejados datan de la década de los setenta

Cuadro 5.49. Linea Psicologica. Area Bisica Profesional. Teérico

Linea Psico\bgicn. Area Basica Profesional. Tedrico

Asignatura: Fundamentos Psicopedagdgicos Semestre 1°

Contenido: procesos sensoriales, procesos de aprendizaje, pensamicnto humano de informacion, lenguaje y
pensamiento, desarrolio de la inteligenctia, las motivaciones y emociones.

Bibliografia: La percepcion sensorial (Shiffman). Introduccién a la psicologfa cognitiva (Lindsay) y Cognitive

psychology and its implications { Anderson).

8 Cfr. Frida Diaz Barriga{ 1994}, *La formacidn en aspectos metacurriculares en alumnos de educacion media
superior”, en Perfiles Educativos, México, CISE-UNAM Nim. 65, Julio a septicmbre, pp.17-23.

* Ménica Calvo Lépez (1993), Orientacién eduactiva, Estados de conocimiemnto No.J3. La Investigacidn
Educativa en los Ochenta, Perspectiva para los Noventa, Segundo Congreso Nacional de Investigacién
Educativa, México.p.8
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Asignatura: Infancia Semestre 3°
Contenido: tevrias ¢l desarrollo infantil. desarrollo prenatal v perinatal. desarrollo fisico-motor, desarrollo
cognoscitivo + Jesarroilo social v de la personalidad.

Bibliografia: Desarrolio humane {Papalia). Child core and une psychology of development (Singer). v Crecimiento
v desarrollo huntano {Watson).

Asignatura: Adolescencia y Juventud, Semestye 4 °
Contenido: aspectas generales de la adolescencia, desarrollo biopsicosocial, cognoscitive y emocional. Aspectos
sociocullurales ¢ intervencion en la adolescencia y juventud

Bibliografia: Childhood and adolescence (Kerfoot}. Desarrollo humano (Papalia) y Psicologia dei desarrollo dei
adolescente (Strommen).

Asignatura: Aduhezy Senectud Semestre 5°

Contenide: caracteristicas fisicas de la adultez y sencctud, desarrollo cognoscitivo, desarrollo social y de la
personalidad y problemas de las personas mayores de 60 afios.

Bibliografia: Desarrollo humano (Papalia), La crisis de la edad adulta (Sheeby) y Lifelines (Merrian}).

Cuadro 5.50. Linea Psicologica. Area Bisica Profesional; Metodolégica -
Instrumental

Linea Psicolégica. Area Bésica Profesional; Metodolégica — Instrumental

Asignatura: Creatividad Semestre 4°

Contenido: introduccién al estudio del pensamicnto, habilidades de razonamiento, creatividad y solucién de
problemas.

Bibliografia: Estrategias para la creatividad (Dawis), Enseilar 2 pensar aspeclos de la amplitud intelectual
(Nickerson), Teaching thinking {De Bono).

Asignatura: Taller de Psicometria Educativa Semestre 3°

Contenida: medicion y evaluacion educativa, pruebas pedugdgicas y rendimiento escolar, técnicas de observacion y
uso dentro de ia perspectiva pedagdgica. Medicion de actitudes, escalas y diferencial semantico, métodos
sociométricos, tests psicologicos y 1cnicas proyectivas,

Bibliografia: Medicion y evaluacidn en psicologia y educacion (Thordinke), Evaluacion formativa {Rotger} y
Personality, cognition and values (Bagley)

Asignatura: Orientacion Fducativa Semestre 5°

Contenido: el proceso de la oriemacién, la orientacién desde la perspectiva educativa vocacional, tipos de
orientacion cducativa y técnicas de La orientacion.

Bibliografia: Psychology for carmers conselfing (Holdsworth). Dindmicas de grupo de orientacidon educativa
{Rosado) y Orientacién vocacional (Guzman).

Asignatura: Sistemas de Educacon Espeaial Semestre 7°

Contenid: concepto v campo de accion de la educacion uspecial, procesos de evaluacien en educacion especial.
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Fichcencia memtal trastamos audit ves, vistales v parélisis cerebral.

Bibliografia: Retraso mental {Ingalls ;. [Magnostic and remedial (Peters) y Educacion especial (Gisbert}
Asignatura: Taller de Onentacion Vocacional v Profesional Semestre 8°

Contenido: 12 entrevista on orientacion vocacional, habilidades, aptitudes ¢ intereses, personalidad, intehgencia y
toma de decisienes.

Bibliografia: 1.2 adolescencia normai (Aberatury), El profesor y la orientacion vocacionai (Conada de hohan) y
Psychology for carvers counseling (Holdsworth)

Asignatura: Formacion de Dmamica de Grupos |

Cantenido; enfoques de la teoria de grupos, funciones al interier del grupo, fenomenos grupales, aprendizaje grupal
+ programas de grupo.

Bibliografia: Grupos operativos (Fernandez), Principios y métodos en psicologia social (Hellander) y Adominamie

personzlity in the marking (Wooley).

Area de Especializacion

En esta drea los contenidos se concentran en un 30%. Esta conformada por dos tipos
de asignaturas: las que se encuentran organizadas por series dentro de la carrera como
educacidn especial y orientacion integral, por otro lado, se encuentran las asignaturas que en
todos los planes de estudio son identificadas como susceptibles de ser cursadas por los
estudiantes de las demds licenciaturas, con la finalidad de ampliar sus perspectivas de
formacion profesional

Las asignaturas pertenecientes al area de la Educacion Especial se abocan al
diagnodstico y tratamiento de los problemas de aprendizaje, entre las que se encuentran:
Problemas dc Aprendizafe I, Sistemas de Educacion Especial 1, Problemas de Aprendizaje I
¥ Psicotécnica en Educacion Especial

Las asignaturas que integran el drea de Orientacion Integral son: Programas de
Orientacidn para la Poblacion Atipica, y Orientacion Familiar, esta Oltima analiza los
fundamentos cientificos que dan cuenta de la dinAmica familiar.

[.a asignatura de Desarrollo de Habilidades Cognoscitivas, presenta una orientacion
de conte copnoscitivo, desde este paradipma se concibe como fundamental ensefiar a los
alumnos habilidades de aprender a aprender y a pensar en forma eficiente. * Considera al
alumno como un procesador activo de informacian y al docente como un guia interesado en
ensefiarle de manera cfectiva conocimientos (aprendizaje significativo), habilidades

cognitivas. metacognitivas y autorregulalorias, siempre a partir del conocimiento previo del
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alumno v sus imereses”.' En esta materia se analizan los procesos cognoscitivos gue
intervienen en el proceso de enseilanza-aprendizaje. Se relaciona con la asignatura de
Creatividad por cuanto hay un interés por ensefiar y aprender con la finalidad de resolver
problemas. [:stas materias apoyan el modelo educativo de la universidad.

Se puede ubicar la asignatura de Educacién para la Sexualidad y Programas
Educativos de Apoyo a la Senectud. En Educacion para la Sexualidad se hace un tratamiento
biologico del tema y aparece aislada en el contexto del plan de estudios. La asignatura de

Programas Educativos de Apoyo a la Senectud se relaciona con los contenidos del 4rea.

Cuadro 5.51 Linea psicoldgica. Area de especializacién; Fedrico

Linea psicoldgica. Area de especializacién; Tedrico

Asignatura: Sistemas de Educacién Especial [1

Contenido: incapacidades fisicas, problemas del lenguaje, nifos con capacidades superiores y niflos mednores
infractores.

Bibliografia: Trastornos del lenguaje (Vol. 1, 11 y 111} {Rondal), El primer afio de vida del nifio (Spitz) Diagnostic
and remedial spelling manual {Peters).

Asignatura: Orientacién Familiar

Contenido: caracteristicas de la familia, fundamentos de ta orientacién familiar, proyecto para elaborar revisiones
de formacidn ¢ informacién con padres.

Bibliografia: Diagndstico y tratamiento de relaciones familiares (Ackerman), Padre e hijo (Gabbonsky) y The
family: change of contenity (Faith).

Asignatura: Desarrollo de Habilidades Cognoscitivas

Contenido: pensamiento y lenguaje, desarrollo cognitivo y estrategias cognoscitivas.

Bibliografia: La psicologla cognoscitiva del aprendizaje {Castafieda), Enseflar a pensar. Aspectos de la aptitud
intelectual (Nickerson) y Personality cognition and values (Babley).

Asignatura: Educacién para la Sexualidad

Contenido: sexualidad, anatomia y fisiologia, normatividad sexual, desarrollo biopsicosocial. sexualidad en
personas atipicas y perfil del orientador de la sexualidad.

Bibliografia: Eiementos de psicologia {Alvarez). El vinculo del placer {Masters y Johnson), Child Sexual abuse

(Coulbourn).

10 e Gerarde Hernandez Rojas (1991), Médulo: Fundamentos del desarrotlo de la Tecrologia Educativa
(Bases Sociopedagogicas). Unidad | Paradigmas de la Psicologla Educativa. Maestrria en Teenologia
Educativa. Mcxreo, 1L.CE p 89
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Cuadro 5.52 Linea psicologica. Area de especializacion; Mctodoldgico - Instrumental

Linca psicologica. Area de especializacion Metodologico - Instrumental

Asipgratura: Problemas de Aprendizaje |
Contenido: problemas de aprendizaje. métodos de evaluacion, problemas de lecto-escritura y métodos correctivie
Bibliografia: incapacidad para el aprend:zaje (Gerheart), Educar nittos con dificultades en e aprendizaje (Myerss s
Clasroom responses to learning dificultes (Raban).

Asignatura: Problemas de Aprendizaje 1)

Contenido: problemas del calculo elemental, hiperactividad ¢ hiperquinesia. impedimentos percepmotores,
desérdenes de pensamiento y' memoria v problemas funcionales.

Bibliografia: Diagnostic and remedial (Peters), Lenguaje, aprendizaje v psicomotricidad (De Quiros) y La dislenia
{De Quiros).

Asignatura: Psicotécnica en Educacion Especial

Contenido: entrevistas, evaluacion temprana, pruebas psicométricas v proyectivas, determinacién de bateria de
pruebas y diagnéstico v tratamiento.

Bibliografia: Tests psicologicos (Anastassi), Exceptional children: introduction 10 especial education (Hallahan) y
Evaluacién de la inteligencia infantil (Satller).

Asignatura: Programas de Orientacion para la Poblacion Atipica

Contenido: normalidad y anormalidad, elementos socioculturales v psicolégicos y estrategias de intervencion,
Bibliografia: La educacién imposible (Manoni), Las culturas populares en el capitalismo (Garcla) y Hooligan a
history of respectable fears (Geoffrey).

Asignatura: Programas Educativos de Apoyo a la Seneciud

Contenidps:estudio de la senectud, caracteristicas biologicas, psicosociales y programas de apoyo para et anciano.

Bibliografia: Edad madura (Friske), Padre € hijo (Galbonky) y Young people iniquality and youth work (Jeffs)

Area de Desarrolio Integral

En esta drea sc concentran los contenidos en un 18% Se ubican dos materias:
Re[acionesl Sociales y Prdcticas Universitarias, pertenecientes a las lineas estructurales del
plan de estudios: desarrollo humano y comunitario. (Ver cuadro 5.53) El tratamiente que se
hace del contenido. s¢ plantea de manera superficial, no quedan claras las acciones que se
proponen para apoyar a las comunidades, ni ¢l sentido mismo de éstas. Asimismo, lu

bibliografia senalada es muy general y ambigua,
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Cuadro 5.53 Linea psicologica Area desarrollo integral; Metodolégico - Instrumental

Linea psicolégica Area desarrollo integral; Mctodel6gico — Instrumental

Asignatura: Relaciones Seciales

Contenido: desarrolio las habilidades para el establecimiento de relaciones interpersonales.

Bibliografia: Integracion de equipos {Rodriguez). Individuo. grupo v familia {Bauleo) v Dvnamics of groups:
psychology of small group behavior (Thelen).

Asignatura: Pricticas Universitarias

Contenidos: pretende la aplicacién de los conocimientos adquiridos a programas de apoyo a la comunidad.
Bibtiografia: La psicologia de la adolescencia (Marwin), La funcion social de la universidad (Quton) y Trabajo

social de grupos (Contreras).

Linea de Diddctica y Tecnologia

Esta linca se caracteriza por presentar una orientacion de las diversas tendencias de la
didéctica de las décadas de los sesenta y scterta y de la Tecnologia Educativa, a partir de este
enfoque la totalidad de las materias guardan relacién entre si.

Cabe recordar que la Tecnologia Educativa se transfiere 2 América Latina en la
década de los sesenta, a través de organismos internacionales, de las fundaciones y programas
de capacitacion para profesores extranjeros y de la traduccion y difusion de textos
extranjeros,

Rodriguez y Zapata {(1985), Follari y Diaz Barriga (1985), seflalan varias ctapas por
las que atraveso la Tecnologia Educativa.

En la primera etapa existe una preocupacion por los medios educativos mas que por
los contenidos, esta tesis se fundamenta en ¢} planteamiento de Marshall Mc [.uhan de que =
el medio e:s el mensaje™.

La sepunda etapa se caracteriza por la sistemnatizacién de la ensefianza: el ¢nfasis se
concentrd en el desarrollo de la problemaética de los objetivos, la evaluacién de la enscianza y
la planeacion educativa,

En la tercera etapa sc privilegia al enfoque de sistemas con Ja finalidad de demostrar
las relaciones cxistentes entre los elementos del proceso ensefanza-aprendizaje. e acuerdo

o

con Rodriguez, v Zapata (1985), en el enfoque de sistemas ™ se agregan a la tcoria los

conceplos economicos de vahdez, utilidad y valor agrepado. Ademas se comivnza a trabajar
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el ubjetivo sociologico de ayudar a los alumnos 4 aleanzar los objetivos de supervivencia y
contribucion a lu sociedad una vez egresadas del ststema educativo '

Las diversas acepciones de la tecnologia educativa coinciden en destacar los
planteamientos en cuanto a la racionalizacion de Ia organizacién para el logro de los fines; la
aplicacion de un enfoque cientifico y sistematico para el mejoramiento de la educacion; la
aplicacion del enfoque de sistemas con el objetivo de hacer 6ptima la educacién; el desarrollo
de técnicas para diseiar, medir y manejar escuelas. Ei uso de herramientas, procedimientos y
métodos técnicos aplicados al proceso educativo.'”.

En sintesis sc busca la eficiencia del proceso educativo por medio dei disefio,
implantacion y evaluacion de modelos sistemdtico-administrativo. A partir de estas premisas
la linea de didactica guarda relacion con las lineas psicolgica y de administracién.

Este enfoque estd de acuerdo con los objetivos planteados en el plan de estudios de la
licenciatura v con la necesidad de buscar la eficiencia de los procesos educativos; de ahi se
deriva una concepcién de docente centrada en: a) la posibilidad de tornar eficiente su trabajo
mediante la sistematizacidn y control del proceso de ensefanza-aprendizaje a partir del uso
racional de un conjunto de criterios y procedimientos técnicos; b) la optimizacién de procesos
para el logro eficaz del aprendizaje; ¢} la neutralidad ideolégica de sus fundamentos,
facilmente transferibles a cualquier situacién educativa y la posibilidad de eliminar la
dificultad en el aprendizaje de algunas teorias cientificas, al utilizar modelos sistematicos de
a]:)rc:ndizajt:.13 De lo anterior se deriva el énfasis puesto en la utilizacién de los diversos
medios para trabajar en el aula {videograbadoras, radios, grabadoras, computadoras y videos).

Esta linea concentra el 25% de los contenidos del plan de estudios y propicia una

formacidn tedrica (5 asignaturas), metodologica - instrumental (14 asignaturas).

n Eufrosina Rodriguez, y Oscar Zapata{ 1985), " La docencia de acucrdo a los supuestos de la tecnologia
educativa”, en Alicia de Alba et al, Tecnologfa Educativa, Mcxico, UAQ, pp.11-27

12 , Cufrosina Rodriguez y Oscar Zapata {1985), "la docencia de acuerdo a los supuestos de la tecnologia
educativa”., en Alicia de Alba et al, Teenologia Educativa, México, UAQ, p.25

1 Alfredo Kuri y Roberto Follari (1985), * Para una critica de la tecnologia educativa: Marco tedrico e historia”,
Ibid.p.43.
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Area Bdsica Profesional

En esta linea se concentran el 22% de las asignaturas. Se pueden identificar diversas
orientaciones en los contenidos que apuntan hacia el desarrollo de habilidades cognoscitivas,
formacion docente, evaluacion educativa, cwriculum y comunicacion educativa. (Ver
cuadros 8 v 9)

Las asignaturas de Comunicacion y Teoria de los medios en Educacion propician el
desarrollo de habilidades cognoscitivas, asi como elementos generales para el andlisis de la
comunicacién humana.

Las asignaturas orientadas hacia la formacion docente son: Diddcrica General y
Modelos Diddcticos presentan una orientacion de la Tecnologia Educativa y se encuentran
interrelacionadas. Presentan en su bibliografia autores representativos de la década de los
setenta {Alves de Mattos y Nérici) y autores recientes del campo (Diaz Barriga).

En la asignatura de Evaluacién Educativa se presenta la perspectiva de autores la
década de los setenta (Chadwick y Lafourcade) y se aborda la evaluacién en distintos ambitos
educativos, si antes interesaba evaluar el aprendizaje del alumno. ahora interesa evaluar al
docente, al cwrriculum, a los materiales instruccionales, a los programas, a la institucion, a los
planes, al sector. Situacién que exige el desarrollo de una diversidad de modelos de
evaluacion. Se analiza la evaluacion educativa en diversos niveles y escenarios.

Por 0ltimo, se ubican las asignaturas de Laboratorio de Diddctica y Andlisis de la
Practica Docente. En el Laboratorio de Diddctica se revisan autores de la década de los
setenta y se hace énfasis en la planeacién de Ja ensefianza. La perspectiva de la asignatura de
Andlisis de la Prdctica Docente tiende a ser de corte sociohistdrico, y presenta un contexto
mas amplio de o que implica la practica docente.

La asignatura de Tendencias Actuales en el Campo del Curriculum, presenta los
contenidos y la bibliografia de manera ambigua, al no precisar qué autores se abordarén y qué
textos cspecificos se revisardn. Se sefiala como bibliografia basica una antologia de un autor

desconocido en ¢l campo.
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Cuadro 5.54 Linea de Didictica y Tecnologia Area basica profesional; Teérico

Tedrico

Asignatura: Anilisis de la Practica Docente Semestre 7°

Contenido: prictica docente. aspectos sociocubturales de 1a practica docente, aspectos psicocducativos de la practica
docente y modelos de docencia.

Bibliografia: Superacién académica y reformas universitarias (Barquin), La pedagogia desde el sigla X1 hasta
nuestros dias (Avanzini} y Studying teacher line (Goodson).

Asignatura; Teoria de los Medios en Educacién Semestre 8°

Contenido: elementos del proceso de comunicacidn, teorfas de la comunicacion, los medios de comunicacion cn
Meéxice y fa comunicacién masiva en los procesos sociales.

Bibliografia: Elementos para el analisis de mensajes (Prieto), La ciencia de la comunicacion humana

{Schramm) y Cultural reproduction {Jenks).

Cuadre 5.55 Linea de didsctica y tecnologia Area basica profesional; Metodolégico -
Instrumental

Metodolégico —lnstrumental

Asignatura: Comunicacion, Semestre 1°

Contenido: lectura, escritura y expresion oral, elemenios de la comunicacion, géneros literarios, documentos
académicos, elementos de la oracion o frase y expresién verbal.

Bibliografia: L'ecriture {Higounet), La letra y Ia voz (Zonthok) y Redaccién, conceptos y ejercicios {Bacna).
Asignatura: Diddctica General Semestre 1°

Contenido: proceso de enseflanza- aprendizpe, métodos y técnicas didicticas. planeamiento didictico y diversas
posturas ante la didactica.

Bibliografia: Hacta una didactica general dindmica (Nérici), Compendio de didactica general (Alves de Mattos) y The
new teacher (Kerry).

Asignatura: Modelos Didacticos Semestre 3°

Contenido: principales paradigmas didicticos, cwriculum y didactica, experiencias de aprendizaje como cje del proceso
didictico y la funcion de los recursos didécticos.

Bibliografta: Didéctica y curriculum {Diaz Barriga), Compendio de didéctica general {Alves de Mantes) y Leaming to
teach in higher education (Ramsden).

Asignatura: Evaluacion Educativa Semestre 4°

Contenido: evaluacion de los aprendizajes, investigacidn evaluativa y evaluacion institucional,

Bibliografia: Evaluacién educacional (Chadwick), Planeamiento, conduccion y evalvacion de la  cnsefianza
(Lafourcade), Liagnostics remedial (Peters).

Asignatura: Laboratorio de Didéctica Semestre 4°

Contenido: plancacion educacional y planeacion de Ja ensefanza, instrumentacion de técnicas grupales y vivenciales,
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seleccidn, organizacidn y aplicacion de experiencias de aprendizaje ¢ instrumentacion del proyecto didactico
Bibliografia: Dindmica de grupos en educacidn (Andueza), Técnicas modernas de 1a educacion (Gareia) y The new
teach (Frevor).

Asignatura: Tendencias Actuales en el Campo del Curriculum Semestre 7°

Contenido: teoria curricular, meiodologia y elementos del curriculo y enfoques curriculares.

Bibliografia: Antologia de didactica y practica de la especialidad. ENEP-ARAGON, (Soriano) y Curriculo for

diversity in education (Booth).

Area de Especializacion

En esta drea se concentran ¢l 30% de las asignaturas, se apoya en los contenidos del
irea basica y guardan relacién entre si. Se identifican tres subdreas: formacion docente,
comunicacién educativa y desarrollo curricular. En gencral se privilegian los contenidos de
corte instrumental en cuanto a la aplicacion y manejo de diversos recursos y medios
didacticos.

A partir del octavo semestre se pueden cursar las asignaturas del drea de
especializacidn que a continuacion se describen: (Ver cuadro 5.56)

Asignaturas orientadas a la Formacion Docente:

Las asignaturas de Taller de Microensefiunza I y If, presentan una orientacion téenica
ligada a un enfoquc de ensefianza basado en el modelo proceso-producto y en el
entrenamiento del profesor. Se concibe al profesor como un técnico que domina las
aplicaciones del conocimiento cientifico producido por otros y convertido en reglas de
actuacion ', la calidad de la enseiianza s¢ manifiesta en la calidad de los productos y en la
eficacia y economia de su consecucién. Su légica entonces responde a considerar las
relaciones "de correspondencia estables entre comportamientos docentes y rendimiento
académico del alumno, seleccionando aguellas conductas docentes que se correlacionan
positivamente con elevados rendimientos académicos de los estudiantes y entrenando a los

. . 15
futuros profesionales en el dominio de aquellas conductas.

1 Cfr. José Gimeno Sacristan y Angel Pércz Gomez(1992). Comprender y Transformar {a Ensefianza,
Espaia, Morata, p. 402

15 José Gimeno Sacristdn ¥ Angel Pérez Gomez(1992) Op.uit, p. 204
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En In asignatura de Disciio de Textos Programacdos. de cone instrumental, se buscz la
claboracion du textos bajo esta perspectiva; la enschianza programada es la propuesta
prototipica Jel enfoque conductista de la década de los setenta. Es la opcién que propuso
Skinner para converlir Ia cnsefianza, hasta entonces vista como un arte, en una técnica
sistematica.

Asignaturas orientadas al Desarrollo y Evaluacion Curricular:

Taller de Planeacion y Diseiiv Curricular y Taller de Fvaluacion Curricudar, ambas
presentan una orientacién tedrico- técnica. Se trabajan autores de la década de los ochenta
{Arredondo, Pansza y Diaz Barriga Arceo, Frida) v una antologia de Evaluacion Curricular
editada por la UNAM, en la misma década, sin precisar autores, ni posiciones en cuanto al
dmbito de la evaluacién,

Las asignaturas orientadas al Ambito de 1a Comunicacion Educativa son: Analisis de
Contenidos en la Comunicacién Educativa, Taller de Medios Audiovisuales, Taller de Radio
Educativa y Taller de Television Educativa, se encuentran relacionadas entre si por el énfasis

puesto en una perspectiva instrumental.

Cuadro 5.56 Linea de didictica y tecnologia. Area de especializacion; Metodolégico —
Instrumental

Metodolégico — Instrumental

Asignatura: Taller de Microensefianza { Semestre 8°

Contenido: responde a considerar las relaciones de comespondencia estables entre comportamientos docentes y
rendimiento académico del alumno, seleccionando aquellas conductas docentes que se correlacionan positivamente
con elevados rendimientos académicos de Jos estudiantes y entrenando a los futuros profesionales en el dominio de
aquellas conductas.

Bibliografla: Studying teachers lines (Goodson), Cien egjercicios para dindmicas de grupo {Newton) y La
comunijcacién en la ensefanza (Escudero).

Asignatura: Tailer de Microenscianza 1l Semestre §°

Contenido: metodologia de 1a microensefanza.

Bibliografia: Modermn methods and technique of teaching (Yoakan), Cien cjercicios para dindmicas de prupos
{Newstron} y La Comunicacidn en la educacion (Escudero).

Asignaturs: Disefo de Textos Programados

Contenido: diseflar textos programados

Biblipgrafia: Ensefianza programada (Camillo), Tecnologia diddctica (Ferndndcz) y Strategis for programmed

(Hortley).
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Asignatura; Taller de Planeacion v Disefto Curmicular Semestre 8°

Contenide: Se analizan los fundamenios, fines, organizacién v estructuracion curricular.

Bibliografia: Pedagogia y curriculo {Pansza), Curricula for diversity in education {Booth} y Metodologia de disefio
curricular (Diaz Barriga)

Asignatura: Taller de Evaluacién Curricular Semestre 8°

Contenido: se pretende evaluar el curriculo para su mejoramiento.

Bibliografia: Antologia de evaluacién curricular (UNAM), Cumicula for diversity in education (Booth) y
Evaluacién curricular (Arredondo).

Asignatura: Andlisis de Contenidos en la Comunicacién Educativa Semestre 8°

Cantenido: se analizan los elementos, componentes y funciones de la comunicacién educativa para el andlisis de
mensajes.

Bibliograffa: Comunicacion y educacién (Sarramona), Los medios de comunicacién y la tecnologia educativa
(Castafieda) y Creative writing (Casterian).

Asignatura: Taller d¢c Medios Audiovisuales Semestre 8°
Contenido:elaboracion de medios audiovisuales.

Bibtiografia: El arte del video (Peraz), Veinte lecciones sobre la imagen y el video (Gauthier) y Oxford University
Press {Copper).

Asignatura:Taller de Radio Educativa Semestre §°

Contenido: ¢claboracién de programas educativos a través de la radio.

Bibliografia: Sistemas de comunicacién y ensefianza (Arreguin), De la radio al discurso radiofénico (Hermandez) v
Technology and adulty leaming (Anderson).

Asignatura: Taller de Television Educativa Semestre 8°

Contenido: elaboracion de programas educativos.

Bibliografia: La tclevision (Soler). Technology and adult feaming (Anderson) y El discurso felevisivo, El

Especticulo de la modemidad (Gonzilez).

Area de Desarrollo Integral

En la linea de Didactica y Tecnologia se incluyen tres materias del 4rea de Desarrollo
Integral, cuya orientacion apunta al ambito de la formacion docente. En esta darea los

contenidos se concentran en un 18%. (Ver cuadros $.57 y 5.58)

En la asignatura de Iniciacion a la Docencia [ se pretende identificar los elementos
que caracterizan a la prictica docente en cl aula, lo que resulta ambiguo en los contenidos del
programa, y la bibliografia es ecléctica. Se rclaciona con las asignaturas de Diddctica
General. Modelos Diddcticos, Laboratorio de Diddctica y Evaluacion Educativa ¢ Iniciacion

a fa Docencia 1
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tn la matenia de Jniciacion o fu Docencia 1), se pretende la aplicacion de los
clementos que intervienen en la plancacion del proceso ensefanza-uprendizaje como
actividad fundamental del quehacer docente, [a bibliografia sugerida estd actualizada y

vigente.

Cuadro 5.57 Linea de didactica y tecnologia. Area de desarrollo integral; Teérico

Tedrico

Asignatura: Inictacion a la Docencia |
Conienido: sdentificar los elernentos que caractertzan a la practica docente en ¢l zula.
Bibliografia: Modelos didécticos (Escudero), El travecto de la formacion de los enseiiantes {Ferry) ¢ Instructional

theories in action (Reigeluth),

Cuadro 5.58 Linea de diddctica y tecnologia. Area dec desarrollo integral;
Metodolégico -Instrumentai

Metodolégico-Instrumental

Asignatura: [niciacién a la Docencia 11

Contenido: aplicacién de los elementos que intervienen en la planeacion del proceso ensefianza-aprendizaje como
actividad fundamental del quehacer docente.

Bibliografia: Iniciacién a la prictica docente (Diaz Barriga Arceo), Disetar v ensedar. Teoria y técnica de la

programacion y del proyecto docente (Hemandez) e Instructional theorics in action (Reigeluth),

Linea Historico-filosofica.

Esta linea presenta una orientacion humanista y de la historiografia tradicional.
Concentra el 6.5 % de los contenidos del plan de estudios y propicia una formacion tedrica
(11 asignaturas). (Ver cuadro 5.59)

Area Basica Profesional.

[n csta drca los contenidos sc concentran en un 26% Las asignaturas dc corte
historico son:

Historia General de la Fducacidn, de corte tedrico, presenta una combinacion entre
una perspectiva historiografica y cornentes de la filosofia de la educacion. Apoya los
contenidos de las diversas asignaturas del drea. Sc revisa bibliografia de autores basicos de la
Pedagogia (Larroyo y Visatherghi)

l.a asipnatura de Historiu de la Educacion en México presenta una orientacion de la
historigrafia tradicional. Se relaciona con las matenias de Teorias de la Educacion y con
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Legislacion Educativa. La mbliografia planicada presenta sesgos ¢n los periodos sugenidos,
por le que no corresponde a la amplitud de los contenidos.

Se identifica asignaturas en el ambito de la teoria pedagogica: Mtroduccion a las
Ciencias de la Educacion y pretende analizar los objetos de estudio de las Ciencius de la
Educacién. Es importante sefialar que no hay coherencia entre el nombre de la asignatura y
los contenidos presentados, incluso los temas tos podriamos ubicar en ¢l ambito de la Nueva
Sociologia de la Educacion,

La asignatura de Teorias de la Educacion, analiza las grandes corricntes del
pensamiento pedagdgico contempordneo. Las asignaturas anteriores son relevantes para la
formacién del Licenciado en Ciencias de la Educacién, pero ni en el Perfil ni en los Objetivos
del plan de estudios se contempla la posibilidad de acercarse al debate actua! del campo, no
se sefiala como pertinente ni relevante.

Se identifican también asignaturas vinculadas al ambito fileséfico:

En Filosofia de la Educacion se puede observar una orientacion de corte humanista.
Se revisan los fundamentos filoséficos de la educacion y se relaciona con todas las materias
de la linea.

En Legislacion Educativa se revisan las bases juridicas de la educacién en México. Se
relaciona con Historia de la Educacion en México, con Filosofia de la Educacion y Etica
Profesional de las Ciencias de la Educacion.

Epistemologia de la Educacion, se relaciona con Teorias de la Educacion y Filosofia
de la Educacién. Sin embargo, aparece aislada en el contexto del plan de estudios y Etica

Profesional en las Ciencias de la Educacién presenta una perspectiva hurmnanista.

‘

Cuadroe 5.59 Linea Histérico-filoséfica. Arca bisica profesional ; Teérico

Tebrico

Asignatura: Historia General de la Educacidn Semestre 1°
Contenido: educacion en la América Prehispanica, cn ¢l antiguo oriente, grecorromana, medieval, renacentista,
realismo pedagdgico, naturalismo pedagégico, neohumanista y cortientes cducativas contemporineas.

Bibliografia: Historia de la pedagogia {Visalberghi), Historia peneral de 1a pedagogia (Larroyo) y Doctrines of the
great educators (Rusk).

Asignatura: Historia de fa Educacion en Meéxico Semestre 2¢

Contenido: Meéxico prehispamco. educacion novehispana. educacion ¢n el México independiente, la edugacion en

¢l periodo de La reforma. la cducacion en el parfiriato v ta educacion en Iz etapa posrevolucionana
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Ribliografia: La educacion socialista en México (Guevara). Doctrins of the great cducators (Rusk} y Educacion y
sociedad cn la histona de Meéxico (Robles)

Asignatura: introduccidn a Jas (iencias de la Educacién Semestre 1°

Contenido: Escuela, Reproduccidn y Dimensidn Social del Trabajo. Sociologia de! Curriculo y Resistencia Escolar
Bibliografia: Woarking class nuthout work (Weiss), Ideologia y curriculo (Apple) y Penetraciones y limitaciones
(Wiitis).

Asignatura: Teorias de la Fducacidn Semestre 2°
Contenido: escuelas nuevas, libertarias y teorias marxistas.

Bibliografia: La educacion como prictica de la libertad (Freire), La cuestion escolar (Palacios) y Limits to
educational change (Dalin).

Asignatura: Filosofia de la Educacion Semestre 2°
Contenido: principios filoséficos de la educacién, conceptualizacioncs del ser humano, problemas fundamentales de
1a filosofia de la educacion en Meéxico.

Bibliografia: Filosofia de la educacion (Peters), Filosofia de 1a cducacion (Terrazas) y A Theory of humanned
(Doyal).

Asignatura: Legislacién Educativa Semestre 2°

Contenide: bosquejo historico de la legislacién educativa en México, bases constitucionales de la educacién en
México, Ley General de Educacién, Ley Reglamentaria del Articulo Quinto Constitucional y otras disposiciones
constitucionales.

Bibliografia: Politica educativa nacional {QOria), Aspectos normativos de la educacion superior (CONPES) y Race
an social politics (Stoher).

Asignatura: Epistemologia de la Educacién Semestre 3¢

Conterido: andlisis de los problemas filosoficos del conocimiento y de las Ciencias de la Educacién, comientes
epistemoldgicas y educacitn, topicos epistemoldgicos de las Ciencias de la Educacion.

Bibliografia: Epistemologia y educacion (Carbajosa), Epistemologfa {OQuton) y The etnographic (Atkinson})
Asignatura: Etica Profesional en las Ciencias de la Educacion Semestre 6°

Contenido: cultura, ética y educacion, ética magisterial en la historia y actualidad, replanteamiento de la ética,
cuestionamiento basico en torno a la ética del docente vy la ética en el MES XXI1.

Bibliografia: A theory of human neds (Doyal), La pedagoyia desde ¢l siglo XVII hasta nuestros dias (Avanzini) y

Filosofias de educacién (Fullat).

Area de Especializacion
No se incluyen matertias.
Area de Desarrolio Integral
Las asignaturas de esta drea apoyan los contenidos cuiturales y- actiiudinales del plan

de estudios, se relacionan con los contenidos de todas las lineas de formacion. En esta area
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los contenidos se concentran en un [2%. En esta area se encuentran las materias de La
Persona v sus Valores e Identidad Nacional { Ver cuadro 5.60)

La materia de La Persona y sus Valores pretende analizar los elementos psicolégicos,
sociales v culturales involucrados en el manejo de valores. La bibliografia sefialada no es
suficiente ni adecuada para dar una visién genera! del tema, apunta hacia aspectos civicos de
manera general sin propiciar ia reflexién de lo que implica el manejo de Jos valores en el
contexto actual.

La materia de /dentidad Nacional pretende reafirmar la conciencia nacional con la
finalidad de consolidar una identidad nacionalista. La bibliografia sefialada es muy pobre y ¢l
enfoque se centra en los simbolos patrios, no presenta un analisis mas amplio, antropolégico,

filosofico o psicoanalitico del sentido de la identidad nacional.

Cuadro 5.60 Linea Histérico-filoséfica. Area de desarrollo integral; Tedrica

Tebrica

Asignatura: La Persona y sus Valores

Contenido: actividades sociales de cardcter axioldgico.

Bibliografia: Psicologia del mexicano (Ramirez), Psicologfa de la adolescencia (Hurlock} e Individual diferences:
Abilities and motivational directions (Tyler).

Asignatura: Identidad Nacional

Contenido: actividades sociales para la identidad nacional.

Bibliografia: Manual para la Utilizacién de la bandera nacional en ceremonias oficiales (Secretaria de la

Defensa Nacional), Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos € Historia de México (Gonzilez)

Linea de Investigacion

Esta linea concentra un 7% del total de los contenidos del plan de estudios y propicia
una formacion metodoldgica-instrumental (7 materias) y tedrica (1). Presenta una perspectiva
instrumental de la investigacién educativa.

$i se analizan los contenidos de la linca a la luz del Perfil Profesional y de los
Objetivos, donde se hace hincapié en la comprensién y manejo de nuevas tecnologias,
primordialmente la informatica aplicada a los procesos educatives, considerada ésta como un
elemento de vanguardia, se puede afirmar que el alcance de los contenidos revisados en ¢sta

linea no logra rebasar una formacion bésica e incipiente,

|28}
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Area Basica

Esta area concentra un 15% de los contenidos. Las asignaturas del drea se podriun
agrupar en tres dmbitos: las que abordan aspectos metodologicos. las que apoyan para el
disefio y tratamicnto de la muestra y las que desarrollan ¢! manejo de habilidades para el
manejo y procesamiento de la informacion. (Ver cuadro 5.61)

Entre las asignaturas que apoyan el disefio y tratamiento de la muestra se encuentran:
Estadistica, que pretende [a aplicacion de técnicas de la estadistica para la solucion en
problemnas sociales, economicos, financieros, administrativos y del comercio exterior.
Inrraduccién o la Informdatica, Informatica Avanzada en Ciencias de la Educucion e
Iiformdtica Aplicada a las Ciencias de fa Educacion a través de ellas se busca la adquisicion
de herramientas computacionales.

Las asignaturas que abordan aspectos metodolégicos desde la perspectiva tradicional
de la investigacion son: Metodologia de la Investigacion y Metodologia de la Investigacion
en Ciencias Sociales. La bibliografia sefialada resulta elemental para el nivel de licenciatura.

Llama la atencion la falta de fuentes primarias para el tratamiento del tema, asi como
la carencia de bases tedrico-metodologicas que fundamenten el proceso de investigacion., los

contenidos tematicos no posibilitan una formacion integral de la investigacién.

Cuadro 5.61 Linea de investigacién. Area bisica

Metodolbgica-instrumental

Asignatura: Estadistica Semestre 1°

Contenido: ¢stadistica descriptiva, introduccion a [a probabilidad, distribuciones de probabilidad, muestreo, nimero
indice y series de tiempo.

Bibliografia: Probabilidad y estadistica para ingenieria (Miller), Probabilidad y estadistica para ingemeria y
administracién (Gines} y Engineering statistics (Bowner).

Asignatura: [ntroduccion a la Informatica Semestre 2°

Contenido: origenes y evolucion de la computacidn, clementos, [uncionamiento y arquitectura de un sistema
computarizado, sistemas operativos, pirateria de software, paquete de edicion, procesador de palabras y aplicabilidad
del softtware.

Bibliografia: Hablemos de ta informatica sin complicaciones (Argurami). Informatica presente v futuro (Sanders) e
Introduction to cemputers and data processing (Sinelly).

Asignatura: Metodologia de la Investigacion Semestre 3°

Contenido: bases filoséficas el conocimiento, filosofia de la ciencia, concepeiones de ciencia modemna. el método

de investigacion cientifica y papel de la investigacion en el desarrollo nacional.
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Bibliografia: Métodos y técnicas de la investigacion (Contreras). Filosofia de la ciencia en ¢l siglo XX Las
fronteras del conocimiento humano {Obregan). Conocimiento y realidad: Necesidades de vinculacion de la
investigacion con ¢l curriculum escolar y el entorno (Fernandez)

Asignatura: Metodologia de la Investigacion en las Ciencias Sociales Semestre 4°

Contenido: naturaleza de la investigacion en ciencias sociales, disefo de investigacion. consiruccion de técnicas
para la recoleccion de la informacidn, organizacion de la informacién, analisis de resultados v redaccion del informe.
Bibliografia: Elementos metodolégicos y ortograficos para el proceso de investigacion (Lopez), Instrumentos de
investigacion (Baena) y Métodos vy técnicas de investigacton (Salinas).

Asignatura: Informética Avanzada en Ciencias de la Educacion Semestre 5°

Contenido: administracién de proyectos software de apoyo estadistico, software de graficacion y bases de datos.
Bibliografia: The technical fix education. Computers and industry (Kevin), Informatica presente y futuro (Sanders)
y S.P.S..8. Proyect. manual del usuario de harvard graphics works (Base de Datos).

Asignatura: Informatica Aplicada a las Ciencias de la Educacién Semestre 6°
1 Contenido: desarrolle de presentaciones, paquete simulador y generador de cursos.

Bibliografia: Manuales de referencias (Camelot).

Area de Especializacion

En esta area los contenidos se concentran en un 7% Se pueden cursar tres asignaturas,
dos de ellas se ubican en las subdreas estructurales del plan de estudios: Formacion Docente
y Desarroflo Curricular. (Ver cuadros 5.62 y 5.63).

Se puede identificar una materia en ¢l dmbito de la formacion docente: Seminario de
Investigacién sobre Formacion Docente, en ella se analizan los paradigmas de investigacion
en el area de formacion de profesores.

En el ambito del Desarrolio Curricular: se identifica la asignatura de Investigacion
Curricular, a cual pretende la elaboracion de un proyecto de investigacion curmicular.

La investigacion en el campo de! curriculum y de la formacién de docentes requiere
de bases tedrico-metodolégicas ¢ instrumentales que permitan diferenciar los paradigmas
actuales de la formacion de docentes y los diversos programas de investigacion en el campo
del curriculum, los cuales no son revisados cn ninguno de los contenidos de las lineas
curriculares del plan de estudios. Inevitablemente ¢l tratamiento de los conteridos propicia
una formacion conceptual desplazando la formacion metodolégica instrumental que se

pretende en estas asignaturas,
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Ura asignatura sc refaciona con ¢l disvfio ¥ tratamicnto de Ya muestra: Fyiadistica
Inferencial la cual pretende la aplicacion de la estadistica inferencial en la toma de
decistones de tipo ccondmico, administrativo. social y de comercio exterior,

En general. es de Hlamar da atencion que la bibliografia de las asignaturas de

Estadistico e<té dirigida a la fermacion de ingenieros y no al arca de las ciencias sociales.

Cuadro 5.62 Lineca de investigacion. Arca de especializacion. Tedrica

Tebrica

Asignatura: Seminario de Investigacion sobre Formacion Docente
Contenido: La cducacion superior v su relacién con el sector productive {Arredondo), Tearia y educacidn oo tormo

al caracter cientifico de la educacién en México ( De Alba) y Modern methods and technique of teaching (Tackan)

Cuadro 5.63 Linca de investigacién. Area de especializacion.

Metodoldgico — Instrumental

Asignatura: Investigacion Curricular

Contenido: proyecte de investigacion, metodelogfa de! proyecto de investigacion curricular, resultados de lu
investigacion y claboracién de un plan curricular.

Bibliografia: Antologla de la evaluacién curricular (UNAM), Desarrollo de la investigacion en el campo curricular
(Furldn) y Curriculum and instruction (Brown).

Asignatura: Estadistica Inferencial

Contenido: distribucién muestral de medias, distribucién muestra! de proporciones, distribucidn de student, prueba
de significacion y series de tiempo y ndmero de indice.

Bibliografia: Estadistica para administracién y economia (Mendeihall), Estadistica para las ciencias sociales

{Hober) y Understanding statics (Naimam)

Area de Desarrollo Integral

No existen materias
Linea Socivlogica

Esta linea concentra el 6.5% de los contenidos del plan de estudios y propicia una
formacion teérico-hdsica.

tsta linea privilegia una formacion desde la perspectiva funcionalista y del capital
humano. l.a linea abarca solamente seis asignaturas, lo cual es un indicador de la poca

importancia que representa el andlisis social de la educacion para la formacion de csta
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Licenciatura en Ciencias de la Educacion, Asimismo. resalta la falta de sccuencia y
continuidad en los contenidos de esta linea.
Area Bésica

Esta drea concentra ¢l 15% de Yos contenidos. (Ver cuadro 3.64).

La asignatura de Tendencias del Desarrollo Nacional analiza el contexto de las
tendencias v perspectivas de actualidad en el pais en los ambitos: social, econdmico, politico
y educativo. Sociologia de la Educacion pretende explicar el fendmeno educativo desde la
perspectiva social. Esta asignatura se considera basica para la formacién del licenciado en
Ciencias de la Educacion, sin embargo presenta ambigiiedades en la manera de organizar los
contenidos y en la bibliografia se citan antologias sin precisar los autores representativos de
las diversas corrientes que se revisaran.

En la asignatura de Economia de la Educacicn explicitamente se sefiala la revision de
la teoria econdmica aplicada a la educacion desde el enfoque del capital humano acorde con

el ideario ¥ los objetivos de la universidad.

Cuadro 5.64 Linea sociolégica. Area bisica ; Tebrica

Tefrica

Asignatura: Tendencias del Desarrollo Nacional Semestre 3°

Contenido: modelo econdmico mexicano, crisis economica, el modelo o paradigma neoliberal en México, entrada
de México al GATT ({1986) y al TLC. Propuesia altemativa al paradigma neoliberal y los nueves actores y
movimnientos sociales en el marco de liberacién nacional.

Bibliografia: Origenes de la crisis en México 1940-1980 (Guiilén), Tratado de Libre Comercio en América del
Norne (SECOF1) y From globalization to regionalization (Pérez).

Asignatura: Sociologia de la Educacién Semestre 3°

Contenido: teorias sociolégicas fundamentales, sociologla de la educacién en Europa, en Estados Unidos de
Ameérica, en Latinoamérica y en Méxica.

Bibliografia: Sociologla educacienal y escolar (Ribolzi), Social analisys of education ( Wexler) y El debate social en
torno a fa educacidn (Gomez).

Asignatura: Economia de la Educacién Semestre 7°

Contenido: economia y educacion, planeacién econdmica y desarrollo, politica gubemamental, planeacion
educativa ¢ impacto de la educacion en la economia.

Bibliografia: Introduccion a la economia (Blaug), Evaluacién promocional de la calidad y linanciamienio de la

educacién superior (Arredondo) y Altermmative economic indicators (Anderson)

239




ANALISIS DE 7O PLANES DE ESTUDIO DE LAS LICENCIATURAS EN PLDAGOGIA + 1N
____ CIENCIAS DE LA EDUCACION

Area de Expecializacion

Esta drea concentra el 9% de los contenidos. Se pucde identificar asignaturas que se
ubican en dos subdreas cstructurales del plan de cstudios: Desarrollo Crrriculur ¥
Oricntacion Integral. (Ver cuadro 5.65)

La asignatura que se ubica cn el ambito del Desarrollo Curricular es. Socivlogta dy
las Profesiones y pretende explicar a las profesiones como fenémeno social y al curriculo de
las mismas como un espacio de lucha entre diferentes cosmovisiones que tratun de
wnponerse. Llama la atencion la falta de fuentes primarias para el tratamiento del contenido.

La asignatura que se ubica cn el 4mbito de la Orientacién Integral es: Educacion
Ambiental v analiza las posibles soluciones a los problemas ecologicos. Es una asignatura

aislada en el marco del plan de estudios.

Cuadro 5.65. Linea sociolégica. Area de especializacién

Tebrica

Asignatura: Sociologia de las Profesiones

Contenido: explica a las profesiones como fenémeno social y al curriculo de las mismas como un espacio de lcha
entre diferentes cosmovisiones que tratan de imponerse.

Bibliografia: Polémicas sobre educacion (O Neil), Introduccion a la pedagogia (Debesse), La educacion superior y
su relacion con el sector productivo (Arredondo).

Asignatura: Educacién Ambiental

Contenido: poblacidn y medio ambiente y, educacién ambiental en México.

Bibliografia: Animal behavior and evolutionary approach {Alcock), Ecological relationships of plants and animals

{Begon)} y Desarrollo y medio ambiente {BefFani).

Area de Dt;sarroﬂo Integral

Esta drea concentra el 1% de las materias y la tnica materia que se inserta fa linca-
estructural comunitaria del plan de estudios.( Ver cuadro 5.66)

La materia de Accion Social Universitaria pretende la participacion en programas

de accion social universitaria que permitan la identificacion de la comunidad
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Cuadro 5.66 Lineca socioldgica. Area de desarrollo integral; Metodolégica -
Instrumental

Metodeldgica — Instrumental

Asignaiura: Accidén Social Universitaria

Contenido: participacién en programas de accion social universitaria que permitan la identificacion de fa
comunidad. con sus demandas sociales y con actividades filantrépicas que le sensibilicen sobre su conciencia
social y apoyo a la justicia.

Bibliografia: Identidad nacional y valores del mexicano (Bonfil). Cémo organizar a la gente y managing the

future, 10 driving forces of change for the 90°s (Robert).

Linea de Administracién y Planeacion

A esta linea se le da mayor peso en las areas estructurales del plan de estudios. Por lo
mismo, concentra el 30% del total de las asignaturas del plan. Propicia una formacién tedrico
(8 materias), metodologica-instrumental. (16 materias). Se intenta establecer una mayor
virzculacic'm con la empresa y con el &mbito de los recursos humanos y la capacitacién,

Desde los origenes de los planes de estudio de las licenciaturas en Pedagogia, se
incluyeron materias de organizacion, de administracién y planeacion escolar, mas ligadas a
las funciones y a las tareas directivas de las instituciones escolares. Sin embargo, la
incorporacién de los contenidos administrativos en la actualidad se encuentran estrechamente
ligados a una de las areas que han expenimentado una rapida y amplia difusion a njvel
mundial: 1a calidad. Asi, la simbiosis entre administracién v calidad se refleja claramente en
los contenidos que se desarrollan en una gran diversidad de planes que tienen como meta
actuar en los diversos procesos productivos y de servicios.

Para la década de los noventa, antc los procesos de globalizacion econdmica ¢
integracion comercial que s¢ han experimentado a nivel mundial, y ante la tendencia
acclerada hacia los procesos de reconversion y modemizacién del aparato productive
nacional, particularmente desde la puesta en marcha del Tratado Trilateral de Libre
Comercio, se puede advertir un marcado interés por mcorporar en los plancs de estudio de
alpunas instituciones de Educacién Superior del pais la ampliacion y diversificacion de
programas d¢ formacion y eapacitacion en areas de calidad.

La irrupcion de la calidad se ha dado ¢n un contexto caracterizado por las diversas

crisis economicas, la ampliacion y diversificacion de los mercados de intercambio comercial,
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i come la tendencia irreversible de integracion ¢ interdependencia de las diversas
cconomius del planeta. lo que ha llevado a la necesidad de buscar la competitividad de las
economias. tentendo como base el ascguramiento de la calidad de los productos y servicios
que ofrecen. Asi, Ia tendenciz mundial apunta a que la competencia ccondmica y comercial
s¢ basard cada vez mas en el cumplimienta de las normas y estandares de calidad reconocidos
nacional ¢ internacionalmente '©

l.a primera nocién de calidad se acufid en el marco del auge de la economia de
grandes volimenes, en una €poca previa a la Segunda Guerra Mundial, donde la prioridad se
oriento hacia la bisqueda de altos niveles de productividad para dar respuesta a grandes
demandas de productos; el control de calidad s¢ caracterizo por la inspeccidn de los
productos por muestras.

En una segunda etapa, en la década de los 30 y 40, diversos autores (Shewart, Dodge,
Roming, Juran y Edwards) propusieron el control estadistico de ta calidad a través de técnicas
para medir la variacion del proceso de manufactura por probabilidad y estadistica, a través de!
monitoreo diario de la produccion.

Iin una tercera etapa, en la década de los 30 y 60, Deming, Juran, Feigenbaum y
Crosby, propusicron ¢l involucramicnto de todo el personal (obrero, técnico y administrativy)
en el logro de la calidad. Todo el sistema administrative est orientado a lograr una calidad de
cero defectos.

Finalmente, una cuarta etapa ha sido desarrollada principalmente en Japén, de los
aftos 70 a la fecha, esta etapa concibe !a calidad como estrategia de competencia comercial.
Es importante anotar que a csta concepeion se ha arribado después de incorporar la calidad a
la cultura doméstica; al extenderla mds alld del orden productive y convertirla en modus
vivendi.

En sintesis se puede afirmar que las tendencias de reconversidn, reestructuracion y
mundializacién de la cconomia apuntan hacia la mejora continua de los procesos y productos

tanto de la industda como de los servicios, en cl marco de la estratcgia muitiple de

1 Cfi. Leonard Mertens (1988)," El movimiento obrero y las nccesidades de capacitacion ante la reconversion
productiva. ;Reconversidn de la capacitacién?”, en L. Mertens y B. Coriat et al, El movimiento obrero ante la
reconversion  productiva, México, Confederacion de Trabajadores de México (CTM), Organizacion
Internacional del Trabajo (OIT) y Fundacion Friedrich Ebert Stiffung.
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competitividad. productividad. flexibilidad y calidad. que abarca tanto los esquemas de
produccién, la incorporacion y aprovechamiento de la tecnologia v. de manera primordial. la
organizacion del trabajo.

Es desde esta perspectiva, aunque sin apoyarse necesariamente en la logica del
razonamiente anterior. que los contenidos de la Linea de Administraciéon y Planeacion se
orienten hacia la administracién y la capacitacion del factor humano, y hacia la
administracion de los recursos e instituciones educativas, teniendo como meta el logro de la
calidad total. Esta linea se relaciona directamente con las lineas Psicoldgica y de Didactica y
Tecnologia.

Area Bdsica

Las asignaturas que se incluyen en esta drea son: Calidad Total, Prospectiva, Modelos
de Planeacion del Sistema Educativo, Sistemas de Educacion no Formal, (Ver cuadros 5.67 y
5.68).

La materia de Fundamentos de Administracion se relaciona con Administracién del
Factor Humano I y I, Administracién de Recursos en Instituciones Educativas, Direccién de

Instituciones Educativas y Planeacion de Espacios Académicos.

Cuadro 5.67 Linea de Administracién y planeacién. Area bésica; Metodoldgico ~
Instrumental

Metodoldgico — Instrumental

Asignatura: Calidad Total Semestre 5°

Caontenido: control de calidad, aseguramiento de la cabdad total. implantacidn de estrategias de calidad, mision,
productos y servicios, comunicacitn y trabajo en equipo, proyecto de mejora, calidad y cultura y perspectivas de la
calidad.

Bibliografia: Control total de la calidad 1otal (Armand), Calidad sin lagrimas (Philip) y The improvement process
{Harrigton).

Asignatura: Prospectiva Semestre 6°

Contenido: nateraleza de a prospectiva, prospectiva contempordnea, antecedenles de la prospectiva, evento y
hechos prospectivos del presente.

Bibliografia: Plancacién y prospectiva. Una estrategia para el disefo del futuro (Miklos) y La Prospectiva: técnicas
para visualizar el futuro (Mdjica)

Asignatura: Modclos de Planeacién del Sistema Educativo Semestre 6°

Contenido: caracterizacion cuantitativa y cualitativa del sistema educalive mexscano, modelos de planeacion,

lineamientos para la plancacion educativa y métodus y técmicas de plancacion.
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Bibliografiz Innovacion educativa (Block), Planifi-acion de sistemas educativos (Kauffian} v Plancacion ;i

administracion educativa ( Arizmendi).

Cuadro 5.68 Linca de Administracién y Planeacién. Area bdsica; Tedrica

Tedrica
Asignatura: Sistemas de Educacién no Formal Semestre 6°

Contenido: ubrcacion de la educacion no formal, campos de 1a educacion no formal v problematica de L educacion
ne formal.

Bibliografia: Alfabenizacién sobre cducacién de adultos ca América Latina (Smcihes) v Pedagogy for beration
{Fremre).

Asignatura: Fundamentos de Administracion Semestre §°

Contenido: |3 administracién en México, principales escuelas del pensamiento administrative, desarroila,
importancta ¥ rascendencia de la administracidn en México, empresarios y admunistradores, perfil y funciones del
licenciado en administracion vy el licenciade en administracién come futuro docente.

Bibliografta: Historia de} México antiguo (Pinado), La administracién en desarrollo (Cerda) y Managerien
(Koontz).

Area de Especializacion

Esta drea concentra el 33% de los contenidos de las asignaturas y presentan una
perspectiva tigada a la administracién y capacitacion del factor humane. (Ver Cuadros 5.69 5
5.70)

Las asignaturas que presentan la perspectiva empresarial, preocupadas por el legro de
la calidad total son:

Administracién del Factor [fumano [ cn ella se analiva el papei v funcion de la
administracion del factor humano. Se relaciona con Administracion del Factor Humano M,
Admim‘ﬂr(;cidn de Recurses en instituciones Educativas, Dircccion de  Institucioncs
Educativas. Capacitacion del Factor Humano y Planeacion de Espacios Académicos.

En Administracion del Factor Humano se revisa ¢l desarrollo y evaluacion del factor
humano en la empresa. Se relaciona con Administracion de Recursos en Instituciones
Educativas. Direccion de Instituciones Educativas, Capacitacion del lFacter Humano y
Planeacion de Espacios Académicos.

En Capacitacién del Factor Humano se pretende claborar un proyecto de capacitacion

para una organizacion. Se relaciona con Administracion del Factor Humano 1 y i,

244



ANALISIS DI LOS PLANES DE ESTUDIO DE 1LAS LICENCIATURAS EN PE-fl)A(j()G]'A Y EN
CIENCIAS DE LA EDUCACION

Adminsstracion  de Recursos en instituciones Iiducativas, Direccion de  Instituciones
Educativas y Planeacion de Espacios Académicos.

Las asignaturas que incorporan contenidos que abarcan la administracion de
instituciones v de programas educativos son:

Planeacion v Administracién de la Formacion Docernte, de corte instrumental. v
pertenece al area de formacidén docente, se analizan los métodos, técnicas y procedimientos
de la planeacion y administracion de programas de formacién docente. Se relaciona con
Modelos Diddeticos, Diddctica General, Formacion Docente I'y I y con las materias del
Area de Comunicacion Educativa.

La asignatura de Administracién de Recursos de Instituciones Educativas pertenece al
drea empresarial, revisa el desarrollo de la funcién administrativa en las institucicnes
educativas. Se relaciona con Administracion del Factor Humano I y I, Direccion de
Instituciones Educativas, Capacitacien del Factor Humano y Planeacion de Espacios
Académicos.

La materia de Direccién de Instituciones Educativas pertenece al drea empresarial, se
revisa el gjercicio eficiente de la funcién directiva. Se relaciona con Administracion del
Factor Humano | y II, Administracién de Recursos en instituciones Educativas, Direccion de
Instituciones Educativas, Capacitacion del Factor Humano y Planeacién de Espacios
Académicos.

Programas de Desarrollo Educativo pertenece al area de desarrollo integral y
pretende detectar necesidades en una comunidad para claborar un programa educativo. Se
relaciona con Programas de Educacion no Formal, Diddctica General, Modelos Educativos,
Infancia, 'Adolescencia y Juventud, Madurez y Senectud y Fundamentos de la
Administracion

Planeacién de Espacios Académicos, perienece al area empresarial y revisa las
estrategias para la planeacion de espacios académicos. Se relaciona con Administracion del
Factor Humano I y . Direccién de Instituciones Educativas, Capacitacion del Factor
Humano. Administracion de Recursos en Instituciones Educativas y Modelos de Evaluacion
Instituctonal.

Las asignaturas que abordan ¢l analisis y la evaluacion institucional son: Andlisis

institucional quu pertenece al drea empresanal, revisa los marcos tedricos desde los cuales
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pucde construirse ¢l dmbito institucional. Modelos de Fvalwacion Institucional. perienece al
drea Jde desurrollo integral y revisa los modelos para la evaluacion de las instituciones
vducativas. Se relaciona con Administracion del Factor Humano 1y Il Administracion de
Recursos en instituciones Educativas. Direccion de Instituciones Educativas, Capaceitacion

del Factor Humano y Plancacion de Espacivs Académicos.

Cuadro 5.69 Linea dc Administracién y Planeacién. Area de especializacién

Tebrico

Asignatura: Andlisis Institucional

Contenido: perspectivas juridicas de! eswdio de la instiucion, sociologia de las instituciones, psicologia
institucional, socioanalisis y pedagogia institucional.

Bibliografia: La escuela como institucion. Notas para el desarrollo del problema del poder, control y disciplina

(Diaz Barriga) y El psicoandlisis para la institucién escolar {Araujo).

Cuadro 5.70 Linea de Administracién y Planeacidn. Area de especializacién

Metodelégico- Instrumental

Asignatura: Administracién del Factor Humano 1 Semestre 8°

Contenido: entorno y desafios de la administracidn del factor humano, administracién del factor humano, el
enfoque de sbtcmas de la administracién det facter humane. plancacién del factor humane, direccion del factor
humano, control det factor humano y prospectiva de 12 adminisracién del factor humano.

Bibliografia: Adminisiracién de recursos humanos (Chavennato) y Administracién de personal y recursos humanos
(Wherther).

Asignatura: Administracion de! Factor Humano I} Semestie 8°

Conterido: puliticas y estrategias de empleo, capacitacion y desarrollo del factor humano, evaluacion del
rendimicnto, administracién de compensaciones, safud y seguridad cn ¢l trabaje, calidad de vida y sistemas
socioecondmicos y la administracion de las relaciones laborales

Asignalura; Capacitacién del Factor Humano Semestre 8°
Contenido: enfoque clasico: adiestramiento y entrenamiento. enfoque humanista de la teoria de necesidades, la
capacitacion bajo un enfoque sistemdtico, planes y programas de capacitacion y evaluacién a corto plazo.
Bibliografia: Manual de entrenamiento y Qt:sarrdllo de personal (Craig) y Capacitacién y desarrolla personal
(Siliceo).

Asignalura: Planeacién y Administracion de la Formacidn Dacente

Contenido: ubicacion contextual de Ia formacion dacente, diseflo de planes y programas de formacion docente,
previsién de recursos de aplicacitn y evaluacién de los programas de formacién docente.

Bibliografia: Ptancamiento, conduccidn y evaluacién de la ensefanza superior {Lafourcade) y Formacién de

profesionales de la educacion {Ducoing).
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Asignatura: Administracion de Recursos de Instituciones Fducativas

Contenido: introduccion a la administracion de instiuciones educativas. adminisiracion de recursos v
administracion de dreas especificas.

Bibliografta: Disefio de organizaciones eficientes (Mintzbery) v Funcidn administrativa en las instituciones de
educacidn {Sander).

Asigngtura: Direccién de Instituciones Educativas

Contenido: factores de 1a accién directiva, desarrollo de 1a accion directiva y evaluacion directiva.

Bibliografia: Desamrollo de actividades directivas (Rodriguez) y Administracién, direccion y supervisién de
escuelas { Lemus).

Asignatura: Programas de Desarrollo Educativo

Contenido: contexto de una comunidad, deteccion de necesidades, disefio de un programa educativo, plancacion,
organizacitn, contro! y evaluacion de la aplicacion del programa.

Bibliografia: Elzboracidn de Programas (Ibarrola) ¢ Innovacion Educativa {Block). Se relactona con Programas de
Educacién no Formal, Didactica General, Modelos Educativos, Infancia, Adolescencia y Juventud, Madurez y
Senectud y Fundamentos de la Administracién.

Asignatura: Planeacién de Espacios Académicos

Contenido: plan maestro, funcién docencia, consideraciones generales, funcién investigacidn, funcién extension y
funcién de apoyo administrativo.

Bibliograffa: Disefio de Organizaciones Eficientes (Minizberg), Las Dimensiones Humanas en los Espacios
[nteriores (Jummes).

Asignatura: Modelos de Evaluacién Institucional

Contenido: propésitos y etapas de la evaluacion, la evaluacidn por objetivos. Los modelos: CIPP de Swffiebeam, de
Scriven, de Astin y Panos. Modelos alternativos: de Stake v [a evaluacidn iluminativa. La evaluacifn dentro del
contexto de la educacion superior,

Bibliografia: Investigacion Evaluativa {Weiss) y Principios del Analisis Estructural Educativo {Solano).

Area de Desarrollo Integral

Esta area concentra un 29% de los contenidos y apoya el proyecte educativo-
ideologico de la institucion. (Ver cuadro 5.71)

La asignatura de Espiritu Empresarial promueve el desarrollo de una conducta
emprendedora se relaciona con todas las materias del rea. DesempeRo Efecutivo, pretende
orientar para el logro de un ¢jecutivo exitoso y agente del cambio para su medio social y su
pais, se relaciona con todas las materias del drea. Por tltimo la asignatura Lideres en Accidn
pretende desarrollar las habilidades de liderazgo. Se relaciona con todas las asignaturas del

area.
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Cuadro 5.71 Linca de Administracién y Planeacién. Area de desarrollo integral

Metodolbgico — Instrumental

Asignatura: Fspirmu Empresanal

Cuntenidu; s promucie el desarrollo de una conducts emprendedora,

Bibliografia: Cémo crear su propia empresa (Sabag) v Liderazgo y desarrollo de habilidades directivas (Redrigue).
Asignatura: Desempefio Efecutivo

Contenidu: sc pretende orientar para el logro de un ejecutive exstoso y agente del cambio para su medio social v su
pais.

Bibliografia: Administracion de recursos humanos (Chavennato) y Liderazgo y desarrollo dv habildades directivas
{Rodriguez}.

Asignatura: | ideres en Accion

Contenido: se pretende desarroliar las habilidades de liderazgo.

Bibliografia: Liderazgo y desarrollo de hahilidades directivas (Rodriguez) y Management 1oday {Woessner).

Area de Desarrollo Integral. Extension

Esta area concentra un 6.5 del total de las asignaturas de! plan de estudios, propicia
una formacion tedrico-basica (1), metodoldgica-instrumental (6). (Ver cuadros 5.72 y 5.73)

Esta drca tiene como objetives a) crear nuevos espacios y alternativas para la
formacién del estudiante desde una perspectiva general y b) promover principios y valores
personales, sociales y nacionales acordes con fa realidad actual.

lLas materias de Extension Académica y Especializacién Cultural pretenden la
organizacién y participacion de diversos eventos académicos.

Luas materias que comprende esta drea son:

Iniciacion  Deportiva, Desarrollc  Deportivo,  Especializacion  Deportiva

Planificacion, Iniciacion Cultural y Desarrollo Cultural.

Cuadro 5.72 Linea Administracion y Planeacién. Area de desarrotlo integral; Tedrica

Tebrica

Asignatura: Iniciacion Cultural
Contenido: se analiza ef pape! de la cultura y el arte en 1a educacion en México.

Bibliografia: Critica del arte (Acha), Ciencia del lenguaje y arte det estilo (Alonso} y Main elements of ant (Hursh).
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Cuadro 5.73 Linea de Administracién y Plancacién, Area de desarrollo integral;
Metodolégico - Instrumental

Metodolégico — Instrumental

Asignatura: Iniciacion Deportiva

Contenido: se analizan los fundamentos de la practica deportiva.

Bibliografia: Federacion mexicana de basquetbol. Reglamento oficial {CODEME), Federacion mexicana de
voleibol. Reglamento oficial (CODEME) y Sport {Morehouse).

Asignatura: Desarrollo Deportivo

Contenido: se pretende desarrollar diferentes deportes a través de competencias formales.

Bibliografia: Planificacion y periodizacion de! entrenamiento deportivo (Ramirez), Federacidn mexicana de
basquetbol. Reglamento oficial (CODEME) y Federacién mexicana de voleibol, Reglamento oficial (CODEME).
Asignatura: Especializacion Deportiva

Conterido: se pretende analizar la expresién deportiva de alto nivel en ¢l marco de la lealtad, honestidad y respeto a
los reglamentos.

Bibliografia: Planificacién y periodizacién del entrenamiento deportivo (Ramirez), Federacidn mexicana de
basquetbol. Reglamento oficial (CODEME), y Sport (Morehouse).

Asignatura: Desarrollo Cultural

Contenido: se pretende llevar a cabo un acercamiento a diversos géneros de la misica, tecriologia y literatura.
Bibliografla: Cémo acercarse a la misica (Brennan), Ciencia del lenguaje y arte del estilo {Alonso) y Main

Elements of art (Hursh).

Comentarios generales

E! plan de estudios responde a la denominacion de Ciencias de la Educacidn, la cual
permea la gama tan amplia de las asignaturas y de los contenidos, en las que se identifica la
“diﬁcu]tac} epistemolégica de construccion del campo de lo educativo, si lo educativo es un
punto de vista sobre el conocimiento de cada disciplina en particular, esta situacion origina
que los planes de estudio se saturen de muiltiples disciplinas. Estas tienden a ser abordadas
de una manera superficial, a cada problema se afiade la falta de reglas para incorporarse al
campo™.

Lo anterior no excluye que se incorporen asignaturas mas ligadas a la tradicion

pedagégica lo cual implica fa coexistencia de ambas perspectivas en el marco del plan de

" Angel Diaz Barriga (1990), “Dos tendencias pedagégicas. Aportaciones para el andlisis de la licenciatura en
Pedagogia en la UNAM™, en Alicia de Alba, Teoria y educacidn. En torno al cardcter cientifico de la
cducacion, México. CESU. p.107.
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estudios, no siempre interrelacionadas.

F1 plan tiende a una formacién profesional que ofrezca soluciones concretas, utiles
v eficientes acordes a las demandas de trabajo. Se hace evidente la preocupacién porque Iy
formacién de los profesionales posibilite 1a aplicacion concreta de los conocimientos
adquiridos en diferentes dreas y ambitos.

En cl Perfil y en los Objetivos esian presentes la Misién y el ldeario de la
Institucion, se parte de que el hombre es un ser parcialmente carente e inacabado y en cl
transcurse de su vida debe desarroliarse para buscar la plenitud de su naturaleza. La
educacién serd el medio para lograrlo, por 1o tanto la universidad también se constituye ¢n
una posibilidad para eilo

Asimismo, las funciones de educar, investigar y difundir la cultura, estaran acordes
con las necesidades del hombre en su momento histérico, por esta razén se retoman los
lineamientos de la politica educativa actual, inserta en un mundo globalizado, quien
establece como prioritaria la vinculacion entre la universidad y la empresa, asi como el uso
de la tecnologia en todos los ambitoes de la vida cotidiana.

El plan de estudios responde a una estructura flexible, acorde con las exigencias y
demandas derivadas del mercado de trabajo, en el que se plantea que los estudiantes deben
adquirir, a demas del conocimiento de la disciplina, una serie de habilidades para el irabajo,
habilidades genéricas o transferibles, asi como las competencias y capacidades.™

El problema fundamental que se percibe en este modelo de estructuracion flexible
en la UVM, es la gama tan amplia de asignaturas que se sugieren como optativas, ¢n la
busqueda de una supuesta pertinencia y actualizacién de los contenidos, sin poder evitar su
dispersién y un tratamiento superficial de los mismos.

Con relacion a las lineas curriculares analizadas, se encontré que la de
administracién y planeacién concentra un 30% de las asignaturas, le sigue la lineca
psicolégica que concentra un 25% y por ultima la linea de didictica y tecnologia que
concentra ¢l mismo porcentaje que la anterior, en su totalidad abarcan un 80 % de los

contenidos del plan. EI 20% restante se distribuye de la siguiente manera, la linea de

** Cfr. Edna Luna Serrano (1997) “Beneficios y requerimientos de los planes de estudio flexibles en a
universidad”, en Angel Diaz Barriga (Coordinador), Curriculum, evaluacién y planeacién educativas,
Meéxico, COMIE, CESU, |ztacala, p.110
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investigacion concentra un 7%. la histérico filosofica el 6.5% y la sociolégica un 6.5.

Al analizar la distribucién porcentual de los contenidos y los enunciados
presentados en el marco del perfil de egreso, se puede sefialar que con la formacion recibida
en las lineas de investigacién sociologia e histérico-filosofica, dificilmente el egresado
podré “incidir en los fenémenos educativos, lo que implica la habilidad para analizar el
contexto social en el que se encuentra la educacion nacional, sus fundamentos filoséficos,
politicos y econémicos.

Aquellos enunciados que se refieren al logro de una formacion psicologica,
didactica o de administracién o planeacién encuentran campo fértil en los contenidos de
estas lineas. De igual manera sucede en el analisis de los objetivos generales en donde
queda claro que se privilegia

“ 1a asimilacién de la cultura de la calidad en todas las acciones emprendidas”.

En cuanto a las areas estructurales del plan de estudios se puede sefialar que la de
especializacion profesional intenta guardar una secuencia entre los contenidos, lo que se
dificulta al abarcar una gama de materias obligatorias y optativas tan amplia.

Aunado a lo anterior la subdrea dec desarrollo integral, compucsta por materias
optativas orientadas a la funcién de extension universitaria, se centra en actividades
artisticas y deportivas, cuyos contenidos aparecen como contradictorios, al privilegiar
actividades de tipo discursivo sin sugerir acciones concretas.

La bibliografia sugerida en las diversas asignaturas presenta caracteristicas
desiguales, en algunos casos cumple con los criterios de vigencia y pertinencia, en otros, en
cambio es pertinente pero no estd actualizada, no incorpora contenidos disciplinarios
recientes o bien, omite autores relevantes o clasicos de tema.

E! plan en general fue creado en la década de los noventa intentando responder a las
exigencias y demandas de la globalizacion y de algunos sectores del mercado de trabajo; es
en este marco que se descuida la formacion mas amplia de los estudiantes de la licenciatura,
las asignaturas por momentos dan la idea de ser una pila de contenidos a cursar sin lograr

su integracion.
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CAPITULO 6. ANALISIS COMPARATIVO DE LOS PLANES DE ESTUDIO

En este capitulo se realiza el analisis comparativo sobre las tendencias de formacion
contenidas en los planes de estudio de las Licenciaturas en Pedagogia o Ciencias de la
Educacion. sin la intencién sélo de buscar semejanzas a partir de un parametro establecido,
sino de reconocer en cada universidad y en cada plan de estudios una entidad cultural
independiente cuya existencia estd fuertemente influida por la tradicion disciplinaria, por
las tendencias de formacion profesional en un proyecto historico determinado y por el
propio proyecto educativo en el que se inserta.

Para el andlisis comparativo de los planes de estudio de las licenciaturas en
Pedagogia y Ciencias de la Educacion se parte de que las concepciones y practicas
educativas que cada uno de ellos promueve, derivan de teorias e instrumentos de diversos
campos, lo que propicia la coexistencia de posiciones diversas en cada uno de cllos, las
cuales se pueden complementar o bien, pueden entrar en conflicto. Dichas diferencias se
pueden ubicar en el origen disciplinario para el analisis y tratamiento de distintos
problemas educativos asi como en la forma de concebirlos.

6.1 DENOMINACION DE LAS LICENCIATURAS

De las cuatro universidades estudiadas, la Panamericana e Intercontinental
conservan la denominacion de Licenciatura en Pedagogia, La Satle y Del Valle de México
utilizan la denominacién de Ciencias de la Educacion.

Es necesario precisar que la denominacién de la licenciatura no es arbitraria,
responde a una posicion con respecto a fa disciplina y a la profesion. Asi podemos sefialar
que la Pedagogia se cenira mis en el analisis y la reflexion sobre lo educativo.
Tradicionalmente se ha basado en una tendencia filosofica idealista, vinculada al quehacer
docente y ha tenido como materias clave la filosofia, la historia, la antropologia, 1a
didactica, la psicologia y la organizacién.

Las Ciencias de la Educacion buscan la extrapolacion y aplicacién de datos de
determinadas disciplinas “biologia, psicologia, sociologia, historia, economia, etc. al
andlisis de los hechos cducativos, a fin de satisfacer las demandas explicativas y

pragmaticas que se plantean €n el sector educacion y que requieren conocimientos previos
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y basicos muy diversos, como los relativos a los procesos de aprendizaje, estructura y

dindmica «.icial, historia de la ciencia. variables cconomicas, téenica de planificacion, cte™.!
Lo pregunta clave para ¢ andlisis de los planes de estudio es; las licenciaturas

cstudindas presentan diferencias sustanciales en cuanto a los contenidos curriculares y a las

practicas profesionales que propician?: de ello se pretende dar cuenta en los apartados

siguientes.

6.2 ORIGEN Y DESARRCLLO DE LA UNIVERSIDAD

En cuznto al momento histérico en el que se constituyen como universidades, con la
denominacion con la que actualmente se conocen. sc puede sefialar que dos Universidades.
La Salle y la Del Valle de México, lo hicieron a principios de la década de los sesenta,
momento clave en el proceso de desarrollo de la educacion superior cn el pais.

Las Universidades Panameticana e [Intercontinental se  constituyeron como
universidades en la década de los setenta, en ¢l momento de expansién y crecimiento de 13
educacién superior en México. Las tendencias de los grupos que conforman las
universidades son de corte religioso, empresarial y laico. (Ver Tabla 6.1).

Tabla 6.1 Licenciaturas cn Pedagogia y/o ciencias de la educacién en las universidades

privadas. Origen y desarrollo

UNIVERSIDAD ORIGEN Y DESARROLLO GRUPO
1967. Instituto Panamericano de Ciencias de la ’

Panamericana Educacién (IPCE). Empresarial
Dependiente del Instituto Panamericano de Alta | Religiosos
Direccidn de Empresas (IPADE) Opus Dei

[nstituto Panamericano de Humanidades.
1973. Universidad Panamericana.

1949, Seminaric de Misiones Extranjeras

Intercontinental {Misioneros de Guadalupe). Religioso
1955. Instituto Internacional de Fitosofia, A.C. Misioneros
1976. Universidad Intercontinental Guadalupanos
1960. Constitucién de la Sociedad Civil

Del Valle denominada “Instituto Havard Empresarial Laica

1963. Cambio de denominacion Universidad Del
Valle De México.

1938. Origenes Escuela Preparatoria  del
La Salle Cristébal Colén. Religioso La
1960. Universidad La Salle. Sallista

FUENTE: Datos obtenidos en los documentos internos de las instituciones, en la SESIC- SEP y en 1a
DGIRE - UNAM.

' Agustin Escolano , ** Las ciencias de la eduacion, reflexiones sobre algunos problemas epistemoldgicas “en
Epistemologia y educacién, Sigueme (Pedagogia v Sociedad) p.15-26.
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Por los estudios que ofrece se puede considerar que las Universidades
Intercontinental, La Salle y Panamericana entrarian en el rango de “Universidades
Consolidadas o Completas™, la Universidad del Valle de México, se le puede considerar
como en vias de consolidacion.

6.3 ANO DE CREACION DE LAS LICENCIATURAS EN PEDAGOGIA Y
CIENCIAS DE LA EDUCACION

En cuanto al origen y desarrollo de las licenciaturas en Pedagogia de las
Universidades La Salle, Intercontinental y del Valle de México, se puede ubicar en el
marco det proceso de expansion de las licenciaturas de Pedagogia en el pais, en respuesta a
las politicas educativas vigentes en ese momento, se pensaba que a través de la educacidn
se lograria sacar del subdesarrollo al pais. Estas universidades incorporaron sus planes de
estudio al Colegic de Pedagogia, de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad
Nacional Autdnoma de Meéxico, y los desincorporaron en la década de los ochenta,
arguyendo razones de flexibilidad académica, e incluso en el caso de la Universidad del
Valle de Meéxico, cambié la denominacion por el de Ciencias de la Educacién,
incorporandolos a la Secretaria de Educacion Publica. Sélo la Universidad La Salle generé
su plan de estudios en el afio de 1994 y lo incorpord directamente a la SEP.

Tabla 6.2 Afo de fundacién de las universidades privadas estudiadas y de las

licenciaturas en Pedagogia y Ciencias de la Educacion

Ao de Incorp. Incorp. Causa  distributiva
Universidad fundacién | Licenciatura Sem. | A la | Ala SEP | en crecimiento
como : UNAM
Universidad
Lic. en
Panamericana 1973 Pedagogia 8 1968 1994 Religioso-Econdmico
Lic. en
{ntercontinental 1976 Pedagogia 8 1976 1987 Social-religioso
Lic. en
Del vatle de Méxice | 1963 Pedagogia 8 1977 1988 Econdémico-social
Lic. en Ciencias | 8
de la Educacién
Lic. en Ciencias
La Salle 1960 de la Educacién | 8 1994 Social-religioso

FUENTE: Datos obtenidos de los archivos de la SESIC - SEP Y DGIRE - UNAM.

* Recutrdese la categoria de Brunner cuando habla de universidades consolidadas por incorporar diversas
areas del conocimiento y por realizar investigacion, docencia y extension de la cultura
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6.4 MISION
En cuanto a la mision se puede identiticar que en las cuatro universidades existe
preacupacion de formar “un hombre integral”™. a pantir del proyecto cducative-ideoldgico

que promueve la institucion,

Panamericana
“educar de manera integral, concebida como aquello que dota al individuo de las
capacidades intelectuales para disefiar un proyecto de vida propia, inspirado en un

concepio cristiano de [a vida y de la sociedad™.

Intercontinental

“ por su orientacidn cristiana tiende a !a perfeccién de fa educacién y de los valores
humanos con la visién cristiana del hombre, del mundo, de la vida y de la historia, como
medio excelente para el didlogo entre las ciencias, la filosofia y la Fe...con la finalidad

de contribuir al desarrolle integral de la persona y del pais”

La Salie
“tiene la misién y el comportamiento de dar institucionalmente testimonio de fidelidad
al evangelio y a la iglesia formada por Jesucristo y de establecer un dialogo permanente

entre la fe y la ciencia”

Del Valle de México

“Educar de manera integral dentro de una cultura de calidad y de excelencia, se parte de
que el hombre es un ser parciaimente carente e inacabado y cn el transcurso de su vida
debe desarrollarse para buscar la plenitud de su naturaleza y la educacion sera el medio

para lograrlo™
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6.5 RELACION ENTRE LA MISION, EL PERFIL Y LOS OBJETIVOS
Universidad Intercontinental

Existe congruencia entre la misién, el perfil profesional, los objetivos y los
contenidos de las diversas asignaturas; lo cual no significa que con el tipo de contenidos
revisados se logren plenamente, se encuentran deficiencias en este sentido.

El proyecto educativo. derivado de la perspectiva cristiana, permea
fundamentalmente los contenidos del plan en las lineas filosofica y psicoldgica.
Universidad La Satle

Existe congruencia entre la misién, el perfil profesional, los objetivos y los
contenidos de las diversas asignaturas. Fundamentalmente. aquellos enunciades que hacen
referencia a los procesos de construccién del conocimiento en diversas elapas, se
encuentran fucrtemente apoyados debido al peso tan grande gue se le da al area psicologica
44% en el contexto del plan de estudios.

Los objetivos generales se articulan estrechamente con las tres dreas terminales:
Tecnologia Educativa, Procesos de Aprendizaje Infantil y Crientacion Familiar.

].a orientacién educativo-ideoldgica no permea totalmente los contenidos del plan
de estudios, fundamentalmente se cubre con las materias “La Salle”.

Universidad Panamericana

Existe congruencia entre la Mision, el ldeario, el Perfil Profesional, los Objetivos y
los Contenidos de las diversas asignaturas.

El proyecto ideologico educativo derivado desde la perspectiva cristiana, sustentada
por el Opus Dei, permea los contenidos de las diversas asignaturas de manera integral.
Universidad Del Valle de México

Existe congruencia entre la Misi6n, ¢! Ideario, el Perfil Profesional. los Objetivos y
los Contenidos de las diversas asignaturas, sin embargo por la gama tan amplia de
asignaturas optativas pareciera que no existc relacién entre los contenidos.

El proyecto ideolégico-educative de la institucién de corte empresarial privilegia la
aplicacion concreta de los conocimientos adquiridos en diferentes arcas y ambitos.

6.6 ORIENTACION PROFESIONAL Y LABORAL
En los cuatro plancs de estudio revisados se percibe que se tiende al desarrollo de la

formacion profesional en jos ambitos de la formacién docente. psicodiagndstico v
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ariertacion educativa, familiar y profesional v en la administracion y planeacién escolar v

familiar. cada universidad privilegia alpuno de estos aspectos en funcion de Ja mision v el

perfil.

Intercontinental

»
»

g

Formacién docente
Psicodiagndstico y ortentacion educativa

Administracién y planeacion

La Salle

»
w

»~

»

Formacion docente
Psicodiagnostico y deteccion de problemas de uprendizaje

Orientacidén educativa y familiar

Panamericana

>
»
>
»

Administracion y plancacion escolar y empresarial
Trabajo comunitario
Orientacion familiar, escolar profesional y laboral.

Docencia y capacitacion

Del Valle de México

>

v ¥V Vv V¥

5

Formacion docente

Psicodiagnéstico y orientacion educativa, familiar y taboral
Comunicacion educativa

Capacitacion

Desarrollo curricular

Administracién y planeacion escolar empresarial

6.7 ESTRUCTURA CURRICULAR Y CREDITOS

Tres de las universidades estudiadas presentan una estructura curricular por

asignaturas y areas, respondicndo al modelo de “abajo hacia arriba” en donde lo mas

importante son las habilidades prerrequisito, para ¢l desarrollo posterior del estudiante.

Solo la universidad Del Valle de México presenta una estructura curricular flexible,

acorde con las politicas educativas internacionales, a partir del modelo que la propia

universidad establecié organizado en cuatro dreas: identidad universitaria, basica

profesional, especializacion profesional y desarrollo integral. (Ver Tabla 6.3)
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Tabla 6.3 Licenciaturas cn Pedagogia y/o Ciencias de la Educacién en universidades

privadas
=
c & o
- = @ ; =
c - w v -
Z = = & =
& b4 & = o= o,
Y Z 4] = - = ;
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Logotécnica
PANAMERICANA Pedagugia 313 Ascas/astgnaturs Didactica
Loblegatonas} Psicologica
Sociologica
Empresanal
Funciones: Arcas.
INTERCONTINENTAL | Pedagogia 384 Areas/asignatura Introductoria | Filosthica
(obligatorias- Docente Metodoldgica
optativas} Orientacidn Tedrica
Organizacion | Técnica
Investigacion | Cientifica
Idettdad Universitana
DEL.  VALLE DE | Ciencias de la 387 Flexible Bisica Profesional
MEXICO Educacion {obligatorias- Especializacion Profesional
opiativas) Desarrollo Integral
Materias comunes: 297 Areas/asignaturas | Malerias comnuncs
LA SALLE Ciencias de fa Vanables segin ¢l arca Arcas de Especializacion:

Educacidn

PAE 416
ORIFAM: 412
TE 410

(obligatorias)

Procesos de Aprendizaje
Infantil {PAD)

QOrientacion Familiar
{ORIFAM)

Tecnologia Educativa {TE)

6.8 ANALISIS PE LOS CONTENIDOS POR LINEA CURRICULAR

La distribucion de los contenidos en las seis lineas curriculares, psicologica,

didactica y tecnologia, sociologia, historico-filosofica, investigacion y administracion y

planeacion en cada plan de estudios, se comportan de manera diferente en funcién de los

perfiles y objetivos descritos anteriormente,

INTERCONTINENTAL

En el plan de estudios de [a licenciatura en Pedagogia de la Universidad

Intercontinental se presenta la siguiente distribucion de contenidos (ver grafica 1)
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DISTRIBUCION DE CONTENIDOS POR LINEAS CURRICULARES
UNIVERSIDAD INTERCONTINENTAL

HISTORICO-FILOSOFICA

23.1% § T

PSICOLOGICA
25.1%

q__PLANEACION-ADMINISTRAC
50%

INVES TIGACION

211% DID.;\CTICA

12.6%

SOCIOLOGICA
13.1%

En esta grafica se pueden identificar los pesos especificos que sc le dan a les
contenidos de la lineas historico-filosofica (23.1%) y psicologica (25.1%) del plan de
estudios, las cuales estan mas ligadas al proyecto ideologico-educativo de la institucion,
baste recordar que en la linca histérico-filoséfica se aboca al estudio del ambiente histérico-
politico, religioso, familiar y educativo, En la linea psicolégica se aprecia la preocupacion
por el desarrolio del hombre en sus distintas etapas y los fundamentos del aprendizaje desde
el punto de vista psicolégico, familiar y laboral, se le concede especial atencion a aguellos
contenidos que permiten salvaguardar los valores familiares como un bien social.

La linea de investigacion concentra el 21.1% de los contenidos y presenta un
enfoque experimental y tradicional de la investigacion

[.a linea de Didactica representa el 12.5%. es significativo el peso tan bajo que tiene
en ¢l marco del plan de estudios, es de lHamar fa atencidn la falta de reflexiones
conceptuales y metodologicas en la formacién del pedagogo.

Las lineas de Socioldgica (13.1%) y de Admimstracion y Planeacion (5.0%

representan un porcentaje muy bajo en el contexto del plan de estudios, fo cual tiene que
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ver con la poco importancia que se le da al estudio de la educacion como fenomeneo social y
a la percepcion de que el profesional de la pedagogia sc sigue dedicando a la organizacion
escolar mas clasica.

El provecto educativo derivado desde la perspectiva cristiana. permea
fundamentalmente los contenidos del plan de estudios en las lineas filosdfica y psicologica:
en la linea filosofica se aborda en las diversas asignaturas el estudio del ambiente historico-
politico, religioso, familiar y educativo. Mientras que en la linea psicologica se aprecia la
preocupacion por el desarrollo del hombre en sus distintas etapas y los fundamentos del
aprendizaje desde el punto de vista psicolégico, familiar y laboral; especial atencion la
institucion concede a aquellos contenidos que permiten salvaguardar los valores familiares
como un bien social.

El plan de estudios presenta rasgos de la perspectiva Herbatiana, en el sentido de
incorporar la psicologfa y a la filosofia como disciplinas clave para dilucidar el
comportamiento de los sujetos en la bisqueda de develar lo que sucede en la educacién.

En cuanto a fa vigencia de los contenidos, el mapa curricular y los programas no
reflejan apropiadamente ¢l desarrollo de las diversas disciplinas y la bibliografia sugerida
no esta actualizada. Se podria reconocer que en algunas lineas curriculares no se cubren los
criterios de pertinencia y relevancia,

UNIVERSIDAD LA SALLE
En el plan de estudios de la licenciatura en Ciencias de la Educacién se presenta la

siguiente distribucion de contenidos(Ver gréfica 2)
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QISTRIBUCION DE CONTENIDOS PCR LINEAS CURRICULARES
UNIVERSIDAD LA SALLE

i h

PSICOLOGICA
440%

HISTORICO-FILOSOFICA

’
PLANEACION-ADMINISTRAC
0%

Se advierte una distribucion desigual entre las diferentes lineas; la linea psicologica
concentra el 44% de las asignaturas del plan de estudios, lo que hace pensar que la
licenciatura podtia ubicarse en el ambito de la psicologia educativa, o bien en el de la
educacion especial. También puede reconocerse una marcada influencia normalista por la
orientacion de las asignaturas hacia la educacion preescolar y basica.

La linea de Didactica y Tecnologia concentra el 31% de las asignaturas del plan de
estudios y se percibe en el tratamiento de los contenidos una vision normalista de la década
de los sesenta que propone un modelo didactico centrado en el aula.

La linea Histérico-Filosofica concentra el 8% de las asignaturas del plan de estudios
y s¢ caracteriza por presentar una orientacion humanista cristiana acorde con el 1deario y la
mision de la universidad.

La linea de Investigacion concentra el 10% de las asignaturas del plan de estudios,
presenta una perspectiva tradicional de la investigacidn.

Las lineas Socioldgica (4%) y de Administracion y Planeacion (3%) son las que

menor importancia tienen en el marco del plan de estudios.
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En general se puede afirmar que en el plan permea una vision pedagogica basada en
una tendencia filosofica idealista, vinculada al quehacer docente, lo cual puede identificarse
en el enfoque que se hace en las asignaturas de filosofia e historia Asimismo, puede
reconocerse desde la perspectiva de las ciencias de la educacion, la extrapolacion y
aplicacion de datos de algunas disciplinas al analisis del hecho educativo, como la
psicologia, ta economia, la biologia, la comunicacion y la administracion entre otras; con la
finalidad de satisfacer las demandas explicativas y pragmaticas que se plantean en la
practica educativa y que requieren de conocimientos previos y basicos muy diversos.

En cuanto a la vigencia de los contenidos, el mapa curricular y os programas no
reflejan apropiadamente el desarrollo de las diversas disciplinas que comprenden las
ciencias de la educacion, ni de la pedagogia. Se podria reconocer que en algunas lineas
curriculares no se cubren los criterios de pertinencia y relevancia,

UNIVERSIDAD PANAMERICANA
En el plan de estudios de la licenciatura en Pedagogia se presenta la siguiente

distribucion de contenidos (Ver grafica 3)

DISTRIBUCION DE CONTENIDOS POR LINEAS CURRICULARES
UNIVERSIDAD PANAMERICANA

(GRAFICA .
HISTORICO-FLOSORICA
190%
PSICOLOGICA
2.0%
INVES TIGAGION - .
12.0% S
LN
N
PLANEACION-ADMINISTRAC

DIDACTICA
150%
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l.a linea psicologiva concentra ¢l 21% de las asipnaturas det plan de estudios. hay
una preocupacién constante por relacionar el desarrollo psicolégico-evolutivo de) hombre
con la posibilidad de scr educado, analizado, diagnosticado y orientado para la vida en
comunidad: a pesar de que en algunos casos se carczea de un tratamicnto pedagogico de los
temas.

La linea de Diddctica y Tecnologia agrupa el 16% de las asignaturas que integran el
plan de estudios y presenta una orentacion dirigida a diversos ambitos de intervencion:
escolar, empresarial, familiar y comunitanio.

La linea Histérico-Filoséfica concentra ¢] 19% de las asignaturas del plan de
estudios y establece un vinculo entre los contenidos profesionales cspecificos y ¢l ideario
universitario. Presenta una orientacion de corte metafisico-realista.

La linea de Investigacion concentra el 12% de las asignaturas y privilegia una
perspecliva metodelégica desde un enfoque cuantitative, apoyandosc en la estadistica para
¢l manejo ¢ interpretacion de los datos.

La linea sociologica agrupa el 15% de las asignaturas, presenta contenidos de corte
social y otros desde una perspectiva humanista cristiana apoyada en los principios del Opus
Dei. En esta linca los contenidos son abordados desde la perspectiva humanista-cristiana,
desde lo familiar, lo ambiental, lo comunitario, lo econémico y lo legal. Asimismo, se
manifiesta una perspectiva histérica evolutiva asi como una vision empresarial de los
problemas econdmicos politicos y sociales.

En la linea de Administracion y Planeacion concentra el 17%. Los contenidos de la
linea se orientan hacia tres areas: a) planeacion y administracion escolar, b} administracion
y capacitation de] factor humano y ¢) administracién de recursos e instituciones educativas
y empresariales teniendo como meta el logro de la calidad total

En ¢l plan permea una visién basada en una tendencia filoséfica idealista, vinculada
al quehacer docente, lo cual se puede identificar en el enfoque que se hace ¢n las
asignaturas de filosofia. historia, antropologia y organizacion.

En cuanto a la vigencia de los contenidos, el mapa curricular y los programas no
reflejan apropiadamente los enfoques actuales de la Pedagogia, se podria incluso afirmar

que por momentos se presentan contrastes en los diversos enfoques de las asignaturas, por
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un lado se presenta una vision sesyada y anacronica y por olro, jos contenidos responden al

desarrollo de la disciplina ¢n el marco del contexto de plobalizacton

UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO
En e} plan de estudios de la licenciatura en Ciencias de la :ducacion se presenta
la siguiente distribucion de contenidos (Ver grafica 4)

DISTRIBUCION DE CONTENIDOS POR LINEAS CURRICULARES
UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO

S AT L 4

HISTORICO-FILOSOFICA
6.5%

INVESTIGACION

70% PSICOLOGICA

250%
SOCIOLOGICA
B5%

DIDACTICA
250%

PLANEACION-ADMINIS TRAC
30.0%

La linea Psicologica concentra un 25% del total de los contenidos del plan de
estudios, se caracteriza por privilegiar las tres principales vertientes de la Psicologia
Educativa ¢! estudio de las diferencias individuales, la psicologia del nifio y la psicologia
del aprendizaje, en esta linea se encuentran contenidos del Area Basica Profesional, Area
de Especializacion y del Area de Desarroilo Integral

La linea de Didactica y Tecnologia agrupa el 25% de los contenidos del plan de
estudio, se caracteriza por presentar una orientacion de las diversas tendencias de la

didactica de las décadas de los sesenta y setenta y de la Tecnologia Educativa, en esta linea
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se encuentran contenidos del Area Basica Profesional. Area de Especializacion y Area de
Desarrollo Integral.

Ia linca Histérico-Filosdfica concentra of 6.5% de los contenidos del plan de
cstudios, presenta una onientacion humanista y de la historiografia tradicional; en esta linea
se encuentran contenidos del Area Bésica Profesional y de Desarrollo Integral.

La linea de Investigacién concentra el 7% del total de los contenides del plan de
estucios, presenta una perspectiva instrumental de la investigacion educativa; en esta linea
se encuentran contenidos del Area Basica Profestonal y del Area de Especializacion.

La linea Socioldgica concentra el 6.5%de los contenidos del plan de estudios,
privilegia una formacion desde la perspectiva funcionalista y del capital humano; en csta
linca se encuentran contenidos del Arca Basica Profesional, de) Area de Especializacion y
del Area de Desarrollo Integral.

La linea de Administracién y Planeacion concentra el 30% del total del plan de
estudios, se intenta establecer una mayor vinculacién con la empresa y con el 4mbito de los
recursos humanos y la capacitacién; en esta linea se encuentran contenidos del Area Basica
Profesional, del Area de Especializacion, del Arca de Desarrollo Integral y Extension.

El plan de estudios presenta una estructura curricular flexible, acorde con las
exigencias y demandas derivadas del mercado de trabajo, en el que se plantea que los
estudiantes deben adquirir ademas del conocimiento de la disciplina una serie de
habilidades para el trabajo. Responde 2 la denominacién de Ciencias de la Educacién, la
cual permea la gama tan amplia de las asignaturas y de los contenidos. En las que sc
identifica la dificultad epistemoldgica para construir ¢l campe educativo. Lo anterior no
excluye la posibilidad de incorporar asignaturas mas ligadas a la tradicién pedagogica, lo
cual implica la coexistencia de ambas perspectivas en el plan de estudios, no siempre
interrelacionadas.

La bibliografia sugerida en las diversas asignaturas presenta caracteristicas
desiguales, en algunos casos cumple con los criterios de vigencia y pertinencia, en otros, en
cambio, Ja bibliografia no esta actualizada, no incorpora contenidos disciplinarios recientes
o bicn, omite autores relevantes o clasicos del tema.

El plan en general fue creado en la década de los noventa intentando responder a las

exigencias y demandas de la globalizacién y a la demanda de algunos sectores del mercado
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de trabajo, ¢s en este marco que se descuida la formacion méas amplia de los estudiantes de
la licenciatura, las asignaturas por momentos dan la idea de ser una pila de contenidos a
cursar sin lograr su integracion.
6.9 TIPO DE FORMACION QUE PROPICIA CADA LiNEA CURRICULAR

En el analisis de los contenidos de los planes de estudio se identifico la formacidn
que propicia cada linea curricular, a partir de las diferentes asignaturas que la integran: las
que se inclinan hacia una formacién teérica y aquéllas que se inclinan por una formacion
metodoldgica- instrumental.
LINEA PSICOLOGICA

En el plan de estudios de Ciencias de la Educacion de la Universidad La Salle; se
puede observar un equilibrio entre los contenidos que se inclinan hacia una formacion
tedrica y metodolégica. Los planes de estudio de Pedagogia de las Universidades
Intercontinental y Panamericana asi como el de Ciencias de la Educacién de la Universidad
del Valle de México, privilegian una formacion teérica (Ver Tabla 6.4}

Tabla 6.4 Linea Psicoldgica

METODOLOGICO-
TEORICO TOTAL
UNIVERSIDADES INSTRUMENTAL
ABS % ABS % ABS %
UNIVERSIDAD
12 632 7 36.8 19 100
INTERCONTINENTAL
UNIVERSIDAD LA SALLE 16 43.2 21 56.3 37 100
UNIVERSIDAD
8 289 1 1.1 9 100
PANAMERICANA
UNIVERSIDAD DEL VALLE
7 36.8 12 632 19 100
DE MEXICO

LINE4 DE DIDACTICA Y TECNOLOGIA

En los cuatro planes de estudie se puede observar que la linea de didactica y
Tecnologia se inclina hacia una formacidn de corte metodologico-instrumental.

En el plan de estudios de la Licenciatura en Pedagogia de la Umversidad
Panamericana, ¥ de la Licenciatura en Ciencias de la Fducacion de la Universidad del Vaile
de México, se puede identificar que existe una incipiente formacion tedrica de la didactica,

en comparacién con ta formacion metodoldgica-instrumental.
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En este mismo rubre se puede reconocer que ¢l plan de estudios de la Licenciatura
en Pedagopia de la Universidad Intercontinental y ¢l de Ciencias de la Educacion de la
Uiniversidad La Salle; denota una ausencia de contenidos en la formacion twdrica (Ver
1abla 6.5).

Tabla 6.5 Linea de Dididctica y Feenclogia

METODOLOGICO-
TEORICO TOTAL
UNIVERSIDADES INSTRUMENTAL
ABS o, ABS o ABS o
UNIVERSIDAD
N o 0 8 100 8 100
INTERCONTINENTAL
UNIVERSIDAD LA SALLE o | o 19 100 19 100
UNIVERSIDAD
2 222 7 77.8 9 100
PANAMERICANA
UNIVERSIDAD DEL. VALLE
] 2 10.5 17 89.5 19 100
DE MEXICO

LINEA DE INVESTIGACION

En la linea de Investigacion de los planes de estudio de Jas cuatro universidades se
identifica una tendencia hacia la formacién metodoldgica-instrumental.

En los planes de estudio de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion de la
Universidad La Salle, y de la Licenciatura en Pedagogia de la Universidad Intercontinental;
resulta significativo el peso que se le da a la formacién metodolégica-instrumental ya que,
se intenta la bisqueda de un equilibrio en cuanto a la formacion en ambas universidades.

E'n los planes de estudio de Ja Licenciatura en Pedagogia dc la Universidad
Panamericana y de ciencias de la Educacion de la Universidad del Valle de México; es
importante sefialar la incorporacién de un minimo de contenidos tedricos. A diferencia de
los planes de estudio de la Licenciatura en Pedagogia de la Universidad Intercontinental y
de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion de la Universidad La Salle en donde se

encuentra la ausencia de los mismos (ver Tabla 6.6).
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Tabla 6.6 Linea de Investigacién

METODOLOGICO-
TEGRICO TOTAL
UNIVERSIDADES INSTRUMENTAL
ABS A ABS % ADS %,
UNIVERSIDAD
0 0 14 100 14 100
INTERCONTINENTAL
UNIVERSIDAD LA SALLE 0 0 7 100 7 100
UNJVERSIDAD
i 12.5 7 87.5 g 100
PANAMERICANA
UNIVERSIDAD DEL VALLE
) 2 i8.2 9 81.8 1 100
DE MEXICO

LINEA HISTORICO-FILOSOFICA

En [a linea Histdrico-Filoséfica de los planes de estudio de las cuatro universidades

se identificd que el 100% de las materias que lo integran tienden hacia una formacién

tedrica.

En los planes de estudio de la Licenciatura en Pedagogia de las universidades

Intercontinental y Panamericana, se caracterizan por incluir un nimero mayor de

asignaturas (Ver Tabla 6.7).
Tabla 6.7 Linea Historico-Filosofica
METODOLOGICO-
TEORICO TOTAL
UNIVERSIDADES INSTRUMENTAL
ABS % ABS % ABS %
UNIVERSIDAD
15 100 0 0 15 100
INTERCONTINENTAL
UNIVERSIDAD LA SALLE 3 100 0 0 3 100
UNIVERSIDAD
13 100 0 0 13 100
PANAMERICANA
UNIVERSIDAD DEL VALLE
. 10 100 0 0 10 100
DE MEXICO

LINEA SOCIOLOGICA

En la Linea Sociologica de los planes de estudio de Jas cuatro universidades se observa una

inclinacion hacia la formacion tedrica.
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L plan de estudios que incorpora un mayor nimero de contenidos de corte social o
¢l de la licenciaturz de Ja Universidad Panamericana {Ver Tabla 6.8).

Tubla 6.8 Linca Socioldgica

] METODOLOGICO-
TEORICO TOTAL.
UNIVERSIDADES INSTRUMENTAL
ABS o, ABS % ABS %
UNIVERSIDAD
4 66 7 2 333 6 100
INTERCONTINENTAL
UNIVERSIDAD LA SALLE 5 100 0 0 5 100
UNIVERSIDAD
9 100 [¢] 0 9 100
PANAMERICANA
UNIVERSIDAD DEL VALLE
; 3 80.0 1 20.0 5 100
DE MEXICO

LINEA DE ADMINISTRACION ¥ PLANEACION

En la linea de Administracion y Planeacién de los planes de estudio de las cuatro
universidades se puede identificar una orientacién metodolégica instrumental.

En el plan de estudios de la Licenciatura en Ciencias de la Educacién de Ia
Universidad Del Valle de México es significativa la orientacion metodoldgica instrumental
que s¢ presenta, en cuanto al nlimere de asignaturas que aborda el 4rea, cn comparacion con
los planes de estudio de las tres universidades restantes.

En el plan de estudios de la Licenciatura en Pedagogia de la Universidad
Intercontinental y de la Universidad Panamericana, se puede identificar un reducido
numero de asignaturas que integran la linea, distribuidas equitativamente enire los

contenidos referidos a la formacién tedrica-metodologica-instrumental.
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Tabla 6.9 Linea de Administracién y Planeacién

METODOLOGICO-
TEORICO TOTAL
UNIVERSIDADES INSTRUMENTAL
ABS % ABS % ABS %%

UNIVERSIDAD

2 50.0 2 50.0 4 100
INTERCONTINENTAL
UNIVERSIDAD LA SALLE 2 18.2 9 81.8 1" 100
UNIVERSIDAD

4 44.4 5 55.6 9 160
PANAMERICANA
UNIVERSIDAD DEL VALLE

3 16.7 15 833 18 100
DE MEXICO .

6.10 SIM]LITUDES ENCONTRADAS EN LOS PLANES DE ESTUDIO

En las lineas curriculares se encontrd que existen materias con distinta

denominaci6n en los cuatro planes de estudio, pero con contenidos similares.

LINEA PSICOLOGICA

La linea Psicolégica se caracteriza por abordar los contenidos educativos desde la

psicologia, existe una preocupacién por vincular el desarrollo psicologico-evolutivo del

hombre con la posibilidad de ser educado, analizado, diagnosticado y orientado para la vida

en comunidad Los enfoques que prevalecen se derivan del ambito de la psicologia

conductista y cognoscitivista (Ver Tabla 6.10)
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Tabla 6.1¢ Linca Psicolégica

UNIVERSIDAD UNIVERSIDAD  LA|UNIVERSIDAD UNIVERSIDAD  DEL'
INTERCONTINENTAL [SALLE PANAMERICANA VALLE DE MEXICO I
» Infancia (") # DPsicologia de la|» Conocimiento de laf» Infuncm(f-Tr

» Teoria Psicogenélica infancia (1°) Infancia vy de Ila
de la Infancia (3%) Adolescencta (2°)

»  Adolescencia (4°) *  Psicologia de la{» Conocimiento de la]»> Adolescencia v

# Problemas Educativos Adolescencia  y  del Infancia v de la Juventud (47)
de la  Adolescencia Adulto {24} Adolescencia (2°)

(57)
¥ Adulto (6 *  Psicologia del | »  Conocimiento del{ > Adultez y Senectud
Adolescente  y  del Adulto v de la Tercera (57)
Adulto (2°) Edad (6°)
»  Senectud (7°) »  Conocimiento deli > Adulter y Senectud
Adulto y de 1a Tercera (5°)
Edad (6%) »  Programa Educative
de  Apoye a la
Senectud (Optativa)

» Bases del Desarrollo » Psicologia Educativay | » Fundamentos
Evolutivo del Desarrolle  Humano Psicopedagagicos (17)
Individuo (1) (1%

> Psicotécnica (4°) » Taller de Psicometria
Educativa (5°}

»  Sistemas de (> Introduccion a lay» Educacién  Especial | » Sistemas de
Educacion Especiai | y Educacién  Especial 8% Educacién Especial 1 y
1(6°y 7 {Area de Procesos de I (7 vy matera

Aprendizaje  infantil) oplativa
(8°)

» Sistemas de # Orientacién » Orientacion Educativa

Orientacion Integral 1 Educativa, Vocacional {57}
(5°) y Profesional (5°) » Taller de Orientacion
Vocacional
Profesional (8°)
> Fundamentos de la|» Psicologia Grupal {(4°) [ » Formacion de
Orientacién en Grupo Dinamicas de Grupo
I (6°) (Area de (7°)
Orientacidn Familiar)
» Psicologia Educativa|» Orientacién Familiar | »  Orientacion Familiar
n{3°) (6% (Area de # Orientacion  para la
Crientacién Familiar} Poblacion Atipica
(Area de
Especializacion-
Opiativas}
¥ Dificultades en  el| > Problemas de

Aprendizaje (7°)

Aprcndiuje 1y [
(Area de
Especiatizacion-
Optativas
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LINEA DE DIDACTICA Y TECNOLOGIA

La linea de Didactica y Tecnologia se caracteriza en todos los planes de estudio por

combinar enfoques de la década de los sesenta y setenta v autores relevantes de la época,

privilegiando una perspectiva instrumental de la didactica (Tabla 6.11)

Tabla 6.11 Linca Didictica y Tecnologia

UNIVERSIDAD UNIVERSIDAD LA | UNIVERSIDAD UNIVERSIDAD DEL
INTERCONTINENTAL SALLE PANAMERICANA VALLE DE MEXICO
% Didactica General [{17) | »  Didéctica 1(2°) #  Teoria Pedagdgica (2*) | »  Didéctica General (2%)

v
= Diddctica General 11 (2°)
;.

#  Didacuica 11 (3°) >  Diddctica General {3%) »  Modelos Didacticos (3°)
Seminario de Didaclica) >  Modelos Educativos (4°)
(8°)

# Teoria y Prictica de la}» Comunicacion  Social | »  Auxiliares de la|» Teoria de los Medios de
Comunicacidn 15°) {Area de Tecnologia Comunicacidn (2%) Comunicacion (8%}
Pedagogeca 1Ty 11 (2° ¥ Educariva)
3°) »  Comunicaci6n Educativa

(6°) (Area de Tecnologia
Educativa)

# Practica Educativa |V ¥ Taller de Medios
(6%} Audigvisuales

» Prictica Educativa V ¥ Taller de Radio (Arca de
{7°) (Area de Tecnologia Especizlizacidn)
Educativa)

¥ Elaboracidon de Medios > Anslisis de Contenidos
de la  Comunicacion en la  Comunicacién
Educativa {6°) (Area de Educativa (Arca de
Tecnologia Educativa) Especializacion)

¥ Television Educativa ¥ Taller de Televisién
{8°) (Arca de Teenologia Educativa (Area de
Educativa) Especializacién)

» Taller de Andlisis de »  Andlisis de Contenidos
Contenido (8°) en la  Comunicacién

»  Taller de Guionismo (7°) Educativa  {Arean  de
(Area de tecnologia Especializacion)
Educativa)

»  Modelos  Curricelares | »  Diseio Currtcular (7°) »  Discho Curricular (4°) ¥ Tendencias Actuales en

37 el Campo del Curriculo
(™
P Taller de Planeacién y
Disefio Curmicular (Area
' de Especializacion)

+  Elaboracién ¥ Evaluacién  Educaliva

Evaluacion de Plancs y (4°)
Programas (4 ¥ Taller dc E:valuaclbn
Curricular  (Arca  dc
Especializacién)
»  Priclicas de Obscrvacién | »  Practicas Educativas (6”)

e

-

Laboratortu de

15

Microenseianza (2°)

> Habilidades
4"

Docentes

> Taller de
Microensefanza | ¥ ||
{Area de

Especializacion)
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LINEA DE INVESTIGACION

Fn laJinea de Investigacian se observa una orientacién de corte empirico-positivista

en todas las asignaturas, privilegiando 12 aplicacion de técricas para el disciio y desarrollo

de proyectos de investigacién. Las asipnaturas dc estadistica v computacion son

consideradas como herramientas basicas de apoyo (Ver Tabla 6.17).

Tabla 6,12 Linea Investigacién

UNIVERSIDAD UNIVERSIDAD LA | UNIVERSIDAD UNIVERSIDAD DEL

INTERCONTINENTAL | SALLE PANAMERICANA VALLE DE MEXICO

> Técenicas de|» Metodologia de laj» Metodologia de [a] ¥ Metodologia de la
Investigacion Investigacién en Envestigacion (2°) Investigacion {3%)
Documental Ciencias Sociales {2°)

Bibliografica (1°)

> Iniciacién a la
Investigacidn
Pedagégica (2°)

» Teoria y Practicade la| » Investigacion » Taller Integrador (5°) [ » Metodologia de
Investigacidn Educativa | (3°) Investigacidn en
Pedagdgica 1 (4°) Ciencias Sociales (4°)

» Diseto y Evaluacion
de Proyectos
Educativos (7°)

» Taller de| > Seminario de| > Taller de
Investigacién Investigacion (8°) Investigacion
Pedagogica (8°) Educativa (7°)

> Sem. de Tesis (8°) »  Sem. de Invest. (3°)

¥» Introduccién a la|» Estadistica ¥ Estadistica (3°) » Estadistica {1°)}
Estadistica Descriptiva Descriptiva (2°)

29

> Estadistica Inferencial|> Estadistica Inferencial [ > Estadistica Inferencial | » Estadistica Inferencial

Iyll(3°y4®) (3% (4% {Area de
Especializacidon)

» Computacidn » Computacion y{» Computacidn » Introduccibn a Ia
Aplicada a la Educacién (4%) Educativa Informdtica (2°)
Pedagogia 1 (5°)

¥ Computacién » Computacion » Informdtica Avanzada
Aplicada a la Aplicada a la de las Ciencias de la
Pedagogta 11 (6°) Educacion 1 (6°) {(Area Educacién (5°)

de Tecnologia
Educativa)

»  Computacién ¥ Computacién # Informatica Aplicada
Aplicada a la Aplicada a la a las Ciencias de la
Pedagogia Il {7°} Educacidn 11 (7°) Educacion (6°)

» Computacién
Aplicada a la
Investigacion
Pedagégica (8°)

» Procesos de | Creatividad {4°)

Pensamiento
Comunicacidn (1°)

y | Desarrollo de Habilidades

Cognoscitivas  (Optativa}
{Area de Especiahzacion)
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LINEA DE ADMINISTRACION Y PLANEACION

En la linea de Administracién y Planeacion se puede observar que la Universidad

del Valle de México y la panamericana privilegian un enfoque de Ja calidad total en la

empresa a diferencia de la Universidad La Salle e Intercontinental que se centran ¢n la

administracion escolar.

Tabla 6.13 Linea de Plancacién y Administracién

UNIVERSIDAD UNIVERSIDAD LA [ UNIVERSIDAD UNIVERSIDAD DEL

INTERCONTINENTAL {SALLE PANAMERICANA VALLE DE MEXICO

¥ Organizacion (6°) # Administracion » Fundamentos de
Educativa (8%) Administracién (8°)

% Planeacion Educativa| » Planeacién Educativa| > Planeacion Educativa{ > Modelos de
(19 (5% (7 Planeacion del Sistema
Educativo (6°)
» Sistema Educativo [ » Teoria y Sistemas de » Sistemas de
Nacional (5°) Educacién T y Il (5° y Educacion No Formal
6°)  (Area de (6%)
Tecnologia Educativa)
» Economia de la % Inwoduccion a la|»> Economia de la
Educacidn (6°) Economia (2°) Educacion (7°)
7 Organizacidn de| » Desarrollo de!» Planeacion de
Centros de Tecnologia Proyectos Educativos Espacios Académicos.
Educativa (8°) {Area (8°) Programa de
de Tecnologia Desarrollo  Educativo
Educativa) (Area de
Especializacién)
% Factor Humano (3°) ¥  Administracién del

Factor Humano | y 1I
(Optativas) (Area de
Especializacién)

LINEA HISTORICO-FILOSOFICA

Para el analists de la linea Histérico-Filosofica se procedié a separar los contenidos

de corte histérico y los de corte filoséfico. Los contenidos de corte histérico se caracterizan
por presentar una orientacion historiografica —tradicional y enciclopédica. Las malerias de
corte filosofico en las Universidades Panamericana, La Salle e Intercontinental presentan
una orentacion Humanista- Cristiana, basada en |os principios de Santo Tomas en cuanto a
la necesidad de explicar la relacion entre Razon y Fe. La Universidad del Valle de México

presenta una orientacion Humanista (ver Tabla 6.14).
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Tabla 6.14 Linea Histérico-Filosofica

UNIVERSIDAD UNIVERSIDAD iA ‘[ UNIVERSIDAD UNIVERSIDAD BEL
INTERCONTINENTAL [SALLE __ _  PANAMERICANA | VALLE DE MEXICO
» Teoria Pedagogica [ y | » Ciencia y Educacion) >  lwroduccion  a  la|» Introduccion a las
H(2°v3") en la Historia (17) Pedagogia (1°) Ciencias de la
» Introduccién 2 las Educacion (1°)
Ciencias de la »  Teorias de la
L Educacién (1)} o Educacion (2°)
> Introduccion  a  la|® Filosofia de lal» Filosofia de la| » TFilosofia de  h
Fiiosofia (1) Educacién (2°) Educacién (77} Educacion (2°)

»  Filosofia de ia
Educacion 1 y 11 (5% ¥

6%}
» Antropologia ¥ Antropologia » Antropologia ] — |
Filosofica [ y 11 (2° ¥ Filosofica (1°) Filoséfica {1°)
3%}
» Historia General de la * Historia General de [a]
Educacidn 1 y I1 (4° v Educacién (1°)
5°)
Teoria de la Historia
(1°)
» Epistemologia {4°) > Epistemologia (2°) » Epistemologia de la|> Epistemologia ¥
" _Educacién (6°) Educacién (3°)
¥ Historia de la|» Historia General de la| > Historia de la
Educacién en México Educacién en México Educacién en México
1y 1(6°y 7°) {4%) 2°)
» Etica Profesional (7°) [ FEtica Profesional (8°) | > Etica (49 > Etica Profesional (6°)
¥ Doctrinas Sociales } > Formacion  Integral j > Persona y sus Valores
(7 (8°) (Area de Desamrolio

Integral)

LIiNEA SOCIOLOGICA
La linea Sociolégica es la menos trabajada en los planes de estudio revisados, en
general sc observa un intento por comprender lo educative desde un dmbito social

(Ver Tabla 6.15),

'
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Tabla 6.15 Linea Sociolégica

UNIVERSIDAD
INTERCONTINENTAL

UNIVERSIDAD LA
SALLE

UNIVERSIDAD
PANAMERICANA

UNIVERSIDAD DEL
VALLE DE MEXICO

¥ Introduccion  a  la
Sociclogia (1)

» Sociologia

de la
Educacién (3%)

» Sociologia de Ja
Educacion (1°)

> Sociologia de Ia
Educacion (3°)

Sociologia  de la
Educacton [ v [} {2° y
39)
Seminario de
Sociologia  de la
Educacion (8°)
» Ecologia Pedagogica ¥» Educacion Ambiemal | > Educacidn Ambiental
o (2%} (Area de
Especializacién)
» Legislacion Educativa|>  Politica y Legislacién | > Legistacidn Educativa | >
(4%) Educativa {4°) (8°%)
> Problemas de la{» Problemas » Tendencias del
Educacidén en México Econdmicos, Politicos Desarrollo  Nacional
(5%) y Sociales de Ia 37
Educacién en México
(7°)
» Politica Educativa (6”) | » El Hombre ante los
Problemas de América
Latina (2°)
> Desarollo de Ia ¥ Pedagogia Rural (5°} |» Accién Social

Comunidad (7)

Universitaria
(Optativa) (Area de
Desarrollo Integral)

6.11 ANALISIS DE CONTENIDOS POR TEMATICAS ESPECIFICAS

También se encontraron asignaturas que abordan tematicas especificas tales como la

Didéctica de la Educacion Basica, la Ecologia y la Familia. En el plan de cstudios de la

Panamericana la asignatura de Didéctica Especial de la Educacion Basica, es apoyada por

asignaturas de la linea psicoldgica, no obstante de ser la unica asignatura que como tal

aborda el tema.(Ver Tabla 6.16).

Tabla 6.16 Materias orientadas a la educacién bdsica

UMNIVERSIDAD UNIVERSIDAD LA UNIVERSIDAD UNIVERSIDAD DEL
INTERCONTINENTAL SALLE PANAMERICANA VALLE DE MEXICO
» » Area de Especialidad | > Didactica Especial de| >

Procesos de la Educacion Baésica
Aprendizaje  Infantil (5%
{5° al 8%y
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la tematica sobre la ccologia, aparece en los planes de estudio como tema

emergente. en Jos planes de estudio de las Universidades Intercontinental, Panamericana y

Del Valle de México aparecen como asignaturas aisladas y no existe retacién entre los

contenidos de las asignaturas (Ver Tabla 6.17).

Tabla 6.17 Tematicas sobre Ecologia

UNIVERSIDAD
INTERCONTINENTAL

UNIVERSIDAD LA
SALLE

UNIVERSIDAD
PANAMERICANA

UNIVERSIDAD DEL
VALLE DE MEXICC

» Ecologia Pedagogica

()

» Educacién Ambiental
2°)

> E'ducacidn Ambicatal
(Area de
Especializacion}

La tematica de la familia es recurrente en los contenidos de las Universidades con

orientacién religiosa, Intercontinental, La Salle y Panamericana; el tratamiento se hace

desde lo religioso, moral, psicolégico o cultural {Ver Tabla 6.18)

Tabla 6.18 Temaiticas sobre familia

UNIVERSIDAD UNIVERSIDAD LA UNIVERSIDAD UNIVERSIDAD DEL
INTERCONTINENTAL SALLE PANAMERICANA VALLE DE MEXICO
» Psicologia Educativa|» Realizacidn en Pareja| > Sociedad y Familia

11 (4% (2°) (Area de (5%

Humanidades)

» Educaciéon  Familiar

(6%

6.12 ASIGNATURAS EXCLUSIVAS DE CADA PLAN DE ESTUDIOS

También se puede observar que existen asignaturas exclusivas de los planes de

estudio de las cuatro Universidades, ademas de las que apoyan al proyecto educativo-
ideoldgico (Ver Tabla 6.19).
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Tabla 6.19 Materias que son cxclusivas de cada plan de estudios

UNIVERSIDAD UNIVERSIDAD LA UNIVERSIDAD UNIVERSIDAD DEL
INTERCONTINENTAL SALLE PANAMERICANA VALLE DE MEXICO
» Teoriay Practicade la| » Investigacion # Fundamentos Ultimos| > Disedio de Textos

Investigacion Educativa Il del Humnanismo (5°) Programados (Area de

Pedagogica 1 {Investigacidn Especializacion)

(Pedagogia Cualitativa de Corte

Experimental) (6°) Etografice) (4%}

» Metafisica y|# Educacion para la
Axiologfa (3°) Sexualidad (Area de

Especializacion}

#  Presupuestacion y|¥» Sociclogia de las
Andlisis  Financiero Profesiones (Area de
4% Especializacion)

» Planeacién e3> Identidad  Nacional
Integracién de (Area de Desarrollo
Recursos Humanos integral}

(5%}

» Modelos de Desarrollo | > Iniciacién a la
Organizacional (7°) Docencia 1 y 1 (Area

de Desarrollo Integral} |

»  Calidad Toetal (57)

»  Prospectiva {6°)

»  Direccidén de
Instituciones (Area de
Especiatizacion)

¥ Capacitacidn del
factor Humano (Area
de Especializacion)}

»  Espiritu Empresarial
(Area de Desarrolio
Integral)

¥ Desempeilo Ejecutivo
(Area de Desarrollo
Integral)

» Lideres en Accion
(Area de Desarrollo
Integral)

6.13 ASIGNATURAS QUE APOYAN AL PROYECTO EDUCATIVO-

IDEOLOGICO

Los planes de estudio de las Universidades Del Valle de México y La Salle se

caracterizan por incluir un numero mayor de materias diferentes. El plan de estudios de la

Universidad La Salle presenta tres areas terminales: Tecnologia Educativa, Procesos de

Aprendizaje Infantil y orientacién Familiar, ademas de las asignaturas congruentes con el

proyecto educativo-ideolégico de la institucion. El plan de estudios de la Universidad del

Valle de México sc diferencia totalmente de los otros, al incorporar materias en €l Area de
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Desarrollo Integral conformada por seis bincas de tormacion: Desamollo Humano,
Deportivo Cuitural, Comunitario, Emprendedor s Docente,

Los cuatro planes de estudio incluyen materias congruentes con su proyecto
educativo-ideologico, lo que permite propiciar una formacion integral desde la perspectiva
de cada universidad.

Las asignaturas gue apoyan directamente ol proyecto educativo-ideologico. se
vinculan con la concepeion de hombre, de sociedad y de educacién que cada institucion
concibe. Se observa que solo en cl plan de estudios de la Universidad Panamericana
apareccn como obligatorias todas las asignaturas sin excepcion a diferencia del plan de
estudios de la Universidad del Valle de México que presenta una variedad de opciones, las

cuales pertenecen primordialmente al area de especializacion y son optativas (Tabla 6.20).
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Tabla 6.20 Materias que apoyan al proyecto educative-ideoldgico

UNIVERSIDAD UNIVERSIDAD LA UNIVERSIDAD UNIVERSIDAD DEL
INTERCONTINENTAL SALLE PANAMERICANA VALLE DE MEXICO
» Historiz General de la| >  Antropologia #» Procesos de|» Comunicacion  (i°)

Educacion 1 {4°) Filoséfica (1°) Pensamiento ¥ (Obligatoria)

{Obligatoria} (Obligatoria) Comunicacién (1°)
(Obligatoria)
> Historia General de [a | » Realizacién en Pareja| >  Antropologia » Introduccion  a  la

Educacion 11 (5%) {2°) (Obligatoria) Filoséfica (1°) Informatica (2%)

{Obligatoria) (Obligatoria)

» Psicologia Educativa| > Realidad » Filosofia del Hombre ¥ Tendencias del

111 {4°} (Obligatoria) Latinoamericana (3°) {2°) {Obligatoria) Desarrollo  Nacional

{Optativa) {3°) (Obligatoria)

» Pastoral Penitenciaria| » Teoria Pedagégica | » Creatividad 4%
(3°) (Optativa) 29 {Obligatoria}

» Verdad y Supersticién | » Teorfa de la Empresa|» Calidad Total (5%)
(3°) (Optativa) (2°) (Obligatoria) {Obligatoria)

» Psicosociologia  del|» Metafisicas y{» Prospectiva (6%
Mexicano (3°) Axiologia {3°) (Obligatoria)
{Optativa)

»  Humanismo » Etica (4°)| » Administracién  del
Trascendente (4%) {Obligatoria) Factor Humano 1 y I
(Optativa) (Area de

Especializacién)

» Psicologia de la[> Fundamentos Ultimos|» Direccitn de
Personalidad (4% del Humanismo {5°) Instituciones
(Optativa} (Obligatoria) Educativas (Arca de

Especializacién}

» Valores en la Cultura|» Sociedad y Familia|» Capacitacién del
(4°) (Optativa) (5°) (Obligatoria) Factor Humano (Area

de Especializacion)

» Moral de la Vida (5°)| » Educacién  Familiar|{ > Planeacion de
{Optativa) (6°) (Obligatoria) Espacios Académicos

(Area de
Especializacion)

» Cristologfa (5°)| > Modelos de Desarrollo| » La Persona y  sus

{Optativa) Organizacional  (7°) Valores (Area dc

{Obligatoria) Especializacion)
\ » Eclesiologia (6°y| » Filosofia de la] > 1dentidad Nacional
{Optativa) Educacidn (7 (Area de

(Obligatoria} Especializacién)

% El Laico en ¢l Mundo| » Etica Profesional (8°)|> Espiriiu  Empresarial
{6 (Optativa) (Obligatoria) (Area de  Desarrollo

Integral)

» La lglesia en la #  Desempefie Ejecutivo

Cultura (7°) (Optativa) (Area de Desarrollo
Integral)

» Doctrina Social de la 7 Lideres en Accibn
Iglesia (7°) {Optativa} (Area de Desarrollo

integral)

» FEtica Profesional (8%}

{Obligatoria}
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6.14 COMENTARIOS GENERALES

Los proyectns educativos de las cuatro instituciones cstudiadas reflejan dos
tendencias que posteriormente se expresan en sus planes de estudio: una vinculada con el
pensamicnto religioso, que ciertamente tiene diversos matices cn su interior vy otra
claramente vinculada con una perspectiva empresanial de la educacion.

Al interior de ia vision religiosa subsisten matices que no se pueden desconocer, ya
que en algunas instituciones se promucve la formacién de un educador ¢ristiano -—como se
puede observar en el proyecto educativo de la Salle, donde el 78% de sus asignaturas
generales responden a las lineas didactica, psicolégica y de planeacion--- mientras que en
otras se busca un profesional que pueda colaborar desde la gestion de la cducacion con
ideales cristianos —caso de la Panamericana, las materias de planeacion representan el
17% del conjunto del plan— lo cual acerca su propuesta a la perspectiva mas empresarial.

La @nica institucidn totalmente laica es la Universidad del Vaile de México. en ella
resulta clara la perspectiva de formar un profesional vinculado con la conduccion del
sistena educativo, es el plan de estudios donde las asignaturas de gestion y conduccién se
eleva al 30%, mientras que las materias de didactica y psicologia representan el 50%. En
estos dos dltimos casos empleamos la nocién una perspectiva empresarial de la educacion,
pero este concepto debe entenderse en toda su dimensidn, ya que esto significa, lograr un
eficiente funcionamiento del sistema escolar, que permita ¢! desarrollo profesional
competente.

En cuanto a la estructura formal de sus planes de estudio, a pesar de la claridad que
se tiene sobre el ideario y misién de la institucién, resalta el peso gue conceden en la
formacién a las malerias que permiten una mejor intervencion en el trabajo cducativo, en
particular las referidas al ambito psicoldgico y diddctico. Asi el plan de estudios de la del
Valie de México y de la Universidad L.a Salle conceden un peso importante este tipo de
lineas curriculares —didActica, psicolégica y de planeacion— 80% en el primer caso y 78
% en cl segundo. Parcciera que la apuesta mas importante en ambos planes de estudio es
hacia un licenciado en educacién —en ocasiones docente— que posea amplios
instrumentos de intervencion. Esto es muy claro en el caso de La Salle, donde el 44% y 31

de las asignaturas responden a la linea psicologica y didactica respectivamente.
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1.os cuatro planes objeto de estudio conceden un peso significativo a las asignaturas
que integran la linea psicolégica. Los extremos son La Salle con 44% y Panamericana con
21%. sin duda esto o5 una reminiscencia del paradigma pedagogico que establece que la
psicologia es la principal disciplina auxiliar del saber educativo. Por su parte las asignaturas
de plancacion tienen un papel significativo en aquellos planes de estudio cuyo objetivo es
formar profesionales que puedan impulsar la gestion de los sistemas educativos. Sobresale
en este rubro la Universidad del Valle de México. que concede una tercera parte del total de
sus asignaturas a las que se vinculan con la planeacion, mientras que representan ¢ 17% en
la Universidad Panamericana. (Tabla 6.21)

Tabla 6.21 Perfil de los planes de estudio

Intercontinental !La Salle |Panamericana | Del Valle de México

Histérico-Filosofica 23% 8% 19% 6.5%

Sociologia 13% 4% 15% 6.5%

NI ERICH Eah

‘Didéctica ' 12% I 31% | 16% ' 25%

Psicologia 25% 44% 21% 25%

Planeaci6n 3% 3% 17% 30%

Fo e TR I d : : . RN\

lnvestigacién . I ] 0

Llama la atencién el poco peso que tlienen las asignaturas vinculadas con la
filosofia, historia y sociologia en la Universidad Del Valle de México (13%) y en La Salle
(12%). Se puede afirmar que en ambos casos el proyecto general de formacién de ambas
instituciones se juega en las materias de corte didéctico, psicologico y de planeacién. En su
caso es la Universidad Intercontinental la que concede un mayor peso curricular a las
asignaturas de corte histérico y sociolégico (36%) segwda de la Panamericana donde las
mismas representan un 24% del plan de estudios.

De igual forma, la formacién para la investigacion representa un 21%. En las otras
instituciones esta proporcién es significativamente menor. La Universidad Dcl Valle de
México es una lercera parte (7%) ¥ la mitad en la Universidad La Salle (10%) y

Panamericana (! 2%). .
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CONCLUSIONES

El objeto de este trabajo es realizar un estudio comparativo de los proyectos de
formacion de profesionales para la educacion, materializados en los planes de eswdio que
tienen cuatro instituciones privadas en la zona metropolitana.

Los principales resultados apuntan a dos temas: a} la evolucién de la educacion
superior en México en los Gltimos 30 afios, donde se ubica el caso de ia expansion de la
educacion superior privada en México, en particular en la zona metropolitana y b) Ia
comparacion de los cuatro planes de estudio de las licenciaturas en Pedagogia y Ciencias de
la Educacién de las Universidades Intercontinental. La Salle, Panamericana y Del Valle de
México, a partir de un andlisis socioldgico de las profesiones y de las técnicas de andlisis
del contenido que se derivan de la teoria curricular.

En cuanto al primer punto se puede afirmar que el desarrolle de la educacidn
superior en México se vincula a los proyectos de modernizacién y ha pasado por diversas
ctapas de planeacion, evaluacion, expansion, crecimiento, diversificacién de la oferta
curricular, de infraestructura y financiamiento.

La educacién superior privada presenta un incremento relevante en la década de los
ochenta, orientado hacia dos tendencias, una basada en un esquema de crecimiento por
redes y otra caracterizada por la proliferacion de pequefias instituciones a lo largo del
territorio nacional.

En cuanto a la proliferacién de pequeiias instituciones en todo el pais, se puede
sefialar que el peso actual de las instituciones educativas del sector privado representa un
60%, sin Fmbargo solo agrupa el 20% de la matricula nacional, tampoco implica una mayor
diversificacién de la oferta educativa ya que los estudios se siguieron concentrando en las
areas de ciencias sociales y administrativas.

Las instituciones de educacién superior tienen como funcién principal la de formar
profesionales cuyas pricticas incidan en el desarrollo del pais, existen diversos enfoques
que abordan la formacién profesional, entre los que se distinguen dos, uno de corte

economico y otro de corte socioldgico.
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El enfoque ecconomico considera a la tormacion profesional ligada a un saber
profesionalizante y a la dindmica econdmica de los paises. a partir de los procesos de
industrializacién en ¢l mundo.

En ¢l siglo XX, cl debate en torno a lo educative empezo a pereibir a la educacion
como un sistema de inversion y costos econdmicos, cuyos resultados deberian cubrir con
los criterios de eficiencia y productividad. En la década de los cincuenta, la educacién como
variable econdémica cobré gran importancia al considerirsele como factor de desarrollo
economico y social de los paises de América Latina.

Con la teoria del capital humano se consolide csta propuesta, la educacién es
concebida como sinénimo de escolaridad y como agente importante de la produccion y la
productividad. La tesis de! capital humano se deriva de las teorias clasica y neocldsica de la
economia en las que se postula que todo ingreso puede ser capitalizado incluyendo a los
seres humanos, lo que da como resultado el valor econémico del hombre. Desde esta
perspectiva el desfase entre formacién —empleo se atribuye a la formacién deficiente que
proporcionan las instituciones educativas y no a la relacion propia e la economia del pais y
su relacién con las economias internacionales.

Otra comriente que analiza la relacién cducacién-empleo es ia denominada
alternativa, tiene como eje de analisis el materialismo histérico y parte del hecho de que las
caracteristicas que asumen las relaciones entre la educacion y el sisterna productivo son la
expresion de un proceso historico en el que se han venido desarrollando las relaciones
sociales de produccidn. Destacan los trabajos que critican las nociones liberales sobre cl
mercado de trabajo y que proponen conceptos de estructura dual. mercados segmentados y
estructura heterogénea

En un segundo término, se puede afirmar que con relacién a la formacion
profesional, ligada al enfoque sociolégico, ésta se inscribe en el ambito de la sociologia de
las profesiones, en esta Oltima se identifican dos perspectivas tedricas: la funcionalista y la
teoria del conflicto.

Desde la perspectiva funcionalista sc busca identificar las funciones que cumplen las

profesiones en la sociedad. En este sentido las profesiones constituyen mediaciones ente las
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necesidades individuales y las necesidades funcionales y contribuyen. por tanto, a la
regulacion y al control que posibilita et buen funcionamicnto de la sociedad.

Entre los paradigmas del conflicto se encueniran: la perspectiva interaccionista
simbodlica, la tradicién neoweberiana, la concepcidén neomarxista y ciertos modelos
holisticos. Todos ellos consideran en comin que las tensiones, diferencias y
contradicciones, segin sea el caso, son mecanismos que forman parte indisoluble de los
procesos sociales. Por tanto se reconoce que dentro de las profesiones hay conflictos e
intereses. cada una lucha por lograr una identidad propia, por profesicnalizarse, por ser
reconocida y por tener poder.

Ambos paradigmas el funcionalista y del conflicto se desarrollaron paralelamente,
coexistiendo hasta nuestros dias.

En general se puede afirmar que, la formacion profesional comprende un conjunto
de pracesos sociales de preparacién y conformacion del sujeto referido a fines precisos para
un posterior desempefio en el ambito laboral. Dicho conjunto estd basado en el abordaje,
dominio y manejo de un cuerpo de conocimientos teéricos ¢ instrumentales {sabercs
diferenciados) sobre determinado campo del saber, ciencia, quehacer o disciplina. En tanto
complejidad, la formacién profesional queda ligada a dos referentes bésicos: el terreno del
conocimiento y el Ambito de la realidad.

Por lo tanto, la formacidn profesional queda enmarcada en el dmbito educativo e
institucional, también esta condicionada per el contexto econdmico, social y cultural en que
se origina y evoluciona un quehacer sacial, tritese de profesién, ocupacién u oficio.

Especificamente en México, se puede reconocer que la formacién de profesionales
de la educacién, data del periodo posterior a 1a guerra de Independencia, en el que se buscd
Ja autodeterminacion del Estado. Desde la constitucion de 1824 se intentd legislar en
materia educativa sin ningim resuitado.

Fue a partir de 1933 que se propuso consolidar la independencia ideologica y
espiritual del pafs, a través de instituciones que lo apoyaran en el proceso de
industrializacién. La universidad por més de un siglo se convirti6 en el botin politico de las
luchas entre conservadores y liberales, y los proyectos educativos en el que estaba inserta

dependia fundamentalmente de la estabilidad politica.
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Se puede reconocer gue los oripenes de la Pedagopia en México estan ligados a lu
necesidad de formar profesores de educacion media superior superior. fue Justo Sicrza
quien sugirid la impanticién de cursos en la universidad. asi como 'a Escuela Normal y dv
Altos Estudios con la finalidad de formar profesores y especialistas.

El proyecto en tomo a la preparacién de profesionistas para ejercer la docencia
conslituyo el antecedente de las instituciones que. con tal 1in habrian de establecerse en ol
pais, como la Escuela Normal Superior, dependiente primero de la universidad ¥
posteriormente de la Secretaria de Educacion Publica, las escuelas de Pedagogia y las
facultades de humanidades, letras o filosoffa de fas diterentes universidades, asi como los
estudios de maestria v doctorado.

Ezequiel A. Chives jugd un papel importante cn la institucionalizacién de la
pedagogia cn México, a través de la Escucla de Altos Estudios dependiente de la
Universidad en 1910, durante casi cuatro décadas se tuché por el reconocimiento v
valoracién social de esta disciplina en la universidad hasta que en ¢l afio de 1942, se creo ¢l
Departamento de Ciencias de la Educacion y en 1955 se establecio el Colegio de Pedagogia
en la Facultad de Filosofia y Letras, en el cual durante cuarenta afios, han funcionado cuatro
curricula distintos, dos correspondientes al grado de maestria y dos al de licenciatura.

La maestria en Ciencias de la Educacion fue sustituida por la de Pedagogia, y hacia
finales de la década de los cincuenta, paralelamente al fortalecimiento y expansion de la
enseflanza superior y de los estudios de las disciplinas sociales, se introdujo el nivel de
licenciatura como ciclo de formacién basica profesional en todas las especialidades
impartidas en Filosofia y Letras. El titulo expedido de 1959 a 1966, era el de pedagogo con
un plan de estudios de tres afios.

En 1967 sc generd un nueve plan de estudios con una orientacién humanista-
idealista, con base en una pedagogia de corte filos6fice que sigue vigente hasta nuestros
dias, sdlo han habido algunos cambios a partir de 1972, las cuatro cspecialidades se
convirtieron en areas de interés y han organizado en los ultimos semestres de la carrera
algunos talteres y seminarios con temalticas actualizadas.

La propuesta del plan de estudios de la Universidad Nacional Auténoma de México

{(UNAM} sirvio de base para la creacion de la las licenciaturas en Pedagogia en las diversas
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universidades estatales en los afios cincuenta y de las privadas en lus afios setenta, tal es el
caso de tres de las universidades estudiadas: Intercontinental. Panamericana v del Valle de
Meéxico.

Las cuales iniciaron un proceso de desincorporacion a la UNAM en la década de los
ochenta. argumentando razones de tipo académico, tales como la poca actualizacién de los
contenidos curriculares v la falta de respuesta en la formacién de profesionales acordes con
las exigencias del mercado de trabajo. Asimismo, cambiaron su denominacién por la de
Ciencias de la Educacion.

En cuanto al estudic comparativo realizado desde la teoria cumicular se puede
mencionar que el cambio de denominacién de Pedagopia a Ciencias de la Educacidén se
enmarca en un debate de corte epistemolagico, sin embargo en los cuatro planes de estudio
revisados no se da cuenta de dicho debate; tampoco existe una posicion ortodoxa, en cuanto
a la delimitacién entre una y otra. Lo anterior [leva a plantearse una interrogante: ; es
importante tomar en cuenta el debate epistemologico de la disciplina en la estructuracion de
un curriculo, qué sentido tendria y como se incorporaria?

En los planes de estudio de Pedagogia de la Universidad Intercontinental y
Panamericana se detectan algunos rasgos de la tendencia filosofica idealista que se vinculan
al maestro, se apoyan en la filosefia, la historia, la antropologia y en otras ciencias sociales
que no ofrecen necesariamente instrumentos concrelos que apoyen la resolucion de
problemas.

En los planes de estudio de las cuatro universidades se percibe también la presencia
de la perspectiva cientifico-técnica, en donde se incorporan contenidos tendentes a la
realizacién de determinadas tareas, tales como planeacion de la educacion. elaboracion de
planes y programas de estudio, elaboracion de reactivos de evaluacién, realizacion de
programas de actualizacion para docentes en servicio y empleados que requieren de
capacitacion.

Existe la preocupacién por promover practicas profesionales en los dmbitos del
psicodiagnéstico y orientacién educativa, familiar y profesional y de la administracion y

planeacién cscolar y familiar. Las practicas en el dmbito de la capacitacion y de la
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comunicacion se promucven fundamentaimente en las instituciones que estan mas hgadas a
la cultura empresarial.

Asimismo, se carece de un proyecto de intervencion pedagogica, si bien existen
asignaturas de corte procedimental, no existe un proyecto de practicas supervisadas en el
dmbito laboral, la formacion que se promueve tiende a ser mds escolarizada.

Resulta relevante que en los cuatro planes de estudio se perciben diferentes clases
de codigos y simbolos a través de las asignaturas ligadas al proyecto ideologico de la
institucién, los cuales no permean totalmente la formacion de los profesionales de la
educacion. Cada universidad le otorga un peso especifico a las asignaturas-institucionales,
fa Universidad Panamericana resulté ser la que mayor énfasis hace en la promecion de un
pensamiento cristiano- empresarial a través del plan, Las Universidades Intercontinental ¥y
La Salle, no obstante, de presentar asignaturas y contenidos de corte religioso, estas no
saturan el plan y por ltimo la Universidad Del Valle de México, incorpora asignaturas
ligadas a una perspectiva laica-empresarial.

Para e} andlisis de los contenidos curriculares se tomaron los criterios de vigencia,
suficiencia o cobertura, congruencia y relevancia; encontrandose que el mapa curricular y
los programas no reflejan apropiadamente los avances y enfoques actuales/vigentes de la
pedagogia y ciencias de la educacion en cada una de las dreas abordadas, asi como tampoco
reficjan una vision amplia y plural de la Pedagogia y de las Ciencias de 1a Educacion.

En general se pudo reconocer que no existen diferencias sustanciales en cuanto a los
contenidos disciplinarios que se presentan en los planes revisados, la diferencia
fundamental reside en las asignaturas que salvaguardan el proyecto ideologico de la
institucién educativa.

La riqueza de este trabajo radica en ¢l analisis que se hace en cuanto a la formacion
profesional que se intenta promover con base en los contenidos curticulares, desde una
perspectiva  pedagdgica-didictico, debido a que este campo ha sido estudiado
tradicionalmente por los sociologos y economistas con categorias distintas. Establecer las
relaciones entre la mision, el ideario, el perfil, los objetivos y los contenidos de cada plan de
estudios, permitié dar cuenta dc la formacion profesional que sustentan las practicas

profesionales
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La principal dificultad fue la de analizar los contenidos curriculares, por la cantidad
v diversidad de los mismos, debido a que este ejercicio reclama un conocimiento
especializado en las diferentes ramas del saber que se aborda las asignaturas; asi como en el
¢stablecimiento de criterios para realizar ¢l analisis comparativo entre los planes de las
cuatro universidades, cuidando siempre de comparar en la diversidad, respetando su propia
identidad. Por lo que se requerira en el futuro, discutir y analizar los con los maestros que
integran cada linea curricular.

Otro aspecto que se considera conveniente enfatizar es el que se refiere a la
estructura curricular, en las organizaciones curriculares de los cuatro planes de estudio, se
percibe un intento por superar la perspectiva tradicional, sin embargo, a través del andlisis
realizado no se resuelve desde lo estructural formal la fragpmentacidn de los contenidos, ni
se establecen secuencias pertinentes con la finalidad de lograr su integracion.

La limitacidn fundamenial de este estudio es haber trabajade con el curriculum
estructural- formal, faltaria dar cuenta de las pricticas reales de los y alumnos, de sus
opiniones y percepciones docentes.

Asimismo, resulta necesario sugenr algunas lineas de investigacién que permitan
caracterizar la planta docente de las instituciones, en cuanto a los requisitos de ingreso,
permanencia y tipo de contratacion. Con relacidn a los alumnos, también habri que
caracterizarlos y dar cuenta de su especificidad por institucién.

Finalmente, el estudio abre grandes interrogantes: en ¢l 4mbito laboral ;Cudles son
las practicas de los licenciados en Pedagogia y en Ciencias de la Educacion?, ;Presentan
diferencias?, ;Qué tipe de conocimientos, habilidades y destrezas son las requeridas para
estos profesionales?, ;La contratacién estd en funcién de la denominacion de la licenciatura
o es indistinto?, ;Cudles han sido las trayectonas profesionales de los egresados de los

planes con distinta denominacion?
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