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RESUHMERN
fete trzbalo =5 ana investigacidn scerca de las  implicacicnes
lzz recercusionss del discurso moderno de la moral en =]
to educativa @ms icano (desde la Reforms hasta 13 é&poca
moderns 1970-15%7), S2 trats del discurso instkitucional de
1= moral poablics cuyos  contenides morales  (prescriptives,
normativos y valorativos)y en los discursos—textos oficiales de
ie educscitn estan copstruidos v legitimados de  acuerdo  con
Ll OO 16m 1=z v secular, &3 decir, &n la racionalidad
tormal v oen el wtilitarismo mercantil. La metodologis de 2ste
1 ataie fus crientads por la hermenduiics cuyo analisis
Treorloo—histdrico incloye tres componentes: al suijeto (actores

snrisles), al  tevto {disrursos oficiales) vy  al conterto
i:ondiciones  soricpoliticas v econémicas). Los  resultados
sl znldos fusron los siguientes: i- Una deficiente
ceecularizacian  doade  asn se  preserwan muchas  tradiciones
=1 1a moral pablica praincipzlments por so uikilidsd
larciracidn reducide 2 discursns de dominacisan
do los valores modernos del hombre racionals
tacaon ofacizl de los imperativos cetegbricos
= wbhediencia vy =2 a dependencia hacia 1&
titucionals 4-  E1 exacerbamiento = la
ormal reflejsds en los obistivos curriculares
[la] uales: E— Ls aplaircacion de una etics
me fines s=EgQuran una ideclogis dominante

=1 r hatlz un ordsen socizl hegemonico.
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hiz earh 3= a resesch sbout ampiications and repercussi

of the morale in the merican =sduc

farms until  modern zge 19706-1927)

= se bose morsl o
g secrictive, normabtive 2nd values) ain ths official  discourse-
ot of  education th culate and  legiifimate  sccording
it A& lay  and eption, that 1s, 1mn tha formal
1ot ranallby and t marcantlla utiiitarianism. The
et howdology  of fthis worb wass guided for ths hermeneutic  whose
theors~tical and historical analysis included three compoments: to
vt ot Igocial sctors). to text {officizl discourse) and  to the
verte L fzacial, politics and sconomic conditions). The abtained
ETEN were the following ones: 1- 2 faulty secular whare many
tradition =are still pressrved in the public morslity
viitnly, for their polaiticel utilaitys Z- A raduced lay to dominance
dymeoursEe detriment of the modern valuss to rational man:
B T interpretstion of the categoricsl amperatives
s elncad obhedience and  the dependence toward the
Ve YT tority: 4— The sxaltzation of the formal
b e b cted  in the curriculses nhietives as  behavior
sy B licztron of an politicg ethical whose half--ends
N T ideolog, 0 presevve the powsr toward hegemons o

i
R
ar FlEer a3 S -



FEEOHIC I IENTDS

ODesen nacer =rplicitos mis soradacimisntos s las siguientes
pErsonas quisnes arientaron v oroporolonacon obhservaciongs
s sugerencias 1mporitantisimas no s6lo 2n is revision de la tésig.
siA> = 1o largo del proceso de investigscion iniciads desde  la
construccidn  d=l proyecto de trabalo vy retomado continuaments a
través de los estudios doctoraies.

A1 Dr. Carlos Imaz Grspert, al Dr. Luis Sdmez Sasnchez, a 1a
Dra. Blanca Solares Altsamivano v 2 1z Dra. Gilda Waldman Mitnich.
profesores de la Facultad de Ciencias Foliticas v Soriales.

Al Dr. Ambrosio Velasco Gomez profesor—investigador de  1a
Facultad de Ciencizs Politicss y Sociales v o=l Intitutn de
Investigaciones Filosaficas.

A 1z Dra. Lorsnza Viilla Lsver profesor—-investigadora del
Instituto d= Investigaciomes Socisl

Al Pr. Roberto Rodriguez Somez—-Gus
de 1ls Facultad de Ciencias Politics
Coordinacidon de Humanidades.

rra profesor-investigador
s vy Sociales vy de 1la

Asimismo deseoc brindsr ml reconocimiento 2 los profesores
conr quisnes tuwve 2] conktacto d= = =n sus clases durants  los
estudios doctorales v ouz de uvna u otra forma influyeron e el
procesn de  la investigacidn: Bra, Angélica Guélilar, Dra. Ginpa
Zabluwdovety vy Dr. Gerardo Torrss.

Finsimente quiero
gquienses de wnz o obra

proporclond la aywda scondm
de posgrado se hubieran re

aguisllas  peErsanas
raves COMACYT, este a2
ica gus =in la cual todos ois estudios
lizado con mayDr DFemura.
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INTRODUCCION

El presente trabajo se ha avocado a analizar =1 discurso
moderno  de la moral con sus implicaciones y repercusiones en el
contexto educativo mexicano.

Se trata de la moralidad pidblica en cuanto a su  discurso
institucional por el gue s describe v se explica la conformacién
de la individuacidn moral en los suietos sociales de acuerdo a
ciertos contenidos prescriptivos, normativos vy valorativos de
aguella., contenidos que aluden & un  ideal de comportamiento
modernoa v donde dichos contenidos son asumidos en 1los discursos ¥
teutos oficiales de la educacian formal.

Como parte de un procesp sociohistérico se desprenderd de
dos mementos complementarios. El primero desde los origenes de la
sociedad moderna tomando en cuenta el desarrolle del capitalismo
vy =21 desarrollo del Estado moderno (racional) afectando ambos
procesos toda forma de relacién de interacciéon sacial, pelitica y
cultural en general. Origenes focalizados desde la Europa del
Renacimiento. E1 ssgunde momento ubicado con  la génesis del
Estado-nacion mexicano en el siglo XIX. En ambos tasos analizando
la consolidacian del discurso moderno de la moral con  sus
respectivas caracteristicas vy sus uwlteriores consecuencias hasta
las postrimerias del siglo ¥X.

Estudiar el proceso de consolidacison del discurse moderno

de la moral ha aimplicado anslizar su  construceion v Sl
legrtaimacion tomando en cuenta los procesos sociales,
politicos, econdHmicos e ideoldgicos suhyacentes an el



desarrollo de la  sociedad moderna. Esta es, el transito e
afectuard inicisndose con las actividades cotidianas entre los
1ndividuos derivadas de su vida social, comercial vy laboral,
desprendiéndose con ello una nueva concepcion y valoracion sobre
el mundo, posteriormente, dichas comportamientos snciales
pasaran a constituirse en conceptos (morales) cuya validacion de
los mismos asegurard nuevas formas de  orden v reg!amentacién
social .

For una parte, la construceion moderna de la moralidad
paublica =e originara a raiz de la secularizacién de la vida
cotidiana por cuya nueva cosmovision del mundo s suscitaran udna
pluralidad de valores desacralizados teniendo come ndcleo central
al hombte misme (antrepocentrismo) donde su comportamiento
individualista se vera potencializado por las actividades de una
economia de mercado (capitalismo). Por otra parte, una vez
adoptados socialmente estos valores, la legitimacidn  via legal
de 1a moral pablica se consolidarg con el advenimiento del Estado
moderno, es decir. de la ley laica a partir de la regulacitn de
los sujetos mediants SUS instituciones hurocratico-
administrativas.

De esta forma, con ¢l proceso construccion-legitimacién  de
la moralidad pablica se confarmara comd el discurso institucional
ad hoc de las sociedades modernas.

En cuanto a la concepcidn ético-politica del discurso de la
moralidad pablica, sus contenidos prescriptives y valorativos se

derivaran precisamente de las dos categorias sociales



=te trabajo: la secularizacidn ¥y la

m

fundamentales analizadas en
lsicizacidn, La influencis de ambas categorias se  reflejard  en
1os contenidos morales a partir de un ideal de hombres moderns con
el cual se pregohnarid un conivnto de valores como la libprtad, la
individualidad, =1 conocimiento. la razén, ls democracia v de
todos aguéllons gue se desprendan dirsctamente de los modos  de
produccitn en la sociedad capitalista.

Asimismn y porgque dichos ideales 20 cusnto 2 su realizacidon
roncreta han de ser custodiados desde el Estado racional v laico.
Ia intervencion de éste implicard gue la posiciéon  ético-politica
subyacante estribard en que las valores podran madirse,
calificarse v evaluarss de acuerdo a medios-fines, es decir.
orientados segun las consecuencias.

Esto significs que 21 sustrato é&ticp-pplitico de la
moralidad pablics ha conllevadg también uma ides de censura., es
decir, de 1o que es licito y de lo que es ilicito. Dicha idea
(ideal) se establece a partir de uwna autoridad institucional,
autoridad construida a través del Estado moderno capitalista. For
ello, lo gue debs ser bueno vy lo gque no 1o es, ne estard £n
funcion del individoo (moral privada) sino estaréd en funcion de
las necesidades, i1ntereses = intenciones de un grupo hegemdnico,
}lamese clase social dominante v/o clase politica dominante. For
lo que las prescripciones y las valoraciones gue aluden a un
idpal de hﬁmbre moderno  cumplirdn  un  proposito  idepnldgico-

potitico en la medida en que las consecuencias se raeflelen para

ur bien comin.



El discursa institucional de la moralidad pablica refipre a
un discurso-narracion de lo que debe ser el hombre moderno, dicho
discurso estard legitimade tanto por un sabar cientifico como por
una ley laica (juridico-politica) tuya instrumentacidn de  ambas
se efectuard desde una racionalidad formal, la misma gue, ha
contribuido a desacralizar los valores de la vida cmtidiana_y Ia

. que s@  ha objetivado a partir de funciones burocratico-
administrativas en las instituciones sociales. ’

En este sentido, los contenidos prescriptivos vy valqrg@éyps
del discurseo maoderno de 1a moral con base en la ley laica, &n, el
saber cientifico v en la seculariracion de la vida societal seran
asumidos e incorporados a los discursos Yy & los textos agucativns
oficiales de la educacien formal (péblica).

Con la incorporacién  del discurso moderng moral  al
contexto educativo, este estara supaditado por las autoridades
institucianales {(gobierno) segln la manera de cémo lo interpreten
& instrumenten a través de las politicas educativas. _Tal
supeditacion implicard consecuencias, es decir, la interpretacidn
y la instrumentacion conllevarén las intenciones vy los  intereses
ideslbogicos dominantes diluidos en los discursos ¥ textos
oficiales. Supeditacion recurrente, por ejemplo, & lo largo de
los diferentes periodos histéricos de la educacién publica
mexicana.

De este modo, gl procese de cunﬁnlidaéién del discurso
modernd  de  la moral en cdanto a discurso institucional de la

moralidad pablica analizado desde el contexto sociohistéarico



mericano  significarg gue 21 Estado mexicano {(gobierno) reducira
2]l cardcter laico de la educaciéon formal exclusivamente a
iniciativas de ley y reformas juridico-politicas continuas
descuidando otros aspectos fundamentales de la laicizacidn, asi
como descuidando principalmente el aspecto secular.

Esta investigacién ha realizado implicitamente un  an&alisis
comparativo entre aquéllos dos momentos socichistéricos del
proceso  de consolidacidon del discurse moderno de la moral
considerando como ejes rectores la secoularizacidn Y 1a
lalcizacidn.

S: bien en el contexto sociohist6rico mexicann s ha
svocado en ahondar especificamente en la eaducacibn formal
(piiblica) ha sido porgue desde la génesis del Estado—-nacion
mexicano y su paulatine proceso de maduracion, los gobiernos  en
turno  han  pretendido (discursivamente) construir wuna sociedad
moderna tomando muy en cuenta 1 papel social de la escuela.

No obstante com los resultados alcanzados en este  trabajo,
por menclopar algunos, las repercusiones del discurso moderna  de
la maral en 2] contexto aducativo se ha palpado con una excesiva
aplicacién de la racionalidad formal reforzindose las condiciones
s1ne gua non de ja moral. Esto es, los contenidos morales de los
discursos educativos —con su posterior efecto social en el
conpartamiento de los individuos- =stan construidos v legitimados
a partir de la reinterpretacion de los  imperativos categoricos
tentianos. na obstante desacralizsdos CONServar aguéllas

condiciones que ftisnen gue ver con la obediencia, &1 respeto, 1la



sumisitn ¥ 1a dependencia con la autaridad (laica), asimismo, la
atra influencia de la racionalidad formal en los discursos v
tertos oficiales se encuentra con el positivismo a partir de sus
prascripciones conductuales diluidas en log objetivos
curriculares como valores utilitaristas. también, ésta influencia
aparecera propiamente como discursos de dominacidn gue legitiman
él poder de la autoridad institucional.

Con ello, més que obedecer a un proyvecto socichistéorico,
ético, politico v cultural donde el discurso moderno de la moral
con sus  implicaciones seculares vy  laicas  tienden a, la
realizacion efectiva de un  ideal de hombre modernoy en @l
contexto socichistorico de la educacidtn pablica mexicana las
implicaciones han repercutido m&s bien hacia los intereses del
momanto cuyas intenciones politicas reflejan recurrentemente la
idenlogia de grupos hegemdnicos. De esta manera, la moralidad
piblica como discurso institucional ad hoe ha significade
especificamente el cumplimiento de ciertas funciones sociales,
politicas, wideclégicas vy peicoldgicas con =1 proposito de
wrganizar, adaptar, regular, integrar y socializar en general a
los sujetos hacia un orden social hageménico en detrimento de su
realizacidn efectiva comp individuos modernos.

Ahora bien, en  cuanto A&l  corpus general de esta
invegstigacién donde gse especificard con detalle esta sintesis a
manera de& invitaciéon al  trabajo desarrollado, éste quedara
constituido en tres partes con un total de siete capitulos. La

parte WG referente a 1la posicion metodolédgica —del



investigador— concentrads en el primer capitule. La parte dos, la
sustentacion tetrico-histdrica comprendida en los  capitulos dos,
tres vy cuatro. La parte tres relacionada con 21 contexto
socichistérico mexicano expuesta en el capitulo cinco. Después,
los capitulos seis vy siete deditcados a los resultados v a las
conclusiones respectivaments.

E} capitulc uwuno: "Analisis y construccidn del objeto de

estudio" revisard 1- El proceso constitutivo del obieto de
estudio, 2- £1 svjeto en la construccibn del objeto, 3~ La
identificacion del suieto en @l texto-contexto y, 4- l.os

presupuestos hermentuticos parz el analisis de]l objeto.

El capltuleo dos: "Acotaciones preeliminarss ideolagico-
politicas de la moralidad" revisard 1- Breves consideraciones
1deoldagicas de la moralidad vy, Z- Cuestiones sociogpoliticas v
psicolégicas de la moralidad.

£l capitulo tres: '"La secularizacion de la moralidad y el
sentido del bien comin" revisard 1-La secularizacidn de la moral
publica, 2~ La transicion de "lo bueno": de categoria a concepto
a norma vy. 3— Exdcursus: la conformscidn de la moral politica.

El capitulo cuatro: “El trénsito a la 1ley leigca vy la
reglamentacién de la moralidad® revisara 1- La legitimacion
via 1legal de la moral laica, 2- (a reglamentacion de 1a moral
piblica vy, 33— La escuela comc la  instancia pablica ad hoc.

£l capitulo cinco: VYEl discurso de la moralidad en el
contexto sociopolitico de 1os discursos oficiales sobre la

educacién piblica mesicana” revigard I- Lz consolidacidn del



Estado-naciéon mexgicane vy sus efectos ulteriores: 1867-1710,
2= lLa promulgacion de la Constitucidn de 1917 vy el  posterior
proyectn educativo vasconcelistay, 3— La primera reforma al
tercero constitucional y su  consecuente programa edurativo
spcialista, 4- La segunda reforma al tercero constitucional v su
consecuante programe educativo de unidad nacional v, 5~ El
programa educativo modernizador —-de 1979 en adelante— con  sus
respectivas reformas constitucionales: 1980, 1992, 1993.

El capitulo saeis: "Resultados" se contestard a los
probiemas planteados al inicic de la tésis v s constatardn las
hipotégis de trabajo expllicitando hipotésis subyacentes. FPara
allo, 2! andlisis y. la discusion en este capitulo se orientarsd de
acverdn a la identificacidn de los actores sociales con el texto-
contexto v en relacion con las dos categorias fundamentales del
trabajo: La secularizacion v la laicizacibdn.

El capitulo siete: "Conclusiones" se avocard a presentar un
sumarin breve vy de ahl abrir nuevas intervogantes para ulteriores

investigaciones.

JUSTIFICACION

El hecho de 11@Vér al cabo este trabaio obedecid a dos
rarones principales. La primera en el interés de proseguir con
una linea de investigacidn iniciada con anterioridad v la segunda
en desarrollar una investigacidn cuya metodologia explicitara
para las ciencias sociales que sus pbjietos de estudio pueden ser

analizados fuara de los canones del método cientifico ortodoxa.



Eri cuanto a la primera razon, los antecedentes del  actual
trabajo se remontan a dos estudios presentados como tesis: uno de
licenciatura ¥y 21 otro de maestria.

En el primer caso., =1 trabajo pretendid sustentar
tedricamente la practica del orientador vocacional. Fara ellao. el
contexto donde se desarrollaria la investigacién (documental) fue
1a educacisn formal. En ella se realizd un rastreo hiztdrico para
focalizar el momento en que la orientacidn educativa se
formaliza, =25 decir, se£ legitima instaitucionalmente. Legitimacidn
de la orientaciéon educativa con base en dos posturas tedricas
reconocidas en la practica educativa: 1la pedagoglia vy 1a
psicolagia. Implementsr las técnicas de ambas conllevaria a
resultadns utiles tante para la institucidn en cuanto a que
podian formar parte de ciertas politicas educativas, asi camo
para la wvida profesional del educando, o sea, su proyecto
actupaciaonal. 8in embargo, con dichss técnicas reducidas a prugbas
pslcopedagégicas se degcuidaban otros elementos  importantes no
5610 para el swyeto sino para la sscuela misma. La  aliternativa
presentada  s2 recogid de una propuests tefHrica cimentadz en el
andlisis institucional y la autogestidn pedagogilca, influencia
francesa aplicada a la educacidn formal en la que s= psrmitia 5
1os educandos analizarse en su contevto {grupo) cuesticnando las
fallas de la autoridad institucional, empero presentando vias
alternas como formas de autogobierno dando lugar a ello a una
relacion mas dindmica entre lo instituido v lo  wnstituvente.

{(Cfr. Rafael D. Herrera 1971).



En 21 segundo caso, el trabaijo se centré principalmente en
un estudio empirico (cuantitativo) donde a partir de un
instrumento construido ex professo se indagaba la moralidad de
los estudiantes uwniversitarios y su relacion con su formacion
profesional. El marco tedrico gue acompafaria este estudie lo
seria la teoria psicoanalitica con orientacion social y el
materialismeo histérico, ambos en el sentide de proporcionar
sustento conceptual a los 'términog moralidad vy educacion.
(Cfr. Rafael D. Herrera 19%95).

Gin embargo, para ambos trabajos preeliminares, las
dificultades encontradas, metodoldogicamente, es gue aurn
pretendiendo realizar un andlisis coyuntural sobre todo en el
seguhdo  caso, la yuxtaposicion de teorias y métodos conlleva a
presentar resultados parcializados, donde a fin de cuentas dichos
reaultados auedaran explicados por wuna v obtra posicion tedrica en
detrimento de wna de ellas. Posiblemente. la dificultad radica en
que para realizar wn efectivo andlisis coyuntural, en primera
instancia =& debe indapar la naturaleza del objeto de estudio,
indagacién que implicaria la posicién del sujeto en cuanto  al
andlisis de su objsto de conocimiento vy para ello gquedar
configuradoas a partir de un entorno espscifico donde se evidencia
la relacitn de ambos.

De esta forma, la segunda razon del para qué de esta
investigacidn tiene que ver con Jjustificaciones metodoldgicas
l1as cuales se enumerarian a manera de acotaciones, porgue para las

ciencias sociales existen otras alternativas viables donde sus
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objetas de estudio -entre =llos, =21 de eset  trabajo- no  son
reducidos 2 cuestiones nominales o ha formulismos positivistas
a0n con la pretensitn de la supuesta "objetividad® reconocida
Juridica., politica vy socioecondmicamente. Esto es. analizar
ciertos conceptos como educaciédn vy moralidad no significa que
tengan que darseles un  tratamiento psicologista, pedagogista
sociologista o de cualgquier otra fndole reduccionista.

En este sentido, la conformacidn del actual objeteo de
estudio ha intentando desligarse de estas deficiencias y =l
contrario efectuar una estrategia interdisciplinaria orientada
dasde una metodologia pertinente. Frocedimiento tedrico-
metodoldgico que describird la conformacion de este objeto  de
estudio (el discursoc moderno de la moral) en el capitulo uno.

En primer lugar. el estudie tebdrico~histérico del discurso
mgderno de la moral partird de wn método hermenéutico cuye
analisis coyuntural considerara tres componentes
interrelacionadas: al  suwisto (actores <cociales), al texta
{documentos vy discursos politicos v educativos de fndole moral)
¥ al  conterto (tanto &1 contexto socichistérico, como  al
contexto socicpolitico ¥y educsativa, -lo institucional-).
Interrelacion gque estara supeditads a dos categorias centrales
en 21 trabajo: la secularizacion y la lajicizacidn.

Si este metodo congidera a un Eipo de explicacidn causal a
las euxplicacionses tebdricas establecidas a partir de relaciones
dralécticas v dindmicas hist&ricamente vy donde la comprension-

interpretacitn se basarizs —de acuerdo a la dinterrelacién de
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aguéllas tres variables analizadas tedricamente- en sustraer
lo ,significativo de tales procesos implicados luego, entonces,
la propuesta metadolégica no se reducird a un problema del
lenguaie, es decir, no es 1Y) investigacién semioctica
ni linguistica sobre la moralidad.

El sustraer del discurso moderno de la moral sus aspectos
saculares (valores desacralizados) y laicos (valores legitimados
por una ley racional) significara analizar la constitucion
spciopplitica (legal) & ideolégica implicita en &1 discurso del
individuo como suwiets moral, individuacitn moral de acuerdo a las
coordenadas de la moralidad pablica sustentadas por una
racionalidad formal v =2n las gue se ha nutrido el ideal de hombre
v sociedad moderna.

En segundo lugar, como "variable" principal ésta gerd al
discurso moderno moral una vez secularizado, laicizade vy  asumido
cOmo moralidad pdablica donde como discurso institucional
propagard los contenidos morales a través de todos los ambitos
zpeciales, especificamente a la educacion formal. Egspecificamente
parque en esta instancia se revisara a partir de los discursos v
rextps educativos oficiales dicha propagacion, la cual no opera
de manera automatica. =8 desir. existen actores sociales
{gobierng) inmiscuidos mediant2 sus intenciones o intereses que
diecha propagacidn  de los contenidos laicos vy  seculares de 1a
moral pablica pueden ser reinterpretados e instrumentos segun las
consecuencias. Entonces, como 'variable"  principal sera el

diseurso de  la moral piblica v como “"variable" . secundaria el
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cantexto educativo sin gue la educacion formal se vuelva nlcleo
central de la investigacidn.

En tercer lugar, una vez aclarado gue no es una relacitn
igualitaria entre moral y educacion, la cuestidn medular sera
analizar la consolidacién del discurso moderno de la moral en el
contexte educativo mexicano. Revisién gue implicara un  estudio
documental pormenorizada del contexto sociohistorice de la
educacién pablica mexicana =-desde la Reforma hasta los &actuales
gobiernos neoliberales—, revisién exhaustiva aparentemente por
varias ragones: la primera, aunque discursivamente el gobierno
b aluwdido a todos los niveles escolares los cuales contemplan
un  conjunto de valores y normas morales, su atencién primordial
s centrara en la educacion primaria  incluso los debates v
conflictos ideoplégicos por cuestiones morales giraran entorno  a
estos primeros niveles educativos; la segunda, este dilena
practicamente estard presente a lo largo de todo el siglo XX,
avunque vya iniciado desde la Reforma en £l sentido de que las
cuestiones morales se reduciran mas a uwuna disputa ideoldégica
por el control de lz educacitdn pdblica gue hacer efectiva la
realizacion de leos ideales de' la sociedad moderna & través de 1s
misma, dicha dispute ideologica que antepondra los intereses de
una clase politica dominante & las necesidades reales y concretas

de  los individuos: la tercera, tan en asi gue es mas  importante

e
it

legitimaciotn vis legal de los contenidos morales e ideologicos
de los discurseos y textos educativos oficlales desde el momento

en que los distintos periodos historicos de la educacion  piblice
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mexicana han sido marcados de acuerdo a las reformas del tercero
constitucionaly la cuarta, efectivamente se ha revisado el
contenido moral de los discursos y textos educativos oficiales de
todos los niveles escolares, empero, no ha sido hasta la época
modernizadora -1970 en adelante— ecuando s& ha encontrado mayor
daocumentacion referida a los niveles medio superior v superior,
es decir. desde la época cardenista hasta el régimen diazordista,
la preocupacién -—discursivamente dicho-~ se seguird centrando en
los contenidos morales de la educaciédn bésica y¢ la guinta, a
pesar de mAz de un siglo de educacion pliblica en 1 contexto
sociohistarico M i Canc los contenidos prescriptivos ¥
valorativos de los distuwsns vy textos sducativos oficiales se han
concentrade en dos tendencias primordiales, tendencias gue no han
variado en todo este largo tiempo: los valores humanistas que
aluden ~reinterpretindolo- a los imperativos categdricos
Fantianns ¥y a uno gque otros valores cristianos v, loz valores
utilitaristas retomados del positivismo cuva racionalidad formal
sa refleja continuamente en los ohjetiveos curriculares aludiendo
a prescripociones conductuales.

En cuarto lugar, aunque el andlisis del discurso maderno de
la moral entrafla urna revisién de sus contenidos valorativos &@an
ningoan momento se pretende estudiarleos de acuerdo a formas
clasificatorias convencionales, por ejsmplo, como valores
humanos, sociales, estéticos, noéticos, religioscos, ete, mas
hisn, el analisis de los contenides valorativoes {(valores

modernos) estard en funciédn v de acuerdo a tradiciones racionales
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sobre la moralidad pidblica {laica)., esto es propiamente: las
influencias de la Ilustracion y del positivismo. considerando
sus connotaciones idegolégicas objetivadas institucionalmente. En
cuanto a la influencia de la &tica maguiavelica utilizada por
ios actores sociales protagdnicos: grupos hegemdnicns (clase
dominante y gobiernos mexicanos) para la legitimacidn de sus
intereses vertidos discursivamente, se recurrird indirectamente
a las normas vy valores praovenientes de la Antiguedad vy del
Cristianismo pot sus efectos utiles para la ética
consecuencialista {(medias—finus) sin llegar a convertirse en

s2ye—base de la tésis.

En Gltima instancia, aunque el tema de la tésis contempla
conceptos basicos como moral v educacidn y gue pudieran  quedar
circunscritos a ciertos autores clasicos de la socioleogia. por
eyemplo, Durkheim o Weber; o bien, de autores clasicos de la
filo=agfia como Fant cuyas reflexiones tedricas han
contribuido & ssclarecer la importancia de la moral y su relacion
con otros procesos de la vida societal. Mas bien, lo gue se
pretende es rescatar estas reflexiones conceptuales e

implementarlas para un tratamiento coyuntural a  traves de  un

an4lisis interdisciplinaric, donde se considere no solo la
spciologia de la educacion sino tambien otras posiciones
tedgricas {&ticas o politicas), las cuales padrian incidir
coniuntamente en una mejor explicacidn y comprension del

fenomeno en cuestién, empero, también gue enriguezcan €1 ebjeto

de estudio d= las ciencias humanas y sociales.
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A continuacién se presentaran los objetivos por 105 que se
gupresaran los  preguntas de investigacion vy las hipotesis que
bhuscaran ser respondidas, demostradas o cantrastadas en el
transcurso del desarrollo de esta  investigacion.

FROBLEMA ‘ '

{.~ Como e ha conceptualizado el discurso moderno de la mot-al?
2, Qué condiciones coyunturales han determinado el predominio de
un  tipo de racionalidad —con respecto a valares- en el centexto
sociopnlitico de los discursos—textos oficiales gobre 1a
educacién piblica maxicana durante los siguientes periodos
histoaricos?: 1867-19103 1917-17934;3 1934-194b6; 1946-1970  y3
1970-1997 ¢

T.- Oué consecusncias se han suscitado con la legitimacion de los
axiomas del discurso ' moderno de la moral a partir de S
interpretacion oficial con respecto & la  educacion piblica

maxicana’

OBJETIVOS
1.~ Elaborar una metodologia {con base en la hermenéutica) cuyas
categorias cientificas construddas  (la sgacularizacion Yy la

laicizacion) identifiguen al objeto de estudio (el discurso
noderno de 1a moral) a partir de un analisis tedrico-historico.

o -Elaborar un marco de referencia conceptual que proporoione
sustento en torno al discurso moderno de la moral  cuyo analisis
coyuntural ponga en relieve con el contexto sociohistoerico de  la

educaciaon pablica mexicanas
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2}~ Un fipo de discurso-narracibn de educacidn moral mediante el
cual se  transmiten a través de los discursos—teustos oficiales
ciertos valores seculares y laicos propios de la vida piblica.
b)- Un tipo de discurse educativeo oficial elaborade por un
conjunto de prescripciones y de valoraciones principalmente de
la racionalidad formal.

(= Un tipo de instrumentacién de 250s discursos—textos
oficiales con base en una &£tica consecuencial gue legitima los
propositos ideoléogicos, psicoldgicns y morales que el sistema
politico necesita y demanda.

HIFOTESIS

1.-El discurso moderno de la moral es un  produckts  histérico
reciente como resultado particularmente de la laicizacion de la
ley Juridica vy de la secularizacion de la vida pablica cuya
moralidad {normas, ideasles v valores) asté& mediatizada
ideclogicamente por una racionalidad instrumental y por  un
utilitarismo mercantil donde ipnstitucionalmente desde  1a
educacion formal se contribuye a su legitimacién para un  arden
economico—-politico determinado.

2.~ La forma de interpretar e instrumentar oficialmente o1
discurse moderno de la moral particularmente en el contexto
educativo mexicano ha constituido una herramients ideoldgica  ad
hoc para preservar Yy ejercer 21 poder asegurando modos
legitimos de dominio sociopolitico v garantizando modelos de
desarrollo econtmico impusstos por intereses particulares ds

grupos hegemOnicos.
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CAPITULD UNO

AMALISIS Y CONSTRUCEION DEL DBJETO DE ESTUDIO

En este capitulo (1) se especificara el procedimiento por
el rual se ha conformade el tema de este trabajo. Frocese que
implicard analizar la interrelacién de tres "variables": sujeto,
texto vy contexto. Interaccitn en un doble sentido: la primera
dosde el investigador en cuanto a su posicidn  subjetiva e
implicita en la dinédmica de la triada mencionada con la
consecuente conformacion de su objeto de estudio, la segunda
arnalizando dicha dinamica a partir de sus agentes recongcidos por
2] investigador desde la delimitacitn y conceptualizacién en el
mismo obieto de estudio. Los apartados que contendrd este
capitulo serén: 1- FProceso constitutivo del objeto de estudio,
I1- El sujetc en la construccidon del objeto, 111~ La
identificacién del sujeto en el texto-contexto ¥
V- Fresupuestos hermenguticos para el analisis del objeto.

1. PROCESO CONSTITUTIVO DEL DEJETO DE ESTUDIO

En este apartado se mencionaran los antecedentes inmediatos
y los subsscuentes procesod preeliminares gue digron la pauta
para la elahoracion del actual objeto de estudio.

Una de las primeras dificultades —-del investigador- en s
tarea da construir el objieto de estudio ha radicado en la
influencia de su formacion cientifico-profesional, influencia
que muchas de las veces condiciona los esguemas de referencia
conceptual en los gue ha de apoyarse. asi como log lineamientos

videnlagicos" arientados por gl lugar de trabajo.
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En este caso, dicha influencia se refiere a una
investigacidn inmediata oanterior —técis d= magstria (2)-
cuyo proposito seria relacionar la moralidad vy la  formacién
profesional a través de un instrumento construido ex professo vy
& partir de la signiente consigna: "enuwmera una lista de valeres
morales e 1nmorales ligados a tu profesién”, consigna que fue
dirigida a diferentes estudiantes universitarios de distintas
carreras (tanto del primero, como del altimo semestre), muestra
poblacional -representativa estadisticamente— de una misma
universidad poblica.

A grosso modo. la construceidn de ese obieto de estudio —la
moralidad-— partiria de una operacionalizacidn, es decir,
reduciendo un concepto a término definiéndolo (sscustamente) vy
avaluarla empiricamente, donde wna vezr recavados los resul tados
s2 “anexaria" una teoria sin m&s vuxtaponiéndola,

Aunque estos pascos  fueron completamente congruentes con
las politicas institucionales y sus referentes epistemolégicos,
en cierta mansra en los inicios de la conformacion del actual
obreto de estudic se estaba prosiguiendo igual. Este ez, en un
principio cuando la presente tésis era un proyecto 1a idea de
realizar otro estudio de campo recurriendo a la construccibn v a
la aplicacion de otro instrumento, asi como de iniciar primero
recavando definiciones de moralidad y socializacidn., a medida
que se profundizaba -reflexionando— en estudios y conocimientaos
~en otra area- se iba abandonando esta idea, sobre todp porque

las implicaciones del sujeto —-del ainvestigador— en relacién a  so
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opbjeto podian ser tomadas en cuenta durante su analisis sin  ser
cuestionadas como una falta de "obietividad", alusidn referida
por perspectivas empirice—cuantitativas.

Estas nuevas alternativas comulgarian con la posicibn  del
investigador, principalmente porague can los rasul tados
obtenidos del trabajo anterior, "se descubriéd" gue la moralidad
en términos de autocoaccion serlia elevada y constante, en  unwvs,
mucho mAs gque en otros, adtocoaccion que subrayvaria ante tedo
un  rechazo hacia los valores inmorales desde un posicienamiesnto
en 8! respeto, la hopestidad v la obediencia. Empero, Io més
significativo se suscitaria desde la consigna donde se obtendrian
un listado de valores morales heterogeneos, los cuales podian ser
identificados -por el investigador- pertenscientes a las normas
morales tradicionales (religinsos: Jjudeo—cristianos oy
vineulados a los imperativeos categoricos), otros, log menos,
relacionados con  los valores utilitaristas de la economia de
mercado.

Nugvas interrogantes comenzarian a aparecer a ralz de los
resultades obtenidos. En primera instancia, =i la moralidad es
determinante para la regulaciéon del comportamiento social y  por
ande  de la formacién profesional, entonces, la educacién  formal
podria fungir como wun vehlculo de propagacidn  de contenidos
morales. Emperco, Oué tipo de moralidad es la gue se recoge y se
trapnemite a través de la escuela? © bien, Q(Qué tipo de moralidad
traen consigo los individuos {(suiztos sociales) la cual ey

reforzada en los ambitos educativos?.
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i con e]llo se pusde afirmar gue los individuss son
sujetos sociales antes que estudiantes, esto sig&ificaria que el
entorno social incide mucho mé&s gue un Ambito educativo, vya que
posiblemente no se requiera de la escuela para asumir una
pluralidad de valores teterogeneos (3); principalmente los
concernientes a las actividades publicas de 1a economia de
mercadc. Aungue, por otro  lado, la escuela en sus niveles
superiores si este incidiendo en reforzar un tipo de moralidad
basada plus ultra de la contencion de los instintos, o sea, a
mayor educaclion mayor autocoaccion.

For 1o que 2l  interés en proseguir en esta linea de

investigacidn trajo consigo un cambio de ares —de la psicologia

a la socioclogia—, asi comp uwn cambio en la estrategia
metodolbgica debido A que en el primer caso. sea argumentaba
que  bastaba con recurrir a los estudios empiricos los cuales
brindarian per se la obijetividad cientifica afMadiendo a

posteriory la teoria mas idonea.

Antes de prosequir en el anélﬁ515 de la estructuracién del
actual objeto de estudio, valdria la pena  realizar algunas
objeciones cobre este Lipo de metodologia, principalmente pargue
rno  todos los temas—objietos de estudio que tienen que ver con el
hombre, la sociedad y oon las ciencias socialaes y humanas pusden
desarrollarse de acuerdo a ciertos postulados del empirismo-
racionalismo-positivista. "SL &l transformar (los individuos
este mundo) crean la historia y por consiguiente wvaven en la

historia. 1lo hacen porgque la produccidn ¥ reproduccian de 1a
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sociedad no ests biolagicamente determinada.®(4).

De acuerdo con A. Heller 1988, "si uno intenta dafinir
nociones como sociedad, trabajo, cultura vy atros por el estilo,
e dard cuenta de que esas definiciones seran totalmente wvacias
¥v. por lo fantu, o bien insignificantes para la busqueda del
conocimiento verdaderw., o bien incapaces de ser ronsistentemente
aplicadas en esa bisgueda. For supuestn, siempre pusde darse  una
definicion nominal, vy tales definiciones pueden cumplir una
adecuada funcién orientativa, pero no tienen valor cognoscitiva vy
ne eontribuiran a nuestro conocimientos tante si ese conocimiento
es verdadero como si es falso."({5).

De oste mpdo, al definir'nmminalmente algunos términos v
vurtaponerles clertos marcos tedricos afirmando gue pusden ser
los mas idoneos no s6lo no tendrian un valor coghoscitive, sino
las contradicciones metodologicas saltarian a la vista. E1 mayor
problema para quienas defienden estas posturas radica  en una
supuesta neutralidad valorativa en la que @l sujeto no  contamina
ron sus  positiones personales, 8% decir, gue el caracter
subjetivo implicito es irrelevante "no cientifice" ¥y qua lo
vahjstive" con  respacto a lo axiologico ~cuando =e trata de
estudins gque tratan estos temasn— B pueds alcanzatr
exclusivamente & partir de lo cuantitativo, caomo si lo a priori
se2  lograra con 288 recurso. De cualguier forma, esta geparacion
entre lo subjetive v lo objetive desde la metodologia de las
ciencias sociales y humanas ha traide consigo  un ampecto

negativo, Yla actividad analitica v la divisitn parcelaria dal
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trabajo desmenuzan a la ciencia ¥ a la propia sociedad en palvo,
en und yurtaposicion informe de resultados" y para compensar esta
parcializaciton se le asigna 2 la filosofia v a la cultura general
esta tarea in abstractum. es decir, ‘Yse sobreafaden a las
ciencias (positivas) dispersas sin dar una verdadera concepcion
de conjunto.'(6).

T. W. Adorno 1947, por su  parte, cuestiona dicha
parcializacion operada decsde la investigacian donde por aras de
1a objetividad, los valores del investigador no deban contaminar
el proceso. "La separacidn entre conducta valorativa N
avalorativa es falsa, en la medida en que el valor, v con &1 1a
neutralidad valorativa, son cosificaciones; es justa, en la
medida en gue el proceder del espiritu no puede evadirse a
voluntad del estadio de la cosificacisn." For tal motivo, ‘el
problema de= los valores, que gravita sobre la sociologia y otras
disciplinas como un lastre, esté, en su totalidad, mal planteado.
Una consciencia cientifica de la sociedad gue presume de libre de
valores desatiends a ls cosa no menos gue aguella otra gue se
remite constantemente a unos valores mas o mengs decreatados ¥
arbitrarismente estatuidss: rendirse a esta alternativa es  casp
en antinomias."{(7).

Subrayando estas cuestiones, =1 problema central ssta  en
continuar escindienda la relacién sujeto-obleta, azi como de
bastarse de un procedimiento cuantitativo, donde en ambas casas,
puede quedar sustraido el sui=to {(cognoscente) a-valoristamente.

De cualguier farma. este reduccionismo tipico de las
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explicaciones causales positivistas esté plus ultra de una
metodnlogia afectando directamente la vida societal. Por lo que,

2l mismo autor exprese

“| a separacitn entre hombre y entorno social
no  puede menos de parecermg excesivamente
tépica, demasiado orientada de acuerdo con
el viejo mapa de las ciencias. Los sujetos
a cuya investigacion se compromete la
psicologia no estén simplemente sujetos a la
influencia de la sociedad, sino que vienen
configurados por ella hasta lo mis profundo.
El substrato de un hombre en si,
que estuviera enfrentandao al mundo
no pasaria de constituir Lna

vacia abstraccion."(8).

dsimismo, J. Habermas 19467, hace una critica tambign a la
pseudoneutral idad valorativa implementada en las ciencias
soriales con una orientacion ortodoxa. “El postulade de la
neutralidad valorativa demuestra gue los procedimientos empirico-
analiticos no son  capaces de darse cuenta de la  referencia
respecto de la vida en la que, en realidad, ellos mismos s@
encuentiran objetivamente. En el seno de una referencia  vital
fijada en gl lenguaje cotidiano v estampada en normas sociales
experimentamos Y enjuitiamos tanto cotat Ccomg seres Rumanos con
vistas a un sentido especifico, en el que el contenido
descriptive y el normative vienen a decir conjuntamente tante
acaerca de los sujetos alli vivientes como sobre low prapios
objetos axperimentados: log valores se constituyen
dialecticamente en la relacidn entre wnos y obros."(9).

Ahora bien, -prosiguiendo con la descripcion-~ con  la
influencia nuevamente de otros estudios -doctorales- y con

una visien diferente =2 la de la maestria, se abandonaria la idea
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de analizar a la moralidad en términos cuantitativos como normas
de econducta verificadas empiricamente, empero. Mo solamente
por las objeciones mencignadas atras sino porque el interés se
hablia ftrasladado en indagar quiénes estaban detras de las normas
morales v de los valores que los individuos asumian coms suyos.
Gué 11ntereses o lntenciones subyacentes se encontraban en los
contenidos wmorales dandoles su legitimidad (legal).

Fara ello, —metddicamente- e] investigador sstudiaria 1la
moral comp discurso desde dos camings simulitineos mas no
erxcluventes., El primero estaria influenciado por los cursos
tomados durante el doctorado, curses gue fueron decididos por &1
mismo de entre toda 1z posibilidad que habils de acuerdo con  las
lineas de investigacidn. For mencionar dos temas importantes
ligados al objeto de estudio: la modernidad como provecto é&tico—
politico—histérico vy cultural; el segundo, con la construtcion
social de la legalidad. Fara ambos casos, lo significativo
se extraeria de las bases socicecondmicas para el desarrolln
del capitalismo vy de las bases racional-politicas en 21 preceso
del Estado moderno, ambas, determinantes para la construceion vy
legirtimacion de un ideal de hombre moderno (el discurso del
ndividug como sulieto moral) cuyns  valores desacralirados
convergerian en vy para la vida societal. El otro camino que
llevaria al mismo punto —el estudio del discursco moral—, se
efectud realizando wuna busqueda documental sobre moralidad,
encontrandose literatura acerca de la moral piblica. clarc esta,

mpcha de esta documentacion fue facilitsda por  las mismas
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referancias que acompafaban a 1os cursos.

Al  tomar como referencia ciertas lineas de investigacién
cuyos  temas comulgarian con la conformacidn del obieto de
estudio, mas que ligarse exclusivamente con autores
represaentativos que han analizado a profundidad el devenir de la
sociedad moderna, el vinculo se estableceria desde el
posicionamiento de dos categorias sociales como ejies de la
tégiss la secularizacidn v la laicizacidn. Porque a partir de
gste ejg se podria deslindar de un compromiso Gnico con  algunos
autores, por ejemplo, s5i el objeto de estudio es el discurso
moderno de la moral, entonces, pHrimero como discuran
ingtitucional de la moralidad pdblica neo seria necesario avocarse
de manera exhauwstiva con Kant: uwna, porgue los imperativos
categiricos tiene mayor resan%ncia gn la vida privada {(perzonall,
donde las consecuencias (medios—-fines) son nulos o, no son
tomados en cuenta por no tener mayor eco gue en la vida publica vy
dos, porgque no es una tésis de filusofia moral, mo obstante gue
la desacralizacién de los valores modernos haya partide de una
interpretacion e instrumentacidn de los imperativos kantianos.
Segundo, como discurso institucional, la moralidad poblica jusga
un papel plus uwltra de la reglamentacién de los individuog, eato
g5, desde la avtoridad legltima (poder) aguélla le representa
una "técnica idealdgiea® para realizar sus fines sin importar los
medios dispunibles para conseguirlo vy en este caso, con
Maguiavelo =sin  tratarse de una tésis de teoria politica—

contribuird para fortalecer desde el Estado moderno las bases de
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una  coanjuncidn: ética-politica, Tercero, los cuestionamientos
idenlégicos  subyacentes en todo este  proceesn "encontrados" vy
explicitados por el investigador no significa asumir una posicidn
particular con el materislismo histdrico y dialéctico, empero, si
davelar desde 2] discurso el doble lenquaje utilizado cuya
recurrencia favorece las consecuencias tomadas por los actores
spclrales, en este gaso grupos hegemdnicos, var. wna clase
politica dominante.

De este modo, con 21 proceso de elahoracién del constructo
tedrico para la delimitacidn y precisién del objeto de sstudic a
partir de la identificacidn de las dos categorias sociales vya
mencronadas: la secularizacion y la laicizacidn, se hizo posible
la sstructuracion de 1los primeros capitulos de la tésis,
donde se explican las condicibpnes coyunturales {(contextuales) por
las gue éstas dos categorias  incidirian en el discurso
institucional de la moralidad pdblica —capitulos tres vy tcuatro
respectivamente—.

Asimismp, e hizo posible —trabajando & 1a par— =X}
desarrollo de un capitulo dedicado = las cuestiones ideonldgicas,
principalmente en aguellas gue tenian gque ver con los contenidos
prescriptivos vy wvalorativos subyacentes en el proceso de la
congtruccién vy legitimacidn del discurso moral -capituleo dos—.

No obstante, con la elabaoracidn de &stos capitulos, donde
en cierto modo se respondia a uno de los planteamientos de
praoblemas de la tésis: Como se ha conceptualizado el discurso

moderng de la moral?. necesariamente se tenia que acotar el tema

27



principal con algin otra “variable" para asi “verificar v
comprobar®  los contenidos prescriptivos y valorativos de dicho
discurso. Entonces, -y prosiguiendo  con uhna linea de
investigacidn ya inicida desde la tésis de Licenciatura (10}~ se
optaria por relacionarlo con la educacién formal. es decir, con
la escuela pablica a partir de sus discursos v textos oficiales.

Con la elaboraciédn del capitnle cinco referente al contexto
histériceo vy sociopolitico de la educacién piblica mexicana, se
tendrian elemantos suficientes para contestar a las dos preguntas
siguientes de la tésis. Freguntas gue hacen clara alusidn a las
condiciones coyunturales del contexto, en el cual e
interpretaria y s instrumentaria oficialmente el discurso
moderng  de la moral con sus respectivas consecusncias sociales,
politicas v econdmicas.

gunque el procedimiento de elaboracion fue similar &l
descrito en 1los capltulos previos, &1 hecho de realizar una
revisidn histdrica tan ambiciosa, es deciry, abarcando todo el
procesp  de formacidon del sistema educativeo piblico en todos sus
niveles escolares, 0 sea, desde la Reforaa hasta las postrimerias
del =iglo XX, se debid a que el apnadlisis se centraria
exclusivamente ern  identificar los presupuestos de 1la moral
gaecular vy laica como contenidos educativos (prescriptiveos v
valorativos) plasmadbs en  los discursos v textos oficiales,
"veritficando vy comprobando® & su vez con una caracterizacion
contextual de cada época posibles antinomias o congrusncias  oon

raespecto al discurso moderno de la moral en cuanto a  provecto

TE 28



ctico-politico-histarico v cultural VPSS proces

3
n

modarnizadores recurrentes.

For una parte, al identificar al sujeto historico, en este
caso a los actores sociales protagdnicos {gobierno mexicano)
quienas se encargarian de divulgsr la moralidad pablica (lafca vy
secylar) COmo discurso institucional, necesariamente =1=]
recurriria a una descripcion analitica de los discursos oficiales
con  su confrontacidn contextual realizeando una caracterizacion
de cada €poca. En este caso, por discurso oficial se entenderia
aquellos discurseos y textos pronunciados y promovidos desde  una
autoridad institucional, pronunciamiento que reflejaria ios
intereses y las intenciones del Estado mexicano (el gabierno),
por ajemplo, discursos de mandatarios, secretarios de sducatcisn v
de politicos {(funcionsrios).

FPor otftra parte, con la elaboracisn del objeto de estudio
cuyo constructo tedrico sobre la moralidad piblica acentuaria dos
categorias sociales pars su explicaciédn y comprensitn de agquel,
2stid  acotacitn brindaria la posibilidad de tener elementos
suficientes pars interpretar desde cisrtos autores mexicanos y de
sus lecturas texto-contextvales el proceso de construceidn v de
legitimacién del discurso moderno de la motal con SUS
implicaciones vy repercusiones en el contexto educativo mexicano.
futores reconocidos —para el trabajo del investigador- por sus
estudios coyunturales, adem&s de profundos =n materia de

valores, moral, politicsa v educacisn.
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For lo pronto v en breve, con 2l proceso constitutiva del
obieto de estudio explicado hasta estnos instantes, s ha
puesto énfasis a la wnportante relacidn dinadmica que debe
existir entre sujeto y obieto, relaciédn  no s61o 2n
términogs metodolégicos, sing a la vaz an términos
sociohistaricos, donde por la naturaleza de ciertos temas—obietos
de estudico y gque son abordados desde las ciencias sociales v
humanas los métodos de orientacién positivista rasultan
insuficientes y muchas de las veces no salo  parcializan los
resul tados, sino también neutralizan aspectos intrinsecos
relevantes de toda investigacion social.,

I1. EL BUJETD EN LA CONSTRUCCIaM DEL OBJETO

En este apartado se sxplicara €1 use interpretative del
término suwieto, principalmente del sujeto en cuanto investigador
y de sy posicidn directa al elaborar sus constructos tebricos de
s objeto de estudio a partir de ciertas "armas" hermenéuticas.

En  primer lugar., sea &l cientifico social, los actores
sociales histdricos -—decididores, término iyotardiana—, v
los individuops promedio, todos, al quedar configurados dentro de
una categoria dnicasd sujetos sociales, 1o que comparten es el
primer Verstehen -—-parafraseando a 8Schutz-, eoa decir, 1a
apropiacion de la realidad mediante una interpretacion de la
misma, gue significa la forma particular de como el pensamiento
de sentido comin la aprehende. En sste caso, Realidad social
entendida como "la suma total de objetns vy  sucespos dentro  del

mundo social cultural, tal como los experimenta @l pensamiento de
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sentido comin de los hombres que viven su existencia ecoatidiana
sntre sus semejantes con quienes los vincula multiples relaciones
de interaccion.”(11).

Sin embargo, 21 investigador ples ultra como observador
necesita extraer lo significativo de este primer momento a
partir de sus andlisis y construir otras categorias gque  le
ayuden a explicar, por ejemplo. €]l papel de los actores sociales
Yy su injerencia directa en la construccion y legitimacion del
discurso maderno de la moral. Ambos (actores y discurso) objetos
también del investigador.

Por lo que, en estos caspos Se requirid de dos niveles
simultaneas para explicar vy comprender el fenomeno de la
moralidad en su asepcién discursivar 1- Desde el investigader que

observa, analiza e interpreta los procesos subyacente en el

b

devenir sociohistdrico de la moralidad a partir de la
construccion de sus categorias, en este caso, la secularizacion v
la laicizacitn. Construccion de categorias realicads a través de
vna reflexion conceptual enmarcadas  por un eétodo especifico.
Z2- Desde los actores sociales histédricos (vgr. la clase social
dominante vy una clase politics hegemfnica) en cuanto sl manejo
{5 1nterpratacién) que hacen de 1los discurseos v textos
oficiales en los cuales sxiste una clara alusidon  (contenidos
prescriptivas vy wvalorativosl de como 21 individuo promedio
fsujeto de autoridad) ha de comportarse socislmente de acuoerdo a

ciertos ideales trasmutados en ideologia.
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En cuanto a la funcion del investigador, A. Giddens 1947,
seffala "el cbservador cientifico social tiene gue ser capaz
primera de captar {los) conceptos legos, o SEa, penatrar
hermenéuticamente en la forma de vida cuyas ecaracteristicas
fquisre explicar'", esto significaria que para "llegar a conocetr
una foarma de vida ajena es saber como orientarse sn ella, ser
apaz de participar en e2lla como un conjunto de practicas", sin
gmbargo, "para el observadeor socioldgico este s uwn  modo de
gensrar descripciones que tienen gue ser mediadas, o s=ea,
transformadas en categorias del discurso cientifico-social®, por
lo guey; la ciencia social, necesariamente, “se ocupa de un
uriverso gue estd constituido dentro de marcos de significado por
los actores sociales mismos y los reinterpreta dentro -de sus
propios esquemas tedricos, mediande el lenguaje corrlente v
técnico."(12)

Un ejemplo extraido del proceso de conformacién del objeto
podria ilustrar dicha funcién del investigador v su  labor de
reinterpretacion, cuando  éste analizd la manera como la
subjetividad de los sujetos ademas esta configurada por los
significados especificos del entormo social en &l gue viven.

Cuando e estaba construyendo el instrumento gue serviria
para analizar cuantitativamente la moralidad ~tésis de maestria-—,
2]l investigador establecid un cierto tipo de "mimientrevista" en
distintos momentos con diferentes estudiantes (sujetos) con el
fin de recavar infarmacion -sobre los valores morales— a partir

de una pregunta inicial "enumera una lista de valores morales e
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inmoralas ligados a tu profesion®. Las respuestas obtenidas
reflejaban por lo observado  la aplicaciton del sentido comin, 2%
decir, los sujetns asumisn en algunos casos gl valor intrinseco
de la moral gquizés por conjetura mas gque por raflexidn, en otros
rasos, la reflexion -suponiendo que 1o era por la tardanza en
responder y porgue 1o comentaban en veoz alta- un cuestionamiento
2 1o moral con un rebuscamiento de los valores mas idoneos para
2llos. En algunos mas -revisando el material recogido-, se
encontraria respuestas a manera de breves explicaciones en lugar
de enumeramiento de valores.

Sin embargo, con esta investigacion realizada hacia 1la
mitad de la década de los noventa, se podrian considerar algunos
elementos comparativos vy quizds contradictorios pbservando el
comportamiento de los sujetos a través de una caracterizacidn del
entorno  social en el que se desenvuelven Yy con alusiéon & los
valores modernss universalizados a partir del fendmena de 1la
alobslizacion ¥y potencializados a fortiori por el comercio.
telecomunicaciones, sistemas autpmatizados = informAtica. todo
ello, generando una morsl publica como moralidad tecnologica.

Mientras jos individuos de la muestra poblacional del
estudioc anterior presentan un alto grado de adhesion moral,
quizés,. por la influencia de un contexto mas especifico {(la
sscuels). Dtros, los individuos promedio con quienes B8
interacciona en la vida cotidiana —donde el investigador
intencionalmente ha llegsdo a sondear sobre 1o gque dabe wer

valorado, incluyendo 2 algunos de los que participaron =0 el
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trabajo anterior- muchos de ellos se encuentran mas inclinados a
105 valores modernos derivados directamente de las actividades de
1a economia de nercados el prestigio. la competencia, el lucro,
el individualismo, etc. Y aungue el comportamiento social
implicita 1o evaldan inmoralmente, paradéjicamente valoran la
vida en términos de querer, tener y poder.

Mas, autn, en la caracterizacidn contextual ademds de los
sujetos sociales vy de las condiciones socioeconémicas referidas,
faltaria mencionar a los actores sociales histéricos (gobierno
mexicane) quienes al fomentar dichas condiciones reforzadas per
ur  mpdelo de desarrolleo econdmico  legitiman  sus politicas
piblicas orientadas hacia un ideal de camportamiento social en
loe individuos. Donde por léagica. los discursos educativos
oficiales actuales comienzan a sobreestimar una ética técnica
cifrada exclusivamente en la ratip instrumental en detrimento de
los valores romanticos (humanistasg) ., cuyn apoyo queda
circunserito a una educacién basica o bien, a una ensefianza
terminal técnica, lo cual pudiera ser congruente con los valores
modernos fomentados por la sconomia de mercado. For lo gue ¥y en
aste sentido, para los intereses del gobierno mexicano va no  les
resulte impartante que los sujetos de los  estratos spciales
medios e inferiores ase eduguen v cultiven, wmas bien la
significativo, ahora estriba al estilo "laissesz faire" gque la
masa consuma y reproduzca lo dado. incluyendo la prefabricacion
vian mercadotecnia de sus usos vy costumbres. De cualguier forma,

la rcoaccidn—-autdcoaccion no dejia de cperar, con  ase "sizrocicio
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de libertad" mientrss no rebase ¢ violente el status quo
custiodiado desde €1 poder.

Un dato mas al respecto, en el proceso de transicion de un
area de estudios a otra. la subjetividad del investigador tambien
estuvd conaludida, en el sentido de gue: 1- DBurante el
procedimiento y andlisis de loz resultados en forma cusntitativa,
el investigador no tenia otros ssquemas de referencia conceptual
sgbre 1la moralidad, ademés de los aportados por 1las  teorlas
psicolhgicas que los suyos propieos. Esto es, uwna moralidad de  la
experiencia que no diferenciaba entre pablico ¥ privado
reduciéndose todo a normas de conducta calificedas buenas o
malas s=seqgin los parametros convencionalesy Z- Al transitar al
asrea de las ciencias zociales, el  investigador confronts su
moralidad no en términos psicolagicos —-que de por si refuerza 1la
autocoaccian sin mucha modifiecacién sustancial-, ahora la
confrontacién se daria a partir de una contextualizacibtn integral
y dinamica, lo cual lo llevaria a establecer la primera y clara
diferenciacisn entre moral privada v moral piblica, donde los
conceptos morales que nutren a las normas estan sujetos a cambios
histaricos cuya legitimacitn de las mismas es relativa y con ello
la propia moralidad deja de ser un asunto privado; 3- A raiz de
esta incursién en la socioloaia, €1 investioador "encontraria" a
partir de lo observado en la vida societal gque los conceptos
legos sobre moralidad que maneja todo mundo, incluyéndose a @ si
mismo, estan plagados de contradicciones entre lo que se debe

hacer v 1o que se hace, empero, lo mas significativo para &l
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mismo es que dighas contradicciones son el resultado de
antinomiag mavoras ohservadas con las autoridades
mstitucionales, es decirg 4- Al poder diferenciar tedricamente
los contenidos morales de la moral padblica, se observed en dichas
avtoridades institucionalss v a través de los discursos el manejo
invariable vy discrecional gque hacen en cuanto a los mismos, o
s2a, pregonan la honestidad., la justicia v la eqguidad, aungue con
el ejemplo advierten lo contrarioy; 5—--Finalmente, todas estas
antinomias de por si bastante marcadas en la sociedad moderna, se
encugntran extremadamente presentes en todas las esferas de 1la
vida mexicana, en todos los estratos sociales v ambitos
paoliticos, econdmicos v culturales.

Los ejemplos anteriores podrian ilustrar la posicion gue
guarda el sujeto-investigador con su objeto de estudio. posicidon
que necesariamente implica transitar de un pensamiento de sentido
comin a8 un proceso cognoscitivo m&s refinado para la elaboracion
de nuavas categories diferentes a las del primer Verstehen.

For otro lado v teniendo como punto de referencia €l mismo
ejempla anterior, la posicion del sujeto (investigador) se ha
mantenido intrinseca en la construccién de su objeto de estudio,
principalmente porgue han existido implicaciones subjetivas no
slo por la estrecha relaciton en términos metodoldédgicos entre
suisto-objeto, sino por el impacto divecto de dicha vrelacidn  en
la vida speietal donde =1 construyen law primaeran
representaciones del mundo (interpretacion) con sentide coman.

Empero, [wlalglaN1"] también lag implicaciones subietivas =1-)
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padrian euplicar & interpretar desde el sentido de las acciones
de los actores sociales histéricos que involucran sus  propios
intereses e intencignes cuando con la construccidn y legitimacion
de sus discursos transmiten sus ideales como bien comdn.

De este modo, para lograr trascender este primer Verstehen
{de eonceptos legos a categorias cientificas) se necesita
realizar una depuracion tedrica. funcidn que le corresponde  al
investigador no s6lo para precisar su objeto de estudio, sino
también para analizarlo con las herramientas metodolbgicas més
acordes a sus objetivos de la investigacibn.

De acuerdo con esto A. Schutz 1974, araumentard "los
objletos de pensamiento que el especialista en ciencias sociales
construye para comprender esta realidad social deben basarse en
los objetos de peasamiento construidos por el pensamiento de
sentido comin de hombres gue viven su existencia cotidiana dentro
del mundo soeial."(13). Luego. entonces Ylas construcciones de
las ciencias sociales (serian) de segundo gradao, O BB,
construcciones de las construcciones elabeoradas por quienes
actian en la escena social, cuya conducta debe observar vy
exuplicar el especialista en las ciencias sociales de acuerdo con
Ias reglas de procedimiento de su ciencia."(14).

Esto significaria tres cosas, la primersa, a pesar de fomar
=n cuenta €]l pensamiento de sentido comin mediante los datos
zportados por los sujetos sociales con respecto 2 sus  conceptos

legos sobre la moralidad (tésis de maestrial, resultaba
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insuficiente ahora para la conformacibén del actual objieto de
estudico la aportacion empirira de aguellos individoos, no
obstante que en sy momento por  las desventajas encontradas
{metodoldgicamente) s& considerd mejor estudiar la moralidad
como discuwrso. En segundo lugar, adn trabajando la moralidad comp
discurse no se podria confiar a la ctoncepcidn oficial que tiene
las autoridades institucionales sobre la moral pablica ya que de
alguna manera seguian siendo conceptos legos. En tercer lugar, no
bastaba tampoco con tener un clmulo de conocimientos desde el
investigador, alGn cuando dichos conocimientos partieran de  una
moralidad definida como moral péblica con sus ragpectivos
valores.

For Io tanto, la construccidn de ciertas categorias
ciesntificas aportaria metodoléglicamente las armas indispensables
incluso para interpretar como los actores sociales interpretan e
instrumentan la moral ptblica como discurso insitucional.

i bien, las reglas aludidas se han ido exponiendo
gradualmente a lo large de este capitulo y quas seran ta
herramienta metodolégica principal de toda la tésis. DRichas
reglas  refieren a un procedimiento sustentado en uwna ciencia
speial  con prientaciéon hermenéutica cuyas “armas cognescitivas®
@estan basadas en la explicacion, en la comprension y en  la
interpretacion. Ef cuanto a las reglas por las que 2Sas Tarmas"
contribuyen para un adecuado método de trabajo se suplicitaran en

el 4ltimo apartado.
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For lo pronto, a medida que se ha reconsiderado 12 posicidn
explicita del sujesto-investigador (y su subjetividad)‘ ¥  porgue
2] abjeto de estudio conformsdo asi lo exige, el rechazo a no
escindir mas la relacidn sujeto~cbieto conllevsaria a otro  punto
de discusidn, tampoco escindir Verstehen y EklXren yva gue ambos
confluyen dialécticamente.

Esta =25, al construir el objsto de estudio, el investigador
transité de wuna concepcién basada en el sentido comdn a una
formulacidn teédrica una vez gue la comprension de la moralidad
como discurse institucional se refirigd a la moral pdblica cuyo
devenir en la sociedad moderna podria explicarse a partir de dos
categorias sociales fundamentales. Categorias que hablan sido
"vonstruidas ex professo” mediante un  analisis caonceptual
wntrinseco al devenir socichistdrico. -

El hecho de cambiar de ares -—de la psicologia a la
sociologia-— significaba en cierto sentido abandonar una
concepcidn  basada 2n el sentido comon, donde la moralidad en
terminos sociales y politieos no podia continuar reduciéndose a
explicaciones psicologistas. al contrario, un anilisis coyuntural
de la moralidad «—como discurso— implicaba reslizar una
construccian tefdrica que tampoco desligara su caracter historico.

fisimisma, i el FEkl&ren significa wuna explicacion con
imputacién a causas, éstas no se reducen a causa-efecto  en
terminos empirico—cuantitativos, sino E uns explicacisn

coyuntural cuyas causas han de tomarse como los condicionamientos
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historicos (socio-econbmicos y politicos) que han afectado el
cursn de las  acciones, en este caso, las referidas a la
consalidacion del discurso moderno de la moral.

l.uego, con este tipo de euplicacién causal sustentada
tedricamente, entonces lo empirico si significaria la posicion
del suieto ante su objeto en cuanto a gque analiza, interpretando
los acontecimientos gue ocurrieron en el proceso constitutivo del
discurso moderng de la maral, principalmente en el contexto
sociohistéarico mexicanp, donde la interpretacidn sustentada con
bhase en la comprension de wun mayor proceso, 21 proyecto ético-
politico y cultural de las sociedades modernas de la cultura
occidental permite plus wltra de un andlisis comparativo.

En este sentido. la parte empirica como proceder metodico
partiria desde el investigador &n cuanto a que necesita observar
"cigrtos hechos vy sucesas de la realidad social que se refieren a
la accion humana (por las gue se construivéan) pautas tipicas de
conductas © de cursos de aceion a partir de lo que ta
observado." (15).

El segundo momento en el Verstehen se refiere a esto, una
vezr gue se han reconocido curses de  acelon .sobre ciertos
acontecimientos v teniendo como base wna sustentacldn conceptual,
a fortiori es posible elaborar los constructos tedricos del
objeto de sstudio. Dicho de otro modo, A, Schuts 1974, considera

Ylas construcciones cientificas de gegundo
arden son congtrucciones objetivas de tipos
ideales. Son sistemas tedricos gue contiensn

hipbtesis genarales susreptibles de
ger puestas a pruaba."(14).
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Pregunta, Es 21 discurso moderno de la moral un constructo
tebGrico del tipo-ideal?. si lo es, Cuales son los  hechos,
suCces0s o cursos de acoidn que han de observarse para  verificar
tal proposicion™. En  primer lvgar. habria que responder en
funciétn de las dos categorias sociales que han incidido en 1la
consolidaciéon de aquel, es decir, la secularizacidn vy la
laigizacidn. Categerias reconocidas por =} investigador en cuanto
EY que forman parte de sus constructos tedricos. Cuyo
procedimiento se tomd en cuenta la consolidacién del capitalismo
y sus valores desacralizados propios de las actividades de 1a
economia de mercado y la consolidacidn del Estado moderno vy su
ley racicnal objetivada institucionalmente. Ambos factores han
confluido en el interés por propagzsr un ideal de hombre v de
sociedad moderna a traves de un discurso moral piblico cuyos
contenidos prescriptivos, normativeos vy valorativos son recogidos
en particular por los discursps—textos oficiales de un sistema
escolarizado.

En suma, en este apartado se ha pretendido explicar el
sentido del termino sujeto, no solo del sujyeto-investigador sino
del sujeto -—actores sociales—. Sin embargo, ha sido desde el
sujeto-investigador en =1 gque metodolbgicamente se ha puesto
énfasis principalmente porque la observacion (producto de las
relaciones de interaccidn) v la reflexion {praducto de un esstudio
coyuntural} han contribuido 2n la construceirdn de sus categorias
comp referentes tedricos  las cuales han redundado con una mejor

explicacidn e interpretacion de su objisto de estudio.
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111, LA IDENTIFICACION DEL SUJETO EM EL TEXTO-CONTEXTO

En este siguiente apartadeo se revisard la forma como el
sujeto al construir su objeto, procechs hermenduticaments
analizandose en conjuncién con el texto-contexto.

Como se ha venido argumentando con respecto al proceso
constitutivo del objeto de estudio, el papel del sujeto es
fundamental no s6lo en términos metodicos sino por la naturaleza
(histérica) del objeto mismo, donde en éste se encuentran
implicadas tanto la subjetividad del investigador, como de la
subjetividad propia de los actores socialegs cuyos intereses,
intenciones y consecuencias gse convierten en materia de analisis
iriciads con la reconstruccion {del Verstehen) del investigador.

Al efesctuar una revision de lps diferentes documentos sobre
el tema procurande seleccionar aguélles que estarian mas acorde
con la decisiédn tomada de estudiar a la moralidad como discurso vy
donde a partir de este momento se establecerian los objetives vy
las preguntas de investigacion de la tésis. Dicha revision se
desarrollaria siguiendo dos caminos simulténeos y complementarios
entre si.

El primero de ellos partiria con: la recoleccion de
informacitn gue apoyara la forma metodolagica de  tratar la
moralidad como discurso,. Lag lecturas -con sus respectivos
autores— seleccionados giraban gntorno E un artalisis
hermenéutico cuvos ejemplos rescatados de los mismos referian a
propuestas (apoyo sustancial) para los obietos de estudio de las

ciencias socliales y humanas.
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No obstante que este capitula ha sido el resultado tambien
de  la influencia de los presupusstos hermenéuticos vy en 2l cual
se describe comp se constituyd =1 objeto de estudio, no  sera
hasta los resultadeos donde se efectde un anilisis holistico,
integaral vy coyuntural socbre la relacién dindmica gque se ha
establecido entre sujeto, texte y contexto ligados por las dos
categorias socizles fundamentales del trabajo cuvo desarrollo
tedrico-histérico de ambas con sus respectivas implicacicones
1desclogicas quedara sentado en la parte I1 y II1 de la tésis.

En efecto., con 1a elaboraciton de les capitulos dos, tres,
cuatro v cinco donde quedarian explicadas las categoriass basicas
de este trabajio can suUs respectivas caracterizaciones
contextuales 2 ideoldgicas subyacentes, la influencia del
analisis hermendéutico desde los referentes citados reflejarian un
tipo de descripcion analitica de 1z - moralidad piblica,
descripcibn que &5 v seguiri siendo utilizada en este trabajo.

En un segundo momento confluyeron tanto lecturas de teuxtos
{tedrico—metodoldgicos) como lecturas de textos (sociohistaricos
y politicos). Empero, la confluencia principal se evidenciaria a
partir de la identificacian del suwieto en £] analisis misme de
los textos ¥y su consecuente caracterizacion contextual.
Confluencia no golo en alusitn al sujeto-investigador, sino en
zlusidn  tambi&én de los actores sociales ‘'‘reconocidos"  por &1
M1SMmO , los cuales han intervenido (historicamente) en la
construccitn {(discursos) ¥y legitimacién {(textos) de la moralidad

pihlica.
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De este mado, el investigador al apoyarse en cierto tipo de
teutos: tedricos (ciencias sociales), filos6ficos e histbricos,
significaria gue para realizar una “interpretacién apropiada" de
los discursos vy textos educativos sficiales procurando descubrir
lo significativo de ellos (su sentido ideolégico o, ético-
politice), e requeririd necesariamente de una sustentacidn
conceptual basada en las primeras lecturas. Ademas, =in esta
propuesta coyuntural (tedrico-historica) el simple andlisis del
discurse -semidtica v linguisticamente- no t+escataria, ni
afloraria los factores ideologicos subvacentes en cualquisr
discurso—textn, sobre todo &n los referentes al discurso de la
moralidad puesto gue gran parte de sus contenidos prescriptives,
normativos v valorativos estan preflados de un doble mensaje v
siempre respaldados institucionalmente.

Esto es, =i todo discurso moral entrafa prescribir
valpres éstos requieren de up sustrato institucional, entonces,
instituir es esscribir, 2s plasmarlo en un texto, donde el sujeto
social evocado en aguel pasa como ideal subjetivizado, emparo,
borrando al individuo concreto ~cbmdn v corviente- vy & sus
cireunstancias  puesto que tal abstraccidn, de entrada, solamente
alude s las aspiraciones, a los intereses y a las intenciones de
un  grupo  hegeménice o de un orden social domipante aunque
transmitido como bien comun.

Em este sentido, el texto es institucionalmente un riguroso
sistema de interpretacidn (leaald. uniforme aabre el

comportamianto  moral, social y Juridico de los individuos. par
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1o que "el principio de escritura borra al sujsto (al individuo
concrato va que) todas las gestiones son escritos burocraticos
{y) no hay nada mas extrafto que un escrito."(17).

Ademas ., porque ha sido parte de un procese
modernizador -—-progreso ad infinitum= iniciado en la Ewropa del
siglo X¥VI, "efectivamente, en occidente instituir es escribir. En
las instituciones (pidblicas) la verdad esta instituida por un
texto., La verdad tal como ssté dicha en el texto."({1B8).

Asimismo ¥y en relacidon con la legalidad (ley} "se dice que
el poder esta encarnado en un texto!, lo cual implicaria gue “en
el origen de los textos esta la cuestidn de la legitimidad. 1la
proveniencia de aquéllo gue gobierna un sistema vy se pone en
texto."(19). Fara ello se podria revisar el capitulo einco,
donde los discursos y los textos oficiales.dan =1 soporte al
poder de la autoridad institucional.

Al hacer referencia al soporte institucional del texto v
de considerar la participacion de actores socliales en la
legitimacion de las interpretaciones oficiales de los discursos
educativos y morales pareciera que existe un doble lenguaje
{i1deologiz) cuya funcidn tramara la suijeccidn a los 1deales (de
agquéllos) convertidos en valores (bien comdn) y donde ese doble
mensajle entraflara una intencidn politieca justificada é&ticamente,
es decir, por sus consecuencias. El capitulo tres explica con
detalle la conformacion de ese bien comin a través de un proceso
iniciado con =1 ideal de sociedad moderna y  su consecuente

pluralidad de valores desacralizados asumidos a partir de  uns
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moral politica que séblo toma en cuenta las consecuencias  cuyo
calculo se realira desde el poder.

Durante el procesp de construcciton del capitulo cince
dedicado al rcontento sociohistéoriceo mexicano sg hablan acumulado
para entonces un namero considerable de proposiciones en torno-al
doble mensaje de los discursos oficiales, fueran politicos o©
educativos, acumulacién de evidencias en las gue las cuestiones
ideologicas v ®l caractar intencional de aquéllas reflejaria una
atira consecuencialista. Un taso concreto v recurrents . se
observaria en los contenidos morales de los  textos oficiales,
donde paradojicamente se alude tante a los valores tradicionales
{obediancia, respeto), como a wvalores modernos {libertad,
conocimiento) v no porque sean excluyentes en si mismos, sino por
el uso politico mediatizado por cdlgulo racional.

Este doble mensaje en los discursos y en los  textos
ha sido interpretado desde L. Strauss en dos sentidaos: uno
exotérico que es piblicamente comprensible y otro, esotarico
sthlo accesible a una £lite selecta de individuos educados. Y
aungue &l mismo autor sefiala  algunos  “"signos claves para
descifrar las ensefianzas esotéricas: errores, oontradicciones,
omimiones", existiria "un recurso hermenéutico excepcional, la
lectura entre lineas {como) determinante de la totalidad de la
interpretacion  del texto va que ésta es la dnica manera de
acceder al significado eseotérico que supusstaments contiene las
enseffanzas mas serias y verdaderas gue #l autor guLan

comunicar®{20).
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Si sefectivamente este puede ssr un anblisis hermenéutico
viable, entonces habria que enfatizar que e1 texto -y el
discursa- debesn ser ubirados en su contexto y a partir de éste
reinterpretar al autor (actor social) responsable de su obra.
Esto se podra corrpborar principalmente en el capitulo seis, los
resul tadns de la tésis.

Asimismo, si la legitimacidn de wun discurso  entrafia  una
intencitn politica dande se devela una ideclogia hegembnica
subyacente adem&s de ser incorporada en los contenidos éticos
de aqueél cumpliendo a su vez una funeibdbn de disfrazar, de
ocultar ¥ negar toda contradiccién, entonces L. Villoro 1997,
sostendrd "las ideologias tratan de conciliar dos discursos: un
discurso é&tico vy otro del logro del poder. Supons una hazafia
linguistica: borrar con las palabras 1a contradiccibn lbogica
entre un discurso que, en principio, niega la situwacidn de
domiracion vy otro cuyo objetivo es exponer procedimientos
necesarios para mantenerla. Tiene que efoectuar asi una labor de
enmascaramiento: oculta 21 lengusje descarnado del poder bajo el
lenguaje del valor."(21}).

De este modo, el discurso cumple una funciédn politica para
12 wvids institucional al transmitir los ideales de un  grupo
hegembnico como valores “necesarios" para la coolectividad. "A
los principios éticos mds genersles se aftaden  argumentos vy
doctrinas subsidiarias que permite darles una interpretacion
consistente con ] mantenimiento del poder por €1 grupo: una

interpretacion gue permite gque un orupo o persona se los aproples
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eg prasentar como si fuera valido para todos aguéllos que s6lo lo
e85 para un grupo particular. Lo que un grupo considera su  bien,
s enuncia sin discusion, como €l bien coman.”(Z3).

FPor 1o tanto, una reflexifdn heemenéutica conllevaria
necesariamente desde =1 investigador a efectuar un anélisis
recanstructivo relacionando texto-contexto vy esto supone darle un
sentido bhistérico, donde lo significative estaria en develar las
cuestiones ideclbogicas subyacentes.

Q. Skinner, por sU  parte, propone un tipo de
interpretacion que identifigue las creencias (vardaderaé o no)
subyacentes en  los autores sin que tenga que ser  un proceso
empatico. (23). Bu técnica metodoldgica radica en comprender los
actos del habla y su fuerza ilocucionaria, sobre todo porque son
parte de una relacidn intersubjetiva.(24).

J. Fu Lyotard 12772, & su vez, advierte que estos actos del
habla en su aspecto pragmatico son parte constituvente de los
saberes narrativos v circunecritos en discursos. 5i bien. estos
discursos-narraciones cantemplan determinados enunciados:
denotativos (prescriptivos), perfomativos (eficientes, da
actuacidn dptima) vy prescriptiveos (pudiendo ser modulados en
ordenes, mandamientos, instrucelones, recomendaciones, etc),

luego, entonces una posible legitimacion de un discurso  —en

este caso, del discurso moderno de  la moral—- sestard en  funcaén
del "jueagn del lenguaje". es decir, '"cada una de esas categorias
de enunciados debe poder ser determinada por reglas que

egpecifiguen sus propiedades v el wso gus de ®llas &8  pueda
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hacer." {25} .

Sin embargo, los "juegos del lenguaje” estan a su  vez
condicinnados por lazos sociales (institucionales). Fara esto, =1
mismo autor considera tres observaciones al caso, "la primera es

w2 sus reglas no tienen su legitimecion en ellas mismas, sino
que forman partse de un contrato explicito o no entre los
Jjugadores. La segunda es que a falta de reglas no hay juega, que
una modificacion incluse minima de una regla modifica la
naturaleza del Jjuego, ¥ que una jvgada o un enunciado que ne
satisfaga las reglas no pertenece al juego definido por éstas. La
tercera aobservacitn acaba de ser sugerida: todo enunciado debe
ser considerado como una jugada hecha en un juego. Esta dltima
abservacién lleva a admitir un principic gue subtiende todo
nuestro método: gue hablar es combatir, en el sentido de jugar, vy
que los actos de lenguaje se deriven de  una agonistica
general."{24).

Con el proceso constitutivo del objeto de estudio de este
trabaio, una reflexién subyacente al discurso moderno de la moral
seria que tal discurso institucional apuntariaz al proceso
legitimador de la individuacién moral de los sujetos sociales,
proceso de individuacién en términos saculeres y laicos, donde el
primero estaria relacionado con el poder en cuanto & una

interpretaciéon econdmico—politica de los valores desacralizados y

la segunda sstaria relacionada con el deber en cuanto a
obligaciones o une  ley  racional. Aungue. sin dejar de
considerar 1los aspectos idenlégicos inmersos, esto es, si el
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sujetp in abstractum es una representaciton de la humanidad, como
sujetn social el individup se ha construide a partir de la
educacitn  (la ensefanza), empa2ro, ya no en un sentideo de
formacibn, sino, mas bien de  instruccidn y  capacitacion,
asimismo. como sujete legal {(juridicamente} =l individuo se ha
construide a partir de la relacidn moral v politica. Sin
embargn, con todo ello el individuo como sujete es sélo eso,
parte de un discurso gque 25 plasmado para su ceorrcboracidn en 1os
textos. (27). De cualquier forma, la imposicion de un ideal sobre
1o real ha significado desde los discursos y  textos una
concepcitn  igualitaria, donde "la existencia real de ese sujeto
forzosamente abstracto (modelado sobre el paradigma del Gnice
sujetn gque conoce), dependa de las instituciones en las gue se
supone debe deliberar y decidir."(=28).

For lo pronto, si las herramientas metodologicas gque  han
conducido este analisis -y su ulterior desarrollo~ se han
orientadns con la hermenéutica donde a bravés de esta postura el
inveetigador como  intérprete hs reguerido de una perspectiva
tebrica, no por eso ha evadido sus experiencias propias -—ligadas
con su objeto de sstudio- cuya subjetividad del mismo estarian

hasadas #n 1o que M. Heidegger 19462, decia

"toda interpretaciédn tiene un pre—haber, su
pre-visidn v su pre-concepcisn. 8i tal
interpretacion, como interpretacidn

auténtica., devieng en una tarea explicita
de investigacion, entonces la totalidad de
esas presuposiciones que llamamos situacion
hermengwbtica necesita @or alucidada Y
asggurada de antemano."(29).
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lo tanto, "lo que uno entiende es que estd comprendiendo el texto
mismb. Pero et quiere decir que en la resurreccidon del sentido
del texto se encuentran va siempre implicadas las ideas propias
del intérprete."{31).

En este sentido, para Gadamer é&sta continua construccion v
reconstruccien de los textos -y de los discursos— en las
dimensiones hermenéuticas constituye una interpretacion mas
vimtulada con el devenir, cuya nociéon del tiempo no podria  ser
entendida desde una lédgica formal. “"El horizonte del presente se
concibe en constante formacién en cuanto nosotros debemos  de
manera también constacrte poner a prugba nuestros prejuicios. El
encuentro con el pasado y la comprension de la tradicion de  la
cual procedemos no es el dltimo factor en tal prueba. Asi  pues,
el horizonte del presente no se forma sin la comprension  del
pasado, la comprensitn es siempre un proceso de fusion de tales
horizontes, en el trabajo de la tradiclén tales fusionss oturren
constantemente. Lo nuevo v 1o vieio crecen juntos sin gue lo  uno
o 1o otro pueda ser separado de manera explicita.” (32).

F. Ricouer 1988, por sU1 parte, considera que una
metodniogia hermenéutica busca situar lo que comprende. Eso  que
comprende es un texto vy donde le sitda es un contexto. Empero,
wn un sentido mas amplio, la nocion de texto no s0lo se refiere a
aloo escrito, sinp ademds a algo hablado {discursos). o bien, a
un acontecimiento, a la accion social significativa.(33).

Regcatando de este autor su propuesta metddica para el

an&dlisis del investigador en relacidn con su objeto, s
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mencionaran clertos procedimientos "t&enicos' efectuados desde el

intérprete, S primera opgracion frente a un texto
seria con una actitud de distanciamiento, donde se reconoce en
=} texto una triple autonomia: vya no pertenece a la intencidn
del autor, puss ha pasado a estar expuesto a los gue s2 llegen a
&l para interpretarlo; ademés, ya no pertenece a su cultura, pues
estd expuesto a qgue lo interprete alguien ajesno a ella; v,
finalmente, va no pertenece s sus destinatarios originales, pues
estd expuesto a otros. Hay una segunda operacion de acercamiento,
por el que samos nesotros los gue nos exponemos al  texto, nos
aproximamos a &l con nuastra subjetividad. O%ra operacién es la
de fusionar la comprensidn y la explicacion en la captaciéan del
=entido del texto. Otra operacién hermenfutica es la de buscar la
apertura del texto hacia un mundo al gue sefala. En efecto, en la
wnterpretacion hay un momento de sentido ¥y un momento de
referenclia. El del sentido se da en la organizacidn interna de la
obra, gue el intérprete delimita v cierray el de referencia se da
al buscar el tipo de mundo gue la obra abre, el modo de ser que
sa despliegs ante riuestro conocimiento por virtud de la abra o
del texto. Fuede ser on mundo real, del ser, o un mundo ficticio,
del  poder ser, uwn oundg deseado,. del guerer ser, 0 un  aundo
ttico—-detntico, del deber ser."{Z4}).

For Ie tanto. los lineamientos por los cuales el
investinador pretende entender una lecturs textual bazada en
términos de la cultura, de la historia v de las intenciones del

autor sin que para ello intervengan los valores v las actitudes
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del intérprete parece tratarse s6lo de una ilusitn objetivista.

Es ura ilusién, poroue el intérprete no puedes
sencillamente sustragrse de su sitwacién histérica y de su
concepcidn del mundo, aungue para categorizar su objeto de
acuerdo con ciertas reglas de su  ciencia, aguel requiera
convertir las nociongs del tema basadas en el sentido comdn A
constructos tedricos.

Asimigmo, &1 intérprete al igual que el autor no son
individuos aislados v al igual que e}l acto de escribir wt  texto
por parte . del _autor est4d circunscrito dentro de contextos
socioculturales, también 1o estd el acto de la lectura textual
por parte del intérprete.

En suma, la realizacién de un analisis hermengutico que
contribuya a la identificacion del sujete en relacitn con el
toyto-contexto, eignifica en primera instancia, un andlisis
ralacional, donde la explicacién tedrica de su obieto de
estudio pueda ser comprendido e interpretado de acuerdo a ciertas
reqlas que erienten la lectura-reflexién no solo de los  textos,
sino, también del contexto. Asimismo, con la identificacidn de
los actores sociales protagénicos (histdricos) en la construccidn
{discurso} vy legitimacion {(texto) de la moralidad piblica, solo
podra tener sentido (metodologiceamente) si se parte de una
sustentacion corceptual que devele la intencionalidad (trasfondo
idenidgice} por la que el discurso moderno de la moral se ha

consolidado.
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1y, PRESUPUESTOS HERMENEUTICOS FARA EL ANALISIS DEL ORJETO

En este nltimo apartado se considerard a manera de sintesis
1os reguerimientos tedricos indispensables da tods cisncia social
con orientacion  hermensutica, requerimientos asumidos por el
investigador a partir de lecturas en las que sus autores apoyan
esta metodolagia y aguél los secunda para 21 analisis de su
aobjeto de conocimiento.

Una wez Aque las categorias cientificas del trabajo: la
secularizacién vy la laicizacidn se hablan identificado coma ejes
rectores para su desarrollo tedrico-histdrice y fundamentacion
metodolégica; se encontrd —reflexionando e interpretando— en lag
lecturas scbre 21 objetm de estudio un tipo de discurso-narracion
de 1o que deberia ser la sociedad moderna, es decir, un ideal de
tombre moderno cuyos cimientos estarian legitimados por un saber
cientifico y por una instrumentacién racional de la ley. (35).

AL gue A. Giddens 1947, y2 lo apuntaba diciendeo “todo
orden cognoscitivo vy moral es al mismo tiempo un sistema de poder
gque involucra un horizonte de legitimided”, dicho orden dentro de
126 dimensiones de lo legal estaria contribuyende al proceso
constitutivoe de la sociedad moderna. proceso gque ha sido el
resultado de la interaccién de tres aspectos: 1- de la
constitucifbn del significado; 2~ de la moralidad y 3~ de las
-elaciones de poder. (3&)-

Efectivamente, si el proceso de consolidacion del  discurso
aaderno de 1a moral ghedecerid a un proyecto histérico,. ético-—

politico v cultural ha -sido porque la constitucion de. su
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significado entrafa intereses particulares que van orientando las
interpretaciones con respecte a los contenidos morales de aqueél,
asl como condicionando las diversas relaciones de interaccion a
partir de un cierto orden.dominante donde se autolegitima el
poder.

8in embargo, el hecho de haber llegado a estas reflexiones,
es pargue (metodoldgicamente) el punto de partida del
investigadotr se habia centrado en primer lugar en  reconocer sSu
objeto de estudio mediante ciertas categorias sociales, las
cuales traerian consigo un significado hegemonico acerca de una
moralidad pablica traducida como discursn institucional.
Reconocimiento de su obieto 'que incluia la identificacion- de
ciertos actpres sociales, donde a través de sus intereses e
intenciones e irian construyendo los discursos v su
correspondiente legitimacién en textos {(oficiales) para luegon ser
reproducidos en un entorno social especifico (contexto).

A partir de estas reflexiones inmediatas conllievaria al
investigador a realizar una reciente correccidn {(de forma) a este
capitulo para poder resaltar los cuestionamientos que conduieron
& la conformacién del opbjeto de estudio. De hecho, estos
cuestionamientos antes implicitos dejaban entrever que =31
discuraso del individuo como sujeto moral -—por  cierto, titulo
anterior de este capitulo~ es efectivamente un meta-relato que
involucra la subjetividad de tpdo individuo en cuanto a gque es
suijeto sncial y sobre 2] cual se introvectan (auvtoposiciondndose)

una serie de normas vy valores previamente legitimados &n
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discursos—textos.

De este modo, si los presupuestos tedrico-metodologicos
principalmente los de la ciencia social conllevan un alto grado
de adhesion moral (normatividad), entonces, debe existir alotin
tipo de relacidn entre el conocimiento social v el saber

cientifico y si esto es asi. politicamente la sscuela pablica,

Ouée  tipo de moralidad legitima?,. Un discurso -moral y/o
educativo- A quién o a gus alude?, A 1o real o a 1o ideal?,
finalmente, CuAl seria el método apropiado para las rcienclas

sociales para dilucidar a través de la construccion de su objeto
de estudio la compleja influencia de los factores sociales,
politicos vy econdmicos sobre la construccidn vy  la legitimacidon
de la moralidad publica como discurso institucional?

En primera instancia, el investigador recurrit a ciertos
autores quienes consideran como método apropiado para estudiar la
naturaleza (histérica) de los objetos de estudio de las ciencias
sociales -entre esus. 21 de sste trabajo- el analisis
hermenéntico cuyo Verstehen (comprension) vy Ekl3ren (explicacidn)
confluyen desde el cientifico social a la hora de interpretar su
objeto de conocimiento.

Aunque, como "herramientas cognoscitivas"” del
1nvestigador, la explicscidn, la comprension vy la  interpretacion
presentan diferencias sustanciales segdn A. Heller 19B8., “toda
interpretacidn es tambieén comprension. paro [3]=] toda
comprension es interpretacidn: lo que comprendemos no necesitamos

interpretarlo”, en segundo termino. Is comprsnsion dependerd  “de
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la teoria en cuya contexto se utiliza la categeoria" es decir, "la
comprensién  (en &l contexto de las ciencias sociales) no  solo
significa tener sentido, sino tener sentido de algo gque tiene
sentidoy o al menos, tensr sentido de ciertos aspectos que
tambiéen tienen sentido en &1 phbieto-contexto de esta
investigacion concreta. Es por ello gue la explicacidn en la
ciencia social pusde ser contemplada como  comprension de  una
forma que neo ocurre en la ciencia natural. " (37},

Asimismo, la comprenzién esta estrechamente asociada al
conocimiento de las reglas y de lazg normas. s trata de una
situacion relacional, para el primer caso, Yy "de acusrdo con
Habermas, comprender algo significa adquirir 1la aptitud para
hacerio, pero, cuando la comprensitn es traspolada & la vida
societal, entonces, &l significado de aquélla estara condicionado
por el sentido gque se le dé a las normas, en todo caso, la
comprension (serd) relacional en =1 sentido de que es relativa al
provecto del actor o actores, (o aea), el mismo nivel
de comprension pusde resultar suficiente en un casn a
insuficiente en otro."(E8).

En cuanto a la comprension de las reglas  referidas a un
adecuadn método de trabajo, necesariamente se estaria mencionade
un tierto grado de obijetividad, ya gque ésta "es una de las normas
mas impoertantes de las ciencias sociales, es la norma e justicia
en lasg ciencias sociales” sin  embarge, cabria aclarar que
sentido metodolégico tiene la objetividad y su relacion con la

guplicacién e interpretacion. For una parte, "=l conocimiento

58



verdadero en las ciencias sogiales no pueds deducirse de los

principios  fundamentales de la vrazbn (puraj, o ser adouivicdno
mediante 1a {sola} observacion, a2l superimento o ia
introspeccidn. La ciencia social extras =] significado de io

significativo; por ejemplo, los testimonios de los testigos de un
arontecimiento. testimonios de los miembros participantes en  uwna
forma de vida, o testimonios escritos sobre testimonios, o sobre

r

obietivaciones de cualguier tipo." For otra parte, "eiertas
cigncias sociales requieren  también la interpretacidn de 1la
historia efectiva de un acontecimiento histérico, una institucion
una  1dea, e2tc. La mejor relacién con un testimonic tal es  la
coanversacién y no el interrogatorin; dicho de otro modao,
=l modslo hermenéutico de actividad interpretativa.®"(39).

S1 entr= los criterios metodologicos de las ciencias
socrales estan la verosimilitud vy la plausibilidad, estos
permrten diferenciar considerablemente s=ntre 1o e e85 el
conagimiento verdsders v la verdad, diferencia gue radicaria en
que el conocami=snto verdadero aungue “"puede convertirse en verdad
no  puede convertirse (de antemans) en verdad presentindose a si
misma como conocimisnto  verdaderc" spobre  todo, porgue estas
diferencias plus uwlirs de razones taedricas inmiscuyéndose en
cuestiones précticas de indole politien vy moral. (40).

Fara =l investigador de este  trabajo. la anterior
s1an)ificaria dos cosas: primera, develar el caracter ideoldgico
del discurso institucional sntronizado en un saber  cientifaico

cuya  legitimacidn  subrays zsa supusesta wverdad gue es la
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realizacién de un ideal de hombre moderno y segunda, gue para las
ciencias goriales, la develacion implicaria de un cierto
posicionamiento metodolégico aque ante todo busque proporcionar
uﬁ conocimiento verdadero con respecto a su obiete de estudio.

De acuerdo con A. Heller 17988, &1 mnétode hermenéutico
requigre de una sustentacion teérica que le brinde may ar
obijetividad, de ahi, su énfasis en vincular explicacion e
interpretacion. "Todas las teorias son explicativas en tanto gue
proporcionan el marco en el gue los testimonios, tanto antes como
después de la interpretacion, pusden ser ordenades, relacionados
entre =i v trasladados a una perspectiva concreta."{41). No
obstante, precisa sobre esta vinculacidn en cuanto al peso de la

teoria en las ciencias sociales

"Existe una teoria mAas alevada gue
propotrciona ia perspectiva evaluativa
v aspeculativa més general en la husqueda
desl significado. Sin una hipotesis
preeliminar. sin Lina Set 1L genaral
de contextos de significado, no puede darse
ninguna isqueda del significada.
Hna elevada teoria de este tipo
pusde tomarse prastada de una

filosofia conereta."(43).
Hasta aqui, puede decirse gue el analisis vy la construccion
421 objeto de estudio, concretamente el de la construccidn,

legitimacién v consolidacion del discuwrso modernn  de la moral

nomo discurso  institucional de la moralidad poblica ha de
fundapentarse tedricamente, es decir, revisando los procesos
sociopoliticos v  econbmicos mediante wn devenir histbérico,

smpern, también buscar el sentido del significado por ©1 cual

1os contenidos prescriptivos, normativos y valorativos del miamo
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discurso contemplan una ideologlia gue recoge los ideales de  un
arupo  hegemdnico. Aungue esto ha reguerido de uwun2  profunda
ihterpretacién de los textos vy del contexto donde se
caracterizan. For ejemplo, tiene sentido que el discurso moral
cumple una funcién desde el interior de la vida institucional
para regular el comportamiento social hacia un fint: la cohesidn
de sus integrantes & partir de l& introyeccidn de ciertos
valores, wvalores que legitiman un tipo de ideologia hegemédnica
objetivada institucionalmente.

J. Habermas 12467, aunque == vbica en esta  posicidn,
donde la vida societal en su totalidad esta cargada de una
ideologia que justifica las relaciones de interaccidn cuya
totalidad procede dialécticamente, considera pertinente aclarar
algunos cuestionamientos teoricos implementados en toda
investigacidn social.,. "La exigencia, sin embargo, de gus la
teoria. en su constitucitn y el conceptn en su estructura, se
adecuen a la cosa y gue la cosa se imponga en 21 método por s
propic  peso, no puede, en realidad, ser hecha efectiva mas alla
de toda teocria modelizadora sino dialécticamente. EL aparato
cientifico tan s6lo arroja luz sobre determinado objeto, de cuya
estructura debe haber sntendido algo previemente, por otra parte,
en 1 supuesto de que las categorias escogidas no queden  fuera
del mismp. Este circulo no puede ser salvado mediantes  inmediatez
aprioristica o empirica alguns de la vida d= acceso: sélo cabe
revisarlo y trvem=aditarlo disalécticamente a partir de una

hermensuiics natural del  mundo social de 1= vida, La
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interrelacidn hipotético-deductiva de enunciados es sustituida
par la explicacion hermenéutica del sentido."{47).

Se trata de un procedimi=znto maés  que metodolbgica.
epistemnlogico, donde se deben reestructurar algunas relacionss
basicas, relaciones que inmiscuyen al sujeto cognoscente mediante
sus  experiencias, sus intenciones, su subjetividad, hasta el
andlisis propiamente objeto de su conocimiento, como puede serlo
la politica, la educacison, la moral, etc. Esta reestructaracion
relacional desde un ardlisis habermasiano serian: I- la relacidon
entre teoria vy ewxperiencia, 2- Ia relacién entre teoria e
historia, I— la relacidon entre ciencia y praxis.(44}.

85i bien., los fundamentos tebrico-metodolégicos cifrados en
una ciencia social hermenéutica por los cuales se ha construido
el obieto de estudio de este trabajo vy su consecuente anilisis
o excluven desde 21 investigador un modo de proceder dialéctico,

es decir, en tuanto a sblo un estilo de pensamiento.

De hecho, aste proceder dialéctico =1=] ha venido
manifestande & 1o largo de este capitulo, por ejemplo, la
interaccidn de las tres  “"variables® asignadas por el

investigador, donde en un primer momento a la hora de construir
su objsto de estudio, €1 mismo ha aparecido identificado como
sujieto en relacién con el texto gue interpreta vy su  consecuente
caracterizacidon contextual. En un segundo  momente, ona  ves
reconocidas  las cabtegorias sociales, ejes. del  andlisis del
discurse moderno de la moral, nuevamente la  identificacion

estribaria en ublicar al sujeto como los actores sociales
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histdricos quienes a partir de vna ley laica (racional) y de uwnos
valores modernos desacralizados construyen sus discursos con el
fin de legitimsr =n textos su ideologia hegemdnica, la cual
pretende ser reproducida en un entorno social especifico, var. en
un contexto esducativo.

Asimismo, oiro sjemplo, @n &1 proceso socichistfrico de 1la

consolidacidn del discurso moderno de la moral sa han  suscitado

I

tres momentos intardependientes: de categorias sociales [acciones
cotidianas concretas de los individuos) pasando por constructos
conceptuales (para explicar tales comportamientos scociales) para
finalmente establecer normas y reglas (legitimacién de las
acciones sociales). Dicho de otra manera, el transito se
efectuaria de cuestiones socioscondmicas a cuestiones atico-
politicas.

Sin embarge vy estando d= acuerdo con F. Winch 1972,
metodologicamente, la funcidtn de lés ciencias sogiales ceria
comprender el significade original de las formas de vida mas gue
explicar ] aplicar categorias externas a los problemas
sociales. (45). Y esto podria ser el caso del contexto
sociohistérico mexicano donde se ha pretendideo consolidar un tipo
de discurgo moderno moral no tanktc por proceseps socioecontdmicos v
peliticos como acurris 20 un principioco en la Ewropa de  los
slglos XVI-XIX, sino en establecsr de entrads wna legitimacion
del discurso institucionsl por vias juridico-politicas sin tocar
la tradicidn de 1la wvida societal. En este sentido, el

investigador ha querido indagay la confluencia de las  tres
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“variables" indicadas a partir de una caracterizacién de cada
fpoca en relacion con la escuela piblica mexicana cuyn propoasito
subvacente seria encantrar congruencias o antinomiac [wla}
respecto al proyecto histérico de la sociedad moderna.

En ctuanto a las aportaciones de M. Weber e incorporadas al
método hermendutico de este trabajo, en primer lugar estaria =u
sociologia comprensiva, la cual wvincula una explicacion  causal
{empirica)l v una interpretaciédn con base en una comprensién
del obieto estudiado, comprensitdn  gue no excluye vias
racionales. Fara Weber, &5 el observador ~investigador- el gue
ordena una diversidad de datos mediante la seleccion de los
mismos, cuya base esta en una referencia a valores, es decir, en
cuanto al aspecto de la realidad que le interesa explicar.

De este modo, la explicacién cauvsal supone el conocimiento
del contexto, donde tienen lugar las acciones de los diferentes
actores, acciones condicionadas por dicho contexto. De aqui, qug
Weber este interesado en una comprension hermenéutica de  las
arciones sociales y no individuales, acciones no  aisladas cuva
explicacidn exigiria reconstruir el marco de relaciones @i gue
tienen lugar, asi como comprender la orientaciédn predominante del
comportamiente social.{46).

Mo Weber insiste en rescatar la peculiaridad de los hechos
sociales, culturales e historicos, principalmente, cuando éstos
tienen sentido y por ello pueden aparecer siempre significativos
al investigador. For lo gue. en mucheo., se supera =1 positivismo

e las explicaciones fisico-naturistas ~agtableciendo una
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relacion entre sentido vy comprensiaon, donde s posible
explicarse racionalmente—, =sto es. al interpretar "una acoion
con sentido. comprensible, no se da en muchos casos de procesos
psicofisicos" porquse la comprensidn equivaldria a la “captacidn
interpretativa del sentido o conexion de sentidos a) en la
consideracion histérica, b) en la consideracidn sociolégica en
masa, (=g construildo cientificamente {por el mé&tondo

tipolégico....' De esta forma, “"toda interpretscidn como toda
ciencia en general, fiende a la evidencia. La evidencia de 1la
comprensiédn  puede ser de carActer racional.....entonces, '"toda
interpretacion de uwna accitn con arregle s fines orientada
racionalmenta de essa manera posee para la inteligencia de los
medios empleados, €] grado méximo de evidencia."(47).

S1 el concepteo fundamentzl de la sociologisa comprensiva
weheriana =5 la accidn socisl,. la interpretacidn debe centrarse
2n 2} sentido 2 intencionalidad de esa accion social, Para esto,
es  ndaispensable  concebiv a la scociclogls comprensiva en dos
niveles complementarios: aloomprensidn actual: conocer la  accidn
por la forma como =1 suizto la manifiesta ¥. b)Y comprension
explicativa: interpretarls v descubrir sus motivos. (48).

Can respecto a estas consideraciones, =1  investigador ha
dado cuwenta =n las dos primeras  partes de este capitulo,
considersciones aue han reflejado la influencia de los factores
sociales sobre los motivos indivaiduales. De 2sta forma
—subravandolo— =21  peso que tienen los procesos sociales

vobre la vida particular =2 individual =5 fundamentsl siendo ésta
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Gltima consecusncia de la primgra, por eso  Webesr afirmaba

"En el estudio de la sociedad, dada la
cantinua transformacidan que sufren
las acciones scociales de laos individuos, lo
gue el cientifico puede llegar a establecer
S0MN determinadas probabilidades
representativas, confirmadas por la
oheeprvacian en el sentide de que, dadas
determinadas condiciones. 1)
presentan ciertas acciones sociales gque
pusden compranderse por S8 sentido
v motivoe tipicos."(49).

fhora bien. regresando a las dos categorias fundamentales
de este trabajo: la secularizacién y la laicizaciédn sobre las
cuales se construria tedricamente =1 objeto ds estudio. valdria
la pena agregar el criteric de racicpalidad en ia tradicidn
investigativa de y para las rciencias sociales, sobre todo porgue
—como se ha dicho mds atras- es ineludible tanto del desarrallo
historico de las teorias ciesntificas, asi como del desarrollo
prapic de la sociedad moderna.

De acuerdo con A. Macintyre 1988, este criterio de

racionalidad subvacente en las explicaciones (tedricas) sabre

cualgquier fenomeno social, politico o moral v gue comportan
cada  una, segan &l interés centrado en ellas conformnan
una tradicion gue no se deriva de filosofias universalistas.

sino, de los procesos de desarrocllo histborico.(B0).

Estas tradiciones raclonales de investigacidn estan
"arrsigadas siempre  Ccon un caracter local v formadas por  las
particularidades del tenguaje v el ambiente nabtural vy social.
Debido & =u arraigo social. la historia de uns tradicidn no puede

ser separada de la historia social vy politiea", aungue "esto  no
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si1gnifica que las tradiciones de investigacidn racional son meras
expresiones de conflictos sociales o econdmicos o de eventos
politicos", al contrarioc esto significa segdn el mismo autaor
un rechazo a "cualguier interpretacidn socioldgica extrema  al
rtgual que lz descontextualizacién filosodfica en la explicacidon de
las tradiciones intelectuales."(51).

Esto concuerda en cierto modo con lo que  argumentaba A,
Heller -mas atréds— de tener un  tipo de "vision filosofica®
sobre ciertos acontecimientos sociales e institucionales que
respaldaran la comprension del suceso. Maclntyre ‘“sugiere una
vision holistica 2 interconectads de las relaciones entre
filosofia vy contexto social". ya que "=l dessrrollo racional vy
critico de las teorias filosOficas cominmente se manifiesta en
instituciones vy practicas sociales", en este sentido, tener una
visibtn dinamica y dialéctics de "la relacién entre conocimiento
tebrico ¥ las précticas sociales confiere a las teorias politicas

y a las teorias morales ftanto ups relevancis ideolégics como  una

]

significacibn cognoscitiva." {521,
De este madao, el criterio de racionalidad no solo
contribuye a la evaluacidn de lss teorias para una delimitacidn
de las mismas a partir de un obisto de sstudio especifico, sino.
también en  subrayar la relevancis ideoltgice inherente en
agquéllas con respecto a un contsvto en particular.
Si el discurso moderno de la moral entraffa wna  posician

filos6fica vy peolitica de lo que debe ser e1 hombre wmoderno,

entances, los contenidos valorativos de agu&l niv s84io refieren a
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una idealizacién de un tipo de vida social a seguir, implican un
trasfondo idealogico que ramarcan la relacion entre
las explicaciones tedricas vy la intencidn politica, es decir. los
intereses subvacentes. Al respecto, el propie A. Maclntyre 1984,

argumentairi

“la historia de la moralidad v la filosofia
moral es la historia de sucesivas retos para

algunos Ardenes morales
previamente existentes, una historia en la
cual el problema dea quié partido
varncid a otro =1y una discusidn
racional debe siempre ser
distinguidn de 1la pregunta de qué parts
o [x]u1=) posicidn ratuvo =} gano

hegemonia social y politica."(53).

En @1 fondo de estas cuestiones, resalta un problema ya no
shlo de caradcter tearico © politico, sino, ideolbégico. La
concepcitn de hombre y de sociedad moderna entraMaria desde una
posicitn investigativa recurrir a conceptos, teorias v métodos
para analizar comn  fueron -~y SOM- apropiadas aquallas
comcepciones  legitimadas eomp ideales. Es por elle que "las
teorias morales vy las teorias politicas son sistematizaciones
racionales de las moralidades, ideologlas e instituciones
realmente existentes en sociedades concretas.”{94).

gin embargo, AL L A. Maclntyre ha negade la
inconmensurabilidad  de la  teorlas resaltando con ello St
cardcter ideolégico, la racionalidad de ellas v obistivadas
institucionalmente ha conllevado aceptar implicitamente uwna
conmensurabilidad del discureso-narraciéon por parte de low actores
sociales protagonicos cuya legitimacién perenne del discurso desl

individus como suwisto social se realiza a traves de éaste los
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1deales de un orden sccial dominante.

En efecto, durante el proceso de los constructos tebricos
deal objeto de estudie. el investigador ratificaria tal
proposicién  mencionada arriba de gue las teorias al pretender
explicar un fenomeno  social, wvgr. la moralidad na s0N
incommensurables, aunque por su aplicaciom politica en la vida
publica se advierte lo contrario, en el sentido de darle a los
discursos Ve 2 los textos oficiales un caracter de
canmensurabilidad, por =jemplo, analizando las repercusiones de
la moral ptblica en el contexto educative mexicano, tales
repercusiones tiensn como principal proposito legitimar (via
l2gal} una auntoridad institucional cuyas consecuencias san
medidas por el logro del poder. —cfr. capitulo cinco vy su
analisis consecusnte en }los resultados-.

Recapitulando, comoc se ha venido argumentsndo en relacién
con el andlisis y construccion del objeto d= estudio., por su
neturaleza propis de la ciencis soccial vy por 21 manejo de las
"variables" implicitas continuamentse citadas, la metodologia ad
hoc ha de ser 1la hermenéutica. Por una  parte, la vincolacidn
entre Verstehen vy Ekl3¥ren ayoda a superar reduoccionismos  con
pretensionss obistivistas v al contrario 1la subjetividad
mimplicita es mejor comprendida caracterizando el entornos es
decir, on conktexto gue significa la totalidad de 1a realidad
social 2 histérica. For gtra parts, 51 la comprensidn busce
encontrar sentido a lo que tiene sentido —-parafraseando a Heller-

entonces == poasible la interpretacibn, por sjemplo, las funciones
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sociales, peliticas y econdmicas que guarda el discurse wmoderno
de la moral on relacidtn con un contexto sociohistdrico. Forque
de otra forma no bastarian los apdlisis textuales de las
lecturas, cuando el texto g5 dnicamente un mediador antre el

sujeto v el contexto cuyo discurso caracteriza el devenir entre

allns.
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1.- Este capitulo es una correccitn del primero que se escribid.
€1 original gue por cierto llevaba de £itulo "El discursoc del
individuo como sujeto moral" se habla desarrollado de manera muy
descriptiva vy con cierto distanciamiento en l1a forma de como Sse
procedid a construir =1 objeto de estudio. Si bien, este primer
desarrollo se efectud guasisimultisnesamente con  los capitulos
siguientes, quizds esto influyd en manejarlo "indirectamente" vy
de aht que es=  titulo referia a wuna hipotésis subyacente del
objeto de sstudio con lo cual se podria incluir en la parte 11 de
la tésis. 5in embargo, debido a las sugerencias y porque los
autores citados en =1 mismo aludian a la manera de como construlir
un  objeto de estudio desde la ciencia social hermenéutica tuvd
que ser rgestructursdo con 21 proposito de servir de guia para el
resto del trsbajo. Mo obstante a ello, las respuestas encontradas
a 1los problemas de investigacion asi como la confrontacibdn de
las hipotésis de trabajo no se alteraron. Lo que si se modificH
fueron la forma de redactar los resultades y las conclusiones.

Z.~ Cfr Rafael D. Herrera H. 1993, Los valores marales 20 la

formacitn profesional, Té&sis de Maestria, Fecultad de Fzicologia,
UHlAM, Méxaico.

Z.- Cfr E. Alducin 1989, Los valores de los mexicanos,
Edit, Banamey, Méuxico.

4,- A. Biddens 1567, Las nuevas reglas del patodo sociolbgicg,
Edit. Smorrortu, Argentina. p.l1é4.

S,- fAA. Heller v F. Fehér 1988.Foliticas de la posmodernidad,
£dit, Feninsula, Espafiz. p.53.

&.- H. Lefebvre 1969, Loaica formal Logica dialéctica, Edit.
Siglo XXI. México. p.25-26.

7.— T. W. Adorno, et al 1967, Sobre la logica de las
ciencias sociales, Edit. Taurus. Espaffa. p.125-126.

8.-0p. Cit., p.129.

7.-3. Habermas. =2t al 1967, Teoris analitica de la ciencia
v la dialéctica, Edit. Tawrus, Espafia. p. 1479,

10,.-Cfr Rafael D. Herrsra H. 1991. Sustento tedrico para la
practica de la orientacion educativa, Tésis de Licenciatura,
Escuela de Fsicologis, Universidad de Guanajuato, Mexico.

i1.-A. Schutz 1574, E1 problema de la reailidad social,
Edit. Amorrortu, Argentina. p. 73,




12.- A. Biddens 19467, Up. g:_;:;_d,_ P.162-166.

13.— A. Schutz 1974, Op. Cit.. p.75.

14.-0p, Cit., p.77.

15.-0p. Cit.. p-83.

1&6.—0p. Cit., p.B4.

17.-F. Legendre. citado por E. A, Kozicki "Discurso juridico

v discurso psicoanalitico. El derecho como texto sin sujsto" en
Legalidad v politiea. El uso de la ley. Antologia,

compilacién por Fernando Castafteda 1997, FCRPS-UNAM, México.

18.-0p. Cit.

19.-0p. Git.

20.-L. Gtrauss., citado por A. Velasco 1995, Tegria politica.
Filosofia e Historia. Anacronicos o anticuwarios?, Edit. UNAM,
Mé&xicon. p.32-586.

2l.~L. Villoro 1997, El poder v el valor, Edit, FCE,
Mé&xico. p.l1794.

]
]

.—Idem.

2F.-0. Skinner, citade por A. Yelasco 1999,0p. Cit..p.100-101.

24.-"l.a referencia de Skinner al concepto de fuerza ilocucionaria
dea Austin =8 crucial para su proposito de recobrar las
tntenciones primarias que un determinado autor tuvo al escribir
un  texto en particular. Al equiparar las intenciones primarias
del autor v la fuerza ilocucionaria de sus expresiones, que por
definicion son comprensibles pablicamente por el auditorio
original, Skinner hace de las intenciones materia de
interpretaciton histérica, asumiendo gue es posible reconstruier el
contexto comupnicativo original del auvtor. Asi, al utilizar la
concepsidn de Austin de fusrze i1locucionaria, parece superar el

sicologismo que tantos problemas dio = Dilthey (I la
interpretacion de las expresiones de vida del pasado v e2n general
a toda hermenéutica empatica."” Mo obstante, este punto, "Skinner

distingus sntre fuerza vy actos ilocucionarios. El primer término
apunta hacie un recurso del lenguaje; =1 segundo a la capacidad
de los agentes para explotar esos recursos en la  comunicacion.
l.oe actos ilocucionarios gue se realizan se  identifican, como
todo acto wvoluntario, por las intencionesy pero la  fuarza
ilocucioraria goue conllevan las sypresiones son determinadas
principalmente por el significade convencional de las palabras v
suw contexlo.” Op. GCit., p.87-88.
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29.~ J. F. Lyotard 1979, La condicidn posmodernsy
Edit. Flansta—Agostini, Espafla. p.27.

Z26.~1dem.
27.-0p. Cit., p.73-74.
Z28.~-0p. Cit., p.71.

29,-M. Heidegger, citado por A. Velasco 1995,0p. Lift..
p.158-159.

Z0.-H. 6. Gadamer 1977, Verdad y metodo, Edit. Siguems,
Espaffa. p.444.

Zi.-0Op. Cit..p.465.
Z2.-H. G. Dadamer, citado por A. Velasco 1995,0p. Cit..p.161.
Z3.-F. Ricouer, citadpo por M. Beuchot y R. Blancgo 1990,

Hermenéutica, pgicoandlisis y literatura, Edit. UNAM,
M&wica. p.l3.

Z4.-0p. Cit., p.16-17.

F9.-5i bien, este proceso alude a la construccién de una episteme
moderna, dond2 las ciencias fisico-paturales contribuyeron
significativamente a escindir la relacidn sujeto-objeto: con tal
escisidn se verd afectads toda 1la vida social, cultural. politica
= institucional en general a posteriori a la época del
Fenacimiento. donde 1 individuo también podri ser convertido en
sbyeto de analisis v con ellic 21 resultado de todas sus
creaciones, la racionalidad deiara de ser uana cusstidgn exclusiva
del individuo (razbn ura), ¥ pasara a ser una racionalidad
técnica gue cosifica., A ralz de las investigaciones ¥y de las
resul tados obtenidos de las ciencias naturales, los contenidos
empiricos contribuyeron a la separacidn entre la representacion y
=1 lenquaje., =sto =5, los discursos ¥ los relatos adguirieron
autonomia con respecto a guien los produacia, ademas de comenzar a
tener una funcidn social normativa, 2 decir, con 21 uso de las
pelabras era posible ordenar, clasificar., jerarquizar no stlo las
cosas v Ipns  seres vivos, sino, también al hombre mismao  como
especie y como género, con lo cual el saber cientifico contribuyo
& la leaitimaciédn de un saber narrativo con respecto al proceso
del individuo come suwietn moral, 25 decir, confinado a la
normatividad vy &l deber., por lo cowal, se constituirie otra
naturaleza, la naturaleza bhumsna —del hombre-. Toda esta
formalizacidbn a su vez., trasria consigo 1o ques parafrasesndo
a2 M. Foucault seris el duplicado empirico-trascendental, es
decir, iz realizacion de un 1deal de hombre -y de socciedad
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moderna- empero, fabricado en serie y avalado institucionalmente.
Gfr M. Foucault 1946, Las palabras y las cousas,
Edit. Biglo XXI, México. p.Z00-31l4.

EhH-A. Giddens 1967,Las nuevas raglas del método sociolbaico,
Edit. Amorrortu, Argentina. p.lél-1&4.

A27.~-A. Heller v F, Fehar 1988,Foliticas de la posmodernidad,
Edit. Feninsula, Espafla. p.38-48.

3B.-0p. Cit.y pehl.

39.-0p. Cat., p.76-77.

40 .-0p., Cit., p.5&6—-37.

41.-0p,. Gite, p.78.

42.~0ps Cites p.79.

4%.~J. Habermas, et al 1947, Op. Cit., p. 153.

44,- Sobre la relacidn entre teorila y experiencia., J. Habermas
dice "si la construccion formal de la teoria, la estructura de
los conceptons v la eleccion de las categoriazs y modelos no puesden
efectuarse siguiendo ciegamente las reglas abstractas de una
metodologia, sino gue, han de adecuarse previamente & un obieto
preformadon; no cabrs identificar sélo posteriormente la  teorla
con  una expariencia gque, en virtud de todo ello, no podrd aenos
de guedar restringida. La postulada coherencia de la orientacion
teoréltica respecto del proceso social general, al que también
pertenece la propia investigacidn socioldgica, remite asismismg
a la experiencia. Fero las consideraciones de este tipo
provienen, an Gltima instancis, del fondo de wna exuperiencia
acumulada precientificamente, gque adn no ha arrojado de si el
suelo de regonancia de wn entorne social centrado en una
historicidad wvital o, en otras palabras, la formacian y cultura
adquiridas por =] swisto entero, al modo de un elemento meramente
subjetivo." En cuanto a la relacidn teoria & historia, &1 mismo
comenta "La relacidn entre teoria v experiencia determina también
ia relacitn entre teoria e historia. Tanto si se trata de un
determinado material hiistorico CoOmo de wnog fentmenos
particulares de la naturaleza, los métodos empirico-analiticos
ponen igual énfasis en la contrastacidn de las hipdtesis legales.
Una ciencia que aspire a merecer tal titule, en sentido estricto.
ha de proceder en ambos casens generalizadoramente.....Frente a
todo ello, wna teoria dialéctica de la socisdad afirma la
dependencia de los fenémenos particulares rvespecto de la
totalidad, rechaza el uso restrictive del concepto de ley. Mas
allé de las particulares relaciones de dependencia de magnitudes
histaricamente neutrales su analisis apunta a una trama objetiva,
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determinante asimismo de la direccion de la evolucidn histirica.
Las leyes del movimiento histérice aspivran a8 una validez a un
tiempo mas global v mas restringida. Desde =1 momento en gue no
hacen abstraccidn del contexto especifica de una é&poca, de topda
situacidn, na tienen una validez general. El Ambito de validez de
las leyes dialécticas es, por otra parte, més smplio, en 1la
medida en que no acoden relacioness  locales de funciones
particulares Yy contextos aislados, sino BS5aS relaciones
fundamentales de dependencis, esas interrelaciones basicas par
las que un mundo social de la vida, una situacion epocal en  su
conjunto. vienen determinados, precisamente, como totalidad, unas
interrelaciones que empapan, por otra parte, todos sus mamentoss:
la generalidad de las leyes cientifico-sociales no eS, 8N suma,
la de wun Ambito conceptual en el que las partes 1ndividuales
hubieran ido integrandose sin solucion de continuidad, sino qgue
viene siempre referida a la relacidn entre lo general vy lo
particular en su concrecitin histérica. La legalidades histéricas
de este tipo designan movimientos que, mediadas par la
consciencia del sujeto agente. se imponen tendencialmente. Al
mismo tiempo se preponen sxpresar el ssntido vhietive de una
trama vital histéorica.” Finalmente, de la relacidn ciencia Y
praxis argumenta “"Con la relacién satre teoris 2 historia ge
transforma asimisma la relacidn rciencia Yy praxis. Hna historia
que sgse limite de manera estrictamente cientifico—empirica a la
explicacion causal de acontecimientos individuales no tiens otro
valor inmediato gue =1 meramente retrospectivo. El  contexto
social en el gque incidimos mediante las técnicas sociales se
mantiene tan estrictamente en la dimensién de un ser separado del
deber ser, coma &1 punto de vista des nuestra interpretacisn v el
proyecto de ls praxis se mantienen, por el contrario, en la de un
deber ser separado del ser. La relacidon entre ciencia vy praxis

descansa, 1gual gque la existente cntre teoris e historia, schra
una estricta diferenciacién =ntre  hechos ¥ derisiones: la
historia tieme oun sentido en tan escasa medida como  la  propia

naturalezas vy, sin embargo, medianks una decisien adecuada pademos
dirseloc. intentando una v otra vez, con la ayuda de téecnicas
sociales caientificas que éste se imponga vy prevalezca en  1la
bistoria. Frente a esto una teoris dialéctica de la sociedad no
puede menos de hacer referenciz a la discrepancia perceptible
entre los problemas pré&cticos v la consumacion de tareas
tecnicas, por no aludir a ls realizacion de un sentido gus, mAas
allad del dominio de ]z naturaleza en virtud de una manipulacién,

todo 1o perfecta = Ei= quigra, de relacién
cosificada, habria de afectar 3 la  estructura de un centexte
vital social en su  conjunto,  impulsando 1la emancipacion

del mismo."Op. Cit., p.155-147.

453.- F. Winch 1974, Ciencis social ¥ Ffilosofia, Edit.
Amorrortu, Argentina. p.2%.
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4.~ Al respecto, se podria utilizar como 2jemplo algunas
reflexiones tomadas de la obra la ética protestante y el espiritu
del capitalismo. donde Weber encontraria un tipo de desarrollo
socioecondmico propio de la cultura accidental euwrppea  iniciado
en el siglo XVYI, marcando un hito historico para el proceso de la
vida societal en su conjuntn. Se trataba de una &tica racional
Uy A interpretacion del hombre 1o cologaria con tierta
independencia en relacian corn Dios en cuanto a como ser autonomo
creaba su propio destino haciéndose a =i mismo. Este ethos tipico
del eUropen , como categoria spcial partia de un
autoposicionamiento del hombre -en sentido subjetivo- que lo
impulsaba & la congquista v a la gloria terrenal. Las bases
socioculturales v psicolégicas estarian Hadas para la
consol idacian de un  nuevo orden econamico-politice: el
capitalismo. Este ethos propio de los  hombres habia sido
alcanzado a partir de un proceso socichistérico y particularmente
apoyado vy promovido por el protestantisme. La racionalidad que
vinculaba la etica con la economia permitirid tener una visién y
concepcion del  mundo moderno versus la  tradicional. La ética
protestante podria ser una postura muy particular de explicar los
diversos procesos sociales, politicpns v econtmicos ubicados en un
contexto especifico, el ethos, a su vez, podria significar eIl
autoposicionamiento de esos procesos —como totalidad— reflejadog
2N un  tipo de espiritu pragmatice v racional enfocado a los
agsuntas mundanos —pablicos- v asumidos desde las actividades
profesionales. Qfr. M. Weber. La &tica pratestante vy

el espiritu del capitalismo. Edit. Fremid, México.

47.— M. Weber 1919, Economia y sociedad, Edit. FCE,
Mérico. pJéb— 10.

48.~ Idem,

49.- (p. Cit., p-1é&.

S0.-A. MacIntyre citado por fA. Velasco 199%,0p. Cit.,p.128.
S51.-0p,. Git.., p. 1350,

S52.-0p. Cit.. p.l131.

5%.-0p, Cit..p.1732,

54.~0p. Cit., p.i54.
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CAFITULO DOS

ACOTACIONES FREEL IMINARES IDEOLOGICO-FOLITICAS DE LA MORALIDAD

A partir de este

conforman  la parte Il de

analitica de caomo se construyd vy se legitimo el discurso

canitulo v de los dos siguientes que
la tasis se efgctuars una descripcion
moderno

de la moral a través de un proceso socichistfrico perteneciente a

la econformacitin de la soc
considerando gque dicha de
donde id

histérice se

componentes: el sujeto
protagonicos (grupos hege
intereses & intenciones (
la construceién (secular
terxto) de la moralidead pd

en un entorno social espe

iedad moderna de la cultura occidental,

scripeidn parte de un analisis tetGrico-
entificari la interaccion de tres
en cuanto a los asctores sociales

monicog en el poder) que a través de sus
ideologia) participaron directamente en
v laica) v en la legitimacién {(discurso—
blica para su correspondiente concreciodon

cifico (contexto).

¥ fn rctuanto a este capitulo se analizarans i~ EBEreves
consideraciongs socio-ideonldgicas de la moralidad v
- Cuestiones sociopoliticas y psicolbgicas de la moralidad.
1. BREVES CONSIDERACTONES SOCID-—IDEOLDGICAS LDE LA MDRALIDAD

En este apartadno -se rescataran algunos elementos
histdricos de indole social 2 ideoldgicos que han contribuido a
la consolidacion de la movalidad pUublica  cuyos contenidas

prescriptivos v valorativos nuotren al sistema moral moderno.

En primer lugar, si

funciones prescriptives vy
de

la organizacidn

la

el discurso de la moralidad contempla

normativas (1) es porgue contribuye a

de los swetos,



donde seguramente entrafa un trasfondo idealbgico (2},
"las #ticas damn  una mterpretacidn cohegrente a la moraly
(v) los sistemas, codigos morales, recapitulan las exigencias
morales de cada época."(I)3 ademés; la concepcion dtico-politica
del discurso moral no s agota exclusivamente =141
la construccion v validacidn de conocimientos "objetivos' sobre
el bien y el mal, ni en la aplicacion valorativa de =llos en lo
mediato 2 inmediato, es precisamente en  sW carécter ideolégico
donde el discurso wmoral interviene y contribuye para una
evaluacidn vy calificaciéon parcial del mundo enmascarando  la
totalidad de la vida societal.

For una parte, este encubrimiento parcial de la realidad
denota la importancia discursiva er  su acepcion palitica
cuando afecta directamente la accidn social de los sujstos,
s decir, donde "los esquemas conceptuales con gue los hombres
captan S propia sociedad tienen It doble papel:

revelan la naturaleza de esa actividad vy oecultan su  verdadero

caracter." (4).

De hecho. lo anterior conllevaria a que la ideologia
también incida @an las diferentes explicaciones
s0bre  los origenes (3) de la moral, sobre todo porgue aguélla
eath 1mplicada an los distintos cortenidos
prescriptivos Y valorativos Que no obstante por

cuya génesis se establece wna coincidencia en su objetivo

0l kimp: represidn y adaptacion del sujeto in situ.

e
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En primer lugar, si el proceso de consolidacion del
discurso maderno de la moral aludia necesariamente al discurso
del individuo como sujeto morel, entonces los rasgos de una
moralidad méaes individualizada habrien de aparecer -y mucho antes
de ser legitimadas en discurse hacia el siglo XVIII-, desde el
momento en que las condiciones socio-~econbmicss justificaran la
existencia de la propiedad privada v la division de la sociedad
en clases. De este modo, A. Heller 1277, considerara aque se
"llega a la moral cuande la exigencia es interiorizada, cuando se
eleva a motivacien personal, cuando la exigencia social aparece
como una exigencia que &1 particular dirige a si mismo."(&)}. Asi,
la prescripcidn del ‘f“discurseo™ de la morealidad significaria
"interiorizacion de las exigencilas genériceo-sociales v dadb  gue
contiene un momento normativo, se desprende que uwna de sus
categorias centrales es la conciencia {remordimientos Y

culpas)."(7).

Ahora bien, -de acuerdo a un sequimiento histdrico-,
la construccidn y la legitimacion del discursno
moderno de la moral con sus implicaciones vy
repercusiones sociopoliticas y educativas se habia venido

transformando a medida que el sustrato  ideoldgiceo de  las
sociedades modertnas  fuera més lalco y secular hasta su
consolidacidan definitiva: unx maral politica racional v

utilitaria. Comg proceso gradual tendrd  su irrupcion  definitiva

en el sigla XVIII, cuando el puevo orden socioecondmico
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¥ politico -el Capitalismo~ habria madurado y  se habria
axpandido, ademas la moral social v su discurso pdblico
gozaria de un respaldo material de un espatio fisico, porgue
~paratraseands a Heller- al igual gue la politica, la moral no
s&  objetiva solamente en ideologla, sino que requiere de lo
institucional, cuyo é&mbito ad hoec sera el Estado moderno.

El punto de partida radicara en considerar al discurso
modearno de la maral como un producto socio-histérico {(reciente)
due obedece a cambios en la relacion hombre~mundo, donde
la i1deologia que prescribe con base en  uma hegemonia politico-
institucional dominante 52 viene transformado, en aste
caAS0, el transito 56 efectua de una
filosofia moral universal., absoluta v sterna hacia una filosofia
moral relativa, concreta y humana que modifica sustancialmente
la percepcién del mundo, del contacto 2 interaccidn individual y
de las diversas formas de valoracion., donde segon A. Heller 1977

"insg valores morales que contienen los
conceptos morales. las normas abstractas, la
valoracidn moral de los sentimientos, atc
tienen una vida relativamente sutbdnoma  bajo
la forma de ideologia (regulando} las
acciones v las motivaciones"(8).

En este sentido ha sido posible explicar & interpretar en
cuanto  al  vinculo discursaiveo entre moral & ideologia gue Yla
ideologia es pues un pensamiento ambiguo. Entrafa una reflexién
snbre  la sociedad deseable. maneja una concepcitn ética por lo

tanto, v al mismo tiempo, una aceptacitn conscients de los medios

necesarios al logro efectivo del poder o a su mantenimiento.”(9).
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Ahora bien, Cohmo se ha dado este proceso en 2] contexto
sGcrohistérico? y De qué forma ban  intervenido sus actores
sociales?. En primer lugar, a partir del Renacimiento habra

una aparicién més  consistente de ciertas categorias sociales

cono el antropocentrismo, el naturatismo, el utilitarismo Y
2l racionalismo —entre otras—- que a posteriori retomarian las
ideclogias de la Ilustracibn, -este proceso de categorias a

conceptos después & normas— tendrd un gran significado para la
consktruccidn y legitimacion del discurso moderno de la moral,
sin embargo. cabria hacer una diferenciacidn ideolfigica
2n el wuso de aquéllos conceptos de acuerdo a ambos momentos

sociohistbricos. A. Heller 1980, arqunenta
"la ideclogisz del Renacimiento =ra vya una
idealogia burguesa porgue nasia de
los germenes de la produccion burguesa, pero
estaba muy lejos de ser la idenlogia en tanto
coms tal, de la burguesia today mas adn, ni

siguiera rozd a los estratos plebeyos
cuando achaba ralices v ce desarrollaba
positivamente antre 1a nobleza, Far
el contrario, la Ilustracisdn fue
una ideologia burguesa vniversal,

las diferencias entre los diversos estratos
se Sxpresaron dentro de la  ideologia de 1a
Ilustracion."(10}).

Con =1 surgimiento de un nuevo concepto de hombre dinAmico
vy activo a través de sus relaciones sociales permitiria al sujisto
construeirse, = labrarse su  propio destine redefiniendo SU
Jerarquis de valores, se trata ahora de unz voluntad personal v

“

subietiva, el mismo dinamismn carsactesrizaba la relacion del

hombre conm  1lsa

[

ociedad; la 2leccidn d=l prapio destino en  un

sentido socisl (evolucion social),....y la respussta a la pregunta

/
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de cobmo vivir vy engrandecerse dentro del movimiento de la
sociedad, se iba convirtiendo poco a POCO  &2n una  cuestian
individual."(11).

din embargo, este individualismo no se referia a coma 1o
conceptitalizaba la burguesia de la Ilustracidn es més bien ‘“del
culto al hombre que se hace a =i mismo con una salvedad: que el
hombre hacia de =i no se correspondia con la obtencion del poder
0 del dinero, la consideracién més importante era la medida en
que el hombre habia dejado su impronta en el mundo."(12).

Una vesz gue el tiempo vy el espacio se humanizan vy el
infinito s& vuelve realidad social, el posicionamients del
individuo aparece como una historia propia de sy desarrollo
enclavada en el proceso mismo de la sociedad, ahora, neoesario
era reinterpretar la relacion del hombre con  la naturaleza,
entonces “surge en el Renacimiento la idea de gue el hombre
puede conguistar algo a la naturaleza para crear de saa
naturaleza primera una segunda naturaleza. La apercepcion de la
conquista de la naturaleza corre paralala‘al descubrimiento de la
idea la evolucidn de la humanidad, (categoria gus surgiria coma)
luz antropolégica v socie—filosdfica general."(13).

Este humanismo repacentista utilizaria como su herramienta
principal a la razon como reflexion filosafica v cientifica, va

que coine nacma moral (deontolégica) tendria postegriormentsa &  un

mejor reprasentante: kant y su imperativo categérico.
gin embargo, existian diferencias &n cuanto a la
agtitud hacia la razén "para la llustracidn. razén era  sinbnlimo
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de Tuz, de iluminacitn; pero durante el Renacimiento, la raztn se
cansideraba una fusrza contradictoria, especialmente prefrada de
contradicciones éticas, & menodo aliada con el diable."(14}.

R. Descartes (13), por ejemplo, uno de los  principales
del  pensamiento  renacentista no ocultaria su doble  postura
moyral, -—posiblemente preflada de 1la ideclogia de su tiempo-—,
en la que adn reconociendo la potencialidad del yo en cuanto &
zus capacidades intelecituales v morales éstas se debian a la
intervencidn de un ente divino vy a la vez, deberian convenir a
las leyes y costumbres de la comunidad, es decir, —parafraseando
a Weber—, el conflicte se digputarias entre una &tica de la
responsabilidad ¥y una etica de la conviccion.

Asimismo, con E. Kant ocurririz el mismo dilema, una
maralidad sustentada en la razon, empero, siempre en acatamiento
de  una auvtoridad civil. Aungue, a partir de este fildsofo 1la
moralidad se bifurcaria (paulatinamente) —-por sua interpretacion v
aplicacian legitima v legal- entre una racionalidad material v
LA racionalidad formzl, el imperativo categlrico: debesr
vinculado a la razédn pura s6lo tendria valider para el individuo
en su forma privativa (personslmente). Empero. por su caracter

rdenldgico pasaria al Ambito pablico, donde en este terreno se

considerarian mas importsntes las consecusncilas, llegandose
asumir come "propias de un deber categorico”., con lo  cual a
posteriori todas las instituciones pdblicas, —entre ellas la

escuela- acentuarjian la supremacis e la ratio instrumental.
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For lo pronto, a la pregunta Qué es 1la Tlustracion?,
~considerada como un Process v no o como algo acabado—

E. kant 1784, responderia
"La ilustracidn 25 la liberacidon del  hombre

de su culpable incapacidad. La incapacidad
significa la imposibilidad de servirse de su
inteligencia sin la quia de otro.
Esta incapacidad es culpable porgue su causa
no  reside en la falta de inteligencia sino
de decisidon y valor para servirse por
si misma de ella sin 1a tutela de
otro. Sapere asude. Ten 1 valor de servirts
de tu propia razdn: he agul =21 lema de
la ilustracidn."(14).

En cuanto al valor libertad -~ligado discursivamente al
valor concepto de individuo—, diria “para esta ilustracion no se
reguiere mas QuUE upa cosa, libertad; v la méas  inocente entre
todas las gque llevan ese nombre, a saber: libertad de hacer uso
publico de su razén integramente”, entonces "el uso pdblico de
5 razon  le debe estar permitideo a todo el mundo vy este es  lo
tnico que puede fraer ilustracién a los  hombres."(17). 8in
embargo, aungue parece hacer una distincién entre lo privado vy lo
pablico para la aplicaciédn de estos valores, tisnde ha "unirlas®
autilmente a favor de la autoridad, asi. “existen muchas empresas
de interés publico en las que es necesario cierto auvtomatismo,
por  cuya virtud algunes miembros de la  comunidad  tienen  que
comportarse pasivamente para, mediante una unanimidad artificial,
poder ser dirigidos por el Bobierno hacia los fines pablicos
(politicos) o, por lo menos, impedidos &n su  perturbacion. En

eshe caso no cabe razonar. sino gque  hay que obedecer."(18}.

Ciertamente, existen obligaciones gque plus ultra de la voluntad
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prabividual, contribuyen a fortiori al status quo, &l menos  en jXa]
que  se refiere a la reglamentacion de la vida social, donde el
Fstado velaria por sus intereses "sflo aguel gue. gsclarecido. no
tema a las sombras, pero dispone de un momeroso vy disciplinado
ejército para garantizar la tranguilidad pdblica, puede decir 1o
que no osaria un Estado libre: razonad todo lo que querais vy
sobre lo gque querais, pero obedeced."(19}).

Es importante reflexionar sobre estas cuestiones, sobre
todo por las implicaciones ideoltgicas; si el deber ubica al
cujeto en una posicién privilegiada en torno a su libertad ¥y =
su individualidad, no siempreg se consideran las consecuenciass, es
decir, segun A. Maclntyre 1964, "los ejemplos tipicos dados por
KFant de pretendidos = imperativos categbricos nos
dicen lo ue no debemos hacer: no violar
promesas, no mentir, no suwicidarse, etc. Fero en lo que se
refiere a las actividades a las que debemos dedicarnos y a los
fines que debemos persequir, =1 imperativo categdricoe parece
quedarse en silencio."{20). Particularmente, en su incidencia
sobre cuestiones socioeducativas, "la nocidn kantiana de deber es
tan formal que pusde dérsele casi cualquier contenido, puesto
gque separa la nocidén de deber de les fines, propositos, dessos ¥
necesidades, sugiers gque solo puedo preguntar al seguir un CUrso
da accion propuesto, si es posible guerer conztistentemente que
ez universalizado, y no & qué fines o propositos sirve.
{entonces} cualguiera ue  haya sido edocsdo en la  nocion

vantiana del deber hobri sido educado &n un facil conformismo con
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la autoridad."(21i).

A. Heller 1977, -—complemgntando la observacién critica de

A. Maclntyre sobre el imperativo kantiano—, por su  parte
dargumenta que tampoco el deber moral traducido en NOrma 4 eg
suficiente per se apbre los sentimientos, va que si

éstos  son parte indispensable da las aceiones de los  individuos
en  su  vida cptidiana, las decisiones no son exclusivas  del
racicionio, "las normas que regulan directamente los sentimientos
son morales de modo primarioc. porque  la  regulacién de la
conducta se realiza en este caso, a través de la regulacitn de la
intencidn (y). es secundario, cuanda la reqgulacidn afecta
directamente no al sentimiento sino a sus expresiones v a la
formacién de la conducta emocional en general."(22). Ademhs, en
las relaciones de interaccidn concretas, los individuos no se
pnocuentran  frente a conceptos morales sino  frente’ a Jjuicios
morales, entonces “Yel contenido moral de un acto o de un juicio
estd determinado por los conocimientoas relativos al conjunto de
la sociedad”, por lo gque los imperativos kantianos negarian “la
arigtencia de conflictos morales examinando (sola) el momento
primario, el sometimisnto de los sentimientos particulares."™(23).

Bi la moral de la razdn pura apunta hacia un tipo de vida
peresanal (privada) sin quea se tomen en cuaenta las consecuencias,
entonces la moralidad de la razédn practica contemplaria para la
vida pdblica las intenciones de los actores sociales, cuyo
objetivo Oltimo consiste en adecuar los medios al fin deseado.

En este caso, se requeria -institucionalmente- otras bases
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conceptuales —&ticopoliticas— para dicho funcionamiento. De esie
modo, M. Weber (24), va lg advertiris haciendo referencia a una
racionalidad con arreglo a valores; praceso que 21 primera
instancia, aludia a un “desencantamients", donde la manifestacion
cultural de la razéon permitiera a los individuos controlar sus
pulsiones naturales vy fijarse, objetivamente, ciertos fines en
funcion de  valores determinados, emperc, esto entraffaria una
doble posicidn; por una parte, la "moral de la conviccion®
indicande con ello "actda en funcidn de tus mandatos, de tus
valores, de tus conviceciones" implicando un procesc cognoscitivo
de 1la razoéon: por otra parte, la "moral de 1la responsabilidad”
surgida a partir de la racionalidad instrumental (formal) dando
lugar & un nuevo tipo de accion social (publica) basada en el
calculo, indicando con elloe, la utilizacion de cualquier medio
disponible en funcidén dnicamente de su eficiencia para alcanzar
cierto fin, se trataria de la razéon practica (técnica).

M&s, aln, s1 toda forms de vida societal ha sido afectada
en grado diverso por la racionalidad. entonces Oué significado
o interpretacién se le ha dado 2 este términe?. Frosiguiendo con
M. Weber. "la expresiGn racionalismo puede significar cosas  muy
diferentes, Significa wuna cosa cuando consideramos el tipo  de
rocionalizacidtn con £l gue un psnsador sistematico elabora 1a
tmaqgen del mundo; vn progresivo dominio tedrico de la realidad &
traves de conceptos cada vez mas abstractos vy pracisos.
cacionalismo significa otra cosa cuando consideramos €@ logro

metadico de un fin practico vy rigqurosamente determinado por medio
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da un calculo cada vezr mas refinadeo de logs medios
apropiados."(25). Sin embargo, esta racionalidad -en relacion
con el caradcter idenlogico de la moralidad=- esta plus ultra de
una ruestibn cognoscitiva con  respecto a  un cimulo de
conocimientos sobre 1 mundo, 2% mas bien una postura  secular
de desmitificaciéon de la vida, de un posicionamiento intelectual,
de un ethos moderne que analiza. En  este sentida, M. Weber
considera que intelectualizacion y tracionalizacian “significan
que s& sabg O Ze Cree gque en cualguier momento en que se  guiera
se puede llegar a sabery, que no existen en torne a nusstra vida
poderes ogulitns e imprevisibles, sinao gue por el contrario todo
puede ser dominado mediante el calculo v 1la previsién: Esto
quiere deeir simplemente que se ha excluide lo magico del
murncdo. * (26) .

For lo pronto, Como conciliar dos tendencias aparentemente
contradictorias, uma qgue apunta al deber, al ideal y otra que
apunta al hacer, a 1o real®. Es posible “yuxtaponer" dos
posiciones morales antagonicas sin considerar el contexto?. Con
la formulaciéon del iadividuo -y de sociedad moderna- como
discurse a partir del siglo XVIII  Que tipo de moralidad (normas
y valores: tradicionales o modernas) han de tomarse en  cuenta

para la vida pablica?.

En este casa, =l sistema moral -moderno v contemporanea-
ha estado coviatruido a partir de las exigencias
genérico-sociales v pifurcado en dog planos distintos.

contradictorios, empero. no excluyentess normas abstractas gue
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roepresentan las  normas morales universales v normas concretas
que representan las normas o reglas morales determinadas de una
saciredad particular. De acusrdo con A. Heller 1977, en el caso de
las normas abstractas, "su validez vniversal no estriba en la
uriversalidad de los enunciados sino en la de los contenidos, 1o

cual no significa gque deban taner validez eterna', aungue si "son
portadores de los valores gen&ricos universales surgidos  en el
curso del desarrollo del género humano."(2Z7}).

5i las normas morales abstractas y  las normas morales
concretas no son excluyventes, al contrario son constitutivas de
ia dialéctica individuo-sociedad, entonces su funcionamiento

“r

podria ser el siguiente: zi por 1o regular los individuos
interiorizan las normas abstractas pueden tsrminar orientandose
por las normas concretas, sefncillamente parque ellos viven en

medio de posibilidades inmedistas. Sin embargo, como las normas

concretas estan besadas en una pluralidad de valores y que §e

presentan en forma de prescripciones, pu=sden antrar £n
contradiccion con  las normas  abstractas, contradiccion que
Lambién es introyectsda por los mismos sujetos, en tal caso

dichn conflicto entre 1o absoluto como deber vy 1o concreto—

posible como hacer, conlleva & una enajenaciéon  -ya discutida
lineas arriba— de este modo, la misma autora agrega gue
"lag exigencias abstrasctss de la motral

abetracta no tiensn  en cuenta al individuo
concreto que vive en medic de relaciones vy
posibilidades congretas. (30n cuando), Se
intenta realizar une norma abstracta
tdentificandola con una determinada
erxigencis moral concrets."(2B).
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Mas, adn, ideoldgicamente ewxiste una diferencia entre
contenidos, donde la moral abstracta estd mas acorde a4 la leves
Yy a los discursos que legitiman v dictaminan el curso de los
valores sociales v ajenos al individuo concreto que se ubica mas

bien en la relacion social concreta, en este caso. la misma

antora seffala que
"en el caso de la meral abstracta, a menudo

las objativaciones o esferas alienadas son
aptas  para promover o representar wvalores
gendricos  para contraponerlios al  hombre
particular., " (29,

No obstante, los contenidos prescriptivos y valorales del
discurso moderne de la moral pueden también y de hecho s
conviertsn en abstracciones por su intenciconalidad politica

rde universalizacidn, por sjiemplo, los valores modernos derivados

de las normas morales concretas construidas ¥y reproducidas en vy
par  la practica cotidiana dentro de una economia de mercado
pasan & ser normag absolutas por su sentido de idealizacion
de una sociedad moderna {(tecnoindustrial) en progreso
permanente.

For 1o tanto, e1 proceso de individualidad como categoria
axial de los ideales de la Ilustracion solamente alcanzaria su
cenit como uwun valor moderno de los contenidos narmativos
abstractos del discurso moderns de la moral, ya gus como 1o
sostienen T. Adorna v M. Harkheimar 1944, Hla
pseudoindividualidad constituye la premisa del control vy de la

neutraliracion de lo tragico: sdlo gracias al hecho de gque los

individuns no son en efecto tales, sino simples entrecruzamientos

20



42 las tendencias de lc universal, es posible reabsorberlos
integralmente en la uvniversal. La cultura de masas revela asi el
car&deter ficticao gue la forma del individuo ha tenido siempre en
la &poca burguesa y su error consiste solamente &n gloriarse ds
esta turbia armonia de universal y particular.”(30).

Y redundan, afirmando

"El principin de la individualidad ha sido
contradictorico desde el comienzo. Mas bien
no se ha llegado jamés a una verdadera
individuacién. La forma de clase de 1a
autoconservacion ha detenido a todos en =1
estadio de puros seres genéricos."(3Z1).

En suma, el caracter ideolégico implicito en el devenir de
1a moralidad ha podido ser rastreado caracterizando el contexto
sociohistérico donde se ha logrado diferenciar entre aquellos
valores del Renacimiento cuyo individueo buscard liberarse de sus
tradiciones a partir de sus actividades cotidianas vy aqguellas
valores de la Ilustracitn que asumidos desde la razén  serbn
vrniversalizados con 1o cual se scentuaran las bases de  laos
contenidos prescriptivos y valorativos del discurso moderno de la
moral. Sin embargo. a pesar de la caracterizaciédn n la que fue
posible realizar dicha diferenciacion, la moralidad pablica como
discurso institucional ha entrafrado una intencionalidad
idecldgics per se regulads por una racionalidad formal vy por  un
stilitarismo social, donde las normas abstractas vy las  normas
concretas son manejadas indistintamente en el sistema moral

contemporaneo posiblemente por sus  consecusncias politicas

vertidas enp y para la vida socistal.



11,CUESTIONES SOCIOFOL/TICAS Y FSICOLaGICAS DE LA MORALIDAD

En asta segunda  parte e revisars la influencia
determinante de la racionalidad formal en las diversas
actividades concernientes de la moralidad piablica. considerandosa
gque a partir de dicha influencia las estructuras sociales 1legan
a condicionar los procesos sociopsicolégicos de 1oz individuos

cuienes son regulados (legitimados) desde la vida institucional.

fAhora bien, con la comprension de los procesns
spriohistéricns gque han incidido en la transformacitn del
discurso moral en cuanto a sus formulaciones racionalas

afectando con ello log procesos psicelogicos v sociales de  los
sujetos, es porgue existe una estrecha articulacion entre  las
estructuras del individuo v las estructuras sociales, sobyre todo
a1 esa articulacitn es ideplédgica que cohesiona  por medio de
ideales, normas, vy valerses hegemonicos. M. Elias 1977, lo

seffalara, al decir
"My se trata de gue & lo largo de la
historia muchos individuos hayan elaborado
un nuavo argano a ana nueva
sustancia emanados sn su interior, una razon
o una ratio gue hasta ahora o existiera,
cambia la forma en gus los tiomtres
acogtumbran a convivier ¥ par lo
tanto., cambia su comportamiento, se modifica
g0 conciencla v 21 conjunto de su estructura

impulsiva, lam circunstancias que
s medifican no son algn procedente del
extarior de los SRS humanos: son
las relaciones antre los prapios

sares humanos. " (32) .
La tramsicitn a las scociedades modernas estaria marcada por
21 paso de la coacciédn & la avtocoaccion —prooeso civilizatorio—,

donde  su caracteristica primordial consistiria en la contenwion
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de  los instintos a partir de un control racional-institucional,
cuys aparato represor: la organizacion de la conciencia y de  las

emociones en los individuos “civilizados® se diferenciaba en su

totalidad de les llamados “primitivos™, 2n este sentideo, el
proceso civilizatorio v ciertas manifestaciones como la
psicologizacién y la racionalizacion paulatinas no pueds
separarse del cambio historico de las estructuras de las

relaciones interhumanas."”(33).

Sin embargo, esto no ha significado gque en épocas
snteriores a las sociedades modernas no hubieran existido formas
de control, especificamente moral (represitin de pulsiones). 1o
que si se aportaria con la llegada de "la civilizacion" seria una
autorepresitn por caleculn racional. "Ciertamente los seres
humanos nunrca han estado desprovistos de - regulaciones Y
restricciones sociales de los impulsos, {(empero), la dominacidn
de  las emociones tienen un cardcter muy distinto, s8 trate
idesde) pusblos simples (hasta) funclonarios del Estado o partes
de un =3ercito."{34).

Si 21 Estado moderno s2 ha 2ncargado de monopolizar -y
isniftimar— la wviolencia en aras de la civilizacidn. BUS
orocedimientos entraffan cuesticones morales v valorativas. En el
primer caso, como normas de conducta aque el individuo interiorizs
carz =Su sacializacion a2 través de un proceso de  farmacion
mediatizado institucionalmente. "La estabilidad peculiar del
aparato de autocoaccion psiquice gue aparece Ccombh  un rasgo

Jecisivo en el habito de todo individoo civilizado se encuentra
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@rn Intima relacidn con la constitucitn de instituitos de monopolio
de la viclencia fisica v con la estabilidad rcreciente de los
trganos centraleg. Bolamente wcon la constitucibdn de tales
institutos monopblicos estables se crea ese aparato formativo gue
sirve para inculcar al individuo desde pequeflo la  costumbre
permanente de dominarse; soleo gracias a dicho instituta se
constituye en &l verdadero individuo wun aparato de auvtocontrol
més estable QUE en qran medida, funciona de modo
auntomatica."(35).

5i el proceso de civilizacién caracteristico de las
sociedades modernas de  la cultura occidental consiste en la
interiorizacion de nuevas pautas de comportamiento gocial,
sntonces dicho proceso "racionalizador" oscila —dialécticamente-
entre formas de control ideolégico vy formas de control  juridico-
politico en cuya dindmica del contexto se generan  intereses
derivados de las intenciones (motives v  necesidades) de las
actores sociales implicados, luego, entonces el mismo autor lo

sefMala de la siguiente forma

"La civilizacion no es racional ni  tampoco
irtracional, sino gue se pone vy sg mantien=
cieganente en marcha por medio de la
din&mica propia de una red de relaciones,
por medic de  los cambios especificos en la
forma en que los hombres estan acostumbrados
a vivir."(I6).

Y complementa diciendo
"Fara el proceso de civilizacibng, la
racionalizacion del comportamiento as fan
importante como esa modelacidn peculiar de
la economia instintiva que acostumbra a
llamar verguenza o escrupulos. Se  trata de
1os dos aspectos de la miszma transformacion
pelguica, @l intensa movimiento de
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racionalizacien v el no menos intensive
avance del umbral de la verguenza Yy de los
escrapulos que se hace especiaimente
manifiesto a partir del sigio XVI en los
habitos de los hombres occidentales."(37).

Mis, ann, esta relacien individup—sociedad no llega he
agotarse sobre todo cuando parte de  un devenir normative cuya
ideologia que lo alimenta, adem4s est4d objetivada en lo
institucional. Fara esto, P. Berger y T. Luckman 1972, la
expresan asi "las instituciones se prezentan al individuo tomo un
hecho externo y coercitivo, como realidad objetiva con historia
que antecede al nacimiento del individuo.” De ahi que "las
wnstituciones. por el hecho mismo de existir, también controlan
2l comportamients humano estableciendo pautas definidas de
antemano que lo canalizan en una direccion determinada."{38).

¥ 1o ratifican subrayando el caracter legitimatorio

"se sigue que el orden institucional en
expansibn  =labora wna cubierta carrelativa
de legitimaciones, extendiendo sobre ella
una capa protectora de interpretacidn
tanto cognoscitiva como normativa. Estas
legitimaciones son aprendidas por las nuevas
generariones durante el mismo proceso  que
las socializa."(I?).

De este moda, €1 peso de la estructura social es
determinante, sobre todo para la construccidn del individuo como
sujeto Mmora lagranda ser transmitida con una ideologia de
rasgpos prescriptivos y normativos. Asi, el individuo “por estar
snserto en una red de relariones sociales [econtmicas, politicas
e ideolégitcas). por formar parte de determinada estructuras,

organizacionss o instituciones sociales, © por hallarse

determinado por condiciones wobjetivas diversas (econdmico-
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sociales vy politicas) no puede comportarse moralmente por sl
mismo."{40). No ohstante gque existen dos tipos de morales:
privada v piblica, ambas son corroboradas  en primera instancia
por el entorno inmediato, su diferenciacitn posterior estribara
da acuerdo a otras razones. For el momento, “"la esfera precede al
individuo. Nadie construye sus creencias morales en &1 vacio.
Desde que nace S8 encuentra en un espacio social que comprenda
comportamientos, actitudes vy «reencias compartidas. Le s0n
inculcadas rcostumbres, reglas de conducta, adhesion & valores.
Frimero los sigue par imitacién, luego los  internaliza, hasta
hacerlos suyos. El individuo se desarrolla en un Ambito de
moralidad en uso, consensual, aceptada por la sociedad a gue
pertensce como  ung de los rasgos que constituyen la wvida en
comdn. " (41).

Resulta evidente gque en 2l proceso transtormativo del
diacurso moderno de la moral, al cardcter idenlégico
necesariamente ha desempeflado una Tuncion de cohesion y de
integracion, sobre todo cuando se hahia partido

de una conceptién de hombre (v de socisdad) diferentes a las

posiciones éticas antiguas, ahora, =n la sociedad modarna
vy contemporéanga @l discurso 53] efectivo gtica
v politicamente poraque obedece a fines seculares tendientes

al control y al manajo de los  afectos, de las creencias
v deseos de los individuos ariaentados [sl=1g una

ratio instrumental.
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Con la aparicién del discurse del individuo comp sujeto
moral, la avtoconservacion —en sentido kantiano— proclamaria "la
zalida del hombre de un estado de minoridad (incapacidad) del
cual &1 mismo era culpable“{42), esto implicariz psicologica v

"n

pedagbgrcamente uvn  involucramiento del "vo comno “producto vy
condicitn de la existencia material, como  instancia de la
prevensién vy del célculo, (gue) se amplia o se contras de acuerdo
con las perspectivas de independencia econdmica v propiedad
productiva a través de las diferentes generaciones."{43).

Si la moralidad piblica de la sociedad moderna no s6lo ec
lalca, sino también secular, es porgue 25 una moral utilitaria
prefijada a 1los cambios de la economia de mercado, donde los
afectos ¥y las emocioness —atn resguardadas de 1la moral privada—,
son vulnerables. For lo gque T. W. Adorno vy M. Horkheimer 1944,
enfatizardn diciendo

"son wutilizados por la ratio en formas de
ideologia. {(ya gue) los afectos dan sustento
al aparato productive, a la organizacidn
social vy al sistema, con ello. gozan de
prestigio d2 racionalidad v las emociones
estan incorporadas."(44).

Far 1o tanto. con la construccitn del discurso moral en
los albares del Estado moderno, €1 acercamiento entre lo moral v
lo politico “moral politica" ha permitido una similitud  =n
funciones entre ambos procesos, 25 decir. la moralidad moderna se
ha definido y se comporta cada vezr mas como una instancia formal,
instrumental vy racionalizadors; oon una  Tuncidn intrins=ca

indispensable {ideclboics) de dar coherencia v sentido a una

~ociedad: porgque tambisn la politica (junto con 21 sistoama

97



juridico) wvigila, sanciena, castiga, prohibe, vy en general.
regula los comportamientos, incluidos tos valores v los valores
morales, De este modo, como afirma N. Bobbio 199%, "en la
formacidn del Estado moderno, el poder ideologico, gue
{pertenecid) tradicionalmente a la Iglesia, {(constituyd) durante
gigles un poder separado del poder politico v a menude  en lucha
con  &l, (por lo gue) uno de los instrumentos de dominio del
Estado totalitario actual es el monopelic de la  ideologia, la
ideologia del Estade."(45).

8i bien, va se ha hecheo referencia a la intencian politica
del discurso de la moral cuya ideologfa es consolidar una
hegemonia, A. Gramsci 1976, 1o relaciona con =21 status quo, donde
el orden implica un modo determinado de pensar vy vivir, es udna
vision del mundo v de la realidad que se difunde a la sociedad en
todas sus dimensiones y que impreana continuamente los gustos,
los habitos, cualguier forma de relacion spcial  con BUE
implicaciones intelectuales. (46). Ademas, para que esa hegemonia
s24 efectiva y @l consenso social  se genere de forma
aparentements natural, es necesarin que la visién del universo Y
1a realidad dominante sea aceptada como buena por la mayoria de
las sujetos vy de las clases sociales de una sociedad
determinada. (47).

En eske sentidae, las implicacioney ideolégicas v morales de
ese proceso astriban en la legitimacién del poder -—de  una
minoria~ transmitiéndola como el bien comin.  5in embargo.

aconémica vy politicamente, la hegemonia de un  poder entraffaria
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algunas precisiones socichistéricas: “el poder es  algo que

J

posee  la clese dominante y lo sjerce dentro de una compleia
relacion estraténica en una determinads sociedad, 21 Estado solo
ez un lugsr privilepgiado pero relativo del poder v es en la
economia donde se encuentran los mecanismos ad hec del y para el
poader."(48).

For lo pronto, aungue la nueva ideologizacion de los
contenydos prescriptivos y valorativos de la moral pdblica,
habra consistido en uwun  proceso laico—-secular: en el  ftransito
filosd¥ico—-politico (teocentrismo vs antropocentrismo) vy en el

aAmbito socioscondmico (Teuwdalismo vs capitalismo).

No obstante, alan asi, =& han preservado -por a4
anralzamiento cultursl- residuos psicolbgico-religiosos
-principalmente en el catolicismo de la Amériea Latina- que
permanecen activos en el comportamiento de los individuos
y que de alguna manera ce han aprovechado sutilmente en 21
discurso moderno de la moral por su utilidad politica:
"{-para teda la humanidad, consuelo por las privaciones gque
impong  la vida, 2-para 1la agaran mavoria de los individuos
estimulo para aceptar emacionalmente su si1tuacion de

clase, 3-para la minoria dominante, alivio para los sentimientos

de= culpa causados por £l sufrimiento de aguellos & quienss
opraime. " (49} .

Se trataria de una cuestidn psicolédgica de sometimiento
donde reside una de las principales garantias de la esstabilidad

socral, otorgando privilegios adscrites a Ia autoridad

99



institucional donde la socializacion de los suistos es presarvar
cualguisr tipo de dependencia psicolbégica vy social, de
lograr cierta intimidacidn intelectual, de hacer mantener ante
autoridades docilidad de ohediencia necesaria, pero también es
ofrecer wuna cierta satisfaccion de 1o gque se ha hecho obteniendo
beneficios de ser atendido., cuwidade v aceptado no s0lo
por la auntoridad per se sina también por 1o institucional.

En cierto modo, -parafraseande a Adorno y Harkhesimer—, es
tener la satisfaccién de un cenformismo seguro  gque al no poder
alcanzar ciertos ideales, al no poder ser como los atros, los gue
tienen "éxito en la vida", cuando menos, se les hace creer gque
"no se esta peor” que muchos otros. No  obstante que "reclaman
obstinadamente la idenloglia mediante la cual se les e2sclaviza.. .,
tal conformismo se contenta con la eterna repeticitn de lo mismo.
{porgue) la eterna repeticidn de lo mismo regula también  la
relacién con el pasado."(50).

For lo gue, si la funcién central -sine qua non—~ de toda
motralidad ha sido la represibdn, su incorporacion sutil  al
discurso moderno de la moral mediante referenciaz (valores
tradicionales) a esguemas habituales de acgidn social, entonces
todo esto se asemeja en mucho & lo gue L. Villoro 1997 ha llamado
pensaniento reiterativoy “su fin es mantener una v otra vez, el
orden  existents frente a 1a anomia. Todas las amenazas de
Hisolucidn social, =]l  pensamiento reitsrativo opone UnN&
eastructura gue tiene que reafirmar y reproducir comtinuamente. Su

objeto es lo gue puede repetirse, lo parmanente, 1o consabido, el
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arden, la costumbre, lo que se mantiene vy resiste frents a

confusidn v al desorden. For eso, no ama las innovaciones, a 1

uj

desconocido = inclasificable prefiere l1a lealtad a las formas
establecidas, su objeto es ‘1o mismo ."(51).

Ahora bien, aungue =1 individuo aparecerd como discurso a
partir del siglo XVYIII con derechos y obligaciones sia  deiar
de reconocer esguemas de auntoridad, var. obedeciendo. Los
discursos (morales vy educativeos) se potencializarian por  su
carbdcter politico vy validados institucionalmente por calculeo
racional, no obstante que las valoraciones morales obedecen a
momentos vy contextos sociopoliticos e historicos, 2] disecurso
moderno de la moral se adjudicd el rango descriptivo v
prescriptivo de pretensidn universal y de  progreso humann ad

infinitum.

For lo tanto, hacia el siglo XIX la conformacién del
discurso del individuo COMmo aunjeto moral
era una realidad efective y tangible, por ejemplo, Ia vida

privada de los individuos se convertiria en un asunte de interés
publico, aquélla seria diseffada segun las actividades
convenientes de acuerdo a necesidades concretas dependiendo de
los diferentes estratos sociales, aunque todos bajo la misma
orientaciton de un orden social hegemonico. {52).

Aavn, asi, s5e precisaria la difernciacidn entre morales:
pravads versus pdblicsa. porque "cada posicidn esta sujeta a
reglas. una misma persona no debe actuar de la misma manera como

profesional, como padre de familie o como ciudadano. Segin =1
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papel que ejerza deberd guiarse por unog u otro conjunto de
disposiciones aceptadas."(83).

Este posicionamiento ideolégico tanto en el discurso como
en la practica enfatizaria la cuestiéon de la individualizacion en
términogs de una autodeterminacion del sujgto v de la conciencia
de si mismo, lo que conllevaria a establecer una linea de
separacién entre la subjetividad de la vida moral privada Q la
objetividad de la vida moral pablica con su consecuente
reconstruccion de la realidad social concreta.

De acuerdo a lo anterior, es posible considerar
‘junto con R. Foole 1992 que "existen dos concepciones de la’
moral en @l mundo moderno, uwna propia de la vida pablica y otra
propia de la vida privada"(54), y mas que ser independientes,
se complementan, aungue con una cierta subordinacion de la
gsequnda a la primera.

En primer lugar, con el surgimiento de la sociedad
moderna, la reglamentacitn de la moral pablica seria evidente
—confinando a la moral tradicional a los espacios privados-,
puesto que las instituciones racionalizadas de la produccion
capitalista - vy la . administracitn burocratica efectuarian
un tontrol sistematico de  las normas morales hacia un fin de
socializar con base en las politicas de intercambio mercantil v
romertial, asi el mercado y la burccracia actuarian por caloulo
social y "la exclusion de lo personal, lo empcional y 1o
domestico hace posible el cédlculo impersonal esencial para la

racionalidad moderna, {y’ aguélleos quedan) confinados de modo  cue
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no interfieran en 2l dominio racional."(35%.
Sin  embargo, -—dialécticamente-— si el ambito de o

privado {(dom&stico) sxiste para producisr no sblo indiviaiduos en el

1.

aspectn fisico, sino también la sstructura de la individualidad
requerida por la wvida pablica (58) ha de contener en =1}
propio niacleo una representacion de =sa individualidad
{1dentidad) pablica-social, asi =1 ambito privado aporta
los principios de su propis trascendencia vy ue proporciona
tambieén su estructura de autoridad constitutiva (57).

Ecte an&lisis -va discubtido mas atras-—, conlleva
implicitamente un proceso psicosociologico e institucional, es
decir, la legitimacién de la realidad social es interiorizada por
los individuos ne conforman dicha estructura social, empero,
cada uno de gllos al entrar en interaccidn con los demas, también
refuerzan el mismo procedimignto —puesto que no soalamente
introy=cta normas y valores—, sino gue se identifican (38) con
el proceso-totalidad. De hecho, efectivamente se trata de  una
cuestidn dialéctica (99), propia de la vida soeaietal.

For 1o tanto, £] centenido prescriptiveo y normativo del
discurso modernt de la moral en relacién directa con la vida
publics obedecer4 a lo gque HR. Foole., llamaria los deberes para
con 1z ecoromia de mercado. "con la aparicién del capitalismo, la
distriburidn del producto social gueds determinada en gran medida
por el funcionamienta d=  un mercado impersonal, no por la
tradicibn. el status o los debesres para con la familia. La

actividad fundamental de la produccibn se aleibd de la  familia
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para recluirse en la fabrica (trabajo asalariado),... vy 1la
administracidn social vy el derecho se convirtieron en una
ocupacion restringida de las burocracias especializadas."(&0).
Cuando 1a racionalidad formal como calculo y prevision es
interpretada v aplicada desde lo institucional, esta se convierte
ern una "gran maquinaria" cuya operatividad hace més eficiente 1la
productividad de la misma. For lo que P. Berger 1971 afirmaria
gque "“una moderna sociedad industrial requiere la presencia de
amplios cuadras de personal cientifico y tecnolégico, cuyo
entrenamientoe vy posterior organizacién social presupone wun  alto
arado de racionalizacién, no solamente en ] nivel de
infraestructura, sino también en el de la concienciag 1s
potencialidad secularizadora de la racionalizaciéon industrial-
capitalista no sé&lp se perpetda, sino gue se engrandece a si
misma. A medida que se expansiona el -complejo industrial-~
capitalista lo hacen también los estratos sociales dominados por
su estilo racional de pensar, ¥y cada ver se vuelve mas dificl
establecer sobre ellos los controles tradicionales."(61).
DPe esta manera, es posible considerar gue exista una moral
y unos valores propios de los modos de produccion capitalista vy
su condicionamiento sobre la vida publica del individuo, la cual
se verd drasticamente acentuada por la interaccidn social.
Con ésto, R. Fpole 1992 sostendra ‘
"al wvalor que induce a actuar al
individuo es el ipterés insgtrumentalmente
racional con miras al propio bisnestar
a largo plazo. Su motivacion ahora 1)

prasenta come el interés de llevar al maximo
tanto su poder, es declir, su capacidad de
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actuar sobre =1  mundo, de contralar
v organizar & los demés como sus actividades
de consumo."({62).
Finalmente. =21 mismo autor, redundara
“por cuanto los individuos figuran en estas
relaciones sHlo mediante la propiedad
que posesn [=] bien el poder que
=1los representan (siendo) intercambiables
con cualguier otro individun con  posesiones
o poder semejantes, (quedando) danicamente
limitado ppr la extensién del mercado."(&63).
Si esta moralidad condicioma los derechos vy obligaciones
que se establecen entre los suistos formande un conjunto de
restricciones valorativas sobre gl comportamiento pablicao,
"la imagen de la moral que presents es la propia de un  tribunal
de justicia y de la burocracia: representa =l orden y la coaccibén
frente al deseo vy la satisfaccien® (64), e&ntonces el discurso
moderno e la moral contendra un imperativo, si,
empero, consistentemente en la racionalidad formal.
En este sentido especifico, es posible contrastar las
dns morales sin descuidar su  corresponsabilidad ideolbgica
por ejemplo. la moral péblica adopta la forma del deber y su

transgresion conlieva una sancidn  civil oy juridica al  no

cumplir con los preceptos normativos que definen las relaciones

sociales y laborales enmarcadas par @1 calcule racional,
1a otra posicidn. definids an términos de lazos
emotivos (subjetivos), derivadas de las primeras relaciones
( portador de autoridad—suieto de autoridad) v que  Son
tundamentales -psicoldgicamente- para una soclelizacidn més
operativa v funcional. correspondiendo & una parte de la
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conformacion de la identidad necesaria a posteriori para  la
vida pablica, por lo que las infracciones a la ley maoral
doméstica (familiar) implicarian un fallo p deficiencia en el
cumplimiento del deber, subrayando con esto la importancia de la
interigrizacion de la norma moral propia de la estructura social.

For lo tanto. la vida pablica en las sociedades modernas
{(urrbanas) estard regulada por la eficiencia v por el chaloule,
emparg, oomn compensacidn se  propiciarian espacios  privados,
donde el individuo pudiera satisfacer sus necesidades mas
personales derivadas, en parte, por la represion de sus instintos
v/u satisfacer sus cumplimientos de la moral tradicional, sin
embargo, y en Odltima instancia. todo proyecto de wvida personal
producido  en gran medida en la vida privada se plantearia vy se
desarvrollaria dentro de las coordenadas establecidas por las
institucionegs publicas (&%), advirtiendo con allo, el énfasis de
reproducir individuos como sujetos de autorsgulacion ceon Dase en
las demandas del mercado capitalista v con un sentido practico v
whiliterista para una sociedad de consumo.

En dltima instanciz, es indispensable enfatizar la
importancia del contexto sociohistérico, donde subyace la
trans formacion  de  la moralidad, porgue para un andlisis mas
integral, A. Heller 1977, acentuari

"cuando  se guiers juzgar la meoral de  un
individuo, na sdlo se debe examinar hasta
gL punte ha  interiorizado  un sistema
rnormative  =ocial, sino abservar también el

contanide  de  valeor del sistema normative
social elegido por &l."{466).
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En Suma. si 21 contexto socishistarico al servir como  wna
zecenografia dialéctica (caracterizacibdny facilita la comprension

vy la explicaciédn de una sociedad en sy devenir, =s  porgue el

rompprtamiento de 1lps sujetos pasa de una  fupcibn  doméstica
confiqurada por los roles heredados por tradicidn a un
comportamiento individualizado producto de los modos de

produccion modernos. Esto 25 lo que s2 ha revisado en este
apartado vy en general en todo &1 capitulo donde el discurso de
la moral implicito en agquél proceso buscard a través de sus
contenidos prescriptivos y valorativos la realizacion de wna
racionalidad formal cuyo cédlculo vy eficiencia garantice la vida
institacional con sus respectivas intenciones politicas legitimas

¥y en la cual se sustenta un orden social hegemdnico.
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Hnaorasg

1.~81i bien el caracter sing qua non de la moral gue se refiere a
las funciones normativas del compartamiento soccial vy en

cuya
Gdltima instancia es la represién de las pulsiones, este caracter
no  varia sustancialments, tratese de una moralidad tradicional

(religiosa) o moderna (laica vy secular). Sobre todo, porgue de la
primera e han conservado tales condiclones, es decir, el
acatamiento v la obediencia hacia la autoridad (personal vy/o
ingtitucional}. De este modo., el discurso de la moralidad -en
e@ata investigacidn— se centraréd mas en los agpectos valorativos
y solamente en forma mediata se tocard la cuestidn normativa

por su  relacién con la laicizacidn de la ley moral -—-cfr, cap.
cuatiro-.

-

2.~ El trasfondo ideolégico gue entraba la moral, plus vultra, se
constituye parte fundamental de coalquisr estructura scondmica
v asociopolitica, cuve devenir en el contexto sociohistdrico
adguiere una. participacion signifiecativa, L. Villore 1997,
realiza un an&lisis del concepto de ideologla v de su vinculo con
la moral: "Generalmente se emplea para referirse a cualquier
conjunto de creencias colectivas destinadas a dirigir el
comportamiento practico. Las  ldeologias  proponen valores a
realizar vy ofrecen uwna interpretacién de la vida social gue
pretende traducirse en una accidon politica. Se entienhde por
ideologia generalmente un marco de creencias v actituwiles comunes
a un  grupo social gue erdena las creencias de cada  individuo
pertenecienta a [=31=] grupo v le prescribe reglas de
comportamiento. Son més resistentes o las innovaciones que los
credos teligiosos o morales y exigen un alto grado e adhesion
afectiva. Esas creencias forman un sistema organizado gque es
aceptado por autoridad vy cumple una funcidn de dominio. Lo gue
caracteriza & la ideologia no es su relacidn con  la  razon,
tedrica o practica, gino su funcidn directiva del comportamiento.
En una interpretacion marxista, se entiende por  1deologla wun
conjunto de creencias condicionadas socialmente por las
relaciones de praduceibn. lLas ideologias expresan una manera de
ver el mundo v las relaciones sociales de cada clase vy responden
a sus intereses particulares. La nocion de ideologia esta  ligada
a la de superestructura. Este concepto de idenlogla la
caracteriza por su condicionamiento o por su funcidn social. £n
reslidad...,.toda maral resulta ideolédgica, todo comportamiento
social estad dirigido por una ideologial! L. ¥illoro 1997,

El poder y €1 valgr, Edit. FCE, México. p.l183-184.

T.— . Heller 1977, Sociol
Edit. Peninsula, Espaffa.p.

4.~ A. MacIntyre 1966, Historia de la ética, Edit. Paidos,
Espafla, p.l2.
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.~ En cusnto a los origenss de la moral, es decir, sobre la
intarpretaseidn sobre =21 bien vy 21 mal, sae presentan dos
posturas antegénicss de acuerdo a sus postuladns ideclbdgicos: una
de  ellas, sustentada dentro de alounas doctrinas filosofico-
tenlégicas, cuyn contenido discursive expresa pricridad de
lo divino, de lo sobrenatural y dado por revelacion; la otra,
brfurcada por razonss sociohistiricas y politicas en dos posturas
excluyentes: la primera, los partidiarios del wmaterialismo vy
del empirismo, donde sostiesnen que los sentimientos y los ideales
morales son uan producto social, inclusive, que la conciencia
moral se desarrolla por influencia del medico social vy por
herencia adquirida de la norma dentro de un grupe sacial;y  la
s2qgunda, 2s la doctrina aprioristica (el apriorismo moral de
¥ant), cuya conciencia no tisne su origen en la sxperiencia, sino
que, es una forma de manifestacidn de la razdan, fTundamentandose
2n que la normas morzales son necesarias, absolutas vy universales.
E. Fallares 1944, Diccionarioc de filosofia, E€£dit. Forria,
México, p.421-422.

6.~ A. Heller 1977, Sociolpafa de la vida cotidiana,

Edit. Peninsuta. Espafia. p.133.

7.-Dp. Cit, p.124,
8.~0p. Cit., p.159.
G.-L. Villora 1997, Dp. Cit., p.197.

10.-A, Heller 1920, El hombre del Renacimiento,
Edit. Feninsula, Espafa, p.l7.

1i.-0a.Cit., p.15.
12.-Idem.

1Z.~Dp. Cit., p.17. For lo pronto, 21 acento se hablia puesto

de forma equivalente en el intelecto y en el caricter progresivo
7jel proceso cognoscitivo, de hecho, la naturaleza empezaria a
estudiarse como un objeto con leves propias, 10s primeros avances
de la ciencia en cuanto a la construccidn del conecimiento
crentifico moderno tuvieron lugar durante este periodo.

14.-0p. £it.,n.20.

1%.-Es posible encontrar en 21 pensamients cartesiano indicios de
una  moral sustentads 2n un yo razonador, aunque, no libre de  la
influencia cristianas si se sigus la logica de su argumentacisn.

an  primers  instancis, el autor seffala gue la razéon (o buen
s2ntido) es la facultsd de juzgar vy distinguir lo verdadero de 1o
falso (p.59-560); asi mismo, en wun oscilamiento entre el

racionalismo v =21 idezlismo, no descarta la posibilidad de tomar
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2 la moralidad a prieori. instalada ésta. por un ser més perfecto,
vy representada comeo una de laz ideas innatas en el hombre, con lo
que, la razén no solo se sometia a wna normatividad trascendente,
sino, ademds, como maximas morales—sociales habian de regular Ia
vida humana al interior de la comunidad, en este rcaso, Descartes
propondria el seguimiento de oun conjunte de praceptos  que
convenia respetar (leves y costumbres). no solo para llegar al
saber verdadero, sino., también, porguee contemplan  un fin,
conformar una identidad a los grupos de referencia dentro de 1la
comunidad (p.179-180). R. Descartes, El disgurso del método,.
Edit. MNacional, Méxiceo, 1973.

16.-E. Kant 1784, Qué es la Illustracién?, Edit FCE,
México. p.5.

17.-0p. Cit., p.8.
i8.-0p. Cif., p.&9.
i9.-0p, Cita, P37,

20c-A. Macintyre 1944, Historia de la Etieca, Edit. Faides,
Espafia. p.1%1.

21.-0p. Cit., p.1%92.

22.~A. Heller 1979, Teoria de logs sentimientos,
Edait.Fantamara, Espafla. p.230.

2Z.-0p. Cit., p«234.

24.— Cfroy M. Weber, La ética protestante vy &} espiritu dal
capitalismo, Edit. Feninsula, Espaba. 0 bien. La socioclogia de
Ia religion, Rdit. Covoacan., México.

20.— M. Weber, Sociologiz de la relaigicon, Edit. Coyoacan,
México. p.38.

260~ M. Weber, E} politico v el cientifico,
Edit. Premid, Méwico. p.l99.

27.—~ A. Heller 1977, Bociologia de 1la vida cotidiana.
Op. Cit.. p. 145-144,

PH.-0p, Cit., p.148.
29.-0F. Cit., p..82.

Z0,~T. Adorna v M. Horkheimer 1944, Dialéctica del iluminismo,
Edit. Sudamericana, Argentina. p.iBé.
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71.-1dem.

Z2.-N. Elias 1979, El proceso de la civilizacidn,
Edrt . FOE, Méuico. p.487.

2Z.-0p. Cit., p.488,
34.-0P. €it., p.489.
Z9.-0p. Cit., p.4358.
J&.-0Op. Eit., p.451.

Z7.-0p. Cit., p.4979.

38.-F. Berger v T. Luckman 1972, La construccifn social de
la realidad, Edit.Amorrortu, Argentina. p.76-82.

3%.-0p. €it., p.83.

40.-A. Sanchez Vazquez 1969, Etica, Edit.Grijalbo.
México. p.178.

41.-L, Villorg 1997, Op. Cit.., p.1735.

42,- T. W. Adorno ¥y M. Horkheimer 1744, Op. Cit., p.1Q2,
4Z7.-0p. Cit., p.10%.

44 ,~1dem.,

45,-N. Bobbio 1799%, Igualdad ¥y libertad, Edit. Debate,
Espafia, p.140-141,

45.-A. Gramsci 17974, La alternstiva pedagdaica,
Edit. Novaterra, Espaffa. p.37.

47 .-0p. Cit.. p.-39.

48.~F. Campell 1994, "El filosdofo de 1z cabeza rapada" Rev.
La jornada semansl, No. 2462, Edit. La Jornada, México.p.Z2B8.

492.-E. Fromm 1920, E1 dogmz de Cristo, Edit. Paidds,
México. p.2b.

S0,.,-T.W. Adorno v M. Horkheimer 1944, Op. Cit., p.163.
5it.-L. Villoro 1997, 0Op., Cit., p.17%.
8Z2.-En ana sintesis aproximativa pusede decirse que una de

prameras reglamentaciones se producirias =n 1os hogares. con
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casa~modeles en cldanto a los wnteriores e intimidades propias
tomadas de la burguesia., la cual, se  legitimaria como ideal,
suscitandeose con ello, una estrecha analogia casa—familia igual a
orden social v que reflejaba desde la distribucion fisica de 1ios
objetas vy las cosas y su consecuente efecto psicosocicléagico en
el comportamiento de los andividuos, lo contrario, squivaldria a
estar en contra del oarden dado por ley. Asimisma, 1a
constitucionalizacion de la identidad de los individuas abarcaria
no solo los recursos flsicos, sino un  acrecentado estimulo
"renovado" al narcisismo con la consecusnte apariciédn de ciertos
rasgos de personalidad propiciados -en parte- por el uso  del
espejo., que ademés, resaltaria la imagen corporal, los goces del
CUBFrpo y &8 acenhtuaria la dicotomia sexual. También se
despertaria el interées por sl coleccionismo de obietos diversos,
las imagenes religiosas que invitaban al pudor. Otro intsrés que
acompaffaria a este proceso lo seria la fotografia que,
posteriormente, daria lugar al codigo de clasificacion usado
Juridica vy civilmente (tipolegiaz) gque, a su vez, determinarian
ciertas actitudes vy aptitudes propias de la. vida laboral
(publica), sobre ésta, los dias programados al trabajo vy s
namero de horas, les dias de descanso y la posibilidad de los
cantactos efimeros en los lugares indicados, ete.

Cfrus G. Duby ¥ F. Aries 1982, Historia de la vida privada,

Tomo 8, Edit. Tauwrus, Espafia.

8%.~L. Villoro 1997, Op. Cit., p.177.

S4.—- "La distincitn entre publico v privado queda mis esclarecido
desde  los planteamientos de M. Weber, donde las concepciones
dominantes gobre la actividad de mercado, la produccion
capltalists y la administracién burocratica excluyen los
sentimientos, las relaciones y los compromisos gue Son
caractaristicos de la wvida familiar, sexual vy anocional,
elementos gue son concebidos como aspectos no racionales, sino
irracionales." R. Poole 1992, Moralidad y modernidad,

Edit. Herder, Espafa. p.7%-81,

5.~ “Los tetricos de la sociedad de nercado del siglo XVITI
dieron por sentado gue existia wn dominioc de realidad doméstica
en el que log individups, en especial las muwieres, se dejaban
llevar, no por el interés propio racional, sino por las emaciones
y el interés por los demés. Aungue Mark se lamentaba de gue la
dinamica del capitalismo destruia la esfera de la vida familiar,
tambien daba por sentado gue existia esta esfera como lugar en gl
que se reproducia la fuerza de trabajo del capitalismo. Websr
llegd més lejps: argumentd gue era condicidn necesaria dae  la
racionalizacion de los procesos de produccitn,  distribucidn v
organizacion social gue existieran institucionalmente separados
de la familia vy en un senlido mis amplio, da lo eréatico v
emocional." Op. Cit.. p.765-80.
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%4 .-Cfr.T. Parsons, El sistems social, Edit. Alisnza, Espafia,
o bien. Cfr. J. Elster, E1 cemento de la sociedad. Las
paradoias del orden social. Edit. Gedisa, Egpafia.

57.-Cfr. J. G. Filloux 1993, La personalidad, Edif. Cruz,
=38 KatalH

58.-La identificacidn es un procesto psicosocial que consiste en
un vinculo emocional, donde =1 individuo en proceso de desarrollo
tiende ha establecer lazos con las figuras de avtoridad
representativas para &l. Esta identificacidn esta caracterizada
por asimilar, incorporar e interiorizar lazs cualidades, los
atributos del otro. empern. cuands e trata de una sutoridad, la
interiorizacion de las normas morales y sogiales son, con  mayotr
razén., idealizadas como modelos de conducta prototipicas a
seguar. La identificacion no solamente desempefia una funcion
psicolagica, en cuanto & la construcciton del yo, sino, también,
es parte de un proceso de socializacion que el permite adaptarse
a su entorno sociocultural. Cfr., J. C. Filloux 1993,

La personalidad, Edit. ©ruz, México. O bien, £fr.. S. Freud,
fsicologia de las masas y endlisis del yo,. Edit. Iztaccihuatl.
México.,

59,.-"El1 mundo institucional es actividad humana objetivada, asi
romo lo os cada institucidn de por si. A pesar de la objetividad
e caracteriza al mundo social &n la experisncia humana, no  por
aso  adquiere un status ontoldgico separado de la actividad
bumana que la produjo. La relaciédn entre 1 hombre, productor. vy
21 mundo social, =u producto, es y sigue siendo diraléctica. Vale
decir., que el hombre {(no sislado, por supuesto. sino en  sus
colectividades) v su mundn social interactdan. El producto vuelve
actuar sobre el productor. Ls externalizacidn y la objetivacidon
son momentns de un proceso dialéctico continuo. El tercer momento
de este prorcesc, que es la intermalizacidn {por la gue el  mundo
social  objetivado wvuelve 2 proyectarse =n la concliencis durante
la socializacion)."F. Berger v T. buckman 1972.0p. ©1t..p.835.

50 .-R. Fonle 1992, Op, Cit., p.83.

51 .-F. Barger 1971, Una teorisz sociclggica de= la religidn,
Edit. kairts. Espafia. p.1%0.

s2.-R. Foole 199Z,0p. Cit.. p-86.

&.—1dem,

&4.-Dp, Cit., p.9485.

L£5.-"En primer lugar, 1z asfera privada estd

zubinstitucional izada, es decir, padece ura escasesz de
instituciones que estructursn de un modo firme v fiable la  vida
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humana. PFor supuesto que dentro de la esfera privada hay
instituciones, la mis destacable es la familia, cuya legitimacién
y sancibdn  legal siguen procediendo del Estado. Hay también
instituciones religiosas en cualguiera de las fases de la
privatizacion, pero ninguna de estas agrupaciones wmsoté en
condiciones de organizar la esfera privada en su  totalidad. En
segundo  lugar. €l individuo goza de una enorme lipertad.,
naturalmente tiene sus ventajas pero también impone severas
cargas; la mas evidente es gue la mayoria de los individuos no
saben  como construir un universo v por cansiguiente, se sienten
profundamente frustrados cuando se enfrentan a la necesidad de
hacerlo, las compensaciones de la easfera privada suelean
experimentarse normalmente fragiles v artificiales. Y por dltimo.
aungue las nuevas formaciones institucionales (privadas) son
construidas para gatisfacer exigencias de estabilidad v
sequridad, van adoptando progresivamente el caricter de las
grandes instituciones {(pdblicas) de la socvisdad medernar  se
burpcratizan y por ende se hacen anbnimas, abstractas Y
antmicas.” E. Bonete 1995, La faz opculta de la smodernidad.

Edit. Técnos, Espafla. p.119-120.

b, ~f. Heller 1977, Spciologia de 1la vida cotidiana,
Op. Cit., p.137.
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CAFITULD TRES

-

LA SECULARIZACION BE LA MORAL IDAD
¥ EL SENTIDD DEL BIEN COMUN

L2 En este capitulo se anslizars: i-la secularizacion de  la
moaral  piblica, 2- La transicion de "lo buenn': de categoria a

concepto & norma vy %- La conformacién de la moral politica.

I. LA SECULARIZACIaN DE LA MORAL FEEBLICA

En este apartado se efectuarad una caracterizacidon del
entorno  social {contexto histédrico) donde se suscitd el inicio
de 1os valoress desacralizados a partir de la vida cotidiana de

los 1ndividuos,

S5i bien la laicizacidn de la moral -—-esto se reviserAa
en el capitulo cuatro- obedeceri mas a cuestiones Jjuridico-
politicas L referirin mediante lo discursivo
8 subrayar COmo modelos proftotipicos a SEeguiLr los
valores v los ideales de la clase dominante legitimados por
derecho, luego, entonces -y de cierta forma anidloga-
el t&rmino secylarizacidn i1} == orientara expresamente  a
desmitificar todo 1o diving de  la conciencia moral tanto
individual como colectiva 26 la vids cotidiana, para eso los

ambitos pablicos 1o eulminarisn como un asunto de modernizacion.
ta secularjizaciéon e o sentido mé&s profundo {(gemantico,
hrstorico, socrocultural. palitico vy psicologlco) aestablecaria
su  legitimidad cuando lz cuestién de  la individualizacadn
adquiers una categoria de sutcafirmacion del hombre dentro de un

cont=xto sorial basado sn 1la  produccion  tecnoindustrial v
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cultural  cuya mercancie btambidén lo es el ser humanot: destino
hist&rico 1rreversible.

Las Lmplicaciones politicas gue canllevaria rebasan. en
micho las meramente tecnoldgicas, de una ciencia v de un derecho
racional al servicin del orden vy del progreso Yy quizds, a
fortiori, con la mataciéan del periodo medieval ~teocentrismo-,
volcandose a un desarrollo estriclamente humano; es agui, donde
La secularizacidn hahra mundanizado la vida piblica
vy cotidiana marcando un hito en el tiempo histérico.

Este proceso de secularizacion hundiria BUS raices
hacia los siglos Y-V I con los conflictos sociales
ocasinnados por la lucha socio-econdmica Y por
la  suprenacia de  wna hegemonia, wna diferente ideologia a
la mantenida por 2l cleroy con una distinta forma de pensar v
de actuar, empern, particularmente con el rompimiento de un
destinog predeterminado, donde el punto mAs Algido se suscitaria

con la laicizacidn del derecho v oo una reforouslaciéon de los

contenidos del discurso de la moralidad. En este
sentido, G. Marramao 17692, dir& "nor secularizacion de
la norma (serd) el proceso de constitucion del
proyvecto modarno par gescisiones suCesivast el Estado-
aparato poe ruptura con el teleologisma de la CALSA

final (v por consiguiente reduccidn del mupdo a cadena de causas

sficientes), 2l Estado democrético por  rupbtura  con todao
fundamento sustancial.®{I}. Adembs . Rate posicionamiento de
desacralizacidm asocionul tural y de ohjetivacidn moral de la
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renlidad socral se sustentsris en  tres principios fundamentales:
"el principio de 1a =scoion electiva {g principiac de la
sutodecisién individusl), el principic de 12 diferenciacidn v
cepecLficacion prouresivas (que abarca papeles.
status e instituciones), y 1 principie de 1a legitimacion
(institucionalizacien del cambio)."(3). Con ello, los nuevas
vinrulos sociales a posteriori se a2cracentaran basados en
relaciones de orden contractual mas gue de orden comonitario.(4).

£s precisamente durante el Rgracimiento donde comenzaria 2
germinar la semilla ideolégica para una nueva cosmavisidon vy forma
de vida, que de acuerda con A. Yon Martin 19446, se
trataba de un capitalisme rudimentario que fomentaria "su imperio
cobra el mundo vaciéndole de la substancia de dios ron =1 fin de
objetivarlo", #sta seria "“la primers cisura socisl y cultural que

se produce en el tr&nsito de la Edad Media = la Edad

Moderna.” (5).

5i bien. en este periocdo el utilitarismo {como categoria
social mas  gue norma—ideal leagitimada) cumpliria un papel
importante en e} procesoc de la produccidn mercanktil a medida
que se tornaba de una cuestien pragmiatica y  egqoista a una
funcien de caleculeo. Los modos de  produccidn renacentista se
ermcontraban acotados a un tipo de =conomia primitivs centrada en
la artesania, en =1 COMSrCic v en une indusiria
rudimentaria. Mo obstante gue la tendencia de su momentn  estaria

apegeds a 1

a

tradician. es decir. "pars quedar libre de  pecado,

o mejor es permapnecer dentro de un orden estatico. (va gue) el
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lucre  comercial tiends a la dinamica, al quebrantamiento de la
doctrina de la Iglesia."(&4).

Sin  embargo, el factor psicoscciolagico en =1 senbido
de una mentalidad mas pragmitica comenzaria a easparcirse,
"aguel amblente artesano era propicio para la  formacion  del
espiritu  burgués, ‘el espiritu de la ratio econdmica; sélo se
neceslitaba para lograrlo una {seculariracion) de la moral
cristiana vy gue ésta se convirtiera en moral burguesa, para que
dicho espirity burgués, transiormado en utilitario pudiera servir
a los fines de una economia capitalista,"(7). Lo anterior,
conduciria a remover las relaciones de poder que politicamente
canllaevard a reestructurar las capas socieles ubicando a nuevos
grupas hegeménicos como ideologla dominante, asi se disuelve "la
antigua onrdenacion econbmica y social vy se produce una nuevae

mentalidad econdmica. {8).

Dea este modo, wuna de las premisas sustanciales en
la tranaformacidon del discursn de 1la moral =15
ubica Bh los cambios constantes derivados
de los modos de producci afectando la dindmica
soclocullural, -—donde es posible advertir wna diferenciacién
clara entre sociedad tradicional v socigdad moderna (siglos
XAT-XTIX) = cuyo  proceso paclatino se manifestaria con  auevas

glapas de organizacion e interaccién sociopolitica incorparando
nuevas costumbres, modales, y formas de pensar. Este proceso
soclohistédriceo no solo estableceria un distanciamiento con el

pazado ~feudalismo vs captalismo—, sinp qua ademas, f=1=3
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convertiria en ritmo ad infinitum subrayande  ios factores

econAmicos como  ejes de los procesos sociales. For 1o gque A

Heller 1980, sostendra

"han sido las luchas politicas mbés agudas en
la 1luchs por =1 poder entre las clases vy
los estratos e desmantando ia
vida cotidiana tradicional {orientada hacia
2]l pasado v gue afecta & la econamia)  han
hecho necesario aprender a vivir en
el sentido del futuro."(9).

De entr= los primeros rompimientos que darianm Iagar  a

actitudes seculsres se refirieron a problemas éticos vy efanes

w

cotidianos., Durante 21 Renacimiento "se vuslve cada vezr mas comin
encontrar gue 1a actitud del individuo hacia la Iglesia es de
indiferencia o de desprecio® (10}, asi también cualquier forma de

1]

convivencia religiosa, la misa u atras fiestas se convirtieron

=n simples costumbres sociales, ocasiones de  reanasn v de
charla.....los objetos de culto comenzaron a perder su  caracter
sacra para el conjunto de la socledad."(11).

Sin embaigo., todas sstss  formas de comportzmiento secular
que desligarian lo sagradeo de msnifestaciones individuales con
un creciente interés por lo netamente so0cia ¥ humano sin
ninguna intervencidn de la Frovidencia, &. Heller considers que
es posible encontrar sus origenes on las  ciuwdades-estadp, (125,

Asimismo, otro de los mobkivos que acracentaria el
comportamients secular en la socisdad 1o seris una  1ntensa
busqueda & las preguntas filosdficas v existenciales, es decir,

ls posicidon del hombre en relacidn con el mundo. De  hecho. &1

interés por la investigacion con una floreciente ciencia  haria
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esatrar en franco conflicto con la Iglesia 1o que permitiria el
transito de la teocracia a wn deismo infundado por las ciencias
naturales vy con uwta cunsecuente deificscion del hombre, 1o cual
se poitencializaria en la Ilustracién."f medida gque Dios se vuelve
hombre, los hombres se vuelven dioses a su vez" (13}, asi mucho

antes de la laicizacién del sistema juridico v su  consecuente

crreacion del derecho racional, la antesala inmediata a una nfueva

percepcidn de la realidad social estaria en "la cilencia v la
filosofia las gue, de la maneo del arte, se apodetaron
progresivamente de Ilns problemas religiosos ¥ tenlbglrcos

descubriends su oruita significacion secular.? (14).

Asentando esta posicidn del hombre como arquitecto de  su
prropia daestino cuyas condiciones sociales, politicas Y
gcongmicas garantizaban el imicio del dominio de la ratio
farmalizada, ~postaricorments incorporada a0 contanido
descriptivo v prescraiptive del discurso moderno de la morale-
marcarian Lna escisidn histbrica coen gl pasado y a1

surgimiaento de la deificacion de la humanidsd. "E] problema del

hombre que =1= conviarte 2n dins, Tue complatamente
ajeno al pensamiento antiguo, mientras no
apareciess la idea de 1gualdad entre los
Hombres., comn  iba a surgir la  idea de igualdad entra

lag hombres v los dioges™. " {15).

A, Helleyr 1980, responde « S0 misma pregunia
"La derrocacion de todas las barreras, la
avolucion ilimitada di= la técnica Yy
la produccidn, asi como la idea de igualdad,
fueron las pramisas necesarias para alumbrae
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2} concepto de deificacidn: creacion de

ia realidad,.... 2demis. an otro
sentida, {renacentista), el de avtoproduccion
{deificacidn ética), parte de la fe en

12 infinita perfectibilidad del hombre y del
prasupuesto de que este procesa es  phra
de los hombres mismos."(1&).

Se trataria de uwn proceseo ideoldgico que a posteriori
afzctara toda la estructura social, a toda forma
de 1nteraccion vy de accidn social repercutiendo directamente
= los modos de organizacion politica v por
supussto  afectando a la moral tradicional. Al respecto,
la misma autora sostendréi

"2l desarrollo de las fuerzas de produccion
capitalistas anulaba los lazos.,

las tradiciones v las narmas de conducta del
feudalismos encarados con alternativas nuevas

los hombres rechazaban cada veE mas
las Normas abstractas ¥ absolutas
del Cristianismo. 1la disolucidn de los viejos
sistemas de valores comdujo a una
situacion de desorisntacién axiolbgica
que dio paso al triunfeo de las
motivaciones &sticas gque promovia
la produccion burguesa: £l afan de lucro, 2]
inter&és v asi sucesivamente....."{17}.

En breve, a ralz de las diversas sctividades comerciales,
wndustriales vy artesanales realizadas por los individuos vy como
parte de su vida cotidiana sobre ella se sentaran las bazes
sociales vy aeconomlcas de la secularizacion  cuyos valores
pragmiticos e individuslistas desacralizardn de la vida misma
tods  influencia tradicional en cuanto a novrmas morsles  se
refiere, asimismo con la aparicion de estos valores seculares
s propagacitn se vera favorecida por la fileosofia y 1a ciencia

respoadiendo con afectividad & inquietudes existenciales.
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IL. LA TRANSICIaN DE "i0 BUENQ": DE CATESQRIA A CONCEFTO A NORMA

En  este apartado se explicar& como el valor de "lo buano”
S8 construiria a partir de un proceso histérico iniciandoss  con
las  acciones sociales concretas de 1ot individuos hasta su

formulacian tedrica de ellas Yy o sud consacuante  legitimacion

alevada a normas norales,

Gue incluye en cuanto a contenido se refiore la
descripcidn, la prescripcion y la valaoracion misma para
hacerse efectivo en el discurso de la moral?,
a tal pnto CHie "l sujeto {actue) del moto

prescrito por las exigencias v (juzgue) a los otros adecuandose a
la norma"(18) dando por hecho que el peEsn  social  impone  los
criterios para la valoracién moral de los individuos. (19).

En  primera instancia, el proceso sociohistarico que s ha

sucedido desde el siglo XVI  habrd de ser fructiferso sohre

todo por  la consolidacidn de ciertas cateaorias socialest
antropocentrismo,  individualismao, racionalisno, wtilitarigmo
—gntre ptras—-, sirviepdo de abono para una legitimacyidn
etico-politica, =153 decir, BN ouanto a formar parte de

los contenidos de un discurso poblico {moral y/o politico),
"al contenido moral de un acton esta  también  determinado piar
los conocimigntos relativos  al conjunto de la sociedad (valores
y tendencias) . "(20).

Analizar los contenidos de wn discurso  independlientemente
de los pProcesos S0CIOeconamicos y politicos donde se

construye v se  legitima equivale a decir come  lo afirma
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. Maclntyre 194546 gue "los conceptns motrales no  pueden
sor eraminados v comprendidos con independencia de su historia®,
por =1 contrario "los conceptos morales est&n encarnados
an Yy 80N parcialmente constitutivos de las formas de la vida
=3m1al". convirtiéndose a posteriori  en normas. asi "una clave
para diferenciar Lna forma de wvida social de otra
consrste en descubrir diferencias 2n los conceptos morales®, por
lo gque "distintas formas de la vida social proporclonan distintos
papeles para que sean representados por los conceptos. " (21).

La importancia que tienen los conceptos morales cuande son
traducidos como normas morales de comportamiento y vinculados
ideolégicamente al discurso moral. su potencializacién politica
adguiere mayor relevancia social, en este sentido, 21 mismo auvtor

seffala

V4 COMmo poseer un concepto implica
comportarse © ser capaz de compartarse de
determinadas maneras en determinadas
circunstancias, alterar conceptos, s=2a
modificando los existentes, cresndo nuevos
o destruyendo los wviejes, &s alterar la
conducta.® {25).,

Si bi=n, 1la moralidad (ideales y wvalores) se ha
modificado a lo largo del tiempa, supone que aguellos concepios
morales formulados primern en categorias sociales e han
reestructurado, por ejemplo, en el discurso moral  tradicional
{religioso) "lo bueno” no significs 1o mismo gue en el discurso
moderno de la moral, lo misme ocurriria con  los  adjetavos

aximlégicos "bien—~mal": Aungue gran  parte del discurso moral

latco Vi secular k=1 ha riutrido de los "vieaos”
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conceptos morales funcionando coms normas abstractas.

Este proceso constitutivo hunde sus ralces en el valor de
"buena" con su significado soeial por wuna parte, se explicaria
de atuerdo al acto o hecho ocurrido en 1a vida miama,.
posteriormente s&2 elevaria a norma segin la intencion e
interpretacitn politica de la clase social hegeménica, asi  por
ejemplo, a medida que la burguesia divulgaba su ideologia con el
apoyo del Estado moderno -producto del triunfo de la Revolucion
Francesa— bhacia gl siglo XIX las instituciones sociales plblicas
"moralizaban" bajo uwna nueva édgida: la ciencia aplicada a los,
diferentes Aambitos -vgr, la educacidon, la clinica, el derscho— vy
los modos de produccion capitalista satisfacian las diferentes
demandas soviales y las distintas necesidades de los sujetas,
lo cual era reemplazada  las normas concretas de la Iglesia v
BUS farmas  tradicionales y  convencionales de entender ¥

convivir en el mundo. For lo que "el derrumbe de una jerarquia

social y de un sistema da funciones
admitidas priva a los términos v conceptos motales
tradicionales de su anclaje social"”, entonceg "aguellos g

R estan comprendidos 2n &l (nuevo) sistema quedan fuera del
orden social.®(23).

§in embargo, la connotacidn ideolbgica implicita &0 "l1o

buena” ha tenido diferentes explicaciones. una de ellas, ancluso
antes de vincularse a acepciones religiosas estuva  fuertemente
daterminada por la condicién social del soieto més gque  por las
habilidades v capacidades humanas (24), &n olros casos ha sido
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simeulada —también socialments— con la virtoud (25), aungue  esta
confinada en un principic a2 13 vidz privada Vi ausents de la
morsl  pablica (246): empero, "lo bueno"  como virtud (valeor)
adquirirsd maver eco social  -cifrandolo en =1 coraie y en  la
hombria— cuando N. Maquiavelo le diera un wuso  politico.

Aunque definir "lo buenc” implica 2 su vez definir "lo
malo", ambos conceptos se velativizan historicamente (27) v
en todo caso, obedecen mas a normas y practicas consuetudinarias.
Mo obstante, atn asi en ls idea de "lo bueno": "se asconden
aspirraciones de intereses humanos concretos, sobre todo los de
1a clase social dominante. WNinguna clase social acepta como bueno
lo que entra en contradiceidn con  sus intereses sociales."{28).

Ahora bien, las bases conceptual-ideolbgicas  para un nuevo
discurso moral gue & la vez distings la vida privada de la vida
pablica se encontrarian en el Renacimiento. De hecho, 1a
dialéctica "hien—-mal® antes de ssr formulada tebricamente

{legalments) encontrara sus ralces =n 2l contexto socipeconomico,

e la vida pablica. For Io pronto, como (XT3 primera
transformacion las relaciones sociales se tornarian cada
vez MmAS polifacéticas siendo imposible de gue encajaran
(=2 un z0lo sistema atico: "la filosofia de los siaglos

YYII v XVIII se desharis de golpe de tods nocibdn axioldgica
para emprender la basgueda de un criterio bien distinto Jque
zanjara la cuestidon: vy asi vino a derivar toda accidn moralmente

sfirmativa del amor hacia si mismo, del egeismo racional.”(Z29).
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De este modo. la conformacién ¥y consolidacaidn de nuevos
valores -—adoptados como “husnos" para la vida publica— partirian
de un  ideal de hombre v de sorciedad moderna que de acuerdo con
. Heller 1980, se trataria de un proceso: de  una concepoidn
unitaria (3I0) del hombre, a una concepcion dual (31), nutraidas
ambas ideclidgicamente,

PFrosiguaendo comn  la misma autora, con el fin de 1z
concepeion unitaria del ser humano la posicidn dualista trasria
consigo  uwna pluralidad de valores, la mayoria producto de los
nuevas  modos de  produccion, donde  “lo buena" de ellos se
acentuaba por su utilidad -ética practica-: comenzando por el
individualismo, el interés, el lucro, =1 placer -en términos de
N egoismo  gue apuntara al aoce v a la felicidad corporal v
material—, el gpoder, la conveniencia. la competencia, @l
prestigio, etc. Otros serian reinterpretados tanto en las
relaciones de  interaccién como en la préactica politica tal
serfia el caso, por ejemplo, de los valores tradicionales
{principales) -provenisntes de la Antiguedad v cristianizados en
1a Edad Media—y prudencia, valentia, templanza, Justicia.
honradesz, lealtad, discrecién, entre otrost v, las siete virtudes
tenlogales y cardinales del Cristrianismo medisval (32). Aurnoue
toudns éstos quedarian circunscritos —en el sistema moral~  como
normas morales abstractas vy, s utilidad en el discurso (moral.
educativo v/o politico) seria encomiable. Asimismo lo serian los
valores inmorales calificados asi desde una éAptica normativa

tradicional (religiosa): cobardia. tibieza, hipocresia, cinismo.
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corrupcitn vy okros (ZIE), porgue tambisn &stos podrian ser de
gran provecho —ooliticamente— desde una etica consecuancialista.

fidemés, con =2sa pluralidad de valores desprendidos de un

|

igeal  central, la repercusian de =llos  se  acentuaria  cuando
fneran legitimados como ideclogia hegemonica, asi “la pluralidad
de i1deales renacentista fue un reflejio de la descomposicion de la
caciedad libre en clases sociales (y) con el auge del desarrollo
buraués, esta pluralidad de ideales concretos se volvib
necesarizmente una serie de ideales abstracteos."(34}.

De igual manersa, dialé&cticamente, con el surgimiento del
ideal  humano apareceria el ideal de sociedad como progreso
innacabable, no obstants gue "el concepto de sociedad es  un
producto del desarrollo capitalista, durante el Renacimiento, la
santructura social Euve su equivalente a la estructura de esiado,
ronforme a 1a tradicién de la Antiguedad, adn, asi, ya s podian
interpretar los hechos sociales como hechos politicos, 1a lucha
de classes, por esjemplo. ya no se tomaba por una  lucha  por a2l
poder politico entre nobles v plebeyos, sino por una contienda
poco menos que eterns entre rices y pobres {(haciéndose) esfusrzos
por  indagar lss bsses econtomicas de  los  hechos  historicos
concretos. " {35).

De cualguier forma, socisalmente e1 uso de  la moralidad
; de la interpretacién de su contenido oscilaria "de un lado hubo
capas sociales que oraanizaron su gama de practicas é&ticas  en
cistemas qoncretos de valores morales, en los que sin  embargo,

ios valores no eran bAsicos, sino  parciales, locates N
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consuatudinarios; del otro se dio wuna  fendencie generalizada
vinculada a determinadas normas abstractas v a determinados
valores abstractos tradicionales”. en ambos casos, la seleccidn
8 basaria en "una aclitud ética afirmativa, los valores justos
e les guiaran [=]a] BUS acciones concretas en
cualgquier ocasion.” (36).

Ahora blen, con respecto al concepto bien supremo (37), por
al cual se  fundamentaron, incliuso los nuUevoY valores
~considerandose que 2] primero, también sufriria modificaciones
a ralz de lag transformaciones socioecondmicas— "el bien supremo
constituia la culminacitn de las &ticas antiguas en dos sentidos:
en tanto que bien supremo del hombre v en tanto gque bien supremo
propio de la Jjerarquia objetiva de valores. Fara gl hombre el
bien supremo era siempre la felicidad."(38).

Sin embargo, este ideal antiguo del then supremo  cifrado
en ila felicidad (in abstractum) dejaria de operar (en cuanto a
Hu refersncia metatisica), as decir, ., dejarta de ser
urna categoria axial 3] la é&tica moderna mientras no se
encontrara un  referente empirico  (material), en este sentido.
"la tésis de gque la felicvidad es lo dnico bueno resulta demasiado
general =1 no se precisa  su contenido concreto. Este contenido
varia de acuerdo con las relacionses socliales gue o determinan.,
y a cuyos intereses responde. " (39).

De este modo, el trénsito del bien supramo como felicidad
metatisica pasaria al bien comdn como felicidad terrenal v

colectiva. Mo obstante. atn lo ideoldgico en la construccidn
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4o unpa &tica moderna no podia esconder los valores y los ideales
de una «clase social y/o politica dominante, los  cuales aetrian
incorporados 21 sistema moral de  forma abstracta prescindiéndeo
del individuo concreto, incluaso este proceso no solo se
profundizaria =n la llustracion, se prolongaria hasta les siglos
¥1¥%¥ y ¥¥ —lleganda hasta la actualidad-, sobre todo porque la
razén como ideologia ya rumplia una fupcidn politica {galculo
social) vy cuyo discurso moral aludia a un imperativo categérico
donde el formalismo Kantisno 2za2pelaba a un hombre ideal
{abstracto) de "buena voluntad”, lusgo, entonces 1a felicidad
podria ser facilmente alcanzada por 2]l uso de la libertad -otra
wdeologia de la Ilustracién-— aunada al desarrollo Yy
degenvolvimiento personal f(individual). Sin embargo, esta
moralidad se bifurcaria —-por su interpretacion y aplicacion
leaitima Y legal- entre una racionalidad material v
una racionalidad formal, donde agquel  imperative categérico:

deber vinculado a la razétn pura, esolo tendria validez para

el individuo =n su forma privativa (personalmente). empera, en
=l ambito pablico, == considerarian mas importantes
las consecuenciass 21 uso do los medios para obtener un fin.

A partir del nuevo contenido ideolégico del discurso moral

ce resjustaris la relacion &tica y politieca cuyo objetivo Gltimo
seris 21 bien comén. Sin embsrgo, Buée o guién se encargsaria  de
proporcionar a2 los sujetos ese bien coman? y, Cudl seria =se bien

comon?. En primera instancis, la teoria politica vy sociologica
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contemporanea (40) sostienen que s gl Estado ~instituciones Yy
gobiernos— sort quienes €8 £ncargan de proparcionar 1os recursos
diversos & través de las politicas piblicas asegurando esse bien
comén. No gbstante, el sujetn como  individuo no =1 tomado
an cuenta, es mas por su naturaleza; los sujetos
necesitan y requieren de una autoridad —institucional u  de otro-
que log oriente los conguzca permanentemente en la vida.

En este caso, gl fin altimo de la sociedad es Gnico, 8%
decir. es el principio unificador vy estructurador del organisso
socialy donde ideclogicamente el discurso de lo que es el
bien comin s constituide en norma moral univarsal de la sociedad
par io mismo gue & ie ronstituye en fin del conjunto sozial v de
cagda miembro del mismo.

Sinm  embargo, el llamado bien comin piblico no es Comin,
sino privative de una minoria, aunque manejadn para la mayorias
on este sentido., 21 bien comin no es realizable, empero, debe
con  todo permanecer  come Tin oa alcanzar por la sociedad. No
obstante que ese "debe ser' traducido  en  norma, significaria
mucho antes para la acciéon politica mas que wn  bienestar
universal una lucha de poder., El ejercicio del poder encarna la
posibilidad de realizar @se bien que cada grupo social  y/a
politico considera como el mas auténtico.

Por lo pronto, si =21 "nuevo" discurso de la moral buscaba
concretar  sus contenidos en wun contexto, la pluralidad de
los valores pragmaticos destronarian cada ver mas de la vida

sncial y piablica a los valores tradicionales, salvo,
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por Su funcian ideologica serian altamente atilizados,
bt decir, politicamentes favaorsciendo =21 control social,
e} respeto a la autoridzad con la parmanencia en el poder.

Al redetfinir el bien {comin) como lo wvalioso y 1lo
Gtil, esta conjuncidn {bueng v Gtil). ante todo provocaria un
dilemz no s6lo por la interpretaciOn sino por la misma practica
social, dande =1 vtilitarismo se desplaza ean
dos planos diametralments opusstos: el altruismo S2tico v el
eqoismo ético, =1 primero bastante aplicado en los discursos, el
sequndo muy solicitade =n la wvida pdblica. Ura posible
conciliacidn —ideoltgica vy politica- seria considerar las
consecuencias, dificilments separadas de una valoracian
moral.De este modo., A. S&nchez VYazquez" 1969, redundara al
decir que "un acto sera bueno si tiene buenas consecuencias
independientemente del motivo gue impulsé a hacerlo, o de la
intencidén que se pretendid plasmar. 0 sea, independientemente de
que el agents moral se haya propuesto o no que vn acto suyo sea
ventajoso para =1, para los demids o para toda la comunidad, si el
zcto es beneficioso por sus consecuencias sera Gtil, ¥y par
consiguiente, busno."(41).

Sin embargo, al mencionar lss bases sconbdmico-politicas en

la que s= dio lugar ls consclidacion del discursn moderno de ia

moral . las condiciones sociohistdricas
evidencian las contradiceiones de las doctrinas
aticas cuando no puedan ser aterrizadas

en la vida concreta, por lo awe el egoismo etico tiens wuna
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mayor posibilidad de ewxistir como el individualisme de las

snoiedades modernas, donde la continua afirmacion Y
consolidacion de los intereses particulares gqueda claramente

2etablecido por los criterios de wuna economia de mercado.

Asimismo, por la interpretacidn con base an
una racionalidad formal ., también el concepto-norma
"mal®, camblaria por ejemplo, el valor al dinero
¥ el valor al pader adguirieron olyras dimensiones
ideoltgicas contrarias a las califivadas por la
moralidad tradicional, asi el valor del ara, no
se sncuentra en al placer que puede procurar  (gQue era
el erncanto caracteristico del satands cristiano) sino en
la extension genaeralizada de las relaciones
mercantiles, la transformacidon del dinero en L
equivalents genaral dal valor, el desarrollo de toda

relacion humana en £1 interior de relacienes wtilitaristas,
cuando llegue el momen Lo en CpLE tado pueds
COMPFarss. aquel que posea el dinero lo SBra todo

¥y &l gue carezca de &1 no serd nada."{(42}).

En cuanto el valor al poder, A. Heller 1980 argumentara
"l.os dramas centrados en 2l poder no lo son
en razion del uso demoniaco de ningdn poder
heredado, sino mas bien de la conguista del
poder.Las vieias formas del poder posibilitan
el abuso del mismo; las nuevas dan pasa a la
derrocacidn de toda &tica previa, toda serie
de normas y  sistempas consustudinarios. El
poder =s va una manifestacién de autonomia,
un praducto de Ia libre opcidnt  una apcidon a
cuyn tenor se puede conseguilr no sdlo cierta
poslicidn, sino  también,. €1 contenidn de la
posicidn v la libertad de su uso " {43).
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En este sentido, tanto o1 poder como 21 dinero  se

olvsrian  indispensables para la moral politica “moderna®,
as i 1o que antes srra "malo" ahors seria Dril,
sobre  todo -2 partir de HN. Maguiavelo- 1a necesidad vy 1la
convenisncia se madirian en relacidon  al &xito de la

accitn politica emprendids.

En breve, en este apartado se ha explicado ~con Lna
abundante caracterizacion contextual- el trénsito de "lg bueno”,
donde los cimientos socioeconémicos de cada momento histérico han
condicionado 1los criterios de evaluacian del comportamiantao
so0cial. Comportamiento social asumido a partir de una pluralidad
de valores modernos cuya legitimacian de los mismos enfatiza
su utilidad politica. En general, los conceptos morales
convertidos en normas obedecen a circunstancias histbricas muy

particulares cuyos actores sociales concretos se encuentran

i

inmiscuidos  con sds intereses y aspiraciones. For 1o que es 1
antorno social 1 lugar 1doneo para analizar la transformacion
de aquéllos, por ejempla el bisn comtn.

111, LA CONFORMACIaN DE LA MORAL FOLITICA

En esta Gltima parte del capitulo & manera de mBxcursus e
axpondr& la influencis decisiva de H. Maguiavelo en l=
construccion de una moral politica cuya etica consecuencial
{medios—-fines) sard determinants en cuanto a la interpretscidon =
instrumentacion gue hagan los actores sociales en  todo  discurso

sea poliftico o moral.
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De qué forma el pensamiento de Maguiavelo (44) influira
an  la econsolidacidn de una moral politica moderna vy de
su incidencia en el discurso de la moral?. En primera instancia,
la desmitificaciédn de una moralidad basads en cuestiones
metafisicas (divinas) ponia al hombre en su justo centro, es
decir, éste podria obrar segin sus necesidades e intereses de
acusrdo  a su naturaleza real v contreta del mismo modo dicha
gatisfaccion de sus  intereses vy  motivos séle podrian ser
alecanzados si se poseia la virtud.

En el primer casa, la ética politica de Maguiavelo
consistiria en construivr un sistema de valores baséndosse en la
naturaleza humana (45). Porque "el deseo de conguista v de poder
s normal y natural &n el hombre" vy en la accidn politica -que
llega a impregnar todos los ambitos de la vida publica-,
principalmente "guien guiera triunfar de los hombres, no  puede
hacerlo practicando el bien, sine el mal COme ellos
mismos. " (46).  For lo que, i las intenciones de  los individuos
~de log actores sociales— estan determinadas por 21 interés, a
tortiory, @l discurse de la moral mediante sus contenidos
prescriptivos y valorales legitima las acciones politicas
correspondientes  traduciendo los  ideales impuestos  por una
minoria —grupo hegembnico— hacis un bien comin v por el cual
s asegure &l ejercicio del poder (47).

En el segundo caso, la interpretacién politica de la viriud
consistiria, segin Maquiavelo (48) en suplantar la  wvirtud

moral centrada en 21 alma humana por un  tipo de  wvirtod
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rnotamente soclal. para esto L. 5trauss  dira

"La wvirtud moral deseada por la sociedad ¥
reguarida por ella  es dependiente de=  la
sociedad y cansecuentemente sujieta a las
necesidades primarias de la sociedad. Esta
virtud no consiste n el orden correcto del
alma. Mo tiens otra fuente [=1H¢=]
las necssidades de 13 sociedad."{4%9).

Empera, l2 virtud no sé&lo tendria una conexiédn con lo

social. sine  esteris  también ligads al poder. sobre todo &i

s explicita sSu  contenidao como 1o indics E. Garcia 1970,
"designa cualidades d= valor, coraje, hombria. Es
A disposicidn snimics qua capacita 1

orincipe pstra ejecutar  todo aquello gue se nuestra en  cada
ocasitn 1o mas oportuno pars adauirir poder o asequrarlao. Es  la
voluntad firme de llega+ al fin, 21 poder, usando sencillamente
e aguellos medinos gue conduac2an a el, sin ninguna obra
consideracidn ni orden moral ni orden humano. S1 tales medios son

eficaces. 10 son todo. Que sean buesnos o malos no  tisnen mayor

trascendencia."(S0Q),

A partir de N, Maguiavele las caracteristicas sine qua non
de la politica se consolidarisn, es decir, la legitimacion del
ejercicin d=l podetr, Sungue para es50 fue
preciso deslindar intereses (piblico wversus privado) en la
vida politica, principszlments por los conflictos suscitados a
raiz -=n parte- de po suprimir de la moral vy de la razbdn  los
contenidos tradicionales, esto es, en cuznto a un deber absoluto

v wniversal. psra lo cual se sustituirian por una éatica

consecuencialista vy por una racionalidad formal (institucional).
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En este sentido es "perfectamente justificable vy digno de
encomic 21 emplen de medios duros y deshonestos", sobre todo i
"la defensa eficazr de los intereses nacionales, del bien comdn,
g8  no solaments legitimo, sino un deber sagrado. Un estado, una
nAacLOn, llevan la razdn de su existencra en si mismos, vy  existen
pars suhsistir. Esto ha side v  sigue sisndo un supussto
incuestionable. (851).

De este modo, i las rnormas marales  habrian de ser

desreligingiradas b asumidas sacwlarmente, entonces
la legitimacidén del digcurso del poder {32) del
Eatado podria apelar a sancianes y castigos (medios)

juridicamente legales para abtensr un whjetivé {fin): la coaccidn
de los suietos. For eso L. Villoro 1997 parafrasea a Maguiavelo
al decir, "quien sabe apreciar los medios necesarios a la accion
palitica vy los pone en practica, no es por ello buenos o malo
maralmente, es racional, porque obra acertadamente para lograr el
fin aue guiers."(53).

For lo gue, si la politica en Maguiavelo es una técnica
del poder a fortiori una moralidad construida en la #tica
politica del Estado moderno es su técnica ideoldgica del discurso
politico: "la técnica no es, en sl misma, Justa o injusta, puede
ser (0til para cualguier fin. Su criterio no es el bien o 21 mal
marales sino la eficacia. Obedece a una forma especifica de
raciomalidad: la gue no se pregunta par €l fan més raconable a
seguir sino por los medios conducentes a  lograrlo. Es  una

racionalidad inslrumental." (347,
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Mo obstaznte. 30n cuzndo =1 contenido prescriptivo Vi
vaiorativec del discurso de la moral dejs entrever el conflicto de
is relacion individuo—socisdad, la posicion maguiavélica se
ibl s a favor de lo sequndo, es decir, una autnridad
vrstitucional gue reprime vy recrients la naturaleza social de los
idividuos hacia un bien comdn, necesariamente requiere do
ciertos  subterfugics. aunque "la hipocresia, el engafio son
perversos moralmente., pueden ser buenos politicaments, porque no
toma e2n cuentz  la intencidn sino la dimensién social de  los
sctos ¥y su resultado efectivo en una relacion de poder."(53). En
este sentido, se subrayaria que las consecuencias producaidas
podrian llever a resultados politicamente dtiles.(5&).

5i la moral politica s siempre pablica es porque tiene un
representante en  lo institucionasl v sus  argumentaciones  son
tendientes a pressrvar un bien comdne, empsro, también, toda moral

pelitics 25 pragmatics reservandose =1 deber ser como imperativo

n
it

categorico para  las normas morale bstractas, =n especial, para
squellas que ban guedado confinasds=s a wna moralidad privada, més
esto no  significsria gus el deber ser no se cumpla en la vida
paiblica, SIND que aede llegar a guedar  subsumido,

ontexto de la razdaon practica  sobre

=n =1

n

tergiversadn, vya que
zzpectos morales, la racionalidad implica un cédlcoulo constante,
sl como =1 ciloulo =specifico de las consecuencias."”{37).

Mo obstante "los conflictos derivados de la moral politica
no se deban 5 la avsencia del deber ser, aguéllos son parte

interents de 1z wvida socizxl vy muches wveces las consecuencias
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nbtenidas suwrjan de los medios alcanzados para =1 fin deseada,

asl, a veces. y con particular frecuencia en la politica v en el
gobierno, la decisidn de una situacién de conflicto implica un
trueque. " (58) .

Estas contradicciones vy conflictos inherentes —no soalo del
discurso moral- pudieran servir para comprander la naturaleza de
la moral politica vy asl diferenciar entre los valores de la wvida
privada ¥ los valoras de la vida pablica, para

es0, el mismo §. Hampshire 1976 argumenta
"E1l conflicto no aparece entre dos valores

que podrian lograrse en circunstancias  mas
afortunadas, sino que es  un conflicto entre
dos modos de vida que no podrian realizarse
nunca sin algoan deterioro deliberado del otro
Tal vez en politica punca pueda uno  ser
enteramente leal v servicial con los AMigOs.
ni enteramente imparcial y efectivo para
se2rrvir al interés pablicoy tarde o temprano,
e el curst acostumbrade de lag COsAs
aparecera un conflicto."(59).

Asimismo, parafraseando a N. Magquiavelo sobre ba
digtincion clara entre el modo de vids pablice del privado en
términos de la aplicacidn de los preceptos morales, el mismo
autor analiza que "era irresponsable y moralmente errédnen aplicar
a la acoadn politica las reglas morales apropiadas para la  vida
privada v para las relaciones personales: las reglas de amistad y
de  justicia. 81 uno se negaba & ser cruel ap la persecusidn  de
vhjetivos de la politica pdblica v se negaba asimismo al uso del
dolo v del engafio como instrumentos politicos, traicionaba a  los

que  hablan deppsitado su  confianza en el hombre gue los

reprasantaba. El engafio. la violencia, el romper los compromisos
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Py

v las promesas son normales en la relacian sntre ine estados",
luegn, =ntonces  "la politica piblics se juzgs debidsmente  por

sus consecuencias, no por la cualidad intrinsecs d

il

los actos qus
comprende  su elecucion.  lo mismo  que, cuando se consideran
separadamente, suelen ser inaceptables a la luz de las normas
morales de la wvida privada", finalmente “para Magquiavelo, la
moral politica debe ser consecusnoialista, y en este caso. el
“debe" marca un imperative moral. Los escripulos por leos  medios
gue se utilicen., apropiados en  las relaciones personales,
ronstitoyen una negligencia moral en lo politice y =l criterio
moral que es importante para una empresa nacional es el buen
arito duradero; el buen éexito e mide con la vara del
historiador, por £} poder eontinuvo, por la prosperidad, por el
@spiritu nacional elevado, por el dominio prelongade del estado o
nacion de gue se trate sobre los asuntos de los hombres” por 1o
aque "en los niveles por debajo de ls politica del asstado,
cualquier cargo o puesto oficial gue otorgue poder, en cierta
medida impone una responsabilidad por el bienestsr de  personas
que no se conocen directamente.’{&60).

Ezs el migsmo autor guien prosigue  deslindando méas, ambas
posiciones, empero, también son de gran valor para precisar
los contenidos prescriptivos del discurso moderno moral. "en 12
maoral pablica es necesaria mayor cleridad de razohamiento. EnN
parte debido a esta inclinacién por los criterios
consecuancialistas, v e parte debido El los cargos

reprasentativos de  la politica, &5 necesario gque  los agentes
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puedan explicar las razones de sus diferentes peliticas, tanto
como defensa de las politicas que siguen como explicacion de las
mismas', al contrario, “en la vida privada este recurso suele
tener un  lugar adecuado al contestar las criticas, porgque se
reconccen que el juicio reguerido no es principalmente el Juicio
de las consecuencias calculables, sino de valores mas compleios vy
dispares, asi como de algunos valaores que no  implican el
calculo de las consecusncias en asuntos respecto del amor, la
amistad, la justicia y la integridad."(&61).

La posible yusxtaposicitn de ambas morales en el discurso
moderno moral no excluye gque pueda traspolarse directamente a la
vida politica, sobre todo porgue el ejercicio del poder requiere
tambien de ciertas "virtudes", de convicciones. afn  cuando el
interés particular gue persigan sea de indole partidista, en este
sentida y en forma personal, &l mismo auter dice "no afirme que
en la vida pablica v en la privada deban aplicarse morales
diferentes, en £1 sentido de series diferentes de preseripociones,
mas bien lo gue afirmo es que al ascender a un cargo politico ¥
asumir el poder de cambiar la vida de gram numero de personas, Ho
stlo se aceptan nuevas responsabilidades, sino tambi&n una clase
nueva de regponsabilidad, gue, primero, implica dar cusnta a los
partidarios; saqundo, politicas gque deben justificarse
principalmente por sus consecuencras posibles, v tercero, la
suspension de algunos escrdpulos que en la vida privada nos
prohibirian utilizar a la gente como medio para un fin, asi come

el uso de la fuerza. Las diferencias en estos aspectos son asupto
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Ade nrado v equilibrio, pero son diferencias reales."(62).

I

N

En breve, con la consolidaciin del discurse del individuo
como sujeto moral  base del discurse modernc de la moral  plablica
ara un hecho la aparicién d= un nuevo =thos, de una nueva actitud
anle la vida que enfatizaria la busqueda vy =21 posicionamiento de
valnres etico—economicos resultado de las practicas de mercado vy
de toda la produccién capitalista en general: prestigio, consumo,
poder, eficiencia, utilidad, libertad, individualismo. afan de
lucro, competencia. conocimiento, razdn (racionalidad técnical,
interés por lz belleza fisica, etc. Inclusive, los valores
"inmorsles" —asi calificados desde la tradician {religiosa)-
sarian de bastante provechosn para  la moral politica
consecuencialiasta.

En Suma, es importants subrayar gue 1a sociedad
contemporanea no stlo ha heredado un sistema de valores plural
scorde con la vinculaciﬁa moral-politica moderna también 1=
vida ptblica en si misme se ha pluralizado, aungue siempre
regulada por la utilidsd nque sobresstima =l progreso por encima
de la tradicién: a mayor secularizacion menor consetrvadurismo
y  por ende a mayor racionalidad instrumental wmucho meior el

mansjo politica del discursa moral.
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MNOTA

g

l.-"La palabra surgida originariamente en el Ambito jurldico en
la ¢@poca de la Reforma (pare designar la expropiacidn de los
bienes eclesidsticos en favor de los principes o de las iglesias
nacionales reformadas)., experimentd una notable extension
semantica en el siglo XIX, pasd primeroc al campon histdrico-
politico y posteriormente al campo ético y sociclédgico, donde ha
llegade a cobrar el significado de uwna categoria genealdgica en
situacion de abarcar el sentido unitario del desenvolvimiento
histarice de la sociedad ocecidental modernay secularizacion
zafala el paso de la época de la comunidad a la de la sociedad,
de un vinculo fundamentadeo en la obligacidn a otro hasado en el
contratn, de la voluntad substancial a la voluntad electiva." &
Marraman 1989, Foder vy secularizacién,Fdit. Feninsula,

Espaffa. p.23%.

De-0p. Cit.a pal1l.
T.-Np. Cit.ee p.24-25.
B.-0p. Git.s P23

5.-@., Von Martin 1944, Socinlogia del Benacimiento.
Edit.FCE., Méwico. p.l17-18.

6.~0ps Citee p.1473.
7.~Qp. Cit.s pol4d,
8.-0p. Git., p.151.

.-, Heller 1977, Saciolpaia de la vida cotidiana,

Fdit.Perninsuia, Espafia. p-&67.

10,.~ &. Heller 1980, El hombre del Renacimiento,

Edit.Feninsula, Espafa. p.é7.
1i.~ Op. Cit., p.&9-70.

i2.~ "La base ontoldgica del ateismo practico del HRenacimiento
italiang fue esencialmente la misma que durante la Antiguedad,
especialmente =i Atsnas. Durante la gran época de las ciudades-
estadn =& hizo intuitivamente evidente ogue &l hombre coreaba  su
propia wida y su mundo prooio. Configurar el destino propio
significa wvivir vy actuar con los demas, y no de una manera
determinada por las normas de conducta feudales sino  libremente,
pers en el contexto de la sociedad humana, en medio de las
relarinnes establecidas en el interior de la comunidad social. La
medida del éxito y el fracaso estaba de algin modo en consonancia
con las demandas de la soriedad v con las posibilidades que ésta
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%, De este modo. las normas sociales —el gsigstema de normas
surcisles como totalidsd concreta— se convirtid en 12 dinica medida
de 1a moralidad 1individual v del sistama de valores del
individuo.® A. Heller 1980, Op. Cit., p.72-73.

1%2.-Pp. Cit., p- BZ.
14,-0p, Cit,. p-85.
t9.-0p, Cit., p.8%.
tho—-1dam,

17.-0p. Cit., p.B6.

18.— A. Heller 1977, Socinlogia de l= vida cotidiana,
Edit, Feninsula, Espafia. p.13%.

14 .-"FEste examen se hace necessario, 2 su vez, por dos razones:la
primeEra  es ue =) individuo, por estar inserto en una red de
relaciones sociales (econamicas, politicas e ideolé&gicas), pOr
farmar parkte de determinadas sstructuras. organizaciones e}
instituciones socizles o,por hallarse determinado por condiciones
ohietivas divaersas (scondmico-sociales, politicas Ve
cspirituales), no pusde defse de compoirtarse moralmente  sin
s2cusar el peso, la marca o la influencia de esos factores
sociales. La segunda es que no s6lo el individuo en cuanto tal.,
que actda de un moda libre, consciente v responsable, se comporta
moralmente, sino que también los organismos e instituciones
sociales {(familia, clases, grupos profesionales, Estado,
tribunales, partidos politicos, etc.) muestran en =111
comportamiento un contenido morsl de los individuos, ya ses el
contribuir objstivamente a que prevalescan ciertos principliog,
valores o normas morales en lx comutnidad." A. Banchez
Vazque:z 1969, Etica, Edit. Grijalbno, México. p.178.

Z0.- A. Heller 1977, Op. Cit.. p.142.

21.-~ A. Maclntyre 1964, Historia de la ética, Edit. Faidos.
Espaffa, p.11 vy 12.

22.- Op, Cit.. p.1Z2.

]

.- Op. Cit.. p.18.

Z4.- "La palabra . antecesora de nuestro bueno. fue
originarismente un predicado vinculado especificamente con el
papel de un noble homérico. Fara ser . dice W.H. Adkins

{citado por =1 mismo autar), se debe ser valeroso, habil v
sfortunade en la guerra y en la paz, se debe posear la riqueza vy
2n 1a paz. el ocio. guz constitayen simultansamente las
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condicionas necesarias para &)1 desarrcllo de esas habilidades v
1a recompensa natural de =21 ubilizacion afortunada.. ..,
an  1a sociedad reflejada en los poemas hoaméricos, log
juicios més importantes gue pusden formularse sobre un bombre se
refiesren al modo en que cumple la funcibn social que le ha sido
agirgnada..., ante lLodo, atribuir a una persona las cualidades gue
designan &5 formular un enunciacdo féctico en el sentido de gue la
verdad o la falsedad de lo afirmado se decide por las acciones

del hombr e b sr decide simple vy Gnicamente pot sUs
ACCLONES 2 2 aagul Yy tmaleo) parecen significar noble de
nacimiaento Vi plebeyn o alaln gguivalente semejante."

A. MacIntyre 1966, p, Cit.. p.15-17.

25.~ "=21 sustantivo » traducido aeneralmente v quizads en
forma engaffosa coms viptud. Un hombre que cunple la funcidn que
" le ha side socialmente asignada tiene Wloa de -una
funcien o papel 2% muy diferente de la de otra. La de un rey
reside en su  habilidad para mandar, la de un guerrera en  la
valentia, la de una esposa en la fidelidad., wote. Un  honbre
es =1 poses  la de su  funcién particular ¥
egpecificaw.es la virtud es lo gue el hombre busno posee vy
practica: es su habilidad." A. Maclntyre 19&4, [p. Cit..
p. 17 v 20,

2b - "El contraste entre la moral pablica vy privada es
un casn particular da un coantraste - mAs
general: el gue existe entre la moral del deber vy la de la
virtud. La moral pablica es wn conjunto de preceptos universalesy
pone ciertos limites a las accicnes de los que la aceptan. La
moral privada informa la identidad de sus sujetoss para expresar
esa identidad es necesario actuar segln ciertas formas moralments
determinadas. Dg agui gue ser moral es ser una persona de clerta
clase vy saber como s& ha de actuar puesto que se 25 esa
determinada clase de persona. e moral es una forma del caracter.
Un rasgn del caracter cuenta como virtud sole si puedes
considerarsse que la conducta caracteristica gue le corresponde
contyribuye al ideal de la vida buena, tanto respecto del
individuo como de la sociedad a la que pertenece. La contribucion
es de dos clagses. La primera de ellas se refiere a los medios v a
los finmes: conducta virtuosa serd la gue lleva a la wvida buena
tants para el  individue come para la sociedad a la gque éste
pertenece. La segunda clase se refiers a gue la conducta virtuosa
gs  parcialmente constitutiva de ls vida buena, tante para el
individun gomo para  la sociedad. La ética aristédtelica, por
eiemplo, =e dirige al ciuwdadano (adulto, varon, libre) de una
cliudad-Estadogriega, presumiblemente idealizada. Se supone que la
identidad del individup. su idea de gue es &1 mismo &n sustancia,
le otorga su pertenencia a la comunidad pelitica. Para esta clase
de  andividues, vivir bien es, entre otras cosas, llevar a  cabo
1as actividades ~militares, politicas. culturales— asociadas a la
condiciéan de ser ciudadano, gque san las que precisamente  se
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reqQuleren  para sosten Esa  forma de  vida spocisl. En 1a
cristiandad medieval tardia. por ejemplo, también  aportaba  un
conterto social para una préctica de las virtudes, para no decir
de 1las mismas virtudes que habia recomendsdo Aristateles. Se
trataba de wuna comunidad wniverssl, por lo menos en principio, v
oor 1o mismo proporcionaba una identidsd —la de hallarse sametido
A un mismo Dios y a una misma salvscitn- comdn 5 todos Loz
mismbros. Fero esa identidad se srticulaba dentro de una compleja
estructurs jerarquica, religioss v sscular a la vez, de modo  que
el wvivir las virtudes adecuadas al propio estado suponia
reproducir sz misma jerarguia. La situvacidn es totalmente otera
en la vida pdblica moderna. En este caso., 21 bien del individuo
es conceptualmente distinto del bien de la sociedad en la gque
existe, excepto e=n  cuante aquél pusde considerarse ecomo  wuna
minima parte de éste. El individuo, sl perseguir su proplo bien,
puede contribuir al bien socisl general, pero salo sin uererlo.
Oue contribuya a £1 no forma parte de su propio bienestar. En la
vida pablica. la identidad de los individuos no estad constituida
por wun rol social especificn ni por =1 desempefio de determinadas

sctividades. De agqui gque sea preciso poner freno a la mansra como
lns individuos pusden laqrar sU propic bisnestar y gue la moral
fenga gque adoptar 1la forma de un deber., no la de un  consejo

acerca de céomo vivir bien. La moral del deber es una moral fria.
Tanora o fiene en cuenta s&lo indirectaments, muchas aspectos de
ta vida humana y de las relaciones personales.En el mundo pablico
moderno. la mayor parte de identidades son concebidas como asunto
de elececitn;g lss identidades son concebidas como roles gue se
relacionan  so6le de maners contingents con guien los desemnpefia.
Ingcluso cuando no son estrictamente elegidas, son concebidas como
51 fuweran, por lo menos potencialmente, objeto de eleccidn. En el
mundo moderno, la ética de la virtud se mantiene en dominio ds lo
privado en una relacién de subordinscidn a la moral piblica del
deber." R, Foole 1992, Morelidad v moderpidad, Edit.Herder,
Espafla, p.F2-101.

27.— "En los pueblos primitivos, lo bueno es  ante  todo e
valentia, v lo malo, la cobardia. Con la divisian de la sociedad
en clases, pierde su significado universal humano; va no  todos
los hombres son. o pueden ser, buenocs. sino solo un sector o una
minoria de sllos: los hombres libres; los otros —los esclavos— no
pueden sSer considerados propiamente  seres humanos, dotados  de
razon sino cosas 0 instrumentos. Asi sucede, por ejemplo, en la
Grecis antigua. En la Edad Media, es bueno lo que proviene de la
voluntad divina o concuerda con =lla. v malo o diabdlico, lo que
la contradice. En 1los tiempos modernos, lo bueno es  lo  que
caoncuerda con 1la naturaleza humana. entendida ésta de on  modo
universal y abstracto; las ideas de lo bueno y lo malo  tienen

tzmbién, por ello, un cardcter universal, concordante con  esa
verdadera naturaleza del hombre como ser ratcional o espiritual,
dada de una vez vy pars siempre." A. Sdnchez WVazquez 1269,

Up. Cat., p.130.
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2.~ 0p. Gite, p.i32.

=0.~"En la Antiguedad, el hombre ideal coincidia esanclalmante
con la concepcitn del hambrae: al mismo tiempo, toda la Antiguedad
wsalvo Roma en su época de decadencia~ tenia un ideal vy una
concepcion unitarios del hombre. Cuande Boecrates afirmaba que el
hombre puede hacer el bian si lo conoce, estaba diciendo  a R
mismo que el hombre ideal es aguel gue conoce @l bien y lo pone
en practica. Cuando Flaton aseveraba que la facultad del hombre
de contemplar las ideas era su cualidad mas e=sercial vy subhlime.
estaba manifestando simulténeaments que el hombre ideal concebido
por &l era 21 gque alcanzaba la contemplacidn de las ideas. A los
oios de Aristoteles, el hombre era un animal socLal, por lo  que
su  hombre ideal era el hombre social. Por supuesto que Shcrates
no crela gue todos los nombres fueran capaces de percatarse del
bien vy practicarlo. Fero es gue 2l hombre que no cumplia este
requisito no figuraba todavia en el concepto de hombre. es decir,
del ideal del hombre. NI Flaton creia gue todos los artesanos VY
agricultores fuaran sobrios ¥ moderados. Ninguna capa social de
la Antigusdad pudc nunca enfrentarse a otra con wna
interpraetacion distinta de su ideologia. Brutao era tromann Yy
romano igualmente Cesarg nunca se planted la cuestién de cual era
el verdaders romano, par lo gue la lucha idenléglica ez _un
fendmeno swgido en el curso de la Edad Media." A. Haller 1780,
ElL Hombre del Renacimiento, Edit. Feninsula, Espaffa. p.21-23.

%1.~En el Cristianismo, durante la Edad Media, la posicion
ideolagica de la dualidad contemplaba una concepcién del hombre
basada &n la idea de la corrupcidén y su ideal en la idea de la
gracia. estos criterios se tragpolaron como bases soclales con un
aparato ideolegico genuinamente valiosa en la &poca del
gstablecimienta de la tribus barbaras. la consnlidacion de la
sociedad feudal v el restablecimiento de las normas fundamentales
de la vida social. Aparte de su dualismo, el concepto  cristiano
de  hombre contenia muchos elementos gue eran nUEvos comparados
con la 6Antiguedad. Entre ellos estaban la idea de ioualdad
{igualdad ante Dios), la nocion de la salvacitn individual (donde
la relacién del hombre can un Dios personal se separaba de su
relacién  con  la comunidad) y la idea del libre albsdrio gue,
ligaba a la nocidn de corrupcién humana, erigia la cuestion de
una libertad especificamente individual. La existencia comunal
del hombre quedd® asi escindida en dos: por wn lado, el honbre
contra otros estamentos, mientras gue el otro era miembro de una
comunidad cristiana erigida contra las demas (infieles, herejes).
Tamaffa dualidad no era la expresidan de una relacién eldstrca  con
la comunidad, era una doble subordipacion y como tal reflejaba el
margen de movimientos axtremadamente estrechos que se permitia al
individuo."Op,s Cit.. p.22-25.
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4.-0p. Cat., p.28.
S,~-0op. Cat.. p.31-35.

“4H.-0p. Cit.. ©.287.

I7.~"En la escala objetiva de los valores podia tratarse del bien
del Estado como en Aristoteles. o de la ides del bien como  en
Flaton. El bien supremo del hombre se distinguia del bien supremo
cbietivemente dado, pero no en lo tocante a sus contenidos de
valor porgue era precisamente la identidad de ambos contenidos
squello que los hacia bienes supremos. Si  para Flatén, por
ezjemplo, el bien supremo gra la idea del bien, £l bien supremo

del  ser humano —su felicidad- se encontraha en la contemplacion
de  dichs ides. Como para Aristoteles era &1 bien del Estado,
entonces el bien supremo del hombre, v en consecuencia su

felicidad, radicaba en 1la sntrega al servicia del bien del
Estado. Fara ello se precisaban dos cosas: virtud y fortuna. La
felicidad equivalia por tanto a virtud mas bienes ecomnémicos. La
felicidad del individup se realiza en el servicio y goce maximos
{los dos coincidian) del bien supremo ocbjetivo. Todo el sistema
de valores establecido estaba claramente basado en 21  caricter
comunal vy 1z homogénea estructura ética de la polis, donde el
individuo podia participsr como parte integrante de la polis en
sentido global."A., Heller 1980, Op. Cit.. p.290.

38.-1dem.
T¥.-A. SAnchez Vazguezr 194659, Op, CIt., p.l133Z.

49.- Cfr.R.H.5. Crossman 1958, Biografia del Estado moderno
Edit. FCE. México.

41.~ A. Sanchez Vazquez 17949, Op. Cit.., p.141.
4Z2.~A. Heller 1980, Op. Cit., p.3i8.

4%.-0p. €it.. p.319.

44.—- V"En la historia de la filosofia politica hay,., al menos, un
lugsr  comin: Maguiavelo es el primer fildsofo politico moderno.
Fara wunos, su  innovacion fue desecubrir la actonemia de  la

politica fTrente 2 1a moral, r=velar una racienalidad especifica
del campo politico, sentsndo asi las bases de una cisncia oy 21
menos, de uana técnica del poder. Fara otros, Maguiavelo habria
establecido una nueva ética social, diferente de 1a medieval
acorde con 21 individualismo moderno. Faoargue su obra esta
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atravesada por la tension entre dos dizcursos. Uno sobre si poder
real (El Principe), otro. sobre el bien comin (discursos sobre la
Frimera Década de Tite Livio)." L. Villoro 1997, El poder vy

2l valor, Edit. FCE, México. p.95

4%.~ "Al forjar su é&tica. Maguiavelo no parte de nungdn sistema
de valores. sino de la naturaleza humana, (y en particular) de la
naturaleza de los otreos individucs. Uno ha de contender siempre,
ern al curspo de la accidn, con otro individuo. o mejor, todavia,
con una multitud infinita de semejantes gue ni tienen altas miras
ni an  su mayoria las persigen, =n Gltima instancia, ohjetivos
éticos. Hi se contiende con la naturaleza del otro y se conducen
las propias acciones y los juicios propios consscuentements, hay
dos =soluciones posibles: o condenar a la  humanidad por  su
neturaleza perversa, o encontrar ese margen de actividad con cuya
ayuda las naturalezas perversas pueden canalizarse hacia acciones
y resultados relativamente buenos. Esta altima es la solucion de
Maguiavelo, (por naturaleza perversa), no se trata del mal, que
constituye una busgueda ceascisnte de la  iniguidadsg sSino
sencillamente de la ausencia de toda busqueda del bien, la
carencia de objetivos éticos ideales. "Los humanos apetites son
insaciables: la naturaleza del capacito a poder v querer desear
todo v  la fortuna a conseguir poco, v de =110 resulta de modo
constante el disgusto en el espiritu"(Digcursos). El motivo mas
poderoso, &1 incentiva de todas las acciones humanas, es el
egoismno, El autointerés, sin embargo, anige satisfaccion
inmediata. Los hombres buscan provecho vy pronto, hay que
satisfacarles enseguida o encauzar su  egoismo recurriendo  al
miedo. "Esta es la causa de que tpdes los profetas armados hayan
vencido vy lps desarmados perecido, pues el caradcter de los
pueblos  es inconstanter resulta facil convencerles de una cosa.
pero s dificil mantenerlos convencidos. For eso conviene estar
preparado de manera gue cuando dejen de creer se les pusda hacer
creer  por la fuerza" (Discursos). Fero la bidsqueda del egoismo
videlven frecuentemente a los hombres estdpidos, irracionales,
manipulables vy apegados a las aparienciasy son tan fatuos, tan
obedientes a las necesidades momentaneas gue quienquiera gue
quisiese engafarlos encontraria siempr2 a mas de uno dispuesto a
dejarse embaucar. Maguiavelo describe coma naturaleza perversa a
una  #tica homologada por las relaciones de interdés, ni mas ni
MEnns gue la ética practica generalizada de la sociedad
burguesa." A. Heller 1980, 0Op. Cit.., p.325.

4b.~E. Barcia 1970, El bien combn v la moral politica,
Edit.. Herdgr, México. p.10

<

47.— "Maguiavelo se da cuenta cabal de gue el interés sz el
motivoe de las acciones humanas v no los principios y  normas
éticas, los wvalores vy las virtudes. El1  terreno &tico poses
entonces cierta adtonomia, cierte poder, cierta capacidad para
maldear acicates. peroc sé6ls de manera secundaria v derivadas
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porquee =21 terreno #tico ssta frecuentemente determinado  por el
1nterds v en mbltiples santidos. Si al plantesrnos nuestra radio
g acoclon tensmos =0 cuents gue 21 otro {o los demas) psrsigle Su
witeres. nuesitros actos aungue puedan ser malos si s2 juzgan  su

proplo valor  pueden, con vistas a sus resultados, conducier al
Lien: pero si parfimos (srréoneamente)de la premiss de gue  los
fiombres s= dejan llevar por los valores, nuestros  actos {por
buesnns que Sean &N Si mismos) acarrearan malas cConsecusncias

porgue no se habran centrado en su pbistivo. Maguiavelo no niega
e principio que la ética juegque algin papel, pero, hace derivar
su  funciodn., no de la naturaleza humana, sino de la  costumbre.
Maquiavelo opons una &tica de ls experiencia (y) borra de un
plumazn la &tica de la virfud para escribir encima una teoria del
interés.” A, Heller 1980, Op, Cit., p.2356.

48.— La virti, es en Maquiavelo un ejercicio del poder, donde se
impone =1 interés general sobre los sujetos, sin embargo, eiercer
21 poder politico implica confrontar dos fusrzas anthgonicas,
pero complementarias, a 1s vez, vy 25 El "Frincipe" —sea un hombre
o wvarios, o £l Estado— quisn se encargue de su  regalizacion por
medio de 1z imposicidn de su voluntad., "Virtd no tiene un
significado moral: signiftica impulsc libre, energlia, valaor,
denusedo, capacidad para lss grandes hazafias. A ella se opone la
fortuna. “Fortuna" es uvn concepto vago, al gue puede acudirse
cuando no ktenemos una explicaciédn racional de un acontecimiento.
Se refiere a las fuerzas cisgas, irrascionales, gus no dependen de
1% libertad individual. Lz historia resulta del juego entre virto
v fartuna, es decir, entre las fuerzas reales que rebasan la
voluntad del individuo y =1 denuedo de &ste por conocerlas ¥
aprovecharlas. En los Discursos, (Maguiavelo) sostiene gue a la
verdadera virtd nada puede resistirle. "Se puede establecer gue
la Fortuna es 1nvélida vy debilisima para arrsbatar nuestra mas
pequefa virtd. Y conviene no dudar qus nada de lo gue buscas vy
amas te es tan facil de obtener como la virtd. BSblo carece de
virtt quien npo la guiere". EI arte del politico consiste

yustamente en  comprender y utilizar pars su propio  poder  las
fuerzas cilegas de la fortuna. Reducidos a este género de
discurso, =1 conocimiento pelitico no expresa en términos de
valores, como la Justicis, el orden o 1la paz soeciales: se

refisre. mas bien. a los ohsticulos que se levantan ante el poder
v los medios para evitarlios. La politica es sl estudio de los
medios para lograr ¥y mantensr =1 poder. Fertenscen a otro  género
de discursa la bondad o msldad moral de los sctos, a éste le
importan, =n csmbio., su otilidad o eficacia. De allil el
tnmoralismo del discurso que 1o sxpresa. El fin de la politica es
=1 poder: sus condiciones. 1z utilizacion de las fuerzas de 1a

fortuna oor la virtd de=l gobernante."” L. Villoro 1997,
El poder y =1 valor, Edit.FLE-El Colegio Macional, Méexico,
0.P7-9%.
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4%.~ A. Velasco 1995, Teoria politica: filosofia e historia.
PAnacronicos o Anticuaring?, Edit. UNAM, México. p.&l.

W0.— E. Barcia 1970, E1 bien comin y la moral politica,
Edit. Herder, Espafia. p.112,

51.-0p. Cit., p.10%,

3.~ "El fundamento del Estado no habra gue buscarlo en la
economia divina, ni en la naturaleza, ni en algin convenin entre
ios hombres. Estriba en un acto de poder. E1 poder politico
cumple una funcidni imponer el interés general sobre los deseos
insaciables de las hombres, El  conocimiento politico pno  se
expresa  en términos de valores, come la justicia, el arden o 1a
paz social: ze refiere, m&s bien, a 1los obstaculos que se
levantan ante el poder v los medios para evitarlos. La politica
g5 el estudio de los medios para lograr y mantener el poder, (lo
que importa es la utilidad vy la eficacia)." L. Villoro., 1997,

Ope Lite, p.97-98.

53.~0p. Gite, p.99-

54.-0p. Cit., p-10i.

85.~0p, Cit., p. 99-100.
6.~ "Magquiavelo entendié con claridad gue cuanto mavores fugran
las repercusiones de la propia actividad -—-cuanto mavor gente

quedara afectada por ella- tanto mayor debia ser la importancia
de las consecuencias. En la ética del hombre pdblico, politico,
estadista o principe, lo Unico decisivo debe ser =1 resultado. Un
imperativo ético que ha de pesar sobre ellos es no vacilar frente
a ningdan tipo de maldad ante la perspectiva de un buen resultado.
Cuanto mas privada la vida de un hombre, tants més se podra
permitir &l soslayo de errores, porque el efecto de sus obras
careceg de largo alcance vy sus consecuencias  son  escasas.”
A, Heller 1980, Dp. Cit., p. 328,

57.— 8. Hampshire 1978, Moral pablica v privada, Edit. FCE
Mexico, p. 49,

88~ Op.

Cit.,, p.S1.

]

9.~ Op, Cite, p.&2.

&0~ Ohe Gites Pe&7.

61.~ Dps Cit.. p. 8.

62.- Op

gl

1

ites Po&F-70,
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CARITULD CUATRO

i Ern este cepituln ss  anslizsra: 1- La  legitimacidn via

— Ls reglamentacidn de ls moral piblica

bt

tzgsl de 15 moral laica,

- Ls escuels como instancia pablica de la racionalidad formal.

I. LA LEBITIMACION VIA LEGAL DE LA MORAL LAICA

En este apartado se erxpondrin las bases legales de  la
legitimacién de uns moral poblica. Bases legales explicadas a
partir de la construccidn de lz ley laics y  plasmadas pars  su
cfectividad en discursos v textos oficiales.

Sa la canstitucion del  discurso moderno de la
Lo} conllevars & establecer fuertes lazos con el derecho
formal al proporcionarle elemsntos idenlagicos nara
=2y laicizacion (1), entonces se trataria de L&
recionalidad dectinada E suparar formas dogmaticas
{religiosas) en su  contenido normative y valorativo lo gque
implicaria una legitimacian de aguél via legal. Ecte proceso
fLiene un punto de partida con 1a lalicizacidn del
derecho. 5. Jiménez 1997, considera que la diferenciacion
E1=) iniciara 2 dos momen tos histaricos
sucesivos uno con la disolucion del imperio romano
v el surgimiento de la sociedad feudal cristiana (2). el otro
con la aparicion de la economia mercantilista del Renacimientu

v 21 monopolio del dereches por parte del Estado (3).
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e lrataria de un proceso gradual: el Estaco
abgolutrsta, una sociedad fewdal v una clase sociral cortesanag
al Estado capitalista, uwna sociedad moderna ¥y wna clase
social burouesa.

Bl intento de unificar v e articular las
funciones normativas para la regulacion del comportamiento
pablico por parte de la ley juridica laica vy por ende de uwna
ey moral basada en formulaciones lédgices y racionales se deberia
"a la victoria del Estado en su lucha secular por el monopeolio
de La noFma 1% bajo ia eaida del modo de
produccidn capitalista."{4). Empero, a s4 vez sg trataba -de una
cierta relacidn entra moral y derecho apartir de propeositos
politicos. Aunque "las normas mnorales son fines en si, las
normas juridicas son Lambién medios para  1a  consecucion  de
objetivos politicos. Pues ro s&lo sirven, COMe
acontece en el caso de la moral, a la solucidn imparcial de los
conflictos en accidn, sino también a la puesta sn  practica de
programas politicos."(5). AGn asi la maral puede también
ser  uwtilizada como medio (técnica ideolégica) para obtener un
fin politico.

La aparicidon de una ley maral laica acorde a los
interesss del Estado modernn significaria la avtorizacion de
afectuar un  control del comportamiento padblico basado =13
principios racionales wvehitulizados a través de instancias
legales que garanbizaran su existeneia, su expresion, para lo

cual sg reguirid de un  reaprendicaje o, més  exdcto de una
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resoclalizacion donde  los individuos adquirisran las  "nuevas'

formas de  wvida segun los volores legitimados sociopolitics
v educativamente, 25 decir "como de las ideas morales no cabe
zSperar que cobren para todos los sujetos [I1aF=

obligatoriedad qus =n  todes 1los casos  las torneg eficaces  an
i= practicz, la agbservacion de tales normas sbdlo es exigible si

cabran obligatoriedad juridica." (&),

tendris que requerir del derecho para sdguirir obietividad social
seficiente, =5 decir pairs legalizarsese. entonces s2 estaria
hablando de una relacion complementaria  puesto que las normas
marsles  serfan validas en el momento en que formarsn parte del
proceso de los discursos juridices v por ende racionales. (7).

J. Habermas 1984, s&xplicita esta forma complementaria

3 partir de la relacion discursiva entre 1a moral v 21 derecho,

ig

ralacidn gue implica un caracter politico sobr ftodo porque
on  la sociedsd moderna, la moralidad pdblics convendra para

Justificar la aplicacidn del control v del orden con respecto a

—
0

ley imstaituida. "Una dominacion politicsa ejsrcida en las
formas del derecho positivo, obligadas siempre s justificarse., no
puede debsr su legitimidad & otra cosa gque al contenido moral
1mplicito de las cualidades formales del derecho."{(8). Asi
mismo advierte gue "La legalidad sblo pueds angendiratr
legitimidad en la‘ medida en que 1 orden duridico resaccione
reflesivamente a la necesidad de fundamentacién surgide con  la

positivizacién de=l derechao, vy ello d= suerte que sa
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institucionalicen proceilimientos juridiceos de fundamentacidn que
zsean permeables a discursos moralas." (7).

Adamis, =1 se pretende sstablecer ese parangon entre normas
morales v normas Juridicas apartir de la lalcizacién del derecha,
antraflaria nuevamsante la utilidad discursiva de ambhas para
fines politicos. “En el discursce jurldico los argumentos
relativos a interpratacidn de las leves, &n @]l caso de aplicacion
de éstas, a@e unen vy mezclan, tanto con argumentos relativos &
objetivos paliticos, COme [=fulyl argumentos relativos &
Justificacviones morales."(10).

Far lo gue la moral "emigra al interior del derecho
positivo, pere sin agotarse en  derscho  positivo. Mas asta
moralidad aque no solamente se snfranta al derscho. =ino gue

también queda atada al derecho mismo., es de naturalezs puramente

procedimentsl. BSe ha desembarazado de todo contenido noreativo
determinado Y ha guedade sablimada vy convertida en un
procedimiento de fundamentacidn de contenidos normativas
posibles. Asi, un deracho procedimental y ura moral
procedimentalizade pueden controlarse mutuamente.”(11).

=Ty atro lado. na sblao se astaria reconstruyendo
discursivamente la moral en su laicizaciong también =1

legalizaba su valor racional-utilitaric de acuerdo a los modas
de produccion predominantes donde unicaments e
observa la ejecucion del acto v no  los motivos subyacentes.
Fa Castafeda 19%7, argumenta que “para quie la ley

puada racionalizar 1o pablico neacesita abstrasr
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los actos, tipificarios, calificarlas con
independencia de  los sujstos vy circunstancias concretas =1a]

aTAT=) 50 realizan, ...l ntenciones, objetivos, circunstanciLas

i}

son  pertinentes en relscidn con el acto calificado v no &
la 1nversa,...lo Onico gque cusnta es el agqui y ahora."(12).

Este proceso de "despersonalizacién” donde el individuo
concreto no existe en los discursos permite rasaltar la
diferenciacitn entre una racionaslidad formal y una racionalidad
materral en los asuntos de la vida social y  politica, es
decir wuna moralidad poblica construida bajo las cualidades de la
racionalidad Formal supondria la ausencia d= fundamentos é&ticos
"unlversaleé” guedando reducida = un mero procedimiento
institucional, empero, por su caracter legitimatorin, el discurso
de la moral a fortiori constituye una t&cnica ideolégica  para
pressrvar los intereses particalares traducidos como bien comin.

Asimisma, la consistencia de la legalidad asumida en
una ley sscrita representaria respuesta racionsl y organizada de
una sociedad que a travées del Estado busca siempre normalizar,
es  decir l¢ ley se justifics socialments porgue describe.
prescribe v previene (13) con base no necesariamente a un deber
ttica, sino mas bien &5 un interés politico de esisrcer el poder.

8i 1la maralidad ha sido el producto d=  transformacioness
sociales, su valilidacién come forms de control quedaria confinada
a las interpretacionss v al uso gque de &lla se hacen, es decir
segan  la  intenciégn politica le dard su  cardcter leaitimo (de

quien tendria el derecho de ejsrcer el poder ideologico-moral), v
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su porrespondiente  legalidad (la autorizacidn juridica pars la
aplicacidn del poder) vy essto +fiens que ver con la génesis
{moral-derecho laicizados)y. Adn asis el discurso moderno de
la maral alude tambidn en  sus contonidos normativos  al
orden, al control. a la idealizacion de narmas de conducta para
su reproduccion, etc. Forgque lo legitimo “"ha sido impuesto
sga por costumbre o por una fuerza(id), significando con ello
que  la moral publica no salo contribuye a la coacecien también
25 autococaccidn.

De este modo vy tomando en consideracidtn ciertas cusctiones
ideoldgicas revisadas en el capitulo dosz, asi como de 1los
contenidos valarativos intrirsecos de la moral politca revisada
e el capitulo tres, seria conveniente establecer wna relacion de
ellas con la legitimacion via legal de la moral laica, sobre todo
2} beneficio politico en cuanto a ejercer el poader de acuerdo a
la proclamacidon de ciertos contendios &ticos destinades para  un
bien comdn.

Fara aellog k. Villore 1977, argumenta "todo poder pretende
legitimarse con wn  discurso gque contiene algunos principros
elicos. A nombre de la realizacion de ciertos valores aceptables
por  todos. se justifica suw dominacian. A Lla vez que cumplen  la
furncidn de reforzar un poder, las ideologias opromueven 1a
realizacidn de comportamientos morales. No  son conjuntos de
creencias gque  reemplacen  log valores morales por la  cinica
manifestacion de un poder, porque. pars convencer, deben ofrecer

también un contenido &itico. En eso consiste justamente la asbucia
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de  las  ideologias. Su mayor hazafia es reforzar el poder de  un
grupo al transmitir a ls sociedsd global una moral gque  apsrescs
sonforme al wvalor. Lo logra sl presentsr el poder de an grupo
comt si ocumpliera valores ocbietivos. Su operacion no consiste &0

&tica. sino en distorsionarla."(13).

by

ramplszar ana doctran
¥ de qué modo la ideologia disfrszs, oculta los  valores

rezcan  Como contradictorios, S1na

b

et1cos para dque no 2p

concrliatorios con los intereses politicos del grupo  dominante?,

el mismo avtor sefizla
“lazs adeplogias tratan de conciliar dos
discursos: oun discurso &tiro vy otro del
loaro del poder. Supone una hazafia
limguisticas borrar con 1las  palabras la
contradiccion lAg1ica enfre un discursoc Que,
2 principio, niega la situacion de
dominacion v otro cuyo ebijetivo es exponer
procedimisntos nacesarics pars mantenerla.
Tiens gue efectuar asi uns labor e
enmascatramiento: Gculta el lenguaje
descarnado  del poder bajo sl lenguaje del

valor."(16}.

Ademas, por lo general el usc de la ideologia por parte
dz los discursos politicos y/a morsles —dentro de las croordenadas
e la ley laica del Estado moderno— recurren A varios
procedimientos entre ellos la incorporacién de valores

bradicionales v uwniversales, &s decir la utilizacion de clertos

valores abstractos de 1a mora privade ‘"entremezclados" con
valaores concretos de la wmoral piblica gue finalments se
presentsn como "buenos" pars la colectividsed. En este sentido.

ruavamente 21 miszmo autor da cuenta
"o los princlpies &ticos
afiaden argumentos y doctrinas subsidiariss
que permite darles una interpretacion
consistente con e} mantenimiento del poder

mas generales se
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por el grupod une interprelacidn gue permite
que un gruepo @ persona  se jos apropie: e
presentar como si fuera valido para todos
aquéllos que sdlo lo es  para  un  Grupo

particular. Lo que un grupo considera su
bien, se enuncia sin discusion, como el
bien comén."(17).

En dltima instancia, =l  parangon que S8 gstablece

~discursivamente~ en lo piblico entre moral v politica estsd de

acuerdo a funciones plus utra de lo pormativo, donde por su

ideologia -—el caracter laico de la ley- 2  continuamente

reforzade a nivel juridico, por lo gue el misme autor afirma
"Ese gistema normativo es reafirmado wna v
otra wvez en los intercambios sociales y en
las relaciones de dominacion v
de servivio. Es trasmitido por la tradicion,
mantenide por la costumbre y la educacions
ZES protegido por las nstituciones,
raforzado en  todo momento por el orden
juridico." (18).

For lo pronto, &l discurso moderne de la moral ante todo
gs una exprasion de legitimidad sometida & un refaerente, s un
asunto de adaptacion donde el modelp tipico de norma moral es
sismpre garantia de obediencia y acatamiento. De hecho, éstos
constituyen las primeras funciones de la censura -—antesala
de  la conciencia maral (19) del individue como sujeto motral- ¥
an cuanto & Ll genealogia represanta una relacidn
mediatizeda ley-portador de autoridad gue en este caso por el
devenir de la moralidad estaria sstrechamente ligado &a
un conterxto sociohistarico, o sea, a la cultura gecidental.

5i el derscho racional es la forma legal de ejercer al

poder politico. entonces  las normas jurldiras -y necesariamente

las normas morales laicizadas— que sustentan tal posicion tendran
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antre gus  funcionss regular 13 accidn humana vy social, psra
io mual previamente &5 indispensable interiorizar las normss en

lz vids péblica. @A. Heller 1577, afirms que es  la moralidad

a
ot

ern los  individuos 1a Ggue asequtra dereacho 2] cumplimiento

e los mandatos
"La moral abstracta so6lo cumple correctamsnte
S funcion cusndo sUsS exigencias
zon interiorizadas en mayor o menor medida,
s dercir, los mandatos vy prohibicicnes del
derecho aparecen &l particular comp mandstos
v prohibiciones morales."(20).

Por lo anterior, las hases morales de la ley Jjuridica
encuentran su  origen en esta censura propia de occidente, la
omnipotencia v omniciencia del portador de autoridad (Fontifice,
luago, Estado moderno) y los suwietos de autoridad (individuos vy
grupos sociales). Ast, los discursos Jjveridicos b
morales encuentran su entrelazamiento por =1 obietivo ideolagico
que cumplen: legitimar &1 poder politico, "la legalidad
del sistema supone uona légica cuys matriz estd constituida
por esa creencia mayor"i21}) por lo que "l discurso Juridico en
occidente 2s =1 discursc del poder por excelencia v el
derecho es reconocido como la cigncia mas antigua de las leyes

para regir. dominar y hacer marchar zl género humano."(22).

En este sentido, la fuerza coactiva que ha ido imponiendo

=]l Estado moderno -=1 sistema juridico- se ve  introysciando
2=n los individuos hasta =1 instante =" a1
al cantrol v la represion == =fectua de MINSa
autocoactiva. Con este procaso el Estado se va constrtuvendo
=n una fuerza externa a los suietos con el suficiente poder
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1deolégico para persuadir, de tal manera que
"gug® valores sociales v moyales S0 provectados
hacia toda la estructura social como 1 bien combn.

A. Heller 1977, por su parie subraya 2l compromiso del
Estadoe moderno come institucidn dominante y garante del peder
politico de una clase social gue junto con el sistema Juridico
regula las formas de interaccién entre los individuos con base a
criterios de "licito® & "ilicite", permitiendo con ello afianzar
a la moral pablica a la reglamentacion legal. En este caso,
la estrecha relacidn sociohistérica gue ha existido entre Estado
liberal vy la burguesia tramria consigo la  formalizacion vy la
instrumentalizacion de la ley cuya inclusién —en un  principio—,
favorecia a una é&lite, de esta manera "siempre han
existido idenloglias politicas, sobre todo, de las

clases, de lps estratos dominantes teniendo a su  disposicion

teorias v formulas de antolegitimacion{2I)s a fortiori, el
Estado estaria obligado a defender tales
disposiciones v a&n cierta forma., = propia
existencia fut] tal moda, gt ninguna fuerza soclal
ia SUperea. 1a institucionalizacion de sL lay le

autoriza {legitima) el ejercicio del poder.

En suma, con la consolidacion de la ley laica los
presupuestos Gticos de la moralidad piblica podrian  convenir a
los  interesses del Estado moderno, consolidaciéon gue  implicars
vincular derecho vy moral cuya aplicacion de las normas  juridicas

tendran un reterente subjetivo a partir de una moral laica.
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I1. LA REGLAMENTACION DE LA MORAL FUBLICA

£n este aspartsdo se expondrin  propiamente 1as bases
Lurecratico-administrativas del Estado moderno por las cualass  la
veglamentacion  de la moralidad laics sers posible para ia wvida
publaica.

Si la sociedsd moderns en cusnto a su vida institucional
presenta un régimen de derecho pleno es porque lo ley representa
"yn ipstrumerte de racionalizacion de lo pablice, un medin  de
organizacion v de estructuracison del cilculo social."(24).

Luego. entonces con la formalizacion del derecho positivo,
1s racionalidad del discurso moderns de la moral era evidente vy
~omo soporte ideolédgico del sistems juridice apelaria a un bien

comim. donde e2n grimera instancia. aguélla consolidaciéon  del

i

discurso se matsrizlizaria como reglamentacion institucional,
casg  concreto con  la edacacidan formal (25). por lo  que 1a
escuela “comenzaria® ha desempefiar una funcidn susteanciral en 1a
requlacion del comportamiento de los individuos con base en  las
conrdenadas de 1o administrativo—burccratico.

Al respecto. sobre la dominacion legal a través de la
racionsalidad formal de las instituciones burocraticas, M. Weber
apuntaris ogue dichs legitimidad estaria garantizada en forma
racional con  arresolo a valores (fimes) dentro de un arden de
derecho  por  la probabilidad de la coaccidon.(246}).

A partir del derecho laicizado. donde la dominacion dejaria
de= ser hisrocratica, la legitimidad adgquirié una nueva Torma

diferente =2 la tradicional. "la creencia en la legalidads la
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obediencia a preceptos juridicos positiveos estatuwidos." (27}, es
decir, un Estado racional como asociacion de dominio
institucional con el monopolio del poder legitimo gque le otorga
la capacidad de sjesrcer la coaccion, ademnids, esta dominacidn
legitima del Estado moderno seria "personificada" por categorias
fundamentales {(28) que le darian su razon de ser.

Mo seria suficiente la laicizacion de la moral pablica vy osu
vinouwlo discursivo con 2] derecho racional . Sl el
discurso moderno de la moral no btuviera una  instancia para
su  divulgacitn. entonces, la escuela., como institucidn pdblica
1=t encargaria de tales propositas, sobra
today en lo que respecta a una moralidad
con base en una racionalidad instrumental. En  la sociedad
moderna, la escuela fungiria come la institucion encargada de
ejercer el control sstatal sobre la educacion  formal, con la
transmision ordenada de  conocimientos, de habilidades vy de
valores soclales vy culturales. "E1 Estado s=2  preocupa por
detentar el monopolio legitimo de las institubiones educativas a
fin de eunplir con vwna de zus funcapnes: cuidar los  intereses
pedagbgicos de la soriedad."(2?). Fara esto, el desempefio de su
funcion soe1al, la escuela, asume wna  posiclon ad hoa,
comsn institucion burocrdtica. (B0,

En cuanto al sentido de la sscuela, -prosiguiendo con M.
Waber—-, gstaria inspirada en la racionalidad (observandoss
an distintos niveles)., por ejempla, la sistematizacidn

del proceso  ensefanza—-aprendizajs con el establecimiento de
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ijas, la distribucidn del tiempo para

~h

progqramas con actividades
las mismas, vy de una metodologis para alcanzar obistivos en el
menagr  tismpo, =231 menor costo v con el mavor  rendimiento.  Asi
mismz, Sin olvidar aguelles sletrentos indispensables e inherentes
de  tods wnstroccion pablicsa. comes son: la disciplina y el

control ,

1 respecto. de ls disciplina racional, argumenta
"la rexalizacidn metddicamente ejercitada,
precisa = incondicionalmente opuesta a toda
critica de wna orden recibida. asi como la
intimse actitud exclusivamente encaminada &
tal realizacion."({3Z1}.

De esta forma, todo este procesc ha econstituado L

importante indicador de burocratizacion de la adminstracion

zstatal, empero. & su vez, también ha ejercido uwna influencia
significativa en =1 desarrollo de la =2ducacion profesional. §Si
bien, entre los siglos XVIII v XIX, la educacion formal en a1
mundo occidentsl, adn estaba bajo la influencia de la religidn
~Cristianismo— (32); llegaron & eslstir diferencias sustanciales
entre las culturas angloszjonas v germanicas, vy la cultura
latina, <con suo correspondiente =lemento  religiosc —protestante
verasus catodlico-, ¥y  en relacisn con =l sentido &tice de  las
nociones de utilidsd v bensficioc sosial de la profesiones (F3). v
que como  parte de todo un procesa integral, reflejarian una
filosofis des vida marcando rumbos divergentes acordes con el

desarrolls =socio-econdmico s politicn, Esto es, la educacidn

1]

moral y la formacibn profssional =n lnos peises protestantes

{luteranos v calvimistas) adguirios mayor fusrza 2 wmpulso hacia

1]

necesidadss basica de tipo material Y beneficio
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Mumano  (utilitarismo). no asi. para los palses catdblicos en que
se desvinculo todo conecimiento hacia la préactica social; ademas,
para los primeros, @2 dico por cultivar las ciencias figico-
naturales, mas acorde can  los avances \tecnalﬂgicus e
industriales, para los segundos, se continug cultivanda las
ciencia®s humanistas tradicionales. (34).

For 1lp pronto, al pargcer. "la =scuela es un antrao de 1a
dependencia vy eso es viahle, en primer término, en 1a estructura
administrativa verticalista del sistema educativo, hay una
sucesion de jerarguias superpuestas -—desde los funcionarins hasta
vl docente y e! alumno en el auls, pasando por  suparvisores,
secretarias, directivos, etc—. en el cual, las decisiones y las
ardenes provenientes de los estratos  superiores  siguen uﬁ
recorrido descendiente sin posibilidad de discusién o replica, la
dependencia esté asi institucionalizada."(35).

Una ver constituida la laicigacién de la ley racional, el
disrurssn moderno de la moral se convertiria en apéndice medular
de los discursos politicos v educativos. discursos que apelarian
al orden social, con cardcter essncialmente prescriptivo.

8i la eduracion formal -y sus discursos morales— viedg A
ser  parte fundamenial de los procesos sociopoliticos, es  porgue
aquélls  desenpefia un papel importante para sl Estado moderneo
capirtaliste. Entonces, desde esta pergpectiva sl Estado laltos
cumplea una  funcidn de  educador,  funcion  gue asaguira la

realizacion de los ideales de una clase social dominante.
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Estas funciones de=1 Estado como educador desde las

centribucinnes de &, Gramsci serian las siguientes: "1 2n tanty

~

Aquz la hegemonis sste fundada en la cosrcion en =1 Cconsenso. 2
una  relacidn educativa: 23 aun cuando la hegemonis es  ejercida

oo la clase goberpants, esti orgsnizada en una soCi=dad

]

capitalista por una narticolar categoris soo1alz los
intelectuales; 3} la educacian es el proceso de formacion del
confarmismn social; 4) =1 Estado comp un estado £tico o,
ciertamente como educadeor, asume la funcitn de construir el nuesvo
tipo o nivel de civilizacidn, y de este modo constituye un
instrumento de racionalizacion."{3&).

Desde las formulaciones gramscianas, "gobernsy mediante  la
hegemonia intelectual vy moral es la forma de poder gue hrinda
estabilidad v poder fundado en un amplio rango de  consentimiento
y aquiescencia; toda relacidn de hegemonia es necesariamente  una
relacidn pedagdaica.”(37). Ademids, afirma que "la burguesia es la
primera clase en la historis que necesits, para convertirse en i=

clase dominants, un cuerpo de intslesctuales organicos; mientras

tanto, a través de la aceptacidn de esta vision del munda,
producids por estos intelectwalss organicos de las clases
dominantes, las rclases subordinadas han interiorizado esta
hegemonlia. Este proceso de socializacion teasmonica esta

enraizads =n un contexto histérico e estructursl. For 1o tanto,
=31 sistama zscolar =5 un 1nstrumento privilegiado de

socislizacidn pars la cultura hegessnica. " (3H).
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En este sentido. A. Gramsci le habria dade un peso
sustancial al Estado moderno como Estado ético v educador gque
lucha por llegar a controlar la conciencia de los individuos v
mantensr uwn nivel de conformismo social, particularmente, a

traveés del sistema escolarizadeo. For lo que

"cada Estado es ético en tanto gue una de
sus  mas  importantes funcionegs es elevar a
la gran maszsa, al pueblo. a un particular
rivel cultural vy moral, un pivel que
corresponde a4 las necesidades de desarrello
de las fuerzas productivas, vy por ende
al interés de las clases gobernantes.” (39).

En  suma, con la dominaciédn legal ejercida a través de una
racionalidad formal, el Estado moderno podrd regular  la  wvida
institucional considerando gue es licito v que es ilicito vy con
@llo a partir de la educacidon formal podréd asumirse como  un
Eztado ético v educador.

I1I. LA ESCUELA COMO LA INSTANCIA FBELICA AD HOC

En este altimd apartade se revisard a la educacidn  formal
COmO la encargada de depositacr vy transmitir un tipo de
racionalidad instrumental acorde con la estructura capitalista de
la sociedad modetrna.

Con la construccidn, legitimacidn vy reproduccidn 1gual  a
consolidacion del discurse moderno de la moral entrafaria,
también, gue la moral fuera Lratada como conducta -—-desde  la
intarpretarion de la moralidad positivista—, esto es. el metodo
cientifico de principios del siglo XX, sra "8l ;étodo de
investigacion por autonomasia" gue se encargaria de  estudiar

también los asuntos concernientes a las  ciencias sociales,
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wmpero, con iss herramientss tecnicas. cuya ideologia seris  bien

recibida scondmica v politicamente. puesto que tambien conkribuia

r 1

0

ha acentua figura de avtoridad social = institucionalmente.

En este sentido, E. Durkheim (40), —-fiel representante v

defznsor del positivismo— guien se  habia  interesado encantrar

los lazos entre l1a s=sducacidén v la meoral partisndo de la
laicizacitdn de ambas, asi como, de enfatizar la= funciones
sociales de 1a sdecacidn CUY RS normas
morales Yracionalizadss" tuviersn su efecto normative en los
individuos: tzmbién. se interesaris en construir uoun  tipo de
sducacién moral gue fusra posible svaluarla (medirla) a partir
de uvn reduccionismo ~conductas observables- centrados camo

hechos sociales.
En cuanto & su posicién sobre 1z moral laica, éesta  tendra
que  ser una "forma de educacisn gue prohibe toda  referesncia a

principios gque se baza

a

en lz religién y gue se apoye sobre

m
n

ideas., sentlmisntos vy practicas justificables por la razon.”(41).

Se trataris de un tipo de educacidn moral no para el hombre
general. s1ns para ona &poce  (determinadal. sustentada en
postulados bisicos de la ciencia (42), 5i con esto. == alade e

la construccion de 1a moralidad =sta en  concordancia  con las

ia socaiedad moderna: 21

U
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cateqorias sociales
yadividuaslismo: con =1 derecho positive: 1s  libertad vy la
democracisz: con los postuladas de 1ls ciencia: la racionalidad v

1= tecnologia; con los modos de produccidn d= 1a sconomia  de

M

—

mercados ia eficisncia ¥ =] wukilitarismo. Entonces, diche
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moralidad (pdblica) preserva su condicién sine aqua non, =n la que
la disciplina, la obediencia y ]l acatamiento a la ley (portador
de autoridad) sg conserva, gue en el case de las instituciones
educativas son las instancias indicadas para la reglamentacian
{calculo sonial) del compartainiento racional, asi, "la
funcién primordial de la maoral: regularizar la conducta, (porque)
implicita a la idea de regularidad esta la nocion de autoridad,
(en este sentido), la moral es un sistema de mandatos (exterior a
toda voluntad individual)."(43).

Deg este modo, los discursos cientificos nutridos de
la moralidad positivista influyeran para la realizecitn de
estudios antropométrices con el fin de lograr una tipologizacidén
y rosificacion de los individups & través de las  instancias
piblicas —escuelas, hospitales, sistema penitencirario y judicial-
lograndeose una completa ruptura con la tradicién, es decir. con
el pasado, con las costumbres, con la religidn, inclusive, las
relaciones de interaccion gue se desviaran del estabieshiment,
eristiria la propussta profilActica en  términos higiénicos:
reaprendizaje, reeducacidn del comportamiento social hagia las
normas morales vy civiles legalas.

6i la escuela como instancia pablica se he encargado de ser
la depositaria v transmisorsa de la moralidad laica, =s porque una
de sus caracteristicas principales a través de la disciplina
escolar constituye un medio idbneo para lograe  wuna  efectiva
racionalidad tecnics, que de acusrdo con M. Foucauwlt 1976. se

trataria de una forma bumilde pero compleis de tods moral. "En la
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ssrusla. la disciplina no s&lo debe producir 12 obediencia. sine

tambiren., la  instruccién, es decir. un  coniunto  definido de
habilidades, por 1o qus on individue disciplinado es pbediente vy
wtrl,"{44).

Mas. atn, £l discurso moral en el contexto sducativo se
ha reducido a un tipo de sducacién moral, coya disciplina =scolar
aparece baja la forma de r2glamentos, dandole importancia 2
ciertos detalles conductuales (aseo, puntualidad, posturas
corporales correctas. etc.) con su caracter prioritario en los
objetivoes curriculares -—-cfr, cap. cinco-. For lo que, 25 "una
expresiétn de  la rationalidad de la expansion de  las farmas
disciplinarias en las sociedades occidentales modernas. " (453).

fsi, "la disciplina escolar moderna ha hecho funcionar el
ezpacio escolar como uma magquinaria de aprender, pero tambien, de
vigilar, de jerargquizar, de recompensar.”(46).

Indudablemente, los cusstionamientos de 1o institucional
comp la organizacién sine qua non de 1o adminiskrativoa vy
burocratico del Estado moderno reflejan no sb6lo aquéllas scciones
concernientes de un sistema escolarizado, sino, también, — ¥
quizas, de farms dialéctica—, en éstas instancias, donde sea
aenera., se transmite y se reproduce el canpcimiento, conllevaria
a2 una estrecha relacitn con ] saber y con el poder. “Formacion
del saber v awmenis de poder se refuerzan regularmente segdn  un
proceso circular."(47). De ahi. gque finalmente. M. Foucault 197&,
diria

"o qgue me interesa es investigar la  forma
en gue 21 conocimientoc se relaciona con 1as
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instituciones, con la organizacién social vy
politica, en pocas palabras, el analisis
entre el saber v el poder."(48).

Aungue  la postura positivista en relacitn a 1la educacion
escolarizada  logro reemplazar 1o dogmatico-religiosn por  la
ciencia v las leyes naturales, -cfr., cap. cinco—, conductualmente
consarvd mucheos rituales que son  vigentes de la estructura
social, Al respecto, F. Mclaren 1989, argumenta que "i-las
escuelas sirven como ricos receptéculos de sistemas ritualesy
2= los rituales Jjuegan un rol crucial en la totalidad de la
existencia del estudiante; 3-las dimensiones variopintas del
proeeso ritual  son intrinsecas a las transacciones de la  vida
institucional v al 1r y venir de la cultura esscolar.”(49).

Estos rituales al dar soporte a 1la moral pihlica
institucional conllevan a una adaptacion eficaz del individuo, va
que "los rituales no son normas abstractas vy ordenamientos gue
deben ser realizados aparte de los roles individuales v las
relaciones de la vida diariaj historicamente adguiridos, sirven a
funciones normativas y estén regidos por imperativos categdricos
o deberes, enraizados en las estructuras pesiquicas de la accién
social via proceso de continua socializaciéan."{(50).

For 1o anterior, poderia suponarse, nuevanente, que existe
una estrecha relacion dialéctica entre individuo v sociedad, vya
que, por un lado, mientras "en la relacién pedagédgica lo que se
aprande no es tanto lo que se onsefMa (los contenidos). sing el
tipn de vinculo educador-educandn que se da en la relacidn™(51);

pei otra lado, a su vez, "#l caracter dependiente del vinculo en
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la relacidn pedszagbgics no estd dado porgue los docentes  sean
rersonas avtoritarias vy dominadoras —aunque muchos lo ssan—, sind
que ests condicionado por 21 conjunto de la estructura economica,
social ¥y politica."(532).

En breve, la escuesla como instancia legal, ha logrado tal
cometido mediante sus actividades tebricas v practicas.
reflejando las funciones de la misma: "conocimientos. habilidades
y destrezas necesarias para s2r miembro activo de una sociedad v
poder desempefiar un trabajo productivo:; un conjunto de creencias,
valores vy actitudes gque gensralmente se identifican con  la
1declogia y que refuerzan los atributos de la ciudadania y; un
agreqgade de rasgos o atributos personales que vigorizan los
conocimientos necesariaos para realizar uwun trabajo Y en
consecuencia ganarse la vida legitimamente."(53).

Si bien, con la regleamentacidn propiciada a nivel
institucional, ésta ragueriria de un cuerpo de conocimientos (354)
para conducir el comportamiento piblico —individual y celectaivo—,
desde 1la sducacign formal, esto s2 complementara  puesto gque las
funciones sociopoliticas vy psicoléagicas de la escuela  estariang
ad hoc, a 1los modos de produccion capitalista, dandole
legitimidad a las diversas ocupaciones profesionales y técnicas,

E=s, @n e=stas  funciones dopnds la meoralidad encuentra un

espaclio propicie para cotejar sus funciones propias. las  cusles.

son vitales para el sistema moral -revisado en el capitulo
dos~, de tods estructura socioecondmica. Entre las funciones de
1a moralidsd gque ez posible visiumbrar en  ios discursos
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educativos vy politicos estén: "1- la funcibn reguladoras actia
siempre con mucha fuerza, ya gue controla la conducta  de  los
hombres a partir de patrones establecidos historicamente v de las
exigencias de cada sociedad. La regulacion moral (en este casa)
ne utiliza ni organirzacicnes, ni instituciones, sino gue se lleva
s cabo mediante la opinion piblica (consenso), gque sanciona tuda
actividad Humana; 22— la funcién cognoscitivar cuando 21 sujetno

moral refleja la realidad aprehende la necesidad moral vy pusde

actuar COmo propulsor del progreso moral (social) en
correspondencia con  las leyes morales (juridico-politicas);
T la funcitn educadoras incide sobre la individualidad,

prescribiéndole por gqué y para qué se vive, sl sentido de su
viday 4- la funcion arisntadora-valorativars estd muy relacionada
con la funcién reguladora. El hombre elabora  una ascala de
valores que se orientan en el munde social a partir del
conpoimiento que  sobre este mundo moral tiene {(unidad con la
funcion aducativa—nﬂgnoscitiva); S la furncién imperativas  esta
suhardinada a las anteriores, fundamentalmente a la valorativa v
a la cognoscitiva, pues &se conoCimiento gque Pasa por una escala
de valores v que establece las evigencias morales se convierte en
LM imperativo interior, es decivr, el individuo retnnocs
ampcionalmente una conducta obligatoria para si."(89).

Pe este mpdo. -y subrayando que- los apacatos juridicos del
astado moderno representan el sistema institucional gupecializado
en la produccion y aplicacion de wn derecho laico, los discursos

~gepecificamente, educativos vy morales— cobrarian ralevancia comp
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te ko (54, De acuerdo con ssto, la escuela  promovera  un ideal
dee  alumno  conforme a los valores de los  textos escolares gue
rsneyan  wn concepto-imagen de hombre-moral y su relacidn con 21
sundo, Estas  interpretaciones oficisles desde wuna idenlogla
hegemonics pone de manifiesto la mensra en  comp es prasentada la
realidad socizl de forma acabads., ss decir, ya hecha, tal seria
=] caso concreto, del texto-contexto estatico: 1I- las grandes
Lransformaciones ocurrieron en €1 pasado, 2- y si en ese pasado
la historia la hacen los héroes, I- entonces, hay gque estudiar
biografias y no procesos totales = integrales, 4- finalamente, el
amor -—identificacion- a la patria a través de sus héroes
dificilmente significara algo para la vida cotidiana. Per lo
tanto, se trata, a la vez, de un detallismo {(pormenarizacion en
intormacion aislada) vy de uns compartimentalizacaidn del saber
{12 fragmentacian del conocimiento en  areas ¥ conacimiento
reducido 5 instruccion exclusiva para la disciplina, el orden vy
1o Gkil).

For 1o pronto, las instituciones educativas continuan
s1endo un campo fertil para alimentar una adecuada socializacion
de los  individuos, fomentAndoles -directa o indirectamente—
valores  tradicionales como respeto, obediencia, obligeciones,
responsabilided, amor a los semejantes, y otros por el estilo,
para lo cual, curricularmente, se dissfiaron materias =}
asigraturas que  cumplirian tales propositos con respecto a la
propagacion de normas morales: civismo., moral, cisnciss sociales.

&#tica. higiene mental, inclusive, los efectos de 1a racionalidad
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técnica se demuestran a través de las prescripociones valorales
~objetivos curricul ares-.  donde aluden abiertamente a lo que
Lienen de bacer -conductualmente- log sujetos.

Aungue el discurso moderno de la moral en el contexto
educative se ha traducide en un tipo de educacién moral, como
tal, aristen tres modealos sbcial-pedagogicos aue ne
nerasariamante S0N exclouyentes, 8% mnas, pueden confluir
ndistintamente: estos tres discursbs sobre el tipo de educacidn
moral me basan en dos grandes tradiciones racionales de la moral.
l.aa  primera  sustentada en los deberes imperativos kantianos
construidos como normas morales abstractas; Jla sgounda sustentada
an  la racionalidad instrumental vy en la ética consecuencialiste
procurando estar més en sintonia con las normas morales
concretas. Estos tres modelos son: 1-  basado  en valares
absolutos, donde se apela més al orden social, implica un
elementn  heteronomo que conllava a una concepcidén del mundo  con
bagse a la inmposicidn de una creencia fomentada por  algin  poder
autoritario gue regulas mediante normas v leyves, de hecho, existe
cierta idgueldad entre la moral, la socializacion v la educacidn
clvicay 2~ hasado en el relativiesnd de los valores, donde la
goplucidn de los conflictos de valoreg atiende a alguna decisiéon
subjetiva del individuo. vy apelando por medio de una aplicacidn
de métodos proplios de la racionalidad cientifico-técnico.
refiriendo tambien, a uon orden publico v social  los  asuntos
personales y privados fundados en criterios emotivos y/o

utilitarios: %~ basados en 1a construcecidn racional y auténoma de
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principios y normas oniversales, bdsicamente con orientaciones
propusstas neokantianas. (57].
No obstante, gue los Oltimos parra

21 curriculum formal, donde se ha depositado la racionslidad  del

drocLrso moral, implicitamente. se ha aludido también al
curricolum oculto, ! cual, cumple una funcidn ad hoc de los
modos de produccéHn  capitalista al reproducir esguamas de
comportamiento andlogos entre las relaciones escolares y  las
relaciones  laborales, "el argumento es que las relaciones

escolares acostumbran & los estudiantes @ la disciplina en 21
trabajo, desarrollan ciertas cualidades, modos de comportamiento.
imzaen de si mismos e identificacién de clase social gque  son
inoredientes sustanciales pars que los estudiantes se amolden  al
tipo de empl2o que oouparan 2n =1 futuro. Enajenacidin,
disciplina, puntualidad y respetc 2 1a jerarguis establecida  son
los rasgos que la escueles reproduce 2n los  futuros obreros vy
otros trabajadores que harsn tareas vruetinarias, en tanto  gue
iniciativa, capacidad de mandar, decidir y digeflar procesos
productivos son los rasgos que inculean a los futuros miembros de
las clases dominantes", en tanto, a la figura de autoridad, esta
"se impone por el papel central del maestro en este arreglo
institucional. gue equivale 21 papel del patron o del supervisor
en la fabrica. El maestro es ls autoridad y lo que &l disponga es

1o que se tiene gue hacer, asi se acostumbra para los rigores de

la produccitn en serie, donde los obreros no pueden dejar pussto

=21 trabajo."(58).
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Hin embargo,s lo anterior. se cumple relativamente v en gran
medida  -dsio se analizard en detalle en el siguiente capltulo-—,
porgue, par wun parte, la estructura sociceconbmica mexicana no es
cignto  por ciento capitalists, vestigios tradicionales aun
predominan  en muchos sectores sociales y scondmicos de la  vida
nacional v, por obtra parte. las caracteristicas sui generis del
sistena educative mexicano lo evidencian histdricamente. Adn,
asi, C. Ornelas 1995, reinterpreta los efectos del coreiculum
oculto en el contexto nacional: "el curviculum oculto, en  lugar
de amgldar la conciengla de los alumnos & esa disciplina  tan
FLOUETSA =Ty vaer de inculcar habitos de puntualidad e
responsabilidad. acaso implanta los atributos contrarios. Es bien
conocida  la propensidn de los mexicanos & la  impuntualidad. Es
posible que el efecto del curriculum oculto consista en la
reproduccron de ciertos habitos v costumbres donde las niffos.,  si
bien aceptan la avtoridad del maesstro, sieopre gncuantran
egpacins propicios para relajar e%a disciplina vy negociar,
individual o colectivamente la intensidad del trabajo en el aula.
Esta situwacidon sea tal vez mas palpable &n la educacion
superior?, asimismo, contrario a la imposicién de una disciplina
definida vy reproduacida en una relacién pedagoglca. lo gue se
syrita son "cwalidades de las gque no € pueda enorgullecer wuna
sociedad, como la bésqueda del menpor esfusrzo, trampas para
evadir las responsabilidades v siempre pospongr los deberes para
@l dia siguiente", finalmente, "la sscusela mexicana no produce ni

reproduce  valores que enaltezcan al trabajo. la diligencia, 1la
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«n  algunos  progranas, no se pueeden ensefzr por la via  del
curriculom formsl, sino por medio de las relaciones escolares: de
la prédica con =21 sjemplo."(%9).

En suma. a medida que s= ha hecho mas compleja la  relaciéon
entre individuo v socisedad a partir de un desarrollo econdmico
mas  sofisticado., técnica =2 industrialmente, propio de las
socledades modernas occidentzles, las contradicciones morales en
lo discursiveo se potencializan, sobre todo., cuando los canflictos
entre lo abstracto v lo concreto, entre 21 deber y &1 hacer.
entre medios y fines se evidencian en laz relaciones
institucianales. de ésto. las antinomias pueden ser explicadas
desde 1a escuela. donde en ella se develan conflictos entre 1a
moral privada y la moral pablica.

Es paraddjico, ~como si lo relativo se volviera absoluto—
mientras el discurso alude a2 "lo bueno” politicamente, hasta su
generalizacion como bien comdn, 2! 2ntorno social "acusa que =1
1ndividuo concreto sSlo existe in situ, porgue =1 cumplimiento de
1a moralidad -—reglamentacion poblica- e homogenss a 1o
enlsctivo, diluyéndose aguél en abstracteo —sujsto de  control,
suletc moral-, finalmente. lo que predomina =5 la  legitimacaién
1denlbagica del discurso moral demtro de un marco  tacionalizador

que garantiza la hegsmonta del poder,
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1.- El1 térming laicizacion deviene cuando el derscho se separard
de la teologia vy el contenido de sus preceptos tendran  un
trasfonda légico v racional que aluda al orden  sacial en los
discursos politicos legitimados juridicamente, también la
lalcizacion significard "laiciracisn de la funcion de  censura,
el orden laieo hortra al Fontifice v al confesor
perao erige como custodios de  la sociedad cival al Estado.”
. ¥oricki, "Discurso juridico v discursoe psicoanalitico. el
derecho comd texto sin sujeto", en leaalidad v politica.

El uso de la ley. Antologia de Ferpando Castaheds, 1997. p.125.

=~ Y5a trata de un derecho fragmentads en correspondencia con la
fragmentacién de la soberania; de un derecho profundamente
desigual en cuanteo Jjuridifica directa e indirectaments las
relacipnes de vasallaje, dependencia y sujecion  personals ia
forma predominante de este tipo de derecho, es ia costumbre; este
derecho consystudinaric, fragmentade y plural estad enmarcado a
nivel de la cristiandad, por el augustinismo juridica de la
Iglesia, cuyo paradigma es e] derecho mopacal, ocuya aspiracion
profunda . es la hegemonia universal del derecho canépnico y cuyo
contenide  tiene  gque ver con la ideologla  pletiniana que hace
descendar jerarguicamente en cascadas sucesivas lo maltiple de lo
uno . G. Jiménez., "El discurso politico come discurso del

poder” en lLegalidad y politica. El uso de la ley, Op.Cit, .
148 o
= .

I "E1 surgimiento del derecho romanc reinterpretado,
modernizado v recreado por los legistas y  los glozadores s
ronsolida posteriormente gracias al firme apayo de las monarguias
absnlutas del Renacimiento gque lo utilizan como arma intelectual
al sorvicio de sy programa de integracién territorial y ode una
centralizacion administrativa,” G. Jiménez. Gp. Cit., p.147.

A~ ldem.

5.-J. Habermas 1984, Escritos sobre moralidad vy eticidad,
Edit.Faidos. Espafia. p.l&7.

b.~Op. Cites Anlbb.

7.o-f. J. Vernengo L9%4, “Sobre la produccion de normas juridicaes
vy normas moralss®, Filosofia moral. educacion e nistoria,

L. Dlive v L. Villoro {(comp.), Eeit. FRL~INF-UNAM,
Méarxico, p.424-425.

8,-Jd. Habermas 1984, Op. Cit., p.1&60.

9.-0p, Ciktes Pul&3.
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lis.~0p. Cit., p.147.

ti.-0p. Cit,, o.i&8.

2.~ F. Castafedsa, "Corporativiemo. legaladad Vi chlculo
social” en Legalidad v pelitica., El useo de la ley Op. Cit.,
5. 192,

17, —fHoé Jitrik, “Legalidad vy leaitimidad” en Legalidad V¥
polttica. El uso de 1a ley, Op. Cit., p.100.

t4.-0p. Cit., p.10L.

15.-L. Villoro 1997, El1 poder vy gl valor, Fdit. FCE,
Meéxzi1co. p-193.

16.-0p. Cit.., p.1%4.
17.-1dem.
18.-0p. Cit.. p.177.

19.-"F. Legendre parsz analizar las ralces medievales de la
censura en occidents distingue tres elementos en la  estructura
del superyo de la cultura: alun cuerpo de la ciencia, ge
caracteriza por su alta tecnicidad y ocupa el lugar de un logos
en el orden universal de las cisncias y funciona como tals blel
trasmisor garante, el agente universitario en occidente es  aguél
que en la jerarguiz estd investide con 21 poder sagrado para
procurar las respusstas de la censura; o=l axioma particular
formalizando =1 castigo. perfila el estatuto para 21 tratamiento
del rebelde vy para gue la pena sea eriglida =n palabra
trangquilizadora.® E. 4. ¥ozicki, "El discurso Juridiceco vy &l
discurso psicosnaiitico. El derecho como texto sin sweto” en
Legslidad vy politica. El uso de la ley. Op. Cit., p.123-124,

20.-A. Heller 1977, Socicleonia de la vida cotidiana,
Edit.Feninsula, Espafls. p.l182.

“1.-E. A. togicki, Op, Cit., p.115.

22.-ldem.

2%.-f. Heller 1977, Op. E1t., p.1BG.

T4 ,-F. Csstafeda, Op. Cit., p.-15Z.

2%.-%81 bien. el procesc gue ha sufrido la educacidon en el
transcurso de ls  historia ests sefizlado por  cambios en la

organlzacitn social, =n un pramer momento, la educacion solamente
consistia en un mero aprendizaje de roles familiares heredados
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para uyn bien comin —comdnidad-. Empero, la educacidn escolarizada
& institucional chedece a determinados procegos socioecondmicos v
politicos gue fueron suscitAndose paulatinamente. En primera
instancia, este proceso se debid a la divisidn social  det
trabajo. donde se estratificaroen grupns bumanos  en grupos
sociales, distintos entre s13 bisicamente por la propiedad y el
control de los medios de produccién. lo gue a su vez, brindaba un
risrlio acceso a niveles de esducacion {cultural) mas refinadasz:  por
la divisidn social del trabajio,. otros. al no tener los bienes que
les redituaré&n no s6lo ganancia material. sino.  principalmente,
poder vy dominio moral. tuvieron gue vender sa trabaljo a
instalarse en niveles inferiores de educacidni sin embargo, por
la misma divisién secial del trabsgo fue necesario la creacidn de
una  sducacian elemental en el sentido de mejorar el rendimiento
laboral de acuerdo a los intereses de la clase dominante,
entonces, la escuela se rveivindica para asegurar un papel
importante en  la preparacion de los individuos no adlo para
garantizar la reproduccion de las  relaciones  sociales, sino,
también, para brindar una cierta movilidad social al mejorar las
cogndiciones de vitda de los trabajadores. De hecho., la educaciédn
ha estado ligada a las luchas sociales mas  importantes .en la
historia del mundo moderno. Ejemplos de transformaciones en  la
historia de la educacidon sstan las reformas: en la Grecia del
siglon V con los sofistasy; en la Roma del sigleo I con los
retores; el feudalismo del sigio X1 con log humanistas. Y  como
revoluciones gue afectarén a toda la estructura scocioecontmica v
politica gatardn ¢l paso de una sociedad primitiva a una sociedad
dividida B Clases Y, la burguesia del sigle XVIII gua
sustituiria al feudalismo. La caracteristica central en estos
tltimos movimientos., 1o fue el contragolpe de un Procesn
sconomico., una sociedad aristocratica v agricola que retrocedia a
una sociedad comarciante g industrial.

Cfr. A. Fonce 1934, Educacion y lucha de clases,

Edit. Mexicanos unidos, México.

2.~ Max Websr 1922, Egpnomia v  sociedad. Edit., FCE,
M&uico. p.d7.

"

27 Opy Citaap.30.

2#.-"Las rcategorias fundamentales de la dominacidHn  legal =oni
Lo un ejiercicio continuado. sujeto a ley de  funciones, Z.una
competencia ue siognifica. a)un Ambito de deberes y servicios
obietivamants Timitade en virtud da  una distribucion de
funciones. bDlatribucidn de los poderass necesarios y c)fijacidn
sstricta dg los medins coactivos y @l supuesta previeo de  su
aplicacién, J.el principlo de jsrargula administrativa, o sea la
ordenacitn  de autoridades filas con facultades de  regulacibn =
mspsccion, 4.las reglas segin las cuales pueden ser. a)técnicas
o binormas, su aplicacién exige &n ambos casos. para que se logre

la racionalidad, una formacion profesional. 9.2l principio de la
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it

separaclon plens snire 21 ruadro admipastrativo v los medios d
£

asdministracidn vy produceiéon. &.en el cEs0 mids racional no exisie
apropiacidn de ios cargos por quien los ejerce, solo sujeto 2
normas  de  su trabaio en e} cargo.® Op. Cit.. p-174-175.
29.-0p. Crt,. p. 664,

0. —Fara desempeftar su funcién social, la  escuela asume 4na
cstructura similar & la de las instituciones burocraticas, por

cjemplo, observese =1 tipo de escuelas: facultades., centros,
institutos, cplenlos, los cuales. persiguen determinados
cbietivos. Fara cumplir sus propositos se organizen en  Areas,
departamentos, seccrones, centros. En cada una de ellas se
afrecen cursps, investigacidn, artividades espgcificas, S
erpiden grados v titulos. Toda ese organizaciédn posese un  cuadro
de autoridades: junta de gobkierno, ractor, cConsejio de
directores, consejos consultives, directores de cada Area, centro
de profesores, cuerpe administrativeo v estudiantes. En cada uno
de éctos sectores ce ejerce la autoridad en virtud del cargo  gue
c@ ocupa. En el estatuto o reglamento correspondients se sefalan:
como esta compuesto, cuwanto dura cada  cargo, como  funciona,
cueales son los reguerimientos para ocuper cada cargo, de gue tipo
de nombramiento o contratacion se trata, sus facultades v
funciones, sus derechos v obligaciones, las liecenciss, permisops.
prestaciomnes, recsponsabilidades v sanciones., Dentro de esta
terarquia  funcional existe 1la posibilidad de que ante £
conflicto, la resolucidn de una awtoridad inferior pueda ser
sometida a revision por auvtoridades superiocres. En cade v en toda
ascuela eriste: un sistems de regliskro v un sistema de  sxanen2s
que involucran s alumnos, profesores, secretarias ¥ la
administracién general. ldem.
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han de desempefarse =n =1 contexio.... e ipso facto, controla vy
preve todos esos comportamisntos. Dado gue dicho conocimiento S8
objetiva socialmente como tal, o SE2, Como on CUSrpo de verdades
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57.~3. M. Fuig y M. Martinez 178%.Educacion moral ¥y democracia,
£dit.Lasrtes, Espafta. p.28-31.
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CAFITIH O CINCO

£L DISCURSD DE LA MORALIDAD EN EL CONTEXTD SOCIOFOLITICG DE  LOS
DISCURSDS OFICIALES SOERE LA EDUCACION FPUBLICA MEXICANA

En esta tercera parte de la tésis s analizard la forma
de como  fue consolidado el discurso moderno de 1a moral en el
contextn educativo mexicane. considerandose que los constructos
téoricos que dieron  lugar al obieto de estudio citado: 1la
secularizacian vy la laicizacidn se revisardn a partir de su
identificacion en relacién con los tres  componentes gue  han
gervido de hilos conductores a lo large de este trabajo: el
sujerto {actores sociales histaricos), €l texto (discurseos vy
documentns oficiales) v el contexto (entorno social).

Eate capitule estard dividido tomando en cuenta 1los
diferentes periodos sociopoliticos gue han marcado las distintas
~ampero complementarias— etapas histbricas de México. Pericdos

marcados por cuestiones juridico-politicas donde se han formulado

o reformulads las leyes en detrimento de las cuestiones
socioculturales de  la vida misma (1). i— La consolidacion del
Extado-nacidn mericano vy sus efeclos  uwlteriores: 1887-1910,

2= La pramelgacisn de la Constitucion de 1917 vy el posterior

nroyecto  educativo vasconcelista, 3 La primera rraeforma al
tercerno  constitucioral y el programa wdusative wmouialiste,
4w |La segunda reforma al tercero constitucional vy el  programa

gducativio de wrnidad nacLonal v, S EL progeana edugativo
medernizador que abarca descla 1270 con sus  respectivas

reformas constitucionales: 1980, 1992 v 199,
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1. LA CONSDLIDACTON DEL ESTADO-NACION MEXICAND

En este primer apartado se analizarin las primeras disputas
1denisgicss  en cusnto a concepcionss morales sobre la  educacion
poblics. Disputas que implicarédn conflictos de intereses entre
arupaos poltiticos antagénicos, teniendo como cempe de batalla
comin: la conformacison de una identidad cultural.

& pesar de la conguista legrada con la  independencla
politica hacia 1824, México continuaba sumido a una dependencia
eronfAmica donde la industria vy =21 comereio permanecian en  poder
de grupos extranjeros, principalmentes espafioles y franceses,
grupos arraigados en el pais conformando la clase dominante,
donde e=n alguneos casos 21 resultado del sincretismo  étnico
{criollos v mestizos) gozarian de  ciertos beneficios —a parte de
1oe materiales—, intelectusles v sociales. Sin embargo, con la
dependencia econdmica donde se inponia un tipo de ideologla -en
=6 Li2mpo conservadora—-religiosa— clasista v elitista, la
sutonomia peolitica tendria que afianzarse en lo juridico para
proceder a alcanzar una “realizacidn ideoldgica”  con respecto
= la wvida institucimnal, toncretamente en 1o moral v en 1o
educativo, cuando menos para minimizar los efectos de 12
tradicién cuyos intereses eran contrarios a los de la reciente
nacion formada. Fara estc. una incipiente clase media formada por
profesionistas. intelectuoales vy politicos con grandes wventajlas
ecandmicas procurarian hacer =2fectiva los ideales de la sociedad
moderna -laica, secular, dembocrats, libre, civilizade y culta-,

process  que maduraria y desembocaria con las lLeyes de Reforma.
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Mo obstante —a lo anterior—-. a partir de las Leyes
ol Reforma =1=3 intentaria A St ver realizar los
ideales del liberalismo, en cuanto a la integracién
de  HMexico al mercado capitalista mundial,. De hecha, “la Reforma
proporciond las bases v &l marco juridies sobre el gue habria de
desarrollaree =3} proceso de  crecimiento iniciado 2N el
por firiato® esto significara que con la Reforma se contribuiria
a4 lograr la aparicién de una economia de mercado en México. "En
palabras de Leopolde Solis, la ley de naciovnalizacion de los
hienes eclesidsticos, promulgada por el gobierno de Judrez en el
affo  de 1839, permitid que con la propledad urbana v  rural se
emprandigran nuavas actividades, fue, en efecto, un paso hacia la
gconomia  capitaligta basada en transacciones de mercade", sin
embargo, aungque las Leves de FReforma no tuvieron un afecto
inmediato en el ccrecimiento econdmico dispusisron de la
infrasstructura para lograr diche desarrolls en la época de
Forfirio Diaz. AOn asi, Mpusde afirmarse gue los grandes
arontecimientos sotiopoliticos de la Reforma se arientaron
objetivamente a la creacién y expansion del mercado internoc v la
confarmacion de un Estado Maciédn integrado.”(2).

Ahora bien, existiran varios antecedentes —previos a la
leves de Reforma~ tuva ralces juridicas vy politicags estarian
cantradas por el esstablecisisnto de una educacitn liberal con
igualdad para todos los individuos. Un primer caso serla con “la
ley redactada por Bomez Farias y Mora —1833%~ (donde) se opone a

1a 1ntervencion de los sacerdotes v religioscos en la educacibdn, v
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propong  que en la escuela no s den Gnicemente  condocimientos
utilitarios sino que también se introdurcan elementos ideolfgicos
que  sirvan de apoyvo v den unidad de  principios al sistema
aducativo v 51 proyecto politico”. De hecho, "en 1B4Z2 se proclama
la =ducagiton obligstoria pars todos y en 1854 se declara la
libertad de snsefianza v s= prohiben los monopolios educativoss
ze2  traza la politics educativa del futuro vy =se 12 i;prime  un
caracter laico, universal y dependients de la vigilancia del
Ezstado: se - snewentra wn equivalente laico  al curat 2l
maestro,"(3).

En este sentido, a nivel constitucional: "Frimero, 1a
Constitucién de Cadiz con su postulado de una sducsacicn para #l
fomento econémico que a la vez hiciese la expogicien de las
obligaciones civiles y la enseflanza de todas las clencias.
Sequndo, &l de la Constituciéon de fpatzinadn, que prescribid: la
instruccidn., como necesariz a todos los ciudadanos, debe ser
favorecida por la spociedad con ftodo su poder, elio =n =1 espiritu
de  2mancipacion. de humanismo politico v de justicie de Los
sentimientos de la nacidgn de Morelos."(4).

u

Asimismo, an  la Constitucion de 1857 se garantiza gque
ta enseflanza s libre (art. 3). v diversos ordenamisntos a partir

de la Ley Dradnica de Instruccidn FaOblica implantada por  Juares

an 1B47 establecieron la ensefianza primaria gratuita, obligatoria

, laica. Sobre =sas bsses se realizé el esfusrzo  educativo del
or rmer Estado nacional, i bien +&ste, por  su estructura
alighrquica. se orientd més par 2 orden v progreso  positivista
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que PO los ideales demacraticos liberales. Con todo,
predominaron  dos  preocupacionsses la de secularizar el proceso
educativo v la de propagar la instruccidn v popularizar  la
ciencia."(5}.

Para entonces, las politicas educativas emanadas del
gobierno liberal comenzarian a germinar en diferentes ambitos
pablicos. De hecho, dos sucesos de trascendenclia lo serian los
Congresns de Instruccion: 188% v 1891, "El primero aprobd las
conclusinnes siguientes: 1)establecer un sistema nacional de
educacidn popalar, cuyo princapio serfia la uwniformidad de la
wnstruccion perimaria, obligatoris, gratuita v laica, @) filar la
edad para la primaria glemental de los seis a los 17 abos de
edad, 3) determinar la duracian de la pPrimaria elemantal
aobligatoria en cuatro afios, v 4) hacer integral el programa
general de enseffanza primaria obligatoria. El  cengraso sa
preguntd si hacian falta las escuelas rurales. Se dascutieron
asimismo problemas sobre las escuelas de parvulos. de adultos v
la necesidad de introducir en la enseffanza los trabajiocs manuales
Yy la educacidn fisica. Loz emolunentos adecuados de los
profesorss y la necesidad de organizar la inspeccién ==
debatieron también en el Frimer Congreso de Instruccidn. E1
Segundn CGCongreso de Instruccion se planted problemas esobre la
enseflanza normal v preparatoria, ademas de temas zobre la
aducacion profesional.”(4).

Con todo ello hacia 1887. el ministro Barands ya anunciaba

"el primero de esos deberes es educar al
pueblo, v por eato, sin olvidar la sducacian
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preparatoris ¥ ia profesional que
ha recibidn =1 impulso [NT=] demanda ia
civilizacidn actual, 21 Ejecutivo se
ha ocupado de prefesrencia de la nstruccidn
primaria, porque prepara  £1 mayor ndmero de
buenos civdadanas. (7).

Empero. Bué significa buenos civdadanos?, Oué  relacidén
eriste entre el desarrollo —construccidn v consolidacidn- de 1a
aducacaién  pablica v la moral?, FPor qué fue y es importante Jos
contenidos normativos y valorativeos de la morzal en los discursos
¥ 2n los textos educstivos?, Luil 25 su  repercusion social”.
Fogiblemente la querella sobre el control ideolégico de  la
educacion desde los origenes del Estado-nacidn mexicano y por las
caracteristicas psicoldogicas, sociales y culturales {(tradiciéan}
de ios mexicanos, €]l factor moral sea el aspecto esencial de las

disputas ideolégicas y politicas al interior del contexto

educativo. ¥ esto se reflela no so6lo en 15 concepcitbn de lo  ause

25 la educacidn. el hombre v la sociedad, sino, también
esta implicado en los discursos Y en ios textos
seducativos. Fara que formar busnos ciudadanos?, CuAl es  su
zentido politico” Yoa For qué 1a escusla —Ccomo
institucian administrativa—-burpocrsticas v racional-— es

la  2ncargada y 1a depositaria de la divulgacion de un tipe de
moralidad acorde pars la sstructura social vy para las relaciones
de interacocion™.

fihora bisn, desde el siglo XIX han existido dos corrientes
idecloanico-politicas gue se han disputado no sélo el countrol de

la educscitdn. sino, maéas bien ie lepitimacion de un  tipo de
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conceptual tzacisn de 1la mismai par L lado, los
conservadores formados por la clase dominante vy  por 2l clero v
ul=l otro lado, log liberales formados an s5U mayoria
por profesionistas de la clase media quienes pretendian desde el
poder -gobierno  liberal de la Retorme- socializar un tipo de
ensaefianza con sentido légico v racional {lalen), &8 decir, en un
primer momento sin la injerencia de la Iglesia en

sus contenidos curriculares v pedagdgicos. No  obstante que las

dos partes (actores) en disputa  han ido cambiando a medida
que se ha resstructurado la escena politica, en =21 fondo.
el contlicto == el mismo o conservador VEINSUS lo
liberal, aunguie siempre en L contexto socio-

econdmico gapilalista.(8).

Con la transicién de wn siglo a obtro, Bonifacio Barha 1998,
argumentari aue "la cuestiéon edocativa estaba vinculada con  la
preocupacidn por la identidad cultural de la nacidn. enmarcada en
la tensibn sntre la tradiciton heredada de Espafla v el provecto
progresista del capitalismo liberal europeoc vy  sajdn. Dos
herencias se restauran en el siglo XX: el provecto de desarrollio
aapital;sta y la aspiracion social por la modernidad politica,
fpow un Estado democridtico.®({3).

A rair de la pugna en la eduracidn pablica entre una moral
religiosa vy una moral laica, Emitio Tenti 1988. por su parte,
considerara que "los intelectuales al saervicio de la

construccion del Estado moderno mexicano tuvieron que enfrantar

una  conceptlon sistemdtica v estructurada de la moral (la moral
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religiosa cristisnal. con una doctrina dotada de las mismas

caractsristicaz". =ntoncss  Ylo que sucedid fue ia construcoion
ds  un discurso sustitutivo donde 21 positivismo. como doctrina,
proparclons ios arqumentos v los fundamentos de arden

frloscfico."{10).

Aumgue =1 discurso moderng  de la moral radica 20 sU
sgcularizscibn v en su laicizacidn. sobre todo porque se
refiers a una moralidad pablica con fines racionales. En el
contexto sociohistérico mexicanc sJ  mayor obstacolo ha sido
el problems de la secularizacidn. cuando se potencializa
por wna deficiente educacidn intearal que 2n la mayoria
de los casos he sido preferible explicarla, interpretrala v
manejarla coms 1nstruccién.

De este modo, la concepcion normativa v valorativa de la
educarién no deja de presentar escollos, principalmente "desde
ia perspectiva de un liberalismo cuyos incipientes énfasis s8n  la

serculasricaci

[l
ju]

r v conflaictos con la Iglesis y con  los sectores
cornservadores de la poblacién se van atenuando, para terminar
s1endo  positivista—conservador v, mas gue promotor de una
civdadania informada, busca instruir  principalmente a la
poblacion en las cindades."(11}.

Un  1nterés generalizado gue se manifestarisz —explicita e
implicitamente— con iz construccién de wuna educacidon plbl:ica
emarnads d=l gobierno reformista seria proporcionarle una base

morsl,. =35 decir, una educaciGn morsa solida winhsrepte a la

vids esscolasr  misma,. empero, con bravectoria practice hacia la
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vida socigtal. Este entusiasmo socrail vy pedagdgice no sin
SUS tintes politicos abarcaria un perioda desde 1B&7

hasta 19210 (12); v despuss g prolongaria  con  un gsentidea

nacionalista hagta 1940 cuyos valores —ahora. social-~
huwinanistas— serian refrendados constitucionalmente.
. En esta primera etapa. como lo afirma Ernesto Meneses 1998,

"an la larga higtoria de la educacidn nacional, hubo serios
intentos de impartir educaciéon moral en las escuelas, pues se
tenia conciencia de que los niffos van a la escusla no salo a
ingtruirse, sino también a aprender a comportarse en la sociedad
civil', en este sentido, "desdse 1B47, con el comienzo de la
repiblica restaurada, se ensefMd la moral. en los distintos planes
de estudios de la primaria®, por lo gue "Ramén Manterola escribid
a gste propositor a vna solida instruccidn, una recta moralidad,
recordande siempre que la inteligencia v &)l saber sin la bondad
de corazén suelen ser mas perniciosos gue otiles v que el
precepto sin el ejemplo nada vale."(13).

8in embargo, el cardcter ideoldgico del discurse educativo
con  tintes moralss repercubtiria mucho més que la prazis misma,
pur un lado, la moral laica como asignatura no tendria plus ultra
del entusiasmo de los educadores por impartirc valores morales a
los individuos que 21 éxito pedagéglon ssperados por otra lado,
Jaﬁ continuas disputas sobre la concepcibdn de  Ja  moralidad,
aunfue incidian en la propla moral social, ésta  conservaria sus
funciones sine gua non., es decir. la sustitucidn de una moral

religiosa  por una moral positiva reflejaria también 8o postura
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cagactiva ¥ clasista.(14).

En cierta forma, los idesles de la escuela positivista no
ocultarian los intereses ideolégicos de la clase dominsnte vy el
binomio é&bica—saber se reduciria & uvn sector infimo de 1=
poblzc1odn; pars los demds —qgque son mayoria— la educacidn formal

nel

se transmite so0lo psrz el orden social establecido, asi
predominio d=l efecto moralizador de la escuela se refleja en
ciertas expresiones todaviz hoy muy comunes. Se dice gue  una
parsona es educads no tanto pars indicar gue tiene conocimientos
51no gque se comporta del modo socialmente deseablel"(15).
Esta posicion seria asumida por los  1ntelectuoales de la
&poca, de hecho, si la moralidad =2s laica también puede sar
racional, o sea si 1la experiencia vy la actividad racional
proporcionan  los  elementos para la construceion moral en los
individuos, entonces dicha construccién s da a partir de
conflictos entrz tendencias o 1nclinaciones gque vive cada uno de
=1los, Esta adea con la qgque Babino Barreda (146) defendid el
positivisma en  las escuelas —especificamente en la educacién
maedia superior— no deja de tener sus connotaciones ideoldgicas
entre lo que s buena ¥y o gque es malo. "En cada una de nuestras
acclones del orden moral sze establece asi una lucha antre las
wmpulsiones de las dos categorias de 6rganos.... (¥) es de una
pvidencias palpable gue la indicacion gue naturalmente s= presenta
para  loarsr =zl perfeccionamisnto moral 5e;é desarrollar los
¢rganos que presiden a las buenas inclinaciones, vy disminuir en

lo posible aqu&llaos que presidsn e las malas."(177).
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Jaime Castrejon Dies 1998, por su  parte, considera gque
Babino Barreda estuvo "inbuido por las ideas deil positivismo
francas,  tenia en mente una nueva orientacién para la educacién
mexicana, gque pretendia una simbiosiz con los liberales. Fensaba
gue el positivismo podia poner arden @n la mente de los mericanos
pera  sabhla gque debia enfrentar la  fuerte opinién de los
triunfantes liberales en materia educativa: por =11lo cambid el
lema positivista de Comte:s amor., orden v progresa, por el de
libartad, orden y progreso y ademés sus ideas educativas a  la
mistica liberal gque realizaba e] nuevo provecto de nacidn. (183,

En  cuanton  al concepto de sducacién preparatoria. Gabino
Barreda la definia como "una educacidn en gue se cultive asi, a
la vez el entendimiento vy los sentidos, sin el empefo de mantenar
por fuerza tal o cual opinidn, o tal o cual dogma politico o
religioso, sin £l miedo de ver contradicha por los hechos esta o
aquella autoridad; una educacién, repito, emprendids sobre tales
bases, y con sblo £l desso de hallar la verdad, es decir. de
encontrar  lo gque realmente hay v no lo gue en nuestro concepto
debigra haber en los fendmenos naturales, no puede menos de ser a
la vez gue un manantial de inagotable de satisfacciones, sl mas
seguro preliminar de la paz y el orden social, porgue @1 pondré a
tados  los ciudadanos en aptitud de apreciar todos 1os hechos de
una manera semgjante, vy por lo mismo uniformard  las opiniones
hasta donde sea posible " (19).

Ademis de estos postulados morales implieitos que  iban

dirigidos al comportamiento de los individuos, se complementarian
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crti 1os de caracter cientifico, diluidos propismente 2n las
asi1gnaturas de=l nivel medio supericr ~concretamente, en  la
tecuesla Narcional Freparatoris— donde "los estodiantes cursAaban
matematicas, zstronomis, fTisics, aouimica y bielogia,. pero en vex

de la sociologia, Barreda introdujo la logica.™({(20).

Asimismo, Justificando aque no se pretendia  atacar a
1a religidon, sino ubicarla en su  lugar adecuado v  donde
la escuela praporclonara SuSs propios preceptos

morales, sntonces, a la moral laica sustentada en la racionalidad
e le podia considerar como una moralidad neutral, sin  embargo,
ésta mostraria en sus contenidos antinomias, ain asi,
ia intencién politica era elara, =5 decir, mientras la moral
concreta de caracter religiose divide y no  contribuye a  la
concardia entre los individuos seria necesario encontrar un

comiin denominador para formar al hombre genérico cuyo resultado

v producto partiers de wuna sociedad secularizada —punto
que hasta la actnalidad no fa dado los
resul tados esperados—. S5in  embargo, lo que si se daria

en  su momento, comenzar la separacidn entre una moral pablica vy
una moral privads, de hecho, "las asignaturas que sn la escuela
se ensefen., gqueda eucluida toda idezs de religidn'. sungue “"esta
e clusidn del discurso seligiosoc no deblia considerarse como un
ataque a la religion. Todo le contrario, se tratabs mas bien de
nma especie de divigisn del trabaio de inculeacidn maral . "(21).

Una de las critiras centrales al discurso de la moral lalca

que operaria en las escuelas piblica

mn

airaba entorno no tanto  a
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la eficiencia de este tipo de educacitn, sino, mas bien al
impedimento de la libertad de enseManza con la dificultad de no
poder  divulgar un  credo religioso. Mo obstente, tal critica
Justificada filosdficamente, [=¢:] decir, sustentada an
log postulados Lantianos ~cristianizados—, argumentaria
la impogibilidad de pensar siguiera en desterrar la idea de 1o
absoluie de las aegscuelas, mucho menos de las
concigneias individuales por el sencille motive de gque “"la razén
humana no se ha mostrado bastante fusrte ni  bastante elevada,
para construir las bases del edificio social. Los principios
sobre loas que descansa la sociedad no pueden ser obtenidos a
partir del raciocinio, la légica o la practica cientifica",
luegn, entonces habria gue apelar a la ley wmoral comp oblipacion
absoluta "las prescripéiones de la moral no son simples conseios,
como  serian  las recomendaciones de la prudencia  interesada,
son brdenes, mandamientos absplutas, imperativo
categorico."(22). En este sentido —quizas, 58 encuentre
el punto de origen del problema de una deficiente secularizacion
desde el México prerevolucionerio-.

La eritica tradicional proveniente del clero, de las
clases sociales acomodadas vy de politicos ¥ educadores
conservadores reflejarian su completa posician  reaccionaria,
EMPEre ., anbre  todo -a posteriori-  por la consolidacion
idenlégica a nivel Jjuridico e no stlo sancionaba
la libertad de enseffanza, sino gque se trataria contrario a sus

intereses de "un proyecto tendiente a transformar
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tas meptalidades » las actitudes de  los mexicanos., pEro ys  no
N formas abstractas sing cancretas,

resmplazando =1 fanatismo, =21 oscorantismo vy el error intrinsecos

Q]

la wvisién ceoicstiana del mundo., por las verdades vy =1 método
cientifico v racional."(23).

En breve, &} Estado moderno eexicano ho sblo construiria
uma concepcitn de eduvcacison pablica. sino también una concepcidn

de hombre, donde la institucion educativa deberia cumplir sus

propositos: reeducar al mexicano comin v corriente ¥
trangformarlo en un individuno de primer mundo -8l
mex 1 cana ideal—-, Asi, esta moralidad (laica) universal Yy
cientifica tandria un referente social meLy concreto:
1= universalizacion de la wvisidn del mando —capitalismo
occidental— v con las cualidades de un  sector muy  reducido

de la sociedad -1z clas= media-.,
For 1o pronto. la consolidaciéon el discurso moderno de
la mors en &1 contexto educativo y social mexicano comenzaba a

rendir frutos —aunques contradictorios—. en primera instancia, el

caradcter de exclusidén se manifestaria de dos
formas gimul tan=as: una de ellas, con la diferenciacion
entre moral publica v moral privada lo que
z1ani1ficaba que para acceder & la primera  seria a través de una
resncializacian  —~no  necesariamente desreligiogizacion— vy Ia

atra, como vinculo del primer caso, la distincion entre escuela
piiblica y esruels privads, la primera como instancie ideal para

sfectuar wn reaprendizaje, una reeducacion de  acverde & los
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ideales de la sociedad moderna, —~la sz2gunda no lo necesitaria-.
En aeste caso. la tarea asignada a la escuela pablica serfia do
arden moral, teniendo un destinatario claramente identificado: el
puehlo o las ~lases soclrales mas desposeidas de la socisdad.
Desde una perspectiva sorroldgica, Covarrubiss observaria
que "las clases dominantes educaban a sy descendencia sin
recurric a la institucidn—escuela (mediante la accion del tutor),
o bien, recurrir a sus propias  institucicones escolares ep
busquaeda de wn  efecto de distingién Yy no de una supuesta
superioridad cirentifica de la escusla privada" por otera  lado,
"desde sus origenes, la escusla—institucion publica est& dirigida
a educar y moralizar a las clases més bajas de la poblacibn. For
es0 desde su génesis, estd marcada por una  funcion  misionera.
Tiene gue inculcar el nuevo mernsaje. opuesto al mensaje que se
inmeulca en el hogar. No bhabrd  pues continuidad entre la
socializacian  primeria, la de la familia vy la socializacion
formal escolar. La segunda debe construirae deastruvendo lo que
construys  la otra. Esta distencia objetiva se manifestara
necesariamente sobre las estrategias pedagogicas empleadas por la
escuela  para 2] cumplimiento de tan dificil mision."(24).
Efectivamente, la educacidn moral en 1la escuela puablica se
convirtio en una educacion de rupbura y conflicto, por una parte,
porque no existia una continuidad en términoe de socializacion
#ntra la familia v la escuela,. es deeir, el chogque se establecia
entre  la tradicadn vy lo mederno —-no tanto racional en cuanto a

conaocimiento cientificeo, sino =n nuevos esquUBMas de
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camportamiento psicosociclagico—¢ por ofrFa parte, en las dimdmica
escolar: la educacion morzl se reducis —al igusl gque en el resto
de  ls educacidn—, 2 la instruccién, 53 la disciplina, al  arden.
Los discursos pedagoglcos y morales sobre un tipo de  educacidén

ctiva e inteqral no s& reflelaban gn las aulas, M1 en  toda 1a

fir

instiftucion escolar. La sscuela se convertiria en una institucion

burocratica vy racionalmente administrativa, tipica instituciéon
piblica moderna. Aon asi, la educacidon piblica cumplia  su
fupcion hastorica: normativizar —en lo moral- 21 comportamiento.
Aunque los discursos sobre educacion han reflejado
una  conjuncidn de difersntes posturas filos6ficas. pedagdoicas
¥ foliticas acerca de 13 formacion del hombre subrayando

coma eje central la subordinacidn del sabgr a la moralidad

¥ en muchos casos -—aan recientes—, la reduccidn de ia
sducacidn a la ens2ffanza v =2 la instruccién  (25). Diche
Conjuncivdn, emo2ro, ha sido aprovechada po+ las paliticas
pablicas implenzntadas par =21 gobierno MEK L TAND . donde

la moralidad —gomo sinénimo de socializacifn- =5 reinterpretada
camo  normas de conducta hacia 1a autoridad (institucional) v los
valores derivados de aquélla como utiles para la vida
societxl. E=to es, la obediencis, 21 respeto. la disciplina., el
nrden, entre obrog, resultan ser mas provechosos gue los  valoras
amanados de la libertad de eleccisn del individuo —incluvendo sus
posibles consecuencias—: en nltime  instancia, los distursos
morales  sobrs educacidn parecen sstar y continuar sustentados en

una reinterpretacion de los imperstivos cateofricos kantisnos.
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En este sentido, aungue la educacirén moral se reduciria a
simple instrucciédn, disciplina v acatamisnto del orden  impuesto
por una autoridad  (institucional), su contenido  filesofico,
pedagégica vy valorativo no fue suficiente como para continuar
gxistiendo en @l sistema educativo mexicano plus udltra de la
década de los cdarenta. En primer lugar, su conceptualizacidn
positivista que perdura va o muy entrado al giglo XX
estuvé plagada de criticas. Esto as, su definicidn contemplaba un
doble sentido: la sducacién moral era cientifica "en tanto v en
tuanto se convierte en una practica racionalizadora, calculada,
origntada por un saber objetivado bajo la forma de teorlas,
conceptos v tecnologias” asi también bajo un discurso pedagogico
moderno  “sostenia que la mejor estrategisa para formar los
sentimientos v la voluntad era el estudic de los principios de la
ciencia." (Zh).

Las discusicones v contradicciongs no se hicieron esperar
en el momento en que al definir la nueva educacion moral desde el
Esxtado moderno laico s2 argumentaria que une cosa era afirmar los
efectos morales gue Lenta la educacion cientifica y atra era
Craar que shlo mediante la enseflanza de fas cienciag
fundamentales seria posible formar al hombre vy 8l ciudadana. De
hecha, desde el primer Dongreso Macional de Insbruccion Pablics
en 1889, la polemica se agudizaba mads por w1 daber que por
el saber, "“lo primerp de gque se  brata, es educar v no
dar conncimientos. tampoco #2n guse se preficera la comunicacian de

conpcinwentos a la formacion del  cardcter  moral, BS un
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wernto caoltal =n la sscuela, formar &1 cardctsr  del 1ndividoc.
(oraus =i biren un  hombre  sin ilustracibn no sErs muey i1l a la
sngledad, =l cambin =i tiens formado su cardcter
sar=l. no ousde serls perijudicisl® en todo caso, “es preferible
formar hombres buenos guwe hombres ilustrados. (275,

Un  sspects central presente en  cualquisr  concepcian  de
moralildad =S el referents a la normatividad del
comportamiento vy aungque 1 contenido de las prescripcionas
poeds  variae segon su relscion con 21 contexto spciohistorico

s condiciongs sine qua non pErmanecen, 25

ol

doecie, la avbocoscocion.

educacifn moral que se  fraguaba  en

b

g el caso d= 1
+] contento eonciosducativo, anquells disputs polémice por definar
wus  contenidos v su forma ds  practicarla. las posiciones
se dividian de Ia misma man2+ra en los dos aspectos que
contempla  1la moral (normss abshtrachtas y narmas concretas).

For wun lado, gquienes defzndian las noOrmas

bstractas sin ninguna concrecidn y con una  fusrte inclinacidn

%y

tacia =} dober imperativo, de disciplina y de obediencia hacia la
autoridsd institociocnal, los segundos, gquienes iban mas a
1a practica concreta tomsndo pasicion a  traves de una
educacion activa, S2 trataba de una estrategia pedagogica, donde
vpoeE reivindicaban vna pedagogia especifica de la maral y otros,

prefiriendo verla diluids a lo largo y ancho de toda la practica

escolar.
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Fara los partidisrios de la moral abstracta, tenderian a
codificarla, “"dandole forma de preceptos y normas abstractas que
@l masstro tiene que ensefar a sus alumnps comg una materia mas
del curriculum epacolar” esta codificacion de la moral es "bajo la
forma de deberss v méximas; deberes para  won la  humanidad,
expuestos  con arreglo al principio categérico de Kant: el baen
por el bien mismo" ademas y de  suma importancia, "a esta
concepcion de  la moral constituida por reglas y preceptos le
corresponde  una  concepcion de la disciplina escelar. La norma
abjetiva vy externa al aprendiz es eficaz cuands se amplea una
serie de recursos disciplinarios clésicos.”(28).

Asi que al valar merral obediencia, seguia siendo
un  valor tradicional muy socorride en las escuslas. "es la  cosa
primera que el maestro debe sxigir de sus discipulos, porgue todo
hombire en 2l curso de su vida, debe saber obedecer a la ley, a
sUS superiores, a la necesidad."(29).

En la otra pesicién, los partidiarios de la moral concreta,
los que a su vez distinguian instruccisn de educacion, empero,
sin llegar a ser excluyentes, de hecho, "Carrille diferenciara
entre moral e instruccién civica (haclendn) ver la necesidad
de transformar en modos de conducta los preceptos morales Yy
civicos. La gociedad tiene el derecho de exigir a la escuela
hacer de los nifios sujetos honrados y  virtuosos, aungue Ao
sEan pozos e ciencia moral " {30) Y donde "“la moral
habia que enseffarla en clases especiales, pero gque la  aducacidn

morsl del nifo debe darse incidentalmente ean las demis
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clases."(31),
Sin =mbargo, aunque Ios discursos educativos de &sta Gltima

poOSic1on —mOra concreta— tienden a presentar las nocionas

n

de bisn v de mal como dsrivables de una experiencia personal  del
edurcando y no de una avtoridad superior a la cual se debe respeto
y obediencia, cCamo mstodo pedagbgico mostraria serias
contradicciones 21 manejar indistintamente conceptos de educacidn
tradicional y educacion racional."{32).

No obstante, la intencitn de no solo de laicizar, sino de
secularizar la moral de argumsntacionas tradicionales
{religiosas) seria encomiable, sobre todo en lo que se refiere
al lenguaie. “El discurso moral racional v secular en su aftan
de distincién reemplaza el término religiose caridad por el
vocablo racional filantropia” zin asi, "la filantropia tiens por
objeto hacer innecesaria la caridad. De modo que la innovacién no
estd tanto en el plano de los preceptos universales y clasices en
1a cultura occidental cristiana {amor al préajimo., amor a la
verdad, la justicia, etc), sino en gl sistema discursivo que los
fundamenta ¥ legitima.”(33).

Si bien, con =21 transito de la ideologia positivista
a la ideologia humanista =n materia educacional -—vgr.Barreda
versus Vasconcelos—, los efectos morales de agquélla persistieron
o, mAs bien, se magquillsron ern la sequnda, no s6Hlo
conservando &1 caracter clasista de la moral laica—-social, sino
también en que los nuevos valores soclales ¥ humanas

1ps ideasles de ia soCciedad moderna

]
b

productos d
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necidental continuaban siendo las aspiracion2s a realizar en los

sujetos sustituyendn la wvida concreta de los wndividuos.
Esta "nusva® moral de LEn capitalismo emargiénda
paulatinamente en @l Méxicn posrevolucionario a partir de
filosofias axinlbgicas que pregonarian las
aducadares (intelectuales) no sarian mas que la
wnstitucionalizacidn de una serie de wvalores de ciertos

apctores sociales urbanos -—proceso gque se retomara continuamente
hasta la actualidad-.

Al respecto, Emilio Tenti 1988, argumentard gus "en primer
lugar, es preciso recordar que la fraccién intelectual de  las
clases dominantes adoptd la definician del ciuvdadano ideal
connatural al  discurso liberal occidental. El  prototipo del
ciuvdadano de la repablica liberal se distinguia por dos atributos
bisicos: era un propietario y un hombre ilustrado. Ahora bien. la
ilusttracion no solo hace refersncia a los conoeimientos poseidos
sing a un conjurto de predisposicironss que habilitan al individuo
para tonstituirse en miembro pleno de la sociedad. Es sabideo que
este hombre ideal no correspondia con los raszgos concretos de  la
mavoria de la poblacidn mexicana de la época."{34).

Un destacado pedagégoe de la época prerevolucionaria  Julio
Herméndez sostendria una critica feroz contra los valores del
positiviemo va que acentuaban las diferencias entre un individuo
ilustrado v uwn  irdividue del pueblo. “Mienbtras el hombre
positivista reans las més elevadas cualidades del aspleritu,

derivadas todas ellss de la giencia, &1 hosbre del pueblo
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symtatiza 1o mas brisks, 1o mas bajo y lo més innoble no =0lo

dende el punto de wvista del espliritu, sinc tamblén
de] cuerps  y  la  aparilencis  fisica,"(35). Lu=ga. entonces,
Dénde encontrar las virtudes del buer ciudadano,

n las clases medias de la sociedad. Ellas

n

i

del mexicanag ideal?,
"constituyen la suprems s=lesccién de la raza, son las rlases
privilegiadas de la sociedad, 6o necesitan mas oaus un madio
adacuado para su desarrpllo Y casi =e desenvuelven
espontanesamente; la clase medis. en tmdos los pajises del mundo 25
la clase directora de la sociedads en =ila residen la fuerza. el
talento. ta verdadera nobleza de sentimientas y las grandes
virtudes del caracter. Esta visidn tripartita de la sociedad
tiene largo arraigo en Occidente."(34).

&1 como o ha afirmado, Jorge Fadua 1998, =1 presente siglog

inicia vy finaliza <con wuna misma ideologia dominante de
tipo wutilitarists sobre educacion, primeco, "las cientificos"
después  "los tecndcratas”. donde en 2] caso de loz pogitivistas

enecantrardn a  sus  acerrimos adversarios con los humanistas,
entonces, posiblemente para los segundas  S2 encueniren ofras
salidas —como todo proceso disléctico~ en tradiciones humanistas.
For lo pronto. retrospectivamente "los cientificos, en su mayoria
positivistas que operaban  como  apendice Gtil  al caudillo,
sHdministrando desde la capital el plan progresista. encontrarn,
iz oposician de.jnvenes intelectuales modernistas y del Ateneo.

nue construiran los fundamentos de ia educacidn

posrevolucionariz. " (27).
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Rhara bien., el dominio positivista que habla ceracterirzado
a la educacion piblica de finales del siglo XIX v principios 'del
siglo XX conllevaria a que "Antonio Caso. José Vasconcelos {y)
precedidos por  José& Marfa Vigil vy Justo Sierra, echaran
par  tierra la presunciéon del paositivismo de ser proamotor
del oarden. Ellos hicieron ver cémo el positivismn sostenia
también posiciones antagénicas. Asi, se prepard paulatinamente el
regreso  de la filosofia a las aulaz de la ENF,"(3B).

Al pretender FECONStrulr un nuevo tipo de
discurso educativo mucho mas humanista, nacional v papular,
aungque  no menos moral -respetando su laicidad-—, surgirian nuevos
valores acordes con 1a vida sorcial ¥ nagcional va que con esta
norma moral seris posible gue ciertas cateqorias como la ciencia,
la e@scuela, la familia, la patria fueran reivindicadas como
valores morales univarsales, De este modo, al respecto
Buillermo de la Fefa 1998 comentara gue "segon ol propio  Sierra,
la escuela era no s6lo instructiva sino principalmente educativa,
daebia formar los sentimientos v las actitudes. ademas del
intelecto, por &llo, el amor al progreso,  la patria v sus
heroes,la identificacidgn con las virtudes por ellos simbolizadas
w2 acendraba en las fiestas nacionales, gue sustituirian a las
festividades religiosas."(39).

De cualguier manera, los criticos del positivismo, ahora,
defensores de un  humanismo sul intenciédr era clara: con  1la
glaevacitn de aguéllas categorias comn valores universales, ante

todo se buscaba encontrar fundamentos abstractos y universales a
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1. marazl social, "miss  alla de  los  fundamentos histOricos v
roncretos  previstas por las religionss particulsres.”(40).

En sumas, la construccian v 1z legitimacion  del discursn

ica durante el periodo de la

pij

mrndernna de la wmoral en so scepoidn 1
Feforma v hasta los afios previos al mavimiento revolucionario  se
concentrd  on concretizar las bases ideolbgico-pedagdgicas para
oretender realizar una efectiva formacitn socisl  de ios
sndividucs, es decir, en ser portadora de wuna anténtica educarcidn

mpeal de  acuerds los intereses politicos del gobierno

i

liberal cuyas narmas y principios sustentades en una concepcion

i

oositivista del hombre v de la sociedad serdn orientadas por la

razn, la 1libertad, el crden y el progreso. De hecho, como

Y

discurso sus  contenides axiolégicos fueron  traducidos en la
oractica sscolar  como  prescripoionss valorales {obietivos
curriculares) donde se mostraria incipientementa los efectos de
la ratio instrumsntsl (normas abstractas) que a  1la postre seréan
ronsolidados por lss politicas pablicas. Ademés, st el proceso
del discurso sducativo e=sta orientado a legitimar un tipo de
formaciédn ideclogica, psicolédgica y meral en los sujetos,
entonces, la escuela no shlo intervendria legalmente adapténdolos
s su entorno, los adapts convirtiéndolos vy transformandolos

reestructuracinnes socipecondmicas de su momento. For

n
T
ks
=
2
-
W
n

comsecusncis, 5 posible afirmar que en toda época histdrica los
actores soriales dominantes ejercen su dominacidén imponisndo una

v1s16n determinada de la vida.

207



11, LA FROMULGAGION DE LA CONSTITUGION DE 1917

En aste sequndo apartado se  Bxplicaran ias bases
ideoléglrcas clel gobierno mexdicano gue derivaréan caon la
legitimacidn de wn  diseurso educativo oficial  cuyas normas
morales astaran encaminadas a promover Wna educacidn

pablica, nacionalista y popular.

Ahora bien, en el transcurso de  las  primeras décadas

el miglo XX dos sucesos sociopoliticos =derivados an parte
por la Revolucion mexicana- marcarian ésta @poca: el primero, la
prodna Lgacian e la Constitucidn politica an 1917, donde

el Estads laico mexicano legalizaria sus bases ideoldaicas en
materia educativay como Estado educador, institucionalizaria su
poder politico -Becretaria de Educacion Fadblica- v el segundoy
zon vistas a esa  institucionalizacidan, el proyecto educativo
vasconcelista —cuyos propositos son focalizados en las ideas del
Grupno de intelectuales llamado =} ] fteneo de
la Juventud (41) que referia a un procesco the integracidn
sociooul tural v de progreso  economico, plug ultra de la
identidad cul tural hacia una conformacion de valores
nacionales, sociales vy populares.

lon estos sucesos, 5= trazaria una trayectoria cuyos
antecedentes implicaron primero, "el Estado mexicano heredtd  la
funcien educativa con la expectativa de gue la propia educacion
contribuyese pronta & intensamente a la integracion nacional y al
desarrollo" v ssgunde, comp efecto relevante de la Revolucion "wl

aumento de la presencia del Estado: todas las  revoluciones
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aod2rnas hsn terminado por concentrar vy aumentar e1 poder  de

Zztado sobre 1la saciedad civil v la mexicana no  fus ia

be eocste wmodo, los propositos politicos del gobierno
posrevolucionario girarian entorno a la fundamentacion jurldica
de lo educativo y de 1o moral. En  primera instanciz, un
antecedents Juridico a las reformas institucionzles sohre
educacifn  se localizan en 1904 donde se subravaria =1  caracter
laico y obligatorio de la enseffanza con su  respectiva  rechazo
del cliero por su injerencia ideolfgics en las escuelas. (435) .

De hecho. "una de las primeras medidas de los gobiernos
revolucionarios en 19146 fue proponer una educacién laica,
problema que se iria acelerando con el tiempo hasta entender a la
educacidn como una cuestion no de imparticien de condcimientos,
S1n0 de apropiacidn de las conciencias.”(44).

En el Congreso Constituyente de 1916-1917 s discutiria
Una  conceprion de educacién  cuyo carAdcter resolutive  aprobara
la cuestidn de) laicismo, donde su sentido filoséfico buscaba  la

emancipacion de 1a politica v de la moral de la religidng empero,

aguella concepcidn de educacifn laica contemplaha otros
puntos uno, relacionade con la libertad de enseflanza v =1 oiro.
[l Tyl cuestiones econémicas, cada uana era detendida slaT

Con respecto a la sequnda, defendida por la faccién
radical ellos argumentarian gue la esducacisn "debia basarse an

el progreso cieéntifico y ls iniciativa individual, por eso debia
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entrar en el capitulo de las garantias  individuales va gue
seffalaba  la libertad del Estado de enseffar v la  libertad del
individuo de aprender.(44).

For cierto, con  la  "combinacién de radicales ¥
pragmaticos, la Constitucion de 1917 "contiene las cliusulas quie
favorecen la reforma del régimen de tierras (art.27), los
derechos de los trabajadores (art.123) y la limitacién del papel
de la Iglesia en la educaciédn (art.3o)."(47).

81 bien, con los debates y discusiones sobre el tipo de
educacitn que deberia implementarse, la educacieon superior
"apenas se mencions en las polémicas. Fara los revolucionarios no
@ra crucial su organizacidn va que las condiciones materiales del
pals  inducian a concentrarse en la sducacion para las masasg
ademé&s la mayoria de gquienes hablian pasado por la universidad o
por las escuelas profesionales independientes, se identificaban
con  la dictadura, la oligarquia terrateniente o, sn el extremo
opuesto., con  lag facciones que hablan perdido en 1al contienda
armada. " {(48).

Aungue ese discurso sobre la educacion superior, an
parte, se podia interpretar ~desde &1 interior del mismo gobierng
guien aMos después institucionalizaria la revolucion al purn
estilo obregonista—., Justo Sierra va prevenia gue una educacion
=i universidad s6lo se reduciria a la  tecnica. perdiendo,
inclusive su prientacidn filosdfica, moral v valorativa, por 1o
que 2l Estado mexicano no podria cumplir -sin la  wniversidad-

s gran etapa historica: la del liberalismo. De ahi, gque dos
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pusiciones  antagonicas manifestaron sus sroumentos: la  primera,

arranza que =2n 21 Congreso no solo reconocia la

Ol

con Venustizsno

importancia de  la educacidn  supsrior, SN0, 2demas asta
para cumplisr con sus propositos rno debia ser conducida por =1
Estado. "los altos fines para que fue creada, (debe subsistir)

ajiena a las fluctuaciones de la politica, independientemernte del

poder pdblico, libre de toda intervencion oficial v 51in
las limitaciones, la esclavitud burocratica v la tutela
ministerial [mdm Ty que fue establecida en 19107 (49) . La

segunda, <con Jos2 N. Macias rector de la wniversidad en 1915,
quien “se opuso terminantemente & lz  proposicifin presidencial,
argumentandoc gue esta declsidon representaria un grave peligro
para la vida politira de la nacidn. Forgue otorgar auftonomia a la
casa de estudios significaria. crear un elementop de poder dentro
da otro poder.'"(50).

En estz =entido, la posible integracion (sl texto-
discurso) de 13 educacion supericr a los propositos politicos
del gobierno sobre la esducacién seria invalidada antes de su
redaccion final en el tercero constitucional de 1217. De thecho,
el proyecto promulgado el primero de diciembre de 1914, W a
rezaba asi

"Habra plena libertad de enssfisnza pero serd
latca la que se d& en los establecimientos

oficiales ds educacibn, ¥ gratuita
la ens=fsnza primaria superior y elemental,
que == 1mparta en los

mismos establecimientos. (51}
No obstante 5 los detractores gus se aliaban para atacar

la gscuela laica por inmoral, traidora (a la religidn) vy
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anarquista, “el proyecto de l2 educacién laica impulsaba =1
crecimiento de la escuela mexicana, la conspglidacidén de la
nacionalidad. e] triunteo de la razédn sobre la  barbarie, el
winstrumento para  orear ocultuwra y civilizacisn."(52).

El articulo tercero constitucional contiene las bases de la
aducacion en México, presenta todo un programa 1decligics, pues
define conceptos como democracia, nacibtn vy serntido de lo social,
ademas, el texlo expresa la filosofia politica que adoptarian los
gobiernos emanados  de la Revolucidn mexicana. Entre SUS

caracteristicas del articulo tercero de 1917, estarian las

siguientes "la educacidn impartida en esCualas
oficiales ser4 laica; la ensefManza primaria
an ggcuelas particulares serd igualmente

laica: las corporaciones rgligiosas y  los
ministros de los cultos estaradn  impedidos
para establecer, dirigir escuelas primariass
las escuelas primarias particulares s&lo

podr&n establecerse =5 N aa sujetan a
vigilancia aficial; las escuslas oficiales
imparlirén enseffanza primaria  @n forma

gratuita."(5%).

El conflicto en materia educativa v moral que oponian los
conservadorgs v . =l clerp-, al Estadao mexicanc, se
inscribiria en un contexto sorcivhistorico gue expresa  la  lucha
por el predominieo efectivo del poder civil., Bl  Estado moderno
maricano no podia permitir ta exitatencia de otro poder paralelo
que le disputara la begemonla ideologice v politica. Para ello,
tratd por ftodos los medios de hacer valer la ideologia  inscrita
en la Copnstitucién de 1917 resolviendn a  favor dael gobisrno
posrevelucionario el conflicte de poderes sobre las conciencias

1ndividuales. For lo oue. &1 Fstado se transformaria asi  en
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deracho

[l
—

~durador hegeménico, es decir, el poder plblico fenia

Je 1mponer e inculcsr =2n los individuos las verdades sacialmente

3

copsideradas como tales.

Sin embargo, auvngue =1 nuevo orden socioeconomicg s 1ria

restaurando mas lentamente. la entrada a la décads de los
veints traeria consigo uwuna fréagil paz politica, Smperd,
suficients para =char en marcha la institucionalizaeidn de

1a educarion formal. no obstante, muchas ideas pedaadgicas ¥
morales -de aMos atris~ continuaban siendo promovidas, ahora,
hacia un tipo de e2ducacién humanista -1dealists— v acorde  con al
procesg de la  vida nacional.

Justo Sierrza, porF elemplo. incorpoararia  Ios ectudins
preparatorianos (94 a2 la reciente reapertura de Ia Universidad
Macional -pese a las criticas contra ella-. procurando  conRseqvar
las ideas barredianas con  base  en =21 metodo cientifico.
fAzimisma, habls disaflado. tambign una seris di=
drspositives practicos y espaciales que fomentaban cierto tipo de
valores v que permanecerian i1ncluso hasta nuestros diag", en Io
grre respecta a las asignaturas, "ademas de  las materias
instructivas {gramética, matemitices, historia universal ¥
patria, ciencias naturales v gecgrafia), se impartirian clases de
higiene. deportes y esierciclos militaress también de acuerdo con
1a o2dad de los alumnos. talleres y actividades artisticas ¥y
labores demésticas para las niffas". vy sobre la actitud de loz

los meaestros a ser elemplos de

n

educadores. gz instaba

rectitud, disciplina v estudio: a avivar 2l amor a la familia. la
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escuela, la comunidad, la circunscripciéon politica v la patrias o
gxiglr  puntualidad vy limpieza; a establecer cajas de  ahorro v
fomentar habitos de economia bilen sntendida; a orgartizar
reuniones de todos los slumnos (en espacios apropiadosy, donds oo
premiara a los mis estudiosops, se relataran noticias de intords
social vy cientifico, se rindieran honores a la bandera } =1
cantara &l himno nacional."(5%),

Sin embargo. a pesar de las criticas por la aplicacidbn del
positiviamo & l& practica educativa, la influencia de aguel
quedaria plasmada al reducir ~operacionalizar~ ciertos valores
morales en pantas de conducta equivalentes al reduccionismo del
metodo cientifico aplicado a las ciencias fleico-naturales ¥ St
correspandiente adguisicidn de cieritas habilidades v destrezas
manyal-cognitivas. De bhecho., esta influesncia a posteriori,
—seria "perfeccionada’ por las teenologias educativas derivadas
de la misma linea conceptual sobre educaci@in~i por lo pronto, #1
discurso de la moralaidad én los asuntos educativos -bajo aguella
influencia- gra posible constatarla -interpretarla- a partir de
las prescripriones valorales convertidos =In} obletivos
curriculares elementales de la ratio instrumentals empero,

antramezclados con otros valores del tipo Pumanistar abstractos y

universales, Esto B, an el periodo de 1911-1922,
la instruccion rudimentaria de dos a tres affos,
comprendias lengua nacionaly aritmética Yy geamatrialy

geografiag historia patriay taller de dibujo v, trabaiog

manuales., Sug  prescripocionss valorales (obhjetivos) serian
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tzi1cas:  hablar, leer ¥ escribir en esoahol; y esjacutar  las
nperaciones elementales del calculo. Fara el periodo 1922-1%34,
12 educacitn primaria se dividia en elemental con cuatro affas ¥

de duracieon, v coincidiendo con las

0t

superior con  dos  afio
siguisntes asignaturas: lengua nacionals aritmética y aqeometriag

ensaz, seres y fenomenos (para la superior: tonocimienta de la

1

naturalezay: ogeongrafia de Mé&uico y general {para la superiors
geoarsfis): historia patrias; debsres v nrganizacion social  (pars

1a superior: civismo); dibujo; trabajos manualess voo ¥y canto; v

jeri1cios fisicos., Sus prescripclones valores (obietivos) serian

i

1oas mismos: desarrollar =21 amor a la patria; contribuir al
progreso del pais: spoyar el desarrollo fisico, estético v moral;

tender & los fines materiales, formal = ideal, orientamdose

s

hacia las ocupaciones ulteriores y futuro destino de les alumnos,
seqgun 21 medic fisico, social y econtmica, sin Illegar a la
especializacion. (5&j.

for otro lado. Jose Vasconcelos, intentaris "transformar el
destino de la educaciédn nacionsal. creando la nueva wniversidad v
la Secretaria de Educacidn a partivr de su ley federal". primero,
como rector de la universidad nacional argumentarisa "la pobreza y
1a ignorancia son nuestros peores eNemigos s ¥ a
nosotros nos toca resolver &1 problema de la ignorancia."{37).
Fosteriormente. con 'la  creacidn de 1la BEF constituyd la
aportupnidad de erigir la nacionalidad mexicana sobre bases

culturales que dieran cierta identidad homogénea a todos los

habitsntes. La raza cosmica fue tal wvez el abjetivo que
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mintetizh este proposito. La raza cbsmica seria la quinta sobre
1a faz de la tierra: mestiza, homogénea en  su  idioma v
antecedante fundamental de la cultura nacional, la cual reconocla
todas  las  aportaciones de la cultura universal, para elevar
intelectualmante a los habitantes."(38).

lLas influencias filosoficas. pedagtgicas, intelectuales ¥
gociales que tuvo José Vasconcelos se concentran en tres fuentes
principales: la  herencia de Justo Sierrai su posicidn eritica
contra o1 positivisme desde el Atsnep de la Juventud y3;  la
reforma de la educacion soviética de 19218.{39).

B visien educativa estimulada  por nuevos valores 8@
propagaria  en  ocho direcciones: “"la creacién de on ministra
federal de Educacién Fablica que estableceria un poder central
fuerte v eficazy la campafia de alfabetizacion, iniciada va desde
la rectoria de la Universidad., que logré  enseffar a  leec vy
ascribir a 100000 adultos vy obtuvo uan gran COnsSenso v
colaboracian: la conetruccion de locales pscblares, en «scala
hasts entonces desconocidas la formacidn de un nuevo tipo de
magstro vy su revaloracion social, las misiones culturales y los
maestros  rurales fusron los mas caracteristicosi un concepto de
educacion que adoptt los principios de la escuela activay la
relacitn de la educacién con otros problemas nacionales. por
ejemplo, castellanizar a los indigenas @& integrarlos al
desarrallos una visian de la cultura como factor de libefacién W
de dignificacidon de la personai  la conciencia de - nuestra

identidad mestica y la afirmacion de nusstra vocacidn
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iatinoamericana. For esto se dice que funds on modelo coliural de
Cetado, que todaviz persiste.”(60).

De este modo. “con Yasconcelos los contenidos 1deologicos
4z le educacidn pliblica se renuevan'. rencvando con elleo 1a labor
manisterial elevada 2 vocacifn. “El maestro es mostrado como =1

nuevo dirigente secial, representante del Estade mexicano.  Suo
Tuncion social se extisnde, porgue se le saca del saldn de clases
para convertirlo en un agente de la reforma agraria y en slemento
que orienta y combate el fanatismo, sobre todo en 2] medio rural,

haria el cual gse consagra una parte del presupuwesto destinado a

la educacitn."(é6l).

Con respecto al sentido axioclogico 2n =2
provecto vasconcelista., éste se  formaria cn cineo valores
fundamentales que habrian de servir Coing elas
de la eduocacitn mexicana: "México -y América  Latina—-. como

sintesis humana, siendo la sscuesla un resumen de lz experiepcia
de  la humanidad: romprension de la hispanidad como  una  cultoras
incluyente; formar al wexicano cspaz de bastarse por si mismo s

de  servir ine demiés: usg de la  técnica sin demérito del

LY

eapirity v, finalmente, acercar la ciencia. 1 saber. a la
realidad mexicansa, pars cofincerla y promover la  transformacion
socral."(1&62).

6 pesar de que 21 Estado =ducador s=2 habla rceptrado sn la
educazcinn bésica con =} fin de insftruir 2 las masas, este tipo

de  enseflanza iria plus utra —entre obiras cosas— de  habilidades

pnara 21 trabajo. los individuos dsbsrian pensar v disfrotar  la
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cultura y  elevar 81 espiritu. Para esto, José Vasconcelos

spestendria

"la educacidn moderna, gue abarca la gleba,
lo mismo gue al privilegiadao, ha de dar a
cada ung, en su breve paso por las aulas, no
sthlo cierta especializacidn técnica que lo
habilite para Sumatrce at ejército
irremplazable de los trabajadores, sino
también una visibn general del mundo
invisible, conetruido por wvalores que se
digsfrutan sin sentide e rivalidad
o coampetencia con nuestros semejantes."{63).

Sin escapar a las criticas ~de su mamento vy  ulteriores—,
por sy excesivo ldealisme, principalmente porgque se prestaba a
un  tipo de interpretacion de fervor religiosa, José Vasconcelos
entatizaria, mas bien, la formacidn de individuos

avtosuficientes v plenog de moral ciudadana
"los educadores de nuestra raza deben tener
en cuenta gue 1 fin capital de la educacion
es  formar hombres capaces de bastarse a si
miamos vy de emplear su energia  sobrante  an
el bign de los demds. Esto gue tedricamente
parece muy senclllo es, sin embargo, wa de
las mas dificiles empregas. una empresa gue
requiere verdadero fervar apastolico.”(64).
Aumque  ese brangtondo ideoldgico iba acompafado de nuevos
valores, para los educadores (intelectuales v universitarios) el
suyo g2 circunscraibla en un humanismo con fuertes ralices en la
fenomenolagia v axinlogia alamana, cdonde Lo de BUE
representantes mas importantes en Méwico 1o seria &ntonic Caso
cuyo  humanismo 1o centraba en el interés pov la persons por  sar
dsta capaz de realizar valores. En cierta forms. “"bajo la gula de
antonio Caso, 2] Ateneo de la Juventud destruvo el positivismo vy

abrio =1 pensamisnto mexicano o los valores del esplritu.

Frecisamente. YVasconcelos fundd su tercer valor fundamental en la
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~tics de Caso,."(

Sy,

510 embaran, con la instalacion de la  filosofia de  los

u

cviares  (A4) Como metodo de znseffanza =1y
1z educacldn pdablica ~particularmente, en i1a
tniversidsad Nacional- se reavivaria =1 viejo, empero, vigente
conflicto entr= conservadorss y liberales, en este caso. g1
primero, con =21 gobierno institucionalizado vy su relacidn  sutal
con la clase dominante v =1 clere (47), 21 segundo, con
intelectuales y wniversitarios de la clase wmedia y con ciertos
arupos menos conservadares. de este modo, la presencia  de
la &lite y de la ideologia tradicional ‘“ayudd a renovar la
presencia social del pensamiente catolico vy sirvidg de apoyvo
filogoOfico & los fines religiosos de la actividad educacional de
1a escuels catblica confrontada con el lsicismo estatal.®(468).
3i bien, =1 Estado laico ha sido =1 educador hegaminico,
entonces, Buién o quiénes definen el conocimiento verdadero™,
cosiblemente, la regpuesta s sncuentire —historica v
socioldgicamente— en las relaciones de fusrra entre interesses gque
defienen 1o legitimo v no ftanto, en las tuwalidades intrinsescas
del saber. Lo anterior, adguiere dimsnsiones zsustoanciales que no
=nlo sfectan a la concepcion de moralidad, sino a la educacion
MLSEMD . El transfonde es siempre ideologico, EmpeEra, no  in
abstractum. las intenciones politicas subyacentes de ciertos

sectores o aruvpos buscando imponéer vy prolongar sdus 1ntereses como

k]
—

bien comi . For una parte, quienes defendian la

instatucionalizscion de una ideologia educativa vy maral ad  hoc
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[3Ara al puebla., =in detenerse aucho  an los idéaliamns
vagroncelistas, es decir. discurso  igual a demagogia (67) 0.
quienss defendian una efectiva libertad de gnseffanza, Gue
implicara wna posicién filesofica profunda sobre educacion vy
moral gque inclusa  hiciera posible la realizacidn de los ideales
vasconcelistas, aunque esto implicara beneficios & un estrato
reducido de la poblacison, o sea., una clase media. De hecho,
la autonomia universitaria de L7E9, buscaria estos  fines: no
depender idenlagicamente ~-ni tampoco "ooondmicamente' -
del gobierno pesrevelucionario.(70).

Agquella orientacidn  awiplégica con  santido humanista,
principalmente permep a los niveles de educacitn media superior
vy superior a tal grado gue debatiria =~afios mas tarde 1733
con el métode del materalismo histérico defendido por
Lambardo Toledano.(71).

Emperos tamhién existia otra posicién  ideolégica  —gue
maduraria hacia la década de los treinta~ gque no precisamente
I & ia del discursn politico demagboico del gobierno
posrevolucionar io, sino que buscaria aterrizar, concretizar
v quizas degmitificar el idealismo vascancelista, sobre
rodo en las  ronas  turales vy marginadas. Frimero, con kA
contrapostura de Moises Séenz guien en  192%  afirmaba “lag
sscuelas no merscen ni siguisra @1 mote despectivo de wseualas de
gecribir, leer y contar, puss el aprovechamiento gque de estas
artes fundamentales observamos es casi nulo. Tan general as la

falla y tan inesplicable, gue he llegado a preguntarce  8i  al
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definlr la Escuela FAural no habremos sido wvictimas de  alglan

miraje d=l idealismo."{72)., En ssounds térming, la  controvarsia
31 1a educacidn medis  superior, caoncretamente. l1a Escuela
Macional Freparstoria debia conducirse —de corte popular— como

preparacidin  previa para  las carreras técnicas o, si deberia
"encontrar un plan de estudios gque en esos momentos trepresentara
la idea de una preparatoria propedéutics gue lograra conectarse
=on #xito con las escuelas superiores.”(73).

Paradbiicamente, aungue la disputa moral por la educacidn
mexicana entre corrientes ideclégicas contrarias esnecontrarian un
punto de encusntro —con sus diferencias particulares—: la
insistencia de realizar el ideal (de sociedad moderna) como
nacibn productiva v capitalistay €l interludio socialista en la
&poca de Cardenas no significd nacesariamente convertir en
Mexico en un  pais comunista. €l significado de socialista
tendria sus raices politicas afn en las proposiciones de la
Revolucidén mexicana, -~y quizas, d2 mas atras—, se trataria de
hacer efectiva la educscidn pdblica en su caracter laico,
socular, principalmentse porgque el clero no dejaria de continuar
infiltrandose -con permisividad del agobierno— (74) COfN  una

moralidad tradicional y conservadora para 21 pueblo.

53i =1 discurso modeirna de  la moral en  su caracter
sarichistdricp ha considerado la secularizacion como @ie
principal opars  adoptar oftro tipo de wvalores, entonces. esta

secularizacion como desreligingizacion de las coneiencias, s hs

conzolidado en  la psicosociolo

3

ia de laos maxicanos?,

m
—
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laicismo de la moral sustentada #&n la racionalidad vy promovida
por  la escuela, se ha cumplido en México?. Hasta 1935, Carlos
Trejo v Lerdo de Tejada diria que no. Y entre sus argumentationes
~guizhs, vigentes todavia hoy~ w2 localizan los de wna cultura
popular  enralzada cen 21 catolicisrmo v con un tipo de sistema
palitico sui generis de los palses latinoamericanos.

Esta cultura popular es el resultado de un largo proceso
de inculcacidn que sg inicia en la colonia, donde los provectos
educativos sustentados en el positivismo v  reducidos a mera
instruccidn ¥ aprendizalie no hablian podido resocializar con
vias a una secularizacion efectiva vy reproducida en un nuevo
ethos cultuwral, en este sentido, "sl liberalismo ortodoxo
confiado &n las cualidades propias de su concepcién del  mundao,
cravd que la hegemonia tradicinonal se combatia mediante la
expansion de una red paralela de educacién escolar laica vy
doctrinariamente neutral", en ceambio "los conservadores supieron
valorar el objetive politico de la ensebanza, fusron verdaderos
educadores, no pedagogos como log liberales. Lo diferencia esté
en que los primereos gultivaron =21 sepiritu, los sentimierntos vy la
moral de los individuos, misntras gque los segundos se conformaron
con cultivar su  razdn', asi aungues "la concirencia laica e
instala v desarrolla en ciertos niveles de la vida social, 1a.
academia, la cilencia, ciertos circulos de intelectuales, mienlras
gug toda la dimension no racional del hombre v la mujer mexicana
agtan todavia shlidamente ancladas &n ia cultura

tradicional ."{7%).
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Ademss, "cuandn los liberales fueron gobierno y tuvaieron la
smrseffanza  en sus manos. fracasaron porque se limitaron al  papel
noqgativo de enseftadores, impartidores de instruccion. sin ser
sducadores. Educsdores fueron los conquistadores gue penetraron
por  medio de sus misianeros en 21 alma de les  indieos. Ellos
practicaron una pedagoglia total, una pedagoaia de conguista que

constituye 2l hombre a imagen v semejanza de los valores del

conquistador", an cambioc " la pedagogia racional del
oOS1itivismo, =1 larcismo nedtral malogro el proceso de
reconquista espiritual de los mexicanos. El liberalismo  como
contracul tura fuvo asi una evistepncia limitada al grden
intelectual, wmigntras que no sustituyd a l1a tradiciéon como
cultura popular, camo  sentido comdn orientadeor de las

practicas."{(7&j).

FPor lo que. "] liberalismeo como proyecto nacional se
traduce primerag en reforma politica y ésta se ha adelantado
s1empre & la reforma social. por gso hasta gue esta se cristaliza
anuella es un simple 2nungiado en nuestro derecho pablico, un
anhelo, wuna obsesidn, pero na una verdadera realidad."(77).

En altima instancia, la tésis es plavsible, si se consaidera
que mientras no s2 modifique la estructura  socioecondmica, en
vano -p casi 1o es- seris las propuestas politicas como reformas
soClales Yy en este caso la consolaidacion del discurso moderno
de la moral va rno s6lo en 2l contexto educativo, se i1nstala en
este analisis -vigente, todavia hoy—: una escision entre la ley v

1= realidad de las relszsciones de intetaccion. "Histaricamente <82
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observa que 25 mas facil introduciv modificaciones en el planoc de
las instituciones jurldico-politicas que en el seno de  laos
habatos y creencias individuales. Con el liberalismo sueede algo
analogo. Se introduce primero como realidad normativa, y  lusgo
penetra en las conciencias como sistema de valores generadores de
apreciaciones y de comnductas. Este desfase entre la norma vy la
practica social atraviesa tada la wvida de las snciedades
latincamericanas. E]l divorcio entre pals legal v pats veal ha
sido materia de discusidn permanente desde las primeras etapas
del desarrollo del Estado Macién."(78).

For lo pronto, el proceso sociopolitico y economico de
México ha vislumbradeo diversas interpretaciones (79), empaia, en
todas ellas el dato crucial sztd entre 1o qgue debe ser
(ideal educativo) vy lo que es (instancia juridica que legitima).
De este modo, si la escuela ha de ser @1 espacio  donde se
fraglian las tranasformaciones sociales, dstas shlo SO0
posibles ai san el rasul tado de
reastructuraciones econdmicas vitales, asl el positivismo did

lugar al humanismo-social -en el transito de una lucha armada por

establecer urn cambio socioecondmico v politico- Yy aate
daria 1ugar uhna madernlzacion gducativa cifrada a@n
el individualismo mercantil -—como  producto de la primera

industrializacidn en este siclo 2n el pals—.
En sumas al congiderar los aspectos Jegales del discurso
sobre educacidn con bases morales, @8 indispensable subravar

aue lo gue se& ha continuado conservando es su caradcter noraative
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per se, -—cgaccidn ¥y avitocoaccibn-i y ios valorss se han mane)ado
en doble sentido, en los discursos ocficiales sobra

educacibn, primero, enfatizando que la misidn de 1 ezcusla ==

bl

=duear al pusblo, empera, educarlo = 21 sentido  profundo de

formar individuos civilizados v cultos, aptos para vivir en la
sociedad v ser productivosi donde la educacidn piblica (nacional?
s= egsfuerza en luchar contra la ighRorancis, los fanatismos, los
prejuicios ¥ los praivilegios de cualguier tipo. ¥  en 21 segundo
sentido —quiz&s, méas realizable en la préctica escolar-, como
meras prescripciones valorales, orientadas por una racionalidad
instrumental, donde son asumidos COoOmD objetivos
curriculares concretamente por los textos escolares.

1i1. LA PRIMERA REFORMA AL TERCERD COMSTITUCIONAL

En este apartado se cvonsiderars la influencia de  los
discursns politicos y sducativos oficiales de corte socialista
gsobre la mansra de  instromentar  laz politicas educatives.

Instrumentacidn ety Cercana

[

N discursc sludi=zndo a 1=
racjonalidad formal v al utilitarismo mercantail.
ta primera modificacién 21 tercero constitucioral de 1917

fuse  publicada en =1 Diario Ofaici

1]

1 de 1

i

Federscibn en 1934, La
reforms d=l ré&gimen  cardenista regularia  con  detalle 1z
snzefanza a cargo de los particulares, especificamente con  la

inlesia, E1 texto sefialard los reguisitos profesionales. morales
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"lLa educacifsn que imparta 1 Estado sera
sncialista v ademés de excluir toda doctrina
religiosa  combatird el fanatismo |y los
prejuicios, para lo cual, 1la escuala
organizard sus enseffanzas vy actividades en
farma gue permita crear en la juventud un
corncepto recional y exacto del Universo y de
la wvida sbcial. Balo ®]1 Estado impartira
educarion primaria, secundaria 0 nNOrMal...s.
I- Las actividadezs v enseManzas de los
planteles particulares deber& ajustarse, sin
excepcitn  alguna, a 1o preceptuade en el
parrafo inicial de este articulo, y estaran
a targb de personas que en concepto  del
Estado tangan suficients preparacién
profesional, conveniente moralidad a2
ideologia acorde con este precepto....lI- La
formacion de planes, programas y métodos de
ensefanza corresponderd en  todo caso  al
Estado, IV—..... La educacibn primaria sard
obligatoria vy &l Estado la impartira
gratuitamente. " (81}).

Sin embargn, los antecedentes ~inmediatos- ideclogicos vy
politicos de la consolidacion juridica de esta nueva conceptian
de educacién se encontrarian en &) ma)ximato. For uwna parte, la
sustitucion de log itdeales vasconcelistas demasiado abstractos
para la wmayoria de los mexicanos quienes nog cursaban estudios
superiores. En este casn, para Vicents Lombardo Toledano. "su
modela edurativo estaba sustentado en una pedagogia  técnico-
préctica con criterios laboristas que concebian al campesing tomo
un trabajador del rcampa, miembro de una colectividad gue en  ves
de propiciar su aprendizaje individualista, deberia ser parte de
ia educaciin bajo 1a responsabilidad Idel Estadn."(82).
For otra parte. si se pretendia aue las rlases sociales bajas
accedieran & la sducacitn supsrioe, ésta tendris  que sar

socializada, es decir, ne de wuna pniversidad glitista cuyo scceso

226



—hasta entonces— oara los mismbros de las clases

aoogmodadss v dnicos  lnteresados sn sostensr uns formacion

En este sentido, Jorge Fadua 19938, escribiri gue “los
canilictos sobre la sducacidn socialista estallaron en forma mas
pronunciada &n las universidades, que defendian la libertad de
catedra, s2ffalandc una distancie sntre la élite i1ntelectual vy la

del gobiernc.®(83). De ahi, que a la orientacion liberal de

1l educacibn superior 2] proyectc de la escuela socialista
oRUSo una orientacidn utilitarista encuadrada
2n los proogramas diz educacidn teécnica, Empero, ne
=Gla para regroducic fuerza de trabajo para

1l 1ndustris sino competir por los nuevos campos profecsionales
con  la educscidtn superior liberal: la universidad nacional. Ya
que &sta se habria convertido 2n un refugio de los conservadores
aque sg oponian a los gobisrnos revolucionariosi entonces, serla
recesario orear nuevas institucionss gue se opusieran a  la
decadente vriiversidad ¥y defendieran a los gobiernos =]
inslituciones emanadas de la Revoluci6n mexicana., por tal, la
sducacidvn técnioca superior —-Institutc FPolitécnice Macional-
cumpliria esa misidon.

Con 135 continues luchas ideolégicas vy peliticas sobre el

tipn de marzlidad =n la educscidn, hacia 1934 el gobierne de

ia revolucidn institucionalizads se reivindicars cuando Calles
peOnunciara 2n Jalisco un discurso per se psicosocipliglico mas
nue  politicod "La  Revolucidn no ha  terminado. Sus  eternos
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znemigos  acechan v tratan de hacey nugatorios sus  triunfos. Es
necesario gue entremos al nuevo periodo de la Revolucion, al  gue
yoo llamaria el periode de la revolucién psicolbgica. o de
conquista espirituals debemos entrar en ese perlodo vy apoderarnos
de las conciencias de 1a niflex v de la juventuwd, porgue 1la
suventud v la nifez son y deben pertenecer a la FRevolucién. Esg
absolutamente necesarit desalojar al enemiao de la trinchera vy
debemos asaltarla con decision, porque alli esth la clericla, me
refiero a la educacibn, me refierg a las escuelas."(84).

8in duda alguna, =1 discwrso moral implicito en los
discurso educativos estaris sustentado en una ideologla social
va no s&lo religiosas, aungue tampoco sustentada en cuestiones
humanistas. Empero. Ernesto Meneses 1998, comentara "\n el
régimen mas antirreligiosa, el de Calles, se publicd un codigo
de maral, ®1 cual establecia un paralelismo entre los postulados
de este codigo v los diez mandamientos de la ley de Dios." (89).

De cualquier forma. atn por las criticas hechas a
aste sistema educativo con tintes prosocralistas vy donde  esa
moral laica consignada  como  asignatura no tuvo el axito
pedagégico  esperado  solamehte por su presencia en el plan  de
sstudios v atestigua en el interés de los educadores por impartir
valorses morales an los individuos, no obstante que esos valores’
tuvieran un carédcter racionalista v utilitario.

Asi como existian diferencias sn la concepcidn de educacidon
entire Vasconcelos y Lombardo Toledano, también Narciso Bassols

s mitvaria en &l exiresmo opuesto a YVasconcelos. "La polémica
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Hil

ntre técnica v culbtura, entre ipstruccidn especializada vy

sdueacién  asnersl, (Bassols) incling la balanza en favor de 1la

primera. Algunos considsran gue  en el terreno de la prdctica,
poco  se laaro. Fero, en Su discursp, Bassols plantesha la
necesidad de dedicarse m&s que al crecimientpo intelectual, a las
escuglas., para reproducir la fuerza de trabaio, confaorme a sus
conviccimnas marxistas."(84). For ejemplo, en "las escuelas
urbanss sa proponian  lograr de sus  alumnos: adguirir una
s6lida moral socialista, asi como formar un verdadero caracter vy
alranzar los ideales gue les permitieran actuar como factores
dinamicas de la integracion gradual de un  nuevo orden. Las
materias eran: lepgua nacionali observacién y  estudio  de la
naturaleza: actividades artisticas; educacion fisica; «¢alculo
aritmético Y geométrico; dgengrafia; historia Y civismos
enceflanzas manuales y economia doméstica."(87).

En la Secretaria de Educacién Pablica, Narciso PBRassols
defenderis el proyecio educativo del gobisrno, donde la egcuela
como institucion social deberia  cumplir con los propositos
1deoclfagicos que necesitabs el pails

"Fara 1los intereses generales d2l pals, las
escuslas téonicas tienen gran impotrtancia
porgue de ellas depende arandemente el
porvenir de nuestra economia nacional. 6i la
aducacidn industrial v comercial gque s=
imparts por 21 Estado no  corresponde a las

exigencias ¥ necesidades de nuestra vida
econémira, los recursos gue =] Estade gasta

ern =llza significerian un despilfarro
absurdo. Es  indispensable gue la ensefianza
t&cnica, wndustrial, se oriente de una forms

estrictamente acorde con las condiciones de
nuestra industria vy sus poszibilidades. For
tanto, es indispensable, que las ensefanzas

229



tangan un caridcter estrictamente prkctico vy
aue  capaciten a los ques  la reciben  para
ingresar a las industrias existentes."(88).

8i una preparacion en educacion técnica brindaria uvna mejor
consnlidacion dal  desarrollo sconomico e industrial, Gue  se
entendia por educacibn fLéonica?. para eso, Luils Envigue Erro, la

definiria ocomo

tanuélla gue tiene por objeto adiestrar al
hambre e&n #1 manejo inteligente de los
Fecursoas tedricos v materiales gque la
humanidad ha acumulado para transformar el
media fizien y adaptarla & sus necesidades.
Los recursos tebricos estan orpanizados  en
digriplinas cientificas. L-os recursns
materiales en sistemas de producciéon y de
cambio de praductoss vy esa organizacion  es
de tal manera importante gue constituye la
estrucktura de l1a vida social y a ella se
conforman  todas  las otras actividades. La
escuela técnica no estid vuelta hacia el
individuo sino hacia la organizacifin de la
produccian y del cambio. Ny esta
candicionada por @l aumento de la poblacién
sino por las transformaciones operadas en la
estructura gcondmica del pais."(87}).

For otro lado, las funciones sociales de 1a escuela
deperian ser claras dentro de sste contexto politico que vivia
México hacia la déecada de loe treinta, tales funciones podrian
asegurar la institucionalizacian de esta ideologlia. Para esto,
=]l mismo Bassols sintetizaria su progransa educative en  cuatro
funciones. "En primer lugar. wna funcidn bioldgica para  promover
la buena alimentacion, la higiene y la salud, porgue solo una
sociedad saludable podia avanzar por la senda del progresog al
mismo tiempo  supuso gue este tipo de educacieon avudaria a
preservar a las razas indigemnas. Esto corresponde & la

reproguccion  biolégica vy fisiea de la fuerra del trabaio. En
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segundn  lugar, !a sscuela debia tener un  caridcter nacional e

v tegrador, pera  gue ayvudars a 2 preservar @ las culturas
indiaenas, rgconocer su  Autonomia  cultural ¥y respetar SUS
rostumbres. Ademiés, la Revolucidn en el poder deberia  prestar
atencibn a a educarcion para los  sadultos con =21 fin de

integrarlos a los trabaios productivos y a la vida nacional. En
tercer lugar. la integracién nacional deberia lograrse por medio
del desarrollo econdmico, mas que por la identidad cultural. Lo
que condujo a postular el rasgo distintivo de su politica
educacionals la esscuela, antes que nada. debia cumplir una
funcidn  econdmica. For uns parte, los planteles en si mismos
deberian integrarse a las actividades productivas; por otra
parte. ensefiar métodos modeyrnos de  trabaic v formas de
organizaciéon eficientes., En coarto lugar, las escuelas deberian
cumplir una funcidn politica muy explicitas; lzicisme y cultura

para desterrar =1 fanatismo vy los prejuicios religiosos e

impartir educacion civica que ponga el acento en =l crecimiento
de las instituciones nacionales. Es decir, la escusla dabis
contriboir & repreducir 1la ideologia de la Revolucion

Mexicans. " (F0).
Con respecto  al valor economico de la sducacion vy de  su
relacisdn del individuo con =1 desarrnllo econdmico cifrado en los

procesos de produccidn, Bassols diris
"la divigian del trabajo exige
diferenciacian de aptitudes v conocimisntos.
pero por sncima de la diversidad, la obra
educativa tiende a asimilar a los nuevos
elementns  humanos dentro de las formas de
organizacion vy de trabaio del grupo. En el
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aspecto econdmico de la educacidn, vista asi
Liende a incorporar & los jovenes al procesc
e praduccion de  la rigueza. sumandao
unidades de reftesco en los cuadres de la
estructura econdmica v social. ."{%1y.

Y conciuye diciendo
"para 21 logro pleno de las  finalidades

educativas que hends sefalado, sin duda
alguna es mensster ademé&s de wna elevacidn
de las condicaiones biclégicas de la raza v
de la formacidn de una gstructura econdmica
nueva, que aumente la productividad y haga
posible ¢l correspondiente ascenso cultural,
lograr la creacion de un sistema organico de
convivencia politica gque exprese sincsramete
las aspiraciones y necesidades de nuestra
poblacion." {(92).

8in embargo, existlan diferencias sustanciales entre
digeursos aducativos, uwnes, -como los  indicados arriba-, s
sustentaban pedagigice v moralmentey otros, sélo subrayarian la
idenlogia palitica del régimen y de la épaca [+ £=] 131
momento. (93). Egte garia el EHBO ., cuanda Lazaro
Céardenas definiria Sl postura sobre la
gducacion socialista: "lo gue la escuela social ista persigus es
identificar a los alumnos con las aspiracionss del proletariado,
fortalecer los vinculos de solidaridad vy crear para Meéewico. de
esta  man=ra, la posibilidad de integrarse revolucionariamente

dentro de una firme unidad econdmica vy cultural . "(%4).
Con el proyvecto de reformas al arkiculo tarcero
constitucional, =1 C.E.N. del FNR declararia gue "nuestro
socialismo, el socialismo de la Revolucidn Mexlicana, tiene su

doctrina inmediata =n Jos principios de la Constitucidn gensral

de la Republica, los gque se ensefaran a}l  sducande ng  como
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rategoria  espiritual irrectificable, sing como  principios vy
posicianss de  lucha gue hasta el presente se eastiman eficaces
tora  arrancar la costra de nuestros sgcismos y para estructurar
ta nueys vida."{F5}.

De este modo Gilberto Guevara Niebla 1983, afirmard que ia
esrusla socialista “ampliara sus actividades constituyéndose como
1s mejor colaboradora del sindicato, de la cooperativa, de la
comunidad agraria vy combatisndo hasta destruirlos, todos los
obstaculos que <=e openen a la marcha liberadora de los
trabajadores."{%46).

Mo obstante, =1 proyecto sducativo socialista despertarisz
criticas encontradas, esto as, "ias disputas ideoldgicas
giran =lrededor de la idea de-la nacién, de la propiedad y de  la
apropiacion de las conciencias, todo permeado por la presencia vya
no solamente de variantes del liberaligmo v conservadurismo, sino

también del anarguismo, sotialismo y comunismo."(973.

For una parte., Emilio Tenti 1788, reflexionarid sobre este
sistems =ducativo v a la vezr -—aludiendo & los defensores de la
escuesla socialista— ‘"habia gue desplazar 1la vi=eja ftica

wndividualista, los prejuicios y los fanatismos y todo su sistema
de controles de los ambitos privados donde todavia
tenjan extrema vigencia., For esta razéon no era suficiente
entrantar una hegemonis tan  positiva y efectiva como la
tradicional. con ra concepcibn as&ptica. comp Ia  gue
proporcionaba el laiciemo liberal. Ya vimos como este se eriglia

por encima de todas las docirinas y creencias, sin contradegirlas
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ni combatirlas, come la oueria don Justo Sierra. cuando pretendia
gque  las creencias mAs Intimas no rebasaran el dintel de ia
escusla. Este liberalismo no comprendia gue gl Ambito de lasg
creencias vy las dockrinas, el mundo de la é&tice privada, no &8s un
dmbito aislado de la vida pdblica. El  provecto revolucionario
regueria  ahora de wna ética concreta, concepcitn  del mundo vy
principio generador de practicas."(98}).

For otro lado, Carlos Ormielas 1995, sintetizard todos laos
valores derivados del utilitarismo vy de la racionalidad
gncontrados en los discursos socialistas sobre educacion. "Cuando
s2 habla de utilitdrismo se hace referencia a un sistana
relativamente simple de &tica normativa y sus  implicaciones
sociales. £ este enfogue domina 1a idea de que la conducta de
los  humanos pusde medirse por una Eabula rasa uniforme v
moldeable por factores externos. La escuela vy ntras institucirones
gnciales gon los meiores agentes para lograr esa moldeabilidad.
Frincipios tales como diligencia, puntualidad v supremacia de 1o
racional sobre lo afectivo son valores gQue se pusdeh Lncalcar en
los niMos v los jévenes para gque respondan a las demandas de  la
sociedad,. Esos mismos valores son slementos constituventes de lo
gue  Max Weber denoming el esspiritu del capltalismo. Adembs, e
acentda lo practico vy realizable sobre lo tedrico conteptual v lo
afectivo. El supremo orincipio ¢tico del outilitarismo &8 la
utilidad pablica que debe existir en todos los acteos v normas que

amanen de los gobernantes."(9%).

234



g UM, -Chmo construir y .. sostengr Gna
uolitics equcativs zacialista [=15] unga agtructura
capltaligta? aunaue =l denominador comin ara una
FiCesiva racionslidad instrumental reflejada contilinuaments
en ioe discursos, para urns existid una deficiente
formacion del recurso humano para la vida
productiva. para otros Eeste interragnn socialists

Fonlievaris a superar las antinomias del libsralismo adoptado
con el positivismo. Sin embargo, en  ambos cases, desde la
conseolidacion del discurso modernn de la moral, como
consolidacion de los ideales de la sociedad moderna  ©oh sus

respectivos valores utilitaristas, tanto €l laicismo libesral,

COmo el laicismo socizlista  habrian contribuido a su
legitimacion, cuando menos en lo que s refiera al
orden juridico-politico. Y esto ha significade que desde su

spertura  econdmics al capitalismo, —iniciads en el sigloc XIX-,

1os gobiernos mexicanos sblo he  buscado ~perfeccionando oste
proposito~ crear las condiciones internas favorables —sociales,
politicas = ideolfgicas- donde la escuela se convierta en

instancia ad hoc burocratica —administrativa.

En daltima instancia, esto es Io gue ha comenzado a
reflejarse en este pericdo revisade. Iniciandoss  con un doble
discurse de las mismas caracteristicas mencionadas arribac al
primero. qus vincule escusla & industria & partir de la

tecnoloagia, el seoundo vinculando ideologicamente las necesidades

%0C1

a

les 2 los intereses politicos.
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IV, LA CEGUNDA REFORMA AL TERCERD CONSTITUCIDNAL

En este siguiente apartado se explicard la  transformacion
de los discurseos y textos edurativos oficiales en los que se
sustituiran los valores nacionales vy sociales emanados de  1la
Revolucion al florecimiento de los wvalores pragméticos =
individualistas producto de Las nusvas condicionss
socitcecondmicas derivadas de la primera industrializacion detl
siglo XX.

Retrospectivamente desde su promulgacidn en 1917 v con  su
primera reforma  en 1974, el articulo tercero sobre esducacion

contribuiria caomp factor clave para institucionalizar ia
ideclogia de un grupo politico que ha peraanecido en el poder
hasta la actualidad. Bin embargo, a partir de la década de los
cuarenta el factor econdmico comenzard a convertirse en  la
eslrategia principal como eje rector de las politicas pablicas v
soriales, incluso donde la educscién tendréd que subordinarse a
los intereses de particulares no necesariamgnte nacionales. (1003,
El desarrollo econdmice —erecimiento- se convirtid en objetivos
politicos de los gobiernos revolucionarios despuds del  régimen
cardenista v con un reacomodamiento social que  consistiria osn
favorscer «desde el poder del Estado- a los sectores de la clase
dominante en vias de un ambicioso provecto industrializador -—-=21
primero de este siglo- donde  los subsecusntes programas
educativos dependerian de  aguél., se trataba del nlaEvo

nacionalismo revolucionario con una implicita radeftinicion

1deolégica del Estade-educador. (101),
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HSunque  con la aprobacifdn de 12 Ley Organica  de Educacidan
Foblica en 1941, s2 intentsria limar asperezas con  los grupos
conservadorss y neutralizar las actitudes antirreligiosas
proponiéndose valores como democracls, nacionalilismo, Ccooperacion
y fraternidad uwniversal. £l gobierno Avilacamachista acentuaria
su poder. su autoridad en el control sobre la educacion pablica
e2n cuanto a sus programas educativos v sistemas padagdglcos.

Bentro de un contexto geopolitico internacional donde se
reacomodarian bloguss scondmicos para competir por una hegempnia
muridial, México no seria ajeno a tales procesos, B8 mas
pior su estructura socloecondmica de tipo capitalista,
posiblemente la influencia socialista dejaria de existir mas por
la upgriencia de los heches, que por reformas Juridico—
politicas. No obstante, por ésta via el concepto de unidad
nacional tuvo su despeaus: “la unidad nacional era un eslogan que
no tenia otro fin mas que alinear a las fusrzas politicas mon el
gobierno  para luchar contra =1 fascismo y 21 nazismo v, en el
trzyecto. afianzar el presidencialismo."(102).

Con la segunda reforma al articulo tercern  constitucional
publiceda en el Disrio Oficisl de ls Federacién <0 de diciembre
de 1744, se modificaris Casi totalments su rontenido. De entrada
s&  suprimiris la psrie ideoldgica -socialista- de  la  reforma
enterior. Ee conservaris =] sentido laico, avngque garantizando
e liktertad de cresnciss: 1z sducazian imparfida  por 21 Estado

se mantendria por  Combleto  a3=na cualquier doctrina
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progreso cientificao, luchando contra 1la ignerancia, las
sarviduymbres, los fanatismos vy los prejuicios. Ademas, =1
aaregaria que el proeeso educativeo seria  tanto nacional como
democraticos para =21 primero. considerando & lo nacicnal como la
compransitn de los propios problemas y la defensa de la
independencia politica v econédmica v dando continuidad a la
propia cultura, para el sequndo, considerando a 1a democracia
ne solamente como una estructura Juridica Yy ure
régimen politico, sine como un sistema de vida fundade en el
constante mejoramiento econbmico, social y cultural del pueblo.

En sintésis, el articulo tercero establecs gue
"El Estado tenderi al desarrolle armbnico de

todas las facultades del S humano,
faomentando al ampr a la patria, la
conciencia de la solidaridad internacional
& la independencia Yy en la
justicia ... ) Contribuira a la major

convivencia humana tanto por los elemsnios
que aperte a fin de robustscar en el
gducando, Jjunte con el aprecic por la
dignidad de la persona v la integridad de la
familia, la conviceion del interds general
de la sociedad, cuanto por el cuidado Lie
ponga en sustentar los ideales de
fraternidad de igualdad de derechos de todos
los  hombres, evitando los privileglos de
razas, de sectas, de grupoes de sexps o de
individuos, (103).

e acusrds con Erpesto Meneses 1998, Yel nuevo texto
proponia como definicién de educacion 21 desarrollo de todas las
capacidades del ser humano: fisicas, intelectuales., sociales vy
eetéticas. " {104, En este sentido. ia moralidad del
ruavo discurso educativo pasaria de los valores sociales a los

valores individuales sustentados -—~de ahora en adelante~ =2n una
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semnania de mercado v de socisdad de consumo.

7

Con el caracter nacionalista en la educacidn, se 1mpulsaba

"1a idea de cue lo fundamental eras identificarse con la nacidn,

=r mexicano debia ser uwun vslor superior a ser obrero o

rampesino. La afiliacibn por clase social © etnia pasaba a
wequaan lugar . {105). Sin embargao, an este discursn
sducativo-nacionalista resaltsban dos antinomias que de alguna
forms son parte del proceso su;lﬁhistbrico de 1a pducacidng la
oposiclén  wndigenismo versus hispanismo y el jacobinismo  versus
=] catolicismo. {106).

Entre las primeras criticas a las politicas educativas deal
gobierno estarian las dos ideologias extremas. For una parte,
"parsa los comunistas, la reforma Qque proponia 2] gobierno era wna
claudicacidn vy uovn retrocesp politico", entonces se did  una
wspecie de conciliacion con la izgurerda, de entrada, "el
concepto  de 13 dempcracia como un régimen politico gque busca =1
constante mejoramiento material y cultural del  pueblo™, ideas
propuestas por Lombardo Toledano, ademas ‘'de gue corresponde al
Estado velar por los interesses superigres de la nacién por encima
de  los de todas las clases sociales" aungue "el  Estade  tambien
trene que proteger a las clases mas debiles para con ella sea
menester tutelar sus derechos.®(1i07). For otra parie,.
la pugna con los conservadorss auienes se sentian aludidos
cuando se mencionabz —en el articula tergero- la lucha contra la
servidumbre, los fanatismos, los prejuicisos, interpretnade con

=llo un tipo de persecusian religicsa, ademids de que se negaba
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s libertad de snseffanza.

Jaime Torres Bodet argumentar& contra esta posiciotn  al

afirmar gue

"la historia de México demusstra hasta qué
puitto la 1lamada libertad de enzefanza fus.
en  ocasionesy un instrumentn al  servicio
de quienas trataban de cambatir a
la libertad."(108).

Ern  cuanto al sentidp laico de la educaciéon, concepto aque
a pesar de sus diferentes significados politicos se ha mantenido
en log discursos vy textos oficiales sobre educacian tuvo
nuevamerite otra interpretacién sustituyendo la idea de “concepto
aracto de universo® manejada en el régimen cardenista v
sustentada tebricamente por el materisalismo histérico, por el de
"progreso  cientifico" frase que aludia a les antigbos, smpera,
vigentes discursos positivistas gque ponian la fe =n la riencia v
en el progreso -material- aunque ahora el concepto  otorad
irrefutable dinamismo a la educacion mexicana, va gque guedaba
implicite que el corocimiento cientifico s&vanza vy  qgue la
educacion debe seguir su ritmo,."(10%). Idea similar se sostendria
©on referencia a la resstractuwracion del plan de
estudios de la preparatoria donde si eviste progreso de
la ciencia y la diversificacion de 2lla entonces eosta misma
evolusidn ha de reflejarse en las revisiones curriculares. (110).

En cuanto a log propositos gue se deberian  cumplir como
provectos educativos de las politicas gubernamentales de  la
unidad nacional, -rescatando de antiglios programas— estartan:

"las tendentias igualitarias de la wducacion socialiszta por aedio
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de las arandes campafias des z2lfabetizacibde, un impulso cultural a
las zanas rurales al restabl=cer (sin =1 impetu ideoldagico de l1os
afins  veinte) las misiones culturales vy por primera ver tomd  en
cuents & la sducacion superior en su proyecto, va gque la idea de
la unidad nacional permitia conciliar tendencias  aln  opuestas
como la educaciédn liberal para las £lites con corrientes
utilitaristas en la educacidn técnica.'"{1il).

Aunque este proyecto educativo abarcaria tres dé&cadas, oon
los gobiernos de Manuel Avila Camacho, Miguel Alemén, Adaolfo Ruiz
Cortines y Adolfo Lopes Mateos, el énfasis se pondria "en la
educacian urbana para epoyar el proceso de industrializacidn, con
descuido de la rural. En el orden politico se procurd alcanzar la
estabilidad, institucionalizando la transmision vy el aejercicio
del poder; en £l econdmico. establecer la base de una economia
mivta. en la gue concurrieran el sector pdblico y el privado: ¥
en 1o social. se pretendia favorecer la formacion de las clases
medias y una incipiente movilidad.®"(112).

Carlos Ornelas 199%. argumentari sobre esta relacian  entre
educacién v movilided social con sus factores subyacentes,
“este provecto cuajs bien con =] modelno del
desarroallo estabilizador v la consolidacion del Estado
corporativo, Oue promovid con Exito ls  idea de  que  habia
mos rlidad social ascendente ¥ que la educacidn era efectivamente
una palanca para el proaresc individual vy colectivo."(113).

En cuanto a las consideraciones pedagbaico-morales

—roscatagss alounas de ellas de tiempos pasados— sobre este
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provecto educativo, se reincorporarian los  principios del
humanismeo, empero, ahora explicitados en un andividualismo, la
axpresion juridica de los valores educativos. empero, ©on una
versitn despolitizada del indaividuo. De hecho. existiria una
propuesta  ideoldaica —ambigla y abstracta~ llamada la pedagogia
del amor, "aungue nunca se definid siquisra medianamente,
destacaba  1a cuestidn de la ideclogia en detrimentoc de los
asuntos practicosy hacia llamados a la bondad v virtudes
implicitas en cada ser humano para scabar con la desigualdad vy
hacer de México un gran pais. Los soportes para ellpo serian el
individuo, la familia v la nacidon."(114). Ademas COMG
1o afirma GBuillermo de la Fefa 1998, "se trataba de volcar la
escuela hacia una politica de wnidad nacional; se hablaba de una
escuela del amori se buscaba como en el porfiriato, 1a
neutralidad ideolégica: se hacian las paces con la Iglesia vy  fue
imponiéndose una gran tolerancia hacia las escuelas catolicas. EL
magstro ya no serfia un promotor social. va nb s ocuparia de  la
redencion  de los campesings v de los andios, sino se dedicaria
240l a sus lahores pedagbgicas."(115),.

Con la llegada de Jaime Torres Bodet a la Secretaria de
Educacion Fabhlica, wn discurso meral Bubyacente &N
los  discursos  sobre educaciéon pretendia reavivar el espiritu
vagconeelista mediante la revaloracaison de la figura del maestro
coma 21 apastnl y el abnegado servidor de las causas mas nobles,
asit, también., inicisr una nueva cruzada para enseflar a los

adultos a leer v escribir.
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L intencion idealbaica cansistiriz en "prestar mas
atencidn & la calidad que a 1la cantidad de educacion, subravar

1 &2n =1 contenido de la

by

mxs  la espiritual gue lo materi
ensefianza, para reconstruir moralments 2l pals, avivar los viejos

principlos eticos., fortalecer 1o gque es perdurable en los

ndivideos, " {11b) . Mo ob

n
+

ante. =& estos propositos  por
tformar 1ndividuos responsables, amantes de la democracia vy con
valores morales. civicps y estéticos, posiblemente g2 estaba
cayendo en un tipo de catequizacidn civil. "OQuizd, como sefalaba
Althusser, la 1deologia de 1la clase dominante no se pusde
reproducir como un products integro para las clases subordinadas.
Estpn sugiere fgue el proceso de  reproduccidn de  valores e
1declogia ss mucho mads complelo, que nt se circunscribe a los
dessos de  les gobsrpantes v gque svige practicas sociales de
syjetas  particulearss que influven 2n el proceso. principalmente
los masstros,."(117).

=

51 1a moralidad no solaments en los discursos  educativos,

[F X pln] tambien en los programas escolares de los gobiernos
amnteriores, agquéella <=2 construyd ocon base en el laicismo,
-y sobrs  todo porgus desde 21 finales d=1l siglo

pasado  la intencidn fue diluirla en las otras asignaturas y/o se
que r2flejasra e2n la practica educativa—, entonces. ahora, 1la
maralidad tenderis a desvanecerse, aunque conservando sU
carscter lalica =n sentido politico, es decivr, la legitimacion de
la racionalidad institucional. De hecho, “por ser laica la

zducacion e i1a afirmaba como el fundamentn secularizado del
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respeto a  las  leyes" (118), por loa gue. a partir d=  la
década de los cuarenta se convertird " en cenicienta del poco
afortunago Civismo, asignatura responsable de la formacidn
patridtica y del conocimiento de la leyes y las instituciones.
Todavia mas debilitada guedd, al establecerse la  ensefanza  por
AF@as, pues =1=] diluyd en &l area de las ciencias

sociales."(119).

For lo que se refiere a la educacibn primaria que corsistia

@n  un  programa  unificado de seis afes,  “"habia  en este plan
materias instrumentales basicas: lenguaje, aritmetica v
geometria, dibujo, trabajos manuales: VY también materias

instrumentales romplamentarias: mdsica y canto, educacion fisica,
materias informativas, ciencias naturales, ciencias culturales o©
socialesy geografia, historia v civismo. " {120). Y las
prescripciones valorales {obistivos) se centrarian en unir an  un
solp sepirity a todos los mexicanos paca formar una nacion fuarte
y crear una actitud de splidaridad vy responsabilidad colectiva
tendiente a lograr la unidad nacional vy la superatidn  dael

pueblo. (121).

Asimismo. "la reorganizacién curricular del sistema fevo
dos objetivos: homogeneizar la enseManza  arbana vy Fural vy
profesionalizar el magisterio." (1322})5 de wBete medi,

2l erecimiento vy "el control del BNTE sobre la vida educativa v
escalar, (limitaria) la participacicon de los padras. " (123).
Asimismo v  como efecte de las paliticas publicas

implementadas en &1 travecto de este periodo se conselidaron
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tanto el corporativismo, comg la burocratizacion del sistema
coliticao vy educativo. En cuante a la lbaica del  corporativismo.

zte Yasimils y subordina 2 los dos grandes principios de la  era

de la industria y la burocracia en una sola scuacidn: Individuo v
caomunidad se combinan en una terza vis de la ideologis de Estado
hasta conformar un cuerpo dnico de vocaciones =  interpelaciones.
Ls razdn y el humanismo, utopias tradicionales de 1a educacidn
moderna, a las do= banalidades fundamentales del logos
carporativo: el Estado y la Nacién....Mo fue una involucidn sino
una congregacidn de todos 1os impulsos educatives inspirados  por
la revolucion, que podian formar parte de una educacién
carporativizada. Del vasconcelismo adopta su espiritu liberal y
cccidentalizante; de PBassols v  sus correligionarios asimila
2lementos que s0lo pueden pertenscer al socizlismo de Estado.  2n
=1 versitn sovietica...no wna eduacacion pensada =] el
fortalecimiento de la sociedad, ©ino en 1la eptronizaciéon del
Estado."{124).

El proyecto educativo de la uvnidad nacional, en  lugar de
haber sido "un modelo nuevo, original (para el cual tal vez no
hablia fuentes intelectuales para fundarlo), se metieron en un
s0lo recipiente corrrientes encontradas. E1l  resultado palpable

fue la burocratizacion de la SEF. la reproduccién de rutinas y el

v

1mparic del farmaliemn."{125). Caso concreto, lo saria
el praogram2 de alfabetizacién mediatizada por una labor

burocratica. (124).
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Con todo ello vy con base en una racionalidad instrumental
e arrentaria no sélo dizcursos -morales.  educativos [u ]
politicos—, sino, también programas e institucionesy para la
gequnda gestidn de  Torres Bodet se  consolidaria la  wnidad
nacional. "La SEF se propuso entoneces formar un niBo que,
mnediante los conocimientos adguiridos, entendiera la vida
cotidiana; supiera observar, invastigar y establecer la relacion
causa-efecto: aplicara sus conoecimientos a la resolucidn de
problemasy utilizara sus manos en el trabajoy estuviera prasto a
servir a les deméds, y cumpliera sus obligaciones y exigiera sus
derechos.” (L27).

Fostas reformas educativas también afectaron a la educacion
media superior, concretamente a la Escuela Nacional
Preparatoria. Hacia 19464 y conservando parts de la  tradician
positivista -~reflejada en las asignaturas- y parte de la
tradicion  humanista (siguiendo la trayvectoria Vasconcelos—Gasa).
1a reforma impulsada por el doctor Ignacio Chéaver
“ronsistia en un camhio programatico, con énfasis en la formacidn
cientifica vy #n el aumento de un afo &n la duracién del ciclo -de
dos a tres affos-" con ello, el Bachillerato no geria entendido

comn wna secundaria amplificada, al contrario tendria propositos

mLy digtintos, ssenclalments  formativos, para eso Jaime
Castre]dn Pier 1998, seMalard Ilos valores intrinsecoss a
cumplirse: “1) desarrollo integral de las facultades del alumno

para hacer de &1 un hosbre cultivadey 2} formacdon de  una

disciplina intelectual. gue lo dote de wun  esplritu  clentificoy
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>y formacitn de wns culbura general gue  le oroporsiongs  una

escala de valores; 4) formacidn de uns  conciencia civica oque
defina SUS deberes coin su familia v frente a 1a
humanidady 2) preparaciin sspecial para abordar urtd

determinada carrera profesional."(128).

Adem&s, dursnte el gobierno de Adolfo  Lopez Mateos,
se crearia 117} proyecto educativo l1lamado Plan de
once aMos que consistia en "ampliar 1a oferta de 1a educacion
primaria y prever £l crecimiento de la poblacidon para satisfacer
toda la demanda, es decir, que ningin niffo menor de los 14 afios
gquedara sin escuela. El plan perseguia abatir la desercion. sobre
todo en las arsas rurales", asimismo, existio otro elemento gus
"fue la creacién de la Comisién Nacienal de los Libros de Texto
Gratuitos (Conaliteg). Un programa de elaborac:idn intelectual,
produccison vy distribucién de libros de texto (gque) ya habla saido
planteado durante los afios de la esducaciaon socialista.” (129},

Marths FRobles 1977, escribira gQue "con la aplicacidn  del
Flan de once afinos, 21 Estado enfstize la conduccian del proceso
mental y empcional de laos escolaresy  las escuelas pdblaicas
cumplirian la funcién de enlace entre la recreacion infantil v
las necesidades de =11 orupoc de pertenencia.” (130}, Qin
embargc. nuevamente las criticas asomaban impaanande “la vieja
demanda d= 1os sectores medios conservadores por la libertad de
enseManza. S& acusaba &l gobiernc de guerer 1Mponsr  una visidn
anica de la vida, la sociedad v la histdria de Méwico."(131).

Acimismo. otro tipo de criticas mas agudas y raefinadas
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congistian en seffalar la falta de "comprensaién de las diferencias
regionales, el énfasis de las politicas educativas se puso en una
homogeneizacién centralizada, en planes y prooramas Unicos. en un
libro de texto gratuito y obligatorio para todos."({132).
Aln  mas, se subrayaria la intencidn ideclégica de despolitizar a
los educandos a través de los libros escolares puesto gue  su .
contenido pedagdgico v moral {civico) s6lp reflejaria pasividad
y conformismo para la vida societal. "Un estudio sobre la cultura
politica de los alumnos de las escuelas primarias & fipales de la
década de 1960 mostraba actitudes pasivas. conformistas ¥
premodernas, al parecer causadas por log  libros  de texto
obhligatorios." (123%y,

Ahora bien, en cuanto a la moral polfitica, la década de los
cincuenta se consolidarian las bases sociopoliticas v econdgmicas
del Mexico contemporénec. Frimerao, "disuelto 21 PRM en 1944
v restructurado comp FRI, 21 gobierno de Migusl Aleman
incorpord an s gabinete -1 universitarios laales,
declard so rechazo al  comunismo vy al imperialismo v promovié

la mexicanidad." Segundo, "sg& amplid la familia revolucionaria.

que a través de posiciongs en la burpcracia v de negocios
con el Estado facilitaria la movilidad social
ascandante. En el campo. el M&wico indigena S irék
transformando an @l Ménico mestizo. Y (124). Da hecho,
desde los origenes del FMF en 1R2E, la ravolucidbn
"institucionalizada" seria una realidad palpabls, esto es, el

conpromiso popular de los caudillos s2 someterla a una situacisn
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0 poder capaz de determinar la dindmica social ¥ econamicas
wcdiante normas y valorss ampuestos a toda la poblacidn por los
iriterios de  los oobernantes y legitimados por  la estructurs
misma del partido politico.

Aist que los frutos educativos de los dltimos gobliernos se
tradocian en la absorcién masiva de  profesionales en ia
meauinarias burocriatica, ejecutivos en la industria vy comercios
privados, administradores en una bantca progresista y dinamica  en
sus sistemas de ecré&dito. empleados para la variada gama de
servicios vy, sSobre todo. los egresados calificados dg ta
educacién téocnica.

Avngue, —con respecto a los valores-— la Univarsidad
Macional pretendia conservar su tradicion humanista-idealista,
=mpero, shora en conjivncidgn: filosofia—educacidn—moralidad v
abriendo otros campos del saber (135). Ezta, el Folitecnico
y toda la =sducaciéon superior sufrieron adaptaciones en sUS
crogramass de estudie = investicacidn, 0o obstante a "las
minoriss criticas gue seffalaron oportunamente el riesgo nacional
de l& orientacién soccisl de Alemén, ésta se impuso en todos
los brdenss de  1a vida del pais."{134). Asimismo, por el
crecimiento de la poblacion estudiantil. -y paradéjiicamente-~ por
{31tz de recursos —=1 subsidio a la etducaciéon superior piablica se

reduciris  paulatinament

1

desde ls llegada de Avila Camacho =al
coder— y por otras razones. "Hacia 19460, los egresados de  las

institucionses de educacion sup2rior que ambicionaran realizar

tudios  de posarsde en especialidades cientificas, tenian que
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vecurrie ., an calidad de becarios, a las univaersidades
extranieras." (137} .

De este nodo vy "en forma paralela a la restriccion  de
presupuestos oficialas para atender la demancda educativa., los
educadores privados ampliaban sus escuelas v la diversidad de sus
servicips para dar cabida a los recién llegados a la clase media
L para amparar su prestigico  social, recurrian a los
establecimientons laicos o religiosos, pera de caradcter peivado,
para asegurar la calidad d= la ensefianza, a la vez gque reforzar
1ot valores de clase vy  la identidad con un grupo social
determinade & través de las aulas."{138).

For lo tanto, los gobiernos mexicanns que ocuparan el poder
durante los tiempos de la Segunda Guerra Mundial v los afios de la
fnlal=TaUT-2of of -1 subordinarian los rocesas sociopoliticos ¥
educacionales a los intereses del desarrallo scondmico. —%unque
los discursos politicos v educativos negaran tal detrimento-
consol idando la iniciativa privada [AEMIuT capitales =@
distribuyeron alrededor de la banca. la industria vy el comerclo
de  lps centros urbanos de mayor importancia. A la  vez, siendo
'Egtados Unidos, =1 aliado triuntadory aprovechd la oportunidad
conciliadora de Aleman para extender el 4nimo proteccionista  que
otorgaba el paie oas poderoso del oundo & lag nacionss
déhiles."{13%9).

Con los grandes capitales en puerta y con la inminente
industrializacin  maslva, provocaria el transito de wun Estado

revolucionario a un Estado benefactor vy mediador de los
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compromisos populares. "Lz estrategia de industrializar =1 pais,
adaptada por &1 gobierpeo, trajo consigeo arandes trnasformaciones
en ls estructura socineconémica de nuestra sociedad semicolonial.

L

iy

clase dominante absorbiz los medios de produccibn, apoyada  en
las inversiones ertranjisras y 20 la proteccién gue brindaban las
autoridades. E1 gobierno {alemanista) trazd la pollitica vy la
forms de ayuda legal y administrativa."(140}.

En este sentido, la consolidacibn del discurso moderno  de
15 moral recibid doble beneficio, primevrs, con las politicas
educativas que estimulaban més €l valor por lo individual que por
1o social sin desestimar el caréacter normativo —coactive~, donde
21 Estado se eregia como bensfactor principal custodiando sus
intereses aue serisn los intereses compartidos con 1la  clase
dominante v segundo, débido & 2ste apoyo abierto a la iniciativa
privada a 1los capitales externos vy por ande a la ideologia
burguecsa internacional, las relaciones de interacion en la  vida
cotidiana también s=  vieron persuadidas por una ética
consecuencialista producto oe una socisdad de CONSUMo .
concretaments a través de los madios electronicos gque divulgaban
nuevaos comportamisntos psicosocioldgicos —proceso que ==
scentuar&d definitivemente hacia la década de los noventa-.

Por lo pronto, 2n 1968, ese miscc discurso moderno de  la
moralidad alimentado v defendido parcialmente por =1 gobisrnn a
través de su  historia legal v mediante la educacién piablica,
habria evidenciado en los hechos las contradieciones ue 1o

originaron. =% decir si =n cualguier tipo de discurso =5 posible
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la coexistencia de contenides antagbonicos: valores tradicionales
veraus valores modernos, moral privada  versus moral  pablica,
racionalidad formal wversus racionalidad wmaterial, educacidn
versus instruccion vy aprendizaje. Empero, en la vida social
concrata tal coexistencia de contrarios conlleva a una
confrontacion directa v en este caso, es0 sucedid.

Fara psto, Martha Robles 1977, escribe gue "si la
universidad cumple con los obietivos para los que fue creada,
gntonces se plantea un dilema inevitable en los efectos que
produce la enseffanza: el estudio de 1deas y teorias universales
incluye el rigor analitico de los métodos del pensamiento actual:
orden, sistematizacién de la informacitns ponderacion de  los
rEcursog existentes v  planteamiento de hipbtesis. Iniciar
premisas de investigacion a partir de marcos tedricos da
refarencia v de datos recabados por observacion., Bl cumplimiento
de  un metodo aprendido 2n las aulas sometid 8 la prueba de la
valider a todo un sistema de poder. La verdad escolar results
rncompatible  con  las ideas admitidas. No cargece de ironfa el
resuliado: lo asimilado en 1a Universidad se transformd en movil
de cambio sociali 21 cuestionamiento del sistema suroid de  la
parte gue tisne encomendada sus sostenimiento  ideoldgico v
profesional., fué  habita ogouwrrido?. Antes, muecho  antes del
conflicte del 68, en 1966,.Earr05 Sierra sefald la causa: era mas
facil corromper a los jovenes —la habitual forma de asimilar al
sistama 4 las nuevas generaciones— que educarlos. bLa educacion o

transforma un sistema o desaparece comd proceso formativo de  los
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2neefar, pero, quée hace wno con 1o estudiado?. S1 la  funcadn
primordial de 1s sducacidn 2s la transformacidn de vn estado  de
ionovancia a obro gue contribuya 2 mpejorar las condiciones de la
vida y a distribuir voluntariamente las capacidades analiticas.
creadoras  y sociales del ser sducado. esto significa cambip. Si
el Estado revolucionario tiene como uwuno ds SUS deberes
primordiales =1 de =ducsr a la paoblacion, esto implica que, a su
vez, asume 2} deber do somsta2rse a un proceso transformador de si
mismo. Poder y Estade fueron fusionados en la wmagquinaria que
spstiene a la familia revolucionaria, responssble del sistema

educativo naciognal." For 1o gus, "educar realmente a la poblacitn
sigrificaria la negacian de los prancipios de permanencia de un
partido politico institucionalizado 2n =1 aobhierno
revolucionario.” Sin embaroo. "Gaston Barcila Cantd infirid  los
motivos nor los cuales 1a sducacildn actual no == adn un derecho
para todas sino una respuesta del Estado a wne demanda de  las
clases que participan activaments =N =l desarrollo
econtmico."{141).

En suma. este periodo llamado de 13 unrdad nacional
conszi1stls  basicameEnts en conclliar dos tendencias 1deolagicas
antagdnicas  en la disputa oor wna concsEpcionrn moral de  1a
educacion oublica. Conciliscion que facilitaris le coexistencia

discursiva y contextual de morales opuestas. Empero, conciliacién

qus afiangaris en el poder a una clase politica dominante.
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V. EL PROGRAMA EDUCATIVO MODERNIZADOR

En este altimo apartado se constatard la congolidacion e
un proceso  modernizador -~iniciado con  anterioridad-  de Ia
educacién  plblica afectando no sélo lo discursivo. sino  también
la wvia institucional misma. Modernizacidn que estard medida por
wna racionalidad formal con sus 2fectos colaterales vy legitimada
via legal.

A raiz de la revoluciédn instituecionalizada, el Estado
maderno  mexicann adguiriria un mismo “apellido” pelitico, donde
—paradéjicamente~ confluirdn "armoniosamente' dos tendencias
ideoldgicas antagénicas: un gobierno corporativista, benefactor,
macional-populista vy un gobigrno administrador, propulsor de los
valores de la economia de mercado, ademas en  ambos casos:
autoritarico. Este proceso ahondaria sus bases en una moral
politica publica sui generis abarcandeo los dltimos treinta  affos
del siglo XX.

A partir de 1la década de 1os setenta. donde
los gobiernos proporcronarian un apovyo aconGmico con la
incrementacion significativa de la infraestructura educativa.
construyenda mas escuslas publicas de todos los niveless empero,
principalmente de los niveles de snsefanta media superior vy
superior, asi tambi&n con la creacion de un organismo dedicado a
promover, estimilar y controlar la investigacion: Conacyt {(142)3
wmplicitamente con 2llo se estaria alimentando el caracter
normativo vy racionalizador del discurso educative, es  decir,

retorzande institucionalments la vida burocritica-administrativa
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Livmn zistema gquasiautomatirzado, gue  inclusive ha ilegado =a
snfisticarse (tecnolégicamente) desde la moderpizacidn eduacativa
emprendida en 1982 siq elimipar sus vicins ¥ errores. (143) -

A partir de los conflictos inmediotos entrs gobierno v
universidad f144) [= ] quizis, mas bien de
disputas menores” sntre  intsreses  ideoldgicos —-an cuanto
al contrnl ¥y organizacidn de posicionamientos administrativos—
teniendo como centro de referencia  on mismo partido politico
Yy como campa de batalls comin al contexto educativa,
desde 1a década de los setenta éestas disputas se compleiizaran
y se diversificar&n -—sin pretender compararse con aquellas
viejas discusiones sobre la concepcion de la  educacibn-, por
ejemplo. serla =1 caso de la racionalidad institucional gue no ha
legrado rasolver con sus  objetivos de geficiencia 1la
burocratizacion, al contrario la ta perfeccionado.  “YEn
gcste  proceso, la sindicalizacién de los agentes ha  jucado un
papel muy  importante. La extensiin de las  reglas  impersonales
muchas  veces se produce =n virted de las  exigencias de  los
mrLembros de la organizacion. Estos buscan reemplazar las
relaciones de dominacién personales por la obediencia abstracta a
las normas. La definicibdn sestricta de funciones, atribucionss,
faltas y sanciones, en los reolamentos, s impulsadas por las
organtzaciones sindicales gue satrupan a los agentes de la
organizacibn. Estas normativirzacionss explicita de las practicas
que permite desarrollar e1 campo de la previzién y ia

calenlabailidad, tzmbién tisndsn s rutinizar el funciopamientn de
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las  organizacionsgs burocraticas. Estas tienden a reproducir  sus
pebtructuras vy procesos.  sin tomar en cuenta  los  cambios vy
gsbimulios provenientes de su entornn."{145).

Ahora bisn, 1niciada la década de los selenta es posible
encontrar tres linegas de accidon: "la reforma educativa
echaverrista, el impulso a la universalizacion de la ensefancza
Ri-Llmaria del seExenio LR74--1982, b4 los procesos de
desconcentracidn Yy descentralirzacion gue coulminan en la
Tedepralizacion de 1992."(144).

5i bhien, "a principios de los afos setenta, 1 grupo
dirigente, no buscaba refaormar la Constitucion o no encontrd el
ambiente adecuado para ello. si presentd un  provecto de Ley
Faderal de Educacidén para suplantar a la expedida en 1941, Sin
modificar 1os propositos explicitos en el texto constitucional,
la nueva ley incorpord algunas novedades."(147)Y.

A continuacion, fragmentos de la Ley Federsl de Educacién
publicada en el Diaric Oficial de la Federacion 29 de noviembre
de 1973

"Articulo 2. lLa educacidn es un madia
fundamental - para adquirir trasmitivr y
acrecentar la cultura; es proceso permanente
que contribuye al desarrollo del individuo vy
a la transformacidn de la sociedad, v o=
factor determinante para la adguisicion de
conocimientos v para formae al  hombre  de
manera que  tenga sentideo de solidaridad
social."{(148).

Yobire g1 Articulo 3, tanto el Estado como los  particulares

o autorizacién oficial tendr&n  las siguientes finalidades,

entre sllast

256



"I. Fromover el desarrolleo armonico de 1

nersonalidad. para que =e eJjarzan en
plenitud 1as cspacidades bumanas: 1I. Crear
v fortalecer 1la conciencia dela nacionalidad
v =] sentido dela convivencia internacional:
V.Fomentar =1 conocimisnto v =1 respeioc alas
instituciones; VI. Enriquecer la cultura con
wmpulso  creador v con la  wncorporacion de
ideas vy  wvalores uriversaless IX.Hacer
conciencia saobre Ia nscesidad de Hna
planzacion familiar con respeto ala dignidad
hwmana ¥ s1n menoscabo de la libertad:
X. Vigorizar los habitos intelectusles que
permiten el an4alisis objetivo e 1a
realidad; XIV.Infundir ]l conocimiento de 1=
democracia como la forma de qobierno  y
convivencia que permite s todos participse
en la toma de decisiones orientadas al
mejoramiento de la sociedad; XV. Fromover
las actitudes solidarias para =1 logro de
una vida social justa; %¥VI. Enaltecer los
derechps individuales ¥y sociales v postulac
la paz universal, basada enel reconocimiento
de  los derechos econbdmicos, politicos vy
sociales de lag naciones."{14%9).

Finalmente, con respecto al
"Articuls 45, El contenildo de la  editcacion
definirgk =n los planses vy programas, 1os

cuales se formulardn con miras 2 que e}
educando: I. Desarrollo su  capacidad d=
ochservacisn, analisis, wnterralacién y
educaciong I11. Reciba arménicaments los

conocimientos tedricos v practicos de la
educacion; III.Adguiera visidn de lo general
y de lo particular: V. Eiercite 1s
reflexion criticasy VY. Acreciente su apbitod
de actuzlizar vy mejorar los conocimientoc:
V1. Se capacite para sl ftrabajo socialmente
atil .t {1507).

De acusr-do conr L, WVilla Laver 1987, "oom la reforma
cducativa =1 regimeén & propons: 1- Dinamizar vy rencvar  los
nrocesos  de eanseflanza—aprendizajs, actualizando las  técnicas o
instrumentos educativos vy pedsgdgicoons, 2- Le democrstizacibon ds

ios serwvicios sducativos, 3~ Elasticidad del sistemns edoativoc



que permita pases horizontales v verticales entre diversos tipos
de oportunidades escolares."{151)

l.as reformas a los planes v programas de  estudio Lt
implicaban la elaboracidn de nuwevos libros de texto de educacién
primaria, "se ajustaria a cince criterios: el desarrollo de la
actitud cientificas; la conciencia historica: la relatividad de
todo conocimiento como condicilén para adaptarse al cambio v
preparaciin  para una convivencia toleranteg y el énfasis en el
aprendizaie activo (aprender a aprender)."(152).

En cuanto a lo gue es la vida escolar; se adoptaria un
concepto de aprendizaje derivade del constructivismo psicoldgico
—herentcia del empirismo—positiviata. la tecnologia
educativa-, emparo, maquillado discursivamente con
un  cierto humanismo: calouleo eficiente donde “debe asegurarse
la participacién activa del esducando, estimularse su  iniciativa,
responsabilidad v capacidad creativas a la vez. los planes vy
programas  de estudio tisnen gque estructurarse cvon ohietivos muy
precisos vy &l  aprendizaje evaluarse rigurosamente, sin  que
tmporte en  donde fue adguirido. Se espera desarrnllar en  los
alumnos lag capacidades de analisis, pensamiento critico,
wmferencia logica vy deduccidng asi estacan mejor preparados  para
el trabajo socialmente productivp. (153) . De hecho, la
moralidad de los discursos educativos pretendia  divulgar -e
inculcar en la dinédmica escolar- valores sociales de talerancia
ron la  disidencia v se proclamaba el valor del dialogoe vy el

pluralismo, asi como el respeto & la laibertad v la  busqueda de
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justicia. (1549,

e
%

Aupaue  1a disrusién sobre gué tipo de valores  {sociales

versus individuales) deberian transmitirse en las escuelas vy o ser

1]

respaldades Jjurldicaments —por ley— psra ambos casos, se tratabs
de  contenidos  wvalorativos de un discurso  moderno moral  gue
comenzaria a2 inclimarse, paulatinamsente a la ratio instrumental

lu

favoreciendo uns sducscidon tEcnac

b

For lo pronto, las Aress de aprendizalis para un periodo gue
abarcarsd de 1972 a 199% serian: "espafiol, matemdticas, ciencias
naturales, ciencias seociales, educacion tecnolbgica, educacion

arti

0]

tica ¥ educacion figica.” (155); ¥ CuUYas
prescripciones  valorales (obietivos) reflejard los propositos
ideolégicos ¥ juridicos tanto del articulo tercero
constitucional, como del articulo 45 de la Ley Federal de
Educacién: “promover =1 pensamiento critico y creador del alumnog
dezarrollar en £1 alumno 1s capacidad de abstraceidn ¥
razonamiento; desarreoller uns afectividad normada por un  sistems
de valores: acrecentar la sociabilidad del zlumnpg ¥ la capacidad
dg wtilizar todas sus posibilidades."(1546).

No obstante que en =1 rénimen de Loper Portillo, =1
sequndo s2cretsrio de 1z SEF Fernando Solana  intentd establecer
ona orientacion hwmenists. donde el individuo fuera el =2lemento
m&s importanie de la sociedad, su prapuesta, ademis de carscer de
1a fuerza necesaria —pronla de obras épocas—  este bumasnismo ya
comenzabs a refleiar ahiertsmente los valores modernos de  una

ingdividualidsd marcada por la economia de mercado vy a pesar  de
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s posible sustentacion &taca v fripsofira. 21 resultado seria
efimero sin mayor Ebrascendencia, principalmente porque las
condiciones sociopoliticas v econdmicas del contexto mexicano no

lo favorecian. 8in embargo. Solana escribib
"En  4ltima instancia, 21 desarrallo ez de
las personas. lLAS  cosas no dan calidad a la
vida, i no se transforma guien las produce
L las  usméas las téenigas no wmejoran  la

nistencia, @i guiesn las maneja no es dusfo
de su destinay 21 peder no hace oeiores a
los pusblos, si np se sjercita COmo
seErvicioy lo decisivo es 81 mejoramianto
humanos es el sety, no el tener. For ello,
fninguna nacidn podr& avanIar an =11
desarrollp més alld de donde llegue la
edutacidn." (157},

Al asi. "Bolana propone los siguientes valores: ta
conciencia etica o integridad, es decic, la congruencia entre la
manera de pensar v de viviry el respeto a las  personas; la
apertura al conocimiento; el equilibrio emocional, y la capacidad
para producie ocbhras de calidad, cualesquiera que bdntas
sean. " (158).

Fara los primeros alos de la década de los ochenta, Jaime
Castrejon Dier 1798, escribe que a raliz del Congreso Macional del
Bachillerateo celebrado en  Cocoyoc se2 deberia "1) propiciar,
por  parte del bachiller, la adopcidn de un sistema de valorss
propioy Z)  tensr participacien critica en la cultura de  su
tismpo: 3)  adguirar los instrumentos metodoldgicos necesarios
para su formacidn vy so acceso Al  conocimiento  cientifico:  4)
coneplidar los distintos aspectos de su personalidad que permita

desarrollar =11 capacidad de abstraccidn  en t&rminos de

auloaprendazaizy; 9 lograr su introduceidn a  los aspectos
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wplicedos a le ciencia en las institucionss ue pravean la

-apacitacién para 21 trabajo". Asimismo vy oen relacion con ‘el

cztudioc de 1la realidad curricular del pais se encontrd gue =1

bachi1ller debia tensr uvn perfil tal gue fuera capaz des
&: presarse correcka y eficientements, tanto =n forms aral Como
nscrita, asi como interpretar los mensaies recibidos e=n  ambas
iormass manejar ¥ utilizar 1s informacitn formulada en distintos
lenquajes y discurspsy ukilizar los instrumentos culturales,
cientificos, técnicos y axiolégicos basicos para la resoluciton de
problemas en su  dimensidn individual v scocial, con actitud
creativa y frabajendo individualmente o en aruposs: percibir.
comprender y criticar racional y cientificamente, a partir de los
conocimientos adquiridos, las condiciones ecalogicas,
sncioeconsmicas y politicas de su comunidad vy de su pais,
perticipando conscientsmente  en su meioramiento: aprender por
si mismo. poniendo =n practica métodos y técnicas eficientes para
propiciar su progreso intelectusl; evaluar vy resalver las
z1tuaciones inhersntes & su edad y desarrollo, incluso en lo gque
s refiere al conocimiento de si  mismo. avtoestima. W
autocritica, salud fisica y formacisn oultural v artisticas
sncorporarse vocacional y acadéemicaments a estudios Superiores o,
en su caso, a wn Erabajo productivo."{1577.

De cualquier forms, l2 posible continuidad de un  tipo  de
educarcitn sustentada =2n una pedagoaia psicotecnologizada desde la
decada de los setenta vy gque s=2 ha reflejado en los programas vy oen

1 discurso

Ly
[y
11
Il
il

los planss de estudio ds entrever gqus 2n
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nabtural la coexistencia da posiciones antagonicas. es decir. se
puede  hacer referencia tanto a wuns moralidad abstracta. comp  a
una  mewralidad  concreta.  sin smbarge. en el actoal contexiko
sociohistorico (mundial). ambas. son calificadas v evaluadas
pot la racionalidad imstrumental. de ahl, su carécter moderno
del discurso moral y sus implicaciones educaciconales: en  los
sujetos (profesores v alumnos), en los textos (escolares) vy sus
centenidos vy &0 8l entorno mediato e inmediato {(ingstituciones).
El discurso noderng de la moral plus uwltra de su  carécter
normativo, contribuye al proporcionar un tipo ideal de formacién
vy de socializacidn de los individuos que ademas vinculado a
las nuevas propusstas pedagdgicas tendientes a la auvtomatizacidn
de los procesos de ensefanza—-aprendizaie (tecnologia educativa),
cumple un proposito mas dirigideo a encontrar  las  formas  mas
racionales de adecuacidn entre la educacidn y la produccidn. Esta
integracion weedianle uwna racionalidad objetiva es ante tLodo

intencional politica. Mo obstante, sste proceso aleanzaria su

canilt hacia la década de los noventa.
fihora bisn, Eg posible afirmar gue el gobierno ha tomado
@n serio la educacidn?, Como se ha entendido “seriedad" PEra

los diferentes sexenios aqubsrnamentales?, 81 los digoursons
educativos constituyen el espacio donde el Estado se praoclama
como el educador por avtonomasia, donds encusntra los medios para
ejsrcer su  poder vy autolegitimarse, entonces, los discursos
anbre eaducacién son para los gobiernos una estrategia pelilbica

con miras & un fin deseable. ¥ aungue esto no resulta una
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noveded,  entonces Queé proposito politico tuveo elevar a Fango
constitncional  l1a  sutonamia universitaria después de casi
cuaranta affos?.

La tercera reforma sl artliculo tercern constituvcional. se
refirid 2 la avtonomia universitaria, permeneciendo igual =1
restg del contenido del articulo promulgado en 1946. Esta
enmienda fue publicada en el Diaric Oficial de la Fedsracion con

fecha § dz junioc de 1230.
"t a5 universidades v las demas instituciones
de e=ducacién superior a las gue 1la  ley
ntorque autonomia, tendran la facultad y la
respaonsabilidad de gobernarse a si mismass
realizardn sus fines de educar, investigar y
difundir 1la cultura de acuerdo con los
principins de este articulo, respetando 1a
libertad de catedra e investigac:idn y de
libre sexamen vy discusidn de las ideas:
determinaran sus planes v programas: fijaran
los t&rminos de  Ingoreso, promocidn Yy
permansncia de su  personal académico; 4
administraran su patrimonico......"(140}.

Debido al centralismo ogeppolitico v sconomico, la mayor
parte vy de& los mas importantes procesos  sociohistdricos  de
Me -ico  ham 0irado entorno @ una muy  reducida region del

territorio nacional,., esto ha conllevado a gue una universidad
piblica —-la nacional- desde sus origenes laicos este vinculada no
s@lo a los diferentes movimientos sociales. culturzles v
pnliticos. sino, también gste prefada de conflictos por su

fusrte rercania —no solamente fisics— con =1 poder federzi.{1l4l).

Fosiblemente conn la autonomis vplversitaria slevada
& rango conztitucional, =1 gobisrno max1Cana
HEYE pretendido negociar -0, Ruiziss patrocinar— a la
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oposicion (de Lzquierda y/o de derecha) spgliin las
circunstancias politicas del momento. Esto es.  por und parte
"una de las primeras consecusncias de la Reforma fue gue saliera
de  la UNAM lps partidos politicos para hacer praselitismo entrea
los obreros, oS campesinos y las clases @medias” (162)3
por otra parte, affos més atréas en los setenta, la universidad va
e habia convertide en escusla de politicos, gue muchas veces
sin una esfectiva formacion cientifica {tebrica e intelectual)l,
la formacion se reducia a politizar a los individuos,
principalmente al intarior del campus uwnivetrsitario, tal es =l
caso  de grupos de izguierda —el comunismo  encaontraria  su caldo
de eultive .en las universidades publicas al no encontrar
espacios en el sntorno social sobre todo hoy en dia—, Guya
idenlogia se ha concretado a hacer proselitismo  para contingar
sobireviviendo sin nuwaguna aportaclién trascendante a la sociedad.
Empera, Dual es @b sentido ético o moral de este azunto con
raespecte 2 la educacidn cuyo vehiculo discursivo enfatiza como
caracteristica principal la formacion social del sndividuo?. En
este caso, Gastén Barcia Canti 1988, rewponderia  que "la
universidad no ha logrado, hasta ahora, educar en el deber moral
y también en el deber moral del conocimiento. lLa actitud aeneral
por  la justicia es sfimera. La politice, en los jovenss, es un
pstado emocional, no problema de conciencia,. Foroello siguen  con
docilidad las prédicas aue Ios incitan ad rechaso o la ara.

contra la autoridad universitaria." (163,
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Hacia 1987, FMiousl D la Madrid reconocisndo
gue e wvivian tiempos dificiles ¥ de crisis. sk justificacidn
eyocaria nuevamente g1 discurso institucionsl, empsro, ©On una
intencion idecldgica subvacsnte deiando entrever el camino ha
sequirge, "Nuestros principios vy valores fundamentales nos

fijan ia t

b

rea por realizar: crear las condiciones materiales,
culturales, sociales v politicas para la plens realizacion del
hombra, pricoridad fundamental en la tarea del desarrollo."{164}.

El1 discurco peplitico, educative y moral aunque ees el
institucional, ahora estaria "renovadeo" -la renovacidon moral-,
g5 decir. como partido del Estade, se reafirmaba 2] npacionalismo-—
popular con las viejas formas de efectuarlo: "se mantiene la guia
del Estado vy su interpretacién ideolégica de la realidad social
v politica."({1565).,

Fara 1987, el cambio es wvalorado Como NECESAr1o,
indispensable e inevitable ~transformarse manteniendo 1lo mismo-
para eso, Carlos Salinas sfirmarid -—haciendo uso del doble
lenguaje del discurso de 1z moral piblica- "a  través de  las
instituciones que los mexicanos nos hemos dado a lo largo de la
historia, cen fidelidad a las tradiciones gque coanstituyen
muestra identidad."(1464). Ademas. el cambio irfa acompafado
con sUs respectivos valores auspiciados por el
Estado: soberanfa, prosperidad, libertad, paz, demoCracls.
biengstar v 1ustica.

Asimismo, “cuwando comenzé  su gestion de secretarig de

Educacifn FPoblica, Ernesto Zedillo trstd de establecer de nuevo
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1a‘mmra1 en la edurcacibn v penstd en la cartilla moral de aAlfonso
Revyes. Sin embargo. 10 profesores hablaron en la  reunidn  para
daneutir la cartilla, contra su contenido por moralista,
anacrénico v fusra de contexte. La cartilla moral editada por la
SEF, tuve un tiraje de 700000 giemplares, que fueron retirados
poco despuds por la oposicion del sindicato." (167).

Can respecto al plan de estudios de la educacion primaria.
para 1993, lag asignaturas contempladas arans espafiol .,
matemadticas, clencias naturales, historia, gecografia, educacion
civica, educacitn artlistica y educacidn flsicas cuyas
prascripolongs valorales (ohjetivos) se encontarlian: la
adguisicidn v el desarrollo de las habilidades intelectuales, con
un sentido practico para la vida eotidianag la adguisicon de los
conocimientos fundamentales sobre los  fendmenos naturales vy
stcialesy v la formacion ética por medic del conocimiento de  los
derechos v deberes. vy la practica de valores en la vida personal,
an  sus relaciones cont los demds ¥y como intearantes de  la
comiznidad nacional. (168).

Ahora bien, con respecto a las dos Gltimas reformas  al
articulo tercero constitucional, la primera de ellas, frig
publicada en el Diario Oficial de la Federacion de fecha DB de
en=ro de 1992, obedeciendo a las nuevas relaciones entre =l
Estado v la Iglesia, especifivamente a la libertad de creencias
v la supresidn de una sducacidn lalca en las escuelas  privadas.

La segunda de elias fue publicada en el Diario Oficial e

la Federacion con fechs del 5 de marzo de 1993, eatre las varias
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«mrtisntess gue S 2stablecieron =
la obligst

dad de todo individuo &
cibir =2ducacisng la obligacidon corvelativs
@] Estado mexicano para impartir educacion
reescolar, primaria ¥y secundarias 1a
obligacidn de CUrsarr la sducacidn
secundarias v que los particulares podran
impartir educacién en todos sus  tipos vy
modalidades. " (146F).

5
=

-

jul=g

Ademss,. en relacidn con 21 articolo 31 constitucional, éste
se modifica "ozra establensr gque ess obligacidn de los mexicenos
hacer que sus hijos, menores de quince affos, concurran 2 las

ezcuelas pablicas o privadas, para obtener educacion primaria vy

b

secundaria."(170). Asimismo, en 1993, con 1la publicacion
de 1a Ly General de Educacion. la educacion basica
abarcaria el conijunto de los ciclos correspondientes a

presscolar, primaria y secundaria. Finalmente, con respecto a la
educacién  superior. la reforma Gltima al tercero constitdcional
adicionaria wuna nusva fracgion ~la V-. indicando e1 compromise
del Estzdo: promover todos los tipos y modalidades distintos a la
pducacifin  basica. eyprssaments la educacidn superior. El resto
del contenido del articulo 2n su sentido laico-caientifico,
pedandgico y moral permansce invariable.

En =21 caso de adicionar la fraccion guinta., Carlos Ornelas
1928, arguments gque “fue wun acuerdn de compromisp entre el

nobierno y las facciones a la izguierda del FRI. quienes axigiazn

qu= =1 Estadn garsntizara is graturdad de 1a educacidn superior
publica, Eso pars el PRI era i1naceptable. pero concedid
parcialments can la nueva firacecidn quinta del articulo

To."{171ir. Sobre este punto en cuanto a la disputa ideoldoics
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@  torne & la concepcion de educacibn por parte del Estado,
snmediatamente afade: “No daeja de llamar la atencion gus uno  de
los argumentos mas utilizados par la opasicion -y en general por
los defensores de la gratuidad de la sdutacion superior— 25 que
asi se 'prqmueve la movilidad e i1gualdad sociales, cuando en
realidad, sucede 1o contrario. Es una paradoia gue tiens efectos
pernicipsos en la educacién mexicana y qug se sigus repitiendo.
ademnas &E oue pretends afianzar al Estado corporativo."{172).

Lueao, entonces, Tendra alguna utilidad la educacion bésica
plus ultra de un discurso educativo que legitima otros discursos
de indole politice?, Sylvia Schmelkes 1998, argumentara -en el
segundo caso- gue la educacion “es el instrumento por excelencia
de la democracia, pues al ewtenderse las oportunidades  de
educarse, e amplian tamhién las posibilidades de disfrutar los
beneficios del desarrolle v se logra la plena participacion en la
vida del pals",. sin embargo, dada las condiciches actuales, se
han idoe devaluande la educacion de tal forma gue "para ocupar  uon
puesto para el que =n un momsnto =e exigia un determinado nival
educativa, con el tiempD S fEQUIere uno superior®, asi, la
aducacion ha perdido "su capacidad como wnstrumento de movilidad
social aseendente, pues adnque los individuos adguigran  mayor
srucacién gue sus padres, obtendrian puestos gimilares a los que
gllos vcupareon. (L7%).

For lo que no obstante a las transtormaclones geondmicas
—~1a década de los noventa s ha caracterisado pot a2l  fuerte

apoyn  a la  inversién extranjera vy SPU la segunda década,
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De este modo, Bonifacio

importante al discurso

"Be tema lo ideal
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mantener el control de 1sa

afirmando: “"Aunque politica
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discutrso sducative.
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grupo  en

incorpora demandas de

Es un instrumenfo que

el consenso social, la

en CONS2CUencia,

Barba 1998, esarime una eritica

como legitimador del poder:

=F= avita la realidad.

ignorar 1a exigencia

v las demandas e

propic Estado ha frenado para

vida social."(174). ¥ concluye

y econégmicamente €l Estade dio un

gi1ro hacia el neslibsralismo, @n materia de derechos sociales, v
especificamente de educacidn., no deja de referirse a ios
objetivos constitucionales v & los valores ahli  planteados. Se
hace mas @manifiesta la  tension entre 1ls  educacidn para el
brabajo, gue subrava la  vincuwlacidn con la  econemia vy la
formacion de las pErsonas con bhase en los valores

constrtucionales.,. " (175).
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Egs por ello aque el discursoc educativo actual 5163
conservandoe —comp en épocas anteriores— un sustrato ideolbgico,
donde la wmoralidad evogque a valores humanistas Y nacionales.
empero, ahora con la pretension evidente de magquillar los otros
valores wtilitaristas con intereses privados e intenciones de
exclusion en el ambito escolar. For ejemplo. en el discurso
oficial &= habla de igualdad de oportunidades, cuanda 1o
contratrio (=31 quae el rerago educativo CuE s recanaoes
es 8l de la falta de oportunidad para inscribirse por primera ves
en la escusla vy donde 1§ desercidn vy reprobacion no  se
consideran como  parte del rerago educativo." (178), AR asiy
los discursos se mantlenen fieles a guienes los elaboran ¥y  mas,
si provienen del poder ya que éste los legitima, tal es el
casg  gque se reitera en el gobisrno Zedillista, cuando se afirma

"Avanzar & un desarrollo socisl gue propicie
y extienda en todo el pals las pportunidades
de superacion individual v comunitaria, bajo
los principios de equidad v justicia."(177).

Da este modo, &1 Gltimo sexsnio del siglo XX es clara su
posicitn ideoldgica no solamente para las politicas educativas.
e afirma que la economia no 88 va un medio para mejorar la vida
huimana, =ino. que la vida humana es regids por las leves v la
logica de los mercados. lLas fuerzas politicas y econdmicas que
hoy dirigen el Estado mexicane han asumido esta perspectiva como
modernizadora. "Afirman gue la modernizacibn s alcanza a través
de la disminucion del Estado & su minima expresidan vy el
establecimiento de actores individaales en un contexto social

regido por 2] onercade."(L178).
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Aunnue los  agnbisrnos  llamados nealiberales ban anlicado

isTg} crerto S¥itoe en ka2 aoral piblics, las dos bases
arincipaies de Sznia 1a racionalidad instrumentzl v ia
“tica conceruencialista. tal aplicacidn s a ls ver el producto

nivel mundial y que

u

complejo, contevinalizado

fon daia de tener cierta presencia baistorica en =1 devenir de  las
snciedades modernas  de la cultura occidental. Es asi gue “la
misma rAacionslizacieon crecisnts  de 12 sociedad, ligada a la
spnstrlturionalizracion del procese cientifico vy téenico  induce
hacia la planificacidn sducativa supiliada  por =3} método
crentifico., En 1a medida en que la ciencia y  la  técnica se
introducen en la esfera institucional, las viejas legitimaciones
s2 ven desplazades por esta racionalidad de orden técnico. Este
desplaramiento no Sse produce sin conflictoas, en la medida en gue
no  todos camparten 1os nuevos criterios mediante los cuales se
dafinen las decisiones racionales.'"(179).

Estps conflictos —~va subravados en varias ocasiones— entre
arupos  antagonicos, permite entrever las contradicciones que
1legan a afectar a los destinatarios. por ejemplo, en cuanto a
los actores, suistos propulsores de log discursos
institucionales -v  su respectiva ideologia del momento-, Jorge
Fadua 1998, realiza una radiografia profesional vy politica del
artual arupo en =1 poder. Se  trata  “de  tecndcratas  Jovenes
cducados en posgrades en los Estados Unidos de Americas

grivatizadores gue no son una fraccién, parte de una presidencia
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autoritaria v abseoluta, sino gue son el poder oue incluye  la
prasidencia vy 1los principales ministerios de gobierno. Saon
modernos ¥y menos antiyvanguis,. e wntentan integrar formalmente la
eoconomia mediante fratades internacipnales de libre comercio. En
2ducacidon, acentuaran sus componentes cognitivos, la ciencia, la
tecnnlogia, los posgrados vy la reestruycturacién de lasg
sacuelas. " (180) .,

Cudl ha sido el resultado de todeo ello?, en  primera
instancia. las diversas modificaciones juridicas, politicas v
sucioeconomicas han destronado la ideologla centrada en los mitos
de  la Revoelucidén mexicana: las relaciones con la Iglesia, la
tenencia de la tierra v la educacidn. (181)Y,

Bin embarga, a pesar de gue &l gobisrno se ha procurado  en
mantengrse como simple administrador, persisten los efectos de un
Fatado corporativo donde ambas tendencias confluysn en  seguir
deteriorandao la edacacidn. Fara gslo, Gilberto

Guevara Miehla 1992, lo detectard
"Todos los indicadores apuntan al  fin  del
ciclg virtuoso gue fue la Rducacion piblice
en el siglo XX mexicanoy donde la educacidn
58 ha separado paulatinamente del desarrollo
nacional; dejando de sgr- un instrumento
directo de movilaidad social vy de mejoria
economicay wna prioridad real de inversian
y planeacion del Estado: v en #l gue s  han
impussto los  intereses corporativos v
burocréticos del sector, nds atentos & la
puja por sus respectivos feudos y clientelas
que a fas urgencias educativas che
la nacidn. " (182) .

Desde olro angulo vy en un torno mas esperancador, Guillerme

Dz la Pefa 1998, argumenta gque "a pesar de todoy 1a escuela sigue
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Leriends wn papel privilegiado sn la formacion de  valores, 260
cuantn mediacidn uvniversalaista entre 1o piblico y 1o privado. E1L
postulado durkheimiano. con todos los matices que debe hacéersele,
ro ha sido sbolidos seguimos ssperando de la educacidn formal el
papel de vangusrdis en la recreacion de nuestra cultura nacional,
que recnjs las aspiracipnes histéricas de justicia v solidaridad,
y =e abra & la democracia, sl respeto s los derechos humanos y al
pluralismo cultural."(183]).

Frn suma. a pesar de lz permanente existencia de conflictos
entre fuerzes antagbnicas a lo largo -histdricamante- de la
educacién nacional, =stos conflictos se han acentuado en  los
¢ltimos tiempos: demandas populares versus intereses de  poder:
exigencias sindicales versus propositos del gobiernog; tendencias
progresistas  versus conservadoras; el nacionalismo  versus  la
alobalizacion. No ebstante., los programas del Flan NMacional de
Desarrcllo (FMD) de las Oltimss dos décadas han pussto  &nfasis
a las politicas pUblicas y educativas orisntadas por un  fusrties
arento en la #tics consecusncial (medics-fines), donde el bien
comiin =2 mediria ©on base en 1os valores de 1la esconomia  de
mercado vy 2n los ideales —~+realizables—- de la clase dominantes v
con un  recharo 5 1os valores romanticos, cuando menos en la
préctica serian sustituidos por leos valores individualistas v
donde el saber (Cconocimienta) =& perfilaris como una mercancia.
La cornsolidacidn del discurso modsrno de la moral, posiblemente

Le 5

cn definitiva havs contribuido, sdeclogicaments a la  expansion

I

sustancial d

ol

1 Capitalismo 2n el Mexico contemporanec.
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Si  bisn, el discur=zo modernn de la moral ss un discurso
construido para  la vida pablica (moral pOblica) v respaldado
institucionalmente por la ratio instrumental, sus  contenidos
prescriptivos, naormativos v wvalorativos contemplan. tambisan
aspectos de la moral privada, es decir, para persuadir vy
convencer son dtilizados ragursos de la moralidad tradicional -no
necesarianente reliigiosa~. De este modo, si el dizcursa de la
moralidad amplicado en los discursos sducativos es convertido
~interpretado- como aducaciton moral, ésta s ha reducido a
adigstrar, capacitar e instrwir a los individuos para la
competencia ~nlvidéndoss de lag "antiglias" concepciones
romanticas de la moral vy la educacion—. En  este .sentido, el
actual discurso moderno de la moral se  ha sustentado en
Lrna etica pablica consecusncialista {medios~fines)., CUyas
caracteristicas como la eficiencia. la calculabhilidad vy la
logistica S8 harn  treflejado en las politicas ‘educativas
implementadas en todos los niveles de ensefanca. Ademés, de estar
supervieadas, coordinadas v extralegitimadas  por criterios

murdiales. var. la UNESCO o, 21 Banco Mundial.
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Mo Iacg

t.— 51 bien, ila sustentscidn conceptual orientada por 2l metodp
hermeneutico pone 2n relieve la comstruccidn, la legitimacidn v
la reproduccidn del discursc maderno  de la wmoral con sus
implicaciones, particularmente. en el contexto educativo; este
Hrocesn, zo difererncia de acuerdo a las condlcinnes
sociohistéricss de la cultura =n s esarrolla, a2in, asi,

y comprensidon
radicciones—. 51 sa toma

pudiera ser de gran utilaidad pa
si con

CHltJFR oocidental-. entonces,

mpl

E
del fentmens mismo —con sus posik
como un punto de partida comon -1

=

= L
=e podria ilustrar con un jemplo: la consolidacidn de
la moralided pidblica entre Europa y México. En =1 primer caso.
SUsS arligenes estan esstrechamente ligados a la gbnesis

del capitalismo, resultado de transformaciones socioecondmicas v
politicas donde la morelidad pablica {laica v secular) formaria
parte fundamental de tal proceso, constituyéndose un nusve ethos
en y para la vide societal. €n Mexico, la consolidacidon del
daiscurso de 1s moralidad ha sido més  bien 2] resultado de
una serie de procesos modernizadores que primero
buscan legitimar un poder Juridico-politico subordinado Y
dependiente siempre a  intersces scondmico—politicos, dande
la educacién formal ha contribuido mss a 1a legalidad que en lIa
construccidn de un nuevo ethos: 1o que significa, que —hasta la

fecha- no se haya arraigado en plenitud, en la vida societal
{var. tradicion VErsus moderno). De este modo, la
conceptualizacion del discurso moderno de 1la moral: latco,
gecular, piblico. wnstitucional. racional, consecugnclalista
¥ valorativo: conociwiento, individueo, licertad, poder,
utilidad, int=rés, etoc., stectivamente, serian validos

v leglitimos para una minoria —-menor, todavia, gue la de los
paises occidentales de primer smundo—-, v por el contrario. 1a
abstraccidn -individuo comp suieto moral- se vuelve una  realidad

posible a partir de una estrategis de exclusidn legal amparadno
an textns {escolares), =n los discursos {educativos
y/o politices) v =n los programas de lss politicss pablicas.

2.- "El proceso de integracion nacional  adguiere un impulso
durante =1 régimen de Forfirio Diaz. Seaon VYernon, cuoalesguisra
que hayan sido los motivos., 1a era porfiriana produjo el primer
aobisrno mexicano con Wns estrateglia dirigida a  loarar el
desarrnllo =confomico. Cuil =ra esta estrategia?. Consistia  en
tomar cualguier medids gus fuera necesaria para alentar arandes
cantidades de inversiones extranieraz. For tanto, el concepto
porfiriano de lz ecopomia mevicana =ra duha tricotomis: estaban
1) el qabierno encargado de wantenser  las  condiciones que
atraerian capital extranisro, 2)el ssctor privado, extranisero,
Que pramoveria =1 crecimiento del pais oor pedio de 1z apversion
v 31 el sector privado. nacionsl. alounas partes gelectss del
cuzxl se bensficiarian con las actividades creativas de los
sirtranjeros”. Sin embargo, "1la erpansidon del mercado  capnikalista
s el mismg procssc de anteorscicn pacional  sncontraron sus
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limites =n las contradicelones propias del modelo econbmico VY
politicn del régimen liberal oligargurco de Diaz". esto 2s, con
1a constitucidn de nuevas haciendas latifundistas y la
parcializacion de las comunicaciones sf11lo eutendidas a las zZonas
urbanas vy de zctividad econdmica. "Ya para 18%0 seqin Solis, la
aconomia mexicanas muestra caracheristicas gue a2 la postre
resultaron permanentes. En ess afio se  terminaron las lineas
troncales ferroviarias mas importantes. las npuevas comunicaciones
reorientaron el comercio exterivr. y por primera vez se enviaron
tres cuartas partes de las exportaciones totales a los Estados
Unidos. Consideranda tambi&n la cuantia de 1a inversién
norteamericana en México, el pals reflejdo ese abo la estrecha
dependencia que con esa economia ha conservado hasta nuestros
dias." Emilin Tenti 1988, El arte del buen maesiro,

Edit. Fan. México, p.48-49.

%.— Lorenza Villa Lever 1989, "Tdeologia, politica y provecto
educativo', Revista Cilencias Sociales Guadernos,

Mueva época 9 y 10, Edit. CICS-FFL-Universidad de Buadalajara,
Mérico. p.31-32.

4.~ Ronifacio Barba 1998. "La formacitn de valores v la
participacion social', en Un siglo de educacion &n Méxreo,
Tamo I, Coordinador Fablo Latapi, Edit. FCE, México. p.242-24Z,

S.e Op. Gite. p.248.

&.~Ernesto Meneses 1998. “El saber educativeY, en Un sigle de
educacion en Mexico, Temo II, Coordinador Fablo bLatapi,
Edit. FCE, Méuico. p.1é&-17.

7.~ Jorge Padua 1998, "La eduaccion en las transformaciones
sociales", en Un siglao de sducacign gn México. Tomo I,
Conrdinador Fable Latepl, Edit. FCE, México. p.87.

8.~ Rafasl D, Herrera 1971L. Bustento tedrice pars la practics
dela orientaciton educativa, Tésis de licenciatura. Universidad
de Guanajuato, Mévico. pa.15-24, Ademas, eos importante
subrayar gque "@l desarrollo del capitalisme en México crea las
condicibnas propicias para la circolaciaon del discurso
ideolegreo  positivista, el cual a sy vez tiene como efecto
facilitar la sxpansién del modo de dominacion ssktatal. madiante
1m difusitcn de una vigian del munds tendiente a formarc cicvdadanos
sbstractos vy liberados de las determinacion=s de todos los
particularismos étnicos, religiosos., corporativeos, etc.” Emilio
Tonti 1988, Op.Cit.. p.1322,

9, Bopifacin Barba 1798, Q. Cil.. p.242.

10,~ Emilic Tenti 1988. Op, Cri.. p.l2%.
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{i,- Jorge FPadus 1998, Op. Cit., p.87.
1T.-"La idea de la escuela como gensradora de valores culturales
menicanidad cobra forma desds =1 lgln ¥I¥%, En lazs turbulentas
Jdécadas nawe siguieron a la Indep ndenrla, tanto Locas Alaman,
conzaryador.  coamo  Jose Maris Luwis Mora, lihersl, veian 2n los
crimcinlos  morales impulsados por la Bscuela una Justificacion
inndamental pars la intsevencian del Estado en la instruccion de
ia nifez., que deberia s=r pidblica y universal. Los liberales mas
radicales -los jacobinos- gosrian que la accion decisiva de la

educacién borrarsd las tradiciones gue no convenian a un  Estado
proorasista, los moderados abogsban por la neutralidad laica de
12 escuels. plasmada =n =1 articulo 3o de  la Constitucion de
1557, Mas tarde, al restaurarse la Repiblica federal en 1867, el
gobigrno adoptd los esauemas v principios de la filosofia
positivista como una herramienta para establecer wuna cultura
laica y cientifica, una cultura del trabsjo productive gue al
mismo tiempo exaltara la congruencia del orden soclal con el
orden natural. Se= ensefaria la moral, pero sin  connotacion
religioss alguna; por el contrario, los valares morales se
concehian como susceptibles de estwdio empirico, seqin la visién
evolotivo-positiva de  Comte vy Spencer, qus en México tendria
difusnres sefieros como Gabino Barreda, Agustin Aragan vy Ezequiel
Chaver; este altimo incluse traduic y adaptd las Frincipies de
moral de Spencer, vy lo uséd como texto en sus eursos de la Escusla
HNacional Freparatoria. Sin embaros, 21 mundo moral no  gquedaba
reducido a valores abstractos, sino se encarnaba en un pantedn de
héroes mexicanos —=1 nuevo santoral republicano—, que a su Ve
cebraban sentido en la travectoria de la historia patriaz. En los
das  Congresos Nacionales de instruccidn Fablica de 1889 y 1870,
ce  insistiz @n la necesidad de corear una Escuela Nacional

Me-i1rana., donde se formars al ciodadano mexicano, inspirado  por
los arandes 1deales que la patrie persigue. Asi, los textos
ezcromlares recobraban la interpretacidn gue habian hecho Ignacio

anuel Altamirano = Ionacio Ramirez, lideres idntelectuales del
likeralismoe triunfante,. de Miguel Hidalgo y Jdose Maria Morelos.
o =olo como padres de la patria  y pensadorss  ilustrados  sino
tambi&n  como  predecesores de la Reforma. Buizés les  libros  de
tevto mas difundidos e imitados fueron los de  Justo  Sierra.
catecismo de Historis patria y Elementos de historia patria,
pubrlicados ambos =n 1894, Fosteriormente el mismo auwktor
secribiriz la biografia de Juarez como un héroe; en otro libro de
Sierra, La evolucien politica del pusblo mexicano. tal hérae
snunciaba la lliegada del orden y progreso representados por Diaz.
=1 pacificader." Guillermoc de la Fefla 1998. "Educacion y cultura
an =1 Méwico del siglo X¥" en Un $iglo de educacidn en México,

Temo 1. Coordinador Pable Latapi, Edit. FCE, México. p.45-44.

13.- Ernesto Mensses 1998, Op. Cit.. p.37.
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14.- "El verdadero introductor de esta nueva concepcibn de  1a
moral  socoial en México fue Gabino Barreda. 5S4 preoccupacién
fundamental consistid en distinguir v automatizar los fundamentes
de¢ la moral de los dogmas v creencias religiosas. Fara ellao
reflexiona sobre &1 heche de la existencia de upa  inmensa
variedad de religiones. frente a la uniformidad de las reglas e
la moral. Mientras las religilones van cambiando, las bases de la
moral  quedan lag mismas. Estas tésis las retoma Barreda de los
filostfos de la Ilustracion, Segin Condorcet, La semejanza entre
los preceptos morales de todas las religiones v de  todas  las
sectas filosOficas, bastaria para probar gue aguéllos son de uwuna
verdad independiente de los dogmas de estas religiones v de los
principios de estas aectas, v que gl origen de las ideas de
Justicia y de virtud, y el fundamento de los deberss se deben
buscar en la constituciéGn moral del hombre., Es 21  razonamisnto

cientifico (y no  la Revelacion) el gue proporciona el
conacimiento de la constitucidon meral del hombre." Del mismo
modo,  "Justo sierra  (guien define & veces a la moral come

Religidn de la Fatria) va mas alla &n la analogla religiosa. Para
&l {(womo para Durkheim) las nuevas normag wmorales cientificas
tenian tanta dignidad como las normas derivadas de 1a

13.- Op. Git.. p.1l38.

1&.~ "Cuando Juédrez entro a la ciudad de México en 18BA7. una de
sus  primeras acciones fue Tormar una comision para estudiar el
problema educativo, presedida por Gabino Barreda, gue redactd la
tey Organica de Instruccidn Fablica. publicada el 2 de diciembre
de 1867. £l positivismo gue introduio Barreda diferia en aspectos
fundamentales de la idea francesa: puso a la ldgica v no a la
sociologia. en 21 lugar sworemo de la enseffanza, y reorganiza la
educacidn nacional en nuchos aspectos. pero su obra primcipal fue
la creacidn de la Escuela Nacional Freparatoria. que prepararia a
laos Jjbvenes para los gstudics profesionales.” Jaime Castrejion
Diez 1798, "El bachillerato", en in siglo de educacién en
Méxicg, Tomo 11, Coordipador Fabln {atapl, Edit. FCE, México.

pre SET .

17.~ Emilio Tenti 1988, Qp. Git.. p-124,

i8.~ Jaime Castreiéon Diez 1998, Op. Cit.. p.280%.

19.-0p, Cit.. p.284.

20.- Ernesto Mensses 1998, Op. Cit.. p.l12. Ademas, con "la
Escuela Macional Freparatoria, en 21 antiguo Golegio de  San
Ildefonso, =& convirtid =n una de las nstitucrones liberales por
ercelencia. Llegd a ser politica y filosdGficamente importante  en

sU Epoca vy pronto los gobernanbes  comenzaron  a  adoptar  sus
programas v nétodos de estudin para los colegios regionales. La
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eta institucisn esra  contar  con Custro
os ZYpara médicos ¥ farmacadticos; )
r a erinarios, v #&) para indenlerns,
quitectos, ensayadores vy heneficiadores. Fero en 1B56%7 =2
mliminaron 13s sSecciones ¥y s& hizo un bachilleratc general.
reforma que impulséd el secretario de Justicia e Instruccion
Foblica. don Joaguin Bararda, y gu= conformt 1la institucidn de
sducacidn media supericr, gque se hizo aeneral en =21 pals por el
resto del sigle.” Jaime Castrejédn Diez 1993, Ug. Cit., p.2B4.

ar
1

Z1.-Emilio Tenti 1986, Dp. Cit., p.124.
2Z2.-0p. Cit., p.127.

Z2h.-fHp, Cit.. p.129-130.

24.-0p. Bit.. p.135.

25 —Ernesto Meneses 1998, Op. Cit.. p.8-10.
24 . ~Emilic Tenti 1988, Dp. Cit., p-140-141.
Z7.-0p. Cit., p.1737-140.

TA.-%La norma cbietiva y extgrna al aprendiz es eficaz cuando  se
epples unas serie de recursos disciplinarios clasicos, tales como
los que e=nvmerabs el pedagogo Castilla para la escu2la de
enseffanzs simultansa. Estos son, 1. los vigilantes vy ayudantess
2. los registross .12 distribucidn del tie=mpo; 4. =1 moda da
comunicar Yy hacer sjecutar  las  Ordences; 5. los  premios ¥
rastigoz: &, los exédmenes.” Gp. Cit., p.143.

29 .."g] scistema lancasterianc se estructuraba alrededor de wuna
mipurioss administracién  del espacio y del tiempo sezcolar. RNo
hsbia nada arbitrario en la ubicacién fisica de los  aprendices,
de los vigilantes y de las CoSa5....Cada suieto esta en su ldgar,
1o mismo gque la gran varledad de objetos (pizarrones, telegrafos,
Lancas. tinteros. etc), que se empleaban comp recursos  en 1la
encsefanza. Cada acto tenia un lugar en upa seris cronaolbgica bien
determinada. v era realizsdo lusgo de una orden de campana. Los
movimientos fisicos s= descomponisn en elementos simples.
Fracticabanse otros sctos de la #scusla a togues de campana,
mediante los cusles,. todos los nifios simulitaneamente pasaban Ia
pierna darechs entre 13 bancs v 18 mesa correspondients, luego la
1zquierda, en seguids s2 sentaban v por ultimo, ponisn sSus manos,
primero en las rodillas, y lueoo 2n las mesas. '0p. Cit..
p.149-150.

zZo,—-Ernesto Meneses 1998, 0Op. Cit.., p.lé.

Ti.-Emilio Tenti 1988, Op. Cit.. p.1l44.
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2. Tal es el caso de la revista L.a EnsefManza de Nueva York .
posteriormente, de México, desde 1870. "La revista enaltece el
poder de la obra educativa v cae &n el optimiemo pedagdoico:
considera los problemas del magisterio; el objleto v division de
la pedagogiay  la naturaleza del hombre; la  tarea v los
procedimientos de la educacidn fisica; los propositos v métodos
da la educacion intelectual. Divide las facultades del hombre en
fisicas, intelectuales, morales v religiosas v, por ende, la
aducacidn  en tres partes principales: la educacifén fisica cuyo
objetivo es sl desarrollo v salud del cuerpo; la sducacién
intelectual, encaminada al desarrollo de la inteligencia para
adquirir el saber vy descubrir la verdad: y la educacitn maral v
religiosa, que impulsa al hombre a practicar lo bueno, lo justo v
Io honrada, vy degarrolla el sentimiento de lo sagrado,
fortaleciendo el temor vy el amor a Dies v la fe en su
providencia." Ernesto Meneses 1998, Op. Cit., p.i3.

Y

3E.~Emilio Tenti 1988, Op, Cit., p.147.

o= Op. Cit., p.l32-17FE.

7= Jorge Padua 1998, Op. Cit.. p.B&-B7.
Z8.~ Ernesto Meneses 1998, Op. Cit.., p.1l2.

Fo— Guillermo de la Fefra 1998, Op, Cit.. p.4b.

40,.—- Al respecto, Justo Sierra seria perfectamente consciente de
la tarea. —escribe— “efectivamente los fundamneltos de la moral
s0n diversos para las filosofias v las religionsgs. Unos s= fundan
an el dpterés, oteros en el placer, alguncs parten del egoismo
Mnecesario  para  la  conservaciéon del individuo v liegan al
altruismo indispensable para la conservacidn de la especie. obtros
s@  hasan en  un pregrama de penas v o recompsnsas para =1 alma
inmortal méas alld de la vidai hay la moral utilitaria v la moral
del sacrificio. Psro -sigue Sierra- de todos estos sitemas se
siguen consccuencias idénticas. que pueden condensarszs en este
resultado  total, gue es a su vez la base de la moral seocaal, =1
hombre debe amar a sus semejantes tanto o mds gue a sl mismo.”
Emilioc Tenti 1988, Op. Cit.. p.125.

41.-"La ovritica del grupn generacional reunido en 1910 en =1
Ateneo de la Juventud. donde destacaba el liderazgo  intelectual
de Fedra Hepriquezr Ureffa, Jose VYasconcelos, Anbtonio Caso v
Alfonso Reyes. la oue anunciaria los cambios sducativos de  las
siguientes décadas. Este grupo -gug. curiosamente conkd  con la
simpatia v el spoyo financiern del ministro Justo Sierra v 21
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dor dge 1a C cia ¥y »1 conocimien c 4=
reeyvindicabkas =1 valor de 1o metafisica 1 2spirit al
vaal aue lo hicieron Hatthsw &rnold =0 la Bran Bretaffa y o Henes
fergaon Bn Franci == w=<altabs la creacidn artistica la
cam;czdzﬁ L versal ser hmano ds elevarss sl contacto con is
telle-s, transmitids oor los clésicos pere tambien por  las
manifestscionss  artisticas populares. & la moral  sepenceriana.,
fundada en o1 individualismo ¥y =1 darvinismo social.e =ze oponia un
seci1atizmo  cricstisno de resomancias tolstoianas. gue feclamaba
vra  oran  transformecisn de la soraedad. en bosqueda de 1a
1auaidad en 2l accesno a los bienes ater1a1== y 21 conocimiento.
Tedzas =zatas idess vy oreencias, paralelas al movimiento maderista
v compatibles con £l penssmienio anarqulhta gqu= nutria una  buena
parte de las movilizacionss populares, fructificarizn, una décads
despuss del 1inicio de la Revolucién mexicana, en la magna
reporgasnizacisn educativa pFESldlda por José Vasconcelos. !

ci
Gurllermo de lz Fefa 19968, Op. Cit., p-49.
A2, -Bonifacic Barbs 1998, UOp. Cit.. p.243,

47 -"FE1 Fartido Liberal Fexicsano propuso reformeas institucionalss
& los articunlps 10 21 14 vy 20 del programa fechado en la  ciudad
de San Luis Missouri, EUA, =1 1o de julico de 1G04. 10) OGbligacidon
de impartir enseffanza netsments laica a tbdas las escuelas de  la
fiepiblica. <ean del gobierno o particulares, declarindose 12
responsabilidad de los directores que no se  2justan a  este
precepto.  14) Hacer ubligatoric pars todas las escuelas de 1la
Repobl:ca la ensefanzs de los rendimientos de srtes y oficios ¥
ls 1nstruccitdn militar. v prestar preferentemente atencibdon a  1a
instruccién civica gue tan goco atepdida es ahora.  20)Supresion
de las escscuslas por 21 clero.® Maritha Rables 1577, Educacion y

spciedad =n la bistorya de Mewaco,Fdit.Siglo X¥I. México.p.2354.

44 .- Jdoroe FPadua 1998, Op. Cit.. p.1035.
445 .— "La faccitn carvrancista. lidersada por Félix F. FPalavicini,
comoe  =n toda la discusion parlamentaria, puso £l acento en las
garantias indaividuales v las reformsas polliticas; por  tanto,
defendieron 21 provecto de= Carranzs gue Fesfacaba =] concepto de
1i1bertad de snsefManza de la Constituerdn de 1857, En tanto que la
faccion radical. ligada a Alvaro Gbregon y =1 Qrupu sonorense.
dirinidsz por  Francisco J. HMajica. destacaba ia cuestian
= las reivindicaciones de clase y la redistribuciébn  de
la riquez_. Felipe Tena Ramirsz 1737. Lgyﬂs fundamentsies de
Mégico, 1 778, Méwico. p.T42,

=
.:_|

Foryida,




18.~-Felipe Tepna Ramirez 1957.0p. Cit,. p.746.

49 . ~Bastén Garcia Cantd 1988, Historia en vor altar
La Universidad, Edit. Joaguin Mortiz, Méxicn. p.18.
d0.~Martha Robles 1977, @p. Cit., p.127.

9l.— Op. Cit., p.254.

SZ2.~Felipe Tena Ramirez 1937, 0p. Cit., p.948.

83, Constitucidn Folitica de los Estados Unidos Mexicanos
de 1917, en Felipe Tena Ramirez 1757, Op. Cit., p.80O4,

G9.~Buillermo de la Fefla 1998, 0Op. Cit., p.48,

S6.-Carlos Ornelas 1995, gL sistems educativo mexicano.
Edit. FCE-NF, Meéxico. p.144.

97.~Baston Barcla Cantd 1988, Op, Cit.. p.27.
d8.~Ernesto Meneses 1998, Op. Cif, p.19.

97.~  "1) La herencia de Justo Sierra, guien tania tna visisdn de
conjunto de los problemas del pais v wna palitica definida de
educacidén y cultura, v que establecids varias estructuras que
sobrevivieron a la Reveolucion. 2) Una toma de posicion contra el
positivismo, cultivada en el Ateneo de la Juventud. A& la
clasificacion comtiana de las ciencias, Vasconcelos aponeg un
ideal, una mistica, =1 alma v la emoeiéng sus ldeas bergsonianas
sobre el impulso vital, Ia literatura v el arte desemhocan en una
filosofia espiritualista. %) La reforma de la aducacidn soviética
a partir de 1918, impulsada por Lenin y Krupskaia, gue &1 estudro
durante su exilio californiano. E1l proposito de gongruencia total
desde el jardin de nifios hasta la universidad, las técnicas de
difusitn cultural, los festivales popilares, las ediciones de
dran  tiraje y bajo precio, la multiplicacién de bibliotecas, la
sisktematizacidn de la alfabetizaciodn., la protececion del
patrimonio cultural  tuvieron agui su weEpiracions  rechazd, en
cambio, el proposito de politizar la sducacion subordindndola

totalmente a los fines del Estado." Pablo Latapi 1998. "Un siglo
de aducacldn nacional”, en Un siglo de gducacidn en Méxica.

Coordinadar Fablo Latapi, Edit. FCE, México, p.24-25.
G0 0P, Cit., p.28-26.
bl.~ Lorenza Villa Lever 1989, Op. Cit.. p.73.

A2.-Bonifacio Barba 1998, Op,. Cait.. p.244.
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# 7 -Carios Ornelas 1995, OF. C1%., p.l0d.
24, -0p. Cit., p.10Z.

£5.~Bonifacio Barba 1998, Op. Cit., p.-Z244.

te.=~"Con 1 uccian 421 positivismo v la difusidn de  la
filosofia de los valores hubo condiciones para la restawracion de
iz filosofia neoescoliastica en la Universidad Nacional gracias al
trabsjo de Oswaldo Robles, guisn renavd 21 tomismo con  elesmentos
de  San Agustin. Fascal, Scheler, Maritain, Husserl, Hartmann vy
Heideqger. Este Erabajo ayudd a renovar la presencia social del
pernsamiento ctatdlico vy sirvid de zpoyo filoséfico 2 los  fimes
relioioses de  ls actividad educacional de la escusla  catdlica
confrontada econ el laicismo estatal. Ademds de FRobles, dos
discipulos de ©Caso —éntonio GoOmez Robledo y  Eduardo Garcla
Maéynez— contribuyeron a difundir la filosofia objetivista de los
valares de Secheler y Hartmann, el primero construyendo un
homanisme cristiano basado en la teoria de 1las virtudes de
Gristosteles y 21 seqgundo slsborando wna axiologia juridica.
Op.Cit.. p.=Z45-247.

=}

E estruc

&7, ~"En 1929, 2n un actp de asombrosa teatralidad, llega con Moras
v del Rio y Faszcual Diaz al llamado arreglo religioso, una de las
mayores trampas politicas que ha habide en nuestro pais. Fortes
il persuade & los representantes del episcopado mexicano de que
no  se derogarian las leyes y no se modificarian algunos
articulos, porque, sencillamente, no se cumplirian.®Gaston Barcia
Canti 1988, Op. Cit., p.22-23.

&48.~ponifacio Barba 1998, Op. Cait., p.245.

L. ~"El México de entonces fue el del poder demagdgico. Ge
hablaba. oficialmente, de la revolucidn y de la clase trabajadora
como la del futuro gobierno v de la desaparicién de la burguesias
temas los cuales encubrian ls realidad social y  pelitice. La
palabreria sustituyd a la obra del Estadao. Sirvid de
justificacién para el asalto al presupuesto ¥y para encumbrar a
los nuevos ricos con la burguesia real. Al mismo tismpo que se
funda =21 Banco de México se detiene el reparto de tierras v
prosigue la simulacion agrarista. Calles implanta la  iomoralidad
camn ley oral de su politica. Vasconcelos tuve razédn en  promover
=1 cambio de las cosas desds la raliz de wna actitnd éticace..”
Gaston Sarcis Cantd 1988, Op. Cat.., p. .25,

70.~-"Los  universitarios, a través de sus principsles lideres,
acuden con Emilio Portes Gil {(a invaitaciadn de &ste) v can algunhas
desplantes v cierto valor civico, acentan la autonomila gque se les
ofrece. No sra la autonomia penssda sn 1717, ni el resultado de
las proposiciones legales de hombres como Ezequiel A. Chévez., ni
producto  de una lucha intesrrma 2n 1a Universidad., de modo gae gl
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gobierno =2 hubiera convencido de la nescesidad de promulogarla,
Fue resultado de una coyuntura vy de una transaccion =n un momento
dificil: era la forma de segregar =1 contingente estudiantil de
la campaffa vasconcelista....,.Con toda seguridad 0o  imaginaron
fque  la avtonomia era, histéricamente, un logro maver de lo que
puda ser el gobierno de Vasconcelos." QOp. Cit.y p.24-24,

7i.~ "El Frimer Congreso de Universitarios Mexicanos, celesbrado
del 7 al 14 de septiembre de 19375, en la ciudad de Manico, sirvid
de escenario a los represententes de institutos v universidades
de educacibn superior para discutir la funcién social de 1a
ensefManza, Hubo dos corrientes an la discusion.” Una de ellas
representada  por Antonio Caszo, "la libertad de cétedra en un
ambito de total autonomia, rcomo marco critice de teorias e
ideolegias universales para la Tormacién de lgs estudiantes.” ta
atra, representada por Vicente Lombardo Toledano, "la educacién
como  medio de concientizacidn social v herramienta de la clase
trabajadora para su participacion critica y activa en el procesa
de  produccion nacional. El compromisg revoluecionario incluia a
lag instituciones de enseManza superior que, para cumplir su
funcidn social, deberia adoptar la filosofia del! materialismo
histérico como orientacién de sus tareas docentes, culturales vy
cientificas. Dos universitariosg debatieron definiciones
antagbnicas de la furcion universitaria“, EMPEra, "ambos
coincidieron en que la filosofia se fundamenta en la naturaleza v
la cultura y. sus ensefanzas. deben trasmitirse en la universidad
por ser una comunidad cultural, de investigacion v de ensefianza.
i la cultura se concibe como creacién de valores. la  formacion
del estudiante debe partir de su realidad para comprenderia, de
esta manera, a través de un proceso histérico. la realidad poderia
trasformarse. Lombardo sostenia el compromiso del conocimiento.
Como elemento  dialéctico, en wun proceso de tragsformacidn
econdmica ¥ social: Caso refutaba el materializmo historicg con
&l misme dominio de la dialéctica con que su opositor la defendia
Y. & pesgar del alte nivel académico en gue se desarrollé la
polémica, los congresistas concluyeron el debate con una votacion
erttrea  las dos ponencias. La  argumentacién  de  Lombardo, que
testacd la importancia que debia tener 1la inteligencia al

servicio de la revolucion tuvo 22 votos contra 7 & favor de la
libertad de cétedra, practicada para trasmitir teorias v técnicas
varias fin  dimponsr una filosofia." No obstants que "el

materialismo histérico obtuve la victoria ante ©1 Congreso de
Universitarios Mexicanos aunoue no en la praxis educativa del
pals." Martha Robles 1977, Op. Cit,..e.137-140,

72u=Jorge Padua 1998, Op. Cat.. p.108.

7i.~daime Castrejon Diez 1998, Op. Cit., p.286.

4.~ "El clero ha sido siempre el agente del mayor desprestigio
del pais en el extranjero. Recordemos fechas v hechos: 1840 v
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1247, el silencio bsio el porfiriato, su resurgimients =n 1917 v
1924, la aventura absurda de 1726 que s2  conoce  camo  auerea
cristera. Todo termind cuando Emilioc Fortes Gil les dijo: dentro
de las disposicionss legales. s obrars con la mayor tolerancia.”
Gaston BGarcia Cantd 1988, Op. Cit., p.Z22-23.

79.-Emilio Tenti 1982, Op. Cit,, p.2%E4.

76.-0p. Cit,, p.2%5.

I7.-Idem.

78.-I1dem.

7?.— "En una vision complementaria que contribuys a2 comprendsre

1os cambios sociopoliticns del siglo XX, Medina (1994) distingus
tres estados. La revoluci6én maderista termind con =1 primer
Estado nacional, =1 porfirista, =1 cual habia hecho hincapi& en
a2 modernizaciédn econdmica, pero lesiond la democracia  liberal.
El revolucionsrio fus el sequndeo Estada, definido en la
Constitucitn de 1917. Yivid las primeras seMales de cambhio en los
tltimos aftins sesenta ¥y las definitivas con la crisis econtmice de
1982 vy la pelitice de 1988B. La ftransicidn en curso dorante los
aftos noventa apunta hacia g1l swgimiento del tercer Estado, en el
contexto de un nueve escenario mundial." Bonifacio Rseba 1998,
Op., Cit..p.247-248.

BO.- "Con la reforma al articulo 3o, =1 concepto de escusla
socialista v =l monopolio de la educacién por parte del Estado.
ace una insplracidn de escuela socialista de corfe marxista. con
1 objetivo de lograr conciencie de clese en 21 proletariasdo pars
uvna  transformacidon del régimen econdmico, siguiendo de cerca el
odelo de la URGE. Desde la SEF se 1mpulsan los principios de

} 21 zocialismo cientifico como doctrina orientadora del sistema
=)
1

-

educacibn piblica; b) la escusls socislista a2l servarcio de ia
ase trabajsdora en su luchs por la liberscion nacional de  1s
explotacidn extraniseras; c) la actividad de la escuels basada =
I trabajo productivo vy socialments atil, con una tendencia
politecnica;  d) vne concepoitn racional y sxacta del universo v
de la wvida s5cisl basada en la  filosafia del materialismo
draléctico que, combatiendo las supersticiones vy  prejuicios
rzligiaosnse v raciales mediante g2l conocimisnto basadn  en 1=
verdad cientifica. fomsntard en 1 nifm un sentimiento nacional
zntirmperislists, 51 mismo tiempo guz de solideridad hacia todos
1os pueblos de 12 tierras 2) la escusls 3l servicio de la  lucha
por  1a liberacion de los pueblos indioenas oprimidos v por el
respeto a4 s culituras fi 1a £r ansfm'marlén deal ﬂ\a':llSt-:r1Q,| qua de
zer auvdiliar del capitalismo v dbcil a lss clases ggbernani@g!
pasariz s convertirse 2n obro fo sblo transTormadDr del espiraitu
rnfantil nr  constreffidoc al recinto de= 1a ascuela. EFNatal
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coleborador  del programa integral de 'a Revolucidn, destinado a
la transformaciin econdmico-social del sistema."Jorge Fadua 1998,
Op. Cit., pe1i0.

Bl.~ Conztitucibn Politica de los Estados Unidos Mexicanos
de 1934, en Felipe Tena Ramirez 1957, Op. Cit.., p.8B0b.

82.-6ilberto Guevara Niebla 1785, La educacibn spcialista en

México, (1934-1945), Edit. El caballito, SEF, México. p.93

B4.~Emilio Tenti 1988, Op. Cik.. p.ZT7.
BS.-Ernesto Meneses 1998, Op. Cit., p.37.

B&.—0p. Cit.. p.25.

B7.-0p. Cit., p.26.
0 bien, Efr. C. OQrpelas, Op. Cit.,p.145.

B88.~ Carlos Ornmelas 1999, Op, Cit., p.10%.

8%.-Idem.

F0.-Gp. Cif., p.11i1.
D5 .-0p. Cite, p.lli.
P2 ~Idam.

9%.- "La prioridad & la enseffanza técnica se entrelaza de hecho
ot la wbicacién del  trabajo  productivo que  acentuara el
provecto socialistar en el orden de ls politica inmediata influvd
en su nacimiento v consolidacién la oposicidn gue la Universidad
representaba para las 1innovaciones educativas de QCalles ¥
Cardenas; el IFN ge concibi® originalments como una  alternativa
de aducacion postsecundaria para la clase trabajadora.”
Fablo Latapi 1998, Op, Cit., p.30-31.

74 .~Gilberto Buevara Niebla 1985.0p, Cit.. p.87.

95.-0p, Cit..p.8%.

94.-0p. Cit., p.14.

97 ..~Jorge Fadua 1998, Op. Cit.. p.109.
98, ~Emilin Tenti 1988, Op. Cit.. p.242.

99 ,.~Carlos Ornelas 1995, Op. Cif.. p.100.
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(N, - M"Las Cons

M&, 1o 2 m”d=f- deaérralln. Se 1nlc;b El

1oAar U nroy d=
periodn de sustitucien de importacione=s, el crecimiznio sconOmioo
=] lens. migraclan  creciente hacia

—_ 1

zpstenido,.  la gensracibn de =mo - a
1as rivudades y un alinszmiento con los aliados =n contra ds=l  elie
fama-Berlin-Totio. En la politica. la 1ostitucion presidencial
remplacaba 2 ka figura del caudillo v d& 1a exacerbacidn de la

ivcha de clases se pasaba & s reconciliacion npacional. La
educaridn socialists., aque destacabs el reconocimisnto de es3
lucha y reivindicabs a los sectores populares, ragsulth
disfuncional 5 la nuevs situscién. For la via de los heacheos, més

aue por reformas & la Coastitucicsn, la prescripcitdn socialista
w16 de tener vigencis." Carlos Ornelas 1995, Op. Cit., p.68.

101 .- “La tormenta desstada por las fuerzas conservadoras a raiz
d= la reforms del articuleo 3o constitucional gue sancionaba el
carhcter socialista de la educacion, Tus apacigusndose a partir
de 1a sancién de la Ley Organica de Educscion Fablica, de 21 de
diciembre de 194i. El1 proposito conciliador de esa ley es
roeconocido hasta por los méas radicales defensores de la libertad
de educacibn. En  teErminos  formales, la ley de 1941 debia
realamentar e} articulo 3o reformado en 1734, sin embargo, como
sseribs  Isidro Castillo: Esta  lsy reqlamentaria no  resultd
conoruente con 21 esplritu del referido articulo, puss =20
realidad no tenia otro propasito que el de fratar de conciliar
los intereses en pugns ¥ preparar 21 camino para una reforma del
pracepto  rector de la ensefianza. Como el mismo autor lo seffala,
1a sancion de la ley permitid arribar a acuerdos pragmaticos con
o] sector orivedo para nue éste participara en la tarea educativa
nacionsl. La politice de unidad nacional gue se inicia con Avila
rcamacho -~dice Castillo— =5 favorable pars gue s= gstablezca como
wrs modus  vivendi dichs tolersncia. en grado tel  que el mismo
Arzobispo Frimado de Mérico declard que no habtia mnecesidad de
derogar 1la Constltucion. porgus de e2lla, practicamente, nada se
cumplia. FPor su parte, 21 sscretario de Educacidn Véjar Vazguez
implicrtamente asociaba =1 sogcisliasme con =1 sectarismo, al mismo
tiempo gue los oponla al concepto de educacifn democratica. El
secretario declard gus los gue anhelan una escusla de grupo, ios
que aphelan una escuels con una tendencia idenlogica parcisl, no
El=Tg demtGCcratas. Demfcratas son aguellos que quieren el
enrgrandecimiento de Mérico. la integracidn definitiva de nuestra
nacionalidat: 1los gus aspiran y  guieren, como nosotros, ir
farmando e=n cada uno de nuestros niftos y en cada uno de nuestros
adolescentes =1 concepto de patria.” Emilic Tenti 19788,
Op. Cit., p.27B-27%.

107, -Carlos Orpslass i795. Op. Cit.. p.117.

zdns Unidos HMexicanos
2d. p.53-7-.

inZ.~Censtitucidn ‘01l
i 94&). Edit. Forrfa. Hex
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104, ~Erpesto Manesss 1998. Op. 0o

i0%h.~Carlos Urnelas 1995, Op. Cit., p.68.

104~ "En low discursos del nacionalismo  educativo  mexieano
resaltan dos  antinomias: la primera opone &l  indigenismo  al
tispanismoy la segunda. &l Jacobinisma al catolicismo. Los

intelectuales de las postrimerias del porfiriato. en cabezados
por Justo Sierra. adoptaron uns postura conciliadora; en ella se
intentaba reconacer tanto el valaor de la fiera nacian azteca
como =1 de los  conguistadores v evangeliradores. Tras la
revolucibn., la cultura oficial transmitida por las escuelas
prapicié  wna visién  crecientemente  jacobina, en la que la
exaltacion del pasado indigerma y la redencion del indion del
presante desempefiaban un papel decisivo. Todavia en los primeros
affos  de la SEF la admiracion vasconcelista por el humanismo
cristiano del siglo XVI y los clasicos universales matiraba Ia
exaltacion del pueble revolucionario; v los escolares recitaban
La suave patria, el poema de Ramon Lapez Velarde gue el
presidente 0Obregdn sabia de memoria, en el gue se cantaba a
Cuauhtémaoc, =1 joven abuslo, como el Unico héroe a la altura del
arte, y también al deveto amundo provinciano. Empero, despugs de
Yascontelos s2 multiplicaron las expresiones anticatt6licas y  la
satanizacitn de la colonizacién espafola, junto con una politica
de restriccidn total a la accidn de la Igiesia. Desfapatizar se
canvertia en obietivo primarioc; come en el caso de la Revolucion
francesa, wss  alld de la retirica habla un  provecto de
constitucidn de un orden social v cultural nuevo. Con todo, es
dodosp que esta culturs anticlerical llegara a ser hegembnica: el
movimiento cristero no fue simplements una algazara manipulada
por curas  =ino probablemente &) levantamiento campesine  mas
numeraso o0 la historia de México...No era raro gue los propios
maestros de las escuelas oficiales protestaram  contra las
paliticas anticat@licas. Estudios como los de Marijoris Becker en
Michoaran y Adrian A, Banties on Sonora muestran las reacciones
negativas de la gente ante &l secusstro ¥ quema de imégenes
religiosas o la transformagidn de las iglesias en escenarios
de los festivales patridticos, esspeciralmente cuando en estos
festivales =e incluian manifestaciones de burla u oposicibn a las
cresncias reliciosas. En lag comynidades rurales las
disnuisicionss intelectuales jacobinas resultaban  irrelevantes;
pera el atague & la religibn heria el meollo ds la eultura
popular, la adentidad comunitaria simbolizada por el culto a los
santos. 21 sistema tradicional de carges donde se imbricaban
funciones religiosas, tareas de gobierno local v jerargquias  de
prestigio.” Guillermo de la Fefts 1998, Qp. Cit., 9.74.
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CAEITULO  SEIS
RESULTADOS

¥ En sste capilbulo se discutird v gse reflexionarda en torno a
la  interrelaridn de los tras componentes del obigto de estudio:
el sujeto (actores sociales). =1 teuto (discursos oficiales) y el
conterto (antorno socio-politico =) histbrico) cuya
identificacidn de los miemns s2 harad a partir de la relacidon con
las dos categorias fundamentalss del trabajosla secularizaciéon vy
la laicizacidn., Fara ello, €1 hilo conductor en  este caso 1o
proporcionarant 1- Las raspuestas a los probleamas de
investigagibn, 2- La confrontaclén de las hipotésis vy 3= Un
apartado llamado consideraciones finales,

COMG SE HA CONCERTUALIZADO El. BISCURSO MODERNO DE LA MORALT?

En praimera  instancis, la conceptualizacidn del
discurso moderno de la moaral refiere implicitamente a un tipo de
narracién  “moderna® sobre la constitucidn del discurso del
individuo como Sujéto maoral. de la cual en su forma explicita se
rafisre a la moralidad pdblica donde la consteruccion (social vy
econdmica) e sus conceptos. la legitimacion {(Jjuridico-palitica)
de sus contenidos prescriptivos., normativos y valorativos de ella
misma vy la reproduccién (comp ideoleoglia bhegemdnical a nivel
instrtucional vgr. a través de la =ducacion formal ha obedecido
a un procesn  sociohistérico cuyos origenes sg  wbican en  dosg
categorias sociales: la secularizacidn y la laicizacidn.

Si bien, con este devenir gue ha transcurrido desde el

Renacimientn hasta la consolidacitdn definitiva de la sociedad
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Goaderns fziglos ®XIX¥-Y¥¥) coms una  =socisedad  técnoandustrial e

-Ffoematioa han aparecido diversas categorias sociales

i+

fundamentales au2  han detsrminado dicho proceso tales como 21

natur alismo. a1 anbtropncentrismo. el individualismo. =1

atiyiitarismn. 21 racionsiismo. Sin embargo, por los objetivos de

—

2 nresente 1nvestigacion s2 habia optsdo por  partir de la
seoularizacion v del  laicismo. donde a fravés de ellos ==
reconociera la  importancia de  las otras categorias  en la
conformacian  actual de la moral pablica, empera, principalmente

porqua  la secularizacidn y =1 laicismo s= habian converiido  =n

il

18s  rectores para la sxplicacidon £ interpretacion del objeto

de estudic. Esto es, de la sacolarizacidn se derivarian
los valores pragmaticos y utilitaristas, asi coma la
conformacian de una moral-politica moderna, la atica
consecuencialista dando lugar a 1la legitimacidon de los

contenidos prescriptivos y valorativos en el discurso moral; de

la laicizacion #szta influiris a través de  los imperativos

1

ratendricos kantianos e2n cuanto 2 la obedisncia  hacia una
sutoridad civil 2 institucional. la otbtra influaencis recaeris
con el positivismo v su moral racional donde se enfatizarla al
nevevo  poder sentado en uns astoridad ley-ciencia, todo esto
dando  lugar & una legitimsacién via legal de los  contenidos
prescriptivos, normativos y  valorativos oo salo del discurso
mrsl, sino también de los discursos nooliticos y educativoes.

fisimismo, 1 procesc 4 con  Ssus
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b1

~justificando v wvalidando—- los ideales del capitalismo (1o
valores modarnos) cmm? la ideologia hegemdnica gque serla
ohjetivada a partir del Eontrol y reglamentaciton  institucionatl
cuvo ejemplo ad hoc seria el Estado moderno.

Ahora bien, egpecificando mas lo dicho v siguiendo un
cierto orden sociohistérico con respecto & la consolidacidn del
discurso modsrno de la moral. A partir de la secularicaciéon se
spMalaria el tréamnsito de la comunidad a la de la sociedad, del
astablecimiento de un vinculeo fundamentado en un tipo da
obligacion no tanto por cuestiones consuetudinarias (tradicidn vy
costumbra), =si1no basado en ardengs contractuales ademés de  un
rompimiento con un tipo de teleologismo clerical  (religioso)
y de fundamentacion sustancial, sustituido por e1 del Estado
racional {modernp) como eje rector de la vida societal, en
hreve, se frataria de un divorcio con el pasado socloecondmico,
el feudalismo dando lugar al capitalismoi el abandono de wuna
spciedad estatica v el surgimisnio de uwna sociedad dinamice de
tal forma gue la seculariracidn habria  mundanizado 1a  vida
publica y cotidiana marcando un hito al devenir de  la cultura
opoeidental con la  aparicion de nuevas  costunbres, mnodales v
formas de pensar diferentes, s decirs, de un vivir anclado en la
aforanza hacia el pasado (o de unae afforanza  hacia ana vida
supraterrenal) se comenzaria a aprender a vivir en 21 sentido del
futuro ~prograso-. (A. Yon Martin 1937, A. Heller 1978).

Asimismo, gl procesdg e la sscularizacidn se veria

acompafiada de tres variables coyunturales: el surcimignto de una
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fosva clase social: 1a burgussis: la sparicidn de 1z propiedad
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10. A partir de
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ste momento. se

CAmantAr L En iszs ba

I

1]

235 econdmlcss pars la construccion social de
los nuevos valores con un iacioients pero sequro ideal de hombre
v osocisdad moderns.

Mas  adn, psicosociolagicamente la cusstidn secular =e

orizntaris a desmitificar todo lo divins de la conciencia moral,

o
8

esreligicgizar el comportamiento social (pdblico): =1  hombre
es capaz de wvalerse por i mismo; empero, en un  sentido més
profuondo  squélla adquiriria lecitimidad cuando =1 proceso social
de  1a individuacidn pasara 2 uns categoria de sutpafirmacidn de
la persona  —como  hombre moderno— dentro de  una dinamica
contertual, la cual estaria condicionada por  una produccién
capitalista —rudimentaria =n un inicio-: comercizl. industrial ¥
cultural. Este factor psicosociolégico en 21 sentido de  una
mentalidad més pragmatics comenzaria &5 dar sus frutos no solo &6

=] ambito de lz produccion, sinc  también en la vidsa cotidiansa,

U]
it
M d
w
(nal
L1
~
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m

de un tipo de actitud basada en la ratio econdmica.
Ue hecho., la secularizacidn marcariz el trancito de una moralidad

a una moraladad burguesa donde &1 wkilitarismo  (como

social mas aue como norma-ideal legitimads via legal)

hil

cumpliria un papel destacado en la produccién mercantil & medida

Qe se tornaris de uns cuestidn pragmatica vy egoists a3 una

£

funcabn ge caloulo. (AL Von Martin 1932, p.143-151%,
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Otro de los motivos que acrecentaria el cosportamientio
secular en la vida societal Ip seria wuna intensa busqueda a las
preguntas fillosbficas, morales v sxistencialews, e decir. lea
pasiciin del  hombre en reilacidn con e wsundo, de hecho, el
interas por la investigacidn a partir de wna floreciente <ciencia
haria entrar gn franco conflicto con &l saber de la Iglesia (el
clero), lo oue permitirfa la transiciédn de wna teocracia & wn
deismo  infundado por las ciencias filsico-—naturales vy  eon su
consacuente deificaciéon del hombre (antropocentrisme), el cual
g=1: potencializaria en la Ilustracién vy después con =)
positivisme de la sociedad industrial. (M. Foucualt 13464,
A. Heller 1978).

Con respecto a la moralidad (normas, valores e ideales). =1
desarrollo de lazs fuerzas de produccidn capitalista anularian los
larzos v vinculos con las tradiciones. Se rechazaria cada vez con
m&s  insistencia las normas abstractas vy absolutas de la  Iglesia
clerical dando paso a un sistema de normas ¥y valores concretos
resultado de aguel desarrollo v Feproducldo en la vida cotidianas
el luero, 2l inpterés, el calculo. Ia conveniencia, la
competencia,. 21 prestigio, =1 poder —en cuanto una  manifestacidn
de la autonomia, products de la libre sleccidn—, el placer -en
términos de un egoismo oue apuntara al goce vy a la  felicidad
corporal vy matsrial- v el individoslismo. éste Oltimo  como
estuerzo persomnal. For lo gque todo lo gque redundara en bgneficio

v bienestar serla significativo. o sea. soria bueno y wutil.

298



E=sta cluralidad de  vsiores Como producto Je una
concegcion dualista del hombre. e decir. donde la corrupcien v
la gracis —conceEptos cristiancs~ serfian sustituidas por el de la
nratursleza humana per se ¥y su ides]l a sequir —pars perfeccionarses
/ "ser mejor pgersona'- como hombre moderno,. entrafands con ello
que 1o aftil v lo préctico seria solamente "o busno". 8in
embargo, la repercusion de tal pluralidad de valores concretos
se acsnfearia cuando fusran legitimados via lenal  como ideologis
hegemdnica, conviertiendose necesariamente en normas abstractas
—Junto con las otras normas abstractas (valores morales v valores

inmorales) provenisntes de la Antiguedad vy del Cristisnismo

"+

Medieval: pruderncia, wvalentiaz, templanza, justiciz, honradez,

m

l=altad, =2tc; cobardis. £ibi

1]

za. hipocresia, cinismo, currupcion,
etc, respectivamente: empero, de gran uvtilidad v eficacia en los
discursos politicos v educstivos—, (A. Heller 1978, p. 21-29).

81 en la idea de "lo busno" -y por consiguisnte de "l
malar— s& esconden aspiraciones de  intereses particulares v
concretos. es decir, de una clase socisl! dominante, entonces, o
s8 podris aceptar como busnoe lo gque sntrara en contradiccion con
su id=2ologia. principalmente  cusndo ésta formard parte de un
proyects de vida -institucionalizado— para €1 "bien coman®.

Este ha sido £l casg de la construcecién sorcial de  los

m

conceptos  de bueno, wvtil, virtod, bien—mal ¥ 21 trinsits del
bien supremc (como felicidad in abstractum) a la constituridn de

wn bisn comdn (gue indica que io valigso y atil para una minoris
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es transmitido sin discusion como lo bueno  para todos) por cuya

valoracidn de ellos —~discursivamente- indicaria una

intencionalidad (ideolédgice y/o pelitical) por parte de ciertos
artores sociales gue buscan legitimar sus ideales derivados de
categorias sociales. abhora reconocidas  legalmente  para sU
reproduccion. (A.Maclntyre 19646, A.Sanchez 194%9, L.Villoro 1997).

1 el contenido moral de un acto {(de wn comportamiento)
esta determinado por los conocimientos relativos al conjunto  de
la sociedad —con ello se advierte la relacion dialéctica entre
individunp—sociedad constituvéndose el primero en el segundo-
tuegn, entonces, &l contenido prescriptivo v valorativo de los
discursos morales esta determinado también por &l conocimiento
de la vida societal. De este modo. en el proceso constitutive de
los discursos morales han pasado a su vez por este otro praoceso
socichistérico: de categorias sociales a conceptes relativos
acerca del fendmeno v después & normas legitimas via  legal.
(A, Maclntyre 19606, p.lLl-23).

Por un lados con la conformacidn de normas vy de valores
modernos  producto de las relaciones de  interaccion concretas
propiamente en una sstructura socioecondmica caepirtalista, W,
Maguiavelo aventaria, por suw parte. las bases ético—politicas
patra wna moralidad pablica de gran provecho splicadse por =1
Estado moderno. Esto es, partiendo de la naturaleza humana misma,
as  decir, de las necvesidades, mobivosx e intereses bunanos

v traducidos como ideales de una sinoria -grupos  hegeménico—  se
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azegurarts el ejercicic del poder. siempre ¥ cuando. éstos

sotores spciales ~principalmente figuras de autoridad
institucional s principes, gobernantes. mandatarios-— fuaran
capsrces de wvirtud; snpero, no 1z referida al alma bumana vy sus
valores morales cristianos, sino  aguella netamente social que

designa  cualidades de valor, coOraje. hombris, voluntad de  poder
—caractericticas que ng posgen ls maypria de los sujetos- y  con
un firme proposito de conseguir lo deseado (el fin) sin importar
los medios disponibles para lograrlo, sobre todo si S0n
racionales y eficaces. Asimismo, =1 wuwso de ciertos valores
inmorales -—desde 1z d4ptica tradicional- podrian ser buenos
politicamentes, va que lo gue cuents seria ls intencion social v
sus posibles consecusncias. (A. Heller 1578, L.Villoro 1997).

S: con Maquiavelo s& habila constituido un sistema de
valores derivados del conocimiento de la naturaleza humana. donde
5 partir de ells se diferenciarisn los comportamientos sociales
antre loe individuos: unos aptos pars gobernar y  ejercer 2l

poder ctros., -1

Wt
2
1
l
"
it

!

"~ 1S aptos  pare obedecer y ser
subordinados. Ests sistema de valores "naturales" basado en  las
consecuenclas justificaris €1 sentido del bien comin por dande ssa
transmiticria una ideclogis heqemdniica —lo gue =5 bueno y  Otil

pars una minoria s= promulga sin discusion parse todos-—.

Con £. Kant. en cambic -y  posiblemente de FUrma
complementsria- a partir de los imperativos categoricos se
ronstituiria el contenido normativo de los discursos morales, o
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bisn, de los contenidos morales de los discursps politicos vy
educativos gue apelaban al orden y & la obedisncia hacia la
autoridad laica, s decir, hacia la autoridad cavil &
inatitucional. (A. Maclntyre 196&. p.l185—193).

De este modo, en cuante a la segunda categoria social
fundamental en este trabajo la laicizacisén. &sta consistiria  on
vincular moral y politica desde la raciomalidad suprimiendo lag
formas dogmaticas {religiosas) de los contenidos normativos de la
moralidad publica, adecuwando el comportamiento social mediante su
legitimacion via legal. (J. Habermas 1984, p.léo—148).

Esto es, la laiciracion devendria cuande =1 derecho se
separa de la teologia donde el contenido de sus preceptes
tendra un trasfondo logico v racional que alude al orden soelal a
Ltravas de los discursos morales, educativos vy politicos
legitimados juridicamente. Empero, de manesra mas significativa.
el laicisme se referiria o la laicizaciétn de 1s funcion  de
censura,  donde @l orden laico ~racional y juridico- s erigiria
comp custodio de las instituriones pablicas del Estade moderno.
(R.Vernengo 19946, G.Jdimenez 1997, M.Jitrik 1997, E.keozicki 1997).

Asi, los contenidos normativos vy sus respectivas  funciones
desraeligingizadas. se deberian al triuvnfo del Estado moderno  en
s lucha secular y bajo un modelo socioecondmico de produccion
capitalista. Este proceso gue consistiria an una resocializacion
hacia nuevas formas de vida segén los nuevos  valores de  una

sociedad progresista tendrian un cardcter legal si y solo si, los
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Lideales meorales implicitos cobraban obligatoriedad juridica, o5
decir, la interiorizacidn de los mandatons vy prohibiciones del
derechno  aparscerian al  individuo como deheres vy  oabligsciones
morales, (3. Hellsr 1977, p.182).

La consolidscion del discurso moderno de la moral hatia
finales del siglo XVIII se debsria a suv relacidn directa [=1a}
términns de  racionalidad  formal con los discursos  juridico—
politicos. De hecha, 1a moralidad pablica justificaria 1a
aplicacibdn del control y  del  orden apartir de una ley
instituida. Lo mismo gque por su utilidad discursiva en cuenta a
la interpretacion de las leyes, el discwrso  juridico-politico
podria persuadir con justificaciones morales. (J. Habermas 1984).

4 partir de 1la secularizacidn v de 1a laicizacion.
posiblemsnte se haya establecido un nuevo paradigma de la
moralidad publica basado en 21 vinculg ley—-giencia vy gue por tal
hava contribuido también a la conformacidn del discurso del
individuo como suletn moral. Sobre tndo, si s toma en cuenta 1a
desreligiogizacion del contenido normative ¥y su funcion  de
LENSUrE, le cual. ahora estaria custodiada vy vigilada por  la
reglamentacién de las instituciones burocrdtico—administrativas.

£rn breve, -y apuntando hacia 21 contexto sociopolitico v
educstiva mexicano-, si el discurso moderno de la moral 2ntrafta
ur discurse del individup como sujeto wmoral. €s  porgue  ha
sbedecido a un complejo proyecto filesafico, histdrico v cultursl
con sus  respectivas implicaciones  1deoldgicas, esto es.  la

posible realizacidn de un ideal de hombre modsrno dentro de la
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dinamica de una sucledad en continuo devenir. Ng obstanta que
este proceso ha afectado a los distintos Ambitos sociales.
politicos y econdmicos se encuentra cimentado en un tipa de
disctrso-narracidn  con  un doble sentido contradictorio wmas no
eucluyente en si. Eg precisamente su implicacion ideolbgica 1la
que se encarga de borrar las contradicciones reflejando una
sintonia acorde con la vida cotidiana. De hecho, 1o gue
caracteriza a la idenlogia -ideal de hombre moderno— no es tanto
s relacibn con la razén, sino su funcion direectiva del
comportaniente, especificamente por sa alto grado de adhesidn
afectiva, poar lo que implicitas a ella (idenlogia) prroponen
valores a realizar ofreciendo una interpretacion de la vida misma
vy traducida a partir de las relaciones de interaccitn. (J.F.
Lyotard 1979, V. Vattimo 1985, L. Villoro 1997).

8i bien, la vida societal toda estd subordinada a  la
reglamentacion gque opera desde 8l Estadeo moderne mediante ou
sistema juridico-politicp, el cual procura hacer efectivo a
través del mismo los  intereses socioecondmicos: para la
educacién formal, 0 sea, para la escuela tales disposiciones se
patencializarian cuandn el binomio ley-cisncia (es decir, 1o
juridico traducido como mormas moral y civiles v el positivisao
como @1 modelo prototipico basado &0 la racionalidad que
contribuye al orden speial a partar del control de ]
compor tamiento de los individuos) es personificado a través de
la  autoridad institucional -gobierno- que s erige como "el

mesias” encargado de  conducic ¥ ariontir ~con intencidn
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[l

politica- la subordinacidn de la wvida privads a3 1a vida poilica.

OUE COMDICIONES COYUNTURALES

I

AN DETERMIWADO Et. FREDOMINIO DE UM

i}

TIFO DE RACIONALIDAD -CON RESGFECTO A VALORES- E E CONTEXTO

SOCIOFOLITICO DE LOS DISCURSDS-TEXTOS OFICIALES SOBRE LA

EDUCACION FUBLICAT

En primer lugar, antes de especificar on cada uno de los
periodos histdricos de la educacidn publicsa mexicana saris
importante precisar ¥ subrayar que aunque =1 contexto
sociopolitico e histdrico mexicano esta ubicado sn wna estructurse
capitalista, la conceptnalizacien del discurso moderno de
la morslidad nunca partid de una cuestidn spocioscondmica directa
de la vida societal —aﬁnque si ha 1lleaado a incidir
abiertamente~, =5 decir, no se origind en los modos de
produeccisdn, en las relaciones mercantiles y comerciales tal como
ocurrid en la Europa de los siglos XVI-(VIII, al contrario, 1z
consalidacidn de dicho discurso, en México inglairia a la  par
vna "construccidn  seocisl" con fundamento legitimo via legal v
reproducido inmediatamente por la sducacidn formal. Este  proceso
sntraffarix de entrada imposiciones juridico-paliticas
(reformas) sin considerar los aspectos sociales v culturales. Si
bien. solamente ha ocurrido una sola ver en la historia de  1la
culturs occidents]l ] surgimiento de= la burguesia, los ideales de
#sta  fusron incorporados al complejo procesc de modsrnaidad v oal
proyecto filosé4fico v cultural de gccidente o©on sus raspechtivas
p=culiaridadess En cambio, el proceso sociohistorico del Méuico

posindependiente y mnderno. su propis  clases dominante, la  cual
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8 esencia ha permanecido invariable antes y después de la

Revolucitn mexicana que  -juntoe con el clerp Y por las

negligencias, traiciones & intereses particulares de los
apobiernas en  turno— han sido &l principal ‘“enemigo" para
praservar comportamientos prampdernos. es decir, no o s a

realirada  adn wna efectiva secularizaciéon vy una efectiva
laicizacidn de la vida pdblica. No obstante a ello, toda 1a
carga ideclégica  subyacente en los contenidos prascriptivaos,
normativos vy wvalerativos de la moralidad —moderna- fueron
asumidos y aproplados desde ) principio -desde la Reforma— por
el poder “"prestado® al Estado, es decir, incorporando la
ideologia hegembnica de la clase dominante a la ideologia de los
gobiernns mexicanos —excepto en el periodo cardenista- proceso
aue s reflejard hasta las postrimerias del siglo XX. Por 1o
gue reproducir una ideologia -legitima~ de una clase a otra y &
tados  los estratos no ha sido suficiente con la practica de los
valores de un grupo hegemdnico. (F.Bouwrdiue v J.C.Pasaseron 1977).

De cualquier modo, @l proceso transformative gque  se
sustitaba ern los paises industrializados de finales del siglo
¥IX seria utilizado. como modelo prototipico para &1 México de
la Reforma gue se perfilaba como un pais capitalista con sus
respectivas desventajas.

Easte es, a ralz del florecimientn de las sociedades
modernas en  1los  paises industrislizados. para el siglo XIX
aparecerian nuevas farmas de socializacidn  incorporando para

la vida privada las aspiraciones de la burguesia, las cuales
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sfectarfian & su vez el comportamisnto piblico de los  individuos

M

con nuevos modales, conductss v formas de pensar. Como  procesc
civilizaterio cuyas transicidn no solamente se sustentaris en la
coaCccidn, sino  ademés, su carscieristica primordial  consistiria

en  una  contencidn de  los instintos 2 partir de wun control

racional~institucionsl teniendo comg oparsto-base represor la
autocoacecion, =25 decir, la organizacion de la conciencia y de las
emociones & través de l1la anteriorizacidn de wuma autoridad
larca -—autorepresidn por odlcoulo racional-. Asimismo, ademés

de incidir en la transformacidn del discurso moral. afectaria los
procesos psicologicos ¥y sociales de los individuwos, indicandose
con  ello una estrecha relacidn entre las estructuras del
rndividuo v las estructuras sociales, articuvlacidn que contendria
vn  elemento  idecolfgico encargado de cohesionar por medio de
ideales, normas y valores heaemdnicos. (N.Eliss 1979, p.4B7-499).

Dea hecho, carn  =2s5ta oscilacifn ~dialéctica— entre
estructuras gus garantizserian la interiorizacidn de nuevas pautas
de comporitsmiento piblico implicaban. & suw vez, formas de control
juridico~politico asegurando (legitimando) ssquemas des saberes v
conocimientos necessrios v atiles para la vida
institucional. (F. Berger ¥y 7. Luckmen 1572, H. Kliemt 1983).

For otro lado, con el cecacter ideoldqico implicito en este
proceso gue serfia objetivado institucionalmente, &1 Estado
moderno a través de la realamentacison burocridtice administrativa

contfirmaria la consalidacion de la moralidad piblica sustentada

en una  ley laica. Asi.c & partir dsl derecho laicizadp ze
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arigiria un Estado racional como la asociacidn principal  de
dominio institucional con el monopolio del poder leglitioo gue le
atorgaria la capacidad de ejercer la coaccidn, emperoy la
autocoaccidn también, yva gque la educacion formal como instancia
piblica v bhajo las coordenadas del Estado moderno  (laico) se
encargatria de divulgar los contenides prescriptives y normativos
con  base en una racionalidad instrumental. De hecho, la escuesla
—ratificando su aspecto funcional—- se sncargaria de ejercer el
control estatal sobre la sducacién pablica mediante la
transmisidn ardenada de conocimientos vy valores sociales vy
culturales. (M.Weber: Economia v sociedad, p.174-175, 644 vy BR2).

For lo gue, el Estado mopderno tapitalista -y mediante log
gobiernos laicos- cumple wna funcidén de educador al asegurar la
reproduccion de su propia ideologla. la cual representa la mayor
parts de las veces la realizacion de los ideales de una clasg
sncial domimante. (C. A. Torres 1983, p.23-25).
1867-1910

A partir de este pericdo se ba podide rastrear los
inirios de las contradicciones del discurso edutativo cuyas
implicacionas marales denntarian intereses idenlagicos
antaginicos, los cuales repercutirian a sd ver con la
politizacién de la escuela a posteriori.

Fstas contradiceiones en lo discursivo serian el reflejo de
contradicciones mayores focalizadas en el origen del Estado-
nacitn mexlicano. [En esfe lapso de tiempo {(1867-1910) liberales v

conservadores compartirian el poder. Mieptras los primeros
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oramulgacion de las  leves de Reforma gue gsarantizaria en 1o
Iy zeursi.o un Estado moderns, laido y racional {epocs  Juarista)s
tos  segundos  lucharisn —con los  iibsrales— por la disputa

1deoldgica ¥y moral  sobre la aducacion. Asimismo, cuando  los

ranservadares llegarian 21 poder (&pocs del porfiriatoy =1llos,

tambisn contribuirian  al proceso "modernizador” de la nacion
spartir de sstimular el desarrollo induskrializador vy por  ende
de asegursr una posible realizacion d= los valatres del

capitalismo.

5i bien, el discurso educativo cortemplaba contenidos
morales, estos sg sustentarian en primera instancia, en el
positivismo. Un  positivismo utilizado tanto por los  laiberales
para combatir 1a ignoranciz, l2 servidumbre y el fanatismo,
pussto que entre sus postulados referian a la racionalidad como
herramisenta e superacion de 1o  preasdernio; EMPEYo, el
positivisma  s=ris también wtilizado por los conservadores para

rantizar =1 orden y 21 control social, garantias proporcionadsas

bY)

g

tznblén por 253 misma doctrina filosdfica. (J. Padua 1998, p.875.

L=

11}

antinomias que se plasmaban en los discursos
poplicarian un conflicto recurvente entre 1o ideal v 1o veal, =5
decir. 1o ideal gue apuntaba 5 la realizacifn del individuo como
hombre @eodernc  incluyendo  su practica de  wzlaores  laicos v
serLlares: un  1desl que se habia  fusionado en el proyecto

tilosofico, histéorice y culfural de Ias socisdades wodernas de la

ias
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catactarigticas psicosncioldgloas v culturales de la mavoria de
Jos mexicanos. salvo, de aquellos miembros de 1sa clase social
dominante. (E. Tenti 1988, p.131-100).

fAsimismo, las antinomias en el disctursc moderno de la moral
se  potencializarian  en una pretendida aplicacién al  contexto
educativo, es decir, a la educacian publica. concretaments en
tos niveles de escolaridad basica.

Malécticamente, tanto Jiberales como conservadores se
avocarian a la tarea de construir un tipo de educacidn maral 20
lag mscuelas basadas en los ideales de la sociedad moderna,
cuando menos. todos los discursos educativos oficiales apuntarian
hacia tales propositos. Mo obstante, la  interpretacion  con
respecto a4 esos  ideales gue no serian otra cosa gue la
conjuncidn  ley (laica) vy saber (cieptifico), con  los cuales
apalarian al orden. al progreso. a la libertad v a la democracia
variar ia considerablemente entre Jos interesegs de aguéllos.

Entre los conflickos gue aflorarian se encontraban:  céomo
debheria ser entendids —v practicada— la educacidon v cudl seria la
funciédn de la escusla v camo enseffar esa educaciédn morals  como
esignatura o diluida en la practica escolar.

Foroun ladaos la educacidn como instruccidon o la  educacidn
cama Tormacion. 51 s comg instrucoidn. entonces,. su objetive
saria ensefMar a los  alumnos a  obedecsr  basandose  eon ios
imperativos rategoricos kantianos. ya que resul taria mévs
importante forjar civdadanos buenos gue ciudadanos  ilustrados,

ademas, s respetaris la vida priveda de los mismde, va que ésta
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tantiana favorecia las jerarouiazs v estructuras de sutorad

haciendn de los  Individoos suwistns  —morales— ohedisntes,

Fory otro lado, si ia educacidn tenia gue  ver Emn uns
formacion del individuo, entonces., 1mplicaria remover estructuras
desde la vida privada para un sdecuado comportamiento pablico.
Estas rcriticas desde 1los pedagogos liberales de 1a &poca
evidenciaban las antinomias del gobierno mexicano por  convertir
=l discurso positivists en una doctrips cuys  funeidn  central
getaba en s6lo promover le idewlogia del grupo politico en el
poder. {E., Tentl 1988, EB. Barbs 1998, G. De la Fefia 1998,).

De hecho. para los liberales su praocupacion primordisl

{obsssion) se centraria en uns  cuestion ideplsaicas 1a
tegitimacion de urns concepcidn de educacién poblica en el
lsr1cismo vy —qQuizas en menor grado- en la sesculsrisacion. Con

z#llao, sz arpumentaria que seria positble desterrar la concepcion
de educacion arralgada sistemdticamente en l1a maralidad
tradicronal  (religiosa). es decir. con le  promuloacidn de
reformas bastaba para modificsr compartamientos psicologicos v
sociincul turales.

For 1o gue, aguells =ducacidon moral seria Jmbigua, =
aue los conteridos que referia erntremezclaban los  1mperativos

catenoricos » i0s postulsdos del positivismo. teniendo en comidn



reproducir las estructur as individuales v sociales con relacidn A

la austoridad institucional.

Dee ssta forma, 1o que en un intcio 21 gobserno libersl

1ntentd realizar a través de la educacidn pablica a partir de

1A
construccidn v legitimacidn de una moralidad lailca v wecular v
sustentada principalmente por =21 discursoc positivista termind
siendo truncade su proposito. Fosiblemente. porgque el  procecso

secular jamAds se daria, de hecho. J. Bierra pretendid construir

nuevos valores acordss con los conceptos relacionados con la

Nacidén y  la Patria de gran utilidad hacia la vida pdblica,

aungque respetando los valores de la vida privada, cuando en ella

e encontran log obzticulos mayoras que ditigren moralmente o

los ideales de la spociedad moderna. (B.De la Fafa 1998, p.45-46).

Finalmente, el positivismo sobreviviria en los procesos de

ensaffanza—aprendizaie de las escualas Entail Tw! prescripciones
valorales conductistas {objiztivos curricalares).  asi COMD
- OQuizé&e gea lo significativo del mismo-. sobreviviria
1deoldgicanante al ser institvcionalizado su  discueso e
dominacion aplicado al ordern y al control social.
1817-17324

Fara la apora  posrevolucionaria, lns idoales o]

capitalismg encarnaros en la clesse sorial domunants vy promovidos
dasde  los liberales se habian maniecods wnooloses, paasito o
1o acbtusles liberales apostados dﬂﬁa@ @1 hnmanisna  rechazar ian
1o postulados del positivismo. mas an o gque  ésle habia

5

ausci tade desde logs discursos educativo y politieos el laroismo.
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O ioual maners, =1 resulisds  1needisto  dado por s
feLoiuc.in  mevicens —politicamente dicho- consistiria en  uvna

Fomet rocturaci6n de  1os  grupos hegeménicos en el pader ¥y SW

pronfa jeaitimscion. Con 1o cual este periodo s caracterizaria
[alnln = rcontribocidn vya manifissts v 2 postariors: a la
nsfitucionalizacisn del sistema politico, SMPEro.
zgonecificamente & la institucionalizacion de la ideclogla del
fotado mericano como principal edoucador & partir del  Sistema

Educative Mexicano. iF. Miranda 1298).

fisimismo. durants este periodo los "nuevos" actores
sociales implicados en  la construccidon—legitimacion de los
contenidos morales v valorativos sobre educacion se

posicionsrian desde  tres frentes antagéniccé m&as nNo excluyentes
entre <i. (F. Tena 1257. M. Robles 1%77, C. Ornelas 1995).

tos politicos de 1la Reveolucion divididos =n liberales
modeerados v liberales radicales: los primeros enfatizando el

poblico. laieo v racional de las enseManzd para todos los

—incluvendo la educscibdn superior—i los segundos.  aungue
reconccisn parcisalmente 1los  puntos anteriores. rechazarian

tajantements el apovo & la educacion superior por  considerarla

snemigs  de  1s Revolucion, més esto oo significaria darle  su
avtonomis PO gUE impnlicaria construir wn poder dentro del
poder, =0 CEMDIO. a lo aue si darisn prioridad ssria a las

21 desarrollo social cuyos beneficios
deperis gozse todo ipdivaduo. Los libsrales "no politicos" sino

1dent1ficsgoe como educadorss  quisnes rechazabsn 21 positivismo
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conservador vy proponfan  un humanismo cifrado en  los  valoees
abstractos vy universales. entra =llos estarian  Vasconcelos v
Casos el primero. construiria su moral Ldad S0C1al Eusténtada &
la  culturs meztiza, donde en la escuela sz sintetizaria la
gxperiencia de la humanidad y siendo los maestros los misicneros
portavoces de toda esta esplritualidad, aunqua sin demeritar el
aspecto  técnico de la ciencia donde ¢ésta deberia cimentarse  on
la realidad contribuyvendo a les individoos (educandos) para su
antosuficiencia ye para Caso que construiria su escala de valores
humanaista baijo la influencia de 1a filosofia axiologica alemana.
Finalmente, [udadiitn] tercera posicion. los sempilternamente
conservadores, es deciry, 2l clero v la clase gucial dominante.

bBe hecho, esta "eclasificacién" tuvd su referente social gue
diferenciaria entrea eduradores, pedaghgos politicos,
intelectuales v universitarios, Cada wno de ellos respondiendo a
suUE propios intereses de classe vy de ideologia. (E. Tenti 1988).

51 baen, los conflictos politicos gque se han suscitade  en
los gobigrnos posrevolucionarios se han reflesado en los  &mbitos
educativos, en concreto en la 2dutacidn  suparior, aquellos
conflictos tenderian a potencializarze cuando los intereses enire
grupos liberales vy conservadores no ocoincidia desde =1 poder  del
Estado. Esto es, log liberales humanistas ouaenss  se  habian
instalado desde su refundacion de s Universidad, en los  ambitos
de educacion superior podian prossogoie coc la libertad de
cakbedra, la cuwal daba cabida a los discursos de  ls  moralidad

Lradicional. entre 2llas, la religilosa. Sin embargo. & la llegada
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dep o gohisrno prosocislista. esps liberales ssrisn vistos  como
conservadores oor =1 Estsdo mexicano.

e esta forms. 155 disputss politicas sobre el conirol
ideplogico v moral sobre la educacion puiblica se acentuarian para
principlos de la décadeae de 16s treints, donde se cuestionaba que
1a leqgitimacitn del saber deberia regirse mas por la viilidad v
por =1 interss que por el saber mismo.

For lo que, con la fundamentacidn juridico—politiecs y  su
consecuente instituciconaslizacidn, los discursos oficiales sobre
educacidn defenderien mas la i1deocleogia del gobierno en turno  que
ia defensa de ls argumentacidn con respectoc = que la educacaién
publica deberia incidir e inducir la integracion y el desarrollo
nacional: que la educacion pablica mas gue propiciar v estimular
el  conocimiento deberia tener una prioridad més urgente: 1la
spropiacitn de las concienclas. (6. Guevara 1985, p.B5-%5).
1934-1544

Contrario a lo gue =se entiende y se interpreta con respecio
5 este periodo 1inhiciado desde su orientacidn ideoltgica hacia
principios de la deceda de los treinta., el régimen socialista ba
s1do en realidad el més condruente en sus discursos educativos
v moralss. Mas aun, =1 gques m=2icor ha refleisdo la racionalidad v
el wutilitarismo propio de un Estsdo modernic cepitalista sin 1Ia
intromision del clerp vy diferenciando hasta cierto punto la vida

puablica de la vida privada, donde s la vwez. ss estableciera una

L]

relacidn mas directa entre la escuela » 1a indostri
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La nuava orientacitén  ideolbgica sustentada 2n la
racionalidad vy en &1 utilitarisme darian mayor pess & la
gducacion técriica para contraponarla a la educacion superior.
cleAl pataba &n manos de los  "liberales-conservadores”, Se
trataria de wn tipo de educacion técnica vy especializada
ronjugando  teoria vy practica (técnica) en detrimento de  wn
simple desarrnlle intelectual. (F. Latapl 1998, p.30-31).

Fara ello, el punto de partida ge  produciria con el
dizcurso politico-moral-pedagtgico de Calles pronunciado en
Jalisco, cuyos efsctos psroosociologicos darian pauta para l1a
reformulacion de la leyves juridico-politicas v de las

politicas
aducativas. lLa educacion pablica seguiria siendo laica, secdlar,
ampero, socialista también, (G. Buevara 1983, E. Tenti 1988).
Durante la época cardenista,. Bassols e encargarlia desde la
Secretaris de Educacién Fublica de elabprar un programa educative
cuvas cuatro proposiciones abarcarian: 1o bioldgico an tarminos
de  buena salud v buena alimantacidng la escusla como  propulsora
de wna intagracion nacional (con un respeto haoia las etnias) con
bass en el conocimiento cientificoe vy en  la ideolegia del
materialismo histérico; el desarrollo econbmico gue  también
favoreria la integracién nacional vy no sdlo por una cuestidn de
identidad cultural y: la funcidon politica, en cusnbto a  promovers
una educariaon moral laica vy soocialista. (O Ornelas 1993, p.111;.
51 pien. la legitimacidn del discurso modseno de la moral

partiria desde &1 laicismo liberal, su congnlidacion definitiva

llegaria con el laicismo socialista. Fs mas, agquélilia nfluencia
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del positivisma  en los Drocesos  de snssefanza—aprendi-aise. 1z

LEN == habls traducido =n orescripcionss valorales {opietivos
curricnlares; encontraris su caldo de cultivo en 1a racionalidad

; =21 wtilitarismo del gobisrng socialista.

193441770

A partir de ests perigde ¥y 2n adelapts 52 comenzacia a
ronstruir un México dependiente con el ertranjerc. esto es, sSe
ecstimularia =1 factor sSCondmico (desarrollo comercial o

tecnolégico & industrial) comeo eje de las politicas snciales; =2

constrnir varios Méizicos excluyentes entre sii: los gobaernos

revolucionarios subsiguisntes recortsrian pawlatinamente io

1]

zubsidios a la educzcidn piublicas se2 afianzaris la clase socisl
dominante compartiendo explicitaments =1 pader con el  Estado
mowicanos £1 clero se reacomodaria  politicaments a través de ls
sducscitn  privada. (E. Tenti 1988, C. Orneslas 19%3).

Durants =sks operiodo llamado de2 tnidad Nacional. los

gobisrnos  serlan concilizdores v oranpméticos. estos aspactos se

reflelarfian =n los discursos v su zonsecuantz influencis en los
z1=stemas educativo y politico.
En primera instancia. los discursos nogsitivistas

nermanecian  wvigentes zludiendc al progreso social vy material.,
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. entonces, habis gque spovar todos los niveles educataivos.

ALTLIE . siempre y cuando 3£ tratars de un sooyo destinado & s
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nes wurbanas & industriales. Asimismo. no  ohstante que =1
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ztema edurstivo se volveria & to.
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snstiruccibn técnica como la humanista. la merxcla de corrientes
ideonlhgicas antagdnicas seria conciliada = partivr de la
homogeneizacion de los texwtos Y con la insercién legitima de gyl
los wleales de la burguesia serian 1os ideales de la mayoria (de
todos).  Tanto on los [extos como en los discurses aducativos,
habia wuna mezela de valores abstractos Yy universales vy, de
valores concretos aludiendo particularmente a las normas clvicas.
cuyos contenidos referifan a un conocimiento de las leyes (loigas)

con el propesito de promover la obediencia y el conformismo.

For otro lada, los valores snciales como democracia,
libertad, cooperacion, fraternidad. entie otros, ahora podian
ser alcanzados como valores individuasles a través de lag

relaciones de  irteraccién v apartir de una sociedad da
consumn. Se trataba de valoras modernes, ideales del capitalismn
Y reproducidos dentro de la dindmica de uma economia de marcadeo
en pleno auge -tuando menos, para losg pailses de primer  mundo-:
empern, para el caso de México, al parecer, na se necesitarla de
la  educacion formal para acceder a ellos, salve, que los
discursos pregonaran lo contrario. 1o gque a tin de cuentas éstos
cumplian  atras funciones de tipo preseriptivo vy normativo.  Tal
podria ser el caso de  las diferencias de clase Y po
consiguiente de icdentidad, donde se ahondaban y s raforzaban por
los efectos del tipo de educacidn  (privada o publieca), lueao,
entonces, se padrla recurric a un subterfugio discursivo. os
decir, haciendo alusidn a un concepto-valor mayars el de  ia

mexicanidad para borrar o necar dichas diferencias y establecer
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voa apscentbe howodensidad. (B, Barba 1995, B, De la Fefla 1998).

5 raiz de los gebiernos de 13 Uninad  Necional. los
- iradicciones =n las decisiones politicas se acentuarian, a L2l
oo aus  los discursos e-piicitarian su dohle lenguaig: unD

referida & 15 realizacion de los valores humanos y a traves dal
misms ocultande =] referido al logro del poder.

Oe este modo. al redefinir su funcion como Estado—sducador,
#r  rzalidad no sbsndonarisn su posicién idenlégica en relacidan

con 1

i

educacion publics. 25 decir, discursivamente la seguarian
utilizanda como estrategia pars tontinuar autolegitiméndose como
=1 partido del Estado. Su redefiniciéon funcional implicaria  patra

lo= aobiernos de la Bnidad Nacional vy para los subsiguientes una

entronizacidn del poder legitimc medisnte el ejercicio
continsads e una autoridad institoucional legal por "tradicion
desccratica”, donde la figouwra del cawdillo -evocador del heros
gue  dsfiende las causas pooulares- seria sustituida por de la

frours sresidencial y su vestimenta institucionsl. Con #sta misma
redefinicion. 1a entronizacion del Estado mexicano implicaeciz a

asturia politica de concertacesionar con los  grupos
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canservadares, aqrupos polliticos de oposicidn —esto Gltimo Con

@ay0r =.idencia pars finzle
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dz la década d2 los ochenta- vy con
lo= tratajadores sindicales diversos dando lugar =2 @stos 1a
wonzolidacian del  corporativismo, de la burcoratizacion y del

siemdiralismo: bases i1decldoico-institucionales de la racironalidad

sdministratival). (F. Miranda 192Z2}.
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1270-1997
Este Oltimo periodo estaria inaugurado previamente por  la
conselidacidn de tna conuncidn: avtoritarismo  institucionai v

v

racironalidad  instrumental. 51 blen. los diversos conflictos

spclales  acascidon en la década de lps sesenta, principalmente
entre gobierno ¥ educaciéen (universidad) no se  volveriam s
rapetley salvo, los incidentes durante la década de los setenta,
agquella  conjuncion  en algunos casos se volveria mas sutil, ean
ntros  casos, su naturaleza serla la  misma Aaungue en  otros
dmbitos ajenos &  la educacitn, por ejemplo, los  incidentes
registrados en la década de loa noventa. (C. Ornelas 1995, p.73).

Con  las bases ideolégico—institucionales vy sus sfectos
por dicha conjuncidn, la moralidad pablica acentuaris su caracter
normativo, racional v consecusncialista.

GCon  respecta & éste dltimo, la modernizacion del Estado
meExlcano ¥ por ende del sistema educativo v politico implicaria
recurrir  a cualquier smedico disponible -engaffoso— para lograr su
fin dltimo: conservarse en el fondo igual cambiande sélo de
forma, esto es, perpetuar las viejas maneras de  gobernar.  Para
elio, ese regursn  seria de aran vtilidad a su vesx para  ia
interpratacidn oficial  sobre Yos  contenidos morales ds  los

U1eCur Sas con sU 0 consecusnte  aplicacidn e2n lasg politicas

i

ducativas sin amporktar las contradicciones amplicitazs, pussto
gue  para canvenuer y persvadir  se podria conlinuwar  recurriendo
a  lus valores humanistas v universales, aungue abstractos, ds

gran provecho y ayuda para autolegitinarse.
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De este modo. a partir de este periodo comenzarian a perder
gy wvalor —otilitsrio™- las concepociones tegrico—metodoloagicas ¥
ttico—firlostificas sobre la educacion piblica, iniciando uns epoce
modernizadora —gue no termina atin—~ en términos de un pragmatismo
tecnoléaico. es decir, de una pedagogia ¥y de una psicologia
tecnolénica, —nuevamente aqui aparece el positivismo vigente-.

Durante las adltimas tres décadas del siglo XX, los

discursos educativos oficiales reflejarian 1a yuxtaposicion da

das posiciones morales ne necesariamente gxcluyentes
-politicamente-: los valores derivados de los imperativos
tantianas ¥ los valores propiamente utilitarios tomados

directamente de las.determinacimnes de la econbmia de mercado, &n
sstos ultimos, el positivismo continuaria vivo a través de 1ns
objetivos curriculares que aludian a las aptitudes, capacidades ¥
habilidades conductuales. Para el caso de los primeros. el
objetiva politico geria claroc, puesto que A& partir de ellos, Se
continuaba garantizando lz2 posician del gobierno ¥ d2 los  grupas
hegeménicos como las autoridades reconocidas legitimamente.
Mo obstante, 1la construccian v orientacion de 1las politicas
educativas con base en uns pluralidad de valares —maAs ue
heterogenesas, ambiguos-— radicsria en acomodarlos a las supuestas
necesidades reales y concretas de los suietos.

Entre los valores morales racionales que contemplaban  los
discursos educativos sstarian: asumir una actitud cientifica ante
iz vidas, gque la adguisicion del compcimiento tuviera un proposito

de adaptaciéon 2 los cambios v que =1 aprendizaje  fusra activn.
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Fara la década de los setenta,. los contenidos valorativos de laos
digcurses educativos para la educacion basica serlan: dignidad,
tolerancia, justicia, detrecho {garantias individuales),
pluralismo, afectividad v sociabilidad. Para la técada de los
ochenta, se perfilaria un tipe de humanismo -efimers sin  las
repercusiones de antafio—- gue aludia a wna conciencia critica,
el respeto a les  andividuos, un equilibrio emocional vy la
wapacidad de producir obras de calidad. Fara =1 bachillerato v
niveles superiorest tensr una participacidon critica, elaborar un
sistema de valores propio, adauirir habilidades metodoldgicas
y desarrollar la personalidad. (M. Robles 1977, C. Ornelas 1995,
Jd.Castrejon Diex 1998, E. Meneses 1998, F. Latapi 1998),

9i bisn, los discursos educatives oficiales habian estado
aludiendo —~desde los programas educativos de los afios sesenta— &
urna  formacion de los educandos de manera integral, es decir,
considerando log aspectos hiopsicolégicos. anocionales Y
afectives, intelectuales y sorcioculturalss. (M. Robles 1977,
p.173). Estos aspectos referidos -discursivamente— comenzarian
& ser prasionados pare SW aplicacidn efectiva -—haria los affos
ochenta- por exigencias externas (criterios mnundiales sobre el
desarrollo humano v la educacidns provenientes tanto da la
UMESCD, como del Ranco Mundial), las cuwales obedecian a las
nuevas reestructuraciones socloscondmicas v politicas.

De hecho, les programas nacionales de desarvalla (PND)Y,
gntire  las décadas  de los ochenta v noventa a fravés de sus

politicas pablicas vy educativas acentuarian sobre una ética
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publica 21 rcarActer funciopal vy wkilitario de la educacion,
suvoas wvalores deberian estzr cimentados en 1la racionalidad-—
ternica, e2n la eficiericia, en la productividad, dejando entrever
un  rechazo hacia los valeres romfnticos gue no favorecieran  una
16a1rca an el cialcule social. (F. Latapi 1992, p.18-1%).

Mas alOn, las administraciornes de la décads de los noventa
{(gobiernos salinista y zedillista) legitimarian vis legal, los
valores individuales comp  valores modernos Y requlados
completamente por una economia de mercado, donde las peliticas
educativas sustentadas en nuevos criterios darian prioridad a las
cuestiaones técnicas, performativas v logisticas, las cuales se
encaminarian hacis todos los niveles de enseflfanza.

fara 1993, con la obligatoriedad de la educacién basica
elevada a rango constitucional. ésta se realizaria mas por
presiones externas  que par una "conviccién etica', donde el
problema central estribaria en que la educaciédn adn no e85 un
derechn del suisto, —es del ideal de un individuo moderno  con
su referente juridico-, sino m&s bien la respuestas del Estado
para gquienss demandan mayor atencidn al desarrollo ecomtmico. Y
en  este caso, la demanda proviens de organismos internacionalaes
que exigen "jupar con las mismas reglas”.

For un lado, desde ests perspectiva podria ser el casc de
fomentar y estimular, inmediatamente después de la educacion
bé=ica un tipo de ensefanza téconica {educacion terminall,

aungue =in ser considerada como un instrumente destinado a

preparar "proletariados intelectuales" —como pretendid suceder en
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la década de lus treinta-, sino mas bien para pasar a ser
considerada como un instrumento destinado a prreparar
"maquiladores"” funcionales para los propistarios del capital.

For otro lado, despudéds de un largo pericdo en que el Estado
mexicano percibla a la educacion superior como "aguél enemiao  de
long ideales de la Revolucion mexicana o guizés, del enemige del
autoritarismo institucional moderna", ahora el gobierno
neoliberal més o menos explicitaria su compromiso con la misma al
atenderla y  promoverla siempre v cuando se realizara =131
regstructuracidon  interna de acuesrdo & las actuales politicas
educativas. (L. Ornelas 1995, F. Latapl 1798, J. Fadua 1998).

De cualguier forma, con las recientes reformas al  articulo
tercero constitucional (1980, 1992 vy 1993) progresivamente e
ha dejade entrever el nuevo uso gue s le daria a la educacién
acorde  con  los provectos socieeconomicos ratificados por los
gobiernos "neo"liberales. Asi, las viedas pugnas entre grupos
spciales antagdnicos por &l control idecldgico de la educacidn,
da alguna manera s& hable superado, es decir, las refarmas
implicaban negociar (concertacesionar) hasta con los grupos mas
conservadores satisfaciendo los distintos intereses a partir de
urn comiin denominador. A tal grado que politicamente los
valores individuwalistas y pragmaticos se  habrian  incursionado,
entremezclado en los discursos de los ~ideolégicamente— distintos
grupos politicos, simplemente porgue empezarian & compartirc

cast on  su totalidad el poder juridico-politico.
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For 1o propto. la modernizacion del Estade mexicano v
szpecificamente de su sistema educativo en nada se ha asemejado
ron up proceso genuino de modernidad -o, de posmodernidad?-. Las
ultimas reformas constitucionales a los articulos sobre
educacion s6lo hen reflejado las recurrentes viejas formas de
actualizarse,

Fosiblemente con ello, no se podria asegurar gu=
Mexico sea un pais capitslista —aungue tenga la fachada-. sino,
mas bien hitwrido, donde al CONSErvar comportamientos
premodernos en todas las facetss de su vida societal,
particularmente las derivadas de la tradicion sociocultural, no
sea tanto por preservar sus valores por si mismos, sino que

éstas cumplen una funcién de sujstacion moral. Froposite gque

también se complementa ton reducir a la educacion a su minima
expresion: aprendizaje por instruccion vy tapacitacion y
delimitade por un nivel de escolaridad muy inferior al

consolidado en las sociedades modernas.

QUE CONSECUENEIAS SE HANM SUSCITADO CONM LA LESITIMACION DE L

]
3]

AXIOMAS DEL DISCURSO MODERNG DE LA MORAL A FARTIR D

[
55 |
el B

INTERFRETACION —E INSTRUMENTACION- OFICIAL CON RERFECTD A

EDUCACIGN PUBLICA MEXICANATY

En  primer lugar, parte de las respusstas se encusntran en
las hipttesis de trabesjo, las cvales se verificeran a medida gque
sea contestada ests pregunta.

For 1o pronto, es posible advertir gue esta pregunta

insinua que los axiomas del discursoc modernc de la moral tuvieron
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una intencitn ideoldgica vy politica explicita, donde la
interpretacitn oficial de tales aviomas buscaria en tado momento
aspgurar vy preservar el ejercicio del poder a traves de los
gobiernos en turno.

5i bien, los primeros gobiernos mexicanns —desde la Reforma
hasta la época cardenista- tuvieron como proposito consolidar las
hases ideclégicas del discursp educativo a  través de una
moralidad poblica con caridcter racional y siempre  legitimada
juridica v politicamente. Los efectos subyacentes a dicho proceso
implicarian disputas v ronflictos con  relacién a grupos
opositores, fueran grupos conservadores a ultranza vgr. el clera
v la clase social dominante, o bien, fueran grupos sotiales de
upiversitarios e intelectuales de la clase media. Mo obstante,
durante este largo periodo se cimentarisn los-  propositos
politicos del Estado mexicano para institucionalizar sa ideologia
{como Estado-educador) en el sistems escolar pablico.

Sin embargo, & partir de la misma objetivacion de su
itdeologlia vy en 1 trayecto sociehistorico postercior, esto es, a
partir de los gobiernos de la Unidad Macional, también se
institucionalizaria la Revolucidn dando lugar a un partido del
Estado gque contendria -y manejaria discrecionalmente~ todas los
intereses ¥ demandas provenientes de grupos ideoldgicos
antaginicns.

Un partido politico del Estado gque con base en los
contenidos moral-racionales de la atica consecuencialista

gobernaba  como itquierda moderada (década de los setental), como
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doambocrata-liberal (deécadas ochenta vy novental: donde SUS
concertacesiones con los diferentes grupos politicos. econdmicos
2 inclusa clericales., le han permitido asegurarse en &1 poder
permitiéndole responder a esas diversas necesidades recurriendd
ciempre a argumentos subsidiarios y con cierta aplicacidn en
todos' 1os casas. (A. Sanchez Vazque:z 19946, p.37-38).

Empero, lo m&s significativo psicosociologicamente -y como
complices los otros grupos idenldgicos vy paliticos antagbonicos-—
ha sido el manejo de la moralidad con fines de orden vy control.
Esto es, =1 mansjo intencional del discurso moderno de la moral
no s6lo en el ambito educativeo., sino =en toda la  estructura
social (relaciones de interaccion} ha estado cimentada en  dos
fuentes morales gque reproducen el  autoritarismo  institucional
-clarc esta, con la aportacion brindada por los sujetos con sU
nivel de escolaridad bajiisime—: uno, con los imperativos
categoricos  kantianos sustentados en =1 deber absoluto vy el
otro, en el positivismo mediantse su racionalidad instrumental
que prescribe obiigaclaones para su observacion conductual. De
esta forma, el discurso moderno de la moral se ha consalidado
parcialmente y subrayando su carscter normativo: prescrlbe,
califica, evalua, valora. incluso excluye A partir de sus

referentes institucionales (juridico-politicos y economicos).

Finalmente, para ahondar en la respuesta a esta preaunta
G discutiran dos cuestiones complementarias entre si: 1a
irdiferenacia .—intencional~ de no desligar vida privads vy vida

pablica cuyo resucltado ha sido una deficignte secularizacidn vi
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la persistencia —intencional- de escindir lo ideal de lo real, es
deoyy, vaxtaponer lo real y concreto a las prescripciones
valorales (ahstractas) de la ratic instrumental.

5i  bien, aGn cuando los primeros  gobiernos emanados
del naciente Estado mexicano —bLa Reforma- hablan insistido en
separar vida pablica vy vida privada con el proposito dea
conselidar un nueveo tipo de educacidn moral, las pugnas por dicha
zaparacion  implicaban un conflicto subyacente mucho mayors la
consolidacion de uwna concepciédn laica de educaciédn formal cuya
instancia oficial la escuela s=e encargaria de divalgarla como
idenlvgia reproduciends  los valores de la misma, awngue para
ello a partir de los gobiernos posrevolucionarios han tenido
gue recurrir -discursivamente- tanto a contenidos morales de  la
vida wprivada, como de la vida piblica. Con estag disputas por
hacer efectiva la separacitn entre ambos ambitos se reflejaria un
probiema  central y recurrente en el contexto sociohistorico
mexicano: el conflicto entre valores de una categoria social y de
otra, s decir. el indigenismo versus el hispapismo y, el
jacobinismo versus el catolicismo. (8. De la Fefa 1998, p.74).

De este modo, 1a contrastacitn  entre  ambos  ambitos,
aludiria a un asunte mucho mas profundo: el gquie existe entre
una moral del deber y una wmoral de la obhligacidn. Es a lo gue
Fant habia llamado entre  la razon pura ¥ la razon  practica o,
bisn, comg Weber lo diferenclaria entre racionalidad material v

racionalided formal, es decir, entre el deber de la vida privada:

una @étice de la conviccion y el hacer de la vida plblicar una
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4tics de la responsabilidad.

§i hbien, la moral privads tiens gue ver con la construccian
de 1a identidad socizl del suieto, =sa construccion esta
supeditada a uwn conjunto de preceptos y normas generales por 1o
reqgular aprendidas en la dinamica familiar ~moral doméstica, como
la 1lamaba Durkheim- vy gue en ella no importa diferenciar si
sus contenidos morales provienen de la tradicion {religiosa) o de
los usos vy costumbres de un entorno social particular. Lo
importante es que contribuyan -para su momento— en el desarrollo
psicosocioltgico del individuo para una efectiva socializacion.

La wvida pablica, por su parte, contempla un conjunto
da preceptos morales universales. 2n gran medida diferentes a los
de la vida privada, ﬁrincipalmente si las diferencias responden
a concepciones moarales antaganicas, como es el caso del contextn
sori1ohistérico mexicano donde una es continuamente alimentadsa
por las tradiciones religinsas (catolieisma) y la ptra pretende
sostonerse en la moralidad racional e ingtitucional.

E=to es, lo que es buenc para 13 vida privada
no necesariamente es bueno para la vida pdblica, ez decir, el
bien del individuo es conceptualmente distinto del bien de la
sociedad en la que existe. Un individuo al perseguir =u  propio
tien puede contribuir a2l bien sacial en general —empero, solo
sin guersrlo— gue contribuya a &l no forma parte de su  propio
bienestar. La é&tica de lsa responsabilidad s una moral pablica
fria. ignora o tiene en cuenta sOlo indirectamenta, muchos

aspectos de la vida humana y de las relaciones de interaccidn.
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Pe este modo, en ls sociedad moderna, la vida privada se ha
mantenido en una relacidon de subordinaciédn con la  moralidad
publica, donde la mayor parte de las identidades en cuanta a
roles sociales aprendidos son concebidos como asunto de eleccién
oy potencialmente como objeto de elececitn. (R. Fople 1992, p.99).

8i bien, la moralidad de la vida publica esta subordinada a
las actividades de la sconomia del mercado, a la produccién
vapitalista -~la rarzon técnica~ vy a la administracidn burocratica,
entonces, de ella quedaria excluido low sentimientos y las
enociones cuyeos compromisos presentan caracteristicas de  indole
familiar. Sin embargo, a pesar de este dominio de la vida pablieca
sobre la vida privada en las sociedades modernas, el proceso de
secularizacidn, &l cual se habia fundamentado en el ambito de lo
publico, su proceso de consolidaciton en el contexto mexicano ha
guaedade incompleto. Fosiblemente, no exista tal subordinacién de
la una a la otra, dandose mas bien wna existencia simbidtica
entre ambas, o bien, yuxtaponiendo en algunos casos, contenidos
morales de ambas. Quiras., no sea tanto por respetar y  preservar
lag tradiciones provenientes de la vida privada, sino gque se
trate de un asunto politico de mantenerlas para la sujetacion e
los individuwos.

Asimismo, auwngue la transicion hacia la moral piablica.
puede llegar a comenzar por la escuela. s ha visto gque ésta no
ayuda en mucho, sobre todo $i el nivel de sscolaridad &% estaso
o nulo, con lo cual se podria potencializar los efectos en los

que se ha alimentado -—moralmente-— la educacion formal
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especificamente con los imperativos categbricos donde =2 ha
criticado -—-parafraseando & Maclntyre— que quien s2 bha aducado
bajo tales postulados se esta educando hacia un conformiamo c©on
la autoridad. Cuya disciplina escolar moderna ha hecho  funcionar
el espacio escolar como una maguina de aprender, empero, también
de vigilar, de jerarquizar y de recompensar. (M. Foucault 1976).
En (ltima instancia vy posiblements debido a la herencia

sociocultural del pais, ambas morales hayan contribuide a lIa

enktronizacidon de ane figura de autaridad —ademis,
institucionalizada—, la cual se encargaria de conducir los
designios individuales vy colectivos, por lo gue el caracter

laico con toda su carga ideolégica y filoséfica que en un inicio
se defendia por la ley y desde la educacidn formal, ahora ha
pasado & segundo términeo, reduciéndose a una cuestion de
racionalidad téecnica operada tanto por grupos conservadores
como de qgrupos liberales.

Ahora bien, con respecto a las hapdtesis de  trabaao
planteadas al inicio de este trabaio, estas han quedado
demostradas en el transcurse del desarrolle de la tésis, las
cuales complemertarias entre si & continuacion se explicitan.

FEIMERA HIFOTESIS

Efectivamente, el discurso moderno de la moral se  ha
construido ¥ legitimado sobre dos categarias socialas
basicas: la secularizacion y la laicizacifn. como procesos, ambas
han incidido en la reproduccidn de una moralidad pablica, donde

&sta ha institucionalizado sus valores oon  base en ia
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ragionalidad instrumental v enh el utilitarismo mercantil. Para

ello, ha side la educacion formal (la escuela) comn la
institucion piblica ad hoo guien garantiza gue las normas v los
valores contribuyan a un orden econédmico-politico determinado.

En primera instancia, dicha racionalidad instrumental se ha

axpresado ~idealégicamente—-de dos formas complementarias: Una, en

su  vertiente positivista donde como discurso ha favorecido

la
dominacion de los gobiernos mexicanos —partido del Estado— para
preservarse en el poder, ademés, por su utilizacion en los
procesos  de ensefanza—aprendizaje. vor. con la pedagogia vy ia
peicolepgia tecnolégica, contribuyen efectivamente a un cierto
modelo de desarrollo economico —actualmente da corte
globalizador—. Otra,., en su vertiente "més clésica con los
imperativos s eateqoricos kamtianos, dande también,
discursivamente ha fartalecido los tontenidos normativos
{cpaccidn—autocoaccion) E=]n] ralacion con la autoridad

institucional,

En segundo lugar, por su acepcidn utilitarista ligada a las

actividades de la economia de mercaday las cuales HE@

han
potencializado a partir de la década tde los noventa, cuvos
discursos de las nuevas politicas educativas comienzan ha

cimentarse en el marco de la globalizacion. donde las escuslas se
han de constitulr en espacios 1nstitucionales de gensracién,
asimilacién vy tramsmisidon de un tipo de conocimiento ecifrado en
la légica dominante técnico-instrumental v donde 1los

valores

implicados bhan de ser traducidos como: el valor de la educacion
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os su rompetitividad, =1 valor =2conbmico del conocimienia

i
e

ber—-poder) v el wvalor or ls nuevas tecnologias de  la

T

informacion v 1z comunicacidn implicadas en la  produccidn v
Aistribucidn del conccimiento, (D Darcia 19092},

SESUNDA HIPOTESIS

La  forma de interpretar —e instrumentar— oficialmente e1
discurso doderno de 1a moral —particulavmente en el contexto
educativo— le ha constituido para 21 gobierno meuicanc —partaido
del Estado-— una herramienta ideoldgica ad hoc. Esta forma de
interpretacidn sobre los discursos se ha orientade bajo las
coordenadas  de la ética consecuencislista, asumiendo con e=llo,
que el fin 4ltimo es preservarse ejerciendo 1 poder desde la
politica no importando los medios que se reqguiaran para lograrlo.
Frimero, -y qguizas de2  manatra ooy simple- cans truyendo
relaciones clienteglsres vy  realizando acciones discrecionales
tanto con qrupos politicos opositores Como Ccon grupos BCOonamicos

conservadares a 1o gue comanmente s8 la ha llamado

]

oncertacesionses, Seavndo, la relacidn con sus subditos, es

&

ecir, con £l arosor de la poblacidn: vox populi en cuanto a  la

wnstrumentac16on de politicas pdblicas via iniciativas de ley que

u

cequren la legitimscién de reformas educativas en detrimento

fevelusion y  no  incerporacitn) de 1l wids privada a los
pensficios de una "modeErnizacison” integrasl, De ahi. que en sste
CES0. las ensefanzas de Magquizvelo, encuentren 2n 21 gobierno

mericano, posiblementse un fiel heredero.
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Esto s, -parafraseando a Villoro- la praxis en la
politica ha consistido en saber comprender v utilizar los medios
disponibles para lograr vy mantenesr =] poder. Aunque para ellao,
discursivamente S8 tuviera gue recurrir a conceptos v valores
morales tradicionales (religipsos o no) cuya utilidad v eficaria
pueda ser traducida ar cuants a imponer el
interés particular ~quizas de un Frupo begeménico- como el hien
comin vy de provecho para la sociedad en su conjunto. De ahi, que
la importancia de las consecuencias es vital, donde lo dnico
decisive es el resultado final. En este sentido -~y parafraseando
también a Hampshire~, el imperativo categéricn del politiceo seria

en mantenerse fiel a las deciziones tomadas dentro de su praxis,

asi como en no  vacilar ants B AR TeTuE] ok e da mwelio
disponible ~no aobstante que  fuera Yinmorgl" desda ley
tradicional, sino racional- ante la perspectiva, por ejemplao,

de  ur modelo de desarrollo ccondmico  impussto por  iBteresss
especificos de algin sector social. (G, Hampshire 1978, [«
Asimismo. la forma de interpretacitn ~e  instrumentacyén-—
oficial del discurso moderno de la moral ha constituide una
herramienta  idecltHgica  ad hoc, porgue  le ha favorecideo al
yobiarne mexicano -para sus intereses de dominio sociopolitico-
la dependencia psicologica vy meral de los individuos, la cual
es de por si refeorzada por un tipo de estructura sociccaltuwral
arvaigada e&n sus tradicicnes, asi como por &l nivel tie
gconlaridad bajisimo de ellos. Sobre estas consideraciones. los

aobierngs —en turmno— Ran fincade la estabilidad socisl que otarga
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vtoridad institucional. El control,

iy
W

yrivilagions adscritos & la

1 ord=n. la obediancia. 1 umisidn, —parsddoiicamente- lleaan a

t
]

sonveErtirse en necesarias, ya gue ofrecen ciarta satisfaccion v
heneficlo a los sujetos =n cuanto a ser atendidos, cuidados vy
sceptados  por aquella. En todo caso, =stos  lazos “omocionales”
haren m&s dificil romper con 1 vinculo vida privada y vida
piablica. Ademas con cstas “satisfacciones” conllevan & un
conformismo seguro, donde al no poder alcanzar caiertos ideales
-provenientes de la educacion formal- asequrando un “exito en la
vida" -~spbre todo si == de tipo material ¥y econfmico—, se les
puede hacer creer que 1o pueden obtener por otros medios, © bien,

que no se esta peor® que muchos otros. Es a 1la que
—contemporaneamente— se le ha llamado psicologia politica: el
ejercicio del poder desde la interiorizacidn gue puedg Causar
nbediencia y admiracion. (E. Fromm 1930, T. Adarne vy M.

Horbheimer 1744, 6. Mota 19%0).

CONSIDERAGIONES FINALES

For altimo, en cuanto a 2algunas oshservaciones finales
va esbozadas en las proposiciones anteriores, asi como an
Felacién con las consecu=ncias suscitadas por la legitimacion e
interpretacién oficial con respecto & las 1mplicaciones del
dizcursg moderne de la moral. es posible advertir ciertas

antinomias no solo en &1 contexto educstivae, sine también

m

refleiades en =1 proceso sogiohistdrico del sistema politico

mERLICaNG.
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S bizn, las contradiccionaes en el wistema moral
contemporaneo =5 un fendmenoc coman de las sociedades modernas. =%
decir, entre las exigencias generico-sociales que  ratoman 2l
cardcter universal de los contenidos prescriptiveos vy valorales de
la mbral v las exigencias concretas v particulares de un entorno
especifico cuyns  valores  son més bien de posibilidades
inmediatas de acuerdo a las caracteristicas psicosocioldgicas de
oz sujetos. (A, Heller 1977, p.145-148).

Fara =3 contexto sociohistorieco mexicano, las
contradicciones se potencializan desde el momento en gue dichas
antinomias son  suscitadas v mantenidas por la autoridad
imstitucional.

Las contradicociones el  gobiernco mexicano e han
evidenciado al sobrevalorar su funcién de Estado-educedor, donde
20 su afan de vehiculizar su idecnloglia & través de la educacion
formal {pablica) antepone el interds suyo a los ideales eticos
transmitidos por  dsta v por la tual e fgeman oa Lo
ipdividuos con valores apstractos  cuya relacién con la realidad
concreta es  casi nula, ellos mismos, por sd cuenta quizds,
artuen también mas por interdés v no tanto por valores (aprendidos
mecinicamente vy no vivenciados), sencillamente porque resulta
mas  significativo la influencia de la vida societal a partir de
l1a dintroyeccion de otreo tipo de valores prapins de la actividad
sronomica (sociedad de consumo) in la carge —tedriva- adicaional

recogide an les aulas.
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far wns parte. ls escusla oiblica al pretender garantizss

ls reaslizacian de= los idesles del hombre moderns mediante
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v en los postulados morales del
positivismo, gs decir, en lz rzcionslidad formal, dicha
instrumentacieon de tales ideales se encontraban muy alejadas de
la realidad concreta de los individuos y por el contrario,
sirvieron para entronizar a una clase politica en 21 poder. De
hecho, la moralidad laica convertida en discurso de dominacion se
ha encargado, especificamente a traveés de ciertss asignaturas en
los distintos niveles de enseftanza -var. civismo, ahora 1llamada
formacion civica y ©tica— a introyectar no so6lo 1as normas
morales objetivadas juridicamente, sino también a
introyectar las contradicciones de la autoridad institucional.
For otro lado. con los mismos discursos morales reflejados
an  las politicas educativas, se encontrarian serios obstaculos
desde 1  interior del régimen estatuido, esto eg, el modo de
haber instrumentado v llevado a su maximo l2 racionzlidad formal
& partir de los gobiernns de la Unidad Nacional conduan a una
excesiva burocratizacion administrativa v a un  sindicalismo
"rebhelde"  inducido por el paternalismo aubernamental. asimismo,
ze  antepusieron  1los  intereses particulares a  los  intereses
generales susciténdos=s. =n pasrte. uwuna falta de continuidad de
los progrzmas educativos —problems gue se venlia arrastrando  de
mucho  mas atras- gque sumado con las antinomisas  ya de por  Si

evidentes 2n =1 curricolum formal ¥ en la praxis misma —un recago

#

337



sducativo histdricamente impresionante- reforzarian  también =1
curriculum oceulto. (J. Padua 1998 v C. Orpelas 1995, p,148-150),
De este modo, los valores gue se  han pregonandp  como la
individualidad, la voluntad, 1a libertad, 1a FAZOM , wl
conocimiento. la  democracia, la autonomia, la  soberania, el

progreso v el degarrollo personal v social en generali donde se

han alcanzar & través de la educacién formal (pablica) =cuando
meEmos ha sido la insistencia discursiva de las politicas
aducatives en - Mexico-, 8s0% valoraes s han encontrady

obstaculizadoz, =n cierta forma por aguéllas caracteristicas
mencionadas lineas arriba: normas como la obediencia, el arden v
el control burpcrdtica de las instituciones edocativas, v
demeritindolos hasta cierto grado gue quizas puedan =11
realizados sin la intervencibn de la educacibn formal.
Posiblemente, a ratz de los gobiernos llamados
"meoliberales" -décadas ochenta v noventa— se hava empezado a
realizar la culminacion del discurso moderno de la moral en  sus
acepciones mas técnicas suprimiéndole sus connotaciones éticas v
humanistas, con lo cual s& estableceria una relacldn mas

sstirectha entre los valares derivados de una economia de mercado,

concretanentes con  uwn  individualismo pragméaticos consumiv,
lucrar, competir, ainterés (en detrimento del valor an  si),
prestigio, desear {en términos de placer), entre otros, v los

digcursos utilitaristas de las actuales politicas sducativas que
pregonan la eficienclsa, la productividad, la performativaidad, la

competitividad, el célcoulo técnico (logistica), on suma. la
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spiicsoicn efectiva de la ratino = las escuslas poiblicas sin los

peandes constructos tforicos de la sducacion.
For lo pronto, "1la moderaizacidn de México —forzada en =1
d1zouerso, dilwida e2n lz accién de una burocracia premaoderna gue

=ufre v  slgue con desgano las édrdenes gue  la  informaiocracia
proyects desde 1z frialdad de sps pantallas liguidas— no cesa  de
ceder fremts 2 ls mesificacién gue pretende excluir. 51 la

privatizscién guiere decir racionalizacion, nuestra surrealidad

T3 1mpones si. se identifica 1la modernizacidn con la
descentralizacion administrativa, la administracidn se
recentraliza., se rehace o sz transmuta en maltiples

centralaidsdest =i 1la prioridad es la disminucion de la pobreza,

ésta se extiende para mostrarse con insistencia. 5i la democracia

L]
12
01

bre camino exigilendo respeto 2 la voluntad civdadana, pronto

2 encuentrs la maners, inclusive informatizada, de burlarla.®

(L. Gomez 1957, p.84).

A raiz del reordenamiento sconédmico—-politico v financiesro
mundizl. los criterios sobre politica educativa comenzarian a
2ctar determinados mAs por exigencias  externas que por =21

achierno mismo. Con el ingreso de México a losg tratados

i

internacionales de comercio. obligaria 2 los dltimos Sexenios
gubernamentales a modificar, incluso., el articulo tercero
constitucional y por ende la conceprion de sducacidn puiblica.
Efnctivamente, la obligstoriedad de la sducacion se convertiria

o wna  demands, empero. ho dHe las clages sohciales mas

necesitades aunaue los efectos podrisn FEcaer BoObre ellas. Una
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shligatoriedad =1 vy solo si. se diferenciaban necesidades de
capacidades. La pducacién basica —primaria v secundaria— seria
obligatoria para  cubrir las necegsidades elementales gue e
reguerian para “formar" individuos calificados para los modos de
produccion  capitalista VY la educacifn posbésica divadida ens
aducacion tarminal  con  salida  inmediata  hacia profesiones
técnicas -reforzandn 1os requerimientos wndispensables para
formar maguiladores- vy propiramente  la educacion media superior
y superiot, smpero. cuyo ingreso seria medido v calificado segun
las capacidades —econdmicas @ intelectuales- de los sujetos.
{Baneo Mundial 1992, CGEFAL-UNESCO 1992, OCDE 1997).

De cualguier forma., este compleio  proceso legitimado
institucionalmente ~moralidad pablica- seria conducido v
supervisatdo desde dos direcciones simulténsass el primero, 2
par tir de 1los discursos utilitaristas de las politicas
educativas v el segundo. & traves de 1o obietivos y contenidos
curriculares enfatizando el saber mec&nico,. Un  tercer punto
podria ubicarse con las demandas provenientes de los organismas vy
EMPresas Lransnacionales con el objeto de satisfacar SUS
inktereses particulares.

Gin anbargn, para convancer Y persusadLr sobre los
heneficios v bondades de esta fnueva' contepcion  de  educacion,
los discursos oficiales continuan recurrisnde a los contenideos de
una maralidad sustancial. aungue asta se ha reintarpretado oMo
i deber-hacer, binomic gue s conecta necesariamente con =1

yndividualisme prageadtlico de los valores de wuna geonomnia de
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wercado.  war. la competitivodad v 2] poder ssolicito de la wvics

puot:lioa,

cnr  altims instancia, =1 tipg de modevrnizscién gue  viene
gestandose desde 1la décads de los cincuenta vy aus reproducs
suclusivaments 1z 1dsologis de un orden social begemSnico no ha
considerado =21 transfondo gtico-historico del orovyecto

filos@fico-politico—cultural del devenir de la sociedad moderna.
Empero, <i  ha logrado -parafrasesndo =z Garcis GCanti— que
la education pablica actwal no ssa adn un dereche para todos,
sino  la respussta —discrecional vy clientelar— del gobisrno a 1a
demands d2 quienes participan activamente v se benefician
directamente del "decarrollo? . del crecimiento cconfmico®.

For 1o tanto, "si1 la modernizaciéan ha sido el discurso de
los gobiernos Qltimos. la inmaterialidad del HMéxieo actual ecti
ligads a lo simbélico, a ia desmeEmorisacisn, a la
desmodernizacion, a la desmothernizacion, a la postradicién
sntimoderna, & veces corcorativa, & veces Jjacobina, & veces
larca. a veces liberal, a veces populaista."/L.Gawez 17C7, p.2i).

En  suma, vy aunado a lo expuesto, Bug ha siagnificado la
globalizaeron para América Lating. especificamente. para México?.
¢y LOmo se ha construido la relacion entre la globalizacion y ia
educacion?, En primers instancia, las respuestas a estas
praguntas han sido esbozadas implicitamente, donde por ona parte.

i oD gue incremenitsdo la "jaul
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~concepto weberiano—,. refirlendose a wna socicedad cada ver  mas

vracionslizades.  tecnologizeda. burocratizads v con ups  pogible
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desaparicitn de los Estados-nacidn para dar lugar a un  aobierno
global gue se2 encargara de realizer las funciones propias del
Estado, var. @n 1o militar:z la OTAN, en lo cultural {educacibn) s
la UNESCO, &n io scondmico-financlarot el Banco Mundial y el FMI,
e,

8in embargo, el fenbdmeno de la globalizacidn ha traide
tansigo —también~ wuna polaricacion entre los grupos hegemonicos
y los excluidos, los subalternos vy obtros grupos altamente
estratificades (regionalizacion). Ademas, el impacto educativo es
significativo, par ejemplo, de acusrdo a las politicas
econédmicas que rigen y arientan los diferentes ambitos sociales,
séGln  un quince por ciento de la poblacion -en  Amgrica Latina-,
requerird educacién supetior,

De cuslguier forma, "lo moderna” —términe gue alude
forzosamente a este fendmeno v reinterpretado asi en el contexto
mexicano, tante por los actores sociales, comp por  los  sujetos
sociales— a8 adopta comg  congumo no come  conocimiento vy
produccion: se reproduce, exclusivamente la ideologis hegesdnica
s1n apartar algn original. ¥V pese al auvtoritarisms institucional
vigente con sue efectos subyvacentes: impunidad, prepotencla,
deterioro del sistema Juridico-politico, low sintomas  "obscuaros”
de la modernizacién  parecen complementarlose altos niveles de
conformismo  social, de homogeneizacidn, una cul tura masificada
vy por corsiguiente una petrificacidn de la vida humana.

En este sentido. la globalizacién en América Latina se ha

reducido a una imitacién cuya "mimetiszmo frivolo' parece no tener
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s ron agusl Yoran oroveoto” Etico-pollitico—filognfioco-
fistérico vy cultural  dsl devenic de la sociedad  wmoderns. 600
abhstante aqua eh 21l la svperacion angloszions == inegable,
@iisten crertas crifticas profundss en torno a las fallzss en su
vida . Aunnue. finalmente. po sarian los  responsables
grrimecos - Sarecios en gue ese "gran provecto” no se haya
zonsol idado integramente 2n =i contssto sociopnlitico Yy
educstivo medicano.

343



CARITULD BIETE

CONCLUSIONES
% En este capitulo Gltime se expondran: i- Una recapitulacidn
con respecte a la metodologla implementada en 2] apalisis del
objete de estudio y 2 Una apertura a nuevas interrogantes para

ulterioras investigacionss.

A 1o largo de esta investigaciédn se ha puesto énfasis al
caracter socighistorico del discurso moderno de la moral, donde
la consolidacion de éste ha sido explicada e interpretada a
partivr de los presupuestos meltodolégicos cifrades en una ciencia
social  hermenéutica. Como  herramienta principal, su  aplicacien
de la misma cumplié dos propositos interrelacionados: el

primero, tomo soporte tedrico-histérico del  investigador para

esclarecer l& relacion con su objeto de estudio, relacitn

gue
ligaria al sujeto (actores =ociales), al  texto (discursos
oficiales) vy la caractericacién del contento a partir de  uns

identificacion &n comin: La secularizacion v la laicizacifon.

En este caso. =i los discursos educativeos v politicos
entraffan  contenidos morales ectonces, es posible gue ewista  un
manejo intencional de los mismpe. sobre todo porgue la moralidad
coma tal ha cumplido funcionss nuy importantes en lsa requlacidn e
integraciasn cde  los compor tamigntos para el drden v el control
s0cial. Emperno, gstas funciones operan baso ciertos principias,
prifcipros  sustendados en por una racionalidad politica CUyOE

contenidos prescriptivos v valorstivos aluden a las  aspireciones
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= intzreses de gruppos hegsminicos, los cuales  son plasmados en

Iy

Py

textos v documentns psra su posible reproduccidn en un entorno

azpecifico {contexto).

En ests sentido. una hipbtesis subyacente a lo largo de
2sta  1nvestigacion consistid en que la construccion v ia
legirtimacion del discurso moderno de 1la morsl referia

smplicitamente a la consolidscidn del discurso del  individuo
moderno  como  sujeto morzal. Consolidacidn que aseguraria la
realizacion del ideal de hombre moderno & partir de 1a
interiorizacion del wmisemo en los sujetos sociales vy por los
cuales a través de sus experiencias se vivirian como valores
MoOdernos .

De =sta forma. 21 proceso constitutivo del discurso moderno
de la moral. es decir, del discurso del individuo cbmo sujeto
moral, tuvo sus  pormenores en el contexto sociohistérico
mexlicano, en primer lugar. al pretender uvtilizar a la educacion
formal {pablica) para la consecucion de tales propositos, se
"penst” que bastaria con anteponer iniciativas de ley y ejecutar
reformas  constituecionales, ques 1 Estado moderno una ver
consolidado como  Estado-nacion —época de la Reforma- ¥ con
gobiernos laicos seria suficiente., donde las caracteristicas de
1os textos oficiales contribuirian para tales efectos. cuando
contradictaoriamente han proclamado: eregir &1 ideal de hombre
moderno. empbero, borrando al indivaiduo concreto: se han  ancladao
2n lo burocratico—administrative de 1o institucionals =1ulp]

verdades auspiciadas por 2! saber cientifticn {racionalidad



politica) por la gque la ley exriste autolegitimnbndose; v
donde el poder s ha encarnado con uvp dominio sociopolitico pot
parte de un gabierno llamado el paritido del Estado. En  segundo
lugar, =i la secularizacidn tuve sus origenes vy desarrollo an una
estructura capitalista de donde a partir del individualismp se
derivarian una pluralidad de vaiorea modernts con Su respectiva
interiorizacion ideolédgica proporcionada  por la  racionalidad
farmal de las instituciones pablicas, especificamente. las
educativas lusgo. entonces, en México este proceso diaficilmente
sz hava logrado., va que a pesar de la génesis del Estado moderno
mexicano construido sobre una estructura capitalista, sus sfectos
ulteriores sobre la vida poblica han sido de indole
precapitalista con muchos aspectos premodernos.

For lo tanto. s posible afirmar que 21 contexto eduwcataivo
g5 un medip a través del cual se transmite un tipo de discurso
moral. Er tanto dependiente del Estado (gobierno), Ia educacidn
formal (pablica) fransmite una moralidad funcional acorde a los
valores desacralizados vy promovidos por gl Estade moderno. EL
conjunto de valores del Estade moderno  respopde, en Gltima
instancia, & los principios rectores de la ratle instrumentsle
individualismo, pogee, interes, prestigio, competencia,
conveniencia, etc. Finalmente, el conjunte de estos  valorss  ai
preven al individuo concreto en cuanto a ser capaz de orientar su
existencia plus ultra de 1o impuesto  por law e Ll oma

econdmico—materiales.

346



En Suma, s1  la educacion formal ha sido una
congicidn  per ze para 21 desarrollo, cuando menos es 1o gue

tsss industrializados

L

efectivamente <o tha procursdo =n los @

{zociedsdes modernas), donde & 2 la  wve sxiste una mejor

4

congruencia menos contradictoria entre los valores modernos de la
economia capitalista vy sus ideales sustentados a partir de uan
proyecto filosGfico-historico v cultural y transmitidos -—guizés,
mas fidedignamente- a través de 1a formacidn aducativa v
profesional 1lueqo, entonces., Oué ha ocurrido =i México?: =28
decir. los aobernsntes, CHmo han interpretado =1 concepto  de

educacién?. como  instruccitn v capacitacidn sxclusivamente !y

Como han interpretado el concepto ds desarraglle?, comn

crecimiento ¢

a secas" y por znde 12 modernidad mas que  ser
vista coma wn proyecto, para ellos ha sido modernizaciones
recurrentes!?; Qué tanto les ha "preccupado” la educacian  formal

{piblica) a tal grade gque han  ajustando en varias ocasiones

el articulo tercero constitucional?y & gué obedece estas
reformas™: posaiblemente =8la actualizar 2 los tiempos del
momeEnto  su  ideologia —discursos de dominacidn— vehiculizada a

través de lz2 escusla'%y; For Aqgoé persisten los niveles de
eccolaridad bajisimos? si 1os gobiernos posrevolucionarios,
zhora nartido del Estado =& sutolegitimaron como un  Estado—
seducsdor y &tica!?; For qué no se ha cumplideo la ley en Mexico?.

acaso 2s precondicién clave para mantenerse @0 el poderifs

Eristiran otros actores sociales fuera de  las autoridades

=g

institucionales que s2 han beneficiado con =] incumplimienta de
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la ley?. posiblemsnte el clero, la rlase smocial dominante

mexicana vy grupos politicos opositores se encuentren “jugando con
las mismas reglas”!?,

NUEVAE INTERROGANTES

A rafz de leo investigado, donde se ha esclarecido las
antinomias de los discursos educativos, posiblemente se deba mas

bien a la naturaleza contradictoria del sistema politico, esto

sugiere gque cualguier forma de andlisis sobre la educacion, ésta

no es  ajena a intereses ideolbgicos y politicom de  tal modo

gue C. A. Torres 19%6 afirmaréd por gue los investigadores deben

pernsar politicamente la eduycariéon!. "La educacion siempre ha sido
considerada =de Aristoteles & Flatén, siguwiendo hasta Jean
Jarques Rousseauw, John Dewey. .y Fauwlo Freire, por mencionar solo

algunos— come una extension de un proyecto politice. La falta de

reconoscimiento  de las interseccionees de la educacion v el poder

es €l resultado del fracaso de corsiderar la relevancia de las

teorias del Estado para la sducacidn v, por supussto, en  prestar

la debida atencion a log clasicos de la filosofia
politica."{p.130).
Asimismo, como observacidn critica "los investigadores

obsesionados con la técnica, la productividad v la eficiencia,

probablemente  consideran que su trabajo estd libre de cualoguaer
interés politice vy es independiente del Estado v de las  fuerzss
de la socigdad civil. Desafortunadamente, las consecuencias de la

despolitizacion no resultan an mejores hallazgos de investigacion

sine en la eveniuval erradicacion de ouestiones politicas v

348



morales de las sscuslas v la vida pablica."(0On. Cit., p.i134).

funado a 1o anterior, Ous significard eticamente”,

2= decir, Dz que forma los estudiosos de 1a educacidn,
1ncluyendo investigadgresrsociales e intelectuales en general se
involucran moralmente? Fara ez to, 1, Foucault 1982,
argumentaria "=1 trabajo de un intelectual no consiste en modelar
la voluntad politica de los demas; sstriba més bien sn cuestionar
a través de los analisis gue lleva a cabo en terranos que lg son
propios., las evidencias y los postulados, en sacudir los habitos,
las formas de actuar y de pensar, en disipar las familiaridades
admitidas en  retomar la medids de las reglas v de las
instituciones y a partir de esta re—-problematizacien participar
en la formacion de una voluntad politica."(p.9).

Sumades a estos cusstionamientos foucawltianos. Cual  ha
zido =] proposito histérico de la universidad publica?,
gxclusivamente formar profesionistas pars servir a la socisdad!,
emparo, Bué significa formacion un:iversitaria? v i la formacién

implica franstormacion del suieto, A qué tipe de  transformacion

En este sentido. uvna alternativa de estudio tendria que ver
con  cuestiones de filosofia moral sobre la educacién, va gque si
los wmperativos cateqgoricos bantianos han  sido  reinterpretados
rolifticamentse reduci&ndolns a wvalorss desacralizados, una
=fectiva formaciron uvniversitaria mas bien deberia reconsiderar el
deber ser en terminos de trascendencia aunque para s¢ principal

obstaculo 1o sigs siendo una foarmacidn educativa coordenada  por
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las instiuvcionss burocrdtico-administrativas donde no  tomen  en
cuenta al indivduo concreto.

De  eualquier farma, el intento se pedria hacer., porgue no
obstante que &) individuo concreto como sujeto social ha sido el
destinatario por =1 cuwal la moralidad construye su concepto de
Tarmacidn de hambre a partiv  de su  caracter prescriptivo,
normativo vy valorativo y, la educacidn reconstruye ese concepto a
Lraves de la praxis misma (reflexidn vy critica) con la
posibilidad de que el individuo se autoposiciong y emerga desde
su subjetividad.

Empero. De gqué forma la subjetividad estaria involucrada
para la trascendencia?, a sabiendas gue los suwietos soriales
estan configurados por la dindmica del entorno  soclocultural vy
politico.

For una parte. e posible tomsr uwna afirmacién de M.
Foucault 1982 "La ontologla critica de nosotros mismos debe de
ser  entendida no comep teoria, ni como doctrina, ni tampoco como
un cuerpo de conocimientos durables que va en aumento; debe de
spr concebida comn wna actitad, wun ethos, una vidse filosdfica en
ia que la critica de lo goe somos sea al mismo  tiempo andlisis
historico de los limites gue & NOH imponen y edparisentacion  de
1a posibilided de transgredirlom."(p.h0}.

For otra parte, H. Girour 1989, argumentars -3
pensamos s6lo en aguéllos persanienton con los cuales y&  bensmow
palabras para expresatrlos, entonces nuestra presencia en ia

histaria permanece estatica", para ello “los mutudiantes
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necasy tan

thhacia la autoridad del texto,

COMPrension,

zrgnifica

aprandsr lesgr. no como un procaso sumisién

s1ino compo un proceso dialéctico de

critica y transformacion”, en este sentido "eriticar

entender la construccion de la vida social como un modo

particular de produccién que puedes ser snalizado."(p.123 y 138).

En suma,

de
donde
Yerstehen
llegar a
politica,
=e pueds
tambié&n
satonces,
sducacion
facilitar
Ert
educacion
tipn de

ingivaduo

1mportancia

tanto en emancipar

1o institucional para construirse una moralidad

parafraseando a Schutz

ebtructura

no obstante que existen otros caminos plus cvltra

autdnoma v,

son conguistados desde un primer

cuya subjetividad implicita particips directamente sin

estar determinada =n su totslidad por la racionalaidad
as inevitable sin embarqo, partir de lo dade lial=?
ser humano por si sele” y muche menos parafraseando
Arictoteles, cuando el hombre es un  animal social
en wna relacién dialéctics ipstituido-instituyente, 1la
formal pudiera contribuir 20n desde su dindmica ha
la comnstruccadn de un nuevo ethos.
este sentido, unco de los propesitos intrinsscos de  la
piblics podria ser la de reestructurar y fortalecer un
moralidad cimentads =n la sabjetividad misma el
posibilitandele hacia una transformacidn de la
social. Fara ello, seria necesarioc reconocer la
historica de la escuela. en el sentido de promover
nuevas formas de identidad superando las impuestas, =s decir, no
al sujeto social de las instituciones, sino,
en liberarse del tipo de individualizscion que ha

mas  bien

conllevado la sociedad moderns.
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