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oy INTRODUCCION

El presente trabajo tiene como objeto de investigacion las representaciones sociales que se han
generado acerca del profesor por parte de tres grupos sociales muy significativos en €l contexto
educativo, a saber: religiosos (sacerdotes, seminaristas y religiosas catolicos), padres de familia y
profesores en ejercicio de los niveles de educacion primaria y bachillerato universitario. Es una
\nvestigacion de corte cualitativo que realizamos en el Estado de Sinaloa en el periodo comprendido

e 1995 a 1999,

Zn ¢l proceso de la realizacion de la investigacion, hicimos algunos ajustes al proyecto original. En el
plano de la formulacion del problema y del proceso de investigacion, nos plantcamos una serie de
interrogantes y dudas gue nos servian dc apoyo para centrar y definir de manera mas precisa nuestro
objeto de investigacion; entre las preguntas que con cierta frecuencia nos hacfamos, destacan las

siguientes:

:Qué son, desde donde y como concebimos a las representaciones sociales y al profesor? ;Qué
implican en esta investigacién los conceptos de imagen popular y educacion? Es decir, nos
cuestionamos permanentemente: jdesde dénde hablabamos y hacia donde nos orientabamos en el

proceso de esta investigacion?

Enseguida expondremos una serie de consideraciones que evidencian los referentes basicos de los que
partimos; elementos que posteriormente habran de ser abordados con mayor profundidad en los

apartados subsccuentes del cuerpo de la tesis.
a.- Referencias basicas sobre el objeto de investigacion

Las representaciones sociales (RS), como concepto y teoria (Moscovici 1979, Jodelet 1993y Herzlich
1975). s¢ ocupan de las creencias, a mancra de pensamicnto social que un determinado colectivo
posee. En otras palabras, las RS hacen referencia a un tipo especifico de conocimiento que juega un

papel crucial sobre como la gente piensa y organiza su vida cotidiana: trata del conocimiento soctal




en sentido amplio, es decir, incluye conlenidos cognitivos, afectivos y simbdlicos que tienen una
[uncion muy importante, no solo en ciertas oricntaciones de las conductas de las personas en su vida
cotidiana, sino también en las formas de organizacion y de comunicacion que poseen tanto en sus

relaciones interindividuales como entre los grupos sociales en los que se desarrollan.

Desde nuestro punto de vista las RS como teoria y metodologia en Psicologia Social, nos ofrecen un
horizonte prometedor, nos muestra una veta tedrica muy rica ¥ susceptible de conocer, descubrir y
generar nuevos conocimientos en el campo educativo, particularmente en el 4mbito del conocimiento
de los profesores y posiblemente nos permita, en su momento, comprender de una manetra mas
profunda y critica algunos problemas relacionados con los profesores y particularmente con sus

procesos de formacion y desarrollo profesional.

La reconstruimos desde los objetos particulares que se han venido generando y nos abre un campo
novedoso, aunque muy dificil y "espinoso”, muy atractivo € interesante -seguramente por lo
desconocido e inexplorado de las RS en el contexto de la formacion de profesores- para todas
aquellas personas que nos desempefiamos en instituciones de educacion superior, y que tenemaos
como tareas nodales: Ia formacion y el desarrollo profesional de sus académicos para el ejercicio de la

ensefianza y de la investigacion.

Mas todavia, cuando en nuestra vida cotidiana, observamos la existencia de un malestar docente,
marcado por una cultura en la que su imagen social y su quehacer, ciertamente estd perdiendo su
esencia, nos invita no s6lo a estudiarlos, sino que nos reta a plantearnos posibilidades diferentes - una
nueva utopia como esperanza posible- para buscar su dignificacion social y cultural, requerida con
urgencia en esta sociedad marcada por tantas vicisitudes, a fin de que el profesor recupere su sentido
histérico-social pues, a nuestro juicio, es y seguird siendo una de las figuras sociales que puede y debe
en lo inmediato recuperar su autonomia, crecientemente limitada y reducida por diversos factores
culturales generados por sistemas politico econdmicos-pragmaticos de las sociedades de este fin de
siglo. Creemos que €l docente, en general, posee una conciencia de cambio democratico que debe

manifestarse, y participar



inteligentemente frente a otros grupos profesionales que estan supliendo su funcion social desde un

concepto empobrecedor y utilitario de la ensefianza.

Asimismo, al profesor lo concebimos como un sujeto social valioso pues se encarga de poner en
juego un saber, (de ahi que se le considere como intelectual) ante circunstancias y condiciones
determinadas en las que deliberadamente persigue, & través de la enseilanza, que los demas sujetos -
incluido €l mismo- construyan aprendizajes que permitan la conformacion de nuevas formas de vida,

ias cuales deben ser cualitativamente mejores a las antes alcanzadas por las generaciones adultas.

En el plano de esta investigacion es importante aclarar que la concepcion del profesor gue tacita o
explicitamente portamos, deviene de las multiples imagenes sociales e historicas que, seguramente,
hemos heredado tanto de la cultura general de la educacién como de la cultura particular de la
formacién de maestros (por lo menos en Occidente), de ahi que concebimos al profesor (para el caso
de México) como aquel profesor prerrevolucionario vinculado a las clases populares que Ignacio
Ramirez y Manuel Altamirano concebian a finales del siglo XIX, pasando por el profesor como
apéstol de la educacién con Vasconcelos y el profesor rural de la educacién socialista de Rafael
Ramirez, hasta el profesor como intelectual, propuesto ahora ¢n Meéxico por Angel Diaz-Barriga,

entre otros estudiosos de la educacidn.

Con relacion a la nocién de imagen popular, 1a hemos elaborado desde un sentido amplio. Primero,
aclaramos que imagen simplemente como conceplo, es distinta a la nociéon de representaciones
sociales, puesto que esta Gitima comprende no solamente imdgenes, sino también percepciones,
opiniones, actitudes ¢ incluye la idea de pensamicento social que es algo méas complejo y sc opone a la
nocién de una representacion en el sentido de imagen, pues la imagen es vista como una simple copia

de 1a realidad, lo cual es superado ampliamente por las RS.

Segundo, en concordancia con nuestra perspecliva tedrica de las RS, acudimos a una concepcion

histérica (y hasta cierto punto, antropoldgica) que nos muestra que el profesor es una figura social y

]




profesional ligada al pueblo, debido a que su funcion historico-cultural de alfabetizador, de ensefiante
de valores, actitudes, conocimientos, destrezas'y habilidades, lo vinculan e identifican de manera muy
estrecha a las masas populares, a las clases mas desprotegidas que ven en él, el medio a través del
cual pueden abrirse nuevas ventanas para actuar en el complejo mundo social. En el sentido de Freire
(1985 y 1986), diremos que con el apoyo del profesor, los educandos pueden hacer otras lecturas del
mundo que les venia siendo negado y restringido por la dominacién que los opresores ejercen sobre

fos oprimidos.

Tercero, para enriquecer nuestro concepto imagen popular, hemos acudido no solamente a la
Psicologia Social, disciplina que "parid” a las RS, sino a la Psicologia Cultural, que nos permite
comprender y compartir con Jerome Bruner (1997) que si bien "la mente crea la culfura, la cultura
también crea la mente"; el ser humano _necesariamente social- construye imagenes y percepciones del
mundo como un asunto de multiples significados que culturalmente se van creando, lo cual va méas
alla de lo simbolico y en ese sentido, reconocemos la existencia de un significado cultural de lo

popular, anclado en nucstra mentalidad latinoamericana.

En atencion a un interés consciente que mantenemos por reconstruir una nocion que recupere la idea
de creacién de significados sobre determinadas imagenes y simbolos sociales, concebimos imagen
popular como la construccion de una cultura particular con la participacion y vinculacién afectiva-
social de los miembros de un grupo social, es decir, por la fortaleza de un colectivo popular que cree
y que ubica al profesor en un determinado "nivel” social, asi como por los significados que atribuimos
a esos roles -en este caso al profesor-y a los simbolos que compartimos culturalmente, todo ello

coincidente con la perspectiva de las representaciones sociales.

Por tanto, imagen popular, mas que un simple concepto, seria una categoria cultural que implica
multiples significados que, insistimos, la estaremos entendiendo a partir de significados que se le
atribuyen al profesor como ser social identificado (por su origen humilde), con las clases populares y
con su raza, fa cual cs ubicada en determinado contexlo'y situacion social particular, sca en un sentido

etnopsicoldgico o de psicologia popular como le denomina el propio Bruner, o en el sentido que nos
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ofrece la propia teoria de las RS que viene a enriguecer y que sirve de soporte a nuestra concepeion
de imagen popularl.

Respecto a la nocion de educacién, estamos partiendo tanto en ¢l sentido amplio como en el sentido
mas particular, referido a la educacion formal, escolarizada y que pone en el centro, 1a labor educativa
del profesor. En ¢l primer caso, serfa el planteamiento clasico de Durkheim que la concibe como un
proceso socializador de transmisién de conocimientos de las generaciones adultas a las generaciones
jovenes; obviamente, compartimos plenamente €s€ concepto. En el otro caso, estamos considerando
1a educacion en el sentido modermno, €s decir, entendida como un proceso més particular que acontece
tanto dentro como fuera de la escuela, pero que esta muy ligada a los procesos de ensefianza y que por
tanto, hace referencia a la intencionalidad y accion, explicita o tacita, de los sujetos llamados
profesores por mostrar y problematizar (cominmente s¢ dice transmitir o ensefiar) algo al otro u
otros, y cse algo en plano de la educacion formal, se traduce a contenidos de aprendizaje
(conocimientos, actitudes, valores, habilidades, destrezas o saberes en general) que habran de generar
procesos educativos y de aprendizaje, que en la escuela tienen como proposito fundamental, lograr €l
perfeccionamiento de la vida intelectual, moral y fisica de las personas para una mejor socializacion.
En sintesis, se entiende por educacién todo e! bagaje cultural y cientifico que consciente ©

inconscientemente ha logrado un sujeto en su proceso de socializacion.

b.- Importancia de la investigacion:

Desde €l punto de vista estructural, observamos que el profesor es uno de los sujetos sociales que
mayor atencion social ha recibido en el presente siglo (ejemplo de ello serfa, ¢l elevado crecimiento

de las escuelas en €l mundo occidental y por consiguiente, el notable incremento de profesores).

En ese sentido, la relevancia que el profesor ha adquirido en la sociedad se expresa en imagenes que

dan cuenta desde aquel sujeto que ha sido considerado desde oricntador de campesinos y obreros en

1 No esta por demds seftatar que ct titulo de esta investigacion EL PROFESOR: SU EDUCACION E IMAGEN
PQPULAR, esta asociado al titulo de la primer obra de Serge Moscovici EL PSICOANALISIS, SU IMAGEN Y SuU
PUBLICO (1979), cuyo soporte tebrico y melodoldgico son las REPRESENTACIONES SOCIALES desde fa
concepcion clésica de la Psicologla Social Europea.



problemas de su comunidad, hasta el encargado de lograr que el nifio aprenda "construyendo” sus
propios conocimientos. Pero ambién, hay quienes distinguen al profesor por su papel social de
"emancipador-liberador”; otros por su funcion "controladora-represora”; algunos mas lo conocen por
su "empobrecido” status social, debido a su baja situacion econdmica en relacién a otras profesiones -

o empleos- que son Mas "remunerativas”, desde una perspectiva utilitaria.

La importancia del profesor no escapa a alguna de esas imagenes que socialmente hemos construido.
Inclusive, a la misma escuela y sobre el profesor, se han depositado grandes esperanzas sociales, mas
de las que realmente pudieran cubrir y a pesar de sus carencias, se le conserva y se le estima como

algo especial, como una de las herencias mas sagradas que han recibido las nuevas generaciones.

Esas son las grandes contradicciones que observamos, producto de las formas colectivas del
pensamiento social que han generado nuevos dilemas y con ello, interesantes controversias sobre el
papel que el profesor en general, el profesor normalista y el profesor universitario, deberian de jugar
en la sociedad actual. Por un lado, hay quiencs sostienen que €s muy dificil imaginarnos una sociedad
sin escuelas (Delval, 1986) por la importancia que €stas han adquirido durante ¢l presente siglo, a
pesar de sus grandes carencias o errores cometidos; por el otro, hay quienes desde una postura
sociolégica-politica mas radical, consideran que es posible y necesario plantearnos un mundo sin
escuelas (Ilich, Ivan 1977 y 1985), puesto que la escuela tal cual funciona hoy, no resuelve los

problemas para los que fue fundada y por tanto, es necesaria una sociedad desescolarizada.

Esas situaciones que observamos sobre la funcion de la escuela y del profesor son, en buena parte,
reflcjo de las propias contradicciones que en el plano de la vida cotidiana acontecen entre algunos
sectores sociales que estan directa 0 indireciamente involucrados con la escuela. Sabemos que
algunos padres de familia se manifiestan disgustados por el papel que desempefia el profesor en la
ensefianza de ciertos contenidos de aprendizaje (la educacion sexual, por ejemplo) ylo por los
métodos que ulilizan en su intervencion pedagogica. La cmpresa, y algunos gobernantes, estarfan de
acuerdo en que se modernice el aparaio educativo vinculdndose al sector productivo, garantizando

asi- dirian- una formacién profesional eficiente; el clero (o algunos sacerdoles de manera individual)
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reclamaria el papel que juega el profesory Ia institucion escolar en la ensefianza de valores.

Nos preguntabamos al inicio de la invcstigaciénz, qué es lo que estd sucediendo con los padres de
familia, y con el clero, por ejemplo; qué y desde dénde piensan al profesor; qué diferencias existen
entre las opiniones y actitudes de unos y otros sobre el maestro en los diferentes niveles educativos;
cuales son las creencias de los profesores sobre su papel en la educacién y ia sociedad. En fin, nos
preguntabamos muchas cosas y después de hacer recories @ nuestra realidad para construir un objeto
de estudio propio, después de hacer multiples lecturas, de escuchar comentarios y de recibir
sugerencias importantes, tomamos la decision de formular nuestro objeto de investigacién, que a

manera de interrogante, la enunciamos enseguida,

¢.- La pregunta de investigacién: un objeto

. CUALES SON LAS REPRESENTACIONES SOCIALES QUE SOBRE EL PROFESOR
TIENEN LOS RELIGIOSOS, PADRES DE FAMILIA Y LLOS PROPIOS PROFESORES, EN
EL ESTADO DE SINALOA?

d.- Objetivo general de la investigacion:
Conocer las representaciones sociales que tienen los RELIGIOSOS, los PADRES DE
FAMILIA y los PROFESORES sobre ¢l PROFESOR en general, asi como también sobre

profesor normalista y el profesor universitario en el Estado de Sinaloa.

De manera particular, decidimos penctrar al mundo interior de los profesores y a un mundo social

mas amplio (los padres de familia y los religiosos serian parte de ese mundo amplio y ligado al

2 « . . . . .

A pesar de que mantenfamos al inicio del proyecto, inquietudes por saber qué piensan distintos grupos o sectores
sociales, decidimos dejarlos fuera y construimos nuestro objeto incluyendo solamente sacerdotes, padres de familia y a los
propios profesores de {os niveles de educacién primaria y de bachillerato universitario.
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docente), con preguntas que se centraran en aspectos tales como: qué RS poseen los padres de familia
y los religiosos sobre los profesores y qué representaciones tienen de si mismo los propios docentes;
qué papel juegan sus creencias en la conformacion de su identidad como profesores; y qué relacién

guardan con las creencias de los padres de familia y los religiosos.

Metodolégicamente partimos de cuestionar los modelos tedricos tradicionales de construccion del
conocimiento, asumiendo una posicion “ternaria” desde los aportes de la Psicologia Social Europea.
Procedimos a reconstruir un dispositivo metodoldgico que articulara los enfoque cuantitativos y
cualitativos, utilizando el cuestionario tipo encuesta y la entrevista a profundidad como instrumento
metodologico cualitativo.interpretativo en la investigacion social, particularmente €n el campo
cducativo. La muestra poblacional superd las 2000 personas encuestadas  y  se rcalizaron 72
entrevistas, distribuidas en los tres grupos de sujetos investigados, cuyo lugar de residencia es el

Estado de Sinaloa, México.

A continuacion adelantaremos algunos aspectos que tienen que ver como hemos estructurado los
contenidos de la tesis. Aparceerdn tres grandes partes, cn la primera, incluiremos los capitulos
correspondientes al estado del arte del campo del conocimiento de la investigacion sobre las
representaciones sociales de y acerca de los profesores; el debate sobre los origenes intelectuales y
desarrollo de las RS; plantearemos el concepto y su evolucion en teoria , asi como también,

mostraremos los mecanismos y dimensiones en que se estructuran las representaciones sociales.

En la segunda parte, plantearemos la experiencia metodoldgica de esta investigacion, luego
expondremos los hallazgos empiricos derivados de la poblacién estudiada y los elementos analizados.
Luego, se presenta la tercera parte de la tesis, cuyos contenidos se refieren al epilogo , bibliografia,
apéndices y anexos, en la que se exponen algunos resultados, datos y ciertos logros alcanzados en la

investigacion.

De manera mas particular, les decimos que en la primera parte se hara referencia -en los primeros

tres capitulos- a una serie de elementos el estado del arte de la investigacion en este ambito y a
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aspectos tedricos que nos permitiran realizar una discusion que tiene como proposito, ubicar Y
comprender de una manera maés profunda, la naturaleza histérica y el contexto tedrico-conceptual de
las RS, gue es nuestra perspectiva de investigacién. En ese sentido, estos capitulos (principalmente el
tercero), serviran de contexto y sostén teorico para realizar el analisis de los hallazgos empiricos

realizados, lo cuales se presentan en la segunda parte.

En lo que corresponde a la segunda parte, que contiene cinco capitulos mas, expondremos la
metodologia, profundizaremos en ¢l analisis e interpretacién de los resultados de las RS sobre ¢l
profesor, con 1o cual estableceremos un debate tedrico-empirico - y ya no histérico-contextual como
en la primera parte- del cual carecemos en el ambito del conocimiento y la investigacion sobre los

profesores.

De esa segunda parte, le anticipamos solamente un aspecto que nos parece muy significativo entre los
resultados analizados: encontramios (ue tas RS sobre el profesor que han construido tanto religiosos y
padres de familia como los propios profesores, dan cuenta -por sus creencias- de la existencia de una
imagen social del profesor como apostol de la educacion, pues inferimos que eso es producto de
nuestra herencia cultural mexicana, tal cual lo propusiera desde inicios de este siglo, José

Vasconcelos.

A manera de cietre, planteamos la fercera parte, cuyo contenido tiene especial relevancia, pues €s el
epilogo. Tambicn, aparece la bibliografia consultada; luego, adjunto y anexo, encontrara cuadros,
guias de encuesta y entrevista, datos cuasiestadisticos en graficas (barras y pasteles); luego, tres
ejemplos de entrevistas completas, ademés de la dedicatoria y agradecimientos que hemos
denominado notas especiales, que a mancra de motivos gencradores de este trabajo, bien pueden
contribuir aclarar, o tal vez a elaborar nuevas interrogantes sobre algunas de las dudas que se hayan

formulado los interesados sobre csla tesis.
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CAPITULO L- EL. ESTADO DEL ARTE DE LAS REPRESENTACIONES SOCIALES Y
LAS INVESTIGACIONES SOBRE LOS PROFESORES EN DIFERENTES CONTEXTOS.

El desarrollo de la investigacion en el ambito de la formacion y desarrollo profesional de profesores
atin 1o se consolida. Particularmente cuando abordamos la temética referida a los profesores, desde
perspectivas de investigacion como la de las representaciones sociales del y sobre el profesor (la cual
estd ligada, pero es distinta a la investigacion de sus procesos de formacién y de su desarrolio
profesional) nos remite a una serie de dudas que nos introducen a problemas fundamentales, que en
su mayoria se localizan fuera del aula, y que en buena parte, ain no hemos podido dar cuenta de
manera organizada y con la profundidad que merece el tratamiento de los problemas que estan,

insisto, mds alld de la paredes de las escuelas.

Desde esa preocupacion y con el interés de conocer el estado del arte de la investigacion que guardan
los problemas como el que nos hemos formulado, relativo a las representaciones sociales que se
tienen sobre el profesor en general y en particular de los profesores normalistas y universitarios,
hemos realizado distintas busquedas sobre lo existente en esta linea de investigacion y a decir verdad,

ha sido muy escaso lo encontrado.

Sin embargo, partimos de reconocer que desde nuestras reflexiones cotidianas hemos advertido que
en la vida social existe un conocimiento sobre los profesores desde las creencias del pueblo, es decir,
desde la opinién del conocimiento cotidiano, en el sentido Durkheimiano (Cf. Durkheim, 1986), que
no ha sido sistematizado, o si se quiere, no ha sido documentado cientificamente desde el punto de
vista de los profesionales encargados de estudiar este tipo de fendmenos, como serfan los psicdlogos,

los socilogos, los pedagogos, los antropdlogos, los historiadores y Jos propios docentes. Colegimos
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de ello, en el 4mbito universitario, particularmente, en el campo de fa investigacion educativa, la
existencia de un desconocimiento de lo que los diferentes sectores de la sociedad piensan (en el
sentido psicosociologico) sobre el profesor y su papel en la conduceion educacional y social. Es decir,
se carece de investigaciones que den cuenta de manera mds precisa de las representaciones sociales de
los empresarios, las familias, la iglesia, las asociaciones civiles y politicas, los intelectuales, los
propios educadores y educandos, el gobierno y los sindicatos, sobre el profesor. Particularmente en el
contexto del Estado de Sinaloa, se carece de investigaciones, como la que desarrollamos en este
trabajo de tesis. Asimismo, desde hace algunos afios hemos observado que la mayoria de las
investigaciones que sobre los profesores se han realizado en el contexto nacional, estan dirigidas a
conocer los efectos de algunos programas de formacién de profesores, asi como a explorar su practica
docente, y poco menos, hacia el conocimiento del pensamiento de los profesores y/o hacia el
conocimiento de las representaciones sociales de y sobre los profesores (Ducoing y Landesman 1996;

Lépez, F. 1995; Latapi, P. 1991).

[o anterior, marcaria la existencia de un desconocimiento importante de lo que piensa la sociedad y
los propios profesores sobre su imagen profesional y social. Ademas, después de haber hecho una
revision exhaustiva y detenida de documentos que dan cuenta de los estados del conocimiento sobre
estudios referidos a las representaciones sociales® sobre los profesores (desde otros sujetos sociales
como serfan los padres de familia y los religiosos, por ejemplo), descubrimos que no existen
hallazgos empiricos al respecto. Por ello, en esta investigacion, nos hemos preguntado desde afuera
del aula, qué es lo que otros, que no son maestros, piensan de los propios profesores, €s decir, qué

representaciones sociales han sido construidas por nuestra sociedad sobre ¢l profesor.

* Me reficro particularmente a dos cosas. Primera: a las publicaciones del Conscjo Mexicano de Investigacion
Educativa A.C. sobre los estados del conocimiento de la investigacion educativa mexicana durante el periodo 1982-
1992, productos del 11 Congreso de Investigacion Educativa realizado en 1993, en las que no aparecen ninguna
investigacion en el sentido que aqui estamos planteando (Ducoing y Landesman, 1996).

Y la segunda: en las memorias de la CUARTA CONFERENCIA INTERNACIONAL SOBRE
REPRESENTACIONES SOCIALES realizada en Meéxico en agosto de 1998, tampoco se registra investigaciones
referidas a lo que estamos exponiendo. Encontramos tres casos quc ge relacionan con esta investigacion por enmarcarse
en el ambito educativo cuyos titulo son: Las representaciones sociales de la inteligencia: un estudio sobre las
concepciones de los profesores sobre el alumno inteligente, de Elena Mercedes Zubieta Casullo. Representaciones
sociales del orientador en docentes de educacién basica en Caracas-Venezuela de Elvia Caterina Irato Zea. Las
representacion social de ia Pedagogia de los profesores de las escuelas primarias en un tiempo de cambic de
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Una paradoja que encontramos en nuestro recorrido sobre la formacion de profesores y sobre los
significados que la figura del profesor ha tenido en el desarrollo histérico de la sociedad, hace
referencia a los grandes esfuerzos realizados en el presente siglo que muestran un crecimiento
importante en tareas de preparacion de profesores, que sin embargo, en el terreno de la investigacion,
poco se ha realizado sobre el conocintiento de los mismos. Es decir, €8 posible encontrar libros sobre
la formacion de profesores que hagan referencia al papel social de los profesores desde finales del
siglo anterior y hasta principios de este siglo (ejemplo: Kerchesteiner, 191 8). Sin embargo, sorprende
que después de aproximadamente cien afios de haber creado instituciones dedicadas a 1a formacion de
docentes, -sobre todo el caso de las escuelas normales- no haya sido, sino hasta hace menos de dos
décadas, cuando se empezaron a realizar las primeras investigaciones sobre los profesores en México
(véase Chehaibar y Ezquivel:1988; Carrizales: 1986, 1988; Remedi: 1989; Kent: 1986; Rockwell ¥
Ezpeleta: 1984; Quiroz 1988; Rueda Beltran: 1989; y Lépez, F. 1996).

A continuacion mostraremos algunos hallazgos que dan cucnta de manera especifica del estado del

arte de la investigacién psicosociologica en el ambito de los profesores.

En el contexto internacional, localizamos algunos trabajos, realizados en Europa que en buena parie
son investigaciones muy conocidas por nosotros, pues corresponden a los pioneros de esta perspectiva
teorica y nos han servido de antecedente. Sobresate ¢l estudio “El psicoanilisis, su imagen y su
piiblico” en la década de los 50, que hiciera en Francia Serge Moscovici (1961/1979); los realizados
por algunos de sus colaboradores sobre ¢l campo educativo (Michel Gilly, 1989 v 1993) cuerpo
humano y enfermedad mental (Jodelet, 1989 y 1993); sobre la salud y la enfermedad (Herzlich,
1975); sobre la infancia y la inteligencia (Ibaiicz, 1988) y “Psicologia social y relaciones entre

grupos (estudio experimental)”(Doisc:1982).

En el transcurso de esta investigacion hemos encontrado en ese mismo contexto, siete investigaciones

que estan relacionadas con nuestro propésito. Aclarando que las primeras cuatro, atin cuando 5o

Gavrielle Ivinson, en Gran Bretaiia.
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tienen como objeto de estudio a las RS sobre los profesores, recoOROCEmMOs que guardan mucha
afinidad con la nuestra, y las tres Gltimas que enunciaré, cobran especial relevancia puesto que han
sido reportadas recientemente en la Cuarta Conferencia Internacional sobre Representaciones

Sociales, realizada en México en Agosto de 1998.

Las dos primeras de ellas se realizaron en Europa, una sobre la vida profesional en Gran Bretaiia y la
otra sobre las relaciones profesor-alumno en Francia (Farr 1993, y Michael Gilly, 1993,
respectivamente). La tercera, al igual que la cuarta, desde una perspectiva muy afin a las RS. A
diferencia de las dos primeras, éstas investigan a los profesores desde lo que se denomina teorias
implicitas. Una, se Hlevé a cabo en EEUU sobre pensamientos de los docentes, particularmente sobre
“Teorias y creencias de los docentes de Christopher M. Clark y Penelope M. L. Peterson (1990). Y
la cuarta, en Espafia, “Las teorias implicitas del profesorado: vinculo entre la cultura y la
préctica de la ensefianza" estudio que aborda las teorfas implicitas que tenian los profesores de

nivel basico sobre la planificacién académica, realizada por Javier Marrero (1993).

Respecto a las tres Gltimas investigaciones que hemos encontrado en la memoria en mencion, haré
una breve descripeion de sus hallazgos por considerarlos muy importantes para el ambito educativo,

particularmente, sobre las RS de y sobre los profesores:

1-En la invesligacion, “Las representaciones sociales de la inteligencia: un estudio sobre las
concepciones de los profesores sobre el alumno inteligente”, de Elena Mercedes Zubicta Casullo
(Universidad del Pais Vasco, Espafia),se estudian las RS que los profesores de las escuelas
secundarias urbanas tienen acerca de los alumnos inteligentes. Por ser una investigacion que apenas
inicia atn no presenta resultados, sin embargo, se considera que su abordaje teérico es congruente con
su objeto de estudio ya que retoma tanto la teoria de las RS y como las nuevas contribuciones
psicosociales sobre la inteligencia que aportan diferentes investigaciones realizadas a principios de
los 90s por Doise y Mugny, Gardenner, y Mugny ¥ Carugati (Memorias de la Cuarta Conferencia

Internacional sobre Representaciones Sociales: 1998).
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2.- En el trabajo “Representaciones sociales del orientador en docentes de educacion bdsica en
Caracas-Venezuela” de Elvia Caterina Irato Zea (Universidad Central de Venezuela), versa sobre €l
estudio de las RS del Orientador educativo en docentes de educacion bésica, basandose en el enfoque
clasico de las RS de Moscovici, Jodelet y Pécz, articulado con el concepto de integracion social
comunicativa de Taboada, Ayestaran y Casado v Colange. "Los primeros avances -reporta la autora-
nos orientan a pensar que existe una Representacion Social del Orientador conformada por
contenidos negativos: hacia la relacion que establecen con él, hacia la influencia que el orientador
tiene en ellos y hacia el trabajo que éste realiza en las escuelas, por otra parte, emergei criterios y

actitudes positivas sobre la Orientacion y la figura del Orientador" (Irato, Elvia:1998:137-138).

Esos resultados que nos adelania la autora, son coincidentes con los hallados por nosotros en algunos
trabajos previos (Lépez, F: 1995, 1996 y 1997) y en ciertas evidencias que se presentan en el capitulo

V de esta investigacion.

3.-En “La representacién social de la Pedagogia de los profesores de las escuelas primarias en
un tiempo de cambio”, de Gavriclle Ivinson (Universidad de Cambridge, Londres Inglaterra). Se
exploran las RS de la Pedagogia de los profesores en un tiempo de cambio politico importante,
referidos a los cambios curriculares introducidos en 1998 en la educacion basica en Inglaterra,
poniendo en duda el viejo plan que hasta entonces habfa predominado. En esta investigacion se
reporta una variedad de métodos que van desde estudios etnograficos en aulas y entrevistas a
profesores de primaria, conjugado con instrumentos propios de la Psicologia como es ¢l instrumento
de Kelly. ' '

Resulta de interés analizar algunos de los hallazgos que la autora sefiala: "Los descubrimientos
muestran que los profesores experimentan una disminucién de autonomia profesional. En las
modificaciones secundarias que utilizaban los profesores para defender su identidad profesional,
construyeron una representacion del nifio en la cual se le percibe como un ser vulnerable de las

fuerzas del estado. La introducci6n de un plan de estudios nacional viol6 la division entre lo publico y

17



F

lo privado” (Ivinson, G: 1998: 138-139). En su reporte de esta investigacion observamos que su
aparato metodolégico €s multiple y que se articulan perspectivas metodologicas de disciplinas
diferentes, asi como también categorias que bien corresponden a enfoques multirreferenciales, lo cual
revela la laxitud con que otros investigadores abordan problemas afines desde perspectivas tedricas

comunes como son las RS.

El estudio de las representaciones sociales sobre los profesores, tiene, en verdad, escasamenie una
década en el pais. En el contexto nacional hemos conocido algunas investigaciones recientes -sobre
todo en el Distrito Federal- que dan cuenta de problemas importantes en la sociedad mexicana y que
aun cuando no contemplan a los profesores como su objeto de investigacion, son muy relevantes por
la proximidad te6rica-metodoldgica que guardan con la nuestra. Ejemplo de ello son: “En torno a la
democracia en México: una caracterizacion” (Uribe, Francisco:1997) “Estudios sobre el EZLN y los
problemas sociales de Chiapas” (Rodriguez, Oscar: 1997); “Los significados y funciones de la
oposicién politica en el contexto de la sucesion presidencial” (en Uribe, Francisco:1997); “Los
simbolos furtivos de la excelencia académica. Estudio de las representaciones sociales de la
excelencia en la universidad mexicana" (Guevara Martinez, Toméas: 1996). Asimismo hemos
encontrado un trabajo de reciente edicién, muy proximo a la perspectiva de las representaciones
sociales como es el de “Empleadores de universitarios, un estudio de sus opiniones” cuyo autor €s

Angel Diaz-Barriga (1995)".

Tanto en el contexto nacional como en el internacional, realizamos una blisqueda sobre el estado del
arte que guarda el campo de la investigacion sobre las RS de los profesores y algunos temas analogos
al ambito de la investigacién educativa. Asimismo, consultamos una sexie de libros y revistas que, si
bien es cierlo enriguecen de manera notable el estado del conocimiento respecto a las investigaciones
sobre formacién de profesores, no corresponde a nuestra perspectiva tedrica de investigacion desde

las RS, por lo que hemos decidido solamente anotarlas como referencias bibliograficas para que los

“Cabe sefialar que en ¢l Centro de Estudios sobre la Universidad de la UNAM, en el que labora el investigador arriba
citado, hemos observado que a partir de la segunda mitad de esta década, se ha puesto de manifiesto un interés
creciente en la perspectiva de las RS en asuntos educativos, particularmente Ma. Pilar Jiménez; Teresa Pacheco y Dora
Elena Marin Méndez.
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interesados puedan consultarlos’.

Sabemos que la investigacién sobre profesores, en las dos tltimas décadas ha adquirido especial
importancia. En esa logica, advertimos que con esta investigacion estamos empezando a trabajar un
campo que bien puede ser considerado como emergenic en el 4mbito de la investigacién de y sobre
los profesores, puesto que la perspectiva psicosociologica de las Representaciones Sociales en la que
nos movemos, ha sido trabajada de manera incipiente en nuestro pais, tal cual lo hemos mencionado

con anterioridad (Lopez, Fidencio: 1995y 1996).

En nuestro Estado, existen muy pocas investigaciones realizadas desde la perspectiva de la RS sobre
los profesores. Conocemos solamente dos que implican a los profesores como Su objeto de estudio
desde las RS; una que estudia a los profesores del bachillerato de la Universidad Auténoma de
Sinaloa, Lopez, F.(1995), y otra que analiza la construccion de la representacion de numeros

decimales de profesores de educacion primaria de Luis Enrique Alcéntar (1997).

Asimismo, hemos encontrado otras investigaciones (casi todas tesis de nivel maestria en el campo

5 Hemos elaborado una primera clasificacion, 2 partir de las tematicas en la que se inscriben cada uno de los estudios que
revisamos:

1.-) Estudios sobre formacién inicial y permanente de los profesores: Kerscheisnteinner 1928; Roger Gilbert 1987;
Pilar Benjemen 1986; Francisco Ibernén 1994-a y 1997; Gimeno Sacristan 1988 y 1996; Jests Garcia Alvarez 1993;
Anggél Pérez Gémez 1990, 1993-a; Jume Serramona 1988; José Contreras Domingo 1997; Esteve y Vera 1995, fvan
Nifiez, 1992,

2.-) Estudios que tratan la formacién y la prictica docente: Angel Diaz Barriga, 1993a, 1993b, 19952; Alfredo Furlan
1987 y 1990; Carlos Imaz Gispert, 1996; Elsie Rockwell y Ruth Mercado, 1986a y 1986b, Justa Ezpeleta y Rockwell,
1987; Citlali Aguilar 1991; Rafael Quiroz 1987; Gilles Ferry 1989; Angel Pérez Gémez 1993b; Andy Hargreaves 1996;
John Elliot 1994; Popkewitz 1994; Postic, 1990.

3.-) Investigaciones sobre Identidad de los docentes: Remedi y equipo 1988, 1991, 1994; César Carrizales, 1986, 1990
y 1992; Melero 1993.

4.-) Investigaciones sobre las formas de pensamiento de los profesores: Luis Miguel Villar, 1988, D. Schon 1992;
Zeichner 1990; Zeichneer y Liston 1994; Angel Pérez Gomez, 1992,

5.-) Estudios y ensayos sobre Profesionalizacién de los docentes universitarios y condiciones de los académicos:
Esquivel y Lourdes Chehaibar 1986; Patricia Ducoing y Azucena Rodriguez 1990; Patricia Ducoing 1991; Rollin Kent
1988, 1989; Manuel Gil Antény equipo 1994).

6.-) Estudios referidos al campo: Desarrollo profesional de los profesores: Que a manera de un enfoque sintético ¥y
como campo emergente de investigacién, incluyen todo lo que implica la investigacion sobre los profesores: Carlo
Marcelo 1995; y Francisco Ibernén 1994b.
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educativo) que abordan aspectos relacionados con la formacién y practica de los profesores en
Sinaloa, cuyo comin denominador €s que adoptan perspectivas de la investigacion cualitativa,
compartidas por nosotros desde hace mis de una década, destacandose las de corte etnogréfico-

interpretativo, las del enfoque psicogenético o las orientadas desde la hermenéutica’.

Hasta la década de los noventa, es cuando comienzan a generarse trabajos desde la perspectiva de las
RS como son algunas tesis de maestria, propuestas, proyectos y/o investigaciones desde esa
perspectiva, en la Universidad Auténoma de Sinaloa (especiaimente en la Facultad de Psicologia). Y
a partir de la segunda mitad de los noventa, también comienzan a generarse iniciativas en el mismo
sentido en las unidades de la Universidad Pedagogica Nacional, posteriormente en los Centros de

Actualizacién del Magisterio y de las propias escuclas normales del estado de Sinaloa.

Aproximadamente medio siglo es el tiempo en que se ha venido desarrollando la perspectiva de las
representaciones sociales, y en nuestro contexto, apenas se va iniciando con trabajos de tesis de
maestria o con publicaciones de algunos articulos o proyectos de investigacion (atn inéditos)
generados por algunos profesores universitarios y profesores normalistas. En reducidos casos han
estudiado fuera de 1a entidad (uno en la UNAM, y otro en la UAP, que arrojaron dos investigaciones
a las que ya hemos hecho alusion: una sobre las RS de y sobre profesores del bachillerato y la otra
sobre la EXCELENCIA ACADEMICA); asimismo, existe una tendencia marcada por parte de
algunos catedréticos que estan realizando estudios de posgrado en las UAS, en la UPN, en los
Centros de Actualizacion del Magisterio y en las escuelas normales, por desarrollar investigaciones

1
en esta linea'.

& Resaltan las tesis de maestrfa de GUTIERREZ OLVERA (1989), JOSE MANUEL FRIAS SARMIENTO (1988),
ABELARDO RIOS PEREZ (1991), ELDA LUCIA GONZALEZ CUEVAS (1991), JOSE RAMON GASTELUM
FLETES (1992), ADAN LORENZO APODACA (1995), REYNA ISABEL TAMAYO BEDOYA (1994), RENE
BOJORQUEZ CAMACHO (1994), JOEL GERARDO GALLARDO PINEDA (1997).

7 Me refiero basicamente a tres tesis de maestria que son antecedentes importantes en Sinaloa: FIDENCIO LOPEZ
(1995), que trata sobre las RS de los profesores del bachillerato de las UAS vy dirigida por el Dr. Angel Diaz Barriga,
profesor del posgrado de Pedagogia de Ia Facultad de Filosofla y Letras UNAM; TOMAS GUEVARA M. (1996), tesis
que versa sobre las RS de la EXCELENCIA ACADEMICA en las universidades del pals (Ia UAP, UNAM y Universidad
de las Américas) dirigida por el Mtro, Francisco Javier Uribe P., profesor de Psicologia Social de la UAM-Iztapalapa; y la
de Luis Enrique Alcéntar Valenzuela (1996), que trata sobre las representaciones de nimeros decimales en los profesores
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Esto habla de un interés regional y de un trabajo incipiente desde las RS, que se refleja no sélo en el
campo de la Psicologia Social y de las Ciencias Sociales y Humanas, sino de manera muy acentuada
en educacion, especificamente en los procesos de formacién y de desarrollo profesional de los
profesores.

Una de las motivaciones que nos llevé a introducimos a este campo de conocimiento, se derivé
justamente de los signientes elementos: la escasa produécién existenle en el ambilo de la
investigacion social, particularmente desde la Psicologfa Social de la educacion sobre los profesores,
campo en el que venimos trabajando; una nutrida y controvertida produccion de investigacion sobre

el &mbito educativo y los escasos trabajos realizados acerca de las RS de los profesores.

En el siguiente capitulo, abordaremos las rajces intelectuales de la perspectiva tedrica y metodologica
de las RS, que a manera de paradigma emergente en Psicologia Social, ha venido influyendo en el
pensamiento de catedraticos € investigadores en el campo de la Ciencias Sociales y Humanas, de ahi
Ja importancia de conocer los sustratos y desarrollo histérico que ha tenido, desde su pacimiento en

Europa, como su evolucion posterior, en América, especialmente en América Latina.

de Ia escuela primaria cuya direccion estuvo a cargo del Miro. Abelardo Rios Pérez, asesor de la Universidad Pedagdgica
Nacional en Culiacan. Existen algunas investigaciones de tesis de maestrfa en proceso: Armando Bueno B. (Escuela
Normal de Sinaloa) que esta trabajando sobre Jas RS del rol profesional de orientador educativo; y cuatro de la Escuela
Normal de Especializacién del Estado de Sinaloa: las RS de los empleadores sobre personas con discapacidad en edad
productiva de Gloria Elena Apodaca Nufiez; las RS de los profesores de educacion especial sobre el proceso de
integracion educativa de Hermes O. Rodriguez; Las RS de los docentes de educacion primaria sobre el sujeto con
necesidades especiales de Norma Beltran y el de “las RS de la administracién del tiempo libre sobre personas adultas con
discapacidad intelectual de Luz Elena Trapero R.”.También encontramos un ensayo tecrico sobre las RS de Héctor M.,
Jacobo (1993) quo muostya oso interés del que venimos hablando,
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CAPITULO IL- LAS RAICES INTELECTUALES DE LAS REPRESENTACIONES
SOCIALES

En un trabajo anterior (Lopez, F.1995: 45-47), desarrollamos de manera més o menos amplia, el origen
y sentido historico del concepto de representacién. Por lo que en el presente capitulo plantearemos
como las RS estan constituyéndose en un nuevo paradigma de la Psicologia Social, desde las distintas
raices intelectuales -sustrato histérico- que le ha dado su origen y el desarrollo alcanzado en Ja
actualidad.

Para introducirnos a lo que son las representaciones sociales, vamos a empezar un debate sobre sus
raices intelectuales, luego, abordaremos de manera profunda algunos referentes conceptuales que nos
permitan profundizar en la teoria. Las dimensiones estructurales y los mecanismos de funcionamiento
de las RS desde una perspectiva de la Psicologia Social Europea (particularmente desde los aportes de
Serge Moscovici, su fundador), seran abordadas en el capitulo IiL

Inicialmente habiamos localizado (Lopez, F.,1998: 111-115) a manera de raices intelectuales que en la
psicologia social contempordnea justifican el modelo de las representaciones sociales, cuatro fuentes
tedricas, sin embargo, hemos descubierto algo "nuevo™ la existencia de una "quinta” fuente intelectual,
que es el psicoandlisis freudiano, cuyos conceptos, desde nuestro particular punto de vista, sirvieron de
apoyo a Moscovici para elaborar el perfil psicoldgico y profundo de las RS como sistemas de
comunicacién y resignificacién en el colectivo social, Dicha fuente serd parte del debate de este

apartado.

Otro aspecto que quisiéramos anotar es el hecho de que las fuentes intelectuales a las que haremos
referencia no todas son reconocidas por el propio Moscovici y su equipo, inclusive, nosotros mismos
partimos del supuesto de que el nivel de influencia que tienen esas fuentes intelectuales en la
construccién de la teorla de las Representaciones Sociales, es diferente. En ese sentido, enseguida
mostraremos un cuadro a manera de red conceptual que permite observar las distintas relaciones que

guardan unas teorias con otras.
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Asimismo, usaremos una clasificacion mds particular que nos permitira organizar nuestra discusion:

L- Autores reconocidos por su influencia directa: Sociologia Cléasica Durkbeimiana y los aportes de

Fritz Heider sobre Psicologia del sentido comtin.

IL- Autores reconocidos y no reconocidos pero que han ejercido cierta influencia: la Psicologia

Genética Piagetiana y Sociocultural de Vygostkiy el Psicoandlisis Freudiano.

IIL- Autores no reconocidos y que su influencia cs posterior al surgimiento de la teoria de las

RS: Ia Construccion Social del Conocimiento de Bergery Luckman.

El proptsito basico de este capitulo es otorgatie la importancia que tiene el conocer las raices
epistemoldgicas de las RS como perspectiva tedrica frente a otras teotias del conocimiento. Asimisimo,
pretendemos que los interesados en el tema, particularmente los estudiantes o interesados en la
tematica, encuentren algunos hilos que les permitan profundizar en los debates que sobre el particular se

estan presentando entre quienes asumen y/o critican esta corriente de pensamiento.

Para cllo, iniciaremes por presentar ¢l andlisis de las fucntes tedricas que han influido grandemente en

Moscovici.
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I.1.- Los aportes de la sociologia clasica durkheimiana

Reconocemos que el sociélogo francés Emilio Durkheim (1895 y 1898) es ¢l pionero de la nocion de
representacion, quien la llamé representacion colectiva, y se ha supuesto por muchos estudiosos de las
representaciones sociales, tal cual las conocemos hoy, (Jodelet: 1993; Farr: 1993; Herzlich: 1975 y
Banchs: 1992) que Serge Moscovici retoma el concepto y lo reconstruye llamandole representacion
social, aduciendo que el concepto durkheimiano es més socioantropologico que psicosociologico. Sin
embargo, ha resurgido una polémica interesante en la que se pretende hacer notar las grandes
diferencias entre lo que pretendia el primero y lo que el segundo ha generado desde una postura

psicosocial, de fa cual nos hemos interesado en detenemos y realizar una revisién mas minuciosa.

Luego de habernos introducido de una manera mds analitica al propio Durkheim,8 hemos encontrado
que ¢l parte de diferenciar lo individual de lo colectivo, proponiéndose conocer Ias similitudes que
guardan dos terrenos estrechamente cercanos entre si, las Ieyes sociologicas de las leyes psicoldgicas,
y con ello, demostrar que la Sociologia no era un simple corolario de la psicologia individual, sino que

ambas guardaban interdependénciag. Decia:

% En un documento original, cuya traduccion ha sido revisada por algunos estudiosos de las R S como:IBANEZ
1988; DARIO PAEZ, 1987, TORREGROSA 1996; ELEJEBARRIETA 1992, entre otros. Dicha fuente es DURKHEIM,
Emile (1898/1976).- "Representaciones individuales y representaciones colectivas" en Educacién como socializacién. Ed.
Sigueme. Espafia. (Nota del editor: este ensayo fue publicado en la Revue de Metaphysique et de Morale VI, 1898. pp.
273-302). También hemos revisado de nuevo una obra (anterior a la citada) muy conocida en el medio educativo y muy
utilizada para analizar los problemas metodolégicos, y no para comprender las REPRESENTACIONES SOCIALES, me
refiero a: DURKHEIM, Emile (1895/1986).- Las reglas del método sociolégico. Ed. Fondo de Cultura Econémica.
Meéxico.

9 para Durkheim la sociologia no serfa mas entonces que una psicologfa aplicada, entendiendo por psicologia la
psicologia individual. La psicologia colectiva es toda la sociologia, (por qué no servirse entonces de esta Gltima expresion?
Viceversa, el término "psicologia” siempre ha designado a la ciencia de la mentalidad del individuo; ¢por qué no
conservarle este significado? Se evitarian asi no pocos equivocos (Durkheim 1898: 81). De ello, pudiéramos inferir que la
psicologfa individual es para las representaciones (cognitivas-individuales) y que la sociologia estudiaria las
representaciones colectivas. Sin embargo, después de aproximadamente medio siglo que dicha polémica permanecié en el
sitencio, Serge Moscovici, recupero esa preocupacién y le enconfrd una la salida inteligente, planteando que la Psicologia
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La vida colectiva - lo mismo que la vida mental del individuo- estd constituida por
representaciones: por tanto puede presumirse que las representaciones individuales y las

representaciones sociales' ’, pueden en cierto modo compararse enire si (Durkheim, 1898: 53)

Para él, la representacion estaba ligada solamente a lo consciente: "una representacion sélo puede ser
explicada a partir de la conciencia, por lo que concluye que una representacion inconsciente es algo
inconcebible y que su misma nocion es contradictoria” (ibid: 8). En su obra Las reglas del método

socioldgico (1895) hemos encontrado una idea fundamental:

Que la materia de la vida social no pueda explicarse por factores puramente psicologicos, es
decir, por estados de la conciencia individual, es para nosotros la evidencia misma.
Efectivamente, lo que las representaciones colectivas traducen es la manera en que el grupo se
piensa en sus relaciones con los objetos que Jo afectan. Ahora bien, el grupo esté constituido de
otra manera que el individuo, y las cosas que lo afectan son de otra naturaleza. Por ello no
podiamos depender de las mismas causas representaciones que no expresan ni los mismos
temas ni los mismos objetos. Para comprender como la sociedad se representa a si misma y al
mundo que la rodea, es necesario considerar la naturaleza de la sociedad y no la de los
individuos particulares (Durkheim, 1986: 23).

Hasta aqui, observamos que los conceptos de Durkheim, son uno de los principales antecedentes, que
después de medio siglo, fueron retomados por Moscovici. Sin embargo, en esta nueva revisién del
sustrato historico de las RS, hemos encontrado un trabajo de un autor espafiol, Francisco Elejabarricta
(1992), que es de los pocos psicdlogos sociales que ha publicado aproximaciones historicas en
castellano sobre las RS, que a nuestro juicio, nos parecié interesante y controvertido; por ello, hemos

considerado que vale la pena rescatar algunos de sus planteamientos:

Social- o la Psicosociologia- se harfa cargo de dirimir ese hiato, a través de 1a teorfa de las Representaciones Sociales.

1® Observése, dice representaciones sociales, no sefiala representaciones colectivas. Cabe aclarar también que
Durkeheim usé de manera indistinta ambos términos para referirse a lo colectivo, inclusive en ese documento usa con mas
frecuencia el concepto colectivo que social (lo remarcado en negritas es nuestro).
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Para Durkheim, las representaciones colectivas son una suerte de producciones mentales
sociales, una especie de mdeacion colectiva" que las dota de ﬁjacién y objetividad. Por contra,
frente a la estabilidad de transmision y reproduccién que caracteriza a las representaciones
colectivas, las representaciones individuales serfan variables e inestables, o si se prefiere, en
tanto que versiones personales de la objetividad colectiva, sujetas a todas las influencias

extemas ¢ internas que afectan al individuo ( Flejabarricta, . 1992: 257).

Dicho autor hace notar que aun cuando las nociones de representaciones colectivas y las
representaciones sociales, guardan grandes similitudes terminoldgicas (recuérdese que Durkheim a

veces usa ambas nociones de manera indistinta), mantienen diferencias conceptuales en tanto que:

La primera diferencia es que, segin Durkheim, las representaciones colectivas, equiparables a las
religiosas y los mitos, son concebidas como formas de conciencia que la sociedad impone a los
individuos. Por contra, las representaciones sociales son generédas por los sujetos sociales. De hecho la
utilizacién que hace Durkheim se refiere fundamentalmente al andlisis de culturas

primitivas (idem).

Lo anterior se vuelve trascendente para el caso qlie nos ocupa, si partimos de reconocer la existencia de
diferencias seménticas entre ambas nociones y no s6lo terminol6gicas. Nos parece logico sefialar ahora
que no es lo mismo la idea de lo COLECTIVO con la de lo SOCIAL. Es decir, actualmente existe
suficiente informacién en Psicologia Social que muestra que lo primero s¢ refiere a lo que es
compartido por una serie de individuos, y que lo segundo, lo social, hace referencia al caracter
significativo y funcional de que disponen algunos elementos que interaccionan en cierto fendémeno
(ibifiez, T. 1988). | |

Sin embargo, hace cien afios cuando Durkheim escribi6 el articulo al que hemos hecho referencia en un
primer momento y como sabemos hoy, en ese entonces no se habian logrado los aportes téoricos y
precisiones conceptuales en el campo de la Psicologia Social que actualmente oftecen sus

investigadores, por lo tanto, las razones logicas de Elejebartieta, son hasta cierto punto {rivialidades, ya
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que, de entrada no implican que se invaliden las ideas de quienes hemos reafirmado que Durkheim
influyé grandemente en Moscovici, ni tampoco nos convence el autor espafiol de que Moscovici se
bast grandemente en Heider, en su caso habria que demostrar c6mo, en qué y hasta dénde influyo este
altimo al primero. Desde nuestro punto vista, resulta necesario y €s un aspeclo que tiene especial
importancia para Ia formacion tebrica de los interesados - incluso para los estudiantes que se inician en
ello- realizar un cuestionamiento profundo y serio a las raices intelectuales de cualquier campo de
conocimiento, es este caso de las RS, cuya naturaleza tedrica es controvertida. Con ello, un anélisis
histérico como el que pretendemos, creemos que puede contribuir a ampliar el panorama de su historia

y no reducirlos a una sola fuente ni a una sola lectura de la realidad.

Siguiendo con la polémica, Elcjabarrieta observa una segunda diferencia. El concepto de representacion
en Durkheim implica una reproduccion, reproduccion de la idea social y la nocion de representacion en
Moscovici es concebida como una produccion y una elaboracion de carécter social sin que sea impuesta
externamente a las conciencias individuales como proponia el primero (Elejebarrieta, 1992:257). Cabe
sefialar que esta "segunda interpretacion”, aunque reconocemos que no la contemplamos en el trabajo
anterior (Lépez, F. 1995) hoy cobra una resignificacion especial, pues nos parece pertinente para
exponer nuestro punto de vista sobre esa confusién terminolégica entre lo colectivo y lo social a la que
aduce el autor en cuestion. Desde nuestra opinién, consideramos que esa confusién tal vez pudo
haberse provocado por un lado, por lo que algunos de sus estudiosos pensaran -0 atn lo piensan- que Ia
nocién de representacion colectiva de Durkheim es correlato historico de la representacion social de
Moscovici; por el otro, también consideramos que puedc ser una "nterpretacién" no matizada de
Elejebarrieta, al bacernos pensar que hay estudiosos que creen que una puede ser correlato
(entendiendo por correlato, una relacion reciproca, ejemplo: padre e hijo son términos correlativos) de
Ia otra. Por nuestra parte, hemos partido de suponer que efectivamente uno influyé en el otro, en €l

sentido histérico, lo que no es sinénimo de simple correspondencia, pero si de relacion.

Por dltimo, queremos ampliar nuestra postura respecto a esas "confusiones”, diciendo que Moscovici,

parti6 de preocupaciones que habian quedado sin abordarse cn la Psicologia Social, que previamente
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Durkheim empez6 y no alcanzé a desarrollarlas. Deseamos cerrar este apartado con un asunto de orden
de "traduccién de lenguas” que ha provocado un sin fin de polémicas semejantes y que no es 0cioso

detenerse en sus implicaciones.

Respecto al peniiltimo aspecto, vemos que Moscovici en su obra el Psicoan:lisis, su imagen y su
piiblico (1979) recurre a la fuente de la sociologia clasica, expresando que Durkheim, su fundador, fue

el primero en proponer el término "representacion colectiva":

Queria designar asi la especificidad del pensamiento social con relacién al pensamiento
individual. Del mismo modo que, para él, la representacién individual es un fenémeno
puramente psiquico, irreductible a la actividad cerebral que lo hace posible, la representacion
colectiva no se reduce a la suma de las representaciones de los individuos que componen una
sociedad. De hecho es uno de los signos de la primacia de lo social sobre lo individual, uno
desborda al otro. Segin ¢, volvia a la psicologia social para estudiar "de qué manera las
representaciones se flaman y se excluyen, se fusionan entre s o s distinguen”. Es una Kstima

que aquella disciplina no lo hiciera hasta ahora (Moscovici, 1979: 16).

En ese mismo tenor, Moscovici afirma, a manera de corolario de su primer capitulo de esa misma obra,
que "las representaciones sociales nos incitan a preocuparnos mas por las conductas imaginarias y
simbélicas en la existencia corriente de las colectividades. Retomar, en este punto, el hilo perdido de la

tradicién puede tener consecuencias muy felices para nuestra ciencia" (Moscovici. 1979: 54).

En cambio, nos parece que de parte de Elejebarrieta existe una marcada tendencia por "desmitificar” y
hablar de confusiones respecto a los aportes Durkheimianos, lograndose si acaso, atribuirle a Fritz
Heider una influencia en Moscovici crucial. Observamos que en la ya obra clisica de Moscovici, en la
que nos hemos compenetrado de nuevo, Heider es citado escasamente, si a caso le sirve para mostrar el

estilo del pensamiento natural de sus entrevistados (Moscovici, 1979: 185).
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Nunca insinfia ni es posible inferir, de esa obra, que ¢l mismo, esté planteando que Heider sea un
antecedente que le sirva de base al igual Durkehim. Sin embargo, es posible encontrar con mucha
mayor frecuencia a Heider en las obras posteriores de Moscovici, quien a inicios de los 70" abre una
segunda linea de investigacién sobre la innovacién e influencia de las minorias, con un enfoque
mas experimental (Munne Frederic, 1990). En esta nueva linea de investigacion se nota que Moscovici
refiere a Heider de manera permanente, lo que implica que sf ha jugado una influencia importante en su

obra.
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I1.2.- Los aportes de Fritz Heider sobre Ia psicologia del sentido comiin.

Decidimos llamarle psicologia del sentide comin en tanto que las aproximaciones tedricas de Fritz
Heider y de acuerdo a nuestro idioma, s mé4s comprensible lo de psicologia del sentido comun, (y en
general se identifica mas con la nocién de sentido comtin de moscovici) que la idea de una psicologia
ingenua como lo han traducido al castellano algunos estudiosos (ejemplo: Aroldo Rodrigues, 1. 1987;
Francisco Morales, 1995; Mugnne, 1990; Elejebarrieta, 1992; y Deutschy Krauss, 1990).

- 1 . . .. . s R ,
Heider'', es uno de los autores mis citados por Moscovici, principalmente a partir de la década de los
70'en sus obras referidas tanto a su primera linea de investigacién, las representaciones sociales, como a

la segunda: la influencia de las minorias.

Fritz Heider'>, naturalizado norteamericano como muchos psicélogos de su €poca, a pesar de haber
sido ignorado por largo tiempo y tal vez sin saberlo &l mismo, fue uno de los psicologos sociales que
més ha contribuido al conocimiento de las opiniones del sentido cotidiano en tanto que se proponia
descubrir como los seres humanos percibimos y explicamos nuestro comportamiento y el de los demas
en situaciones de la vida cotidiana (el conocimiento ordinario y su significado en las acciones humanas),

hizo una defensa brillante del estudio del pensamiento individual consideréndolo como valioso y no

Y HEIDER: Su obra se dirige fundamentalmente a comprender como la gente percibe los acontecimientos
interpersonales. Su tesis fundamental es que la gente trata de desatrollar una concepcion ordenada y coherente de su medio
y construye asi una psicologia ingenua, muy parecida a fo que es una ciencia. Conceptos importantes de Heider son
atribucién' y ‘equilibrio’. La gente tiende a atribuir’ los sucesos de su ambiente a ‘ntcleos’ centrales unitarios internamente
condicionados, que en cierto modo son los centros de 1a trama causal de! mundo. Respecto del segundo concepto, la gente
busca siempre un 'equilibrio’ cognitivo, o sea una congruencia entre las expectativas causales y los objetos con que se
relacionan. Si la estructura cognitiva se desequilibra o hay una amenaza de desequilibrio, se busca modificar el ambiente
(mediante la locomocioén) o el conocimiento del mismo cuando la locomocién no es posible, Para Heider, en la
organizacién mental hay una tendencia al orden y a la simplicidad (fomado de 1a red INTERNET en: "Psicologia Social”
"Escuela de Psicologia Social del Sur. Teorfa Pichon Riviere". Titulo de teorias cuya referencia bibliografica es Teorfas en
Psicologia Social, Resumen del libro de M., Deutsch y R. Krauss, 1990).

12 Nacié en Viena. En Berlin asisti6 a los seminarios de los precursores de la Psicologia Gestalt: Werthemeir, Kholer,
Koffka y Lewin. A los 34 afios, en 1930, se trasladé a Estados Unidos. All{ colaboré con Koffka y Lewin. Sus principales
investigaciones se encuentran reunidas en un libro, aparecido tardiamente cuando su influencia empezaba a sentirse,
titulado The Psichology of interpersonal refations de 1958 (cfr. a MUNNE, Frederic-1993.-Entre ¢l individuo y Ia
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como pensamiento ignorante (Heider 1958: 32 y 58). Para Heider, interesado en comprender las
opiniones sociales, o si se quiere el juicio social, era muy importante como percibimos y explicamos
nuestra propia conducta, es decir, se proponia conocer las representaciones del observador, en t—anto las
actitudes perceptibles que los sujetos reflejan en su "manera de estar en el mundo"; veamos un texto

original del autor:

The inclination of observer to perceive his world according to individual perceptual styles could
also be elaborated by  reference to such as "levelers” versus "sharpeners” (Klein, 1951),
nauthoritarians” versus "nonauthoritarians” (Titus y Hollander, 1957), the optimist who sees a
rosy glow to everything versus the pessimist who extracts the negative values. All these are
perceptual attitudes, general ways of "heing in the world" which lead to the arousal of different
percepts in spite of the fact that the stimulus configurations presented are the same (Heider,
1958: 57-58)

La importancia que tiene esta concepcion '‘Heideriana', consiste en la influencia que ejerci6 sobre el
pensamiento de Moscovici para la construccién de su teotia, ya que el planteamiento que el psicologo
francés {de origen rumano) hace sobre las representaciones sociales, implican un pensamiento social
cuyo valor esta fundado en Ia vida cotidiana de los sujetos sociales, lo que se expresa en la manera en
que nosotros percibimos el mundo y como el mundo participa en las motivaciones de las conductas con

las que nos relacionamos socialmente.

Esta serie de elementos que hemos revisado del autor, nos ha permitido profundizar en algunos de los
escritos originales de Heider, fundamentalmente en su obra The Psychology of Interpersonal

Relations (1958); tal vez sea la mas importante, y a pesar de ello, no ha sido traducida al casiellano.

sociedad. Marcos tedricos actuales sobre el comportamiento personal. Ed. PPU. Barcelona. p.192).
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Para Heider el conocimiento cotidiano no era considerado como un conocimiento de segunda clase,
que por muchos affos asi lo percibieron algunos psicélogos sociales, sino que para él, era un

conocimiento importante y fandamental para comprender y explicar las conductas humanas.

Cuando en 1900, Binet denominaba "cordero de ideas" a las personas influenciables, estaba
designando asi la existencia de un pensamiento borreguil, especie de pensamiento que en
algunas concepciones de la ideologia ain tienen gran valor, Y corresponde a Heider (1958)
haber proporcionado, aunque quizis no concebido, los argumentos mds sélidos en conira de
este prejuicio sobre el carécter inferior del pensamiento lego € ignotante. Su concepeion de la
"sicologia ingenua" como elemento explicativo bésico de la conducta social y de las relaciones
interpersonales, situaba a la psicologia social en ¢l estudio comun de las personas, sin
atribuciones discriminativas previas sobre los errores, sesgos o incluso sobre la inferioridad
endégena del sentido comin (Elejabarrieta, 1992: 258).

Asimismo, se reconoce que existe cierta afinidad con las preocupaciones tedricas y metodologicas entre
Heider y Moscovici en el sentido de que al proponer este tltimo la nocién de RS, intentaba expresar
una forma particular de pensamiento social que tiene su origen justamente en la vida cotidiana de las -
personas y que fue estudiada por el primero desde 1934 y desarrollada durante los aflos cuarenta y
cincuenta (Munne, 1993 y J. Francisco Morales, 1995); y que de acuerdo a nuestro analisis, Moscovici
las ha desarrollado més ampliamente a partir de su segunda linea de investigacion: la influencia de las

minorias, por ejemplo.

Hoy puede afirmarse que los hallazgos y aportes de Heider lo han convertido en uno de los
contados pivotes sobre los que gira la psicologia social contemporanes, pues entre otros aspectos se
reconoce que el principio que define el marco sociocognitivo - de la psicologia social- es el que
explicitamente anima a toda la psicologia heideriana: "el comportamiento humano depende mas de
la percepcién de la realidad que de la realidad misma” (MUNNE, 1993: 200).
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Regresando a la polémica que tenfamos inicialmente con Elejebarrieta, nos hemos apoyado en Tomias
Ibaficz para retomar una cita de Moscovici que nos parece muy pertinente: "al retomar ese conceplo,
olvidado, de Durkheim, i.e. el concepto de representacion social, pretendiamos (...) insistir sobre la
posibilidad de analizar cientificamente lo que se viene llamando sentido comin" (IBANEZ, 1997: 24),
de esa idea Ibafiez~ desprende una interpretacion hasta cierto punto "riesgosa, pues sostiene que
Moscovici estd mostrando (solamente con la afirmacion citada lineas arriba) que le influy6é Heider, por
la importacia otorgada al sentido comiin; es decir, por los estudios del pensamiento social derivados
del cognoscitivismo social, en Ia cual, son considerados fundamentales los hallazgos de Heider y

. «i4
Moscovici .

Con base a lo anterior, y a manera de corolario, cerraremos este punto planteando dos nuevas

interpretaciones,

Primera: consideramos que una interpretacion més justa deberia estar orientada a reconocer que
Moscovici se baso en Heider de una manera méas completa -tal cual lo hicieron otros psicblogos
sociales- posterior a los affos sesenta, cuando practicamente ya habia terminado su tesis doctoral y pudo
entonces, desarrollar una segunda version (traducida al espariol en 1976, que es la que conocemos en la
edicién de 1979) y en su momento - a pesar de lo relacionado un tema con el otro- le permitié abrir su
nueva linea de investigacién, Ia innovacion ¢ influencia de las minorfas, en la que incluye aspectos
referidos al papel de los intelectuales, a la psicologia politica; que nos parecen sumamente interesantes,
de tal manera que nos proponemos incursionar en ese tipo de trabajos, postetiormente (Moscovici,
1984; 1979 y 1981).

1 Tomés Ibifiez comenta que uno de los autores més citados en Psicologia Social en los dltimos afios es Heider,
sobretodo a partir de la década de los ochenta.

14 By su tesis, Tomas Guevara Martinez, egresado de la Maestria en Psicologla Social de la Universidad Auténoma de
Pucbla, afirma que Heider al igual que Durkheim, le otorgaba mucha importancia a los valores sociales en las
explicaciones del sentido comin, concebidos como realidad objetiva situada por encima de los individuos {Guevara
Martinez, 1996). Para nuestro criterio, ambos son fuentes intelectuales importantes y que no debe quedar duda de su
influencia en la obra de Moscovici, sin que se pretenda con ello, darle o quitarle el peso que cada uno posee.
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Segunda: también inferimos, producto de varias lecturas de los escritos de Moscovici y del
conocimiento de la influencia intelectual que recibié Heider, que el primero debid basarse, aiun mas, en
quienes fueron los maestros de este fltimo, pues como todos sabemos los fundadores de la Psicologia
Gestalt, son: Koheler'®, Kurt Lewin, Koflka y Wehitemer quienes a su vez fueron maestros de Heider
en Furopa y a mediados de los treinta continuaron trabajando conjuntamente en los Estados Unidos.
Por o menos, el primero de esos tres, es citado por Moscovici en su obra de 1961, el segundo es quien
le dirigi6 su tesis a Heider, y es uno de los investigadores en Psicologia Social que més ha producido,
cuyo nombre aparece citado, conjuntamente con Heider, en las obras posteriores de Moscovici (1984 y
1979), a la que aqui hemos aludido reiteradamente. Y un aspecto que apoya esta nueva interpretacion,
es que encontramos a otro autor que es mas citado que el mismo Heider en la obra de 1961, él es
Asch;'® psicologo social que recibio la influencia de la Psicologia Gestalt y que sus trabajos versan
sobre la percepcién y conformacion de opiniones grupales, enire otros temas del campo de la Psicologfa

Social.

Finalmente, la importancia que le hemos dado a esta fuente, ademas de la que por cuenta propia s¢
ha ganado en abundancia, es por la cercania que guarda con las posturas del interaccionismo
simbolico y con los enfoques cualitativos en la investigacion, pues es plenamente compatible con el
interés que durante estos afios hemos tenido sobre los problemas de [a vida cotidiana en el dmbito
educativo desde lo que nosotros hemos llamado una psicosociologia de la educaci6n o si se quiere
le lamaremos psicologia social de la educacién. Asi pues, los aportes de Heider, seran material de

consulia obligada en posteriores investigaciones.

15 Qe habla, de que el mismo Lewin decia que ¢l 95 % de la produccién que en investigacion existia en la época
correspondia a él mismo. Para conocer un poco mas la influencia de la Psicologia Gestalt en la Psicologia Social, véase a
John Turner en Francisco Morales (1995).

'6{ o5 més citados son Freud, Durkheim y Daniel Lagache. Y el caso de Asch nos llamé la atencidn ya que en la obra de
1961, lo cita por lo menos en cuatro ocasiones (sic.: 88, 119, 194y 3 15), mientras que a Heider lo refiere en dos ocasiones.
Y si revisamos la obra de 1984, Heider es més citado que Asch, ambos tienen articulos y libros editados desde los afios 40,
hasta los 60.
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En el siguiente apartado abordaremos las aportaciones de la psicologia genética piagetiana y la
socioculturalista de Vygostki, y el psicoanalisis frendiano. Son dos fuentes inteleciuales que si bien
es cierto no se hace mencién explicita de que hayan influido de manera directa y en la misma medida,
reconocemos que en el caso de Piaget, aun cuando Moscovici, se apoya- y refiere- a las aportaciones
tedricas psicogenéticas, critica su enfoque por ser cognitivo y no permitirle la reconstruccién tedrica
que ¢l elabord, que es mas psicosocioldgica. En el caso de Vygostki, lo abordamos conjuntamente con
Piaget, estableciendo sus diferencias y reconociendo que ambos se han preocupado por el desarrollo
psicolégico y particularmente de los procesos psicoldgicos superiores como son el lenguaje y el :
pensamiento. A Sigmund Freud, no se le ha dado reconocimiento, de que hayan influido en la obra de
Moscovici, sin embargo hemos decidido incorporarlo porque su produccién ha sido muy importante,
no solamente en la Psicologia sino en otras disciplinas afines, cuyos aportes hacen contacto directo con
muchos de los conceptos de las RS y que implicitamente debieron haber jugad6 un papel importante en

la produccién intelectual de Moscovici.




11.3.- La psicologia genética piagetiana y la psicologia socioculturalista de Vygostki.

Consideramos que S. Moscovici recibié la influencia de J. Piaget, particularmente de las obras de La
representacién del mundo en el nifio (1926/1993) y la Formacién del simbolo en el nifo
(1934/1984), asimismo de los aportes del enfoque sociocultural de S.L. Vygostki en lo que a sus tesis

de las funciones semioticas se refiere.

Hemos encontrado que las teorfas cognitivas e incluso los estudios sobre cognicién social hacen
referencia a la representacion como proceso cogpitivo en tanto los aciertos o errores que los sujetos
cometen en la construccion 16gica del conocimiento individual y dejan de lado algo nodal, para la
psicologia social: comprender la generacion de conocimientos y pensamienlos compartidos
socialmente. Sin embargo, hemos decidido plantear una salida tedrica distinta, que desde sustratos
historicos pueden no sélo ilustrar, sino también ayudar al debate de las implicaciones que tienen para la
educacién y la cultura en general y en lo particular para el campo que nos ocupa: las RS sobre los

profesores y su desarrollo.

En nuestro ambiente sociocultural, es comiin encontrar obras de autores de la Psicologia en general, y
més atin en los campos educativo y social, que estan haciendo aportaciones muy préximas a la teoria de
las representaciones sociales, tanto desde la escuela ginebrina como desde la escuela rusa. Como
ejemplo de ello tenemos las contribuciones hechas por Doise (1979), Mugny (1990), Perret-Clermont
(1989) y Luria (1981) y Werstch (1988), entre otros, sobre lo que se denomina Psicologia social del
desarrollo cognitivo y/o Sociocognicion. Sin embargo, a lo que a las raices se refiere, resulta un tanto
complicado precisar en tanto que Piaget y Vygostki influyeron en Moscovici. Aun con esa advertencia,
por nuestra parte, hemos hecho una detenida revision de algunas obras de Piaget, particularmente de
cuatro, que a nuestro juicio son fundamentales para estc andlisis: Representacion del mundo en ¢l

nifio (1993), Formacién del simbolo en el nifio (1984) y Seis estudios en psicologia (1983), y
Adaptacion vitaly psicologica de la inteligencia (1978); y de YYGOSTKI fundamentalmente las
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tres mis conocidas en nuestro medio: Los procesos psicolégicos superiores (1988), Pensamiento y

Lenguaje (1981), Imaginacion y creatividad en la infancia (1989).

Directamente de las obras de Piaget hemos encontrado que le daba especial importancia al papel del
lenguaje cn los procesos de construccion de la inteligencia como un proceso interindividual y como
punto de partida para la construccion de la representacion, la cual siempre la estudio desde su
desarrollo individual-social, y no desde su desarrollo social-grupal. Esto serfa una diferencia importante
tanto con Vygostki como con los postulados de la psicologia social, que vuelve el asunto interesante,

no lo invalida, como a veces se Insinia.

El lenguaje es necesariamente interindividual y estd constituido por una setie de signos (=
significantes "arbitrarios” o convencionales).. el juego simbdlico aparece aproximadamente al
mismo tiempo que el lenguaje, pero independieniemente de éste, y desempefia un papel
considerable en el pensamiento de los pequefios, como fuente de representaciones individuales
(a la vez cognoscitivas y afectivas) y de esquematizacion representativa igualmente individual
(Piaget, 1983: 129). |

Desde Moscovici, observamos que Jo cita por los menos en cuatro ocasiones en su obra de 1979,y a
veces debate con ¢l y también le refula algunas tesis; especialmenie, a Moscovici le parecen
insuficientes los aportes piagetianos, cuando han tratado de usarlos como criterios para analizar las
situaciones sociales globales (Moscovici, 1979: 199). Mientras que W. Doise, quien ha sido estudiante
y luego compaiiero de Moscovici (igualmente compartio los tltimos afios de vida de Piaget trabando
conjuntamente en el Laboratorio de Pscologia Social en Ginebra) y prominente miembro de la escuela
ginebrina actual, reconoce que Piagef se preocupd también de los vinculos entre las explicaciones
psicologicas y socioldgicas, considerando una analogia entre la logica individual y la ldgica social
(Doise 1979: 61).
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De Vygostki, recientemente hemos encontrado una referencia importante titulada Social consciousness
and its History (Moscovici, 1998) que demuestra la influencia que su obra tuvo en Moscovici,
reconocida y publicada en Europa, hace aproximadamente una década por el propio Moscovei.
Ademas, por lo revisado a esa tan importante obra sobre el desarrollo genético del autor ruso, hemos
podido percatarnos que en lo que se refiere a lo simbc')lico,l a la construccién del lenguaje y a las
comunicaciones sociales, existe una enorme compatibilidad con nuestra postura. Sin emba;rgo, tenemos
una pregunta que salta a la vista: gpor qué si hay pocas evidencias de la influencia explicita de Vygostki
sobre Moscovici, se le incluye como fuente intelectual? La respuesta que tencmos, que en verdad es una
hipétesis, es que los aportes de la psicologia sociocultural de Vygostki parten de un presupuesto
epistemoldgico triddico (si se quiere interaccional-dialéctico como cominmente se Je ubica por los
epistemélogos). Ademds, su orientacion es muy importante para la comprension de los procesos
educativos, especialmente para el conocimiento de los sujetos escolares. En atencion a ello, hemos
distinguido tres elementos, que a nuestro juicio, son centrales para comprender el papel histérico de

Vygostki en la obra de Moscovici:

Primero: consideramos que es complicado comprender a mayor cabalidad la influencia directa del
psioélogo ruso en el psicélogo social francés, sin embargo, por sus conceptos referidos al desarrollo del
lenguaje (los sistemas de sefiales y la simbolizacion en el nifio), el concepto de condiciones socio-
histéricas, su permanente disputa con los psicometras conductistas, €l método experimental desde un
enfoque histérico-critico y su apoyo en los psicologos gestaltistas experimentalistas como son: Kohler y
Wheitemmer. De entrada esto nos ha animado a sostener que existen relaciones importantes que hasta

ahora no han sido, ni contempladas, ni estudiadas a fondo (Vygostki, 1979).
Para este prominente intelectual ruso, "los estudios sociolégicos y antropoldgicos debian ir

acompafiados de la observacion y el experimento en la gran empresa de explicar el progreso de la

conciencia y el intelecto humano" (Michael Cole y Silvia Scribner en Vygostki, 1988: 36).
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Segundo: tanto Henri Wallon como Plejanov (Moscovici, 1979: 319-322 y 314) son retomados por
Moscovici, lo que puede implicar que influyd, de manera indirecta, la obra algunos pensadores rusos en
él, que en buena medida acudian al pensamiento del materialismo histérico v dialéctico, que les permitia
_al menos a Wallon, aun cuando era francés y no ruso- elaborar ciertas tesis sobre el desarrollo del
lenguaje y la evolucion de fa inteligencia infantil; y de manera particular cs evidente en todo aquello que
aborda el papel de la identidad social y la representacion desde el punto de vista cognitivo y al lugar de
Ia interaccién social en el desarrollo del lenguaje y del pensamiento. También es importante hacer notar
que ni Wallon, ni Plejanov son citados posteriormente por Moscovici; sin embargo, aparece el
psicologo norteamericano J. S. Bruner en las obras de 1984 de Moscovici, quien ha hecho
investigaciones sobre el papel del lenguaje y el desarrollo educativo desde lo que ¢l mismo lama
psicologia cultural -0 psicologia popular- (véase 1.S. Bruner 1984 y especialmente 1997), apoyado en
los postulados dialécticos de Vygostki y que a nosotros nos resulta muy interesante, tanto asi, que lo

hemos retomado para reconstruir nuestra nocion de imagen popular, planteada al inicio de este trabajo.

Tercero: muchos investigadores de finales del presente centenario- y milenio, pues- han continuado
trabajando los postulados bésicos de Vygostki (tanto en Estados Unidos como en Europa y América
Latina) después de aproximadamente tres décadas de haberlos mantenido aislados del mundo intelectual
en Ja ex-URSS. Se reconoce que a pesar de su corla vida (murid a Jos 36 afios en 1934) clabord una
serie de lineas de investigacion que han venido siendo desarroliadas en psicologfa, luego aplicadas al
campo social y al educativo. Tanto ha sido asi, que en 1962, Piaget hizo un especial reconocimiento a
las ideas de Vygostki por las criticas que Ie hiciera -este 1ltimo al primero- respecto a sus postulados
sobre lenguaje egocénirico, puesto que el ginebrino (quien conocid las criticas 30 afios después de la
muerte del ruso) no contemplaba en sus andlisis el aspecto social ¢ histérico, cuya importancia es
trascendental en los aportes vygostkianos, pues lo socio-histérico, genera y desarrolla no sblo al

lenguaje, sino a todos los procesos psicolgicos superiores del ser humano (véase Vygostki, Lenguaje y

Pensamiento: 1980).

39




También, queremos sefialar que en la actualidad existen diferentes trabajos de autores muy conocidos
en nuestro medio y que han continuado la obra de Piaget y Vygostki, mostrando una gran afinidad y
compatibilidad teérica y metodoldgica con algunos de los postulados de las representaciones sociales,
sobre todo con Ia perspectiva experimental en psicologfa social. Una muestra de ello son el grupo de la
escuela ginebrina representados por W. Doise, Mugnny y Perret-Clermont, quienes han procurado
desarrollar la obra de Piaget, apoyéndose en algunos postulados de Vygostki, ejemplo, el de la ZONA
DE DESARROLLO PROXIMO (ligado por ellos mismos a la nocién de CONFLI(}T"O
SOCIOCOGNITIVO, de origen piagetiano), el DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA SOCIAL
(sic. Mugnny y Juan Pérez 1990; Perret-Clermont 1989, Doise 1979 y 1984) y en el caso particular de
Vygoski, los trabajos de Juan Ignacio Pozo (1990), James Werstch (1988), este nltimo ha contribuido
en lo referido al desarrollo de las leyes semidticas que rigen la evolucion del lenguaje, impactando con
ello de manera significativa en los medios intelectuales no sélo en Estados Unidos de donde es
originario y radica, sino en los paises europeos y latinoamericanos en donde se conocen sus
investigaciones (vedse James Werstch 1988, fundamentalmente Vygostki, la formacién social de la

mente).

Y a punto de concluir este apartado, queremos comentar que hasta antes de los afios setenta no se tenia
en el mundo una linea de investigacién experimental que articulara lo psicolégico y lo socioldgico como
hoy se est4 haciendo, a propésito de esta cuarta y peniltima fuente intelectual, en las que se encuentran
tradiciones muy importantes en nuestro campo, no sélo en los llamados paises del primer mundo sino
también en América Latina, especialmente en México con los interesantes trabajos que se desarrollaron
en el laboratorio de Psicologia Social de la UNAM, hoy desaparecido (en donde trabajaban Jorge del
Valle, Pablo Ferndndez y otros) y en el Departamento de Sociologia-Psicologia Social, drea de
investigacién de Psicologia Politica & Indentidades de la Universidad Auténoma Metropolitana- Unidad
Iztapalapa, en donde actualmente trabajan Francisco Javier Uribe Patifio y Maria Teresa Acosta Avila.
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Acudiremos a Moscovici y a W. Doise, ambos co-autores entre si de diversas obras sobre Psicologia
Social experimental, quicnes ponen especial énfasis en la propuesta tedrica de construir una

psicosociologia genética, (Doise 1982: 15-18). Veamos:

Moscovici afirma, en el prologo del libro de Doise (1982) Psicologia social y relaciones entre grupos

(estudio experimental), que esa obra contiene:

En el centro, las relaciones entre grupos. En los lados, las explicaciones sociologicas y
psicologicas de estas relaciones. Generalizar o partir del individuo, aunque se llame Lorenz,
Freud o Piaget, es intentar hacer ms de lo que es logicamente posible o admisible, Centrarse
en las relaciones de produccién, en su contrapartida ideolégica, es hacer menos de lo que es
practicamente necesario o suficiente. La discusion de estos limites para Willem Doise es muy
ajustada; la contribucién de cada modo de explicacion estd muy estudiada, el lazo de
articulacién est4 bien dibujado... Aqui no estamos ante una tentacion sino ante un programa de
investigacién, que se materializa en una serie de experienciés de gran interés pionero. El
acercamiento de la psicologia genéticay de Ja  psicologia social, vistos sus resultados, se

anuncia muy prometedor (pags: Xil y XIII).

Y por su parte Doise, concluye, despucs de una interesante explicacion sobre su propuesta de una

psicosociologia genética, que:

Lo psicol6gico y lo socioldgico desarrollan dos discursos auténomos, aun cuando se proveen
reciprocamente de los instrumentos y manifiestan analogias e isomorfismos. Se trata de visiones
tebricas generales. La investigacion empirica nos muestra con mas detalle como lo colectivo
evoluciona a través de la interacci6n social y como, igualmente, son fiuto de esta interaccién los
desarrollos del individuo. Como las acciones, las representaciones se coordinan y se modulan
constantemente con el desarrollo de las relaciones sociales: se acentian y se estructuran en

funcién de las posiciones reciprocas que ocupan los actores sociales (p. 102).
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Para concluir con este apartado, nos salta una nueva pregunta que bien puede empujar a despertar Ia

curiosidad ain mas de las RS:

;Acaso no valdria la pena plantearnos en este fin de siglo y ante la crisis que estamos viviendo - una
mas de México- una revolucién sociocultural?. La responderfamos afirmativamente, bajo la idea de
provocar, a través de ella, cambios profundos en la estructuras psicologicas de los sujetos que estamos

intnersos en esa "crisis”.
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I1.4.- El psicoandlisis freudiano.

Un aspecto que nos ha llamado de nueva cuenta nuestra atencién es el referido a que, ni en nuestro
primer trabajo (1995), ni en las notas iniciales que sobre el presente capitulo de antecedentes histéricos
hemos venido preparando, habfamos contemplado a Sigmund Freud, que desde nuestras

consideraciones es una fuente intelectual, de quien de manera implicita se nutri6 Moscovici.

Sigmund Freud, en su obra Psicologia de la masas y andlisis del yo escrita en 1921, anota una aspecto
que nos parece crucial y que debié haber impactado a Moscovici, tanto en su obra El psicoanélisis,' su
imagen y su piiblico (1979) como en las posteriores (1981, 1993), en que sefiala que toda la

Psicologia es esencialmente social, puesto que

La psicologia individual se concreta, ciertamente, al hombre aislado e investiga los caminos por
los que & mismo intenta alcanzar la satisfaccion de sus instintos, pero s6lo muy pocas veces y
bajo determinadas condiciones excepcionales le es dado prescindir de las relaciones del
individuo con sus semejantes. En la vida animica individual aparece integrado siempre,
efectivamente "el otro", como modelo, objeto, auxiliar, o adversario, y de este modo, la
psicologfa individual es al mismo tiempo y desde un principio psicologia social, en un sentido

amplio, pero plenamente justificado (Freud, 8., 1975: 2563).

En ese sentido, para Freud pierde significacion la tradicional oposiciéon que se suele hacer entre
psicologia individual y psicologia social (o colectiva). Esto obviamente, lo afirma desde un analisis
profundo de lo humano, en tanto ser social. Esto indudablemente impacté a Moscovici, quien pretendia
justificar y otorgarle a la psicologia un estatus que en su contexto, habia venido perdiendo terreno
frente a la psicologia social norteamericana de corte conductual que predominaba a mediados de este

siglo.
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Lo siento mucho, pero el hecho es que en los Estados Unidos de Norteamérica es donde la
investigacién (se refiere al campo de la psicologia social) es la m4s antigua, la més estructurada
y hay que decirlo, la mas fecunda. Las condiciones institucionales y un interés tardio han
impedido que se desarrolle plenamente en Europa, donde sin embargo estin sus "padres”
(Moscovici, 1991: 40)

Moscovici siempre ha estado muy pendiente de la polémica (desde Tarde y Durkheim, para €], vigente)
sobre el objeto de la Psicologia y esa posicién hibrida que se mantiene debido a una permanente
referencia al sujeto y al colectivo, a lo psicolégico y a la sociologico, a la personalidad y a la cultura, de
ahi que haya aceptado una idea que tom¢ de Allport y que la asume asf: " histéricamente parece ser que
la psicologia social s¢ ha perfilado, tanto en sus intenciones como en sus mélodos en una ciencia

interdisciplinaria (ibid: 13).

De las inquietudes de este autor y la influencia que tempranamente ejerci6 Freud sobre él, se evidencia
en distintos comentarios, a veces del psicoanalisis como su objeto de conocimiento, a veces como una
teorfa generadora de explicaciones diversas sobre el sujeto y su mundo social, en otras, una notable

admiracién ilustrada por metéforas que, desde nuestra opinién, trascienden a lo que €] mismo supuso:

Mis alls de la figura de ese gran sabio, ciertas palabras - complejo, represion -, ciertos aspectos
particulares de la_existencia - la infancia, la sexualidad- o de la actividad psiquica - el suefio, los
lapsus- cautivaron la imaginacién de los hombres y afectaron profundamente su manera de ver.
Provistos de esas palabras o apoyindose en esa manera de vet, la mayoria de las personas
interpretan Io que les llega, se hacen una opinidn sobre su propia conducta o la conducta de su
préjimo, y actdan en consecuencia. Entre las categorfas utilizadas en la descripcion de las
cualidades o la explicacién de las intenciones o motivos de una persona o de un grupo, las
derivadas del psicoanslisis, sin duda, desempefian un papel importante. Componen el nimero de
esas teorias implicitas, de esas "teorias profanas” de la personalidad de la que somos portadores
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y que, a la luz de muchas investigaciones, determinan las impresiones que nos tomamos del

otro, de sus actitudes en el trato social (Moscovici, 1979: 12).

Cuando Moscovici, decide integrar su concepto representacion a lo social, es decir cuando adjetiviza a
la representacién como una REPRESENTACION SOCIAL se remite a algo que hoy sabemos, es
bésico en su teorfa, que toda representacién social contribuye al proceso de formacion de las conductas
y de orientacidn de las comunicaciones sociales, y sélo puede ilustrar la serie de cxplicaciones

recurriendo a Freud, cuando recoge algo que le era inevitable: que el aparato psiquico, de represion, de
inconsciente, fueron utilizados por él para definir ciertos fenémenos. Su formulacidn cientifica tenia por
objeto develar la verdad, lo real, sin embargo esto no sucede asf con una persona conmin, puesto que su
uso, sers para comunicarse y relacionarse. Mientras que Moscovici aclara eso en las encuestas que
aplico, nosotros podemos leer, entre lineas, que el concepto de REPRESENTACION tiene tambicn un
sustrato psicoanalitico que no s6lo orienta sino es orientador de quienes somos interlocutores, sea con

el primero y/o con el segundo, o con nosotros mismos.

Volviendo a Freud, vemos que para él Ia REPRESENTACION no es la simple presentacion de la cosa
en lo mental, no es el resultado de la impresion de "algo" en una superficie receptora- pasiva. La
representacion, sea de palabra o de objeto, es, como dice (€l), el resultado de un complejo y complicado
proceso asociativo. En ella se da un entramado de diversas percepciones cuya heterogeneidad, aunada
al trabajo asociativo, da lugar a algo mas que lo que produciria una simple sumatoria de percepciones.
La representacién es entonces més que lo percibido de la cosa y, por lo tanto, el efecto de un trabajo
(Jiménez, Ma. del Pilar, 1997: 62)".

' Maria del Pilar Jiménez, plantea, a través de un ensayo (1997) explicar las representaciones y sus implicaciones en ia
psicologfa social y en 1a educaci6n, recogiendo el concepto de representacion de Freud (en el sentido clinico) y lo extrapola
hacia la comprensién de los procesos de aprendizaje en el aula, sin embargo, a nuestro juicio, eso es poco apropiado para el
analisis de la nocién de REPRESENTACION SOCIAL y desde el presupuesto que nosotros partimos para analizar las
posibles influencias de Freud sobre la teoria moscoviciana, tiene que ver con rastrear el desarrolio tetrico de Freud en el
plano de los problemas sociales y colectivos desde el cual es posible explicar, la articulacion no sélo de las RS sino de ios
estudios de innovacién e influencia de las minorfas que Moscovici ha generado en las hltimas fres décadas.
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En ese sentido, el enfoque clinico con el que a Freud siempre se le ha identificado tal vez impide- por
cierto prurito intelectual del cual posiblemente no escape Moscovici- que abiertamente se profindice y
se recoja de manera explicita los conceptos bésicos y el desarrollo de Ia teoria psiconalitica, en el plano
de la Psicosociologia, que va mucho més alld del enfoque clinico. Sin embargo, Moscovici, siendo un
analista de temas que les son comunes a ambos, acude justamente a otorgarle un lugar preponderante al
problema de las masas desde un punto de vista diferente, logrando con ello, abrir un nuevo giro en su
obra posterior a Ja de 1961: la influencia de las minorias (ejemplo: Psicologia de las minorias,
publicada en francés en 1979 y en castellano, en 1981). Observamos que inicia por explicarse desde la
psicologia social (de ahi que los conceptos de represion, libido, sexualidad, los toma del psicoanalisis
freudiando) desde lo profundo, una explicacién a los fenémenos de los colectivos y proponerse
desarrollar una psicologia que le diera solucién a los problemas en plano social tal cual habfa dejado

pendiente Durkheim, contemporéneo de Freud y W. Wundt'®.

Seguramente esos hechos, quedaron tan grabados en Moscovici, que sin percatarse, entré en una
polémica que desde Le Bon (padre de la Psicologia social) y Tarde, (sociblogo también francés, muy
"influido por el biologicismo y adversario teérico de Durkheim) recogida por Freud, ha tomado especial
importancia en Ia Psicologia social, no s6lo en Europa y Estados Unidos sino en América Latina: la
comprension de la conducta individual mediante los procesos de interaccion social grupal, es decir, se
pretende comprender y explicar lo que sucede cuando éste pasa de sujeto individual a formar parte de

un grupo o un colectivo social.

** Recordemos que Wundt es el padre de la Psicologia Experimental (el fundador del primer laboratorio de psicologia en
Leipzing, en 1878, cuando se le reconocié como ciencia). El jugd un papel importante en Ia historia de las RS por dos
razones: Primera, influy6 en Durkheim respecto a su concepcion del Psicologia (Lopez, 1995) y luego publico el primer
tratado sobre Psicologia de los pueblos que impact6 a la psicologfa de su época. Segunda; Wundt y Freud establecieron una
polémica importante: para el primero la psicologfa tenfa por objeto estudiar los estados conscientes y para el psiconanalista
era lo contrario, estudiar lo inconsciente. Por ello Freud, en respuesta a un libro sobre el Folklore que habia publicado antes
Wundt, escribié Totem y Tabii en 1909 y le refuta sus tesis af estructuralista alemén, una docena de afios despues escribe
Psicologia de las masas y andlisis del yo, donde le da preponderancia al inconsciente y a la libido, base de su explicacion,
Estos hechos, sin duda, debieron impactar en Moscovici,

46




Para el Padre del Psicoandlisis, ese asunto era explicable desde una psicologfa profunda que a fin de
cuentas era social: el psicoandlisis. De ahi, decimos que Freud, era en verdad, un psicdlogo social. Para

Gustav Le Bon (quien escribié una obra célebre denominada Psicologia de las muititudes en 1895):

El més singular de los fenémenos presentados por una masa psicolégica es el siguiente:
cualesquiera que sean los individuos que la componen y por divefsos 0 semejantes que puedan
ser su género de vida, sus ocupaciones, su carécter o su inteligencia, el s6lo hecho de hallarse
transformados en una multitud les dota de una especie de alma colectiva. Este alma les hace
sentir, pensar y obrar de una manera por completo distinta de como sentirfa, pensatia y obraria

cada uno de ellos aisladamente (citado por Freud, 1975: 2565)

Estas tesis sobre el alma colectiva (masa) conjuntamente con las que hacfa referencia al conductor de
las multitudes, fueron ampliamente analizadas y en parte, refutadas por Freud (cierto sentido que le
daban a la sugestién tanto Le Bon como Tarde y el mismo Freud se conserva hoy dia, segim Doise,
1979), pues su concepcion de masa estaba determinada por una concepcion de sujeto despersonalizado,
sin autonomifa, (convertido en masa, se vuelve irracional), determinado por lo que ¢l llamé
INCONSCIENTE REPRIMIDO, categoria que nunca contemplé Le Bon en su obra y que desde
nuestra opinién fue superado por Freud, fundamentalmente con sus hallazgos sobre contagio,

sugestibilidad y naturaleza del prestigio de los lideres, pueden ser revisados en la obra de 1921/1975.

Inferimos que Moscovici, se vio convocado y acept6 el reto de buscar superar esos hallazgos que por
sf mismos, pues le ofrecian una oportunidad para iniciar la edificacién de una nueva psicologia social:

mas humana, mds profunda y ademds, més sistemética y rigurosa.

Esa oportunidad, seguramente la vislumbré gracias, no sélo a su capacidad intelectual individual que
posee, sino también al papel que seguramente jugd su maestro y asesor durante sus estudios de
doctorado: Daniel Lagache. De este tiltimo, aim no hemos alcanzado a recoger toda su produccién

intelectual, pero si analizado algunos de sus escritos en los que se deja entrever que gracias a ¢l,
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Moscovici recibié observaciones importantes y con ello accedid a un bagaje teérico-conceptual amplio

sobre ¢l psicoandlisis. Para muestra un botén (rezaria el sentido comiin);

Se piensa menos en Ia evolucion del pensamiento de Freud y del psicoanalisis de inspiracion
freudiana, cuya preeminencia... es dificil desconocer. La historia de las ideas psicoanaliticas
muestra que, después de su nacimiento, el pensamiento psicoanalitico pasé, al menos por tres
periodos...Cuando se compara la representacion social del psicoandlisis con el psicoandlisis en
si...Moscovici se refiere a una concepcidén del psicoandlisis cuyo centro es el concepto de
libido...comprueba que la libido desaparece de la representacion social del psicoandlisis como si
fuera incompatible con las normas sociales; reaparece en forma secundaria... forzosamente
debemos concluir que la representacion social del psicoandlisis est4d menos alejada de las
concepciones psicoanaliticas propiamente dichas que lo que Moscovici - piensa (Lagache,

Daniel, 1979: 6,7y 8).

Lagache, quien se asume como psicoanalista desde una perspectiva de la antropologia analitica, observa
que la obra de Moscovici incita al didlogo como toda tarea que desde ese enfoque debe promoverse.
Ademas nosotros hemos leido entre lineas, que el mismo Lagache, es un hombre sumamente
importante en la primera obra de Moscovici, pues ademés de citatlo con frecuencia, su tesis la dedica al

mismo Lagache, hombre versado en el psicoanilisis.

De todo lo antes sefialado, desprendemos una conclusion parcial, para finalizar con este apartado: de
‘actualidad resulta el hecho de que el lugar primordial en la psicologia social europea lo estén ocupando
las minorias -y ya no las masas- como una influencia innovadora frente a los postulados de Le Bon,
Tarde y Freud de las postrimerias del siglo anterior y de los albores del presente, que suponian una
fuerza demoledora y victoriosa de las masas, para reconocer ahora el papel que juegan sus conductores.
Por ello, el trabajo desarrollado por Moscovici y equipo en las tres dltimas décadas han abierto una
ventana més para la actual comprension del lugar de las minorfas, particularmente de los intelectuales en

la direccion de los grupos sociales, entre otras lineas especificas.
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Enseguida abordaremos la quinta y Ultima fuente intelectual referida A LA CONSTRUCCION
SOCIAL DE LA REALIDAD, que hemos tomado como importante, no asi como influencia directa y
definitoria de la teorfa de las RS de Moscovici, pues reconocemos que fue posterior a la obra
monumental de Moscovici que marc6 un hito histérico en el desarrollo de Ia Psicologia social desde la

década de los afios sesenta,
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I1.5.- La construccién social del conocimiento desde Berger y Luckman.

Berger y Luckman (1986) parten de preguntarse cémo el mundo social llega a tener significados para
las personas. De entrada esa pregunta implicaba un supuesto bésico: la realidad se construye en la vida
cotidiana y la sociologfa del conocimiento debe estudiar los procesos a través de los cuales se genera el

conocimiento.

Vamos a introducirnos a uno de los parrafos del texto de los autores, que a nuestro juicio, ilustra de

manera sintética, sus presupuestos:

La realidad de la vida cotidiana se me presenta ademds como un mundo intersubjetivo, un
mundo que comparto con otros, Esta  intersubjetividad establece una sefialada diferencia entre
la vida cotidiana y otras realidades de las que tengo conciencia. Estoy slo en el mundo de mis
suefios, pero sé que el mundo de la vida cotidiana es tan real para los otros como lo es para mi.
En la realidad, no puedo existir en la vida cotidiana sin interactuar y comunicarme
continuamente con otros. Sé que mi actitud natural para con este mundo corresponde a la
actitud natural de otros, que también ellos aceptan las objetivaciones por las cuales este mundo
se ordena, que también ellos organizan este mundo en torno de "aqui y ahora" de su estar en ¢l

y se proponen actuar en éI" (1986:40-41)

Estas ideas, basadas en la interaccion y la comunicacion humana en el mundo ordinario, asi como las
referidas a cémo las actitudes de los sujetos se corresponden con otros, seguramente impactaron a
Moscovici y para finales de los sesenta se hablé entonces de una Psicologia social del conocimiento,
teniendo como apoyatura tedrica a las representaciones sociales, cuyo puente entre ambas era el estudio

del origen del sentido comuin.
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Es evidente que inicialmente Moscovici (1961) no podia conocer el trabajo de Berger y
Luckman, pero si es cierto que entre la primera edicién de su obra inicial sobre representaciones
sociales en 1961 y la segunda edicién en 1976 de la misma obra, hay notables diferencias. De
hecho, la edicién de 1976 no sélo estd impregnada de las ideas de esos autores, sino que
aparecen referenciados en varios ocasiones. Asf en el prélogo de la segunda edicion,
Moscovici establece como objetivo de su trabajo: " redefinir los problemas y los conceptos de Ia
psicologia social a partir de este fendmeno, insistiendo en su fincién simbdlica y su poder para

construir lo real” (Eljebarrieta, 1992: 258).

Para Eljebarrieta, el trabajo de Berger y Luckman aporta los tres elementos fundamentales:

1.- El caracter generativo y constructivo que tiene el conocimiento en la vida cotidiana. Es decir, que
nuestro conocimiento mas que ser reproductor de algo preexistente, es producido de forma inmanente

en relacién con los objetos sociales que conocemos.

2.- Que Ia naturaleza de esa generacion y construccion es social, esto es, que pasa pot la comunicacion

y la interaccién entre individuos, grupos e instituciones.

3.- La importancia del lenguaje y la comunicacién como mecanismos en los que se transmite y crea

realidad, por una parte, y como marco en que la realidad adquiere sentido, por otra (p. 259)

Esos aspectos contribuyeron de manera significativa en las teorias de las RS en tanto que le dan un
Jugar muy importante a las aproximaciones al conocimiento cotidiano, considerando seriamente el
cardcter productor més que reproductor de los significados de Ia vida social. Sin embargo, cabe una
observacion, estas ideas estan sumamente ligadas a las de Fritz Heider sobre la petcepcion actitudinal
de los sujetos ante el mundo, tal cual lo revisamos anteriormente, por lo que bien pudieramos suponer

que quien influyé en Moscovici y en Berger y Luckman, en el sentido original, fue Heider.



No obstante, podemos reconocer que la obra de Moscovici se desatrolla en el campo de la psicologia
social (tal cual la de Heider) y Ia de Berger y Luckman en el de la Sociologia; sus hallazgos han
ocasionado algunos reclamos entre los psicologos sociales y los soci6logos, puesto que han heredado
una vieja disputa de ambas disciplinas (desde los afios de Durkheim y Tarde, que a juicio de Moscovici,
insisto, sigue vigente) debido a que han construido un puente que viene a cubrir un vacio que se tenfa
hasta antes de ellos en Psicologia (referido fundamentalmente al papel que juega el lenguaje social en la
vida cotidiana) y ahora ese puente ya tendido, gracias tanto a las aportaciones del primero como de los
dos Gltimos, ha provocado manifestaciones que pretenden erigirse como las "duefias" de la verdad, sin
percatarse que en ambos casos, existe una complementariedad muy importante en la explicacion de la
naturaleza social y particularmente en la comprensién de los comunicaciones sociales y significados de

la vida cotidiana en la construccién de la realidad social.

Después de revisar Ja obra de Berger y Luckman, hemos confirmado que Moscovici los retomd hasta la
segunda edicion de su primer libro (cuya traduccion al castellano se realizé de la segunda edicion en
francés de 1976, aparecida en nuestra lengua en 1979), y no pudo haberlo hecho antes ya que
Moscovici, publicé en 1961 El Psicoandlisis, su imagen y su piblico y no fue sino hasta 1967
cuando él conoce I obra de Berger y Luckman. Sin embargo, advertimos que tanto en los
‘construccionistas sociales' como en Moscovici, existen ciertas afinidades, puesto que el enfoque del
interaccionismo simbélico y su postura epistemologica sobre el conocimiento del sentido comin - que
les subyace- es congruenie con la critica que los psicélogos sociales, particularmente los europeos
(Moscovici a la cabeza), han hecho al pragmatismo y conductismo norteamericano, que hasta antes de
ellos, habia venido predominando por més de medio siglo en el dmbito de Ia Psicologia Social. Para
profundizar en este discusion, recomendamos retomar las dimensiones epistemolégicas de las RS que

nos propone lvana Markova (1996).

Un aspecto importante con el cual finalizaremos este capitulo, es referente a un articulo escrito por

Moscovici, (pubilcado en castellano en 1991), en el que menciona que los psicélogos norteamericanos
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habian llegado al extremo de no citar a ninglin psicélogo social europeo en sus "journal” desde la
década de los cuarenta a los sesenta, a pesar de que las fuentes intelectuales estaban en Europa

(Moscovici: 1991b).
A manera de conclusién preliminar:

Estamos cerrando este capitulo sobre las fuentes intelectuales que dieron soporte conceptgal y tedrico a
lo que hoy conocemos como REPRESENTACIONES SOCIALES, y sentimos Ja necesidad de acudir
a una psicologa que posee una vision muy clara sobre lo que nos ha ocupado en estas decenas de
cuartillas: ella es Maria Auxiliadora Banchs,'” quien sefiala algo con lo cual bien pudimos quedarnos
desde un inicio y haber evitado esta polémica, cuya esperanza es que no haya sido demasiado aburrida y

haya despertado alguna nueva interrogante sobre el origen y desarrollo de las RS.

. La representacién social es un modelo teérico europeo que encuentra sus raices
intelectuales en los postulados de Durkheim sobre representaciones colectivas y, en menor
medida, en los postulados piagetianos sobre representaciones del mundo del nifio. Se nutre
también de multiples referencias tedricas procedentes de la psicologia social cognitiva, puesto
que sin hacer referencia a los principios interaccionistas su autor, Serge Moscovici, llega a
plantear una perspectiva para nuestra disciplina que comparte muchos de esos principios,
aunque su objeto no sea la inferaccion social, sino el andlisis del conocimiento del sentido

comin (BANCHS, Ma. Auxiliadora, 1990: 186).

Como saber, pues, quién o quiénes y sobre todo, por qué razones y qué motivos influyeron en las
nacientes ideas, hoy teoria, del joven Moscovici, conformado en el audaz maestro, como lo auguraba

Lagache hace casi cuarenia afios.

19 « . . . . . . . . .. . .
Originaria y radicada en Venezuela, quien estudiara bajo [a direccion de Moscovici en Francia, Consideramos como
valiosas sus aportaciones para el contexto de América Latina.
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Para ilustrar estas interrogantes, hemos elaborando una red conceptual que a continuacion
presentamos, que bien puede servirnos de sintesis de lo analizado en este capitulo:

RED CONCEPTUAL:
EL DESARROLLO INTELECTUAL DE LAS RS

Pslcologio
Gestalt:

Psicologia
clentifica
1879
Psicologia de

¥ Wheltemmer

Psicologia del
sentido coman
F. Helder

profesores
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CAPITULO IIL- LAS REPRESENTACIONES SOCIALES: SU EVOLUCION DE
CONCEPTO A TEORIA Y SUS MECANISMOS Y DIMENSIONES ESTRUCTURALES

En la primera parte de este apartado, localizaremos bésicamente algunos elementos complementarios
que explican mas profundamente la histotia y el contexto actual de Ia perspectiva de las RS, luego, en la
segunda parte del mismo, nos centraremos en los postulados sobre sus mecanismos de funcionamiento
y las dimensiones estructurales que desde su precursor, Serge Moscovici se vienen planteando para
comprender lo que son las RS; asimismo, nos apoyaremos en algunos presupuestos de sus discipulos y

de algunos otros estudiosos de la psicologfa social.

3.1.-) La evolucién de concepto a teoria de las RS.

Serge Moscovici, en 1961 publica, en francés, su obra El psicoanlisis, su imagen y su piblico, la
cual le llevé alrededor de diez afios en elaborarla y presentarla como su tesis doctoral en Francia y no es
sino hasta 1976, que es editada en castellano, cuando, apenas empezaba a tener relevancia la
perspectiva tedrica de las Representaciones Sociales en el mundo estadounidense y en la misma Europa,
luego de que tuvo un letargo por mas de una década. Por ende, fue a partir de la tercera parte de la
década de los setenta cuando las ideas de Moscovici, se difundieron en América Latina, hecho que
cobré mayor importancia, sobre todo en México, en Venezuela y en Brasil. Para el caso de nuestro
pais, el fendmeno de difusion de las RS se presenta a partir de la década de los ochenta™, aspecto que
repercutié de manera especial en algunas universidades como son la UNAM, Ia UAM, la Universidad
Auténoma de Puebla, la Universidad de Guadalajara, y Ia propia Universidad Auténoma de Sinaloa (el
desarrollo y estado que guarda en Sinaloa se explica de manera més amplia en el primer capitulo).

Respecto,al concepto actual en las RS y su evolucion en teorda, hemos seleccionado algunos elementos

' .
que nos dan mayor claridad para comprender y plasmar el desde donde, el qué y cdmo las concebimos.

® Uno de los primeros escritos que sobre Representaciones Sociales revisamos hace mds de una década es "LA
NQCION DE REPRESENTACION SOCIAL: UN ESTUDIO DE LA PSICOLOGIA SOCIAL" de Teresa Acosta y Javier
Uribe P. (ambos mexicanos, quienes estudiaron bajo la direccidn de Moscovici en Francia). Mecanograma. México. 1978,
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Sabemos que la nocién de RS es un concepto polisémico, de ahi que no haya investigadores- ni el
mismo Moscovici- que tengan una acuerdo "{inico” o una definicién de que hay que entender por ella,
pues siempre se ha reconocido lo dificil que es de exponerla. Desde nuestro andlisis, nos hemos dado
cuenta de que si ez posible hacer evidenie el funcionamiento de las RS peto no es facil definirla, la
podemos considerar como el estudio de una modalidad de conocimiento particular que, es expresion
especifica de un pensamiento social, es decir, es una forma de pensamiento social que se expresa en el

saber del sentido comiin y que en palabras de Claudine Herzlich es:

...Conio modalidad del conocimiento, la representacion social implica en principio una
actividad de reproduccion de las propiedades de un objeto, efectudndose a un nivel
concreto, frecuentemente metaforico y organizado alrededor de una significacion
central. Esta reproduccion no es el reflejo en el espiritu de una realidad externa
perfectamente acabada, sino una verdadera construccién mental del objeto, concebido
como no separable de Ja actividad simbélica de un sujeto, solidaria ella misma, de su

insercion en el campo social (Herzlich, 1975: 394).

En ese sentido, la nocién de RS tiene como contraparte a los que siguen una visibn mecanicista
(condgctisia) para explicar el comportamiento humano (poniendo el acento en el estimulo para conocer
la respuesta y viceversa) ya que nuestra vision estd reintroduciendo el estudio de las formas del
conocimiento y de los procesos simbdlicos en su relacién con las conductas, de ahi que,

representacion sirva de vinculo del campo estrictamente psicoldgico con el campo social.

Ademds, metodolégicamente esta perspectiva tedrica reintroduce frente a la universalidad de leyes
psicosociol6gicas, la diversidad de objetos, de condiciones y situaciones sociales particulares. De ahi
que no sea gratuito distinguir a Ia representacion social de conceptos muy afines, pero distintos, como
son los de imagen, opini6én y actitud puesto que reconocemos a la representaciéon como algo que los
comprende y los incluye, y que es, ademss, un proceso de construccion de lo real, que actia sobre el

estimulo y la respuesta en la medida en que modela el estimulo (Herzlich, 1975).
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Por ejemplo, vemos que las representaciones sociales, en la comunicacion humana resulta evidente que
éstas, trascienden la esfera de las simples opiniones, imégenes y actitudes. Se trata, en palabras de
Moscovici de "sistemas cognitivos que poseen una logica y lenguaje particulares...de "teorfas”, de
"ciencias" sui generis, destinadas a descubrir la realidad y ordenarlas” (Farr, 1993: 496).

Compartimos con Farr, y que en el plano metodolégico para la Psicologfa Social seria fundamental, que
con las representaciones sociales efectivamente vuelve a tener vigencia como interés central, el estudio

de los modos de conocimiento y el rol de los procesos simbolicos en relacién con la conducta.

Si bien es cierto que no es facil definir lo que es una RS, ni tampoco ha sido nuestro propdsito hacerlo,
hemos encontrado que una de las exponentes més sobresalientes de la Escuela de Altos Estudios de

Ciencias Sociales de Paris, Denise Jodelet, propone una definicién general:

El concepto de representacion social designa una forma de conocimiento especifico, el saber del
senfido comin, cuyos contenidos manifiestan la operacion de procesos generativos y
funcionales socialmente caracterizados. En sentido mds amplio, designa una forma de
pensamiento social. Las representaciones sociales constituyen modalidades de pensamiento
 practico orientado hacia la comunicacion, la comprension y el dominio del entorno social,
material e ideal. En tanto que tales, presentan caracteristicas especificas a ntvel de organizacién
de los contenidos, las operaciones mentales y la logica. La caracterizacion social de los
contenidos o de los procesos de representacion ha de referirse a las condiciones y a los
contextos en los que surgen las representaciones, a las comunicaciones mediante las que
circulan y a las funciones a las que sirven dentro de la interaccion con el mundo y los demas
(Jodelet 1984: 474-475). ’

Y volviendo a las fuentes originales del precursor de esta teorfa, se entiende que "la representacion
social es un corpus organizado de conocimientos y de una de las actividades psiquicas gracias a las
cuales los hombres hacen inteligible Ia realidad fisica y social, se integran en un grupo o en una relacién

cotidiana de intercambios, liberan los poderes de su imaginacién”. O en "una palabra, asi como sucede
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en mil, la representacién social es una modalidad particular del conocimiento, cuya funcién es la

elaboracién de los comportamientos y la comunicacion entre los individuos" (Moscovici, 1979).

Con el propésito de sistematizar algunos de los aspectos que consideramos basicos sobre el concepto

actual de RS, tendremos en cuenta que:

1.- Conceptualizar las representaciones sociales guiere decir que estdn siempre referidas a un objeto. No
hay representacién en abstracto. La representacion para ser social, siempre es representacion de algo.

Las representaciones sociales mantienen una relacion de simbolizacion e interpretacion con los objetos.

Resultan por tanto de una actividad constructora de la realidad (simbolizacion y también de una

expresiva interpretacion).

2.- Las representaciones sociales adquieren forma de modelos que se superponen a los objetos, los

hacen visibles y legibles, e implican elementos lingilisticos, conductuales o materiales.

3.- Las representaciones sociales son una forma de conocimiento préctico, que conducen a preguntarse
por los marcos sociales de su génesis y por su funcién social en la relacién con los otros en la vida

cotidiana.

Con referencia a Ia elaboracién de su teoria, Moscovici, partié de la tesis de que los grupos humanos
constituyen sobre ellos mismos, los otros y los eventos que viven, explicaciones cuyo objetivo no es
cientifico, sino practico: ayudar a la regulacién de comportamientos intra e intergrupos (Di Giacomo,
J.P.1987: 278, el subrayado es nuestro). Sin pretender extendernos en su trabajo, a continuacion
relomaremos algunos elementos importantes. El estudio realizado por Moscovici abarcé a una
poblacién de méas de 2000 sujetos de diferentes estratos sociales, con el objeto de conocer y explicar
c6mo se representaba el psicoandlisis. Siguiendo a Di Giacomo (1987) se anotan los cuatro puntos
bésicos que analiza en su estudio de la representacion que tenfan los sujetos estudiados respecto a la

teoria freudiana, a saber:
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lo. No hay una representacién tinica del psicoanilisis, sino varias. Estas difieren en sus
contenidos y en las actitudes favorables o desfavorables que se manifiestan en funcion de las

pertenencias sociales.

20. Los sujetos evalian el discurso y la préctica analftica con la ayuda de criterios sociales

relacionados con su pertenencia politica, religiosa, etc. Por ejemplo, algunos veian el
Psicoandlisis como la expresion de una cultura particular: la forma de vida americana; otros
como un instrumento de desmovilizacién social; y otros, por Gltimo, como una practica de

disolucioén de Ias costumbres.

30. Respecto 2 la propia elaboracion de la representacion, Moscovici observa que esta
construccion se efectiia siempre de la misma forma: las informaciones privilegiadas son en
primer lugar seleccionadas y retiradas de su contexto (por ejemplo, la libido es ignorada
mientras que la represion se mantiene); esas informaciones son luego reorganizadas en un
conjunto que D'Giacomo llama tedrico y nuevamente integradas a la cultura del grupo en
cuestién. Durante esta fase de reconstruccién, el concepto se convierte en metafora, imagen,
representacion. La representacion es, por ejemplo, el resultado de un conflicto entre dos partes
‘ del psiquismo mientras que el psicoanalisis aspira a eliminar en la gente sus complejos de
inferioridad.

4o. El dltimo punto se refiere a la funcién de la representacion: permite a la gente reducir el
ambiente a categorias simples: existen los regresivos, y los otros, los perversos, los complejos
... Constituye un instrumento adecuado para categorizar personas y comportamientos. Al
mismo tiempo, constituye una guia comportamental: por ejemplo, la gente cree saber que hacer

ante los complejos y cémo evitarlos (278-279).

La construccion tedrica a la que llegd Moscovici, traspasa el simple concepto, logra una teoria o mejor

dicho, construye las bases a lo que ahora seria un paradigma tedtico -el lenguaje de Khun (1995) -ya

que alrededor de esas ideas cientificas se han construido elementos tedrico-metodologicos

universalmente compartidos por investigadores afines, miembros de cierta comunidad cientifica; en este
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caso se ha conformado lo que Banchs ha llamado, la Escuela de Psicologia Social Francesa (Lépez, .
1995).

La segunda y ultima parte de este capitulo tiene como proposito fundamental, profundizar sobre Jos
mecanismos de funcionamiento y las dimensiones estructurales que poseen las RS, que posteriormente
serdn articuladas con los hallazgos empiricos que arrojaron las entrevistas, siguiendo las dimensiones de
las RS y las categorias de andlisis construidas en cada uno de los grupos considerados en la

investigacion.
3.2.-) Mecanismos y dimensiones que conforman las RS:

Partiremos cn primer lugar, de las funciones basicas que realizan las RS. Estos son los procesos de
objetivacién y de anclaje. en segundo lugar, abordaremos las dimensiones estructurales que posee

toda representacion social, es decir, actitud, informacion y campo de representacion.,

Se sosticne desde el trabajo pionero de Moscovici (1979) que la formacion de las RS obedece a dos
procesos fundamentales, los cuales estén intimamente relacionados a las tres dimensiones ya anotadas

lineas arriba, estos son: la objetivacién y €l anclaje.

El primero, hace referencia al proceso mediante el cual sc materializa el conocimiento en objetos
concretos (Jodelet, 1993). Este mecanismo concierne a la forma en que los saberes y las ideas acerca de
determinados objetos entran a formar parte de las representaciones sociales de dichos objetos, mediante
una serie de fransformaciones especificas (Ibafiez, Tomas 1988: 41). En pocas palabras y de acuerdo a
Moscovici "se trata de acoplar la palabra a la cosa"; es decir, la objetivacién “lleva a hacer real un
esquema conceptual, a duplicar una imagen con una contrapartida malerial” (Moscovici 1979: 75) o
como lo reinterpreta su discipula, Claudine Herlizeh (1975: 402), la objetivacion es la disposicion

particular de los conocimientos concernientes al objeto de la representacion social.
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Este mecanismo de las RS denominado objetivacién, lo entendemos ahora de manera mas clara, pues
reconocemos que concierne a todo un proceso de elaboracién social de una representacion que tiene
como cometido instrumentar el modelo cientifico y reconstruirlo alrededor de valores y sistemas de
categorfas disponibles. En sintesis "...Ja transformacion de una teoria estructurada en un conjunto de
relaciones con autonomia y extensién variables es la primera condicién para constituir una

representacion social (Mosocovici 1979: 84).

Respecto al otro mecanismo, el anclaje, hemos encontrado una larga cita que nos ilustra de manera
importante lo que es , que a su vez 1nos muestra que tanto éste como la objetivacién, son funciones

dialécticamente interrelacionadas e indisolubles.

El anclaje designa la insercion de una ciencia en la jerarquia de los valores y entre las
operaciones realizadas por la sociedad. En otros términos, a través del proceso de anclaje
la sociedad cambia el objeto social por un instrumento del que puede disponer, y este
objeto se coloca en una escala de preferencia en las relaciones sociales existentes. Entonces
se podria decir que el anclaje transforma la ciencia en el marco de referencia y en red de
significados, pero esto serfa demasiado répido. Solamente recordemos que una
representacién social emerge donde existe un peligro para la identidad colectiva, cuando
la comunicacion de los conocimientos infringe las reglas que la sociedad ha establecido al
respecto. La objetivacién palia este inconveniente integrando las teorias abstractas de un
grupo especializado con elementos del medio ambiente general. El mismo resultado se
procura en el proceso de anclaje, que transforma la ciencia en un saber 0til para todos.
Tanto en una palabra como ¢n diez, la objetivacion traslada la ciencia al domino del ser y el
anclaje la delimitacion en el del hacer, para controlar la  prohibicion de comunicacion
(Moscovici, 1979: 121).
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En palabras de Herzlich el anclaje se nos presenta como una prolongacion del primero: elaboracién de
un plan y de instrumentos de conducta que prolonga el remodelado cognoscitivo de a obra en la
objetivacion. Ademds este mecanismo, da cuenta de como inciden las estructuras sociales sobre la
formacién de las representaciones sociales y de como intervienen los esquemas ya construidos en la

elaboracién de nuevas representaciones {Ibafiez, 1988: 41).

El sistema de conocimiento de la representacion se ancla en la realidad social,
atribuyéndole una funcionalidad y un rol regulador de la interaccion grupal; la
representacion social se enrafza en las relaciones intergrupo, mediante una atribucion

de sentido en el seno de éstas (parafraseo a Jodelet en Péez, 1988: 310).

Desde ese punto de vista, el procese de anclaje tiene dos sentidos, segin Dario Péez. Primero, como
una asignacién de sentido a la representacion, es decir, se constituye una red de significados alrededor
del esquema figurativo de la representacién social, insertandola y refaciondndola con otros elementos
del universo simbolico. Y el segundo, como un proceso de instrumentalizacion del saber social, la
represéntacién social se transforma en un marco de interpretacién de la realidad y ayuda a construirla
(Paéz, D.,1988:312-313).

De nuevo insistiremos en algo que con anterioridad habfamos notado desde Tomés Ibafiez (1988 y
1990) quien aduce que existe en este proceso de formacién de las representaciones sociales, un tercer
tipo de mecanismo que es "un conjunto de practicas sociales que sc encuentran relacionadas con las
modalidades de la comunicacién social" (Ibafiez 1988: 41). La importancia de ese tercer elemento no la
ponemos en duda, sin embargo en las lecturas hasta ahora revisadas, hemos encontrado muy pocos

elementos que den cuenta de ello, por lo que remarcamos nuestro compromise de discutirlo

posteriormenie.
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A continuacion abordaremos la tridimensionalidad de las RS que por su importancia, haBremos de
repetir su sentido en cada uno de los capitulos V,VI y VII en los que se tratardn de manera articulada
los resultados empiricos de cada uno de los grupos de esta investigacion. Es decir, en esos tres
capitulos, el punto central serd analizar cugles son las RS que se han generado sobre el profesor, el
profesor normalista y el profesor universitario, desde los religiosos, padres de familia y los propios

profesores en los ambientes sociales y educativos de Sinaloa.
Vayamos pues a los componentes estructurales de las RS:

Por actitud estamos entendiendo justamente lo que Moscovici (1979) nos ha explicado: es aquello que
acaba de descubrir ]a orientacion global en la relacion con el objeto de representacion social: se presenta
lo favorable o lo desfavorable sobre tal o cual fendémeno social; también hay actitudes intermedias que
es necesario distinguirlas. Para Ib4fiez, Ia actitud expresa la orientacién evaluativa en relacion a ese
objeto...los componentes afectivos se articulan sobre esta dimension evaluativa, imprimiendo a las
representaciones sociales un cardcter dinamico (Ibafiez, 1988: 47). Finalmente, la actitud expresa Ia
orientacion general positiva o negativa frente al objeto de representacion (en una dinamica evaluativa,
afectiva o connativa). Recordemos que la actitud es solo una de las tres dimensiones y que en su

comprensién debe considerar siempre a las otras dos.

Volviendo a nuestro primer autor, vemos que el campo de representacién (también denominado
imAgenes sociales) nos remite a aquella idea de imagen (que nos muestra la existencia de una imagen)
modelo social, donde se tenga un contenido concreto y limitado de las proposiciones que se refieren a
un aspecto preciso del objeto de la representacion. Sefala que existe una unidad mds o menos
jerarquizada de Jos elementos que la conforman asi como también engloban los juicios como aserciones
o Ja tipologia de las personas dispuestas a recurrir a esa teotia, Asimismo, -siguiendo a Herzlich- vemos
que el caricter mis o menos rico de ese contenido, las propiedades propiamente cualitativas,

imaginativas de la representacion... supone un minimo de informacion que integra en un nuevo nivel
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jmaginativo y que, a cambio, contribuye a organizar (Herzlich, 1978). También transcribiremos una cita

que nos ha ilustrado mucho sobre este caso particular:

El campo de Ja representacién se organiza en torno al ESQUEMA FIGURATIVO o
NUCLEO FIGURATIVO. Este esquema o niicleo, no sélo constituye la parte mas
sélida y més estable de la representacion, sino que ejerce una funcion organizadora
para el conjunto de Ia organizacion. En efecto, es ¢l quien confiere su peso y su
significado a todos los demas elementos que estan presentes en el campo de la

representacion (Ibéfiez 1988:47-48).

En el caso de la dimension de la informacién -o concepto como también le llama Moscovici- se
relaciona con la organizacién de los conocimientos que posee el grupo respecto a un objeto social: en
este caso ¢l profesor. Ademds, deber4 distinguirse la coherencia ¢ incoherencia sobre ¢l fendmeno -
discusion de tal o cual cosa. Se sugiere revisar el nivel de conciencia que se tiene sobre el fenémeno en

cuestion.

Para Herzlich (1978:399) esta dimension remite a la suma de conocimientos poseidos a propésito de
un objeto social, a su cantidad y a su calidad -mds o menos estereotipada trivial u original. Lo cual
pues, nos parece suficiente para el plano conductual y analitico en el que habremos de introducirnos en

los siguientes apartados.

En los capitulos V,VI y VII, presentaremos una breve explicacion del como hemos construido las
interrogantes que dieron origen, a los tres cuadros que muestran las treinta y seis categorias, que,
hemos elaborado a partir del uso de la técnica de anilisis de contenido (aplicada en el tratamiento de
los datos empiricos recabados en nuestra investigacién) y de nuestro enfoque tedrico metodologico,

que le da prioridad a lo cualitativo e interpretativo.
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En el capitulo siguiente, explicaremos la experiencia metodolégica, que a fin de cuentas siempre sera

una experiencia diferente.
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CAPITULO 1V.- METODOLOGIA, METODOS Y TECNICAS: UNA EXPERIENCIA
DIFERENTE.

4.1.- Presupuestes tedrico-metodolégicos de los que partimos en ¢l proceso de la investigacion

En esta investigacion nuestro propoésito fundamental es copocer fas representaciones sociales que
tienen los religiosos, los padres de familia y los propios profesores sobre el profesor, ¢l profesor

normalista y el profesor universitario en el contexto de Sinaloa .

Asimismo hemos partido de una articulacion tedrica-metodologica desde los aportes de la Psicologia
Social Europea y de las perspectivas cualitativas de investigacion social, particularmente en el campo

educativo.

Para explicar los referentes tedricos y metodolégicos, acudiremos a dos problemas fundamentales dela
investigacion en el campo de las ciencias sociales y humanas: el primero, fa relacién sujeto-objeto y la
construccion del conocimiento, y el segundo, sobre la postura tedrica-epistemoldgica de la que

partimos y el procedimiento metodolégico que Seguimos.

Es habitual abordar en los cursos de metodologia de la investigacion, el problema de construccion del
conocimiento, ensefiando que existen tres modelos de construccion del conocimiento (Schafl! 1974) a
saber: modelo 6bjetivista o mecanicista, modelo subjetivista o idealista, y modelo interaccional-
dialéctico, en los que el conocimiento se produce a partir de una relacion diadica entre el objeto y el

. 21 - . - . « .
sujeto” . Sin embargo, compartimos que dichos modelos se circunscriben a "mostrar” la relacion

1 . . v . . v

2! Adam Shaft seffala que es una triada en tanto que intervienen el sujeto, el objeto y el conocimiento como producto del
proceso cognoscitivo. Sin embargo, sostenemos que ese modelo es diddico en tanto los elcmentos que realizan la
interaccion son solamente dos: sujeto y objete. Y comprendemos lo triddico como una nocidn que contiene por lo menos
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objeto-sujeto (de uno a uno) sin dar cuenta de los elementos y procesos de significacién que

determinan y juegan un papel fundamental en esa relacion.

Apoyados en Serge Moscovici (1991), nos proponemos explicar esas relaciones de interaccion sujeto-
objeto, a partir de considerar que no sélo existe un sujefo, sino que intervienen otros sujefos, que el
autor les llama ALTER y que ademds de relacionarse estrechamente entre ellos, guardan también intima
relacion con el objeto. Por lo tanto, el esquema de Moscovici (que aqui le denominaremos triddico) da
primacia a !a relacion de sujeto-grupo (otros sujetos), en tanto mediadores del proceso de construccion
del conocimiento y su relacién con el objeto (que puede ser fisico, social, imaginario o real), permiten
otorgar significados y resignificar los fenidmenos en estudio que por su naturaleza humana son
esencialmente sociales (Moscovici, 1991: 22). Esta nueva orientacion tedrica es, por lo tanto, un
esquema triddico y supera la concepeion convencional de una relacion diddica o bipolar como suele
también denominérsele”, que si bien es clerto, es una base para el analisis epistemol6gico, ba sido
superada de manera muy significativa y a nuestro juicio, ha ocasionado una evolucion importante en las

concepeiones de la construccion del conocimiento, al menos en el campo de la Psicologia Social.

Respecto a los presupuestos tedricos y metodolégicos, tal cual los hemos visto, recurrimos al modelo
triédico de Moscovici, despuss articulamos una serie de conceplos y orientaciones que 10s permitirian
poner en claro lo que querfamos investigar. En un segundo momento, nos planteamos la setie de
implicaciones que tenia Ja construccion de los métodos, las técnicas y los instrumentos de investigacion
para realizar el trabajo de campo; luego de la etapa del levantamiento de datos cuasiestadisticos,
procedimos a la ordenacion de la informacion empirica, a la elaboracion de un nuevo instrumento mds
rico y que permitiera profundizar en nuestro objeto, la entrevista cualitativa; en el transcurso de su

realizacion, transcribfamos y ordendbamos los nuevos datos; de ello, procedimos a la construccion de

tres elementos en Ja relacion: sujeto, ofros sujetos (alter) y el objeto de conocimiento, tal cual lo propone Moscovici.

22 - T . i . . . R
Nosotros criticamos lo diadico y lo recostruimos como triddico, Moscovici le denomina lectura ternaria de los

hechos y las relaciones.
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categorias para el analisis e interpretacién de los datos. En las siguientes lineas hacemos una relacion

mas detallada de los elementos implicados.

La concepcién trisdica de Moscovici, nos ilustra sobre la posicién en la que se inscribe quien realiza
investigaciones desde la RS. Ln cse sentido, consideramos que ¢l conocimicnto, no e¢s solo
comprensible desde Ia tradicional concepcion que nos habla de un conocimiento cientifico y de un
conocimiento cotidiano o del sentido comuin (para este caso usaremos lo comin como sindnimo de lo
cotidiano). Tampoco partimos desde una postura epistemologica diadica, por las razones expuestas
lineas arriba, y si partimos de una concepcion que comprende el conocimiento como fenémeno o
fenémenos complejos que se generan en circunstancias y dindmicas de diversa indole y que, ademds,
entendemos que su construccién estd multideterminada por relaciones sociales, culturales, reales o
imaginarias. Por ello, discrepamos de quienes sélo conciben el conocimiento como nico y dejan de

lado sus diferentes significaciones y dindmicas propias.

Consideramos que es posible distinguir los corocimientos no sélo en dos (gjemplo: conocimiento
cientifico y conocimiento cofidiano), sino en diferentes niveles de organizacién y por tanto con
significaciones y caracteristicas especificas -que los hacen cualitativamenie distintos- dentro de un
determinado tipo de conocimiento. Para ello, recurrimos a la nocién de representaciones sociales,
concibiéndolas como creencias o formas de pensamiento y de comunicacion social, que son
compartidas por una determinada agrupacién o colectivo social que ademas de mantener una

comunicacion constante entre si, los comparten socialmente en un sentido amplio.

Observamos que el conocimiento llamado cientifico deja de ser tal, cuando los colectivos sociales Io
asimilan y lo acomodan a fravés de sus propios esquemas, que obviamente, ni les es transmitido
fielmente a como es comprendido por la Ciencia o por la lamada comunidad cientifica que, a manera de
paradigma dominante en el sentido de T. Khun (1995)-, decide lo que es aceptable o no como

cientifico, ni tampoco los sujetos (personas comunes, no reconocidas como cientificas) reciben esos
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conocimientos tan fielmente como les fueron transmitidos, sino que sabemos que esos ciudadanos
comunes tienen sus propios referentes e historias (individual y cultural) que habran de otorgar a tal o
cual fendmeno, significados propios y distintos a los concebidos por la ciencia; es decir, los procesos de

objetivacion y anclaje, muestran la propia naturaleza de la transformacion del conocimiento.

£l conocimiento comin del simple ciudadano, miembro de determinado grupo social, no queda estatico
y ajeno a las informaciones cientificas que se vehiculan por los medios de comunicacion y a los demas
ciudadanos que, convertidos en masa, tampoco son homogéneos ni puramente irracionales, como
plantearon Le Bon (1895) y Sigmund Freud (1921), sino como afirma Moscovici, son una masa
pensante. En ese sentido, tanto fos conocimientos de sentido comun, al igual que los considerados
cientificos, sufien cambios muy significativos, y en su intermediacion se formulan las RS y que a juicio
de sus estudiosos, son las Representaciones Sociales las que juegan un papel fundamental en la
determinacién de las conductas de las personas (Moscovici, 1979, 1975, 1991, y 1997; Abric 1991,
Jodelet 1993; Herzlich 1975).

Ahora bien, si estamos partiendo de una postura tedrico-metodoldgica distinta a la funcional-positiva, la
cual, reconocemos, ha predominado en la investigacion e inculcacion de un conjunto de conocimientos
denominados "cientificos", ahora observamos que tenemos un reto bastante complejo, con el cual nos
disponemos a enfrentar Ia trama y urdimbre, valiéndonos de las palabras de Sénchez Puentes (1995)
que todo trabajo de investigacion ocasiona: penetrar en el conocimiento y generar nuevos

conocimientos desde las RS que circuian en la vida social sobre los profesores.

Por ello, afirmamos que desde una Psicologia Social -0 si se quiere desde una Psicosociologia de la
educacién- nos proponemos superar a los modelos conductuales, mecanicistas y utilitaristas, cuyo
aparato explicativo ha quedado agotado ante las dindmicas sociales que implican los complejos

procesos de las conductas humanas, y que por muchos afios han pretendido explicar desde su
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concepcion de estimulo-respuesta, la cual claramente muestra marcadas limitaciones en los

conocimientos de los procesos psicologicos y sociales.

Enseguida presentaremos la segunda parte del segundo problema que nos enfrentamos: la metodologia
construida cn esta investigacion, reconociendo que los métodos sc construyen y sc reconslruyen, segun

sea el objeto de investigacion y la concepcion tedrica desde donde se genera.

4.2.- Procedimiento metodolégico: métodos, técnicas e instrumentos utilizados.

A continuacién abordaremos, de manera descriptiva, el procedimiento metodologico seguido en la

realizacion de esta investigacion.

Respecto a los datos empiricos, los obtuvimos a partir de los tres grupos sociales investigados cuya
participacion la concebimos como sujetos-objetos-sujetos de la investigacion: religiosos, padres de
familia, y profesores (primaria y bachillerato universitario) que radican, en su gran mayoria, en la ciudad
de Culiacan y un porcentaje menor (40% aproximadamente) en las ciudades de Mazatlén, Los Mochis
Guasave, Guamichil y Navolato (véase mapa del Estado de Sinaloa en apéndice 1).

La informacion empirica, se obtuvo basicamente de dos instrumentos metodolégicos: el cuestionario
tipo encuesta y una guia de entrevista cualitativa, en la modalidad semiestructurada. Ambos, técnicas ¢
instrumentos se convirtieron en una sola fucnic de datos, fo que permitc hablar de un enfoque
cualitativo ¢ interpretativo, que se apoya en datos cuasiestadisticos y que le da preponderancia a lo
cualitativo e interpretativo, superando las concepciones metodologicas “cuantitativistas-estandars”,

aspecto que mas adelante lo explicaremos de manera amplia.
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4.2.1.-) De los cuestionarios, la poblacién-muestra y los resultados descriptivos

a.-) De los cuestionarios-encuestas:

El instrumento pretendia basicamente:

Conocer cueles eran las percepciones, que a manera de representaciones (primitivas) tienen los
grupos de sujetos de investigacion desde la perspectiva cualitativa , a partir de una serie de rasgos
que se dividen en tres momentos: primero, identificar a la figura del profesor con una serie de
caracteristicas (autoritario, democratico, entusiasta € indiferente); segundo, asociar (el principio de
asociacién es una técnica de investigacion en las RS ) la figura profesional del profesor con otras
figuras (politico, médico, sacerdote, socidlogo, padre de familia, psicologo y abogade). Y, tercero,
realizar un andlisis comparativo asociativo sobre las similitudes y/o diferencias entre los profesores
normalistas y profesores universitarios, a través de una serie de ilems que los encuestados elegian segin

fueran los rasgos de mayor asociacion entre unos y otros o ambos.

En el aspecto técnico, es importante sefialar que, este cuestionario tipo encuesta, luego de haber sido
corregido en dos ocasiones después del piloteo previo que se Hevd a cabo, se elabord bajo una
estructura conformada por cuatro aspectos (véase apéndice II “Guia de cuestionario-encuesta”), que

consistian en:

1.- Datos generales: sexo, edad, ocupacion, escolaridad, estado civil, lugar en el que trabaja,

antigiiedad, religion y nivel de ingresos econdimicos.
2.- Identificacién de la figura del profesor (imagen del profesor asociada a otras imagenes
sociales) en comparacion con ciertas imégenes sociales como son: autorilario, democratico, entusiasta

e indiferente.
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3.- Asociacién de la imagen del profesor con otros sujetos ( figura profesional del profesor
asociada a otros sujetos) con otras figuras socialmente importantes como son las de: politico, médico,

sacerdote, socidlogo, padre de familia, psicologo y abogado.

4.- Relacién entre profesor normalista y profesor universitario (imagenes normalista-
universitario). Aqui se pretendfa conocer los elementos que identifican tanto al profesor en general
como al profesor normalista y profesor universitario, partiendo de asociarlos con conceptos claves
tales como: cientifico, pedagdgico, tedrico, diddctico, servidor comunitario, funcionario piblico,
pensador, técnico, democratico, politico, autoritario, profesionista, investigador, solidario, maestro,

docente, comprensivo, asesor, educador, sensible y préctico.

b.-) De Ia poblacién encuestada: su distribucion
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CUADRO No. 1 Distribucién de la poblacién encuestada.

SUJETOS MUESTRA MATERIAL MUESTRA RECUPERADA
ORIGINAL NO UTILIZADO | Y MATERIAL ANALIZADO
PADRES DE FAMILIA 1,636 136 1,500
PROFESORES 763 163 600
RELIGIOSOS 110 10 100
TOTAL 2509 309 2200

En resumen, se analizaron 2200 encuestas de Ja poblacién antes descrita, con la aclaracion de que el

grupo de religiosos, se conformé por 76 sacerdotes, 18 jovenes seminaristas, y 06 religiosas.

Los resultados™ de las encuestas se organizaron con base a tres ejes fundamentales, que de antemano

contemplo el cuestionario:

3 Es importante dejar claro que se presentaron fallas técnicas y detectamos, en una segunda revision a las mismas, poca
consistencia en una porcentaje menor . Algunos cuestionarios se perdieron en el proceso de captura, otros los eliminamos,
quedando de la siguiente manera: 136 cuestionarios del sector de padres de familia y aproximadamente 163 de los
profesores, y del sector de religiosos, se eliminaron solamente 10. Por lo tanto, los resultados descriptivos son producto de
2200 cuestionarios analizados, que anteriormente describimos arriba.
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1.- Identificacion de [a imagen del profesor con otras imagenes sociales (imagen del profesor asociada

a otras imagenes sociales)

2.- Asociacién de la figura profesional del profesor con otros sujetos socialmente importantes (figura

profesional del profesor asociada a otros sujetos)

3.- Relacion profesor, profesor normalista/profesor universitario (imdgenes profesor en general

normalista-universitario).
¢.-) De lus resultados descriptivos:

En los apéndices V, V bis, VI, VI bis, VII y VII bis, encontrara los porcentajes de las respuestas de
religiosos, padres de familia y profesores, respectivamente, que hacen referencia a la asociacion de la
figura del profesor, del profesor normalista y del profesor universitario, asi como también sobre las
asociaciones de la imagen y de la figura profesional del profesor respecto a otras imégenes y sujetos

sociales.
A continuacion se exponen los resultados descriptivos por cada uno de los grupos encuestados:
Religiosos:

I.- Sobre la imagen del profesor asociada otras imdgenes sociales, se encontrd que se le identifica:

més como entusiasta, menos como democratico y autoritario (véase apéndice V bis).

2.- Sobre 1a figura profesional del profesor asociada a otros sujetos, se observa que se le asocia més

como padre de familia, y menos con el psicélogo y con €l propio sacerdote (véase porcentaje de

respuestas en apéndice V bis).
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2.- Sobre la figura profesional del profesor asociada a otros sujetos, s observa que se le asocia mas
como padre de familia, y menos con el psicdlogo y con el propio sacerdote (véase porcentaje de
respuestas en apéndice V bis).

3.- Sobre las imagenes normalista-universitario (véase porcentajes de respuestas en apéndice V):

3.1.- En el caso del profesor en general (lo que es comin entre profesores normalistas y profesores

universitarios): lo relacionan més con profesionista, investigador, maestro, solidario y democratico.

3.2.- En el caso del profesor normalista: se le relaciona mis con lo sensible, pedagdgico, didactico,

educador y servidor comunitario.

3.3.- En el caso del profesor universitario: s¢ le rclaciona mas con cientifico, funcionario publico,

politico, pensador y tedrico.
Padres de familia:

1.- Sobre imagen del profesor asociada a otras iméigenes sociales, se encontré que se le identifica

més como entusiasta y autoritario, y menos como democratico (véase apéndice VI bis).

2.- Sobre Ia figura profesional del profesor asociada a otros sujetos, s observa que se le asocia mas

al padre de familia y al psicélogo, y menos con el politico y con el soci6logo (véase apéndice V1 bis).
3.- Sobre im4dgenes normalista-universitario (véase porcentajes de respuestas apéndice VI):

3.1.- En el caso del profesor en general (lo que es comin entre prolesores normalistas y profesores

universitarios): lo relacionan més con profesionista, solidario, comprensible, macstro y democratico.
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3.2.- En el caso del profesor normalista: se le relaciona mds con didactico, pedagogico, educador,

sensible y técnico.

3.3.- En el caso del profesor universitario: se le relaciona mas con cientifico, investigador, servidor
comunitario, politico y funcionario publico.

Profesores:

1.- Sobre imagen del profesor asociada a otras imagenes sociales, se encontré que se le identifica

mas con democratico y entusiasta y menos con autoritario (véase apéndice VII bis).

2.- Sobre la figura profesional del profesor asociada a otros sujetos, se observa que se le asocia mas

con psicologo y padre de familia, menos con politico y socidlogo (véase apéndice VII bis).
3.~ Sobre imAgenes normalista-universitario (véase porcentajes de respuestas en apéndice VII):

3.1.- En el caso del profesor en general (Jo que es comin entre profesores normalistas y profesores

universitarios): fo relacionan mas con pedagdgico, did4ctico, profesionista pensador y solidario.

32.- En el caso del profesor normalista se le relaciona mis com: servidor comunitario, educador,

docente, sensible y comprensivo.

3.3.- En el caso del profesor universitario: se le relaciona més con: cientifico, investigador, tedrico,

técnico y autoritario.
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4,2.2.-) De las entrevistas realizadas: .

Para una mejor comprension de los niveles de andlisis de los tres grupos estudiados, a continuacion

exponemos el siguiente dibujo:

PROFESOR

PROFESOR PROFESOR
NORMALISTA UNMIVERSTARIO,

Son dos los niveles de analisis que hemos usado, de acuerdo al nivel de implicacidn de los grupos, cuya

organizacion fue la siguiente:

NIVEL EXTERNO: las respuestas de religiosos y padres de familia.
NIVEL INTERNO: las respuestas de los propios profesores de los niveles de educacion primaria y

bachillerato universitario.
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Luego, hicimos un andlisis comparativo entre ambos niveles, y aun cuando suponiamos grandes
diferencias, encontramos que fueron menos; posteriormente procedimos a ordenar y a analizar los

resultados descriptivos, recogimos una buena parte de esos resultados, y los incorporamos a manera de
cuestionamientos en los primeros tres “items” de los diez que conforman nuestro guion de entrevista
(véase apéndice 11l: “Guia de entrevista”), de tal manera que, los resultados de las entrevistas
pudiéramos articularlos con los datos cuasiestadisticos, tipificados como cuantitativos, con los aspectos
cualitativos, en el sentido de que nuestro dispositivo permiticra profundizar en los aspectos subjetivos y
no solamente quedarnos en el dato en si mismo, como suele suceder a quienes realizan trabajos desde la
visién cuantitativa o tradicional estindar como les denomina F. Ericksson (1986), pues para nuestro

proposito era insuficiente pues nos habia propuesto interpretar.

Con el proposito de poner en claro nuestra concepcion y manera de proceder con la entrevista, a

continuacion realizaremos una breve explicacién de lo que hemos denominado entrevista cualitativa.

En realidad, para nosotros la entrevista cualitativa mis que una técnica, es una alternativa
metodoldgica; apoyamos y compartimos los conceptos de la entrevista a profundidad, en el sentido
que lo i)lantea Angel Diaz Barriga (1995b) y también, del enfoque que le da Miguel Valles (1997),

quien le denomina entrevista en profundidad.

A partir de nuestra expetiencia, particularmente la vivida en la realizacion de esta investigacion, hemos
introducido algunos elementos adicionales sobre el concepto y enfoque de la entrevista, que nos han
permitido un proceder distinto en su realizacién, que sin dejar de reconocer nucstras bases {ebrico-
metodoldgicas tomadas de ambos autores, nos hemos aventurado a otorgarle sus propias

caracteristicas, le hemos dado nuestro propio sentido, llamandole entrevista cualitativa.

La entrevista cualitativa de cardcter semicstructurado y abierto, tiene por objeto introducirse a las

opiniones de los sujetos, conociendo sus reflexiones, sus puntos de vista personales y en cierta medida,
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sus intimidades; recoge aquellas valoraciones personales en‘que implicita o explicitamente se expresan
creencias, valores, ideologias, propositos, esperanzas (o desesperanzas); ademas, se ponen .en juego,
conceptos, conocimientos y actitudes, percepciones e iméagenes que poseen dos o més personas sobre
cierto objeto o fendmeno y que son de interés, manifestandose en didlogos o conversaciones largas y

detalladas en las que se da la reflexion y se comparten problemas, espacios y tiempos sobre un objeto o

fendmene en comuan,

La entrevista cualitativa nos permitié, construir un procedimiento metodologico particular que desde
nuestra opinion, respondia a nuestro problema de investigacion, en tanto las siguientes consideraciones:
las preguntas, eje del guion de entrevista, fueron formuladas, incorporando algunos resultados
descriptivos que arrojaron los cuestionarios-encuestas, que previamente habfamos analizado, y que a
manera de conceptos (categorfas cualitativas), habiamos generado en el proceso de la investigacion.
Sabiamos del riesgo de inducir al entrevistado, como sucede en toda conversacion ¢ interrogatorio, sin
embargo, cuidamos, hasta donde fue posible, que en el proceso de su realizacion se dejara al
entrevistado que respondiera reflexivamente, pues las preguntan apuntaban a que s¢ elaboraran no solo
respuestas sino también nuevas interrogantes, desde argumentos abjertos y profiundos, que reflejaran -
fenomenoldgicamente hablando- las propias significaciones y creencias de los entrevistados; ademas, se
cuid6 que el entrevistado realizara un anélisis previo a cada uno de los gjes que se fe presentaron (véase

los tres ejemplos de entrevistas completas que aparecen en los anexos I, 11 y I1I).

En ese sentido, nuestra entrevista es cualitativa, bajo una modalidad semiestructurada-abierta, pues se
articulan la concepcién cualitativa y los datos cuantitativos, permitiéndonos conformar una fuente
metodolégica nica, pues los resultados de la encuesta y nuestros criterios metodoldgicos fueron la
base para construira. Por lo tanto fa entrevista, como insirumento metodologice desde una concepeion
cualitativa, pasa a un primer término, convirtiéndose en una metodologia interpretativa, que recoge
algunas nociones de alguncs investigadores desde posturas etnogrificas como son del mismo F.

Ericksson (1986) y de Peter Woods (1987).
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Adicionalmente, nos apoyamos en los conceptos y métodos de investigacion cualitativa que han
utilizado otros investigadores como son el mismo Moscovici (1979), Alfredo Furlan (1997),
Torregrosa (en Alvaro, et al 1996); que de cierta manera contribuyeron a ampliar y a estructurar

nuestra visién del desde dénde y como proceder.

Debido al tamafic de la muestra, (la poblacién encuestada comprendié a 2500 personas
aproximadamente, distribuida en seis ciudades con distancias de tres horas promedio), nos apoyamos en
estudiantes del Gltimo afio de Ia licenciatura en Psicologia (de la Universidad Auténoma de Sinaloa) en
las etapas de levantamiento y captura de los datos. Bajo nuestra direccidn, los estudiantes fueron
entrenados previamente en el uso especifico de esos instrumentos-técnicas, ademés de haber recibido
Seminarios de Investigacion Educativa en la fase especializada de su carrera, lo cual garantizaba la
capacidad minima, que en estos casos s¢ le exige, a quienes se desempeflan como auxiliares de
investigacién, Para la aplicacion de las encuestas participaron aproximadamente 35 personas quienes
realizaron el 80% de las mismas durante los afios 1996, y 1997. Para el caso de las entrevistas, nos
auxiliaron solamente 5 personas, quienes llevaron a cabo menos de la tercera parte, que representan 23
entrevistas de Jas 72 realizadas en total, durante 1998 e inicios de 1999™.

Las 72 entrevistas fueron distribuidas en tres subgrupos: 32 padres de familia, 12 sacerdotes y 28
profesores de los niveles de educacion preescolar, educacién primaria y bachillerato. Sin embargo,

eliminamos algunas de ellas: 11 de padres de familia, 7 de profesores (todas de educacion preescolar y

% Una aclaracién que nos parece muy pertinente, En la revisién que el Comité Tutorial hiciera al primer borrador de
esta tesis {en el perfodo comprendido de septiembre de 1998 a enero de 1999), se presentaron algunas observaciones sobre
el uso de la entrevista. Se advertia que habia cierta induccién de acuerdo a las evidencias empiricas que habian revisado,
asi como tambidn al hecho de que hubieran participado esludiantes en la realizacion de algunas de ellas pues se corria el
riesgo de que no se hubiera cumplido con la téenica de lo cualitativo-profundo que el enfoque exigfa. Durante los meses de
febrero y marzo de 1999, nos abocamos a dos cosas: revisar cada una de las entrevistas (audio y transcripciones)
detectando problemas en algunas de ellas, las cuales eliminamos; y procedimos a realizar algunas nuevas entrevistas bajo
el enfoque ya seffalado, habiendo comprobado que la gran mayoria de los datos recabados antes, eran confiables y que el
material empirico recabado en el segundo momento (1999), enriquecia los datos levantados en la primera fase y con ello,
s¢ abrian mas posibilidades de andlisis e interpretacién. En slntesis, ain cuando no se modificaron sustancialmente lo




una de primaria) y dos de sacerdotes (que corresponde al grupo de religiosos, aclarando que en lo

sucesivo, les llamaremos indistintamente sacerdotes o religiosos).

Debemos decir que aiin cuando el total de las entrevistas se ordend y se procesé en computadora, solo
se usaron 52 para los procesos de anlisis e interpretacion de las evidencias empiricas expuestas en el
cuerpo de la tesis. El resto las dejamos fuera (11,2y 7, padres de familia, sacerdotes y profesoras de
preescolar y primaria, respectivamente), debido a la poca consistencia que nos indicaban los datos y al
hecho de que la muestra se expandia demasiado y hacia mas dificil el analisis comparativo. En el
apéndice IV, se muestra un cuadro que contiene la informacion descriptiva respecto a los datos

generales de la poblacion entrevistada.

4.3.- Lo metedoligico: una experiencia diferente

Aprovechamos la experiencia adquirida en trabajos anteriores (realizados desde la perspectiva de las RS
en el campo de Ia investigacion de profesores), sin embargo nos percatamos de existencia de nuevas
dificultades y retos que nos presentaba tanto el procedimiento metodologico general como los procesos
de andlisis de los datos empiricos. Por ejemplo, de nueva cuenta usamos Ia técnica del andlisis de
contenido? en el tratamiento de los hallazgos de las entrevistas, solo que ahora tomamos conciencia de
que teniamos que regresar a nuestra pregunta de investigacion y a los presupuestos tedricos de los que
partimos de manera permanente, ya que solamente de ese modo, podiamos construir y si se quiere,

reconstruir, ¢l corpus que nos guiarfa y nos reorientarfa para definir los niveles y las categorfas de

resultados que ya se habian alcanzado en la primera fase, pudimos mejorarlos y presentarlos de manera més clara.

2 Hemos distinguido tanto la idea de anélisis de contenido como planteamiento general de analisis categorial
asi como también en el sentido de técnica(s) especifica (s) referida al andlisis de documentos, como ejemplo
tenemos el anlisis del discurso que a su vez tiene su propia técnica especifica. Para mayores detalles véase a

Miguel Clemente (1992, caps. 6 y 7) y a Manuel F. Martinez G. y Manuel Garcla R. en Miguel Clemente (1992:
390-400)
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analisis y las relaciones que estas guardan con los diversos elementos que concurren al momento de ir
reconstruyendo una nueva estructura metodol6gica, que pretendfa comprender ms alla de la simple
descripcion del fenémeno, pues nuestro propdsito, era otorgarle nuevas significaciones y desde ahi

posibilitar nuevas interpretaciones a los hallazgos realizados.

Pretendiamos hasta cierto punto, contribuir a que sucedan o no [as cosas, €s decir, nos orientdbamos
hacia la informacién que nos intetesaba conocer; tratibamos de encontrar tales y cuales cosas y no
otras; por eso fiue hasta ahora cuando nos explicamos el por qué tuvimos agudos momentos de
ansiedad como dice Devereux (1985), pues "batallamos" largamente con el tratamiento y construccion
de las categorias, pues de una manera u ofra estabamos implicados y tenfamos el reto de tomar
distancia, para Hevar a cabo nuestros analisis, aspecto que todavia signe siendo complicado desentraiiar

plenamente.

Pero, en fin, tuvimos que hacer ciertas renuncias, que han sido muy dolorosas, sin duda alguna, pero
necesarias, pues estabamos ya en la redaccion final de este tesis y nos acosaban autores que suelen
estudiar problemas epistemoldgicos, tedricos y metodolégico326; nos reclamaban mayor atencion y
nuevas discusiones, pero nos detuvimos (tratando de hacer extrafio lo familiar y de hacer familiar lo

extrafio) y decidimos hacer nuevos recortes del propio objeto de investigacion.

% Nos acosaban la serie de postulados de epistemélogos y metoddlogos importantes como son Maffessoli (1993),
Feyerabend (1975), Lakatos (1975), Bourdieu (1990 y 1991), y el propio Bachelard (1989), pues hubo momentos en que
crelamios necesario tener que mostrar su sentido y el sentido original def informante clave del contenido (transformado en
sujeto-objeto-sujeto), que desde nuestra concepeién, queriamos organizarlo y sistematizarlo fuera o no desde una mirada
cientifica; ademés con ¢l reto a cuestas, de refacionar esos postulados con el campo de conocimiento en el que estamos
llevando a cabo esta investigacién: las rs sobre y de tos profesores, lo cual era demasiado,
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Decidimos centrarnos en el estudio de las RS que tienen nuestros tres grupos -sujetos de investigacion-
sobre un objeto muy especifico: el profesor, profesor normalista y el profesor universitario. También
nos aventuramos y construimos en un primer momento 38 categorias, pero luego de una segunda
revision, dejamos solamente 34 categorfas (producto del andlisis de las entrevistas realizadas de mayor
calidad y consistencia), dejando fuera a 4 de ellas que nos parecieron “flojas™ y que en verdad poco

ayudaban a alcanzar nuestros propésitos de la investigacion.

Las categorias, para su sistematizacion y analisis estan ubicadas en cada una de las grandes dimensiones
de toda representacion social (actitud, campo de representacion e informacién), que se articulan
simultaneamente en cada uno de los tres grupos que hemos encuestado y entrevistado y que se analizan

¢ interpretan de manera comparativa en esta investigacion.
Asi fue como pudimos comprender que, lo metodologico es a fin de cuentas, una experiencia diferente.
En los siguientes tres capitulos, mostraremos los hallazgos empiricos generados por las entrevistas;

luego, en el capitulo VIIL, realizaremos el analisis e interpretacién de los resultados que se alcanzaron

tanto con la encuesta como con la entrevista cualitativa.
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CAPITULO V: LAS REPRESENTACIONES SOCIALES DEL GRUPO DE LOS
RELIGIOSOS SOBRE EL PROFESOR, EL PROFESOR NORMALISTA Y EL PROFESOR
UNIVERSITARIO '

En lo general, hemos organizado la exposicién de los resultados en dos niveles; primero, la
correspondiente a los dos grupos externos (religiosos y padres de familia) y segundo, la del grupo

interno (profesores de educacién primaria y profesores de bachillerato universitario).

En este capitulo se mostraran los resultados de las entrevistas del grupo de los religiosos sobre el
profesor, profesor normalista y profesor universitario desde las categorias construidas, ubicandolas

para su organizacion y sistematizacion, en las tres dimensiones genéricas que conforman a todas las RS:
actitud, campo de representacion ¢ informacion, que cn el paradigma moscoviciano se le conoce
como la tridimensionalidad de las RS. Para ello, expondremos, en primer término Jos hallazgos
realizados desde las actitudes, luego desde el campo de representacion social y por ultimo, desde la

informacion.

El siguiente cuadro tiene por objeto mostrar las 9 categorfas que elaboramos a partir del material
empirico que arrojaron las entrevistas realizadas a los sacerdotes (recordemos que para el grupo de los
religiosos, solamente se entrevistaron a sacerdotes, por ello, en lo sucesivo les denominaremos de esta

mancra}.



CUADROQO No. 2 : Las representaciones sociales de fos sacerdotes.

ACTITUD CAMPO DE INFORMACION
REPRESENTACION
VALORACION SOCIAL | FUNCION DEL PROFESOR | EL PROFESOR, NI
POLITICO, NI
CONFESIONAL
EL PROFESORENEL | AFINIDADES ENTRE LA CIENCIA Y LAFE: LA
AULA: UN AMIGO PROFESOR, SACERDOTE | REFLEXION COMO
Y PADRE DE FAMILIA PURIFICACION
EL PROFESOR SE EL AULA, UN ESPACIO SU EDUCACION,
UBICA ENEL MEDIO | POR ANTONOMACIA DEL, | GARANTIA DE
PROFESOR PROGRESO SOCIAL

V.1.- Dimension de actitud de los sacerdotes:

Como veiamos en el tercer capitulo, la actitud es la orientacién mas o menos favorable hacia cierto
fenomeno, pues indica si existe una tendencia positiva, negativa o si pretende ser neutra. Ademds, la
actitud es uno de los dos componentes fundamentales para conocer y reconocet los mecanismos que en

las RS se movilizan cotidianamente.

En la dimensién actitud, nos hemos formulado una serie de interrogantes que a manera de niicleo
problemético consisten en: jcoémo los sujetos valoran socialmente la figura del profesor, de manera
positiva, negativa o neutra? jqué actitudes proyectan hacia el profesor y hacia su funcién social-
cultural? jqué papel juega lo socioafectivo en sus manifestaciones? jqué adjetivaciones se seffalan
respecto al profesor, a su funcion social y docente? jtiene aprecio (afectos ) sobre la figura del profesor
en general, del profesor normalista y del profesor universitario? jqué tipo de reconocimientos se

expresan hacia el profesor, a la educacién formal, a la escuela, etcétera? Y algo que nos permiti6
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analizar comparativamente los hallazgos: gtienen alguna influencia las variables edad y antigiiedad en el
puesto de trabajo de los sacerdotes, respecto a las formas de pensamiento social que manifiestan en las

respuestas analizadas?

Para efectos de realizar un andlisis ¢ interpretacion mds profundo del material empirico generado en las

cntrevistas, expondremos algunos criterios que nos guiardn en su comprension.

En esta dimensién de actitud estamos buscando conocer las opiniones (y valores) que los sacerdotes
emiten sobre la imagen de{ profesor en relacion con otras figuras pro fesionales importantes asf como en
relacion con las figuras sociales del profesor normalista y al profesor universitario, También queremos
saber los tipos de afectividad y reconocimientos que expresan a través de adjetivaciones distintas a cada
uno de los elementos antes citados. En sintesis, se trata de estudiar la parte actitudinal en términos de
afectividad (lo que siente favorable o desfavorablemente) y cognoscitivos (lo que sabe y le identifica
con lo que siente) que se pone en juego cuando un sujeto se dispone a emitir opiniones y juicios. Las
variables que usaremos para el analisis seran la edad y la antigiicdad en el puesto de trabajo (expetiencia
porfesional-laboral); cabe aclarar que para el caso de los sacerdotes, dejaremos fuera del andlisis
comparativo intragrupal, los criterios de nivel econdmico y educativo, considerando que son

honiogéneos y que merecen un tratamiento grupal.

- . 27 .
Iniciaremos con las actitudes del grupo de sacerdotes™ entrevistados.

27 . . r 1. . .
A los sacerdotes se Ies identificard con la fetra S y con el niunero arabigo del entrevistado correspondiente, claves
que se usaran en los préximos apartados.
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CATEGORIA 1: VALORACION SOCIAL:

Cinco de los diez entrevistados considerados en el analisis, sefialaron que el profesor es muy positivo en
Ja vida social, tanto que, al igual que ellos, deben inculcar a los demss los buenos habitos y formas de
vida. No obstante, otros mostraron algunas actitudes que reflejan la parte negativa del profesor.

Veamos algunos ejemplos:

(S9)Yo tengo una experiencia muy positiva en lo referente a los maestros, que haya alguno
que se salga del carril y que lameniablemente como a veces sucede, el ser humano agarre otro
caniino como es los vicios lamentablemente, si ... el maestro no deja de ser humano y que

alguno agarre un camino falso a sus problemas, jverdad?, como es el alcoholismo.

Incluso en otros casos, se sefiala que hay profesores medianos y malos:

(S6)Indudablemente en estas cuestiones los maestros, hay muy buenos, medianos, regulares,
no porque no sepan sino que todos tienen el fundamento, la capacitacion, lo que pasa es que
hay algunos que lo hacen unicamente por cubrir el trabajo y recibir el dinero, y hay otros que
mds bien se sienten solidarios con el progreso de su tierra, de su pueblo, de su gente y saben
que son un punto muy importantes en la preparacion de la Juventud, y la juventud de hoy,
pues van a ser las personas que asuman los puestos del mafiana, de tal manera que si el
maestro apoya la primera preparacion de los padres en relacion a sus hijos, pues entonces i

va a colaborar para ir formando mejores profesionistas.

(S3) Los antiguos maestros tenian algo muy especial que los de hoy no tienen: la vocacidn de
ser maestros, los maestros de hoy mds que por vocacion, lo hacen por medios econdomicos,
por un fin econdmico. El maesiro de antes acompafiaba al alumno y por eso Hlegaban a ser

grandes hombres.
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Llama Ia atencion el hecho de que las edades y afios de experiencia como sacerdotes de los tres casos,
no corresponden a una misma etapa de vida, pues S9 tiene 43 y 17 afios de edad y de antigtiedad, S6 40
y 17 y 83 registra 59 y 31 afios de edad y de experiencia, respectivamente; sin embargo su pensamiento
social refleja grandes similitudes. Pudiéramos advertir, por ejemplo, que los tres casos son similares en

tanto que reflejan ambivalencias en sus opiniones y su marco de referencia es la experiencia vivida.

A continuacién veremos que se presenta de nuevo una configuracion de la imagen del profesor, por un
lado idflica, es bueno, y por ¢l otro, paternalista por su parte negativa, diciendo que “..hay que

dignificarlo, por su condicion social”.

CATEGORIA 2: EL PROFESOR EN EL AULA: UN AMIGO

Al profesor se le quiere, se le recuerda con mucho carifio, a veces no s6lo al de primer afio (aunque
declare el entrevistado S6”que “el maestro de primero siempre es el mejor”), sino también aquel que
cn su momento dio afecto y ayudé a cchar a volar la imaginacion del nifio, pues as{ como se observa en
los discursos que hemos impreso aqui, que si el profesor no sustituye al padre, por lo menos es un gran
amigo. Tras ese amor, existe cierto paternalismo, pues siempre se le ve tan solo y se reconoce que €5
incomprendido. Sabemos que son actitudes generadas en €l ambiente en el que se desarrollan los

sacerdotes, e insistimos a partir de sus experiencias personales:

(S6) En primer lugar yo pienso que primero debe ser un amigo después un facilitador de
aprendizaje, un motivador para que el alumno fambién tenga entusiasmo por estudiar y al
mismo tiempo que vaya enriqueciéndose con las aportaciones del profesor... Debe ser el amigo
del alumno mds que un tirano, que estd metiéndole ideas a fiierza, o dandole su opinion, o
ddndoles sus ideologlas, pues el maestro debe ayudar al alumno a que desarrolle su juicio, su
capacidad critica ddndole elementos para que el alumno los vaya desarrollando, vaya
creciendo como persona, no sea mal educado con el profesor, que no sea tampoco un alumno
que s6lo dnicamente esté recibiendo, que no se vaya a convertir en un sélo receptor de ideas,
sino que més bien las ideas vayan siendo como una semilla que vaya creciendo. La figura del
profesor responde a una figura paterna porque hay alumnos que carecen de afeclo en su
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hogar con su padre, su madre y entonces cuando el profeso los va enviqueciendo, les va dando
conocimientos, les va dando carifio o afecto, pues es natural que el alumno piense en el
profesor como su papd y que haya una transferencia de la figura paterna a la del profesor o

al profesor.

(S9)La imagen del profesor es excelente; le falta indudablemente, en su gran mayoria
avances, lamentablemente hay ciertos obstdculos, pues yo creo que a quien corresponda si es
muy buenos seguirlos motivando; de ahi depende en buena parte el progreso de nuesiro pais;

siempre coincidimos en lo mismo, nos falta educacion, nos falta instruccion.

Gntonees, por csos hallazgos anotados, implicarfa que  coexisten  clementos aparentemente
incongruentes, por un lado, presentan una actitud positiva sobre el profesor y por el otro, ciertos
aspectos negativos de su imagen social. Pareciera ser que las actitudes como parte de las
representaciones sociales son variables y coexisten entre los propios miembros de un grupo social, pues
sus afectos pesan mds que sus razones, de otro modo, entendemos que no hay razones sin afectividad

de por medio.

CATEGORIA 3.- EL PROFESOR SE UBICA EN EL MEDIO

En las RS siempre aparecen componentes polares: lo bueno y lo malo; lo agradable y lo desagradable;

lo autoritario y lo democrético, etcétera.

;Acaso lo bueno y lo malo, es explicado desde una nocion del maestro como democritico y como
autoritario, respectivamente? Pues observamos que la mayorfa de los sacerdotes tiende a mostrar una
actitud en Ja que explican al maestro desde dos principios: lo bueno y lo malo. Esto se relaciona con el
maniqueismo, que ain cuando eso ha venido evolucionando, podemos suponer que la doctrina
maniqueista jugd un papel importante para dar elementos de justificacion a quienes consideraban e bien

y el mal como dos principios creadores que explicaban la génesis de la humanidad.
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Los sacerdotes entrevistados, en promedio tienen una edad de 50 afios; solamente dos casos sobrepasan
los 70 afios y 40 de edad y experiencia laboral, lo cual pudiera llevarnos a suponer que las edades y
antigiiedad son determinantes de como piensan al profesor, pues tal cual vimos lineas arriba, no es asi
ya que las opiniones de personas distintas, son sumamente similares. Veamos el siguiente caso que

registra 72 y 45 afios de edad y antigliedad, respectivamente:

(S5) Tiene un camino medio enire el personaje autoritario y el democrdtico, por una parle,
tiene que hacer respetar la autoridad para que sea obedecido, atendido, por sus alumnos, por

otra parte debe de descentrarse de ellos para infundirles confianza, ser accesible.

Recordemos que los dos casos siguientes oscilan entre 59 y 31, y 40 y 17 afios'de edad y

experiencia laboral, respectivamente:

(S3) Lo ubicaria en el autoritario; siento que el maestro piensa que solo él tiene larazony no
respeta la verdad del alumno, me pareceria que si el maestro supierd escuchar a sus alumnos
aprenderia mejor a ubicarse como maestro, ya no estamos en los tiempos en que la letra entra
a base de sangre, sino de razonamientos y pienso que ahi no dice mucho de su democracia,
entonces me parece que el maestro tiene que saber conocer a sus alumnos qué piensan, como

piensan, que desean y sobre esa base, dar sus ensefianzas.

(S6) Mds bien se trata de conservar lo bueno de los maestros antiguos, todo lo bueno y todo
lo malo, como que les fallaran un poquilo en autoritarismo, en aspereza, en imposicion, creo

que esto se va quitando.

Como seiiala Gaston Bachelard (1979) el maestro no tiene nocion de error, de ahi su saber y su
autoritarismo. Sin embargo, observamos que otros entrevistados prefieren aceptar un deber ser, pues
saben que deben ser democriticos y prefieren esa respuesta a cualquier otra que les ocasione

incertidumbre o error :

90



(S7) Yo pienso que puede ser democrdtico, si tomas excepciones siempre, si un magstro no lo
es, no quiere decir que todos no lo son, cada quien habla en la calle segiin le va. Yo lo veo en

democrdtico y no opinaré lo contrario, debe de ser democrdtico como lo es.

(S2) Yo pienso, mds 0 menos parecido a lo que se ha demostrado en las encuestas que me
dicen, pero fambién creo que hay algunos profesores que si son democrdticos, porque

considero que democracia es ser igualitario pard unos y para olros.

Volviendo a Ia edad, observamos que en ambos casos tienen 75 y 43 afios; 48 y 22 afios de edad y
experiencia en el puesto de trabajo, respectivamente. La tinicas dos variables, ademdas de los rasgos de
personalidad, que posiblemente pudiera marcar alguna diferencia adicional en los sujetos, serfan sus
edades y la experiencia en su actividad (o como lo hemos llamado antigiiedad en el puestd de trabajo),

sin embargo, esa variable no juega importancia alguna en sus RS, ya que sus opiniones no se ven
diferenciadas entre uno y otros por poseer edades y experiencias diferentes. Las demas variables de los
sacerdotes, las dejamos fuera desde el comienzo del andlisis, considerando que este grupo es
sumamente homogéneo: su preparacién en practicamente la misma, en todos los casos tiene estudios en
Teologia v Filosofia, solamente dos casos registran otros estudios (licenciatura en Derecho y en
Educacion). Los espacios de trabajo y las précticas profesionales que registramos, también son las
mismas. Es por ello que elegimos solamente a la edad y a la antigliedad y hasta ahora, no hemos

encontrado, influencia alguna de esas variables.

V.2.- Dimensién de imAgenes sociales de los sacerdotes:

En esta segunda dimensién de las RS, el CAMPO DE LA REPRESENTACION, que en Jo sucesivo
usaremos con mis frecuencia los vocablos IMAGENES SOCIALES como su equivalente (pues son
mas ad hoc al lenguaje que manejamos en el tratamiento de las categorias), hemos formulado algunos
cuestionamientos que como niicleo contiene lo siguiente: ;Con qué figura profesional-social asocian
s a los profesores? ;Qué lugar social le otorgan a los profesores, a los profesores normalistas y a los
profesotes universitarios? ;Dénde se ublca o ubican soclalmente a los profesores? ;Qué lugar ocupan
en la jerarquia? ;Qué conciencia o autoconciencia poseen sobre los valores culturales y sociales sobre el
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profesor? jqué rasgos o expresiones tipicas- a manera de folklore- presentan? ;Qué importancia social

le dan al profesor y/o a su funcién institucional?

Con el objeto de realizar un anlisis e interpretacion mas profunda de los hallazgos realizados en
esta dimensién desde el grupo de sacerdotes, vlantearemos a continuacidén algunos criterios a
través de los cuales leeremos esas evidencias: el propésito es explicar cual es la figura profesional
que més asocian con el profesor, y qué relacion guarda con las figuras del profesor normalista y
profesor universitario. También pretendemos conocer el lugar, en términos de importancia de la
jerarquia social, que le otorgan al profesor y al conjunto de elementos scfialados. Asimismo es
importante reconocer en esta dimension, Jas autoimdgenes que los profesores han elaborado de sf
mismos y cudles son las imégenes sociales que los grupos de sacerdotes han formulado y
comunicado sobre el profesor, el profesor normalista y el profesor universitario. También
pondremos atencién a algo que es importante en el andlisis: la influencia de las variables edad y
antigitedad en el puesto de trabajo de los sacerdotes, respecto a las formas de pensamiento social que

manificstan en las respuestas analizadas.

Esta dimensi6n, genero las 3 categorias que enseguida exponemos:

CATEGORIA 1: FUNCION DEL PROFESOR

Es sorprendente como las IMAGENES SOCIALES tienen una gran similitud con las actitudes
anteriormente encontradas. Los sacerdotes los idealizan tanto que en momentos Ja figura del profesor
mas bien parece una proyeccion de los sacerdotes en él. Ademds, cabe apuntar que los entrevistados
ponen especial énfasis en la funcion del profesor como transmisor de valores. Sin embargo, nos llamé
especialmente la atencion que uno de los entrevistados considera que su profesor de escuela primaria se
convirtié en una piedra en su camino, en un obstéculo, pero a pesar de eso, dijo, siguid adelante.

Veamos algunos ejemplos:
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(S6)El profesor como fransmisor de saberes, es imporlante en la jerarquia social, lo
importante son sus valores y su jerarquia social del maestro de primero siempre el mejor.
También sostengo que me he dado cuenia, de que si mds bien se trala de conservar lo bueno
de los maestros antiguos, todo lo bueno y todo lo malo, como que les fallardn un poquito en

auloritarismo, en aspereza, €n imposicion, creo que eslo se va quitando.

(S5) Los profesores en general, juegan un papel muy importante en la sociedad, son los que
elevan a la persona, los que le ayudan a realizarse a la persona humana y deben tener el

primer lugar en la sociedad, asi lo pensaban los filosofos.

(S8) Pues la idea que yo tengo de los profesores es que juegan un papel muy importante en la
sociedad como transmisores de valores, como transmisores de la cultura pero sobre todo, con
esa capacidad que ellos deben de tener y desarrollar en forma, en los alumnos una conciencia
critica, una conciencia participativa menos egoista, una conciencia civil que los ayude
realmente a tomar en cuenta y a formar seriedad del papel que lendran y sepan recibir la
ayuda que el Estado les da, que la sociedad les da, porque a las universidades, se sostiene con
los impuestos que el pueblo les da, entonces como ejerciendo con seriedad su prbj%sién, con

ética y honestidad y no hacer pues de la profesion un medio lucrativo.

En los tres casos Jas variables edad-antigiledad varia de 40-17, 72-45 y 60-35 afios de edad y

experiencia en el puesto, respectivamente, hechos que nos marcan alguna diferencia o cambio

significativo, en las respuestas de los sujetos.

Entonces desde un deber ser, de nuevo lo ideal, el profesor juega la imagen més importante en la

sociedad, de ahi que tenga un lugar privilegiado en la jerarquia social como si fuera una clase aparte.

CATEGORIA 2: AFINIDADES ENTRE PROFESOR, SACERDOTE Y PADRE DE
FAMILIA

Una pregunta que salta a la vista es: (EL AULA ES AL DOCENTE, LO QUE LA IGLESIA AL
SACERDOTE (Se les concibe como lugares sagrados?
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Un parangén que con mucha frecuencia se realiza es el referido al maestro y al padre de familia, de ahi
que hayamos optado por hacer justamente la comparacion entre el aula y la iglesia, pues ambos
espacios son sagrados y practicamente en ellos, se pasan toda su vida. La distribucién arquitectonica
tanto del aula como de la escuela son recintos con grandes semejanzas en tanto sus significados: el
sacerdote s¢ coloca al frente de los asistentes, en uno o dos peldafios més alto de quienes escuchan sus
homilias y €l es quien précticamente més habla y s la autoridad, es el portador de saberes, de creencias
y significaciones muiltiples; el profesor es una especie de sacerdote también, pues profesa - si se prefiere
predica- lo que sabe y lo que cree, ante un piblico que muchas veces poco habla, como en la iglesia; es,
ademas la autoridad, de ahi que més atiende al que cumple "sus reglas”, que al que sabe, al menos que
se Io soliciten. Inclusive si lo comparamos con el hogar, la méxima autoridad es el padre (o la madre) de
familia, pues es quien manda y es quien ejerce el poder “diciendo la Gltima palabra™; de igual manera, la
casa, al igual que la misma iglesia, son espacios sagrados en el que el presupuesto religioso, estaria

presente en cada uno de sus moradores, sean padres de familia y/o sacerdotes, desde los presupuestos

catolicos. Veamos a nuestros entrevistados:

(S3)La inmensa mayoria, el ser maestro no lo toma como deberia de ser un padre, el segundo
padre de aquellos muchachos; el padre que se preocupa por la educacion del hijo, sino mas
bien wiliza la ensefianza a la docencia como un trampolin politico para alcanzar puestos
dentro de la escuela o de aquella institucién docente. Por eso en la actualidad se pelean por

dar clases; les importa el dinero que se va a ganar alld arriba.

(S7);El profesor debe dedicarse a lo suyo completamente!, su linea no debe dejarla, en
absoluto; zapatero a tus zapalos, si no se puede chiflar y comer pinole, no puede, a dos amos
no se puede servir... ;sabes donde anda el maestro?...anda preparando propaganda alld en el
puente, anda reviviendo a un persongje, y, algunos jqué? eh.. exclusivamente dedicarse a lo
suyo. Si es politico sdlgase de ahi, aséciese a un diputado, senador, presidente municipal,
gobernador o presidente de la repiblica, forme parte de su comitiva ya, pero (no?) deje las
aulas son sagradas, hay que atenderlas a conciencia, jciencia y conciencial. Ciencia para lo

que se tiene y conciencia para cumplir lo que se debe de hacer. Ese es maestro.
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Esos dos casos, contrastan en sus edades-antigitedades (59-31 y 75-43, respectivamente), sin embargo
sus pensamientos presentan, como colectivo, grandes afinidades, aspecto que nos permite insistir en
que, son variables que no juegan determinacion alguna, ni en las actitudes ni en las imAgenes sociales.

El caso que se presenta a continuacion es el que ademas de poscer estudios de Teologia como todos lo
casos de este grupo, tiene una carrera profesional en Derecho, lo cual no marca diferencia alguna

respecto a los demds casos; su edad es de 58-38 de edad y de ejercicio eclesidstico, respectivamente.

(S4)EI papel que juegan es precisamente el ser educador de generaciones y es positf'vo porque
en ellos esid precisamente la formacion y a veces la ideologia; lo que ellos iransmiten, el
alumno lo absorbe porque el alumno viene siendo como una esponja que va absorbiendo todo
lo que el maesiro le dice, para el alumno, el maestro tiene mucha probabilidad, es por eso

que el maestro es consciente de su profesién y su mision ante la sociedad, tiene que ser un
verdadero educador, o sea un profesionista de su mision. Para mi, un buen maestro seria
aquel que toma en cuenta la situacion propia del alumno o sea porque el alumno depende de
su situacion propia o sea del sentido del ambicnte en que vive, la situacion que vive en la
familia, en la sociedad o sea el tomar en cuenta la persona y que se interesa precisamente por
él, no en general sino por cada uno o sea por decir que lome en cuenta a cada quien como
persona; tomarlo como persona es interesante en él; asi concretamente por cada uno y al
tomarlo en cuenta, el alumno se abre al maestro y el maestro puede ir profundizando mds en
su manera de ser o en su cardcler, pues debiera de ser el maestro el que se interese por él,

entonces lo que no hace el alumno que lo haga el maestro

Los tres casos siguientes contrastan de manera muy interesante la serie de edades-experiencia en el
puesto de trabajo y sin embargo, sus pensamientos ligados a esas figuras afines entre el padre de familia,
sacerdote y profesor es sorprendentemente similar: 59-31, 72-45 y 44-18, afios de edad y de
antigiiedad, respectivamente,

(S3) Qjald y que deveras los maestros de nuestro tiempo fomen conciencia de su hermosa
mision, son los grandes educadores de los hombres de nuesiro tiempo. Que no se vayan por lo
econdmico, sino que se vayan por la persona que de ellos va a depender mucho el que haya
buenos hombres, capaces, pues, con deseos de grandeza ;no?. Porque yo pienso que el
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maesiro es el que les va metiendo esa memillita” al alumno: 1 tienes que ser alguien, t tienes
que sobresalir y cuando un maesiro es entusiasta y sabe engendrar, pues, el ideal en su
interior esa grandeza que le sembro su maesiro ;verdad? Y ojald que los que estén estudiando

conio maesiros, también busquen el servir a sus hermanos y no servirse de sus hermanos.

(S5) Al profesor lo asocic mds con la figura del padre de familia porque casi siempre
ordinariamente aquellos a quien se les sirve son inferiores en edad y por lo fanto ya se
despierta en ellos ese sentimiento cultural de afecto, de caridad, de amor que procura
proporcionarles todo cuanto esié a su mano, recordando que él también, pasé por
eso...Quisiera que fuera algo de todo, que fuera como un padre para ellos, que los quisiera,
que tuviera autoridad para que los gobernara, porque a los jovenes les gusta mucho... hace

falta que aprendan a respelar el principio de autoridad.

Y algo que “afloré” y que bien puede contribuir a elaborar nuevos supuestos que orienten a las
explicaciones de los procesos de estas RS: nostalgias por la pérdida del control de la escuela yla

educacion publica en el presente siglo en México.

(S1)...hay una especie de deseos de algunos sacerdoies o curas de recuperar la escuela, y
dicen el maestro no estd preparado, no cuida valores, no cuida cosas que debiera cuidar, no
es el ejemplo de la sociedad... a veces creo que en el fondo estaria con nostalgia, por no tener

el control de la educacion o de las escuelas.

Nos hemos preguntado en el anélisis de cada una de estas entrevistas lo siguiente: ;No existen deseos -
inconscientes- por poseer el lugar que el docente ocupa en la escuela, siendo ésta considerada una de
las instituciones sociales de fin de siglo mas importante? ;O no habra también una nostalgia por no tener
en su poder los espacios educativos que ahora ocupan los maesiros y que ya hace mas de siglo
perdieron en nuestro pafs? O lo otro, ¢la herencia religiosa de la primeras escuelas normales -las
lancasterianas- en las que se formaba al profesor tal cual un misionero o un apéstol de la educacién,

;seré parte de las motivaciones que influyen en la elaboracion de esas valoraciones antes descritas?
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Los conceptos de misién y seminario, por ejemplo, y que usamos con mucha frecuencia en el Ambito
escolar-universitario, son propios de los presupuestos religiosos, en los que, por cierto, se apoyd el
fundador de la Secretarfa de Educacion Publica en México (en 1921) y gran impulsor del tipo de
maestro que hoy se afiora: José Vasconcelos. Esta es una primera aproximacién interpretativa, luego

haremos especial hincapié en esta idea.

CATEGORIA 3: EL AULA, ESPACIO POR ANTONOMACIA DEL PROFESOR

Un anélisis comparativo entre ambas figuras, el profesor normalista y el profesor universitatio, nos
conduce a plantear un asunto que para nosotros es importante en la investigacion: el origen de la

normales y de la autonomia de la universidad.

La vieja polémica sobre el surgimiento de Ia universidad del siglo pasado y de las propias escuelas
normales, habla de un nacimiento paralelo y, a veces comun, entre la formacion de profesores
normalistas y los profesores universitarios. Seglin una investigacion historico-social que hiciera Patricia
Ducoing (1991) sobre el origen de la Pedagogia en México; y en Sinaloa, Marco Antonio Berrelleza y
Dina Beltran (1998), sobre el desarrollo histérico de la Escuela Normal de Sinaloa, encontramos la
exister;cia de un paralelismo entre los problemas de la formacion de profesores en la UNAM y con los

gestados en la propia Universidad Auténoma de Sinaloa (UAS). Revisémoslo brevemente:

En México las escuelas normales surgieron a inicios del siglo pasado28 (una de las prirﬁeras fue la
escuela normal lancasteriana en la ciudad de México en 1823), lograndose fundar la escuela Nacional
de Maestros tal cual la conocemos hoy, hasta 1924; mientras que la Escuela Normal Superior de
Meéxico, que nacié dentro de la UNAM logrd su independencia de ella y pasé a depender del Gobierno
Federal, hasta 1934-1935 (Ducoing, 1991: 190-226). En el caso de Sinaloa, es de observarse que luego

de haber nacido la escuela lancasteriana y facultada para formar profesores de primeras letras (la

22 B1 maestro Salvador Lozano Quintero, profesor normalista y universitario, uno de los autores mas
connotados de la AUTONOMIA de la UAS, en largas conversaciones con €}, a proposito de esta investigacion, nos
ha confirmade que la primera Escuela Normal fue fundada por Enrique Rebsamen en Xalapa, Veracruz;
posteriormente, se le encargé al maestro Ignacio Manuel Altamirano la fundacion y direccion de la primera Escuela
Normal a finales de 1834.

97



primera fue en Mazatlin en 1869), pas6 en 1881 a depender del entonces Colegio Civil Rosales- hoy
UAS-, llaméndole Escuela Normal de Preceptores, y estando de acuerdo con los autores, fue el
antecedente més notable de lo que hoy es la Escuela Normal de Sinaloa, que como también sabemos, se
independizo de la UAS el 18 de abril de 1947 y desde entonces ha estado bajo la direccion del Gobierno
del Estado (Berrelleza Fonseca, Marco A. y Beltran L., Dina, 1998: 9-95).

Regresando a nuestros entrevistados cuyas edades son: 44-18, 43-17, 48-22 y 59-31 afios de cdad y

experiencia en el puesto, encontramos que:

(S1) Los profesores universilarios se les conoce mds poco, solamente en el ambiente
universitario se les conoce como cientificos, investigadores, mds tedricos; en cambio los
profesores normalistas andan con la plebada, vamos a decir, respetando la expresion, andan
dentro del pueblo, andan dentro de un ambiente mucho mds amplio. Todos hemos pasado por
ahi ;verdad? por lo menos hasta un cierto nivel, en la preparatoria todos son normalistas,
enfonces como que mds cercanos y al olro se le ve pues, por eso se le pide, pero como

maestros tanto uno como otro debe tener una profesionalidady un nivel, pues, muy alto.

(S9) Hablando de la Universidad hay gente que cursaron la preparatoria y que van ubicadas
en lo que les gusta y en lo que sienten que ya lienen una capacidad, enfonces dentro de los
profesores hay quienes tienen un lalento de cientificos; no lodos pues, por que hay algunas
que como quien dice comunican informacion que ellos van extrayendo de los libros y una
manera de ensefiar o sea una Pedagogia, otros que ademds de lener esos conocimientos se
lanzan a nuevas empresas; de ahf surgen escritores, artistas, de alguna manera también
profundizan en la ciencia; inventores. Y compardndolos considero que mds al maestro

universitario asume el papel de asesoria, el maestro normalista todavia no, yo creo que no.

Interesante resulta observar que los resultados de la encuestas en relacion de estos argumentos, en los
de manera explicita o implicita se le otorga al profesor universitario un papel de investigador y
cientifico, y al profesor normalista como el profesor “de los de abajo” de primaria, sefialan los

entrevistados. Veamos dos ejemplos mas:

98



(S2)Pues creo yo que la imagen mds comiin del maestro, sobre todo del maestro normalista,
de primaria y aun secundaria, si se puede asociar con un padre de familia, pero a medida de
que los muchachos avanzan en edad y en otras instancias mds altas de educacion, se va
perdiendo esa imagen. Sin embargo, lo generalizado es que al maesiro upiversitario se le
asocie como investigador y algunos son investigadores dentro de las universidades al mismo
tiempo que profesores, sin embargo, también los normalistas tienen trabajos de investigacion
dentro del campo de la Pedagogia y yo creo que ambos tienen que tener cierlo conocimiento

de psicologia... sobre todo de psicologia dirigida a la educacién para mejorar su funcion.

(S3) El normalista estd mds para los de abajo y el universitario por el hecho de ser un
profesor de universidad le da cierta categoria; aunque no es verdad, porque yo sienlo que ho
es la institucion lo que le da categoria a la persona sino que su capacidad, su entusiasmo
por ensefiar a los demds es lo que le da la categoria al maestro, no la institucion puede ser

‘que haya estudiado en la universidad y no sepa nada, ;verdad?.

Esta serie de significaciones que observamos, han generado una polémica incesante en nuestro pals
desde la etapa Don José Maria Luis Mora Delamadrid -como le llama Eliseo Lugo P. (1995)-, Gabino
Barreda, Justo Sierra, José Vasconcelos y Rafael Ramirez entre otros educadores mexicanos
connotados, que en el transcurso de més de cien afios de lucha lograron reivindicar la imagen del
maestro, que guarda enorme semejanza, en tanto las RS encontradas, tal cual hoy lo conocemos. Y
para darle mayor lucidez a esas disputas entre normalistas y universitarios, vamos a tomar las palabras
al Maestro Ezequiel Chavez (quien siempre se opuso a la separacion de la Escuela Normal Superior de
ia UNAM), cuyo nombre, conjuntamente con el del maestro Vasconcelos, son ejemplos de ide6logos
mexicanos que han contribuido, desde nuestras hipdtesis, a conformar las iméAgenes historicas que se

reflejan en los entrevistados. El maestro Chavez decia:

«_los normalistas y los universitarios tienden a formar socialmente, islas, con lo cual las dos grandes
fuerzas propulsoras de la educacion y del progreso, que unos y otros constituyen, no sélo disgregan,
sino que se vuelven ficilmente antagénicas...aislados llegardn a no poderse entender, y a desconocerse

reciprocamente toda especie de méritos...”(Ducoing 1990: 223).
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[ndudablemente, las palabras de Chavez parecieran verse confirmadas, pues de acuerdo a los resultados
que en esta investigacién hemos encontrado, observamos la existencia de algunas valoraciones que dan
cuenta de esos augurios en nuestro conlexto: en las que aparecen contraposiciones entre profesores
normalistas y universitarios, y que seguros estamos, bien vale la pena realizar una proxima investigacion
en nuestra republica, y en el contexto internacional, para indagar y conocer las caracteristicas de esas

opiniones y, en su caso, de esas RS, que pudieran estar presentes €n cada regién o pais.
V.3.- Dimensidn de informacion de los sacerdotes:

En la tercera dimension, la de INFORMACION, construimos un nicleo problematico con las
siguientes interrogantes: jqué sentidos otorgan y qué dominio poseen los entrevistados sobre
contenidos (cientificos o saberes sistematizados que hay sobre €l tema) que abordan aspectos tales
como lo que es un profesor, un profesor normalista y un profesor universitario? jcon qué conceptos
describen y significan la formacion académica y Ja imagen social-cultural de los profesores? jqué niveles
de conocimiento- y conciencia- poseen sobre la funcion cultural del profesor, sobre el profesor
normalista, y el profesor universilario?, ;qué nivel educativo y cultural poseen los informantes
entrevistados? ;qué actividades realizan?, jqué coherencias o incoherencias se manifiestan en el
tratanuento del problema? También nos preguntamos, tal cual en las dos dimensiones anteriores:
Jtienen alguna influencia las variables edad y antigiledad en el puesto de trabajo de los sacerdotes,

respecto a las formas de pensamiento social que manifiestan en las respuestas?

Algunos de los criterios que nos guiarén en el anélisis comparativo de los resultados de las entrevistas
en esta dimension son: conocer si los sacerdotes entrevistados tienen domino coherente y profundo de
los temas que se le han planteado en la conversacidon-interrogatorio; saber si conocen cudles son las
condiciones y atributos personales que le otorgan al profesor en general, al profesor normalista y al
universitario, asi como pretendemos analizar sus conocimientos y valores que poseen. En pocas
palabras, analizaremos hasta cierto puato, sus valoraciones emitidas en los textos — entrevistas ya

transcritas- sobre tres conceptos bésicos: el profesor, el profesor normalista y el profesor universitario.

En sintesis, concebimos 2 la dimension de informacién, como todo aquelio que remitc a la suma de

conocimientos poseldos a propdsito de un objeto soctal, a su cantidad y a su calidad (més o menos
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estereotipada, trivial u original). Enseguida mostraremos las 3 ultimas categorfas que has sido

construidas para el anlisis de la esta dimension.

CATEGORIA 1: EL PROFESOR, NI POLITICO NI CONFESIONAL

Un aspecto que destacar de algunos sacerdotes entrevistados fue el manejo de informacion que realizan
sobre problemas de educacion y sobre el propio profesor, pues ademis de estar informados sobre el
tema ponen en juego, hasta cierto punto, el sentido critico de su conviceion religiosa. Los tres casos
ponen en evidencia una creencia que desde el siglo pasado en México es disputa publica, las
confrontaciones del Estado con la Iglesia respecto a los niveles de participacion de la segunda en la
educacion publica. De ahi el problema de la concepcion y prictica del laicismo. Veamos las
valoraciones que se emitieron en este sentido, los primeros ejemplos, cuyas edades son: 75-43, 59-31y

44-18 afios de edad y antigiiedad en el puesto, respectivamente:

(S7) Es el educador, formador social y religioso ;no?, porque mira, el maesiro la escuela
tiene que ser laico, jverdad?. No debe de dar una ideologia personal, si el maestro es catdlico
no puede ensefiar catolicismo a sus alumnos, si es prolestante, aleluya o sabatisia o de otras
mismas sectas, no puede, no puede tampoco infundirlas ahi, él ensefla ciencia, que Jorma a
los elementos que tiene a su cargo de nifios para su futuro y el papel que juega es el de

formador o educador porque no es ni politico, ni religioso.

La idea de que el profesor no es politico ni confesional, significa, desde nuestras primeras
aproximaciones interpretativas, que se viene construyendo una concepcion en la que el profesor debiera
de jugar un papel neutral o debiera de practicar la laicidad abierta, tal cual lo propone Pablo Latapi
(1999) y que representa una salida mediadora a este conflicto historico, que en los tltimos afios ha
adquirido nuevos matices con las reformas constitucionales que se han realizado en la materia en

Meéxico.

El siguiente caso, serfa una muestra de cémo en los sujetos, a pesar de suponer que estan bien
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informados, aparecerdn con mucha frecuencia, problemas de comunicacién sobre cualquier objeto de
conocimiento, pues atin cuando su préctica profesional y el contexto en el que se desarrollan
corresponda al de una persona experta en determinado dominio o campo de la vida humana, en sus
valoraciones, puede adquirir mayor peso en los aspectos afectivos, que en los conocimientos

racionales, influyendo més en la persona, lo se cree y/o se siente, que lo que realmente es o sabe.

(S3) A mi me ha molestado mucho el que digan que la educacion tiene que ser laica, jporqué
tenemos que sacar a Dios de la vida del ser humano? ;por qué hay que ensefiarles cosas que

no se relacionan con Dios?....

Sin embargo, el cuestionamiento y la reflexion son parte de las valoraciones que los sacerdotes han
presentado ante algo que les involucra cotidianamente como €s el laicismo, y que obviamente a pesar de

su homogeneidad, lo perciben de manera distinta:

(S1) Con la modernidad viene una critica a la Iglesia, por eso viene un anticlericalismo,
siempre se ha ligado el aspecto moral con lo religioso, ahora la pregunta es: qué si lo moral

siempre debe de estar ligado con lo religioso o tiene que estar ligado con lo humano.

Eso mismo se ve confirmado por el siguiente caso (con edad-antigiiedad de 43-17 afios), quien desde
una construccion reflexiva, reconoce que el profesor es una persona que desconoce ciertos problemas

en los que se introduce y mas atin lo del 4mbito religioso:

(S6) Pues yo, he tratado diferentes maesiros, tanto en los ranchos como a veces de la ciudad,
entonces puedo decir que, voy a repetirlo de nuevo los maestros que se ubican muy bien y
andan pues metiéndose en otros aspectos en donde ni siquiera ellos mismos han encontrado
una solucion, como por ejemplo, yo me pregunto cuando entra un muchacho a las
preparatorias, un maestro que es de tal o cual materia, les ande tratando de religion y cuantas
veces en cuestiones de religion no saben absolutamente nada. Hay maesiros digamos que se
han preocupado de tener un cimulo de conocimientos y de cultura y hay olros que a veces
nadan en la ignorancia y esa ignorancia la van manifestando en sus propios alumnos, yo creo
gue una cosa seria que les hablaran desde su cdiedra como maestros y otra cosa ya por acd,
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como quizds como amigos o compafieros; pero, dar, digamos una opinion dentro de la
cdtedra que estdn desempefiando, a veces, si van como desorientando a los jovenes porque
dicen, el maestro me lo dijo, como pensado que ese maestro no puede equivocarse, y ya si se
lo dice como: mira, yo en mi opinion seria esto y esto oiro, no fe lo digo como maestro, sino 14
Ine pregunias, como un compafiero, como un amigo entonces ya asi lo tomaria y habria mds
oportunidad de que el joven, por ejemplo, distinguiera de que un maestro puede equivocarse,

o puede ser un punto de vista muy especial.

CATEGORIA 2: LA CIENCIA Y LA FE: LA REFLEXION COMO PURIFICACION

Existen sacerdotes que plantean que no existe contradiccion entre ciencia y fe como algunos cientificos
han pretendido darnos a conocer, lo cual esta muy a tono con una serie de paradigmas humanistas
denominados paradigmas holisticos que estdn introduciéndose en algunas tareas de formacién y
actualizacién de profesores (por lo menos esto estd sucediendo en los Colegios de Bachilleres del
Estado de Sinaloa) y cuyo proposito es mostrar paradigmas alternativos que ponen su acento en lo

humano, frente al paradigma positivo-funcionalista. Vayamos a nuestras evidencias:

(S3)... No hay ninguna oposicion entre ciencia y fe. Un maestro catdlico, un maesiro
cristiano, yo siento que, sabe dar mds enseflanza que un maestro cientifico que tiene a Dios
fuera de su vida... Para ofvecerle algo mds al estudiante es necesario abarcar mds al ser
humano., el ser humano no es espiritu. También entonces hay que darles valores, valores que
lo lieven a alcanzar esa plenitud humana. Yo siento que los problemas que estamos viviendo
ahorita, y se dice hasta la saciedad que, son crisis de valores, se esta educando a robots, no se
estd educando gente con corazén, con principios, con sentimiento, mds lo material. Yo voy a
buscar la profesion porque es la que me va a dar mds dinero; no es la que mejor sirve a mi
hermano, sino la que mds me va a producir, entonces como que se buscan las minas o la
gullina de los huevos de oro, que te va a dar mds dinero, no se busca el bien de los demds. Yo,
pienso que ciertamente el espiritu no lo podemos abarcar con nuestros ojos, sin embargo
somos conscientes de que no somos solamente materia; si nos movemos significa que hay algo
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adentro de nosotros que nos da vida, entonces esa vida de la persona también liene que tener
su formacién; no "nomds" hay que formar lo humano, digo lo material, sino lo espiritual y la
crisis que estamos viviendo, lo que fte decia, de valores; es precisamente por eso porque los
programas de nuestra educacion han hecho a un lado todos esos valores cristianos, esos
valores del ser humano aungue no sean cristianos. Yo recuerdo que anies de nifio nos daban

civismo jno? ;lodavia lo dan? no lo sé.

Sobresaliente es el caso de uno de los dos sacerdotes, que ademas de haber realizado estudios de

Teologfa, hizo estudios de licenciatura en educacion en una Universidad publica :

(S10) Yo he estudiado asuntos relacionados con Pedagogia, particularmente Ciencias de la
Educacion y lo que mds me auxilié poderosamente, fue la concepeion de ciencia, la definicion
de la estructura de la ciencia, el tener que sujetarse pues a conceplos rigidos, y no a aquella
flexibilidad conceptual de la teologia, que también liene su propio rigor, sin embargo, no
cabe duda que hay que entrarle al estudio de la ciencia, tal y como se imparte en la
universidad puiblica, por que lo que se hace en el seminario puede estar mucho muy orientado
subjetivamente, me refiero subjetivamente muy orientado a las pautas que puedan orientar
desde arviba la jerarquia eclesidstica: el papa jno? Es decir, hay mucho cuidado de violentar
| ciertas orientaciones de opinar por ejemplo, con entera autodelerminacion, en cambio, aqui
no obstante que se puede opinar con libertad, sin embargo, esta misma libertad de opinion ha
conducido a una madurez de la ciencia que nosotros no conocemos en el drea eclesidstica: la
teologia de la que yo desprendi de esta primer experiencia un trabajo que he titulado Ciencia
y Fe como también otro trabajo que lleva por nombre la Revolucion Cientifica en Teologia
(con interrogantes, no), ;Revolucion Cientifica en la Teologia?, es decir, la ciencia

retroalimentando la actividad teologica.

Esos dos casos tienen edades que van 59-31 y 48-28, afios de edad y de antigtiedad en el puesto. Los
siguientes coincidentemente registran casi las mismas edades: 43-17 y 58-38 afios de edad y de ejercicio
del sacerdocio, como experiencia laboral en el puesto de trabajo; variables que no han jugado ningin

aspecto significativo con relacion a los cambios o procesos que se reflejan en sus RS.
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(SO)Hay veces que conviene hasta preguntar: ;Como me sienten a mi en este aspeclo?,
;Como les gustaria...?, ;Qué opinarian...?, a veces hay una cierta critica que pues a veces
nos molesta jverdad?, no es favorable que a veces nos digan 2 6 3 verdades o quizd algo que
no sea del todo verdad, pero nos hace reflexionar, pero muy purificatorio eso. El decirle a
una persona gye ¢ algunos alumnos o en Ruesiro caso a una comunidad, como me sienten,
qué me pedirian ustedes a mi, efc., asi como un cuestionamiento. Las materias humanisticas
de que se han desarrollado desde un tiempo, no muy atrds, porque puedo decir que yo de unos
20 afios para acd; entonces se han dado cuenta que los conocimientos o sea los
conocimientos, deben de tener una base humana, enfonces ya de ahi se han desarrollado estas
materias como son la Antropologia, Sociologia, Psicologia que son bases humanas para que

venga también el conocimiento que es algo espiritual.

(S4)... depende de la conciencia del profesor y de como entienda él su mision como maesiro,
porque si el maestro, digamos no es consciente de su mision, que nomds ve su profesion como
un medio de tener dinero; a 6l lo que le preocupa es adquirir dinero, no ensefar, entonces 5
es un maestro que es consciente, digo de su vocacion, como maesiro, tiene que ser un

profesionista, no-democrdtico, sino que un tanto autoritario y entusiasia.

CATEGORIA 3: SUEDUCACION, GARANTIA DEL PROGRESO SOCIAL

El idealismo, en tanto filosofia que s¢ basa en lo espiritual, en Ia primacia de la idea sobre la materia,

recoge una seric de ideales, desde conceptos muchas veces metafisicas; sin embargo en la ciencia

pedagégica encontramos a investigadores que plantean también, ideales, que sin dejar de ser

roménticos, difieren de esa concepcién metafisica; tanto Freire (1985) como McLaren (1992), estan

planteando una propuesta de una pedagogia liberadora desde la concepcion de la UTOPIA como

posibilidad (como esperanza de cambio social de los pueblos). Las opiniones que en esta categoria se

muestran, estdn derivadas de un deber ser como parte del romanticisino de los sacerdotes. Regresemos

de nuevo con nuestro entrevistado S3, cuya edad oscila entre 59 y 31 afios de edad y antigiledad en el

puesto, respectivamente,
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(S3)¢ Por qué quitaron el civismo? Yo recuerdo que antes nosotros veiamos a los héroes de
nuestra patria; caray con aquel orgullo, una ilusion de que, qué hermoso dar la vida por
nuestra pairia, ahora nos ponen genle que ni siquiera son de nuestra patria ;no? Jcomo es
posible que hayamos caldo en esa situacion en la que nuestros héroes ya no tienen valor? Ya
estdn como nuestra moneda, todos devaluados Jverdad? ... Yo siento que antes nos daban
poquito, pero aquello era en cantidades grandes. Un nifio de primaria sabia, lo que hoy sabe
uno de preparatoria, y ahora un nifio de primaria no sabe lo que nosoiros aprendimos, yo
recuerdo, en parvulito, que le llamdbamos, en parvulito; nosolros sabiamos leer muy bien,
basados en trancazos, porque Yo recuerdo que una maesira para sacarme la palabra "nifios
héroes" porque yo decia "nifios heroes" me dio como cuarenta reglazos en la mano pero me
sacd la palabra esa. Ojald y que deveras los maestros de nuestro tiempo lomen conciencia de

su hermosa mision, son los grandes educadores de los hombres de nuesiro tiempo...

Lo anterior ilustra de manera adicional la problemética de los valores y de la educacion civica en las
escuelas, lo cual nos refleja también problemas en la informacion del entrevistado S3, pues-desconoce
que la Educacion Civica y Ftica han regresado a la escuela precisamente como un proceso de
moralizacién, posiblemente como una respuesta a esas criticas que se han venido realizando algunos

sectores de la sociedad a la escuela y en ello, el clero ha jugado un papel muy importante.

Derivado de la anterior nos hemos hecho una pregunta: ghay desconocimiento de los cambios
curriculares y de los procesos formativos que el profesorado de educacion basica viene viviendo? La
respuesta tentativa es afirmativa, sin embargo, recordemos que la dimensién de informacién muy poco
determina los procesos de construccion de las RS, pues a pesar de haber encontrado ciertos deficiencias
en informacion actualizada, sus RS, se mantienen desde las actitudes y las imAgenes sociales, por las

razones que planteabamos, en la categoria nimero uno:

(S9)Siempre concidimos en lo mismo, nos falta educacidn, nos falta instruccion. La educacién
es mds que la instruccion, la instruccién a veces no se ha tenido, entonces aqui también vemos
que muchos programas del gobierno de unos freinta aftos para acd ha ido avanzando y que
bueno en este aspecto de la instriccion, faliaria un poquito mds, ya esa educacion o sea
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educar sabemos que viene de una palabra latina que es educere, o sea sacar desde adentro a
aquellos valores que caracterizan a la persona y hacerlos que descubran que él vale, y qué
valores tiene eso de educar, por que si descubres qué valores tienes entonces los vas a cultivar
eso te va a llevar a servir a los demds y de hacer feliz ti mismo; la instruccién por ejemplo,
adquirir conocimientos que ayuden a afrontar la vida por ejemplo; una instruccion es el
abecedario, el saber leer; una persona puede saber leer, pero no tener una educacion en
respetar al otro... Respecto al maestro universitario, va de acuerdo con su ensefianza la
asesoria por que por ejemplo, promueve la investigacion, la forma de como uno va haciendo
las fichas de estudio, qué libros hay que extractar, qué documentos hay que analizar, qué
trabajos en equipo hay que realizar y entonces los maestros ya de la Universidad tienen esa
forma de asesorar, yo creo que ahi van promoviendo mds el gusto por la lectura, la
investigacion y el gusto ya por que la persona se desenvuelve por st sola, quizas el maestro

normalista no puede todavia porque le toca batallar nifios y con los adolescentes.

Y finalmente se encontramos que tanto S9 como S6, con la misma edad promedio y la antigiiedad (17

afios) en el ejercicio profesional, coinciden plenamente:

~ (86)Una de las cosas muy importanies es el maestro en nuestra sociedad, seria muy bueno
que los programas se revisen bien con buenos objetivos y se haga participar a los maestros ya
que sabemos que la unidad hace la fuerza, de tal manera, que si hay buenos objetivos y hay
buenas metas que se persiguen, hay unidad para motivar a los maestros a que sigan sus
programas, pero no a la fuerza, sino con una motivacion, creo que va a dar muy buenos
resultados, como es un avance en la niflez y la juventud para mejor prepararse y para
afiontar los problemas que sabemos que cada dia son un poguito mds agudos, entonces este,
el estudio siempre ha sido muy bueno, a mi me ha tocado mirar a una persona en el ceniro,
por ejemplo que no sabe leer, que no sabe escribir y se siente como perdido en un pequefio
mundo, en cambio en nosotros hay un lema, te dan un domicilio, un niimero y te dice. "vete
por ese lado " : ;jcrees que des?: claro que si, preguntando se llega a Roma, ;decimos no?

pero es porque sabemos leer, sabemos escribir, sabemos expresarnos y de alguna manera, la

escuela y los maestros han sido la base para lo que tenemos, para lo que sabenios.
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Parcciera que hay nostalgias comunes entre los sacerdotes, aspecto que en el rubro de profesores,

habremos de retomar, pues también tienen sus afioranzas.
Hemos confirmado que los sacerdotes poseen una informacion relativamente coherente respecto al

profesor en el contexto de Sinaloa; sin embargo, podemos emitir una conclusién tentativa: las

actitudes y las imdgenes sociales juegan un papel crucial en el tipo de RS que ellos han elaborado.
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CAPITULO VI: LAS REPRESENTACIONES SOCIALES DEL GRUPO DE LOS PADRES
DE FAMILIA SOBRE EL PROFESOR, EL PROFESOR NORMALISTA Y EL PROFESOR
UNIVERSITARIO

Continuando con la organizacion general planteada al inicio del capitulo anterior, expondremos los
resultados del segundo grupo externo, los padres de familia y en el siguiente capitulo, habremos de

trabajar el grupo interno (profesores de educacion primaria y profesores de bachillerato).

Se mostraran los resultados de la entrevistas del grupo de los padres de familia sobre el profesor,
profesor normalista y profesor universitario desde las categorfas construidas, ubicdndolas para su
organizacién y sistematizacién, en las tres dimensiones genéricas que conforman a todas las RS:
actitud, campo de representacién ¢ informacién, que en el paradigma moscoviciano se le
conoce como la tridimensionalidad de las RS. Para ello, explicaremos, en primer término los
hallazgos realizados desde las actitudes, luego desde el campo de representacion social y por ultimo,

desde la informacion.

El siguiente cuadro tiene por objeto mostrar fas 12 categorias que elaboramos a partir del material
empirico que arrojaron las entrevistas realizadas a los padres de familia. Recordamos que los hemos
subdividido en tres subgrupos de acuerdo a sus niveles socioeconémico y escolar que poseen, que
serdn mezclados en cada categoria ya que esos subgrupos no corresponden bunivocamente a cada

categoria (véase apéndice IV).
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CUADRO No. 3: Representaciones sociales de los padres de familia

ACTITUD 'CAMPO DE INFORMACION
REPRESENTACION
EL PROFESOR, SU FUNCION NO SEOPONE | AySENCIA DE CANALES
CORRESPONSABLE EN A LA DEL PSICOLOGO DE COMUNICACION
LA EDUCACION ENTRE ESCUELA Y
HOGAR
FAMILIA AMPLIA SU FUNCION ES DISTINTA A | DEFICIENCIAS EN LA
LA DE LOS PADRES FORMACION DE
PROFESORES
ESCALA DE VALORES NO DISTINGUEN SU COMPROMISO SOCIAL
DEL PROFESOR FUNCIONES DE LOS EN LA FORMACION DE
NORMALISTAS Y LAS FUTURAS
UNIVERSITARIOS GENERACIONES
LA DEMOCRACIA, EL SU FUNCION ES DECISIVA | EL UNIVERSITARIO Y EL
VALOR EDUCATIVO DEL NORMALISTA:
PROFESOR CIENTIFICO Y PROFESOR

DE RANCHO
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V1.1.- Dimensién de la actitud de los padres de familia:

Como vefamos en el capitulo precedente, la actitud es la orientacién mas o menos favorable hacia
cierto fenémeno, pues indica si existe una tendencia positiva, negativa o si pretende ser neutra.
Ademis, la actitud cs uno de los dos componcntes fundamentales para conocer y reconocer los

mecanismos que en las RS se movilizan cotidianamente.

En esta dimension, la actitud, nos hemos formulado una serie de interrogantes que a manetra de
nucleo problemético consisten en: jcémo los sujetos valoran socialmente la figura del profesor, de
manera positiva, negativa o neutra? jqué actitudes proyectan hacia el profesor y hacia su funcioén
social-cultural? ;qué papel juega lo socioafectivo en sus manifestaciones? ;qué adjetivaciones se
sefialan respecto al profesor, a su funcién social y docente? Jtiene aprecio (afectos ) sobre la figura
del profesor en general, del profesor normalista, del profesor universitario? ;jqué tipo de

reconocimientos se expresan hacia el profesor, a la educacion formal, a la escuela, etcétera?

Para efectos de realizar un andlisis e interpretacién mas profunda del material empirico generado en

las entrevistas, expondremos algunos criterios que nos guiaran en su comprension.

En esta dimensi6n, la actitud, estamos buscando conocer las opiniones (y valores) que los padres de
familia emiten sobre la imagen del profesor en relacion con otras figuras profesionales importantes
asi como en relacién con las figuras del profesor normalista y al profesor universitario. También
queremos saber los tipos de afectividad y reconocimientos que expresan a través de adjetivaciones
distintas a cada uno de los elementos antes citados. En sintesis, se trata de estudiar la parte
actitudinal en términos de afectividad (lo que siente favorable o desfavorablemente) y cognoscitivos

(lo que sabe y le identifica con lo que siente) que se pone en juego cuando un sujeto se dispone a

emitir opiniones y juicios.
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Asimismo, habremos de poner énfasis en algunas variables que a nuestro juicio permitirdn iniciar el
anlisis comparativo intragrupal en cada uno de los grupos considerados: edad, condicion
econdémica, nivel escolar, puesto de trabajo (experiencia laboral-profesional) y estado civil.
Insistimos, pondremos especial atencién a las variables econdmica y educativa, por la

preponderancia que tienen en las valoraciones de Jos entrevistados.

Iniciaremos con las cuatro categorias que hemos formulado para exponer las actitudes del grupo de

los padres de familia®:

CATEGORIA 1: EL PROFESOR, CORRESPONSABLE EN LA EDUCACION

En la escucla rural por lo menos -nos parece que también en la urbana bace un cincuentenario-, se
solia mandar a los hijos a la escuela "con todo y nalgas", eslo significaba que el profesor estaba
completamente autorizado por los padres de familia para imponer correctivos a los nifios, hasta
"pegarles sus reglazos, sea en las ghitcos o en las manos"; incluso hasta castigos mas severos si es
que la falta cometida valia la pena y ¢l padre de familia quedaba satisfecho y si se requeria, le
aplicaba los propios correctivos en casa. Sin embargo, desde el mismo sentido comun, observamos
que eso ha cambiado, debido, suponemos, a la influencia de los aportes tedricos de la Psicologfa (sic.
los grandes avances que la psicologia del desarrollo del nifio ha tenido en el tltimo siglo: Delval,

1994)*°, Para comprender un poco mas, a continuacion presentaremos las opiniones de los padres:

(PF9) Me gustaria que fuera un maestro duro para enseflar, exigente porque los nifios a
veces si necesitan que les exijan, yo lo digo, que el maestro sea duro con el nifio, porque es

por el bien de él, pero tampoco que lo golpee.

 |.as letras PF equivalen a padre de familia y el nimero es para identificar al entrevistado. Dichas claves se
seguiran wtilizando en los siguientes capitulos.

3% Basicamente estas expresiones las hemos generado a partir de una serie de criticas que ¢l Profr. Manuel de los Rios
Cirdenas ha realizado a este tipo de fenémenos que acontecen en el aula. Més adelante hablaremos un poco mas de quién
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(PF12) Yo pienso que los profesores son auloritarios, porque la mayoria de las veces
presionan a los alumnos con sus propias ideas, tratando de ser siempre ellos los que deciden

que es lo que se debe de hacer.

Un aspecto importante que deseamos destacar son Jas variables que estdn en juego en cada uno de
los entrevistados. El primer caso es una madre que labora como empleada doméstica, su nivel
econdémico es bajo (véase apéndice IV), su nivel educativo es de educacién primaria, vive en union
libre y tiene 42 afios. El segundo, es un poco diferente, tiene 32 afios, estd casado y se desempefia
como técnico profesional (programador analista), su nivel educativo es bachillerato ¥ su condicién
econdmica es bajo medio. Hipotéticamente hubiéramos esperado que sus respuestas presentaran
sentidos y contenidos diferentes, pues las variables de Ja edad, nivel educativo y en menor medida, la
condicién econdémica refleja ciertas diferencias; sin embargo, sus respuestas son sumamente

similares.

También plantean, al igual que el grupo de los sacerdotes, que sus hijos debieran tener I;rofesores
amigos, con enfusiasmo, que los comprendan, y no tanto que sean autoritarios, pues esos tiempos ya
pasaron, dicen. De ello hemos inferido que esos padres de familia estan dispuestos a sumir la
corrfspbnsabilidad en la educacién de los hijos, no permitiendo dejarlos con todo y ‘nalgas’, por el

riesgo del malirato que pudieran suftir, suponemos.

(PF27)"Pienso que el profesor es una persona enfusiasta y pienso que es la persona
indicada para ayudarnos con nuestros hijos, a tener un mejor futuro, que sin ellgs muchas
mamds v papds no fenemos la preparacion necesaria para sacarlos adelante
intelectualmente, que son muy necesarios en la vida de nuestros hijos. Solamente un
aclaracion, pienso que el profesor deberd tener autoridad, que se haga respetar con las

drdenes, pero que no les vaya a pegar a los hijos, esos tiempos ya pasaron”.

es el profesor mencionado.
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(PF18)”Pienso que deberian de tener, ambas cosas, entusiasias y autoritarios, también al
igual que democrdtica, porque entusiasta debe ser dindmico, tiene que tener mucho, 0
muchas ganas de hacerlo, muchas ganas de educar, muchas ganas de estar con los nifios,
con los jovenes o con los adultos, ya sea el caso de donde esté, de donde esté trabajando
este maestro autorilario, pues deben de ser enérgicos, demostrar un poco de seriedad en el
trabajo para hacer la diferencia entre maestro y alumno, ;verdad?, pienso que debe de ser
democrdtico, porque debe ser equitativo, debe de ser una persona que no lome barreras, no
tome trincheras o no lome partido en cuanto a la clase, en cuanto a sus alumnos, debe de
ser pienso que ambas cosas para poder que sea un trabajo bien hecho el que realice el

maestro”.

En ambos casos, cabe decir que econdmicamente se encuentran en el nivel bajo, su nivel educativo
cs de primaria y sccundaria, respectivamente; el primer caso tiene ¢l oficio de carpintero y la
segunda es ama de casa; sus edades oscilan entre 40 y 45 afios. Una pregunta que desprendemos de
este analisis inicial es si las condiciones econdmicas y culturales en las que se desarrollan estas
personas entrevistadas son las variables que tienen mucho mayor peso en la construccion de su

pensamiento social.

Si nosotros revisamos la historia de la Psicologfa - como ciencia- y como ésta se introdujo con
mucha més fuerza al aula, veremos que en nuestro pais la psicologia educativa empez6 a tener
mucha influencia a partir de la década de los sesenta, primero con los presupuestos conductistas y
luego, en los setenta y ochenta, con las tesis de la Psicologia Genética y un poco menos con la
Gestalt v el Psicoanalisis; debido a las influencias de esta ciencia, hay profesores de aula que
suponen, que "pegarles a los nifios en la escucla es inadecuado. En contraparte, algunos profesores
que se formaron en las escuelas normales en los sesenta o en el Instituto Federal de Capacitacion del
Magisterio, bajo algunos postulados de la pedagogfa de Rafael Ramirez - incluso del propio Freinet-,

consideran que la Psicologia Educativa contribuyé al sobreproteccionismo de los educandos y ha
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dejado demasiadas "libertades” (ejemplo de ello son las propuestas de la escuela de Summerhill) la
cual lo ven como herencia de la Ciencia Psicologica. Esto ha desatado una polémica y que en
opinién de algunos maestros criticos, todo eso ha roto con la tradicién educativa mexicana y sin
embargo, dicen ellos, que a pesar de haber sido formados bajo esas prdcticas pedagogicas, no
quedaron "traumados" como ahora se advierte por parte de los psicélogos. Una vieja pugna entre
los psicologos y los profesores de aula del nivel de educacion basica, que lorma parte del malerial
empirico analizado, creencias que en nuestra observacion y entrevistas hemos encontrado, que bien
valdria pena indagar en otro momento como un problema importante de la Psicologia Instruccional,

que hasta ahora no hemos abordado profundamente.

CATEGORIA 2: FAMILIA AMPLIA

Atin cuando antes pudimos advertir algunos referentes implicitos de los padres de familia respecto al
nuevo modelo de profesor "autoritario pero entusiasta y democratico” que "no pegue" y que "use la
psicologia”, vemos que ciertos padres entrevistados lo idealizan a través de un romanticismo que les
caracteriza en sus creencias. En este caso, pudiéramos pensar que son nociones ancestrales en tanto
que sabemos que la figura del profesor esta intimamente ligada a la familia puesto que la escuela
naci6 en la familia (en casa); en los hogares se iniciaron las primeras clases y de ahi evolucionaron
hasta llegar al espacio institucional escolar y educacional que hoy conocemos, y que, en opini6én de
Juan Delval (1986) a estas alturas de fin de siglo ya nadie se puede imaginar una sociedad sin
escuelas. Sin embargo, de acuerdo a las consideraciones de Ivdn Ilich, se requiere una sociedad
desescolarizada ya que hasta ahora la escucla no ha resuelto las tareas que le han sido conferidas.
Alin cuando sus "postulados radicales" tomaron cierta fucrza entre los especialistas, observamos que

no existen datos empiricos que den cuenta de ello.

De acuerdo a nuestros hallazgos, ciertamente a finales de esta década casi nadie se imagina un

mundo en el que tenga mucha mayor atencion la industria eléctrica o la construccion de carreteras
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que al incremento de la inversion en educacién y en més y mejores espacios educativos, en el
sentido que se lo imaginaba Illich (1977 y 1985) hace ya més de tres décadas. Veamos algunos

hallazgos empiricos que reflejan la importancia que se le sigue otorgando al profesor y a la escuela:

(PF3) Los profesores juegan un papel muy importanie porque depende de ellos la
preparacion de cada persona que tenga en la sociedad, viene siendo el niimero cuatro
hablando de nivel de familia, ya sabes los padres, los familiares, ya sean lios y eso Y el
profesor, pues siempre estdn mds cerca de uno pues casi siempre esiamos con ellos, pues la
mitad del dia estamos con ellos estudiando es muy importante para uno... Pues me gustaria
un tipo de profesor que sea amigo para poder conversar con él sobre problemas no nada
mds de la escuela sino de la misma sociedad, de la calle y todo eso, seria muy imporiante
avanzar con él asf porque seria de mucha ayuda porque muchas veces son ellos los mas
estudiados, inteligentes y pues tendria el apoyo para el alumno... aparte de profesor seria

amigo y amigable.

Este caso corresponde a una persona casada de 27 afios , que se desempefia como fotografo desde
hace tres afios; tiene estudios de bachillerato y su nivel econdmico es bajo medio. El siguiente -
entrevistado, es también joven (26 afios), es una madre profesionista , sus condiciones econdmicas
son las mismas; se desempefia como vendedora profesional y estd casada. Llama la atcnpién que sus

argumentos son semejantes con el caso precedente.

(PF23) En realidad, lo que deberiamos hacer todas las personas en general es darle una
valorizacién mds amplia al maesiro, no verlo simplemente como un maestro de aula, sino
verlo como la persona que nos guid, que nos orientd, que nos ensefid el camino para
nosotros tomar el que mejor convenga, pero siempre si esa persona, ese ser humano tan

valioso que debe ser ante la sociedad, porque lo es indispensablemente.
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Lo anterior, lo confirmamos con otro papa joven (25 aiios) que es licenciado en derecho con

nivel econdémico bajo medio:

(PF20) Bueno para mis hijos me gustaria que su profesor fuera amigable, estricto pero a la
vez comprensivo y como le dije anteriormente, a mi me gustaria fener un profesor

entusiasta, amigable y sencillo.

CATEGORIA 3: LA ESCALA DE VALORES DEL PROFESOR.

Es frecuente encontrar respuestas de los entrevistados orientadas hacia la busqueda del profesor
“modelo”, aquel que tenga todos los valores. De nuevo, podemos encontrar en ese lenguaje, los
grandes descos e ideales expresados en valores, en este caso jerdrquicamente delimitados, desde
aquellos que sean el ejemplo por ser cumplidos, atentos, solidarios, buenas personas, etc, hasta

aquellos que no deben ser faltistas, flojos, egoistas, entre otras opiniones,

Para abordar esta categoria hemos decidido presentar una hipétesis teérica (derivada de las RS) que
ser4 importante en posteriores discusiones: las RS se conforman a partir de las comunicaciones y las
creencias que van compartiendo determinados grupos sociales y no a partir de conocimientos
"probados cientificamente”, pues las RS son un resultado del manejo cotidiano que se hace de lo
cientifico; més todavia, consideramos que una fuente de generacién y de desarrollo de esos
‘nmodelos ideales” son las intercomunicaciones que se establecen consciente o técitamente con los
medios masivos como son la TV, y la radio, principalmente. Nos parece que la escuela ha jugado un
papel menor en este tipo de creencias "modélicas”, en tanto que esos medios informativos actian
con bastante eficacia y trastocan muchas de las veces lo aprendido en el aula, a tal grado que para el
proximo siglo, paradéjicamente, imaginaran no solamente una sociedad con escuelas, y sino también
una sociedad con televisores y medios automatizados frente a las grandes desigualdades econdmicas

y sociales que, seguramente se verdn incrementadas, y que en su comjunto, habrédn de generar
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nuevas disputas entre la escuela y los medios de comunicacion electrénica. Fendmenos en los que
las RS podran contribuir a su estudio y comprensién. Sigamos con los padres de familia
considerados en esta categoria: alguien con estudios subprofesionales (de Trabajo Social) con edad
de 38 afios y que desde hace 17 afios se desempefia en una oficina publica y econdémicamente se

ubica en un nivel bajo-medio, sefiala:

(PF11) El profesor que me gustaria para mis hijos es aquel que estuviera bien preparado y

que le gustara su profesion.

De igual manera, el sefior fotografo antes presentado, nos dice, acudiendo a sus recuerdos y

experiencias personales, que:

(PF3) Siempre a mi, en lo personal, cuando estaba por ejemplo en la preparatoria, siempre
me ayudaban, platicaba con ellos, hacia preguntas, me daban consejos a veces me dan

resultado, a veces no, pero casi siempre me ayudaban.

De igual manera, un profesionista, con nivel econbmico medio-bajo y registra 29 y 2 afios de edad y

antigiiedad en el puesto, respectivamente:

(PF4) A mi me gustaria tener un profesor que explicara de una manera clara-sencilla y mds
que nada con su efemplo, demostrar las situaciones, que fomara en cuenlta tratando de
inculcar en cuanto a sus valores morales, sociales, la cuestion académica, tiene que ser
riguroso pues tiene que ser muy profundo en el conocimienlo, para no quedar en

ambigiiedades tiene que ser muy claro.

Un aspecto que es menos frecuente es la parte critica del padre sobre la "nueva” imagen social del
profesor; sin embargo, se refleja una afioranza que desde nuestro punto de vista, juega un papel

fundamental en la formacién de las representaciones sociales de las personas: recuperar el pasado y
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principalmente las experiencias propias; de ahi que el sensual-empirismo como teoria implicita,
mantenga, desde el sentido comun, vigencia y con ello, una influencia tacita en las personas.
Regresemos con nuestro entrevistado del inicio (oficio carpintero, con 40 y 21 afios de edad y
experiencia laboral, casado y con niveles educativo y econdmico de secundaria y bajo,

respectivamente):

(PF18) Mire, yo pienso que como anfes, mirdbamos que los profesores, pues eran el
ejemplo, eran la persona educada, era una persona en la que uno como nifio deseaba ser
porque, era una persona educada, sin vicios, era una persona que daba un buen efemplo,
ahorita en la actualidad, pues a lo mejor hay ocasiones que no enconiramos eso, que no
encontramos que sea, tal persona como le he descrito anteriormente, sino, que se ha
transformado y ha cambiado su forma de ser y ahora, como que le vale un poquito mds ;no?
y mds que nada, eh.., es eso, jno? Pienso yo que el maestro deberta ser una persona, un
ejemplo para la sociedad para que los nifios, los jovenes vean en ellos un reflejo de lo que,

el bien que deben hacer en nuesira sociedad, pienso yo "

De igual manera , enseguida acudiremos a dos casos: el de una scfiora técnica bibliotecaria con 35 y
7 afios de edad y de experiencia laboral; la ofra es el de la madre profesionista, descrita en la

categoria nimero 2, familia amplia:

(PF21)°Yo quisiera que mis hijos tuvieran a los mejores, tnicamente que cumplan con su
papel de maestros, y que le den su horario de clases como debe de ser que no sean fallistas,
si yo siguiera estudiando me gustaria tener un maestro que ensefie lo que realmente quiero

esiudiar”.

(PF23)”En la primaria viene siendo ya algo esencial para el nifio y ahi es donde el maestro

entra ya como algo primordial que les estd brindando su apoyo, académico, su compafiia,
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tal vez que viene siendo como un bastén en el que se apoyan los nifios, ellos les dan su

formacion desde que los ensefian a leer y a escribir, a hacer cuentas, efcélera,

CATEGORIA 4: LA DEMOCRACIA, EL VALOR EDUCATIVO

Los ideales de la democracia en los seres humanos han estado presentes desde la época helénica;
sabemos que etimolégicamente democracia significa participacion del pueblo como autoridad en su
propia conduccion y, ademds, democracia estd opuesto a la idea de que unos cuantos decidan por las
mayorias (aristocracia), asi como también recordemos que para ¢l propio Carlos Marx, democrético

significaba- en aleman- "gobernado por el pueblo” (Marx, C. 1875/ 1977 26).

De esa manera hemos elegido algunas opiniones de los entrevistados que nos confirman el sentido
de actualidad de la historia en general, y también sus rupturas, manifiestas en las formas de pensar
de las personas, sean en lo individual o en lo colectivo, en quienes observamos una marcada
predominancia del un sentido comin, y no de sus conocimicntos cientificos, como frecuentemente
suponemos. Las RS, son generadas por las formas en que percibimos y experimcntafnos la vida
colidiana. El aspecto que nos ocupa, liene que ver con la nocién de democracia, que conlirma
nuestra suposicién, en tanto que su significado y manera de percibirla, ha sido extrapolada de una
nocidn sociopolitica aplicada a la sociedad civil, a una contexto distinto y particular como es el
ambito educativo, que tiene su propia naturaleza y formas de organizacion social. Eso explicaria, en
buena medida, las frecuentes confusiones que aparecen en el &mbito educativo/universitario, cuando

de democracia se habla.

La configuracion de la RS sobre lo democratico o no del profesor, ha sido muy débil. Veamos

algunos ejemplos:
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(PF10) £l profesor es democritico, pienso que debe tratar a los nifios i gual, a todos los debe

de tratar igual”.

Ese es el caso de una madre soltera con 43 afios, desempleada, con nivel econdémico bajo, y con
estudios de educacion primaria. Sin embargo, esa apreciacion sintética, que podemos volver a
observar si se quicre, es desarrollada conservando el mismo sentido por personas, que teniendo o no
el mismo nivel educativo, como son los dos casos siguientes: el primero se desempefia como albaiiil,
casado, 45 afios y nivel educativo y econémico de primaria y bajo; el segundo es el caso del joven

papa con licenciatura en Derecho y nivel econémico medio bajo.

(PF17) Para mf el maestro es entusiasta y algunos democrdticos, algunos andan en la
politica pronuncian mucho esa palabra, entonces a algunos maestros yo, si los ubico en

democrdticos, como auloritario pienso que a veces”.

(PF20) Yo creo que tode maestro debe ser democrdtico cuando se le presente la ocasion y
no porque un maestro sea exigehte o estricto es un maestro autoritario, Yo pienso que un
maestro, wtilizaria la democracia cuando un método de informacion con alteracion, al
desarrollo de un tema, de un trabajo o de una elaboracion de un examen, ésta se utilizaria
como un sistema para estar de acuerdo al alumno y al maestro, esto generaria una mayor
confianza entre ambas y una mayor responsabilidad por parte del alumno, porque el
maestro estd proponiendo algo y a la vez pues estd esperando las opiniones y asi hacer pues
lo mds conveniente para ambas y el alumno pues no podria quejarse de sus propias

decisiones.

Y para cerrar esta dimensi6n volveremos a al caso del sefior papa que tiene por oficio la carpinteria:
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(PF18)... Pienso que debe de ser democrdtico, porque debe ser equitativo debe de ser una
persona que no tome barreras, no tome trincheras o no tome partido en cuanto a la clase, en
cuanto a sus alumnos, debe de ser pienso que ambas cosas para poder que sea un trabajo

bien hecho el que realice el maestro.

V1.2.- DIMENSION DE LAS IMAGENES SOCIALES DE LOS PADRES DE FAMILIA:

En esta segunda dimension de las RS, el CAMPO DE LA REPRESENTACION, que en lo sucesivo
usaremos con mas frecuencia los vocablos IMAGENES SOCIALES como su equivalente (pues son
mas ad hoc al lenguaje que manejamos en el tratamiento de las categorias), hemos formulado
algunos cuestionamientos que como nucleo contiene lo siguiente: {Con qué figura profesional-social
asocian més a los profesores? ;Qué lugar social le otorgan a los profesores, a los profesores
normalistas y a los profesores universitarios? ;Donde se ubican o ubican socialmente a los
profesores? ;Qué lugar ocupan en la jerarquia? ;Qué conciencia o autoconciencia poseen sobre los
valores culturales y sociales sobre el profesor? ;Que rasgos o expresiones tipicas- a manera de

folklore- presentan? ;Qué importancia social le dan al profesor y/o a su funcion institucional?

Con el objeto de realizar un analisis ¢ interpretacion mas profunda de los hallazgos encontrados
en esta dimension desde el grupo de los padres de familia, plantearemos a continuacion algunos
criterios a través de los cuales leeremos los hallazgos realizados: el propésito es explicar cual es
la figura profesional que més asocian con el profesor, y qué relacién guarda con las figuras del
profesor normalista y profesor universitario. Pretendemos conocer el lugar, en términos de
importancia de la jerarquia social, que le otorgan al profesor y al conjunto de clementos
sefialados. Es importante reconocer en esta dimension, las autoimégenes que los profesores han
elaborado de si mismos y cuéles son las imégenes sociales que el grupo de padres de familia, han

formulado y comunicado sobre el profesor, el profesor normalista y el profesor universitario.
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Asimismo, habremos de poner énfasis en algunas variables que a nuestro juicio permitiran iniciar el
anlisis comparativo intragrupal en cada uno de los sujetos considerados: edad, condicion
econémica, nivel escolar, puesto de trabajo (experiencia laboral-profesional) y estado civil.
Insistimos, pondremos especial atencién a las variables econdmica y educativa, por la

preponderancia que tienen en las valoraciones de los entrevistados.

En sintesis, se pretende conocer las imigenes sociales en términos de multiples significados que

histérica y culturalmente se ha generado sobre nuestro obieto de estudio: el profesor.

Esta dimension, campo de representacion, gener¢ las cuatro categorias que enseguida exponemos:

CATEGORIA 1: SU FUNCION NO SE OPONE A LA DEL PSICOLOGO

Una figura con la que se le identifica al profesor y que en su historia cultural no habiamos
encontrado hasta ahora, es la del psicologo. Es interesante que esa nueva figura profesional se haya
anclado en los padres de familia, puesto que nos refleja al psicélogo como un profesional que ha
adquirido importancia en la sociedad actual; hace cincuenta 0 cuarenta afios, seguramente no
hubiéramos encontrado esta representacion. Aproximadamente doce casos coinciden con esa
asociacién, que en su mayorfa corresponde al nivel bajo medio y medio, solamente dos del nivel

bajo. Veamos el caso del fotdgrafo:

(PF3) El profesor es una figura profesional en momentos como el del padre y también como
de psicologo porque siempre cuando hay un problema, cuando el hijo no puede hablar con
el padre muchas veces se deriva hacia el maestro y él siempre trala de ayudar al alumno ya
sea con consejos o tratdndolo directamente ya sea cuando liene un problema, con algin
padre el profesor va con el padre y habla con él, conversa de los problemas que tiene con el

alumno, como siempre me ha pasado eso a mi, siempre me han ayudado.
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Recordemos el caso de la sefiora que labora en actividades domésticas, con 16 afios de antigliedad y

con una condicion econdémica y educativa baja y primaria, respectivamente:

(PF9)Con un psicélogo porque el maestro siempre se da cuenta de como es el nifio, de como

va, como reacciona, c6mo avanza, como se alrasa en sus clases.

Observamos que hay tres casos que relacionan al profesor con Ja figura del abogado, tres casos con
el politico y sélo uno con la del sociologo. A continuacién mostraremos los casos de un comerciante
con nivel econémico bajo-medio y con estudios de educacién secundaria, casado, con 43 y 135 afios
de edad y antigiiedad, respectivamente; luego, el caso de un ingeniero casado, con 38 afios de edad,
y 11 de experiencia laboral y su nivel es bajo medio. Y el tercero, es el caso del programador

analista que anteriormente describimos.

(PF2)Yo lo asocio mds con la del abogado porque él todo el tiempo estd tratando de dar un
consejo, de decirte mira esto es, en esto nos rigen leyes que son asi y asi ser buen alumno,
contesta las pregunias este... esla es una persona mayor darle las buenos dias, tardes y
noches siempre lo he asociado yo como un abogado porque como padre de Jfamilia uno
aboga también por sus hijos lo que pasa es que muchas veces Hosotros los padres de familia,
no tenemos esa comunicacion para el maestro por eso muchas veces tenemos problemas con

ellos.

(PF13)Los relaciono mds como politicos ya que se rigen mds a reglas que se imponen en la

institucion donde laboran.

(PF12)Yo lo asocio mds con el politico, porque ellos se basan a ciertas normas o reglas, que

guian la conducta del alumno.
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Recordemos de nueva cuenta una de nuestras hipétesis, la que hace referencia a las experiencias y a
los recuerdos de los sujetos, principalmente a los de tipo infantil, ya que de acuerdo a los discursos

analizados encontramos esa constante, de la que casi todos los sujetos participan.

CATEGORIA 2: SU FUNCION ES DISTINTA A LA DE LOS PADRES

Hemos insistido desde antes, que existen elementos suficientes para que al profesor se le relacione
con el padre de familia, pero que hasta cierto punto los ubican en un mismo fugar jerarquico, de ahi
nuestra categoria, en ¢l que mostremos la relacion padres-hijos a través de otras caracteristicas que

complementan las ya apuntadas en el capitulo anterior.

(PF21) Estdn desempefiando un papel a la vez como maestros y a la vez como padres,

porque tienen la misma funcién, como segundos padres.

(PF11)Se parece mds a la del padre de familia, pienso yo que porque en dado caso como su

padre los educa y los castiga.

(PF15) Considero que la mejor herencia de un padre, para un hijo es la educacion, es muy
importante para una sociedad, para una familia la educacion, porque los hace ser mejores.
Seria muy importante y admirable que los profesores se preocupen realmente por la
educacion y no sélo por la cuestion  econdmica, ya que en ocasiones se preocupan mds por
lo econdmico que por cuestion educativa hacia sus alumnos, que desgraciadamente los hay,
asf como también hay profesores que nomds van a cobrar su cheque, si cubrieron el
programa bien si no, ni modo, asi como también hay alumnos que tienen buenos profesores
y no los aprovechan, las personas que tienen una buena formacion familiar, logran ser

buenos profesionistas porque tiene todo el apoyo.
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Los tres casos anteriores sus edades promedio son 37 afios, su nivel educativo es medio y su
condicién econdmica, es baja en los dos primero casos y el tercero, es media.-baja. Si comparamos
esos casos que son mas homogéneos con los dos subsiguientes que estan en los dos extremos (nivel
econémico medio, con carrera profesional y el otro, nivel economico bajo con estudios de
educacidon primaria) tampoco enconiraremos grandes diferencias pues hemos visto, que las
variables edad, antigiiedad y nivel educativo no cstd siendo determinantes, como al comienzo de

la investigacién supusimos.

(PF24) Sobre esta pregunta en lo personal asocio mds la figura del profesor con el padre de
familia, porque el profesor juega para mi un papel imporiante dentro de la formacion
educacional del sujeto pues el educando pasa la mayor parte de su vida conviviendo con el
profesor, ensefidndole buenos hdbitos ya sean en la forma de su conducta, afinar su
lenguaje, aseo personal, enire ofras cosas, al grado de que el educando considera al

profesor como un segundo padre 0 madre en su caso.

(PE27)Yo pienso que en la vida de toda persona que se estd capacitado es muy importante el
maestro, porque es su segundo padre, su segunda madre. La persona que lo estd, que lo estd
ayudando a ver el mundo a integrarse sobre la sociedad a ser una mejor persona en el dia

de mafiana. Es importante debe ser  mds amigo que el maestro.

Hemos observado de manera complementaria, hechos importantes que vienen a reforzar nuestros
hallazgos. Como parte de las tareas del gobierno estatal de Sinaloa, los padres de familia reciben
conferencias, talleres sobre temaéticas relacionadas con los problemas de la educacién de los hijos,
que a decir verdad, ratifican muchas de las propias imdgenes que aqui han expresado los propios
padres. Las palabras del titular del sector educativo en esa entidad (en el periodo de 1992 a 1998),

hacen evidente lo antes dicho:
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La escuela de nuestros hijos es mucho mas de lo que solemos admitir. Es una guarderia que
los hospeda y protege mientras nosotros nos ocupamos en otras cosas, sea en el trabajo o sea
en el hogar. Es el lugar donde se refuerzan y perfeccionan las ensefianzas de los padres. Es el
lugar en el que se prepara a los hijos para que el dia de mafiana se desenvuelvan con
propiedad y capacidad en Ja vida de adultos y en el mercado ocupacional. En la enorme tarea
humana que es formar a los  hijos y hacerlos hombres y mujeres capaces de valerse por
ellos mismos, los maestros son nuestros mejores aliados. Por eso no debemos alejarnos de
ellos. Acerquémonos a Ja escuela. Acerquémonos a los maestros de nuestros muchachos.
Cooperemos con ellos, ya que con su ayuda realizaremos mejor la tarea educadora que al
decidir traer al mundo a nuestros hijos nosotros mismos nos impusimos (Martinez Gareia,

Gerdnimo, 1998: 24).

Y algo mas de los propios entrevistados, que nos resultd también muy interesante, a partir de las

valoraciones del caso del joven pap4 abogado antes comentado:

(PF20) La figura del profesor se asocia a la del padre de familia porque no es la primera
vez que me hacen estas preguntas y casi loda la gente cuando hacen estas preguntas pues,
como que vuelven a la nifiez, ya que esa elapa vemos al profesor como un segundo padre, el
" cual nos ensefia a tener los conocimientos como a leer y escribir por eso creo que
asociamos al profesor como un padre de familia y también lo asocian como un
profesionista, como el profesor universitario pues tuvieron que llevar un proceso de estudios
para obtener el titulo y asi desarrollar su camino. Nuestros profesores, lienen una gran
responsabilidad porque en sus manos estd que todos aquellos que puedan asistir a alguna
escuela obtengan los conocimientos necesarios en cada nivel académico y asi lograr el
desarrollo tanto individual, profesional como del desarrollo de nuestro pais, yo pienso que
el profesor debe de tomar un papel mds activo en la sociedad, porque creo que tiene una

doble personalidad ya que como cualquier papel muy importante dentro de la misma.
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CATEGORIA 3: NO DISTINGUEN FUNCIONES DE LOS NORMALISTAS Y
UNIVERSITARIOS

Un elemento sumamente importante es el referido no solo a la existencia de opiniones y si se quiere,
de RS, distintas de las funciones de los profesores normalistas y universitarios que anteriormente
revisamos desde el punto de vista de su desarrollo histérico y social con los evidencias empiricas del
grupo de sacerdotes, sino también las analogias y semejanzas que han construido los propios padres

de familia desde su experiencia y sentido comtin, que enseguida presentaremos:

(PF13)Yo ubico tanto al profesor normalista como al universitario como educadores,...ya
que considero que ambos estdn capacitados para ensefiar y guiar a los alumnos con el

propésito de que aprenda.

(PF2) El maestro normalista te da teoria, fe da lo mds esencial, lo que es la vida; y el
universitario te deja una tarea que tii a veces para darles a veces se les dificulta entender a
nuestros hijos o hijas, jeh! darles a entender el por qué de esas pregunias, fenemos el SIDA,
el condén, tenemos la sexualidad que nosolros a esta altura no sabemos como responderles
a nuestros hijos o hijas ese es el problema y qué es lo que pasa: que el maesiro universitario
" nos estd ayudando, nos avienta estas pregunlas para que ROSOIrOs mismos, en casg,
cuestionemos y ayudemos a los muchachos y el normalista lo que hace es decirte aqui estd

fulano, es por esto y es por esto ofro, esa es la tinica diferencia del maestro.

Ambos casos permiten corroborar nuestras hipdtesis: no hay diferencias significativas en las
opiniones de unos y otros, el primero es ingeniero, nivel medio-bajo y el segundo se desempeiia
como comerciante con estudios de educacién secundaria. Mientras que los dos casos siguientes nos
indican valoraciones semejantes, a pesar de que el siguiente es el Sefior carpintero a quien hemos
aludido antes y el segundo , es una Trabajadora Social que tiene 31 afios y esta desempleada , es

casada y su nivel econémico es medio-bzjo.
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(PF18) Mira, yo pienso que el maesiro universilario pues, mds que nada, se dedica a la
investigacion, jverdad?, desde un punto de vista, parcial desde un punto de vista no parcial,
sino que es, el psicilogo es psicologo, el economisia pues estudia economia, y asi cada una,
pues no y el maesiro, normalista pues ve todo lo bueno, lo que ve, lo ve de una forma
general desde un punio de vista social; mds que nada con una Pedagogia ;no?, donde, la
persona, pues se le ensefia, se les ensefia a educar cverdad? y por el otro lado, el maestro
universitario, pues se dedica nada mds a lo que es (no?, no le interesa si es, o no un
muchacho con facilidad de aprendizaje o, si batalla o si es 0 si se le facilita, pues yo pienso

eso nada mds.

(PF14)Considero que el profesor es mds tedrico y diddctico, en mi experiencia con la
maesira en su rabajo maneja lo didéctico y la creatividad. También es solidario y sensible,
ya que nos orienta sobre la manera de educar a nuestros hijos. Respecto al profesor
universitario, considero que si es cientifico e investigador, me di cuenta de eso cuando
estudié, porque me impartid clases un profesor universitario y nos inculcaba la

investigacion.

CATEGORIA 4: SUFUNCION ES DECISIVA

Al momento de construir, y luego reconstruir esta categoria, encontramos que el profesor aparecia

con una imagen de alguien deteriorado econémicamente- aspecto que se repite en las tres

dimensiones- pero ademas, deteriorado en su salud (neurdtico, por ejemplo) y por otra parte, se le

vefa como alguien que tenia la responsabilidad de la desercién y el fracaso escolar. A partir de

ciertas inferencias que hicimos al material empirico recabado, en el que aparece el profesor

representado como alguien que sabe un poco de todo y que estd en todas partes, de ahi que su
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funcién sea decisiva. El primer caso es el de una madre de familia bibliotecaria de quien hemos

hablado antes:

(PF21)Yo digo que el maestro debe tener un poquito de todo, que deben de tener algo de

maestros, de psicélogos, de doclores, de todo.

Y el altimo caso: un profesionista que se registré como independiente, con una edad de 40 afios y su

experiencia laboral supera los 15 afios:

(PEG)Pienso que el maestro tiene un poquilo de todo, parte de padre, de psicélogo, parie
politico, porque de hecho él nos ensefia lo que ha sido el desarrollo de la historia nacional
en algunos casos mundial, lo que corresponde a la figura paterna porque de alguna manera
también hay consejos en particular, en lo personal, en lo médico no creo entra ahi, abogado
pues lampoco deben conocer algo de derecho, enlo particular no asocio eso, pero mds bien

creo que es una amalgama, un padre, un politico y un psicélogo.

Pareciera ser que las imégenes sociales del grupo de los padres de familia se asocian mucho mas a
aspectos que tienen que ver con las imdgenes y recuerdos que producto de su experiencia personal
aparecen, a veces bien claras en ofras, un tanto confusas, como serfa el ejemplo de la no distincion
de las funciones de los normalistas y los universitarios pues atin, cuando los jerarquizan en ciertos

aspectos, luego confunden sus caracteristicas o los significan de manera indistinta.
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VL3.- DIMENSION DE LA INFORMACION DE LOS PADRES DE FAMILIA:

En la tercera dimension, la de la INFORMACION, hemos construido un nucleo problematico con
las siguientes interrogantes: ;Qué dominio manifestaron los entrevistados sobre contenidos
(cientificos o saberes sistematizados que hay sobre el tema) que abordan aspectos tales como lo que
es un profesor, un profesor normalista, un profesor universitario, la formacion académica, la
educacién e imagen social-cultural de los profesores? [Qué niveles de conocimiento- y conciencia-
poseen sobre la figura del profesor, sobre del profesor normalista, y del profesor universitario?, ;Qué
nivel educativo y cultural poseen los informantes entrevistados? ;Qué actividades realizan? ;Qué
coherencias o incoherencias se manifiestan en el tratamiento del problema? También nos
preguntamos, tal cual en las dos dimensiones anteriores: ;Tienen alguna influencia las variables
edad, antigliedad en el puesto de trabajo, condicion econdmica, nivel educativo y estado civil de los

padres de familia, respecto a las formas de pensamiento social que manifiestan en las respuestas?

Algunos de los criterios que nos guiaran en el analisis comparativo de los resultados de las
entrevistas en esta dimension son: conocer si los padres de familia entrevistados tienen domino
coherente y profundo de los temas que se le han planteado en la conversacién-interrogatorio; saber si
conocen cuales son las condiciones y atributos personales que le otorgan al profesor en general, al
profesbr normalista y al universitario, asi como pretendemos analizar sus conocimientos y valores
que poseen. En pocas palabras, analizaremos hasta cierto punto, sus valoraciones emitidas en los
textos — entrevistas ya transcritas- sobre tres conceptos basicos: el profesor, el profesor normalista y

el profesor universitatio.
En pocas palabras la Informacion remite a la suma de conocimicntos poseidos a propésito de un

objeto social, a su cantidad y a su calidad (mds o menos estereotipada, trivial u original). Enseguida

mostraremos las iltimas 6 categorias que han sido construidas para el andlisis de la esta dimensién.
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CATEGORIA 1: AUSENCIA DE CANALES DE COMUNICACION ENTRE ESCUELA Y
HOGAR '

Evidentemente existe una critica abierta del padre de familia al profesor en tanto que no existe apoyo
mutuo respecto a los aprendizajes del educando. Incluso, se afirma que no hay comunicacion con el
profesor por sus problemas de cardcter y porque no tiene tiempo; esto corrobora que las RS,
evidencian el malestar en los profesores. Un comentario obligado: si la nueva dindmica social ha
roto la relacién escuela-comunidad, jqué sucede?. Qué procesos y dindmicas se estdn desarrollando
en nuestra sociedad? Veamos las reflexiones de los padres de familia que son muy ilusirativas,
primero la de una madre de familia que tiene 43 afios, casada, con estudios de educacion primaria y
su nivel econdmico ¢s bajo; los tres casos siguientes son una madre de familia con escolaridad
técnica y tienen 30 afios de edad y se desempefia solamente como ama de casa; el caso del albaiiil y

del comerciante que ya antes hemos descrito sus caracteristicas :

(PF28)...realmente es poco, es poco el didlogo que tengo con ellos dialogo con los maestros
de primaria cuando hay juntas,.. estoy mas refirada, ya yo no convivo lanto, anles si

convivia mds, pero ya ahorita es poco relativamente, me la paso muy ocupada.

(PF1)4 mi me gustaria que fueran mds observadores con los nifios, que se acercaran mas a
ellos, que convivieran mds con ellos, no nada mds ser el profesor y que trataran un poguito

mds a los padres de familia, que nos dejaran participar en la educacion.

(PF17)Pues, fuera para que siempre asi como estdn dispuestos cuando hacen juntas, que
fuvieran mds comunicacién, mds bien todos, que cuando hagan una junta se revnan y no
anden con pretexios, que no vayan a saber lo que van a decir o a ensefiaries...que no fueran,
mds que como unos que conozco, que alguna vez le das algunas preguntas y se alteran, se

enojan en vez de contestar la pregunta que le hacen, salen con ofras y gritan, dicen cosas
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que no deberian decir, y no pues pienso que son, estdn mal, tendrion otras ideas o estaradn,

no sé porque serdn ast, no los entiendo.

(PF2) Mira, hay maestros, es como todo. Te ponen mds atencion y hay maestros que por la
forma de ser de cada persona que llenan huecos que a veces ho lo tienes en tu familia; hay
ofros que al contrario te pasa lo mismo que en la familia, te hacen a un lado jpor qué? Por
que no te comprenden, como cuando el alumno estd en una edad desasirosa, estd en una
edad de tentaciones, estd en una edad de que lodo lo que ve quiere hacer, en cuestiones
universitarias, en cuestion del normalisia, él te va guiando, es tu gula, es tu mano derecha,
siempre y cuando hagas tu debido caso, pero qué es lo que pasa con nosotros los padres que
nunca nos acercamos a los maesiros, hay maestros con entusiasmo, que les gusta participar
y habremos padres que RO nOs gusta eso, porque no hay esa comunicacion que todo el

tiempo ha faltado entre padres y maestros.

La existencia de referencia explicitas hacia las carencias de orden afectivo que el profesor viene a
cubrir en casa, son reflejo de un sentido comén en el que se pone de manifiesto las grandes

distancias que existen entre la escuela y los padres de familia.
CATEGORIA 2: DEFICIENCIAS EN LA FORMACION DE PROFESORES

Desde el sentido comun se ha considerado que los profesores son los profesionales que repiten el
conocimiento que producen otros; es decir que son el puente entre el saber comin y el saber
cientifico (Cfr. Lépez, Fidencio: 1995). De ahi entonces que se crea que estdn desfasados de los
conocimientos més avanzados. Veamos las opiniones de tres casos, el primero, es profesionista,
entrenador deportivo, casado con 29 afios de edad y dos de experiencia en el puesto; el segundo se
refiere a una madre joven que es vendedora profesional al que antes ya aludimos y el tercero es caso

de la tinica persona que est4 en el nivel econémico medio y se desempefia como funcionario péblico:
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(PF4) Pues que ahorita el nuevo profesor estd muy deteriorado, para que un profesor pueda
sobresalir debe tener una maestria, wna especialidad, un doctorado para tener acceso a una
buena vida econémica y poder realizarse como persona, como ser humano y seguirse
preparando para ser mejor. Es una profesion que tiene que lener espiritu de servicio; liene
que trabajar el intelecto, su inteligencia para poder aprender el conocimiento, y poder
transmitirlo a él, mediante un adecuado proceso de ensefianza-aprendizaje sea éste
benéfico y que aprenda tanto el maestro como el educando y sea una intencicn reciproca y
de aprendizaje, pues el papel que debe cumplir o jugar ese papel es de formar a los jovenes,
a los nifios y acentuar en las bases para que ellos vayan a tener un fitturo, una carrera algo
con que puedan valer por si mismos, pero estd muy vinculado al de la gran parte de los
programas de estudio que se estdn oferiando no tienen aplicacion; en realidad estan
desfasados, tienen 10 6 20 afios de antigiiedad y ésta limita y genera la desercion escolar y

una apatio académica por parte de los educados.

(PF23)E! profesor cada vez va a saber menos, porque las ideas se van innovando, siempre
debe de estar constantemente al dia en todo, en lo del nivel de uno, en lo del nivel, el
abogado a su nivel tiene que estar con el codigo, el maestro siempre se tiene que estar
actualizando con la SEP: la SEP se estd actualizando constanfemente los programas de
profesionistas, del psicélogo, del contador, siempre se estan innovando, porque si no se
innovaran cada vez seriamos menos, entonces nos estaria rebasando la tecnologia, hace
aftos no se utilizaba la computadora entonces si no te innovas, si no estudias compulacion,
entonces prdcticamente te vas a quedar en la antigiledad, no te estds reforzando, ahorita
todo lo estds haciendo mediante computacion por ejemplo: una tarea, cualquier trabajo,
una ficha bibliogrdfica, incluso de la computadora estds sacando datos, porque estds fan
actualizada que el solo hecho de entrar a la computadora, hay uno que no recuerdo, ahorita
el nombre, el Internet, si lo recordé, perdon, que esta te da muchisima informacion, todo
profesionista estd siempre al dia, siempre al tanio, siempre estd esperando qué sale hoy, el

hecho de que también de tomar el periddico por ejemplo, estds mirando las noticias, todo
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esto fe estd ayudando porque si no te innovas, no te actualizas, no estds aprendiendo, te
estds quedando atrds, no te estds enterando de lo que hay ahorita y de lo que va a venir en el

mafiana.

(PF24)Pienso que actualmenie los maestros necesitan actualizarse jverdad?, por que ellos
ya hace mucho estudiaron para maesiros y no estdn tan avanzados como hasta ahora.
Ahora para poder llevar al grupo adelanie pienso que tienen que ser mds psicologos y
también un poco de humanos para {ratar de enlender a los nifios, porque muchos niflos no
aprenden, por que tienen problemas que los padres también tienen, pues ellos lo perciben y
no alcanzan a captar esto, entonces los maestros exigen de mds y los nifios pues, no

aprenden.

Los tres casos son sumamente significativos puesto que reflejan coincidencias que en las otras dos
dimensiones no se habian presentado, es decir, el nivel educativo de ellos es de superior, lo que
claramente permite observar es la calidad de la informacién que manejan asi como también las
reflexiones que manifiestan como parte importante de su lenguaje, que es mds acabado en
comparacién a los demds entrevistados, que no se encuentran ni en este nivel educativo, ni en el
contexto sociocultural en que se mueven, de ahi inferimos que las RS son elementos que siempre
comunican algo y deberd estar siempre conformada por los tres elementos que estructuran la

tridimensionalidad de la que ya hemos hablado antes.

CATEGORIA 3: SU COMPROMISO SOCIAL EN LA FORMACION DE LAS FUTURAS
GENERACIONES

Indiscutiblemente que la alfabetizacién ha sido una tarea muy importante en la funcion del maestro.
Hace aproximadamente cien afios en México tenfamos una poblacién analfabeta que superaba el 85

% . ahora tenemos aproximadamente un 11% (Martinez Garcfa, G, 1998). Esto significa que se ha
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atendido de manera importante, atin insuficiente, el aspecto de la alfabetizacién. Y el profesor ha
jugado un rol principal, desde aquel preceptor de primeras letras de principios de siglo hasta el
educador-misionero en la etapa vasconcelista; luego el profesor rural con Rafael Ramirez. Vayamos

de nueva cuenta a las opiniones analizadas.

(PF23)...que tienen una gran enirega de si mismos hacia la sociedad puesto que ellos
constantemente estan fratando de transmitir sus conocimientos. hacia las demas personas,

para que cada dia haya menos analfabetismo dentro de la sociedad.

(PFG)EI maestro juega un papel muy importanie en el desarrollo de la sociedad mexicana
para ser mds parlictlar porque, son conto ese engrane que marca las nuevas generaciones
con sus consejos y sobre todo con mantener vivo el aprendizaje, la ensefianza hacia los
alumnos son el motorcito que esté dandole vida a las nuevas generaciones, en cuanto al
papel que deberian jugar de hecho lo que pasa y si ya categorizan a los maestros en nivel
muy importante...falta mds dinamismo, de hecho falta mds dinamismo en todos los niveles,
el nivel de primaria, secundaria, prepa y profesional, porque esto tiene que ver de alguna
manera, en case muy particular de México, porque son, mal pagados, tiene el maestro que
abocarse a otras ocupaciones de tal manera que puedan fener mds remuneracion para
sobrevivir, ya no para vivir, por eso yo creo que no ha sido tanto problema del maestro ha
sido problema del sistema...del sistema de gobierno.... Me gustaria fuera un tipo de maestro
que tiene que gustarle su profesion, que sea un maestro bien pagado, que sea de una
institucién puiblica o privada pero que esté bien remunerado, porque creo que eso influye
muchisimo para que el maestro dé lo mejor de si, que sea un maestro bien remunerado,
porque yo sé que en la medida en que es bien pagado va a ser un maesiro que va a dar lo

mejor de si.

Tanto los dos casos anteriores, que son personas de nivel educativo superior y con un contexto

socicocultural méas rico que el resto de los padres entrevistados, es de notarse que sus competencias
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lingtiisticas es de mayor calidad. Los tres casos ya los hemos descrito antes: vendedora profesional,
profesional independiente y el profesionista que se desempeifia como servidor ptiblico, es el que a

continuacién se presenta .

(PF24) Sobre los profesores en general yo pienso que cubren una mision muy importante, de
manera general, pues son indispensables ya que son inherentes al progreso de toda
civilizacidn, son formadores de la misma sociedad digamos en cualquier parte del mundo, y
son mucho mds los que forman la plaza de eslos cimienios para decidir qué vas a hacer y
que vas a ser. EI maestro dentro de la sociedad juega un papel muy importante, ya que
sobre ellos pesa el desarrollo de la educacion a las futuras generaciones, son los
encargados de digamos, de consolidar los conocimientos y transmitirlos a las personas, es
decir, son el motor de la sociedad, ya que los mismos sujetos interaccionan dentro de una

sociedad, ejerciendo los pensamientos que un profesor les transmitio.

A propésito de las valoraciones que hacen los padres de familia a los compromisos que poseen los
profesores con las generaciones de nifios y jovenes, requerimos plantearnos uno de los retos que
ahora tiene la ciencia y que estd estrechamente relacionado con lo que propone Moscovici
(Moscovici y Howstone: 1984), hay que hacer mas comin lo cientifico en lugar de hacer mas

cientifico lo comtin, como lo habiamos hecho durante centenares de afios en la historia de 1a ciencia.

v

CATEGORIA 4: EL UNIVERSITARIO Y EL NORMALISTA: CIENTIFICO Y
PROFESOR DE RANCHO

En el capitulo anterior insistimos mucho sobre las imdgenes sociales y las autoimagenes que se han
elaborado socio-historicamente sobre Jos profesores. En esta categoria nos proponemos analizar los
distintos conceptos que se utilizan para construir las imigenes sociales que los padres han generado

sobre Jos profesores; es decir, pretendemos conocer la informacién que manejan para explicarnos lo
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que a juicio de los padres de familia son los profesores normalistas y los profesores universitatios.
Ademés queremos asentar que nuestra categoria parte de una inspiracién personal que nos provocd
armarla tal cual estd, pues en Sinaloa, tenemos un gran maestro que siempre ha mantenido un
sentido critico en el quehacer educativo - ¢ incluso como padre de familia- y se ha comprometido
con los sucesos que viven los docentes, sobre todo con los de educacién basica. El es un personaje
respetado y respetable en su medio: el profesor Manuel de los Rios Cérdenas, quien se autodefine
como profesor, si se quicre, dice, profe de rancho, pues es heredero de la ensefianza de la escuela
rural mexicana que alcanzé -dirfa ¢l mismo, de nuevo - a "nellizcarle” algo; a €l le debemos esta
idea, entre otras muchas y lo dejamos impreso tal cual estd como un reconocimiento a su labor y a su
persona, por ser como es. Vayamos pues a las opiniones de los padres de familia a quienes ya hemos
citado lineas arriba: el primero es el servidor piiblico, el segundo la vendedora profesional,, el joven

licenciado en derecho y el entrenador deportivo, tercero y cuarto, respectivamente:

(P24)...el maestro universitario transmite conocimienlos de corte cientifico en todo caso, a
través de su formacion, también el maestro universiario pasa por un proceso de formacion
profesional, digamos que este paso lo hace entrar en el campo de lo cientifico, ese es mi
punto de vista y yo considero que el maestro normalista a diferencia del maestro
universitario tiene una mision mds dificil, él es el que se amolda al educando, es decir, a mi
me inferesa que el alumno asimile los conocimientos hasta llegar casi a obligar al alumno lo
que el maestro le ensefia, este maesiro considero que es menos ledrico, que el primero
porque la propia promesa de su mision es la de utilizar la teoria y la prdctica para formar al
educando, ademds considero que si son tedricos y asesores, puesto que uno como el otro
utilizan la teoria, para, digamos, obtener conocimientos, a la vez que el maestro normalista
es un poco mds prdctico como ya lo dije anteriormente que el universitario, que el maestro
universitario se limita a transmitir conocimientos a los alumnos y a él no le inferesa si
aprenden o no aprenden, él deja a su libre albedrio que asimilen sus conocimientos, ya que
es su responsabilidad, mientras que el maestro normalista trata por todos los medios de que

el alumno asimile lo que él le ensciia.
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(PF23)...el profesor normalista lo comparo con el educador que es diddctico-prdctico,
solidario y sensible, jpor qué? " Porque en realidad es prdclica, porque él no profundiza en
lo que no es apto para el nifio, en este caso hablamos de un nifio chico menos de secundaria,
primaria, es prdctico porque lo que le toca simplemente se apoya al programa, al programa
que les da la SEP, ;por qué?...porque al nifio se le debe de ir dando sus conocimientos de
acuerdo a la edad, a su capacidad, es obvio que hay nifios que lienen mds capacidad que
olros, pero no por eso se les va a adelantar lo que es, no porque esté en primaria y lenga
mds capacidad se les va a dar lo que es de secundaria o se va a pasar a secundaria, todo a
su nivel, y al profesor universitario lo ubicaria con la imagen del investigador y con la del
profesionista, porque no seria... (por qué no con la del profesionista? Cabrian ambas,
investigador porque siempre se esld innovando, siempre estd procurando estar actualizado,
porque si el profesor o cualquier profesionisia se queda con los conocimientos adquiridos
en la época que él se formd, cada vez va a ser menos profesionista ...;por qué va a ser
menos profesionista? Porque cada vezva a saber menos, porque las ideas se van innovando,
siempre debe de estar constantemente ol dia en todo, en lo del nivel de uno, en lo del nivel,
el abogado a su nivel tiene que estar con el codigo, el maestro siem,bre se liene que estar

actualizando con la SEP.

(PF20)... creo que el profesor universitario liene el deber de investigar asi como aportar

nuevos conocimientos pues para seguir progresando.

(PF4)En la universidad 'nomds’ faltan recursos para hacer investigacién y para llevar
adelante productos...y aun en la escuela normal se carece de recursos y a veces se limitan
nada mds de aprender elementos bdsicos del nivel, los niveles que trabajan ahi preescolar y
primaria y la media, y por falta de recursos si se le hacen menos con personas de

investigacion.
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Como hemos podido observar, la informacién que manejan los padres es producto de un sentido
comin, por lo que hemos encontrado algunos aspectos un tanto incoherentes en su lenguaje, sin
embargo, su construccion es muy valiosa para el analisis que venimos haciendo, pues cuando se les
sugiere o contrasugiere algo, son capaces de acudir a sus experiencias y/o recuerdos infantiles que
les permiten apoyarse para sus argumentaciones con sentido logico, otras no son tan logicas como

suele suceder en los procesos de generacion de 1s.

Por ltimo, cabe observar que la idea del MAESTRO UNIVERSITARIO como el sabjo y PROFE
DE RANCHO, como ¢l que sabe ensefiar pero no es cientifico, nos parece que ha permitido ilustrar
que es una falsa dicotomia desde el punto de vista de la ciencia, sin embargo, desde las RS
consideramos que es completamente adecuada esa diferenciacion, pues las RS se construyen en la

intermediacion, entre el sentido comiin y el conocimiento cientifico.

En el siguiente capitulo se abordarén los resultados del tercer grupo: los profesores.
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CAPITULO VII: LAS REPRESENTACIONES SOCIALES DEL GRUPO DE LOS
PROFESORES SOBRE EL PROFESOR, EL PROFESOR NORMALISTA Y EL PROFESOR
UNIVERSITARIO.

En el presente capitulo corresponde presentar la exposicion de los resultados en el nivel interno: el

grupo de profesores (profesores de educacion primaria y profesores de bachillerato).

Se mostrardn los resultados de las entrevistas del grupo de los propios profesores sobre el profesor,
profesor normalista y profesor universitario desde las categorias construidas, ubicdndolas para su
organizacion y sistematizacion, en las tres dimensiones genéricas que conforman a todas las RS:
actitud, campo de representacién ¢ informacion, que en el paradigma moscoviciano se le conoce
como la tridimensionalidad de las RS. Para ello, expondremos, en primer término los hallazgos
realizados desde las actitudes, luego desde el campo de representacion social y por dltimo, desde la

informacion.

El siguiente cuadro tiene por objeto mostrar las 13 categorias que elaboramos a partir del material
empirico que arrojaron las entrevistas realizadas tanto a los profesores de primaria como a los
profesores de bachillerato universitario. Cabe recordar que a diferencia de los dos capitulos precedentes
en los que se analizaron los grupos externos, aqui analizaremos el papel que juegan los propios

profesores como grupo interno respecto a las RS desde las tres dimensiones que las conforman.
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CUADRO No.4 : Representaciones sociales de los profesores.

VIL1.- Dimensién de actitud de los profesores

ACTITUD CAMPO DE RPTN. INFORMACION

LA DESILUSION DEL UN PROFESIONAL TOLERANCIA Y
PROFESOR RESISTENCIA SOCIAL
LA NUEVA ESCALADE | ELNORMALISTA, ES PILAR DE LA
VALORES DEL FORTALEZA Y DEBILIDAD | TRANSFORMACION
PROFESOR SOCIAL
LA NOSTALGIA DE EL UNIVERSITARIO, EL PROFESOR, UNA
FIGURAS DEL PASADO | VENTAJA Y DESVENTAJA | FIGURA MODELICA
SUB-VALORACION SU PARECIDO AL PADRE
PERSONAL DE FAMILIA

SU PARECIDO CON LA

MADRE DE FAMILIA

AUTOIMAGEN:

TODOLOGO

Como vefamos en el capitulo precedente, la actitud es la orientacion méas o menos favorable hacia
cierto fenémeno, pues indica si existe una tendencia positiva, negativa o si pretende ser neutra. Ademas,
Ia actitud es uno de los dos componentes fundamentales para conocer y reconocer los mecanismos que

en las RS se movilizan cotidianamente.
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En Ia dimensién actitud, nos hemos formulado una serie de interrogantes que a manera de nicleo
problemético consisten en: ;Cémo los sujetos valoran socialmente la figura del profesor, de manera
positiva, negativa o neutra? ;Qué actitudes proyectan hacia el profesor y hacia su funcién social-
cultural? ;Qué papel juega lo socioafectivo en sus manifestaciones? jQué adjetivaciones se sefialan
respecto al profesor, a su funcién social y docente? jTiene aprecio (afectos ) sobre Ia figura del profesor
en general, del profesor normalista, del profesor universitario? ;Qué tipo de reconocimientos se
expresan hacia el profesor, a la educacion formal, a la escuela? ;Cudles son sus propias autoimagenes

que han construido de si mismos?

Para efectos de realizar un andlisis e interpretacion mds profundo del material cmpirico generado en las

entrevistas, expondremos algunos criterios que nos guiaran en su comprension.

En esta escala de actitud estamos buscando conocer las opiniones (y valores) que los propios
profesores emiten sobre su imagen en relacion con otras figuras profesionales importantes asi como en
relacion con las figuras sociales de otros profesores. También queremos saber los tipos de afectividad y
reconocimientos que expresan a través de adjetivaciones distintas a cada uno de los elementos antes
citados. En sintesis, se trata de estudiar la parte actitudinal en términos de afectividad (lo que siente
favorable o desfavorablemente) y cognoscitivos (lo que sabe y le identifica con lo que siente) que se

pone en juego cuando un sujeto se dispone a emitir opiniones y juicios.

Asimismo, habremos de poner énfasis en algunas variables que a nuestro juicio permitirdn iniciar el
analisis comparativo intragrupal en cada uno de los entrevistados: edad, condicion economica, nivel
escolar, puesto de trabajo (experiencia laboral-profesional) y estado civil. Insistimos, pondremos
especial atencién tanto a los niveles en que laboran los entrevistados (primaria o bachillerato) como a
experiencia laboral, ya que hemos supuesto que las diferencias de contextos especificos en el que unos y

otros se desarrollan y la experiencia acumulada, tienen preponderancia en sus valoraciones.
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A continuacién se mostrarén las cuatro categorias de las actitudes del grupo profesoresM.
CATEGORIA 1: LA DESILUSION DEL PROFESOR

Existe por parte de los maestros una actitud de rechazo hacia algunos "cambios” que ¢l mundo
postmoderno Je viene exigiendo pues las propuestas de globalizacién econdmica (como ejemplo el
TLC) que se le han venido ofreciendo a la sociedad, aparcce, en las valoraciones de los entrevistados,
como una imposicién, producto de la intolerancia a la que se perciben sometidos. Revisemos algunos
ejemplos derivados de Ias entrevistas a los profesores: Primeramente veremos ires casos del nivel de
educacién primaria, cuyas caracteristicas son las siguientes; la primera ¢s una profesora soltera, con 26
afios y 3 de experiencia laboral; el segundo caso también es una maestra normalista, con especialidad
en Ciencias Naturales de la normal superior, casada, con 32 y 13 afios de edad y servicio,
respectivamente,; el tercero es un profesor de educacién primaria con licenciatura a nivel de nonmal

superior, casado y tiene 39 y 17 afios de edad y de antigtiedad, respectivamente.

(Pp12) El TLC surgid por la compeltencia, entonces el maestro normalista dice que no a todo
eso, porque su formacion era principalmente de vocacion, con que a li te gustara ser maestro
ya la haclas aunque obtuvieras un cinco, o un seis en calificaciones de formacion docente;
con que a 1i le guslara ser maestro o sea con que {i te animaras a dar una clase frente a un
grupo, ya la hacias a diferencia del maestro universitario, que luvo que estudiar mds para
llegar a serlo, como viene siendo el caso de la licenciatura que yo 1engo atin siendo profesora

de primaria.

(PpS)” Desafortunadamente no hay que olvidar el nivel del maestro, la mayoria viene de un
nivel bajo, entonces muchos maestros se han quedado estancados y se sienten apafiados ante

otros profesionistas y estdn feniendo ahorita una situacion econdmica apremiante, baja, como

31 . . . . . . .
Las letras Pp equivalen al profesor de primaria y las letras Pb significan profesor de bachillerato,;el nimero es
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se sienten desmoralizados, de lo que hacen de su trabajo y de lo que se les paga, de eso de

carrera magisterial que estd luchando por tener una percepcion”.

Es importante aclarar que los siguientes dos casos son profesores de bachillerato: la primera es
licenciada en Ecoriomia, tiene 32 y 13 afios de edad y laborando, respectivamente; el otro caso es un
profesor de bachillerato que tiene la licenciatura en Ciencias Naturales por la normal superior , cuya
edad es de 37 afios, casado y con 12 afios de servicio. La condicion econdmica de todos los profesores

se ha promediado y se ubicaran a nivel medio-bajo.

(Pbl18) El papel que juegan los maesiros a veces es un papel de conformismo, de que el
maestro deja de motivarse por lo que tiene que hacer en el aula, el maestro estd nada mds
esperando que se llegue el dia siguiente para presentarse ¢n el salén y a ver que sucede, a ver
que va a hacer; como que al maestro le falta organizar mds su trabajo, le hace falta un
estimulo, a lo mejor de los externos pard poder que él se motivara a realizar las cosas como
las debe de hacer, le hace falta un reconocimiento por su labor, como que se ha olvidado en
muchos ocasiones el maestro, dentro de todos los maesiros hay muchos maesiros, que Son
muy positivos, buenos maestros y aquellos que se preocupan por su labor no tienen ningun
estimulo, ni verbal, ni por escrilo, enlonces como que ¢l maestro deja de interesarse por la
que hace y mejor se une a los que ya no les interesa tanto lo que hay que hacer en forma
ordenada, en forma mds sistemdtica porque cualquier trabajo que sea sistemdtico Hleva mas
tiempo, se ocupa mds esfuerzo, mas dedicacion entonces el maestro dice si no me lo van a
reconocer le dedico menos liempo, se ocupa mds esfuerzo, mds dedicacion enlonces pienso
que el maestro ha perdido la motivacion por lo que él mismo decidio ser la labor de ser
maesiro, independientemente de que se le reconoce 0 no su labor, él deberia de preocuparse,
deberia sentir satisfaccion por lo que hace, por las ayudas que le da al nifio, por las avudas
que le da al padre de familia, al maestro de ol lado; é deberia de sentir con ello una

satisfaccion porque finalmente es una profesion que él escogio, deberia sentirse a gusto.

para identificar al entrevistado. Seguiremos usando estas claves posteriormente. 145



[s de destacarse en esta categoria la insistencia por algunos entrevistados de una aulocritica, la cual
implica un reconocimiento de su situacion real, pues su actitud es por lo menos intermedia, ni tan bueno
ni tan malo, lo que significa que no encontramos actitudes maniqueistas en sus expresiones. Y si
muestran valoraciones en las que reconocen su fincién como valiosa, y a pesar de mantener una actitud
de conformismo en algunos casos, en otros muestran una franca resistencia social (esta ultima idea la
desarrollaremos en mas adelante en el apartado VIL3). Ademis hemos podido apreciar que las
desilusiones son cada vez mas en el profesorado de educacion primatia, frente a los de bachillerato que
aun sin dejar de ser criticos no presentan marcadas valoraciones de frustracion. Veamos a nuestros

entrevistados tanto de primaria como de bachillerato:

(Pp20) Nosotros tenemos que buscar la manera de que nuestro trabajo no nada mds sea

como educadores, a veces por falla de tiempo, no realiza uno esas actividades o por exceso de
trabajo, uno trabaja de acuerdo a una situacion que uno vive, pues tiene que trabajar todo el
dia, y se entiende que esas actividades las tiene que realizar de dia y cuando estd trabajando,
esos son los problemas por los cuales uno se enfrenta y a la vez no puede realizar lo que uno
cree que es en beneficio de la misma comunidad, de la misma sociedad y nosotros lo hemos
hecho, nos damos algin tiempo, lo hemos realizado y vemos que la gente queda muy contenta,
es importante hacerla participar, porque si nadie mueve a la gente ni los organiza, ellos

tampoco lo van a hacer.

(Pb6)Deniro de la sociedad el maesiro es formador de ella, de acuerdo a su criterio, va a
depender del funcionamienio que lome el sistema y se va a encaminar a la lucha, a formar a
los jovenes como €l piensa. En ocasiones aceplamos criticas, efectivamente nos sentimos
ofendidos porque no piensan igual que nosolros, aunque debiéramos hacernos pasar un
poquilo pues a lo mejor nos esidn diciendo la verdad. De hecho aceptamos toda& las criticas,
nada mds el cambio de conducta no se logra a través de la critica, algunas nos sirven para

rectificarnos otras no, si las aceptamos pero no nos hacen cambiar seguimos siendo lo mismo.
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Es muy dificil elegir ya que por una parte uno como maesiro es egocéntrico, dice uno, por
otro lado, como padre siempre es uno paternalista y no nos gusta que presionen a los hijos,
somos alcahuetes en si, justificamos las acciones cuando los demds maesiros no fos
presionan, justificamos la accion del nifio o agredimos al mismo compariero aunque sepamos

quie esté bien el maestro.

CATEGORIA 2: LA NUEVA ESCALA DE VALORES DEL PROFESOR

Asi como pudimos apreciar en el grupo de sacerdotes y en el de padres de familia ciertas actitudes de
orden ambivalentes respecto a la figura del profesor y a la serie de modelos con los que se le relaciona,
observamos que también esas caracteristicas se dan en los propios profesores. Pareciera ser que hay
RS que por su naturaleza, presentan confusiones y ambivalencias, no tienen identificado un solo sujeto,
sea de primaria o de bachillerato. En esta categoria se presentaron un mayor ntumero de casos de
profesores de bachillerato que de primaria, cuyas edades fluctiian entre 32 y 40 afios de edad y su nivel
educativo es de licenciatura, la mayorfa de bachillerato es de carreras universitarias, mientras que los de
primaria tienen licenciatura en educacion en normal o en la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) o

especialidad equivalente a la licenciatura en normal superior. Vayamos a algunos ejemplos:

(Pb4) El maestro o el profesor en el aula asume una postura de poder, una postura
dominante, él es el que manda, es el que decide, él da calificaciones y obviamente tiene que
ver con una posicion mds autoritaria en ese sentido y mds por nuestra cultura, que tiende mds
a ser autoritaria desde el punto de vista de los hombres; entonces, pienso que s tiende a ser

mas autorilario y menos democrdtico.

(Pb31) Al profesor, lo considero en general, al menos con los profesores con que he
convivido, que he tratado, creo que coincide mds el autoritarismo, porque el autoritarismo en

el sentido de que el profesor estd realizando su labor generalmente considera que lo
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expresado por él, e lo dnico vélido, lo tnico cierto, no admite que los alumnos generalmente
expresen una opinion que vaya en conira de la de él, mejor prefiere cuando tiene un error y lo
descubren y tiene incertidumbre el alumno, prefiere mejor conservar el error diciendo que es

cierlo, auloritarismo es el momento en que se desenvuelve.

(Pb19) Yo pienso que el maesiro debe ser entusiasta, porque de lo contrario no desemperiaria
su trabajo, tampoco debe ser autoritario, pero si debe de contar con autoridad dentro del
aula, también debe ser democrdtico, le digo que es algo necesario pard trabajar con grupos,

en ocasiones de diferente estrato social.

(Ppl0)Un profesor puede ser entusiasta y Siempre se ha dicho que un maestro debe ser
encauzado para promover el desarrollo de la comunidad, y para lograr el desarrollo de la
comunidad, y para lograr el desarrollo del mismo plantel, debe ser entusiasia, tener
entusiasmo para eso, aulorilario porque debe lener autoridad con los que estd educando,
tener autoridad, ya que si no hay autoridad, a veces se pierde el respeto no hay disciplina, no
hay buen control y ademds, pues mds que nada la democracia también estda implicita en ello,
en la actividad del maestro, ya sea democratico, debe inculcar la democracia en los alumnos,
deben incluso en la misma comunidad, demostrar como se debe hacer la democracia, para

que todos la entiendan y todos la practiquen.

También queremos asentar una hipétesis, derivada de las actitudes de los profesores y desde una lectura

més desde lo oculto que de lo "objetivo". Vislumbramos una mezcla nueva entre lo que son los

profesores de los distintos niveles educativos que bien puede llevarnos a comprender un fenémeno que

se ha venido desarrollando en las dos tltimas décadas, es el referido a la convivencia entre profesores

normalistas y profesores universitarios en los espacios de las instituciones actualizadoras y formadoras

de docentes, fundamentalmente las UPN, y los Centros de Actualizacién del Magisterio (CAM) y, en

menor medida en las escuelas normales, por lo menos en el caso del Estado de Sinaloa.
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CATEGORIA 3: LA NOSTALGIA DE FIGURAS DEL PASADO

Como sefialara Marfa Esther Aguirre, cuando uno se introduce a la obra de Antoni Santoni Rugiu
(1996), nos confirma la nostalgia muy notoria sobre alguien que nos hace falta en nuestro medio
educativo: ¢l maestro artesano, el maestro rural; agregamos, en nuestro pais, esto se refleja en una
demanda permanente de afioranzas e idilios por aquello que parece que se nos va de las manos: el
maestro rural. Los profesores entrevistados como también algunos ofros con quicnes de manera
informal hemos sostenido conversaciones (como dirfa Durkheim, conversamos para conocer sus

opiniones) han sefialado que ese profesor artesano, ese profesor rural, tenfa todo, pues exa consejero de
los padres de familia, lider politico, campesino, pues participabav en las labores del campo, partero,
conversador incansable, respetuoso con los demds, dedicado a la ensefianza, etcélera; en pocas
palabras, usando una expresion de nuestro pueblo, "mezclaba las de chile, las de sal y las de manteca,
sin perder nunca su vocacién de ensefiar y servir a los demis, pues ademés vivia en la comunidad y

compartia Jo que el pueblo tenia. Vayamos a las evidencias empiticas de nuestros informante de calidad:

(Pp8) Yo pienso que el papel del maesiro es muy bonito, y muy imporiante, me refiero al
maestro de vocacion al desempefiar su trabajo. Lo contrario de algunos, que son maesiros por
x motivo y no por vocacion, al no tener vocacion no va a lener que decir... el maestro es un
ser humano que le es muy wtil a la sociedad, aunque falta que mucha genle reconozca el

trabajo que hacemos o que estamos haciendo algo por México.

(Pb31) El papel que deberia el profesor de jugar, en un personaje identificado con el pueblo
desde el pueblo un persongje que tenga preparacion y que lenga vocacion de servicio de

transformar el pais.

(Ppl0) Un maestro rural por ejemplo: es lodo eso, es doctor, a veces la hace de abogado, a

veces la hace de politico, de dirigente social y pues mds que nada en las comunidades rurales
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hay qgite hacer uso de la psicologia, en una comunidad rural, toda la gente va a pedirle

consejo, ya Sea asuntos agrarios, asunfos en cuanio a salud, cuestiones de derechos,

problemas familiares, incluso.

(Pp5) Para mi es algo muy bonito, algo muy importante, porque estoy dando lo mejor de mi
en cuanto a programa y estoy dando un poquito mds porque sino estd aqui, lo busco por otro
lado el papel del maestro es guiar al muchacho, hacia unos aprendizajes mds reales, mds
prdcticos que le sirvan al nifio, darles ideas, en cuanto a comportamiento, hay que darles
todas las oportunidades en cuanio a aprendizaje, positivas, educarlos con ejemplos, guiarlo

en lo social, en lo politico.

Y de nuevo aparecen los mejores deseos, los idilios que dirian ;quién no quiere a los mejores maestros
para sus hijos? Aln sabiendo que ya no estan, pues la simple nostalgia nos habla de una ausencia que a
través de Jas RS los hacemos presentes; entonces, ienemos profesores artesanos y/o profesores rurales

todavia? Destacaremos el siguiente caso en un profesor de bachillerato con carrera de Meédico

Veterinario, casado, tiene 31 afios.

(Ph23) Me gustaria que mis hijos lengan maesiros que dominen muy bien lo que es la
Pedagogia para.., es la base para ensefiar y a un nivel superior que manejen, lo que es ef
maestro universitario, de preferencia que feagan algo mdas quie licenciatura 0 un doctorado, y
si yo siguiera estudiando, como tengo licencialura, me gustaria aprender de alguien que lenga

maestria o doctorado.

CATEGORIA 4;: SUB-VALORACION PERSONAL

La autoestima -y hasta cierto punto la autoimagen - del profesor es la de alguien que esta y trabaja

solo, teniendo como acompafiantes seguros a la didactica y a la pedagogia - que les fueron heredadas
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por Herbart, Comenio y Rousseau- y que le dan confianza en su quehacer, pues debe de estar
preparado para ensefiar bien a los nifios; sin embargo, se le hace culpable de su empobrecimiento social
e intelectual y de que posee un cardcter neurético, pues se acepta que los alumnos le faltan al respeto
en tanto que lo ven sin mayor aprecio debido a su estatus socioeconémico bajo, en relacion con otros
oficios o profesiones que son mejor remuneradas, seffalan. Esto sin duda alguna, contribuye a la

subvaloracion personal del profesor. Veamos algunos casos:

(Pb21) Maestros que tengan un buen nivel del conocimiento y lo sepan aplicar, que lengan
una buena diddctica, pedagogia y usen las técnicas de maestro; sin embargo, es muy
importante la personalidad o sea el cardcter del maestro, el que el maestro lenga esa imagen
de rectitud y la pueda mantener siempre, ya sea estable en su cardcter, ecudnime, tranquilo y
lo sepa valorar y entender a los alumnos, porque no nada mds son los conocimientos sino la
persona. Tengo amigos maesiros que son buenos maestros, y aun con su doctorado y todo, no
pueden cambiar su sinfoma neurotico, que lo caracteriza, cuando los alumnos tienen una cosa
resuelta esidn escandaloso inclupendo que tienen la aultoridad, la lienen ellos son la
autoridad, los alumnos no podemos, yo también soy maesiro, los alumnos no pueden poner
auloridad, porque si la ponen la auloridad la debe tener un maestro pero manejados de una
manera sutil y comprensiva, no a grifos ni a amenazas, porque asi a ese nivel yo lengo ese
tipo de maestro pero por mi carrera nos damos cuenia unos con olros, y lo ponemos en
prdctica y hasta con un maesiro, unos lienen un poco sociable y no es ser accesible es bueno,
pero un maestro que todo lo que los alumnos es si, con él que no les importa que aprendan
ellos van a dar la clase y ah..., y si no aprenden o no, no es problema de ellos, ellos cumplen
porque se les estd pagando, mds o menos ellos dan clases, cada maestro es una persona y

tiene una personalidad y todos como personas que son, tienen problemas.

(Pb7) Que el profesor fuera gente sencilla y que ol estar impartiendo alguna cdtedra supiera
¢l bajarse al nivel de nosotros para que nosoiros pudiéramos entender que no hablara en

términos muy elevados, sino en términos que el alumno pueda entender y entenderlos.
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(Pp20) Que sea un poco flexible, en el sentido de que si por "x" motivo el muchacho en
secundaria y como que a los maestros les hacia falta mds comunicacion con el alumno y yo
pienso que debe ser comunicativo y debe entenderse de cuales son los problemas que tienen
los muchachos para de esa manera yo pienso que es mds fécil para entenderlos y el muchacho
debe de tener mds acercamiento con ellos y ya lo demds es mds facil, si el muchacho estd
reprobando como maestro debemos de saber las razones o el por qué el muchacho cambia su
conducta, entonces mds que nada ser comprensivo, ahora en lo que respecta a mi, igualmente
que sea comprensivo y ahi encierra todos los aspectos, porque ya sabe uno lo que debe y no
debe de hacer, como alumno debe de responder al maestro en todos los aspectos, que si
presenié algin problema pedir comprension nada mds el maestro, y pienso que no puede
existir problemas, si hay comunicacion enire los dos, ya a nuestro nivel nosotros nos damos
cuenia si aguel maestro la hace o no la hace, lo evaluamos, pero él se entiende que debe de
fener ung poca o mMaAyor preparacion que uno, porque se entiende que vamos a la escuela a
aprender y si veinos que el maestro no estd impartiendo la clase correctamente, el mismo
alumno se lo va a decir o 6l va a comprender que 8l en ese grupo no cabe o se va a tener que

preparar mds, eso pienso que puede tocar de maesiro a alumno.
VII.2.- Dimension de imagenes sociales de los profesores:

En esta segunda dimension de las RS, el CAMPO DE LA REPRESENTACION, que en lo sucesivo
usaremos con mis frecuencia los vocablos IMAGENES SOCIALES como su equivalente (pues son
miés ad hoc al lenguaje que manejamos en el tratamiento de las categorias), hemos formulado algunos
cuestionamientos que como nicleo contiene lo siguiente: ;Con qué figura profesional-social asocian
més a los profesores? ;Qué lugar social le otorgan a los profesores, a los profesores normalistas y a los
profesores universitarios? jDonde se ubica o ubican socialmente a los profesores? (Qué lugar ocupan
en la jerarquia? ;Qué conciencia o autoconciencia poseen sobre los valores culturales y sociales sobre el
profesor? §Qué rasgos o expresiones tipicas- a manera de folklore- presentan? (Qu¢ importancia social

le dan al profesor y/o a su funcion institucional?
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Con ¢l objeto de realizar un andlisis ¢ interpretacion més profunda de los haliazgos encontrados cn ¢sta
dimension desde el grupo de sacerdotes, plantearcmos a continuacion algunos criterios a través de los
cuales leeremos los hallazgos realizados: el proposito es explicar cudl es la figura profesional que mds
asocian con el profesor, y qué relacion guarda con las figuras del profesor normalista y profesor
universitario. También pretendemos conocer el lugar, en términos de imi)orta_ncia de la jerarquia social,
que le otorgan al profesor y al conjunto de elementos sefialados. Asimismo €s importante reconocer en
esta dimension, las autoimagenes que los profesores ban elaborado de si mismos y cudles son las
imAgenes sociales que elios han formulado y comunicado sobre el profesor, el profesor normalista y el

profesor universitario.

Asimismo, habremos de poner énfasis en algunas variables que a nuestro juicio permitiran iniciar el
analisis comparativo intragrupal en cada uno de los sujetos entrevistados: edad, condicion econdmica,
nivel escolar, puesto de trabajo (experiencia laboral-profesional) y estado civil. [nsistimos, pondremos
especial atencion tanto a los niveles en que Jaboran los entrevistados (primaria o bachillerato} como a
experiencia laboral, ya que hemos supuesto que las diferencias de contextos especificos en ¢l que unos y

otros se desarrollan y la experiencia acumulada, tienen preponderancia en sus valoraciones.

En sintesis, se pretende conocer las imdgenes sociales en términos de multiples significados que

histérica y culturalmente se ha generado sobre nuestro objeto de estudio: el profesor.
Las categorias de esta dimension son seis. A continuacion se presentan y van analizando de tal manera

que estamos preparando cada uno de los comentarios que servirdn para el andlisis e interpretacion de

resultados que abordaremos en siguiente capitulo.
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CATEGORIA 1.- UN PROFESIONAL

A rafz de Ia idea de la existencia de un hibrido entre normalistas y universitarios, de un nuevo profesor
que serfa un profesional, nos hemos percatado de que las propias representaciones de los profesores
en nuestro contexto estatal han generado diversas posibilidades de su desarrollo, sabemos que el
maestro Ezequiel Chavez vaticiné algo que esta vigente, en lo general, sin embargo, no advirtié las
dindmicas particulares que se vendrian presentando en algunas regiones o instituciones educativas,
como son los procesos de hibridacion entre los normalistas y los universitarios, fenémeno que pudiera
conducir hacia la modificacion de las creencias de las personas respecto a la imagen de contraposicion
que desde el sentido comiin se hace sobre ambos. Por ello, consideramos que un fendmeno interesante
de hibridacién potencial, son los profesores-alumnos tanto de las unidades de la Universidad
Pedagdgica Nacional como de los Centros de Actualizacion del Magisterio, y un poco menos, las
escuelas normales de Sinaloa. En ese sentido, no abundaré més aqui y revisaremos detenidamente cada
uno de los contenidos que expresaron los entrevistados de manera intercalada: uno de preparatoria que
al cual antes hemos descrito, uno de primaria y el Ultimo de bachillerato, como lo hemos dicho, las
edades promedio son entre 35 y 40 afios, su nivel educativo y econdmico, es muy estable: todos con

licenciatura y estan clasificados nivel bajo-medio..

(Pb6) El maestro ahorita, globalmente, yo considero que juega el papel de educador, diria de
los muchachos, que de acuerdo a su lendencia social, politica y econdmica se pone como
ejemplo, haya o no tenido superacion, pero de hecho es un Jformador y como deberia de ser
pues guiar a los muchachos en la superacion independientemente de la educacion v la calidad

que tengan econdmica o social y politica siempre sea hacia lo positivo.

(PpS) En general pienso que si un maestro que le gusta su trabajo, que tiene responsabilidad,
lo va a desempefiar con todas las ganas del mundo pero hay maestros que estdn aqui por

azares del destino, porque no tuvieron para mds, que estdn porque su familia no les pudo dar
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otra cosa y ya se desempefia un trabajo mds diferente, Yo siento que uno no puede catalogor a

un maestro desde un sélo punto, porque hay muchos maestros no nos percalamos.

(Pb7) Bueno, el maestro universitario cuando labora 5 afios en una cdtedra dentro de la
universidad a ellos se les exige lo que no explica, se les exige que ese afio que se le llama afio
sabdftico ademds de ser profesionistas deben de dedicar ese afio a investigacion o hacer una
maestria, algo que durante ese tiempo no van a estar laborando frente a los grupos, pero lo
tienen (ese afio que ellos no trabajan ante grupos) que justificar, pero no lo van a justificar
yendo a estudiar inglés, tienen que hacer algo relacionado con su carrerd...a ROSOIros COmo
maesiros normalistas, pues actualmente nos estdn dando ya la facilidad de que nos superemos
un poco mds porque antes no habia la facilidad que tenemos, nuesiro sueldo jno?, a veces no
nos alcanza, nada mds que para lo indispensable, ya para salir a estudiar fuera implica
gastos y no nos alcanzaba, debido a esto se ha implementado aqui mismo en la ciudad
algunas especialidades y estan ahorita por resolverlos algo sobre maestrias dentro de aqui de
Ia ciudad en algunas escuelas de aqui de la localidad ya no hay necesidad de salir fuera del
estado. Por eso es que nos consideran mds tedricos, educadores, diddcticos, prdcticos, porque

todavia no tenemos doctorado, un nivel mds alto de preparacion.

CATEGORIA 2: EL NORMALISTA, FORTALEZA Y DEBILIDAD

Pareciera ser que las creencias que han venido apareciendo en las entrevistas realizadas, son un
resultado historico que se ha anclado en el pensamiento de algunos ciudadanos comunes (como son los
padres) o de algunos otros grupos sociales (sacerdotes), a partir de su simple percepcitn de Ia realidad,
en ¢l sentido de creer que el profesor normalista es inferior, por que esta por debajo de los demas en
tanto que se dedica a niveles iniciales de la pirdmide educativa; en cambio, en el universitario se ubica en
la parte superior de la misma y ademds no trabaja con personas pequefias sino con jévenes y adultos,

que lo perciben en el nivel superior, no solo del sistema educativo, sino también de su desempefio
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profesional. Bueno, solo advertimos que estas creencias, atn cuando se conservan, estén siendo
cuestionadas y ya son parte de los andlisis y debate de unos y otros y todo apunta para que a largo
plazo (20 6 30 afios més adelante), s produzcan nuevas representaciones sobre todo por los procesos
de hibridacién de los que hemos hablado lineas arriba. Veamos el caso de una profesora de educacion

primaria con 39 afios de edad, divorciada y 15 de antigiiedad como profesora:

(Ppl) Se tiene esa imagen de que el profesor universitario es mds intelectual, en este caso el
profesor normalista, se le cataloga como mds diddctico, mds prdctico, mds a lo que va.
Mientras que el profesor universitario supuestamente pretende que se dé la enseflanza-
aprendizaje y que el alumno vaya mds alld de lo que es en si el programa de estudios, ast lo
considero, e inclusive hay en cierto recelo en cuanto si es normalista se le considera menos

preparado, que el profesor universitario.

(Pp5)A un maestro normalista lo ven por debajo, y pienso que no debe ser, precisamente el
maesiro normalista tiene las herramientas, las técnicas, pedagogia, eso que el ofro no tiene
podrd tener muchos conocimientos, sabrd mucho pero, no sabe como ensefiar, pues serd muy
sabio pero no se lo sabe dar al muchacho, y ahi estd la diferencia, que nosolros tenemos un
poquite de psicologia, pedagogia, enfonces nos varos a ir mejorando, para mi es mds ventaja
trabajar como maestra normalista, son muchas las cosas gue me gustan, y soy maesira de

vocacion.

CATEGORIA 3: EL UNIVERSITARIO, VENTAJA Y DESVENTAJA

Las evidencias empiricas referidas al profesor universitario, nos permiten hipotetizar sobre la
existencia de una representacién social del profesor normalista y del profesor universitario: s

dice que mientras que al normalista sabe como ensefiar y que carece de sustentos cientificos del
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contenido que ensefia, ¢l universitario sabe del contenido a ensefiar pero no sabe ¢como hacerlo, de
ahi que la representacion social es aquella que nos muestra al normalista como mds didactico y el
universitario como mas cientifico. Incluso, una de las razones que adujo el Dr. Ezequiel Chavez,
cuando proponia que la Escuela Normal Superior deberia depender de la Universidad Nacional
Auténoma de México, lo hacia en el sentido de que en ella deberfan estudiar los normalistas los
problemas de la ensefianza ¥, los universitarios, el contenido cientifico desde Ja disciplina
académica y se dedicaran més a la investigacion, puesto que €so no implicaba ninguna
contradiccion, sino por el contrario, s¢ complementaban y permitian generar, entre normalistas y
universitarios, una cultura de més alto nivel, sin embargo, justamente por €sas razones que aducen
las creencias (del sentido comiin) aunado a los problemas de poder politico entre los gremios
cientificos y los propios grupos de poder entre SEP y UNAM se separaron, quedando la creencia
de que la ciencia s6lo la harian los universitarios, aspecto que prevalece hasta la actualidad.
Veamos algunos argumentos: el primero es un profesor de primaria que tiene 39 afios de edad y
una antigiiedad de 17 afios. Su nivel educativo y econémico es el mismo de los dos grupos
anteriores, los dos casos siguientes contrastan en tanto que son de nivel bachillerato, uno es de
normal superior y el otro de carrera universitaria, la edad promedio es de 34 afios, uno es casado y
el otro no, sucesivamente; y el Gltimo caso es una profesora de primaria; lama la atencion porque
tiene dos licenciaturas, una en UPN y otra en normal superior, sin embargo, €s su nuicleo

representacional sumamente afin a los demas .

(Pp20)Pienso que si hay diferencia, porque de hecho el maestro universitario, si es un asesor
pero no tiene la misma metodologia que un maesiro normalista y yo pienso que para ser
maesiro lenemos que ser investigadores probablemente como maesiro de primaria, tal vez no
cientifico pero sobre todo lener una cierta preparacion melodologica para que los
conocimientos que uno imparte sean asimilados de una manera mds fécil en el muchacho y
muds que cientifico, el maestro normalista es un transmisor de conocimienios de manera mds
fdcil, el maestro normalista debe de tener mayor vocacion que un maesiro universitario,

porque no es la misma tratar con muchachos ya grandes a tratar con muchachos de edad
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escolar, digamos de primeras letras probablemente sea mds dificil relacionarse con la forma
de que capte el conocimienio es mds dificil para el maestro normalista que el muchacho
caple el conocimiento, que para un maestro universitario impartir su clase es mds facil de
entender para el joven, por muchos aspeclos y probablemente el maestro universitario no
tiene la misma metodologia que el maestro normalista pero se le facilita para 8l transmitir el
conocimiento porque ¢l joven lleva bases, en cambio ¢l muchacho de primaria, ROSOLOS
tenemos que encauzarlo de alguna manera para que 8l capte el conocimiento mds rapido,

somos asesoves en el sentido de que podemos dar CONSejos.

(Pbl9) En realidad, el profesor universitario comuinmente sus metas no eran las de ejercer la
docencia y por eso se encierran en lo que se prepararon académicamente en su profesion, no
tomando en cuenta diversos criterios para la educacion, como es parie cualitatiﬁa o seq, los
sentimientos del alumno, basdndose solamente en lo cognitivo y cuantilativo, por ese motivo el
profesor normalista considera que es diferente, ya que pone en prdctica sus conocimientos

prdcticos y las teorias adquiridas dentro de la ensefianza normal.

(Pb18) Para mi un profesor universitario se enfoca mds a lo que es la investigacion, COmo que
deja de un lado lo que es la diddctica, el como ensefiar, el como llevar el conocimiento al
alumno y el maestro normalista por la formacién que tiene él, se preocupa mds por lo que
sucede con el alumno, se preocupa por las formas de ensefianza, por la metodologia, por la
diddctica pues, en cambio el maestro universitario en algunas ocasiones es licenciado en
derecho, es ingeniero, es arquileclo, enlonces &l no tuvo una formacién dentro del plano de la
didéctica, de la ensefianza, come llevar el conocimiento a los alumnos, entonces yo St estoy
de acuerdo en que la relacion que se establece mds bien con los alumnos de un maestro
normalista es mds humana, es mds sensible esid mds enfocada a la que son las formas de

trabajar y el profesor universitario es mds fria la relacion con sus alumnos.
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(Pp5) Mira se ha observado que a nivel universitario, ya de secundaria para arriba, se ve que
la mayoria de los maestros, que dan clases, tienen puestos asi como de doctor, ingenieros, que
consiguen trabajar como profesores, enlonces se estdn desempefiando como profesores pero
son universitarios, pero a un nivel mds arribita, mieniras que a nivel primaria la mayoria de
los maestros somos normalistas. Mucha gente piensa que los maestros que estdn trabajando a
un nivel superior, son superiores en cuanio a maesiros de educacion fisica, pero habia que ver
las aspiraciones personales en ese maesiio, porque habemos maestros que eslamos
irabajando a nivel primaria, y seguimos desarrolldndonos, no nos hemos quedado en ese

nivel, porque seguimos adelante.

La homogeneidad encontrada, la explicamos a partic de las condiciones socioculturales y contexto
econdmico en el que unos y otros se desarrollan, es decir, su representacion esta dada justamente por
sus actitudes y por las formas de vida y los significados que unos y otros oforgan a su figura
profesional; recordemos que historica y culturalmente, ¢l profesorado estd siendo condicionado por las
imagenes que del profesor hemos descrito antes . Tanto los profesores de educacion primaria como los
de nivel bachillerato mantiene similitudes sobre como perciben sus propias figuras ain cuando
cientificamente podamos diferenciarlas, pues obviamente sus actividades especificas no son las mismas
y ni sus trayectorias formativas, como tampoco sus conocimientos, mis sin embargo la representacion

que de si mismos elaboran depende de lo que perciben y sienten.

CATEGORIA 4: SU PARECIDO AL PADRE DE FAMILIA

Un presupuesto religioso, en lo simbdlico y en lo histérico, sigue vigente, seglin nuestros hallazgos, ya
que el profesor juega las veces del padre en el recinto escolar, tal cual Jo velamos ampliamente, en ¢l
capitulo anterior. Ahora vayamos de nucvo con las evidencias empiricas: ¢l primer caso ¢s el del médico
veterinario antes citado, luego el de un profesor de primaria que tiene 39 y 17 afios de edad y de

antigiiedad, esté casado y tiene normal superior, ambos finalmente elaboran desde sus experiencias
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infantiles y laborales sus conceptos y jerarquizan sus ideas a partir de ello y desde sus saberes cientificos

(ue suponemos poseers

(Pb23) Al profesor lo asocio mds con la figura del padre de familia porque lo que es el
maestro normalista casi siempre se enfoca a trabajar con nifios, enlonces los nifios después de
su papd, la imagen que ellos lienen siempre presenie es la del maestro, y en algunas ocasiones
se les llega a tener lanta confianza como al padre, incluso mds, por eso es que se le asocia
mds con la figura del padre, ya que las otras dos imdgenes son ya algo interno, que es algo
muy poco no se le toma mucho en cuenta porque lo que es el politico se le nota cuando son las
Jjuntas con los padres que siempre esidn hablando de rollos, y de rollos, ya con las ofras como
son los sociélogos abogados, psicologos, ya son particularidades del mismo que muy pocas

veces las saca a relucir y solamente una persona que es muy detallista las podrda captar.

(Pp20) Pues se dice que nosotros somos los segundos padres del muchacho y yo pienso que
debemos de ser como un padre mds dentro del aula claro, debemos de fener cierla psicologia
para ver los caracteres del muchacho, sabemos de antemano que cada muchacho piensa
diferente, es diferente en su forma de ser, pero debemos de tener nosolros cierla preparacion
para deteciar el cardcter del muchacho y saber como tratarlo, porque a veces el
comportamiento que lleva a cabo dentro de la escuela es a veces el reflejo que trae de su casa,
de su familia y pues a veces lo queremos tratar de manera generalizada, pero no sabe uno los
problemas que pueda iraer de su casa y respecio a eso creo que debemos de comportarnos

como padre, tener la paciencia y saber el por qué de su comportamiento.

Con los siguientes casos estamos corroborando que las opiniones de los entrevistados son producto de

lo que creen, mas de lo que realmente saben.

(Pb4) Pienso que el estudiante, el alumno tiende mds que nada a extender, la imagen, a

extender la vida familiar a la escucla, y ven mds al maestro, sobre lodo los nifios y los
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adolescentes ven mds al maestro, sobre todo como modelo a seguir, mds bien creo gue hava
una asociacion a primaria, secundaria e incluso un poco en preparatoria, quizd con la figura
del padre, con la figura del guia con un modelo a seguir, que tiene unda influencia imporiante
es esas edades. A nivel universitario siento que ya es diferente. También pienso que se inclina

mds en ese sentido, a verlo como un papd, a verlo como un modelo, como un guia.

(Pp7) Se asocia a la figura del padre de familia porque supuestamente nOSolros aqui SOmos
los segundos padres del alumno, ellos se mantienen medio dia en su casa y el otro medio
tiempo que tienen lo dedican aqui en la escuela, por eso la figura se asocia mds a la del padre
de familia porque prdcticamente SOmos Sus segundos padres, porque la mitad del tiempo
dentro de la escuela, aunque tenemos profesionalmente pues algo de psicologia, dependiendo
de la especialidad gue tenga el maesiro, tiene también otras ramas que puede asociar, por
ejemplo, maestros que se especializan en ciencias sociales pues le hablan mucho de politica,
de las cosas actuales que pasan; con los médicos no porque aqut no la hacemos de médicos,
aqui las que tratan esos temas son las de trabajo social, prefectura, incluso en el turno de la

maiiana existe una doctora y que ella es la gue hace ese tipo de actividad.

(Pp6) Pues siempre podria decirle que un buen padre debe ser un buen maestro, ho
podriamos decir que somos buenos maestros si Somos buenos padres ya que los jovenes
tenemos que guiarlos como a los hijos, para mi primero serfa ser buen padre y la debo

trasladar al aula pues si yo no trato bien a mis hijos no puedo tratar bien a otras genles.

CATEGORIA 5: SU PARECIDO CON LA MADRE DE FAMILIA

Para esta categoria vamos hacer explicito el motivo por el cual la presentamos tal cual estd. L.a mayoria

de los entrevistados -en el grupo de profesores, por lo menos- son mujeres y en el magisterio, las

mujeres representan aproximadamente tres cuartas partes de los maestros y en ningin momento
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anterior hemos planteado sus problemas como mujer y como mujer de hogar y como mujeres docentes,

que obviamente no tiene la misma implicacion que para el hombre-docente.

A continuacién presentaremos integramente las valoraciones que sobre este topico se expresaron: El
primer ¢aso es una profesora de educacion primatria, casada, con licenciatura en UPN; el segundo, es el
caso de una profesora que labora en educacion primaria, tiene 38 afios de edad y 18 laborando como
maestra de grupo y el tercer caso es una profesora de nivel preparatoria gue tiene catrera universitaria,

casada, registra 35 y 7 de edad y experiencia laboral, respectivamente.

(Pp) Como mujer, la asocio mucho con la madre, porque hay veces también que hay que
tener paciencia con el muchacho, entonces es lo que yo hago o sea, para poder aguantarles
detalles, estar soportdndoles a veces me pongo en plan de mamd y los trato asi con mds, mas
cerca, me voy a donde estdn ellos para que se sientan mds en confianza y no sienlan como gque
soy algo muy superior y no e lengan confianza de preguntarme detallitos, sobre el drea que
doy también las matemdticas, a veces no les queda a ellos nada de lo que estoy diciendo,
entonces voy a donde estdn y yo quiero lener -calma y estar con ellos o sea me imagino que

son como mis hijos para estar a gusto con ellos, para tolerarles a veces sus detalles.

(Pp) Es el que ven asi a uno como el papd porque después de la mamd, a veces que Rosotras
(enentos mas auloridad con ellos, sobre ellos que los mismos padres, que ellos van y te piden
ayiideme maestra digale esto al nifio, elcétera, porque a usted le hace caso y es por eso que

pasamos mucho tiempo con ellos.

(Pb) El maesiro es el ejemplo a seguir por muchos alumnos, despuds de la madre y el padre,
el maestro juega un papel preponderante y anle cualquier alumno, claro que los alumnos no
estdn siempre con el maestro ni siempre con los padres, pero la imagen de ellos es tan
importante como la de los padres, no tanto pero llega a un porcentaje mds de un 50 %, la

imagen de los padres es esencial y sobre lodo los maesiros de primaria y secundaria es
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importantisimo, la imagen que le doy en la prepa el alumno empieza a formar sus crilerios y
ya empieza a deslindar al maestro del papd, pero los primeros, pero sobre todo el primer afio
de secundaria es muy importante esa autoridad, salen de la casa para ir a la escuela y se topa

la autoridad del maestro.

CATEGORIA 6: AUTOIMAGEN:TODOLOGO

Algo que se relaciona con el "AJONJOLI DE TODOS LOS MOLES" y que a su vez es uno de los

rasgos més notables en el profesor: ser "oddlogo”. Los hallazgos realizados, son muy ilustrativos:

(P26) Ubicamos al maestro como una pérsona, le podemos decir "toddloge”, al maesiro
cuando se le llama, cuando se le habla para un problema, yo conozco que €5 una de las
personas que atiende a sus papds, a sus alumnos, inclusive a sus propios compafieros, no lo
puedo catalogar como autorilario, porque no lo conozco asi, en cambio siento que es mds
bien una persona, con un poquito de todo, es autoritario son las personas con que ha tenido
necesidad de serlo, me refiero a personas, o podria ser que no estdn de acuerdo con algunas
reglas y lo ubico también en la manera entusiasia cuando apoya a toda poblacion escolar, en
fin siento que el maestro es un poquito de todo. Y lo asociamos a partir de que tiene un
poquito de todo, de psicologo cuando conoce de que sus alumnos no estdn aprendiendo y
quiere saber por qué y cuestiona, es socidlogo cuando llama al padre de familia para conocer
el estado de sus alumnos, es tantito algo abogado cuando siente que sus alumnos estin siendo
reprendidos por olra causa ajenad, d la escuela o dentro de la escuela, aboga por sus alumnos,
no permite que ofra persona, vaya, coercion a Sus alumnos, a la del médico cuando sus
alumnos le presentan alguna enfermedad o ha tenido que atender cuando hay algin accidente
dentro de la escuela, pero en lo personal, yo asocio mds a la figura del profesor que un tanio

mas con la del amigo que podria ser, una persona que ayuda a los alumnos pero a la vez guia,
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pero si el padre, el maesiro se le asocia mas a la figura paterna porque deja un poguito, deja

de lado los saberes mds cientificos mds que nada.

(P8)Como yo, amigo en momenios, médico en momentos, psicélogo en momentos y padre en

ofros, para todos los alumnos.

(P11) Pues mira, me gustaria que fuera un maesiro que tiene digamos eh poquito de todo, no,
quiero tampoco que sea perfecto, no pero por lo menos digamos un maestro preocupado por
fomentar en sus alumnos el interés por aprender, el interés por la convivencia social, por el
mejoramiento tanto del ambiente, como de la sociedad, como de la familia y un maestro que,
sepa brindarse a los alumnos como persona y que sepa aceptar a los alumnos como personas
también, que esté pendiente, se de cuenta de las dificuliades que tienen sus propios olumnos es
diferente de las que tienen sus propias caracteristicas y saber fomentar en ellos el respeto, y
también el respeto hacia él, digamos una persong democrdtica pero preocupada por lograr
que los alumnos se interesen por ir mas alld no por quedar simplemente con los que se le da

en la escuela

(P2T)Yo creo que ahorita al maesiro se le caracteriza como que es alguien que tiene
conocimiento en toda la extension de la palabra, es decir, tiene conocimiento general de todas
las cosas que le rodean, ya ahorita en la actualidad asi se le caracteriza, que han salido
figuras prominentes en el quehacer politico de lo que es el sector magisterial, eso es cier(o,
pero pues son contadisimas las ocasiones que esto se da; sin embargo, eso se ha dado en
funcion, no tanto de como lo caracteriza el padre de familia, ni como lo caracterizan los
estudiantes, sino como lo caracterizamos entre el mismo gremio... También digo que el
maesiro debe de ser un tanto psicélogo, socidlogo, debe de ser incluso licenciado en cierta
medida para que pueda atender los problemas generales y de comportamiento de un

estudiante.
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VIL3.- Dimensién de informacién de los profesores: ‘

En la tercera dimensién, la de INFORMACION, construimos un niicleo problemético con las
siguientes interrogantes: (Qué dominio manifestaron los entrevistados sobre contenidos (cientificos o
saberes sistematizados que hay sobre el tema) que abordan aspectos tales como lo que es un profesor,
un profesor normalista, un profesor universitario, la formacion académica, la educacion e imagen social-
cultural de los profesores? ;Qué niveles de conocimiento- y conciencia- poseen sobre la funcion cultural
del profesor, sobre el profesor normalista, y el profesor universitario?, ;Qué nivel educativo y cultural
poseen los informantes entrevistados? ;Qué actividades realizan?, ;Qué coherencias o incoherencias se

manifiestan en el tratamiento del problema?

En pocas palabras la Informacion remite a la suma de conocimientos poseidos a proposito de un

objeto social, a su cantidad y a su calidad (més o menos estereotipada, trivial u original).

De igual manera, a como lo hemos hecho en los dos apartados anteriores , a continuacion plantearemos
algunos de los criterios que nos guiaran en el andlisis ¢ interpretacion més profunda de los resultados de
las entrevistas referidos a Ia dimensién de INFORMACION. Con esto trataremos de conocer si los
entrevistados tienen un dominio coherente y profundo de los temas que se les han planteado en la
entrevista, y ademés sabra cudles son las condiciones y atributos personales que poseen y que en parte
explican sus condiciones y sus conocimientos que manejan, En ese sentido, analizaremos hasta cierto
punto sus habilidades comunicativas -ya transcritas, no orales- sobre algunos conceptos basicos:

profesor, profesor normalista y profesor universitario.

Asimismo, habremos de poner énfasis en algunas variables que a nuestro juicio permitiran iniciar el
analisis comparativo intragrupal en cada uno de los enirevistados: edad, condicion econdmica, nivel
escolar, puesto de trabajo (experiencia laboral-profesional) y estado civil. Insistimos, pondremos

especial atencién tanto a los niveles en que laboran los entrevistados (primaria o bachillerato) como a
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experiencia [aboral, ya que hemos supuesto que las diferencias de contextos especificos en el que unos y

otros se desarrollan y la experiencia acumulada, tienen preponderancia en sus valoraciones.

Son 3 las categorfas que generd el grupo de profesores desde la dimension de informacion.,
CATEGOR(A 1: TOLERANCIA Y RESISTENCIA SOCIAL

En esta categoria hemos analizado que aparccen argumentos de pesimismo como una manera -no
siempre consciente- de no estar a tono con los cambios; otras porque ya nada pueden hacer, pero
algunas otras plantean argumentos de resistencia social, tal cual lo expone Henry Giroux (1989): como
una oposicion-resistencia cultural del pueblo hacia los grupos de poder hegemonico. En este caso los
profesores quienes historicamente han librado luchas por su dignificacion y que a pesar de que se le ha
venido sometiendo cada vez mas, a pesar, insistimos, de que se le ha venido menoscabando su
autonomia (José Contreras Domingo, 1997) y su accion democratizadora (Michael Apple, 1990) han
mantenido reflexiones y autocriticas muy importanes a mancra de una franca resistencia social;
aspectos que sabemos son subsidiarios de Ia historia de lucha de magisterio mexicano. Como sefialan
Salinas e Imaz: "La funcién esencial del maestro al interior del sisterna de dominacion -legitimacion del
Estado y lo que representa- s¢ mantuvo casi intacta, por Jo menos desde la perspectiva de los sectores
dominantes. Y siguen existiendo enormes diferencias culturales y salariales entre los maestros..."
(Salinas, S. y C. Imaz, 1984: 30). Ahora volvamos con nuesiros entrevistados. En este caso los
argumentos més significativos en relacién a Ja categoria, los han emitido tres profesores de bachillerato,
no asi los de nivel primaria , que se caracterizan mas por cierta desilusion (véase la categoria inicial de
este capitulo intitulada la desilusion del profesor): Profesor de bachillerato, casado con licericiatura en
Ciencias Naturales en Normal Superior, tiene 37 afios y 12 de experiencia laboral; el segundo es el caso
de un Ingeniero Civil , casado con 43 afios y 20 de experiencia ; el tercero es la QFB que esta casada,
tiene 42 y 16 afios de edad y experiencia laboral, respectivamente;
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(Pb6).... que se haga una investigacién seria y a fondo para averiguar si es realmente el
maestro el que estd fallando, y si es asi, independientemente de que sea sindicalizado, que se

acitie.

(Pb31)Desgraciadamenie parece ser que las autoridades encargadas de hacerlo o de
plantearlo, como que no les inleresa, no se ha resuelto porque el pais mds que todo, hacen
una explotacion del hombre por el hombre. Al generar situaciones de explotacion permile que
la pérdida permanente del poder adquisitivo y una serie de factores que hacen que el padre
primero, busca ser y luego cémo ser y de ahi que va a buscar al chavo para que , se vaya d
participar en la economia familiar, de que se puede resolver se puede resolver, pero yo ho

creo que con las politicas que se estdn usando actualmente vayan a resolver esos problemas...

(P7)...es bueno recabar informacion para tener lo que es una idea general, no nada mds
basarse en uros cuanitos ;verdad? una idea general de Io que es el maestro y como a veces la
sociedad desvirtia la personalidad y que en realidad a veces, noSolros frente al aula tenemos
muchisimos problemas, sin embargo, hemos sabido tolerar, si no todos por lo menos algunos

toleramos y tratamos de encauzar fodas las inquietudes de los alumnos.

Una serie de preguntas nos saltan a la vista: (La tolerancia y la resistencia social de los profesores son

producto de las frustraciones que han venido acumulando en los Gltimos affos? ¢Significa que el

profesor estd perdiendo su figura de tuchador social? O por lo menos que jsu proletarizacion implica

pérdida de autonomia? Esto nos permite recordar la existencia de un marcado malestar docente, que ¢s

una de nuestras hipétesis a partir de las evidencias halladas en los pensamientos sociales del grupo de

profesores.

CATEGORIiA 2: ESPILARDELA TRANSFORMACION SOCIAL

Una creencia que histéricamente se ha mantenido y que la estructura politico social ha retroalimentado,
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es la imagen del maestro como el pilar de Ia sociedad. Actualmente ese concepto que evidentemente se
mantiene anclado en la sociedad mexicana en general, y que son rasgos significativos que caracterizan al
magisterio nacional, contrasta con la idea del malestar del docente del que habldbamos en el Ia categoria
precedente. Desde nuestro analisis y coincidiendo con Guevara Niebla (1983) y con S. Salinas e Imaz
(1984-a), observamos que e€sas imagenes y autoiméagenes de la educacidn y del profesor que hoy
tenemos, son producto en buena medida de los esfuerzos de la época de Independencia y
fundamentalmente del perfodo posrevolucionario que el gobierno mexicano emprendio, especialmente
de José Vasconcelos y luego, de la educacion socialista con Cardenas, particularmente del maestro rural
de Rafael Ramirez. Incluso cabe una aclaracion, el propio Vasconcelos reconocié que su idea det
profesor como apdstol lo tomd del presupuesto religioso del misionero educador, heredado de la

Colonia, aduciendo que:

1o teniendo otro material de que echar mano, pensamos que lo mejor era combinar el
personal y a falta de un maestro completo como el fraile... nosotros empezamos a mandar
grupos de maestros; unos de artesanias.. otro que fuese artista... y otro mis que incitase a la
accion social y a Ia colaboracion de la obra patriética; otro finalmente, para las primeras letras y
las matemdaticas. Y nacié asi el misionero de tipo modermo, por lo comxin un maestro normalista
que hacia de jefe del grupo de educadores y convivia con los indios, ayudando a levantar la
escuela con los otros recursos locales, ensefiando los findamentos de la pedagogia a jovenes de
cada localidad que en seguida quedaban encargados de Ia incipiente ensefianza (Salinas e Imaz,
1984-a: 27)

Regresemos de nuevo a nuestros hallazgos en ambos subgrupos: los casos que a continuacion se
presentan de manera deliberada los hemos intercalado para mostrar que tanto unos como otros han
elaborado la idea de que el profesor es ¢l pilar de Ia educacién... El primero es de nivel preparatoria, es
QFB y tiene 42 y 16 afios de edad y antigiiedad; el segundo, es la profesora de educacion pnmana de

26 afios de edad, que tiene licenciatura en educacion:
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(Pb7)Yo considero al maestro como un pilar muy importante en la sociedad porgue son
forjadores de la educacion y del futuro ciudadano, porque en ellos se inculcan todos los
principios que deben de tener: que sed honesto, sepa tener buenos comportamienios, porque st
nosotros educamos a un chamaco que al salir de aqui liene mucho educacion respecto a
conceplos y a conocimientos, pero si como persond, es un desastre, entonces qué es lo que
estamos formando, yo creo que implica, es un papel que engloba todo, no nada mds la
educacion en si los conocimientos cientificos, sino también hay que inculcarles valores
morales, y todo ese tipo de lo que es un ciudadano va a ser dentro de poco, serd incorporado

a la sociedad con buenos valores morales, buenos principios.

(Pp12) Es un pilar muy importante, yo pienso, que en el maestro estd depositada toda la
confianza de la juventud, y de lo que va a ser un nifio de grande esta depositada en el
maestro, que del maestro y los padres de familia depende, claro, que el maestro tiene mucho

quie ver lambién en la educacion que va a fener un nifio cuando sea adullo.

Los casos siguientes, son de bachillerato y primaria, con edades y antigiiedad de 36y 12; 39y 17,

respectivamente:

(Pb4) EI maestro, profesor en todos los niveles deberia ser un promotor de las actitudes del
ser humano para conocer, crecer y me refiero para crecer como persond, en informacion, en
conocimiento, para desarrollar ciencia, para promover gentes que piensen, que sean capaces
de transformar su realidad, que sean capaces de crear condiciones diferentes para una mejor
sociedad, Pienso que el papel del maestro es fundamental en ese sentido, de la transformacion
social. Que en la medida en que el maestro se incluya en la formacién de personas criticas,
andliticas, constructivas, pues la sociedad puede cambiar. En ese sentido el maestro-profesor
juegan un papel, digamos, pudieran o debieran jugar un papel eminentemente revolucionario

y de transformacion de la sociedad.
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(Pp20) El profesor debe ser un guia en todos los aspectos, no nomds dentro de la escuela,
dentro de la misma sociedad debe ser un ejemplo a seguir por parte de... mejor dicho nosotros
como maestros debemos de luchar porque se nos tome en cuchld en todos los aspectos de la
sociedad, que aparte de eso nosotros debemos de estar inmiscuidos en todos los problemas
que surjan en la sociedad y que debemos ser promotores del cambio en todos los aspectos.

Pienso que la vida de los maestros es la mds bella a grandes rasgos.

CATEGORIA 3: EL PROFESOR, UNA FIGURA MODELICA

Existe, como deciamos anteriormente, una gran tendencia a modelizar y por tanto a crear modelos por
parte de los entrevistados {como de aque! que habla Carrizales, 1992),. Seguramente es también una
herencia proveniente del conocimiento cientifico-positivo que se nos ha legado a finales de este siglo y
que se han anclado en muchos de nuestros pensamientos. De igual manera, hemos observado que de
acuerdo a los aportes de S. Moscovici (1976), las s gencran modelos de sujeto y no necesariamente

corresponden al sentido comiin o al conocimiento cientifico.

Los dos casos representativos que exponemos enseguida son : ingeniero con 40 y 18, de edad y
experiencia docente, respectivamente, y el segundo, es una profesora de primaria que ticne la

ficenciatura en UPN, cuenta con 26 y 3 afios de edad y de experiencia laboral :

(Pb27)Hoy que en lo personal tengo esa experiencia, de estar frente a un grupo, pues creo que
Io que se trata es mds que nada tener una identificacion con el estudiante, (ratar de darle una
confianza de que pueda platicar de igual manera con un macsiro, enIONCes RO eXPresarse con
un sentido autoritario en relacién con el grupo, sino tener una relacion mds cordial, dentro y
fuera del salén que permita que el estudianie tenga conflanza en él y el hecho de tener

autoridad puede ejercerse esa auioridad en un estudiante, sin la necesidad de ser
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estrictamente auforitario, sino tener una, primero, un respeto personal que debe ejercer el
maestro con respecto al estudiante, y en segunda instancia, que el estudiante también vea que
hay ese respelo hacia el maestro, y en sentido de que hay un mutuo respeto, se logra esa
caracteristica de que el estudiante pueda tener el grado de confianza con aquel maestro sin

necesariamente sentir gue el maesiro es autoritario.

(Pp12) Si, pues el papel que jugamos precisamenie ahorita lo estaba comentando con mamd
que es muy dificil, a veces pienso yo si me pagan poco, sienfo que me pagan mucho para lo
que yo debo de responder como maesira yo sienlo que me Jalta mucha preparacion tal vez me
falta capacidad, si para atender a un grupo. Tengo sexio afio, son nifios que te rebasan en el
conocimiento i, porque ya estdn mds adentro de la sociedad que los nifios de primero o
segundo afio, ser maestro es muy dificil ahora que ser coordinador entre el conocimiento pues
es ficil, si, entonces de esa manera lo foma a uno de si e pones en el grupo como
coordinador del conocimiento es muy facil aprendes muchisimo pero atin y con todo eso es
dificil porque lo que se quiere es que el nifio llegue al razonamiento, y ocupas de mucha
preparacion. Ahora en la actualidad el papel que tiene el maesiro es de coordinar; si de
coordinar el trabajo con sus alumnos ahora, de este conceplo la gente deduce que el
maesiro no hace nada, para la gente el maestro no estd haciendo nada, nada mds entra, se
sienta y todos los nifios andan jugando y si el nifio no les saludo, el maestro ya no es como
anles, anles entrabas y todos los nifios se ponian de pie. Ahora no, esa educacion la esidn

recibiendo de su casa.

Este subgrupo ha presentado una coherencia muy significativa acerca de los conocimientos que posee

sobre los profesores.

A

Para una nueva interpretacion de las RS, a continuacion planteamos el analisis e interpretaciones a los

hallazgos realizados.
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CAPITULO VIIL- ANALISIS E INTERPRETACIONES DE LOS RESULTADOS DE LAS
REPRESENTACIONES SOCIALES DE LOS RELIGIOSOS, PADRES DE FAMILIA Y
PROFESORES.

En el presente capitulo nos corresponde presentar el analisis ¢ interpretacion de los resultados a los que
. llegamos en ¢l proceso de la investigacién desde los dos recursos metodologicos utilizados: los datos
cuasiestadisticos generados por los instrumentos cuestionario (en su modalidad de encuesta) y los
argumentos de las entrevistas (de enfoque cualitativo en la modalidad semiestructurada). Para ello,
partiremos de los dos niveles en que hemos organizado a los tres grupos de investigacion; en el nivel
externo: religiosos y padres de familia; en el nivel interno: el grupo de profesores (de los niveles de

educacion primaria y de bachillerato).

A continuacion presentaremos de manera sintetizada, la descripcion de esos resultados.

VIII.1.- Andlisis de los resultados de los cuestionarios-encuestas:

En lo general, encontramos que en los resultados de las encuestas, los tres grupos de la muestra
coincidian en que al profesor (en general) se le asocia mas como profesionista, pedagégico, didactico,
solidario, democrético comprensivo y pensador, al profesor universitatio de manera mas sobresaliente
se le asocié siempre con cientifico, y en menor medida como funcionario publico, investigador, politico
y tedrico; y al profesor normalista, de manera nwy frecuente se le asocié a sensible, pedagogico,

didactico, educador y servidor comunitario.

Si consideramos los datos cuasiestadisticos que hemos organizado de manera resumida, a fravés de
graficos que muestran los porcentajes de las respuestas de cada uno de los grupos (véase apéndices

VIII, IX y X) podemos confirmar el analisis que venimos haciendo.
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En las respuestas de los tres grupos, asocian al profesor universitario con la figura de cientifico en
primer lugar, sin embargo solamente los religiosos y los padres de familia, valoran al profesor como
profesionista en un primer nivel, pues el propio grupo de profesores se identifican con pedagogico y
didactico y en tercer lugar, s¢ identifican ellos mismos como profesionistas. Y al profesor normalista lo
valoran de manera distinta en tanto un primer nivel: los religiosos lo ubican como sensible, didactico ¥
educador; los padres de familia, lo ubican como did4ctico, pedagogico y educador; y el caso del grupo
de profesores, se autocalifican como servidor comunitaro en primer término, luego, como educador y

sensible; la constante que se encuentra aqui, €S la de educador.

Para el caso del profesor universitario, ademds de que los tres grupos coinciden en que se le identifica
como cientifico, aparece (para el grupo de religiosos) en un segundo y tercer lugar, como funcionario
publico y politico; para los padres de familia, en esos mismos niveles, aparece como investigador y
servidor comunitario, respectivamente. Para el grupo interno, que son los mismos profesores, se

observa que después de ubicarlo como cientifico lo identifican como investigador y tedrico.

Es interesante apreciar que los porcentajes, ain cuando puedan ser significativos, en los hallazgos de las
entrevistas, mostrardn diferencias cualitativas que son muy jmportantes, que en un segundo momento

de este apartado, revisaremos.

En Jos dos grupos externos, encontramos algunos aspectos queé Nos interesa sefialar. Respecto a la
asociacion que el grupo de religiosos hace en relacién a la imagen del profesor en general con ciertos
rasgos pedagodgica y socialmente importantes, hemos encontrado que el 44% lo consideran como
entusiasta; el 19% que es democrético y el 15% con autoritario (para mayores detalles véase gréfica de
respuestas del grupo de religiosos en apéndice VIII). Para ese mismo grupo, la figura profesional del
profesor, Ia asocian més con la del padre de familia (35%); a la del psicélogo en un 20% y en tercer

lugar con la del padre de sacerdote (19%).
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Si comparamos esos resultados con los del grupo de padres de familia, observamos que el 33.6%
considera que es entusiasta; el 28.8% que es autoritario y el 19 % lo ubican como indiferente (para
mayores detalles véase grafica de respuestas del grupo de padres de familia en el apéndice IX). En
cuanto la asociacién que hacen de la imagen del profesor con otras figuras, observamos que el
porcentaje méas alto corresponde al propio padre de familia (33), al psicologo (20.5) y el 19 % para el
politico.

En el grupo interno, los profesores, se observa que el 32.5 (que es el porcentaje mas alto), se
autorrepresentan como democrético, el 31.5 % como entusiasta y como autoritario el 23.5 %; los

menos (un 6%), se autovaloré como indiferente. Y en referente la asociacién de la figura profesional del
profesor con otras imdgenes sociales, observamos que ¢l 37.2%, se identificd con el psicologo; el 25%
con el padre de familia con el politico el 19%, y con el sacerdote solamente el 3% (véase resumen de

porcentajes de respuestas del grupo de profesores en apéndice X).

Como ya anotamos en el capitulo capitulo 1V, parte del los resultados de las encuestas los
incorporamos a nuestra gufa de entrevista (desde esos datos, se elaboraron Jas primeras tres de las diez
preguntas que se presentan en el guidn, vcase apéndice I11), para introducirnos a lo cualitativo, a las
significaciones y valoraciones diversas y ocultas de las respuestas de las personas entrevistadas, que
desde nuestra expetiencia pudimos observar que superaron los datos “frios” que arrojaron los

cuestionarios.

A continuacién mostraremos los hallazgos realizados a partir de las entrevistas.

VIIL2- Analisis de los resultados de las entrevistas :

8.2.1.- Nivel externo: grupo de religiosos

174



Desde las actitudes:

Al profesor se le quicre, se le recuerda con mucho carifio, como aquella persona que en su momento
dio afecto. También se le recuerda amorosamente como el padre de familia, pues como se observa en
las entrevistas, si el profesor no sustituye al padre, por lo menos se le percibe como un gran amigo.
Observamos que tras ese amor, existe cierto paternalismo, pues siempre se le ve tan solo y se reconoce
que es incomprendido. Esas actitudes, positivas en este caso, son generadas en el ambiente y contexto
en el que se viveny se desarrollan los sacerdotes, que son propias por su comprension y solidaridad con
los otros, producto no solo de los principios que debe seguir en su quehacer religioso, sino también a

partir de sus experiencias personales.

Asimismo, se presentan actitudes de caracter negativo (representar al profesor como alguien
“irresponsable”, “con vicios”), lo que implica que coexisten aspectos incongruentes en los pensamientos
de los entrevistados: por un lado, muestran una actitud positiva sobre la figura profesional del profesor
y por ¢l otro, ciertos aspectos negativos de su imagen social. Pareciera ser que las actitudes como parte
de las representaciones sociales son variables y coexisten entre los propios miembros de un grupo
social, pues sus afectos y percepciones pesan mas que sus razones y conocimientos que posean sobre

determinado objeto de representacion.

En las RS siempre aparecen componentes polares: lo bueno y lo malo; lo agradable y lo desagradable;

lo autoritario y lo democrético, elcélera.

También pudimos observar que la mayoria de los sacerdotes tiende a mostrar una actitud en la que
explican al maestro desde dos principios: lo bueno y lo malo. Esto se relaciona con ¢} maniqueismo, que
atin cuando eso ha venido evolucionando, podemos suponer que la doctrina maniqueista jugé un papel
importante para dar elementos de justificacion a quienes consideraban el bien y el mal como dos

principios creadores que explicaban la génesis de la humanidad.
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Desde la imdgenes sociales:

Es sorprendente como las imdgenes sociales tienen una gran similitud con las actitudes anteriormente
encontradas. Los sacerdotes los idealizan tanto que en momentos la figura del profesor mis bien parece
una proyeccion de los sacerdotes en €l Ademas, cabe apuntar que los entrevistados ponen especial

énfasis en Ja funcién del profesor como transmisor de valores.

Un parangén que con mucha frecuencia se realiza es el referido al maestro con el padre de familia, de
ahi que hayamos optado por hacer justamente la comparacion entre el aula y Ia iglesia, pues ambos
espacios son sagrados y préacticamente en ellos se pasan toda su vida. La distribucién arquitecténica
tanto del aula como de la escuela son recintos con grandes semejanzas en tanto sus significados: el
sacerdote se coloca al frente de los asistentes, en uno o dos peldafios mds alto de quienes escuchan sus
homilias y &l es quien pricticamente més habla y es la autoridad, es ¢l portador de saberes, de creencias
y significaciones muitiples; el profesor es una especie de sacerdote también, pues profesa - si se prefiere
predica- lo que sabe y lo que cree, ante un pliblico que muchas veces poco habla, como en la iglesia; es,
ademas la autoridad, de ahi que mas atiende al que cumple "sus reglas", que al que sabe, al menos que
se o soliciten. Inclusive si lo comparamos con el hogar, la méxima autoridad es el padre (0 la madre) de
familia, pues es quien manda y es quien ejerce el poder “diciendo la ultima palabra™; de igual manera, ia
casa, al igual que la misma iglesia, son espacios sagrados en el que el presupuesto religioso, estaria

presente en cada uno de sus moradores, sean padres de familia y/o sacerdotes, desde los presupuestos

catolicos.

Los sacerdotes entrevistados, en promedio tienen una edad de 50 afios; solamente dos casos sobrepasan
los 70 affos y 40 de edad y expetiencia laboral, lo cual pudiera llevarnos a suponer que las edades y
antigitedad son determinantes de como piensan al profesor, pues tal cual vimos lineas arriba, no es asi

ya que las opiniones de personas distintas, son sumamente similares.

La tnicas dos variables, ademas de los rasgos de personalidad, que posiblemente pudietan marcar

alguna diferencia adicional en los sujetos, suponemos serian, sus edades y la experiencia en su actividad
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(o como lo hemos Ilamado: antigtiedad en el puesto de trabajo), sin embargo, esa variable no juega
importancia alguna en sus RS, ya que sus opiniones no se ven diferenciadas entre uno y otros por

poseer edades y experiencias diferentes.

Las demés variables de los sacerdotes, las dejamos fuera desde el comienzo del analisis, considerando
que este grupo es sumamente homogéneo: su preparacion en practicamente la misma, en todos los
casos tiene estudios en Teologia y Filosofia, solamente dos casos registran otros estudios (licenciatura
en Derecho y en Educacién). Los espacios de trabajo y las practicas profesionales que registramos,
también son las mismas. Es por ello que elegimos solamente a la edad y a la antigiiedad y hasta ahora,

no hemos encontrado, influencia alguna de esas variables.

Pudimos ver, digamos, casos excepcionales, sin embargo no hubo cambios significativos, pues el caso
del sacerdote que ademés de poseer estudios de Teologia como todos lo casos de este grupo, tiene una
carrera profesional en Derecho, no marca diferencia alguna respecto a los demas casos; su edad es de
58-38 de edad y de ejercicio eclesidstico, respectivamente; finalmente sus pensamientos ligados a esas

figuras afines entre el padre de familia, sacerdote y profesor es sorprendentemente similar.

Y algo que “aflor6” y que como sefialamos en el capitulo V, bien puede contribuir a elaborar nuevos
supuestos que orienten a las explicaciones de los procesos de estas RS de los sacerdotes: nostalgias por
la pérdida del control de Ia escuela y la educacion publica en el presente siglo en México. De ahf que
algunas de la preguntas que nos hemos formulado nos servirian para abrir ciertas lineas de
investigacion: ;No existen deseos -inconscientes- por poseer el lugar que el docente ocupa en la
escuela, siendo ésta considerada una de las instituciones sociales de fin de siglo més importante? ;O no
habré también una nostalgia por no tener en su poder los espacios educativos que ahora ocupan los
maestros y que ya hace més de siglo perdieron en nuestro pais? O lo otro, ila herencia religiosa de ia
primeras escuelas normales -Ias lancasterianas- en las que se formaba al profesor tal cual un misionero o
un apdstol de la educacién, jserd parte de las motivaciones que influyen en Ia elaboracion de esas

valoraciones antes descritas?
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Los conceptos de misién y seminario, por ejemplo, y que usamos con mucha frecuencia en el 4mbito
escolar-universitario, son propios de los presupuestos religiosos, en los que, por cierto, se apoyo el
fundador de la Secretaria de Educacion Pablica en México (en 1921) y gran impulsor del tipo de
maestro que hoy se afiora: José Vasconcelos. Pues la herencia cultural que nos ha legado la época de
oro de Ia educacién el pais, ha generado una setie de “creencias y principios” que 1os llevana lograr un
proceso de objetivacién y anclaje, que se vuelve interesante en las RS que hemos encontrado ahora,
pues consideramos que todo ello contribuyé a conformar la representacion del profesor como

APOSTOL DE LA EDUCACION.

De acuerdo a nuestros analisis comparativos entre las figuras del profesor normalista y del profesor
universitario, nos permiti plantear un asunto que para nosotros es importante en la investigacion: el
origen de la normales y de la autonomifa de la universidad en fa conformacién de las RS del profesor,

profesor normalista y profesor universitario.

La vieja polémica sobre el surgimiento de la universidad del siglo pasado y de las propias escuelas
normales, habla de un nacimiento paralelo y, a veces comun, entre la formacién de profesores
normalistas y los profesores universitarios. Tanto la investigacion historico-social de Patricia Ducoing
(1991) sobre el origen de la Pedagogia en México; como la de Marco Antonio Berrelleza y Dina
Beltrén (1998), en Sinaloa, sobre el desarrollo histdrico de la Escuela Normal de Sinaloa, muestra
como decfamos, anteriormente un paralelismo entre los problemas de la formacion de profesores en la

UNAM v con los gestados en la propia Universidad Auténoma de Sinaloa (UAS).
Esta serie de significaciones que observamos, se han generado en México en el transcurso de mis de

cien afios de lucha del magisterio, con lo que suponemos, lograron reivindicar la imagen del maestro,

que guarda enorme semejanza, en tanto las RS encontradas, tal cual hoy lo conocemos.

[78



Por ejemplo, los vaticinios del Dr. Chévez de inicios de siglo en la UNAM, parecieran verse
confirmadas en esta investigacién, pues de acuerdo 2 los resultados que hemos encontrado, observamos
la existencia de algunas valoraciones que dan cuenta de esos augurios en nuestro contexto: en las que
aparecen RS de cada uno (profesores normalistas y universitarios) y que seguros estamos, bien vale la
pena realizar una proxima investigacién en nuestra repablica, y en el contexto internacional, para
indagar y conocer las caracteristicas de esas opiniones y, en su caso, de esas RS, que pudieran estar

presentes en cada regién o pais.

Desde la informacion

La idea de que el profesor no es politico ni confesional, significa, desde nuestras primeras
aproximaciones interpretativas, que se viene construyendo una concepcion en la que el prolesor

debiera de jugar un papel imparcial y debiera de practicar fa laicidad abierta, tal cual o propone Pablo
Latapi (1999) y que representa una salida mediadora a este conflicto histérico entre la Iglesia y el
Estado, que en los ultimos afios ha adquirido nuevos matices con las reformas constitucionales que se

han realizado en la materia en México.

A pesar de que los sujetos entrevistados estan bien informados, apareceran con mucha frecuencia,
problemas de comunicacion sobre cualquicr objeto de conocimiento, pues afn cuando su préctica
profesional y el contexto en el que s¢ desarrollan corresponda al de una persona experta en determinado
dominio o campo de la vida humana, en sus valoraciones, puede adquirir mayor peso en los aspectos
afectivos, que en los conocimientos racionales, influyendo més en la persona, lo se cree y/o se siente,

que lo que realmente es o sabe.

Sin embargo, el cuestionamiento y la reflexion son parte de las valoraciones que los sacerdotes han
presentado ante algo que les involucra cotidianamente como ¢s el laicismo, y que obviamente a pesar de
su homogeneidad, lo perciben de manera distinta. En distintos casos pudimos ver que edad y la

antigiiedad en el puesto, no conlievan cambios en las formas de pensar de los sacerdotes.

179



El idealismo, en tanto filosofia que se basa en lo espiritual, en la primacfa de la idea sobre la materia,
recoge una serie de ideales, desde conceptos muchas veces metafisicas; sin embargo en la ciencia
pedagégica enconframos a investigadores que plantean tambicn, ideales, que sin dejar de ser
roménticos, difieren de esa concepeidn metafisica; tanto Freire (1985) como McLaren (1992), estan
planteando una propuesta de una pedagogia liberadora desde la concepeion de Ja UTOPIA como
posibilidad, como esperanza de transformacién social. Las opiniones que se presentaron €n €5¢ sentido,

estan derivadas de un deber ser como parte del romanticismo de los sacerdotes,

En el caso de la problemitica de los valores y de Ia educacién civica en las escuelas, lo cual nos refleja
también problemas en la informacion de parte de los sacerdotes, pudimos ver que esa dimension la de

informacion muy poco determina los procesos de construccion de las RS, pues a pesar de haber
encontrado ciertos deficiencias en informacion actualizada, sus RS, se manticnen desde las actitudes y

las imAgenes sociales.

Hemos confirmado que los sacerdotes poseen una informacion relativamente coherente respecto al
profesor en el contexto de Sinaloa; sin embargo, podemos emitir una conclusiéon tentativa: las
actitudes y las imégenes sociales juegan un papel crucial en el tipo de RS que ellos han elaborado,
a diferencia de la dimensién de informacion que no es determinante.

8.2.2.- Nivel externo: grupo de padres de familia.

Respecto al grupo de padres de familia, observamos que:

Desde las actitudes
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Como deciamos antes en la escuela rural se solia mandar a los hijos a la escuela "con todo y nalgas”.
Esto significaba que el profesor estaba completamente autorizado por los padres de familia para
imponcer correetivos a los nifios, hasta "pegarles sus reglazos”; incluso hasta castigos mas scveros si es

que Ia falta cometida lo ameritaba y el padre de familia respetaba las decisiones del profesor.

Sin embargo, desde el mismo sentido comiin, observamos que eso ha cambiado, debido, suponemos, a
la influencia de los aportes tedricos de la Psicologia General y particularmente la Psicologia Infantil. De
ahi que consideramos que el hecho de que los padres de familia, al igual que el grupo de los sacerdotes,
tengan la creencia de que sus hijos debieran tener profesores amigos, con entusiasmo, que los
comprendan, y no tanto que sean autoritarios, significa que ahora hay mas conocimiento sobre el nifio y
su desarrollo, lo cual no significa que estén “bien informados™ sino si acaso que en este caso, padres de
familia, estan dispuestos a asumir la corresponsabilidad en la educacion de los hijos, no permitiendo

confiarlos, como antafio, al maestro, por el riesgo del maltrato que pudieran sufrir.

Atin cuando antes pudimos advertir algunos referentes implicitos de los padres de familia respecto al
nuevo modelo de profesor "autoritario pero entusiasta y democratico” que "no pegue” y que "use la
psicologfa”, vemos que ciertos padres entrevistados lo idealizan a través de un romanticismo que les
caracteriza en sus creencias. En este caso, pudiéramos pensar que son nociones ancestrales en tanto que
sabemos que la figura del profesor estd intimamente ligada a la familia puesto que la escuela naci6 en la
familia (en casa) y evoluciond hasta llegar al espacio institucional escolar y educacional que hoy

CONoCEmos.

Es frecuente encontrar respuestas de lfos entrevistados orfentadas hacia la blsqueda del profesor
"modelo", aquel que tenga todos los valores. De nuevo, podemos encontrar en ese lenguaje, los
grandes deseos ¢ ideales expresados en valores, en este caso jerérquicamente delimitados, desde
aquellos que sean el ejemplo por ser cumplidos, atentos, solidarios, buenas personas, etc, hasta aquellos

que no deben ser faltistas, flojos, egoistas, entre otras opiniones.
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Una pregunia que hemos venido haciendo es si las coudiciones economicas y culturales en las que s¢
desarrollan los padres de familia, son las variables que tienen mucho mayor peso en la construccion de
su pensamiento social. Y nos respondemos afirmativamente, pues son elementos fundamentales, ya que
5i el nivel educativo, ni su edad por ejemplo, muestran cambios significativos en el tipo de respuestas
que revisamos. Recordemos que las RS son pensamientos sociales que se elaboran a partir de lo que los

sujetos se comunican en la vida cotidiana; y su cultura y contexto influyen de manera significativa,

Hemos comprobado que nuestra hipétesis tedrica (derivada de las RS) que nos formulamos en el IV
capitulo tiene especial relevancia: Jas RS se conforman a partir de las comunicaciones y las creencias
que van compartiendo determinados grupos sociales y no a partir de conocimientos "probados
cientificamente”, pues las RS son un resultado del manejo cotidiano que se hace de lo cientifico; mas
todavia, consideramos que una fuente de generacion y de desarrollo de esos "modelos idgales" son las
inercomunicaciones que se establecen consciente o técitamente con Jos medios masivos como son la
TV, y la radio, principalmente. Nos parece que la escuela ha jugado un papel menor en este tipo de
creencias "modélicas", en tanto que esos medios informativos actian con bastante eficacia y trastocan

muchas de las veces lo aprendido en el aula.

Un aspecto que es menos frecuente, es la parte critica del padre de familia sobre la "nueva" imagen
social del profesor; sin embargo, se refleja una afioranza que desde nuestro punto de vista, juega un
papel fundamental en la formacién de las representaciones sociales de las personas: recuperar el pasado

y principalmente las experiencias propias; de ahi que el sensual-empirismo como teorfa implicita,

mantenga, desde el sentido comiin, vigencia y con ello, una influencia ticita en las personas.

Desde la imdgenes sociales:

Una figura con la que se identifica al profesor y que en su historia cultural no habfamos encontrado

hasta ahora, es la del psicblogo. Es interesante que esa nueva figuta profesional se haya anclado en los
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padres de familia, puesto que nos refleja al psicélogo como un profesional que ha adquirido importancia
en la sociedad actual; hace cincuenta o cuarenta afios, seguramente no hubiéramos encontrado esta

representacion.

Un elemento sumamente importante es el referido no sélo a la existencia de opiniones y si se quiere, de
RS, distintas de las funciones de los profesores normalistas y universitarios que anteriormente
revisamos desde el punto de vista de su desarrollo histdrico y social con los evidencias empiricas del
grupo de sacerdotes, sino también las analogias y semejanzas que han construido los propios padres de

familia desde su experiencia y sentido comun.

[ las RS encontramos con frecuencia que el profesor se le valora con imagenes de alguien deteriorado
econdémicamente, -valoraciones que se repiten en las tres dimensiones- pero ademas, deteriorado en su
salud (neurdtico, por cjemplo) y por otra parte, sc le vefa como alguien que tenia la responsabilidad de
la desercion v el fracaso escolar. Aspecto que se explica a partir de una desvalorizacién que los medios
informativos y de las dindmicas propias que nuestra sociedad esta viviendo respeclo a la figura del

profesor, no solamente a su deterioro intelectual y personal.

Desde la informacion:

Las experiencias y los recuerdos de los sujetos, principalmente los de tipo infantil, aparecen con mucha
frecuencia, lo cual representa una constante que predomina en el discurso de los sujetos, es decir, en sus
creencias compartidas socialmente. De ahi que las imigenes sociales del grupo de los padres de familia,
se asocian mucho més a aspectos que tienen que ver con las imégenes y recuerdos que, producto de su
experiencia personal, aparecen a veces bien claras, en otras un tanto confusas, como serfa el ejemplo
de la no distincion de Jas funciones de los normalisias y los universitarios pues ain, cuando los

jerarquizan en ciertos aspectos, luego confunden sus caracteristicas o los significan de manera indistinta.

Una critica abierta del padre de familia al profesor en tanto que no existe apoyo mutuo respecto 2 los
aprendizajes del educando. Incluso, se afirma que no hay comunicacién con el profesor por sus
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problemas de caricter y porque no tiene tiempo; esto corrobora que las RS, evidencian el malestar en
los profesores. Una serie de preguntas que sobre esto nos hemos formulado: ;qué sucede con la
carencia de canales de comunicacion? jqué procesos y dinimicas se estin desarrollando en puestra

sociedad? ;Como explicar esos procesos particulares de la escuela solamente desde el aula?

Al igual que en los sacerdotes, nuestra hipétesis tedrica se corrobora: la construccion de las RS y los
mecanismos por los que operan se explican a partir de las dimensiones de actitudes y campo de
representacion y mucho menos de la informacién; de ahi que en el caso del grupo de los padres de
familia sus RS no dependan de su nivel educativo, sino més bien de su contexto sociocultural y las

relaciones intergrupales que establecen.

8.2.3.- Resultados del nivel interno: grupo de profesores de educacion primaria y bachillerato.

Desde las actitudes

La existencia de referencias explicitas hacia las carencias de orden afectivo que el profesor viene a
cubrir en casa, son reflejo de un sentido comin en el que se pone de manifiesto las grandes distancias

que existen entre la escuela y los padres de familia.

Existe, por parte, de Jos maestros una actitud de rechazo hacia algunos "cambios” que el mundo
postmoderno le viene exigiendo, pues las propuestas de globalizacion economica (como ejemplo el
TLC) que se le han venido ofteciendo a la sociedad, aparece, en las valoraciones de los entrevistados,

comp una imposicion, producto de la intolcrancia a la que s consideran sometidos.

Las evidentes autocriticas, implican un reconocimiento de su situacion real, pues su actitud es por lo
menos intermedia: ni tan bueno ni tan malo, Jo que significa que no encontramos, en muchos casos,

actitudes maniqueistas en sus valoraciones. Y sf muestran valoraciones en las que reconocen su funcién
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como valiosa, y a pesar de mantener una actitud de conformismo en algunos casos, en otros muestran
una fianca resistencia social. Ademds hemos podido apreciar que las desilusiones son cada vez mas en
el profesorado de educacion primaria, frente a los de bachillerato que atin sin dejar de ser criticos no

presentan marcadas valoraciones de frustracion.

Asi como pudimos apreciar en el grupo de sacerdotes y en el de padres de familia ciertas actitudes de
orden ambivalentes respecto a la figura del profesor y a la serie de modelos con los que se le relaciona,
observamos también que esas caracteristicas se dan en los propios profesores. Pareciera ser que hay
RS que por su naturaleza, presentan confusiones y ambivalencias; no tienen identificado un solo sujeto,
sea de primaria o de bachillerato. En esta situacion se presentd un mayor numero de casos de
profesores de bachillerato que de primaria, cuyas edades fluctiian entre 32 y 40 afios de edad y su nivel
educativo es de licenciatura, Ja mayorfa de bachillerato es de carreras universitarias, mientras que los de
primaria tienen licenciatura en educacion en normal o en la Universidad Pedagégica Nacional (UPN) o

especialidad equivalente a Ia licenciatura en normal superior.

También queremos asentar una hipétesis, derivada de las actitudes de los profesores y desde una lectura
més desde lo oculto que de lo "objetivo". Vislumbramos una mezcla nueva entre lo que son los
profesores de los distintos niveles educativos, que bien puede llevarnos a comprender un fenomeno que
se ha venido desarrollando en las dos tltimas décadas, que es el referido a la convivencia entre
profesores normalistas y profesores universitarios en los espacios de las instituciones actualizadoras y
formadoras de docentes, fundamentalmente las UPN, y los Centros de Actualizacion del Magisterio

(CAM) y, en menor medida en las escuelas normales, por lo menos en el caso del Estado de Sinaloa.

Recogiendo de nuevo las palabras de Maria Esther Aguirre, cuando uno se introduce a la obra de
Antoni Santoni Rugiu (1996), nos confirma Ia nostalgia muy notoria sobre alguien que nos hace
falta en nuestro medio educativo: el maestro artesano, el maestro rural; agregamos: en nuestro
pais, esto se refleja en una permanente afioranza por aquelio que parece que ya To tenemos o que

se nos va de las manos: el maestro rural. Los profesores entrevistados como también algunos otros
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con quienes de manera informal hemos sostenido conversaciones (como dirfa Durkheim,
CONVersamos para conocer sus opiniones) han sefialado que ese profesor artesano, €s¢ profesor
rural, tenia todo, pues era conscjero de los padres de familia, lider politico, campesino, pues
participaba en las labores del campo, partero, conversador incansable, respetuoso con los demas,
dedicado a la ensefianza, sin perder nunca su vocacién de ensefiar y servir a los demads, pues

ademas, vivia en la comunidad y compartia su vida plena con el pueblo y el pueblo correspondia.

Y cuando aparecen los mejores deseos, los idilios que dirfan de nueva cuenta ;quién no quiere a los
mejores profesores para sus hijos? Aun sabiendo que ya no estan, pues la simple nostalgia nos habla de

una ausencia que a través de las RS los hacemos presentes; entonces, (lenemos profesores artesanos

y/o profesorcs rurales todavia?

La autoestima -y hasta cierto punto la autoimagen del profesor es la de alguien que trabaja solo, y
se apoya en sus acompafiantes SEguros: a Ja didactica y a la pedagogia, heredadas por Herbart,
Comenio y Rousseau y que le dan soporte y confianza en su quehacer, pues de ahi adquieren la
teorfa para ensefiar adecuadamente a los nifios; pero contradictoriamente, se responsabiliza de su

empobrecimiento social e intelectual, inclusive, se habla — y se observa en ciertos medios- que los
alumnos le faltan al respeto, debido estatus socioecondmico bajo, en relacion con otros oficios o
profesiones que son mejor remuneradas. De acuerdo a Angel Diaz-Barriga, “..la pérdida del
sentido social e intelectual del profesor contribuyeron, en gran medida, a la frustracion de la tarea
docente” (Diaz Barriga, A.1993: 82). Esto sin duda alguna, afirmamos contribuye a la

subvaloracién personal del profesor.

Desde las imdgenes sociales

A raiz de nuestra hipotesis de la existencia de un hibrido entre normalistas y universitarios, de un nuevo

profesor que seria un profesional, nos hemos percatado de que las propias representaciones de los

186



profesores en nuestro contexto estatal han generado diversas posibilidades de su desarrollo, sabemos
que el maestro Ezequiel Chivez vaticind algo que hoy est vigente, en lo general, sin embargo, no
advirtio las dinimicas particulares que se vendrfan presentando en algunas regiones o instituciones
educativas, como son 10s procesos de hibridacion entre los normalistas y los universitarios, fenémeno
que pudiera conducir hacia la modificacion de las creencias de las personas respecto a Ja imagen de
contraposicion que desde el sentido comiin se hace sobre ambos. Por ello, consideramos que un
fendmeno interesante de hibridacion potencial, son los profesores-alumnos tanto de las unidades de la
Universidad Pedagdgica Nacional como de los Centros de Actualizacion del Magisterio, y un poco

menos, las escuelas normales de Sinaloa.

Pareciera ser que las creencias que han venido apareciendo en las entrevistas realizadas, son un
resultado historico que se ha anclado en el pensamiento de algunos ciudadanos comunes (como son Jos
padres) o de algunos otros grupos sociales (sacerdotes), a partir de su simple percepeion de la realidad,
en el sentido de creer que el profesor normalista es inferior, por que esta por debajo de Jos demas en
tanto que sc dedica a niveles iniciales de I piramide educativa; en cambio, en ¢l universilario se ubica en
la parte superior de la misma y ademas no trabaja con personas pequefias sino con jovenes y adullos,
que lo perciben en el nivel superior, no solo del sistema educativo, sino también de su desempefio
profesional. Bueno, solo advertimos que estas creencias, ain cuando se conservan, estan siendo
cuestionadas y ya son parte de los analisis y debate de unos y otros y todo apunta para que a largo
plazo (20 6 30 afios més adelante), se produzcan nuevas representaciones sobre todo por los procesos

de hibridacién de los que hemos hablado lineas arriba.

Las evidencias empiricas referidas al profesor universitario, nos permiten afirmar que existe una
representacién social del profesor normalista y del profesor umiversitario: es vigente la
creencia de que mientras el normalista sabe como ensefiar y carece de sustentos cientificos del
contenido que enseiia, el universitario sabe del contenido a ensefiar pero no sabe ¢OMo hacerlo; de
ahi que la representacién social es aquella que nos muestra al normalista como mas didéctico y el

universitario como mas cientifico. Incluso, una de las razones que adujo el Dr. Ezequiel Chavez,

187



cuando proponia que la Escuela Normal Superior deberfa depender de la Universidad Nacional
Auténoma de México, lo hacfa en el sentido de que en ella deberfan estudiar los normalistas los
problemas de la ensefianza ¥, los universitarios, el contenido cientifico desde la disciplina
académica y se dedicaran més a la investigaciéon, puesto que eso no implicaba ninguna
contradiccién, sino por el contrario, se complementaban y permitian generar, entre normalistas ¥
universitarios, una cultura de més alto nivel; sin embargo, justamente por €sas razones que aducen
las creencias (del sentido comin) aunado a los problemas de poder politico entre los gremios
cientificos y los propios grupos de poder entre SEP y UNAM, se separaron, quedando la creencia

de que la ciencia sélo 1a harfan los universitarios, aspecto que prevalece hasta la actualidad.

Llaman la atencién algunos casos que teniendo dos licenciaturas, una en UPN y otra en normal

superior, su nticleo representacional sea sumamente afin a los demas .

Las similitudes encontradas, la explicamos a partir de las condiciones socioculturales y contexto
econdmico en el que unos y otros s¢ desarrollan, es decir, su representacion estd dada justamente
por sus actitudes y por Jas formas de vida y los significados que unosy otros otorgan a su figura
profesional; recordemos que histérica v culturalmente, el profesorado esta siendo condicionado

por las imagenes que del profesor hemos descrito antes.

Tanto los profesores de educacion primaria como los de nive! bachillerato mantiene similitudes
sobre como perciben sus propias figuras atin cuando cientificamente podamos diferenciarlas, pues
obviamente sus actividades especificas no son Jas mismas y ni sus trayectorias formativas, como
tampoco sus conocimienlos, més sin embargo la representacion que de si mismos elaboran

depende de lo que perciben y sienten.

De acuerdo a nuestros hallazgos, un presupuesto religioso, en lo simbolico v en fo histérico, sigue
vigente, ya que ¢l profesor juega las veces del padre en el recinto escolar, tal cual lo veiamos

ampliamente, en el capitulo anterior.
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La mayoria de los entrevistados -en el grupo de profesores, por Jo menos- son mujeres y en el
magisterio, las mujeres representan aproximadamente tres cuartas partes de los maestros y en ningun
momento anterior hemos planteado sus problemas como miujer y como mujer de hogar y como mujeres

docentes, que obviamente no tiene la misma implicacién que para el hombre-docente.

De la informacion

Aparecen argumentos de pesimismo como una manera 1o siempre consciente- de no estar a tono con
los cambios; otros porque ya nada pueden hacer, pero algunas otros plantean argumentos de resistencia
social, tal cual lo expone Henry Giroux (1989): como una oposicion-resistencia cultural del pueblo
hacia los grupos de poder hegemonico. En este caso los profesores quienes histéricamente han librado
luchas por su dignificacién y que a pesar de que se le ha venido sometiendo cada vez mas, a pesar,
isistimos, de que se le ha venido menoscabando su autonomia (José Contreras Domingo, 1997) y su
accion democratizadora (Michacl Apple, 1990) han mantenido  reflexiones Y autog,rilicas muy
importantes a manera de una franca resistencia social; aspectos que sabemos son subsidiarios de la

historia de lucha de magisterio mexicano.

Una serie de preguntas nos saltan a la vista: ;La tolerancia y la resistencia social de los profesores son
producto de las frustraciones que han venido acumulando en los Gltimos afios? [Significa que el
profesor esta perdiendo su figura de luchador social? O por lo menos que jsu proletarizacion implica
pérdida de autonomfa? Esto nos permite recordar la existencia de un marcado malestar docente, que €8
una de nuestras hipdtesis a partir de las evidencias halladas en los pensamientos sociales del grupo de

profesores.

La creencia histérica que se ha mantenido, €s la imagen del maestro como el pilar de la sociedad, has

sido muy importante en los hallazgos realizados. Actualmente ese concepto que evidentemente se
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mantiene anclado en la sociedad mexicana en general, y que son rasgos significativos que caracterizan al
magisterio nacional, contrasta con la idea del malestar del docente del que hablabamos en el la categoria
precedente. Desde nuestro andlisis, observamos que esas imAgenes y autoimagenes de la educacion y
del profesor que hoy tenemos, son producto en buena medida de los esfuerzos prerrevolucionarios en
las postrimerias del siglo pasado y fundamentalmente del periodo posrevolucionario que el gobierno
mexicano emprendio, especialmente de José Vasconcelos y luego, de la educacion socialista con
Cirdenas, particularmente del maestro rural de Rafael Ramirez, Incluso cabe una aclaracion, el propio
Vasconcelos reconocid que su idea del profesor como apostol lo tomé6 del presupuesto religioso del
misionero educador, heredado de la Colonia. Esto, se convierte en una hipotesis de trabajo que bien

ametita profundizar en ella como linea especifica de investigacion.

Existe una gran tendencia a modelizar y por tanto a crear modelos por parte de los entrevistados.
Seguramente es también una herencia proveniente del conocimiento cientifico-positivo que se nos ha
legado desde finales de este siglo y que han anclado a muchos de nuestros pensamientos. De igual
manera, hemos observado que de acuerdo a los aportes de S. Moscovici {1976), las rs  gencran

modelos de sujeto y no necesariamente corresponden al sentido comdn o al conocimiento cientifico.

A manera de conclusion general : sintesis de los tres casos

Hemos encontrado en los sacerdotes, en los padres de familia y en los propios profesores, actitudes que
van desde aquellas que son positivas, hasta aquellas que reconocen la parte negativa de la imagen social
del profesor, pues el becho de otorgarle una funcién social tan importante como es la ensefianza, €s
considerado responsable de Ia formacion de las nuevas generaciones, un buen amigo, alguien de la
familia; o por el otro, que tiene muchas limitaciones, que requiere prepararse més, que los alumnos no
los respetan; o aquellas valoraciones més neutrales que lo conciben con alguien que debe dignificar atn
més su papel social; que debe seguir siendo democratico sin perder su autoridad y poniendo en juego

sus capacidades intelectuales que lo dignifiquen.




Todo ello, habla desde nuestro analisis, de la existencia de un malestar en el docente y
paradéjicamente, de una figura social con grandes atributos y posibilidades de desarrollar grandes
aportaciones a las futuras generaciones. Valoraciones confusos (como suelen ser las RS), que nos
remiten a Su desarrollo histérico y cultural, de ahi que por ahora expliquemos la figura profesional del
profesor a partir de la herencia sociocultural idilica desde los planteamientos que hiciera a inicios de la
década de los veinte, José Vasconcelos -que a su vez son herederos de los conceptos del profesor
misionero que nos legd la Colonia-, incluyendo algunas ideas de la escuela socialista y del profesor rural

en el cardenismo, que pareciera set, se nos va de las manos.

En el siguiente apartado presentaremos ¢l cierre del trabajo, que hemos denominado epilogo, en el cual

exponemos las conclusiones y consideraciones finales.
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TERCERA PARTE



EPILOGO:

Hemos llegado a la parte final de este trabajo de investigacion.

El nuicleo central de nuestro problema han sido las representaciones sociales que sobre el profesor, el
profesor normalista y el profesor universitario presentan los tres grupos de sujetos considerados: a
nivel externo: religiosos (sacerdotes) y padres de familia; y a nivel interno: profesores de educacion

primaria y bachiilerato univetrsitario.

Bésicamente hemos encontrado en el desarrollo de la investigacion, un elemento que es constante y
que aparece como el nicleo en el que se configuran las opiniones y valoraciones que hemos
reconocido como representaciones sociales: la existencia de un malestar en la imagen popular del
profesor, que se explica en un doble sentido: por un lado, creer que es un sujeto social tan importante
y valioso para la sociedad, que se Je atribuyen todos los rasgos y virtudes que idealmente se pudieran
formular sobre cualquier ser humano; y por el otro, se le considera como un sujeto social
empobrecido intelectual y socioecondmicamente, y se le percibe como alguien que tiene necesidades
y merecimientos por lo que, debieran alcanzar una mayor preparacion, medios de vida mas

decorosos y minimamente suficientes para vivir con mayor calidad.

En ese sentido, podemos sostener que la tesis formulada en el transcurso de Ja investigacion y a la

que pudimos ilegar es:

los religiosos, los padres de familia y los propios profesores lienen opiniones y algunas
representaciones sociales sobre el profesor en general, el profesor normalista y el profesor
universitario que son confusas; algunas producto del conocimiento cientifico pedagégico, otras de la
experiencia vivida, de los recuerdos y sentimientos conscientes o inconscientes que sus condiciones
culturales y socioeconomicas les han venido generando. Muchas de esas RS tienen més un sentido
préctico que un sentido cientifico, lo cual obviamente guarda coincidencias importantes tanto con la

tesis de Moscovici (1961/1979) como con la nuestra (1995).
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En atencién a cada uno de los grupos encuestados y entrevistados, y después de un analisis detenido

de sus relaciones intra e intergrupal, concluimos lo siguiente:
L.- Grupo de religiosos:

.1. Los religiosos manifiestan creencias que en el plano de la ACTITUDES son ambivalentes: por
un lado, expresan un aprecio y reconocimiento a la figura del profesor como alguien muy valioso (y
se le tiene especial afecto por ser como es) y por el otro, se lo explican a partir de opiniones que
reflejan una figura de docente que posee ciertas deficiencias y que aun no ha dignificado su
desempefio profesional y social; es decir, sus opiniones y actitudes se movilizan entre una

positividad y una negatividad sobre la figura del profesor.

1.2.- Respecto al campo de representacion (imagenes sociales), los hallazgos realizados nos
indican que en el caso de los religiosos, ticnen una tendencia, tal cual corresponde a su contexto, a
idealizar - que a veces nos parece que €s una proyeccién- la funcion y el lugar social que ocupa el
profesor, pues le ubican mds en un lugar privilegiado y menos como una persona identificada con el
pueblo. En ese sentido, hemos inferido que el aula es al profesor lo que la iglesia al sacerdote, y lo
que el hogar al padre/madre de familia, pues ademas de tener similitudes arquitectonicas, tienen
significados y simbolos muy similares: esos espacios son sagrados, donde quienes mas hablan son el
maestro, ¢l sacerdote y el padre de familia, respectivamente. Las opiniones de los sacerdotes reflejan
hasta cierto punto una nostalgia por las labores educativas v las funciones publicas del profesor que
mantiene como educador del pueblo, pues histéricamente usurpan el lugar que ellos, como clero,
fundaron y sostuvieron hasta mediados del siglo pasado y en la actualidad, contintian impulsando en
la medida que constitucionalmente se les permite. Y finalmente es interesante el hecho de que en sus
andlisis y valoraciones no contraponen a las figuras de los profesores normalistas a la de los

profesores universitarios, quizd sea porque, como ellos afirman, ambos son educadores.

1.3.- Y en relacién a las dimensién de informacion, encontramos que los religiosos presentan en lo
general un dominio importante sobre la imagen social de lo que son los profesores, aunque en
algunos aspectos particulares mostraron un concepto no preciso del desarrollo curricular de la

educacién civica y el laicismo; sin embargo, en sus valoraciones reflejaron un sentido critico sobre
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el profesor, sobre la ensefianza que se realiza y la funcion social de la escuela, incluso se plantean la
posibilidad en el plano filosofico, de reconciliar, frente a los presupuestos cientifico-positivos,
ciencia y fe, pues desde la opinién de algunos de los entrevistados no debe haber oposicién, pues
ambas son actividades realizadas por seres humanos que requieren conjugar la creencia divina y la
razén cientifica. Observamos, coherencia en sus afirmaciones, muy ad hoc al contexto en que ellos
se desarrollan; por ejemplo, las concepciones que la mayoria de los entrevistados expresaron sobre
la educacién como proceso social que garantiza cl desarrollo futuro de los pueblos, se las
representan desde el plano ideal -utépico, si se quiere- ligados a presupuestos mas metafisicos que
terrenales y son pensamientos que no parten de presupuestos tedricos desde el plano de la utopia
como posibilidad (como serfa el sentido que le otorgan autores criticos como Freire, Giroux y

McLaren).

IL.- Grupo de padres de familia:

2.1.- En cl caso de los padres de familia hemos observado que sus ACTITUDES reflcjan, al jgual
que los sacerdotes, ambivalencias significativas: en el sentido positivo, opinan que el profesor es un
miembro mds de la familia, se le quiere tanto como al padre, la madre, un hermano, por lo menos; s¢
le aprecia en el seno familiar como un amigo muy especial; y en sintesis, lo reconocen como el
modelo a seguir. En sentido contrario, manifiestan la parte negativa de su figura social: sefialan que
es autoritario, que requiere méds preparacién y dedicacion a sus actividades docentes y que guarda
muy poca comunicacion con los padres de familia y la comunidad en general. Sin embargo, hemos
encontrado también una actitud intermedia, ni positiva ni negativa; es decir, una actitud que no se
reduce a lo bueno o a lo malo, sino que desde un punto de vista autocritico, expresan reconocimiento
a la imagen social del profesor por ser entusiasta, amistoso y tener autoridad moral y pedagdgica en
su trabajo cotidiano, sin dejar de comprender que tiene, como cualquier persona, algunas
deficiencias debido a las propias caracteristicas de su trabajo, que es sumamente complejo y poco

retribuido.
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29~ En el caso de los padres de familia, nos hemos percatado que no niegan el lugar tan
importante que ocupa el profesor en la sociedad- que coincide con los demds grupos-, pues
reconocen que es la base de desarrollo y progreso para las futuras generaciones; ademas, le otorgan
importancia a otras figuras profesionales afines como son el psicologo, el socidlogo y el propio
abogado, sobresaliendo el caso de la figura profesional del psicologo que aparece como una imagen
social emergente que estd anclada en las RS de los padres y que seguramente hace medio siglo atras,
no se hubiese presentado en nuestra sociedad. Obviamente, las figuras sociales de Ja madre y el
padre, juegan un papel preponderante con relacion a todas las demds, pues conciben al profesor
como el sustituto de ellos mismos, ya que la nueva dinamica social, entendemos, les obliga a
reconocer que el profesor es depositario de afectos y ayudas pedagégicas que actualmente ellos,

como padres, no realizan - o escasamente lo hacen.

Sin embargo, la influencia de los presupuestos de la Psicologia, han jugado un papel importante en
las RS que poseen ya que debido a las ensefianzas derivadas de ella, cuidan que los profesores no
sean tan autoritarios con los educandos, de ahi que "ya no manden a sus hijos con todo y nalgas a la

escuela”, como antafio se hacia, ahora por el contratio, son cotresponsales en la educacion.

Respecto a las valoraciones sobre los profesores normalistas y universitarios, los consideran como
profesionales que poseen elementos en comun, pues, al igual que los sacerdotes, los ven como
educadores, a los primeros de nifios y a los scgundos de jovenes y adultos, manteniendo la creencia,
a diferencia de los sacerdotes, que el normalista es menos cientifico que el universitario, ya que este
ultimo, aducen, se dedica a la investigacion en los niveles superiores del sistema educativo.
Adicionalmente hemos apreciado que al profesor en general, se le representa como "una figura
decisiva , pues los padres consideran que debe tener un "poquito de todo", por lo que se le ve con
capacidad de realizar actividades que trascienden estrictamente a su labor pedagogica, como el

hecho de atribuirle al profesor roles de psicologo, consejero, orientador social, y tutor de los hijos.

2.3.- - Los padres de familia poseen la dimension de la informacién que pone en evidencia que se
representan al profesor desde la existencia de un malestar docente, en tanto que frecuentemente es
alguien que manticne poca comunicacion con sus compafieros, observan deficiencias en la

formacién de los profesores, entre otros aspectos; asi como también saben, desde su sentido comun,
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que los conocimientos que los profesores ponen en juego en el aula son producto de otros
investigadores, por lo que los profesores més bien juegan un puente entre el saber cientifico y el
saber cotidiano. Los padres de familia a diferencia de los demis sectores saben gue una de las
labores més importantes que historicamente han realizado los maestros de todos los tiempos, €$ la de
alfabetizacion de ahi que, aunado a ello, reflejan la cultura de la nostalgia por el profesor rural
mexicano que dificilmente encontramos €n nuestro medio. Se aprecia, a diferencia de los otros
sectores de entrevistados, cierta incoherencia, poca profundidad y en ocasiones ciertas confusiones
en el manejo de conceplos comunes de algunos padres de familia, que desde nuestro andlisis
atribuimos a algunos mecanismos mediadores como s la television, que contrarresta la labor
educadora de los propios profesores a través de una serie de mensajes y comunicaciones gue en
muchas ocasiones generan representaciones demasiado simples y hasta cierto punto fosilizadas {en
el sentido socioculturalista vygostkiano) sobre la vida en general, y con ello, creemos impiden un

desarrollo mas libre de la comunicaciones y de la propia idiosincrasia de nuesira sociedad.
I11.- Grupo de profesores (de educacion hﬁmaﬁa y bachillerato):

3.1.- Por su parte, las actitudes de los propios profesores se presentan con grandes rasgos de
idealismo y romanticismo hacia su propia figura profesional y social. Algunas de sus valoraciones
ponen en evidencia que su profesion es la mds bonita, y que su trabajo es por vocacion - como

sucedia en las funciones conferidas al profesor rural- a pesar de ser tan criticados,

También se observaron actitudes de pesimismo y conformismo que reflejan de cierto desprecio -
inconscicnte en muchos casos- por su labor. Todo esto significa, al igual que lo encontrado tanto en
Jos religiosos como en los padres de familia, que sus actitudes son contradictorias:. se dan tanto
aquellas que pueden ser positivas como aquellas que serfan negativas. Sin embargo, hemos
encontrado un aspecto actitudinal diferente a los dos grupos anotados y que por su génesis historica
y por lo que representa para el futuro de los profesores como gremio profesional, es muy importante

apuntar aqui.

Existe una actitud intermedia que pone en evidencia la existencia de una cultura de la resistencia

social, de critica y autocritica al statu quo imperante, ya que partiendo de reconocer sus condiciones

196



sociales e individuales como profesores, algunos de ellos no las idealizan roménticamente, ni
tampoco se resignan a aceptar y a contribuir a mantener el estado de cosas que se les ha tratado de
imponer, sino que han mantenido historicamente una lucha por transformar la escuela y sus
condiciones de vida y de trabajo profesional que les permita dignificarse intelectual y
socioecondmicamente, que suponemos la toma de conciencia de ello, permitiria orientarse hacia la

buisqueda de alternativas para la superacion de ese malestar expresado.

3.2.- En lo referente a las imagenes sociales y autoimAgenes de los profesores, los hallazgos y las
categorias analizadas nos muestran que existe una berencia histérico-cultural que mantiene tanto la
imagen del profesor como el apostol de la educacion taf cual lo propusiera José Vasconcelos (con el
sentido religioso que implica), asi como también se encontraron RS que manifiestan una radical
diferencia entre los profesores normalistas y los profesores universitarios, debido a que los espacios
de formacion son distintos y de igual manera, las actividades académicas que realizan unos y otros.
Sin embargo, como toda RS, a pesar de que suponemos saben todo ello, adquiere mayor peso lo que
se cree, se percibe y se siente, de ahi que 1o haya diferencias significativas entre los que expresaron

los profesores de educacion primaria y de bachillerato.

Tal cual lo advirtieran algunos pensadores y educadores mexicanos de inicios del siglo (ejemplo:
Ezequiel Chavez), observamos que la mayorfa de los propios profesores entrevistados evidencian
RS que son similares a sus augurios, sin embargo, por nuestra parte, apreciamos en algunas
opiniones, que s¢ presentan indicios de un potencial proceso reconciliador entre normalistas y
universitarios a raiz de la participacion de unos y otros en labores de formacion y actualizacion de
docentes, que por lo menos, estan viviendo buena parte de nuestros entrevistados en Sinaloa.
Ademds encontramos que las imédgenes sociales de los profesores sobre si mismos, son muy
similares a las de los dos grupos antes analizados, pues consideran que su imagen de proftsor(a) estd
asociada de manera muy intima a la imagen del padre y Ja madre. Ellos mismos se identifican, por
su labor docente, como sujetos sociales que, a nuestro juicio, juegan maés los roles paterno-maternos
que de orden cientifico-pedagégico en sus labores docentes de los tres niveles educativos estudiados,

no solamente de preescolar y primeros grados de primaria, como se cree comunmente.
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3.3.- Y para completar este analisis interpretativo, encontramos que los propios profesores tienen en
la dimensién de informacién, un manejo de conceptos que si bien es cierto, en su mayotia,
estimamos como coherentes, estan reflejando RS desde un sentido que le da mas importancia a sus
motivaciones afectivas y de relaciones sociales, que en el sentido reflexivo -sea pedagogico y/o
cientifico- y esto se explica en tanto que el contexto social en el que se desarrollan los individuos es
mis determinante que los supuestos cientificos que se “yalidan en una determinada época”, pues
esos mismos conocimientos, son transformados socialmente, con lo que adquieren su propia
naturaleza, ni son cientificos ni del sentido comun, son a la postre, representaciones sociales. Por
ejemplo, algunos entrevistados consideran que el profesor ya no se le concibe como politico en tanto
que 1o lo ve de activista y/o de lider connotado como hace algunos afios, sin pensar que bien puede
implicar eso una nueva posicién politica en la que el profesor esta perdiendo autonomia, pues cada
vez el sistema trata de manienerlo “encartabonado” y de esa manera restarle posibilidades de ser

agente de transformacion social, como antafio se planteaba.

A continuacién nos proponemos apuntar una serie de clementos que nos parecen contribuyen a
comprender un poco mas las representaciones sociales halladas, que implican algunos retos que

trascienden a la propia investigacion:

Uno de los aspectos que con mayor frecuencia se presentan en nuestro estudio fue la identificacion
de! profesor con las figuras paterna, materna, familiar, amigo especial, carifioso, entre otras. Todos
esos rasgos tienen un caracter afectivo-social y practico - mas no cientifico- y para reafirmarlo nos
apOyaremos en un maestro mexicano que ilustra con vehemencia al profesor: a Pablo Latapi. El s

representa al maestro diciendo:

Ser maestro o maestra es ser invitado, en ciertos momentos privilegiados, a entrar al alma de un
chico o una chica y ayudarle a encontrarse, a afirmar paulatinamente su cardcter, a descubrir sus
emociones, quizds a superar sus temores y angustias. Y para muchos alumnos el maestro o la

maestra son los Gmicos apoyos con que cuenta (Latapi Pablo, 1993: 47).

Hemos constatado la existencia de una nostalgia marcada por el profesor rural, que como ya

sabemos, es alguien que ya no estd fisicamente entre nosolros, o que en Mmuy raras ocasiones le
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enconiramos por "alld remontado” trabajando en su medio o como dijera en alguna ocasion un
profesor, por alla nmetido en una covacha”. Pero lo evocamos y formulamos todo un sistema de
significaciones sobre quién es y quién era; en {in... hemos creado una culiura de fa nostalgia del
profesor rural. Para comprenderlo y hacer ain més fresca su presencia, nO§ permitiremos recoger un
pasaje del maestro mexicano Rafael Ramirez que recuerda que en cierta ocasion visitara un escuela

normal rural y revisara el programa de estudios:

Me parece excelente, porque un maestro rural necesita, primero, ser uil hombre culto;
después, un experto en la técnica del trabajo escolar; en tercer lugar necesita tener un
amplio conocimiento del medio rural y, finalmente debe de ser un trabajador social y
un lider de pequefias comunidades. Todas esas cualidades debe poseer, porque todas
ellas son igualmente importantes, y si las he enunciado en cierto orden, solo ha sido
por conveniencia de exposicion y no por consideraciones de preferencia (Loyo, E.

1985: 154).

El origen de las representacioncs sociales que nueslros entrevistados han formulado son, sin duda
alguna, producto cultural e historico de nuestra idiosincrasia mexicana y, la sinaloense no es la
excepcion, pues la serie de significaciones que hemos encontrado tienen su expresion en el
pensamiento liberal mexicano, que de cierta manera y aunque parezca paradojico, fue influido por

presupuestos religiosos catolicos que devienen desde el periodo colonial.

Nos parece también que las representaciones sociales que dan cuenta de las figuras denominadas
profesor normalista y profesor universitario, son producto de los avatares que vivieron sus
instituciones educacionales desde el siglo pasado, formadoras de tantas generaciones que han
contribuido a su engrandecimiento, a veces desde la normales, otras veces desde las universidades, y
muchas otras de manera paralela y compartiéndolas. Sin embargo, creemos que €s€ origen
accidentado tanto en el contexto nacional como en el sinaloense, habra de transformarse poco a poco
para dar lugar a huevos macstrosy maestras con una cultura humanista que superara esc hiato que es
una figura de poder més que de saber (rescatando el planteamiento sobre ¢/ saber/poder de T.S.

Popkewitz, 1994).
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Las representaciones sociales que expresan un polémico rol social del profesor, han sido ancladas
por rasgos culturales muy bien fincados, por lo que no serd pronto ni facil, que la dindmica politica
social dominante, que sabemos estd restringiendo la labor intelectual y social del maestro, esté
solamente del lado de los utilitarios y pragméticos como algunos estudios han advertido, pues la
pretension de los grupos politicos (a veces autodenominados académicos) de socavar més ain la
autonomia del profesor y el valor de su labor educativa, no pasard automélicamenie por sus
mecanismos de control pucste que existe una cultura de la resistencia que llevaré afios vencer y la
lucha enlonces serd enconada y muy larga. El préximo centenario serd lestigo de los nuevos

derroteros que haya que enfrentar.

Y ya para concluir, a manera de homenaje y reconocimiento a todos los que son y sienten ser
profesores: les dedicaremos los siguientes pensamientos tomado de las palabras que José

Vasconcelos pronunciara en el festejo del dia del maestro del afio 1921:

... es preciso que cada generacion transmita su experiencia a la que siga, y que cada
hombre ofrezca su ejemplo a los demis; de agui que afirmemos que €s legitimamente
maestro el que trata de aprender y se empefia en mejorarse a si mismo. Maestros son quienes
se apresuran a dar sin reservas el buen consejo, el secreto recondito, cuya conquista acaso ha
costado dolor y esfuerzo. Uno que ya paso por distintas pruebas y no ha perdido la esperanza

de escalar los cielos, eso es un maestro (Vasconcelos, José.)
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México. Agosto. 1998.
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APENDICE L:
MAPA DEL ESTADO DE SINALOA, MEXICO

CHIMUARUL

DURANGO

LUGARES EN LOS QUE SE REALIZARON LAS ENCUESTAS Y ENTREVISTAS:

1.- Culiacan
2.- Los Mochis
3.- Mazatian
4.- Guasave
5.- Guamuchil.
6.- Navolato.
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APENDICE 1L
CUESTIONARIO-ENCUESTA

12| proposito de la presenle encucsia <5 investigar, lo que la genle como tG picnsa sobre ¢ profesor en general. Estos datos son
conlidencinles y servitdn para la claboracién de una tesis, que ef profesor Fidencio 1.6pez Beltrdn, cstudiante del Programa de
Doctorado e Pedagogia de fa Facultad de Filosolia y Letras de Ta UNAM, csté realizando cn el estado de Sinaloa. Gracias por tu

colaboracion.

1.- Sexo: Masculino () Femenino{ }

2.~ Fdad: __ .

3.- Estado Civil:  Casado( )  Soltero( ) Oiro{ ) diga cual: .
4.- Fscolaridad: .

5.~ Ocupacion:
6.- Lugar dondc trabaja:
7.- Antigiiedad:
8.- Inpresos ceondmicos mensuales:
9.- Religién:

1.- A continuacién scitala con una X la caracleristica que consideres represcma mas ficimentc la imagen del profesor:

A.- Autorilario {)
C.- Indifcrente ()
)

E.- Otra diga cudl:

B.- Democratico ()
1).- Fnlusiasta ()

1L.- ;Con qué sujelos asocias con mayo frecucncia la imagen def profesor?. Selecciona solo una opeidn y marcala con una X:

A.- Politico

C.- Saccrdote

E.- Sociologo

(3.- "adre de Familia

S~
[ N el

B.- Médico ()
D.- Abogado ()
F.- P'sicologo ()
1L-Otra  ( )diga cual: -

11.- Anafiza la seric de conceplos que apirecen it la columna izquicrda y relacionalos con una de fas tres columnas gue aparccen
a ln dereciv Bn csc sentido, considera los coneeplos de ta fvguicrda y marca con unit X solo una de las tres opeiones de la
derecha que, a tu juicio, sca més representativa de fa figura del profesor normalista, cl profesor universitario, o la dc ambas.

PROFESOR
NORMALISTA
A.- Cicntifico

PROFESOR

UNIVERSITARIO AMBOS

.- Pedagdpico

C.- Teérico

D.- Didactico

I5.- Servidor comunitario

I°.- Funcionario piblico
G.- Peosador
H.- Téenico

.- Democritico

J.- Politico

K.- Auioritario

1..- Profesionista

M.- Investigador

N.- Selidario

N.- Maestro
0.- Docente

P.-Comprensivo
Q.- Ascsor

.- Educador

$.- Sensible

T.- Prictico

U.- Otros (diga cual):

OBSERVACIONES Y NOMBRE DEL APLICADOR:
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APENDICE 111:
GUfA DE ENTREVISTA

DATOS GENERALIS:

.- NUMERO DE IDENTIFICACION:

2.- SEXO:

3- EDAD:

4.- ESTADO CiVil:

5.- ESCLARIDAD

6.~ OCUPACION Y TIEMPO DE LABORAR EN:
7.- RELIGION:

§.- NIVEL ECONOMICO (NE):

PREGUNTAS A PROFUNDIDAD

1.- De las siguicntes caracteristicas que le voy a dar, ;diga cuil de ellas se relaciona s con el profesor: democratico, entusiasta,

autositzzio & indiferente? jqué piensas de esto, Jénde lo ubicaria y por qué? ;cual es su imagen social?

2.-Ejemplo de una segunda pregunia: de las siguientes figuras profesionales y sociales, ;digame con cual lo asocias mas?, por ejemplo:

padres de familia, psicologo, abogado, medico, politico. zusted que piensa de eso, a guien cree que se Ie asocie?

3-1lhay gente que ha relacionado al profesor universitario con el cientifico e investigador: gusted qué picnsa de es0? también mucha
gente menciono que al macstro normalista se le considera educador, didactico y practico, solidario y sensible. guigiéramos saber si estas
de acuerdo o en desacuerdo con esas afirmaciones. 4oomo valora eso? cudl es tu op inion?

4.- ;Qué educacién deseas que reciban tus hijos?

5.- ;Qué educacion recibiste 117

6.- ;Que tipo{s) de profesor (es) han tenido tus hijos?

7.- ;Que profesor te gustaria que fuvieran?

8- ;Qué piensas de los profesores en general?, jque papel juegan en la escuela y en la sociedad? ;y en particufar quiénes son los

profesores notmalistas y universitarios?
.- ;Quién es o deberia ser el profesor desde tu opinion personal?

10.- ¥spacio para agregar algun elemento que a juicio del etrevistado sea importante y que hasta ahora no ha sido considerado en la

enlrevista?.
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APENDICE 1V:
INFORMACION GENERAL DE LOS TRES GRUPOS ENTREVISTADOS

CONCEPTOS/SUJETOS | PADRESDE | SACERDOTES ROFESORES | RESUMEN
FAMILIA
SEXO: N
MASCULINO (M) M F M F M F M F
FEMENINO (F) 13 25 12 - 15 21 40 46
EDAD.
20-30 ANOS 3 9 1 - 2 5 6 14
31-40" 5 10 - - i1 10 16 20
41-50" 3 4 4 - 1 5 8 9
51-60" i i 4 - P - 6 1
60----" 1 2 3 - - - 4 2
ESTADO CIVIL:
CASADO/A 13 18 - 14 17 27 35
SOLTERO/A - 6 12 - -3 12 9
OTRO O NO ESPEC: - 1 1 1 )
ESCOLARIDAD:
PRIMARIA 2 9 - - - - 2 9
SECUNDARIA 1 9 - - - - 1 9
BACHILLER/SUBPROF |4 5 - - - - 4 5
LICENCIATURA 5 2 i - 12 21 28 23
POSGRADO 1 - 1 - 3 - 5 -
OCUPACION: EDUCADOR
AMA DE CASA - 14 - - A - 14
SECRETARIA/CAJERA | - 2 - - -7 -2
OFICIO/COMERCIANTE - - PROFR.DE |5 3
TECNICO 23 - - PRIMARIA 2 3
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PROFESIONISTA 6 3 12 - 6 1l 33% 24*
PROFR. DE Incluye
BACHILLER | profis.
9 3
ANTIGUEDAD:
1---5 ANOS 5 4 - - 2 4 7 8
6—15" 4 12 1 - 6 10 11 22
16-25" 3 8 4 - 7 12 12
26-30" 1 i 2 - g8 4 3 4
31" - 1 5 - 9 - 6 1
10 3
1 -
RELIGION:
CATOLICO 13 24 12 - 15 19 40 43
PROTESTANTE - - - - - 1 -1
OTRA O NO ESPEC. - 1 - - - 1 - 2
NIVEL ECONOMICO:
BAJIO 2 12 - - - - 2 1236
BAJO-MEDIO 9 1 12 - 15 21 33
MEDIO 2 1 - - - - 2 1
MEDIO-ALTO - - - - - -

El nivel de ingresos econémicos (N.E.) se determiné por una serie de criterios, producio de
nuestro arbitrario racional, los cuales, por su importancia, los explicaremos de manera
detallada:

i.- Los ingresos ccondmicos que los cncuestados y entrevistados declaraban  ganar
mensualmente, considerando el monto global de quienes contribuyeran al gasto familiar

(padres, hijos, etcétera).
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2.- Se consideré como salario minimo diario fa cantidad promedio de $ 30 M/N, igualado a

febrero de 1998, que fue la fecha cuando iniciamos el analisis de los datos.

3.. Ademis del criterio de INGRESOS ECONOMICOS por el nucleo familiar, se busco
conocer ¢l tipo de casa en la que vivian (propia, rentada, prestada); caracteristicas de su
construccion (de cartén, ladrillo, concreto u otro material) y ¢l tipo de servicios piiblicos que

recibfan (luz eléctrica, agua potable, drenaje y teléfono).

4.- La organizacion de los datos recabados nos permitio formular una clasificacion de cuatro
niveles econdmicos (no considerando los dos extremos opueslos, la clase marginal y la clase

alta), a saber:

NIVEL BAJO: quienes no superaban los tres salarios minimos mensuales (entre $9 00.00 v$
2 700.00), cominmente fueron personas tales como amas de casa, secretarias, empleados de
servicios y oficios, obreros de albaiiileria, etcétera.

NIVEL BAJO-MEDIO: quienes estaban entre 5 y 15 salarios minimos mensuales (§ 4
500.00 y $ 13 500.00), como son los técnicos y oficios como programador analista, fotogratos,
fontaneros, profesores y profesionistas con empleo fijo, etcélera.

NIVEL MEDIO: perciben de 20 a 40 salarios minimos (de $18 000.00 a $36 000.00
mensuales); mandos directivos, gerentes, comerciantes medianos, vendedores profesionales,
ejecutivos, etcétera.

NIVEL MEDIO-ALTO: quienes perciben de 41 a 60 salarios minimos mensuales (de $40
000.00 aproximadamente a $54 000.00), aqui son altos funcionarios publicos, representantes

populares, empresarios € industriales medianos, etcétera.

Aclarando que aun cuando los sacerdotes sefialaron que no percibian salario fijo, inferimos, a

partir de sus condiciones de vida, que estan dentro del nivel bajo medio.
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ANEXO 1:
ENTREVISTA A SACERDOTE

DATOS GENERALES:
SEXO: M
EDAD: 43 aflos

ESTADO CIVIL:  soltero
ESCOLARIDAD:  Filosofia y Teologia.
OCUPACION:  sacerdote

TIEMPO LABORAL: 17 afios
RELIGION:  catolica

N.E: no especificado

=ENTREVISTADOR
$= SACERDOTE ENTREVISTADO

PROFUNDIZACION EN EL INTERROGATORIO:

E: Muchas gracias por aceptar esta entrevista Padre. La finalidad de la misma es: saber cual ha
sido su experiencia con el profesor en general, pues casi todas las personas hemos tenido
contacto alguna vez con alguno.

S: Si, s1 acepto.

E:- Toda la informacién que nos proporcione serd en completa confidencialidad, esto quedara

en el anonimato. también quiero pedirle la autorizacién de grabar.
S: Si, esta bien.

E: ;Qué edad tiene usted?

S: Tengo 43 afios.
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E: ;Cuénto tiempo tiene desempefiandose como sacerdote?

S: Tengo 17 afios como sacerdote.

E: ;Qué escolaridad tiene, hasta dénde han llegado sus estudios?

S: Mis estudios equivaldrian a una profesion mas una pequefia especialidad, porque por
ejemplo nosotros estudiamos, pues yo fiera del seminario estudié secundaria y preparatoria, y
ya lo propio del sacerdocio vendria siendo tres afios de filosofia y cuatro de teologia, son siete

afios.

E: Ahorita, ;en este momento sigue estudiando?

S: Si sigue estudiando, sverdad? unas cuantas veces porque lo necesita uno, otras veces por
aficion, otras veces por exigencia porque de hecho nosotros cada afio tenemos que presentar
un examen, un examen minimamente sobre conocimientos y luego ademds, ya dentro de
nuestra profesion ordinariamente, hay libros que tiene uno que estar leyendo continuamente,
como preparando también la platica que de manera especial se brinda al pueblo de dios cada
domingo. Entonces de alguna manera si se sigue uno preparando jverdad?, quizas
minimamente o regularmente o hay veces que de alguna manera excelente, ya depende

también de cémo Hleve su rutina o su hdbito, un buen habito jverdad?, del estudio.

E: De las siguicntes caracteristicas que le voy a dar, jdigame cual de ellas se relaciona mas
con el profesor: democratico, entusiasta, autoritario e indiferente? Justed qué piensa de esto,

dénde lo ubicarfa y por qué?

S: Pues de acuerdo a la experiencia que he tenido con diferentes maestros de donde yo me
acuerdo es, es desde Ia primaria, se puede decir que desde quinto de primaria, sexto de
primaria, en donde me toco buenas maestras, ;verdad? en la secundaria estuve, estuve en una
secundaria federal y tuve diferentes maestros, para mi se puede decir que buenos maestros se
les manifestaba su deseo de no dnicamente llegar y dar una clase, sino educarnos jverdad?,

desde sus actitudes, su forma de comunicarse con nosotros, entonces se puede decir que si que
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si tuve unos doce maestros en secundaria, probablemente unos 2 6 3 nada mas Jo hacian como
un requisito jverdad?, pero si la mayorfa, unos 8 6 9 yo creo que si merecen toda Ja amplitud
de la palabra como es ser macstro, ya en preparaloria, yo vi que como (ue era una
preparatoria del estado y como que si faltaba un poquito mas de asesoria, un poquito de
motivacion de los maestros; de los 8 maeslros como unes 3 eran buenos y los otros 5
Jamentablemente nada més lo hacian por... Se les veia por el sueldo que recibian y pues ya en
fa cuestion del seminario es otra cosa, acd la mayoria son sacerdoles y entonces de alguna
manera, los sacerdotes estdn muy motivados jverdad? y llegan los mismos maestros, por
cjemplo, nos ensefiaban algo... algo de francés, algo de inglés, de latin, de gricgo, o sea
idiomas; como también ya lo propio que es la filosofia, por ejemplo, la Iogica, la antropologia,
este...la psicologia, la sociologia, aspectos asi y creo que muy buenos maestros en el
seminario, ;verdad?, pues yo tengo una experiencia muy positiva en lo referente a los
maestros que haya alguno que se salga del carril y que pues lamentablemente como a veces ser
humano agarre otro camino como es los vicios lamentablemente, este... yo también me di
cuenta de cerca lo que, pues el maestro no deja de ser humano y que alguno agarre un camino
falso a sus problemas, jverdad?, como es el alcoholismo, como es Ia drogadiceion que son
puertas falsas y que como todo ser humano, todos tenemos probiemas pero hay quienes lo
afrontan y ademés miran que con ello pueden aportar mas a sus alumnos y hay otros pues que

agarraron csa solucion que es falsa.

E: ;Usted a que ¢ llama ser buen maestro?

S: Buen maestro le lamo yo desde tener una preparacién amplia en cuestion cultural, una
ubicacion cn la materia que esté impartiendo y un trato adccuado a las personas a quicn va
dirigicndo, que con el respeto que él pide para si mismo, es un respeto con el que va a dirigir a
los otros y como decfamos hace ratito yo creo que en determinado momento ejercitar una
autoridad en base de un didlogo e inclusive hay veces que conviene hasta preguntar: jcomo
me sienten a mi en este aspecto?, ;como les gustaria...?, (qué opinarfan...?, a veces hay una
cicrta critica que pues a veces nos molesta jverdad?, no es favorable que a veces nos digan2 6
3 verdades o quizé algo que no sea del todo verdad, pero nos hace reflexionar, pero muy

purificatorio eso. el decirle a una persona oye ¢ algunos alumnos o en nuestro ¢ase a una
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comunidad, cémo me sienten, qué me pedirian ustedes a mi, elc., a omo un

cuestionamiento.

E: ;Usted cree que los profesores son democraticos?

S: yo creo que si, 0 su intencién es ser democraticos.

E: ;/por que cree que scan democraticos?

S: porque es la mejor forma de gobierno, de dirigirse, entonces yo creo que si una persona esta
preparada, tiene cultura y estd ubicado siempre trata de hacer lo mejor posible, entonces lo
mejor posible s la democracia, 0 sea yo entiendo democracia como una apertura al didlogo,
como un acceso a dar participacion a los otros y en donde se busca ciertos objetivos, y en
donde sc establecen ciertos criterios pero en donde, de una manera libre son aceptados.
entonces, como dicen, a la fuerza ni los zapatos entran; pues yo Creo que si las personas, ellas
aceptan, se les explica y llegan a un objetivo y ciertos criterios entonces va a ser un empefio

comiln y para mi esa es la democracia, un empefio comiin por progresar, por mejorar.

I Le tenemos una segunda pregunta padre: de las siguientes figuras profesionales y sociales,
;digame con cual lo asocia usted mas?, por ejemplo: padres de familia, psicdlogo, abogado,

medico, politico. justed que piensa de eso, a quien cree que se le asocie?

S: Pues seré que la politica, en el buen sentido de la palabra es muy bueno que todos seamos
politicos, porque politica es buscar hacer el bien comun; en ¢l buen sentido de la palabra, si
todos buscamos el bien comn, todos somos politicos y en cuanto se le asocia al padre de
familia, pues de alguna manera también, yo creo que tiene una identidad porque los primeros
educadores son los padres de familia, pero hay que ver que en determinado momento hay
jovenes que no tienen esa presencia del papd y muchas veces le tienen confianza al maestro y
le preguntan, y el maestro les toma interés y hay quienes si educan, orientan, escuchan,
dialogan con sus alumnos, y estas no suplen al padre de familia, pero si lienen una

identificacion con €l
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E: jPor qué cree que se le asocie al maestro con el padre de familia?

S: Por ese aspecto educativo.

[: Permitame decirle que en un estudio que hicitnos a través de encuestas, hubo personas que
mencionaron que al profesor se le asocia menos con el psicologo, socidlogo, con el medico,

;usted que piensa de eso?

S: Pues si, es menos, pero ya de acuerdo a la materia que esta impartiendo, de acuerdo a la
materia, de acuerdo a la escuela donde se encuentre, porque, por ejemplo, un maestro puede
ser de sociologia, psicologfa entonces de alguna manera ya de acuerdo a la materia que este
tratando, pero yo pienso que, también debe de tener ciertos conocimientos en €sos aspectos
porque son trascendentales, por ejemplo: la sociologfa, jcomo marca nuestra sociedad?, ;qué
ambicnic nos esta presentando nuestra sociedad?, ;cudles son los caminos varados 0 qué
consecuencias lleva si se siguc por un camino o por otro?, muchas veces si hay ciertos
conocimientos de la sociologia que se les puede dar una vision mejor al alumnado, como la
cuestion de la psicologia, por ejemplo: los distintos procesos del desarrollo mental de la
persona, jcOMO piensa un nifio, un adolescente, un joven?; porque si tiene cierto conocimiento
de la psicologia puede hacer llevar mejor su materia, porque aunque sea de matematicas o de

fisica.
E: ;Por qué esta de acuerdo con eso? jqué significa eso?

S: Porque para mi son materias humanisticas de que sc han desarrollado desde un tiempo, no
muy atras, porque puedo decir que yo de unos 20 afios para acé; entonces se han dado cuenta
que los conocimicntos o sea fos conocimientos, deben de teper una base humana, entonces ya
de ahi se han desarrollado estas materias como son la antropologia, sociologfa, psicologia que

son bases humanas para que venga también el conocimiento que s algo espiritual.
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E: Otra gente ha relacionado al profesor universitario con el cientifico e investigador: justed

qué piensa de eso?

S: si, indudablemente si; hablando de la universidad ya gente que curso la preparatoria y que
van ubicadas en lo que les gusta y en lo que sienten que ya tienen una capacidad, enfonces
dentro de los profesores hay quienes tienen un talento de cientificos; no todos pues, por que
hay algunas que como quien dice comunican informacion que ellos van extrayendo de los
libros y una manera de ensefiar o sea una pedagogia, otros que ademds de tener esos
conocimientos se lanzan a nuevas empresas; de ahi surgen escritores, artistas, de alguna

manera también profundizan en Ja ciencia; inventores.

E: Mucha gente menciono que al maestro normalista se le considera educador, didactico y
practico, solidario y sensible. quisiéramos saber si usted esta de acuerdo o en desacuerdo con
esas afirmaciones. inclusive jque papel juega el maestro normalista y el maestro universitario
respecto a algunos conceptos basicos que de ellos se tienen como son tedricos, asesores,

solidarios y sensibles?.

S: Si, indudablemente que si. por lo que yo me he dado cuenta, sus reuniones y sus estudios ya
posteriores a su maestria va una forma de ensefiar, de comunicar aquello, entonces como
utilizar por ejemplo el pizarron, el rotafolio, las filminas, en este caso ya también, pues ya con
los nuevos inventos ya surgen otras nuevas iniciativas por ejemplo, Jo de la computadora, ya
les va dando otros aspectos de como aplicar sus clases y entonces si tienen en cuestion de
pedagogia, de didé4ctica, de modo de utilizar los medios para que no sea tnicamente el medio
que es la palabra, sino algo més visual, més practico. yo creo que mas al maestro universitario

asume el papel de asesoria, el maestro normalista todavia no, yo creo que no.

E: ;Porqué cree eso? ja qué se debe?

242



S: No, no sabria decirle, pero si del maestro universitario, va de acuerdo con su ensefianza la
asesotia por que por ejemplo, promueve la investigacion, la forma de como uno va haciendo
las fichas de estudio, qué libros hay que extractar, qué documentos hay que analizar, qué
trabajos en equipo hay que realizar y entonces los maestros ya de la universidad tienen esa
forma de asesorar, yo creo que ahi van promoviendo mds el gusto por la lectura, la
investigacion y el gusto ya por que la persona se desenvuelve ya por si sola, quizas el maestro

normalista no puede todavia por que le toca batallar nifios y con los adolescentes.

E: En base a todo ésto, ;qué piensa, cuél es la imagen que usted tiene del profesor?

S: La imagen del profesor es excelente; le falta indudablemente, en su gran mayoria que le
faltan avances, lamentablemente hay ciertos obstaculos, pues yo creo que a quien corresponda
si es muy bueno seguirlos motivando; de ahf depende en buena parte el progreso de nuestro
pais; siempre coincidimos ¢n fo mismo, nos falta educacion, nos falta instruccion. la educacion
cs mds que fa instruccion, la instruccion a veces no se ha tenido, entonees aqui también vemos
que muchos programas del gobierno de unos treinta afios para acd ha ido avanzando y que
bueno en este aspecto de la instruccion, faltarfa un poquito mds, ya esa educacion o sea educar
sabemos que viene de una palabra latina que es educere, 0 sea sacar desde adentro a aquellos
valores que caracterizan a Ja persona y hacerlos que descubran que ¢é1 vale, y qué valores tiene
eso de educar, por que si descubres qué valores tienes entonces los vas a cultivar eso te va a
llevar a servir a los demas y de hacer feliz ti mismo; la instruccion por ejemplo, adquirir
conocimientos que ayuden a afrontar la vida por ejemplo; una instruccion es el abecedario, el

saber leer; una persona puede saber leer, pero no tener una educacion en respetar al otro.
E: ;Qué tipo de profesor le gustaria que tuvieran sus amigos, sus sobrinos?
S: Un profesor que haya adquirido esta profesion como una vocacion, o sea que lo haga por

gusto, ademds por necesidad, por que es un trabajo, pero también por gusto; que cada dia vaya

capacitandose mejor; que también se interese por los alumnos y por ser amigo de ellos; que se
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cultive la democracia, como viene siendo el didlogo para juntos buscar qué soluciones son las
mejores ante las dificultades que se presentan’y entonces ya en dos términos diria

que un maestro que tenga una cultura amplia, que tenga una dignidad, una dignidad como
persona motal y como persona moral yo lo entiendo lamentablemente que no se deje llevar por
vicios muy arraigados y nada de eso, una deficiencia cualquiera la tenemos pero ya un error
constante y continuo en donde a veces la persona se va hundiendo en un abismo y no quiere
salir de eso y hunde también a los demas, como mencionaba al alcoholismo, la drogadiccion,

las satisfacciones de nuestras propias pasiones, son maestros indeseables.

E: ;Desea agregar algun comentario sobre Jas preguntas?

S: Pues no, las preguntas cn su mayoria me parecieron claras y pues ojala este compartir y
estas reflexiones ayuden no Unicamente para la materia que vas a descubrir, sino darsela a

conocer a los maestros para que mejoren.

E: Pues, le doy las gracias por darme un espacio en su tiempo y por haberme estas reflexiones

tan importantes.
S: Gracias a ti, espero verte por aqui no solamente entrevistando, sino también en misa.

E: ah, si, gracias.
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ANEXO II:
ENTREVISTA A MADRE DE FAMILIA

DATOS GENERALES:
SEXO. F
EDAD: 42 affos

ESTADO CIVIL: casada
ESCOLARIDAD:  Quinto de primaria
OCUPACION:  ama de casa
TIEMPO LABORAL: 25 afios
RELIGION: catolica

NE: bajo

E=ENTREVISTADOR
M= MADRE ENTREVISTADA

PROFUNDIZACION EN EL INTERROGATORIO:

E: lmaginate que pongo un primer ejemplo de lo que pensamos que es lo que piensa la gente
asi como 10, asf como yo del profesor en el que tienes que elegir de 4 aspectos que te vaya a
mencionar uno de ellos el que te parezca méas importante mas significativo hay quien dice que
el profesor es autoritario, €s democratico, es entusiasta, o es indiferente entonces la pregunta
que tengo es de estos 4 aspectos ;cudl crees que es el que mas se le puede identificar a la
figura del profesor autoritario, indiferente, democratico, o entusiasta? ;Cual de estos cuatro

aspectos crees que identifica mejor al profesor?.

M: Entusiasta quiere decir que le ponga asf muchas ganas muy entregado al trabajo.

E: Sien el trabajo eso es entusiasta porqué te gusta que se identifiquen con entusiasta.
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M: Pues porque por lo mismo porque, porque s¢ le ve ganas que el nifio aprenda, pues son los
maestros pues que yo mas trato los maestros de la primaria, entonces cuando los maestros son
entusiastas asi como dice este como que le ponen, como que los nifios se presta mas para
aprender con ellos que un maestro €s muy asi no més se corre la voz, que es un maestro €8
muy estricto o que es muy as, nombre ni los nifios ni lo conocen ni quieren entrar al salén
lucgo dicen no, este macsiro ya me dijeron que este maestro es asi que pega mucho, que

regafia es muy estricto demas.

E: Pero ti has conocido asi a maestros que scan asi autoritarios o has oido hablar nada mas?.

M: Es que he oido nada mas, pero yo a todos los maestros que trate muy buenos, si con los
nifios muy buenos con los nifios si’y a mi nunca me dieron quejas que nunca me los castigaron
nunca me los dejaron sin recreo, que nunca me mandaron [lamar por alguna travesura que
hayan hecho o porque van mal en la escuela, pues tampoco todo el tiempo pues a lo mejor serd

por €50.

E: Ahora imaginate si yo te preguntara cusl es el tipo de profesor que a ti mas te gustaria que
{uvieran tus hijos en la escucla, que me dirfas, ¢cuales son las caracteristicas que 14 crees que

es el profesor debe de tener?.

M: Pues que sea una persona muy responsable, muy entregada a su profesion, pues eso es lo

que yo deseo ellos porque principalmente eso.

E: Y si to siguieras estudiando o volvieras a estudiar ;qué tipo de maestros quisieras que te

dieran clases?
M: Pues un buen maestro.

E: Y jqué serfa un buen maestro? ;qué cosa crees ti que refna un maestro, qué

caracleristicas?
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M: Pues que sepa explicar muy bien, que entienda el problema que yo no le entiendo, que me
lo explique, que me lo ponga como ejemplo por decir ahora ejemplos, ejemplos asi comunes

que no me hablen en palabras que o voy a entender eso, que sea respetuoso.

E: Bueno ahora fljate te voy a poner otro ejemplo, si nosotros vemos la figura profesional del
profesor en toda la sociedad en todo el pueblo y lo comparamos con olros profesionistas de
este pucblo de la sociedad y te digo haber jeon cudl de los otros profesionistas gue a
continuacion te voy a mencionar s¢ identifica mas el profesor el médico, el psicélogo, al
abogado, el cura, el padre de familia, ¢l sociologo?, Por ejemplo haber te repito jcon cual
profesionista se identifica més el profesor de los a continuacion te voy a mencionar psicélogo,
sociologo, abogado, médico, cura o padre de familia? jcon cual de todos esos le encuentras

mas semejanza mas relacion?

M: Pues con el médico, con un médico le ensefia muchas cosa le ensefia muchas cosas que
como mantener la salud del nifio, por ejemplo tiene que hacer esto tiene que hervir el agua
aunque ya lo sepamos nosotros el maestro el doctor esta machacando con eso no de que, como
de dar los medicamentos que es lo que no debemos de hacer al niffo, que medidas debemos de
tomar cuando hay un accidente todo eso es ensefianza, también nos ensefia pero ya es diferente
que uno le dan los médicos es una es otro pues el sacerdote, pues también nos ensefia también
nos enseita pero ya es diferente las ensefianzas ya nos ensefia de la Biblia de los tiempos
pasados de todo eso pues es una ensefianza también que nos dan a nosotros reconocemos a €sa
rama, entonces ahi el sacerdote nos esta enseffando ese lado habla mas y el padre de familia,
pues nos dice eso estd bien, esto no, eso debes de hacer, esto no, es con lo que identificamos al

maestro no mas con el médico.

E: ;Y con el padre de familia?.

M: Si.

E: Y con el psicologo, con el abogado no lo identificas?.

247



M: Porque no lo he tratado, yo no puedo decir que el abogado me va a ensefiar algo, porque
nunca he ido con un abogado, ni con un psicélogo, nunca he tenido una consulta, una platica

con un psicologo.

E: De todos estos profesionistas de que te hablé incluido el profesor ;cuél crees th que es el
mas importante para la sociedad?, jcudl crees que ocupa un primer lugar en la jerarquia

social?.

M: Es que todos son importantes, todos son muy importantes y el profesor es €i, tenemos que

tener de todo yo creo.

E: Por eso te estoy preguntando, fijate, imaginate, otro tercer ejemplo que nos digan ya no va

a ver escuelas ;1 crees que la sociedad pueda continuar desarrollandose sin profesores?.

M: A no sin escuelas no tiene que haber profesores son muy importantes pues porgue vamos
a volver a los tiempos de antes a que nadie sabia una letra por que no hay maestros y nadie
podia ir a Ja escuela por que no haba escuelas de gobierno no haba pues la barata escuelas
publicas si escuelas publicas y cosas de esas y que nada mas los que tienen para pagar colegios
privados tienen que ir a la escuela y los demas no saber nada no es muy importante el maestro,

muy importante lo veo yo.

E: Bueno, tii no has pensado por ejemplo que al profesor lo pueden sustituir otras personas u
otros medios que no son exactamente profesores por decir algo la television, pues ahora la
genle s¢ la pasa varias horas viendo television concretamente los nifios a veces prelicren ver
television que hacer la tarea e ir a la escuela, no crees ti que a la larga pueda pasar, pues poner
un ejemplo la television sustitua al profesor y que ya no s¢ ocupen los profesores y que se

ocupe la television en lugar de los profes no has pensado en cso.

M: No lo habia pensado pero estoy pensando claro que no debe de ser no y no puede ser no,

110 0 sea es imaginable una sociedad un pueblo sin profes.
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E: Siempre tu en la sociedad tii en la sociedad te imaginas a los profes.
M: Siempre quisiera que "haiga” maestro siempre, siempre.
E: ¢Por qué quisieras?.

M: Los nifios que van a venir que van a ensefiar no mas viendo television no més lo que ven
ahi no mas lo que dice la televisién no més lo que van a ensefiarse no se me hace justo porque
haya no le ensefian las matemticas no le ensefian como decir correctamente las palabras todo

eso que la escuela ensefia.

E: Ta cuando fuiste a la escuela qué es lo que mas recuerdas de la escuela que es lo que mas
te gusta, asi platicame una seric de episodios o una cosa importante que te haya pasado y tu

digas de esto es de lo que mas me acuerdo.

M: Me gustaba mucho hacer cuentas, todo lo que de matematicas me gustaba mucho y luego

esctibir eso me llamaba mucho la atencion escribir bien de escrituras.

E: Y que nunca te gusto que te incomodaba o un mal recuerdo que seria, qué casas te pasaron

o te pasd que diga esto nunca me gusto de la escuela o de los profesores que cosas serian.

M: No pues lo tinico que no me entendia fue cuando estaba chiquilla que por decir ahora lo
pude entender més como que hoy esto de las geogréficas para que le ensefiaban a uno otras
cosas de ofros paises que ni en el mundo los hacian imaginate que nosotros metidos en ese
pedacito que no sabiamos que pedacito es pues el rancho que no que no sabfamos que era
Culiacan, que era Navolato, que era Mochis, que era el Estado de Sinaloa entonces me ensefie
que era el Estado no sf me ensefie que en el Estado habia esos lugates y que bueno esto es
Sinaloa y que aqui vivia yo, no pero para que nos ensefiaban que otros paises que ni que
remotamente vamos a conocer o que no tengo idea que ni donde estdn todavia puede tener

idea eso si lo veo en television que puede estar Italia o Paris que se yo o en olra parle
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exactamente no, no nunca me entro en la cabeza donde estaban esas partes lo que

mencionaban en los libros.

E: (Eso no te gustaba?.

M: No eso no me gustaba.

E: ;Te tracn malos recuerdos?.

M: No, no malos recuerdos no. No calificaba bien como las matematicas y la escritura en el
espafiol y entonces como eran los profesores enfonces en aquel entonces eran buenos los
maestros como los de ahora a lo mejor eran mas buenos, te digo, a lo mejor porque queria mas

también puede ser €s0.

E: Y ;en qué consiste que sean mas buenos que ahora?.

M: Por eso te digo a lo mejor porque yo los estimaba mas que a los de ahora bueno pues

nomas los tratan asi y como es la relacién con los nugvos maestros.

E: Qué relacion llevas con ellos, jti como madre de familia tiene dialogo con ellos?.

M: Cuando estaban los nifios en la primaria si con todos hay dialogo hay platicas hay mucha
convivencia por parte de uno pues que uno se acerca a ellos y ellos se acercan a uno, y lo
invitan a hasta participar con los nifios en la escuela y todo eso muy bueno pero ahora que
estan en la secundaria y en la preparatoria pues donde se conocen los muchachos y maestros
yo no se qué maestros son ni nada, te puedo decir de un maestro que tenemos ahora en la
secundaria que estdn muy pero muy llamando la atencién a los padres de familia pero por un
fraude que hizo les cobro el gratuito a todos los nifios de la escuela segin ¢l los entregé a la
editorial , aja, no les entregd todos los libros demando esta nosotros hicimos unas firmas todos
los padres de familia se presenta esto por cada nifio cuanto no se frego ahi, es lo que te digo en

ese aspecto lo conocemos y a la otra maestra asesora es muy buena me da buenas referencias
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de la nifia no tiene problemas en ninguna materia, entonces, por ¢so sera que no las conozco

que no me lie acercado a ellas porque para qué.
E: ;Y en la prepa no has tenido contacto con las maestras?.

M: No, nada con el deste como se llama con la direciora es la que nos da las juntas y todo’eso

nada mas con ella con la directora Silvia.

E: ;T crees qué la forma de relacionarse de los padres y los maestros o los padres con los
maestros es la adecuada hay dialogo hay buena intercomunicacion, hay didlogo entre los

padres y lo maestros?

M: Pues como te digo en nivel primaria si pero después en otras ya 1o para nada mas mal.

Ii: Muy mal mas formal o como pues a qué s debe eso, ti que crees que s deba eso?.

M: Pues quien sabe porque eso pues quien sabe sera por tiempo que tienen ellos de que nada

mas tanto minutos de horas y ya ni sabe que horas le toca uno esa materia y a que hora va a ir

a buscarlo no, no se porque bueno serd por eso.

E: Vamos a volver a otro ejemplo, ta has escuchado que los maestros que dan clases en la
preparatoria se le llaman macstros universitarios a los que dan clases en la universidad a nivel
superior y también has escuchado seguramente que a los que dan clases en las primarias, en

secundarias, en preescolar pues son profesores que llegan de la de la Escuela Normal.
M: Si.
E: Entonces ja quiénes ubicamos de este punto de vista a lo profesores universitarios como a

nivel superior a los profesores  normalistas como a los profesores dc nivel primaria,

secundaria, preescolar, bueno si yo te digo que hay dos tipos de profesores...

251



M: Si universitarios y normalistas.
E: Y te pongo una serie de conceptos de palabras para que tu me digas con cual tiene mas
relacién un macstro u otro qué me dirfas, fijate: cientifico, investigador, didédctico, sensible,

solidario, practico, con cual de todas ¢sas palabras relacionas a un profesor normalista.

M: Pues no se.

- Al normalista donde lo ves td, como cientifico, lo ve como didéctico, o como sencillo
humilde o como alguien solidario como o ves que imagen tienes del profe normalista con cual
de esas palabras lo relacionarias.

M: ¢Qué quiere decir did4ctico?.

E: Que sabe enseiiar que conocen los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

M: Pues se me hace que con ese con didictico y alguien que es muy sensible pues que s

atento muy afectivo con los nifios que siente cada cosa que les pasa a los nifios a los jovenes.

£: ;Quién crees t que sea mas caracteristico de esos de los de los profesores universitarios o

los normalistas?.

M: Pues a lo mejor los normalistas son mas sensibles.

[: Y la palabra cientifico te parece que seria mas normalista o més universitario?.

M: A los normalistas cientificos.

E: Si porque para i que es cientifico, qué es un profesor cientifico?.
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M: Pues o se seria a una como te diré una persona asi como que conoce mucho de 1a ciencia

y todo eso y que tiene muchos conocimientos pues en muchas ramas y que para eso esta ahi.

E: ;Crees ti que los normalistas?.

M: Pues por eso esta ahi.

E: Y los universitarios.

M: Los profes universitarios no lo universitario como lo cientifico y lo normalista como lo

sensible con lo didactico.

E: ;Y quién cree tu que esta mas preparado el normalista o ¢l universitario?.

M: Pucs ahi esta lo que te digo que cl cientifico sabe mds que esta mas a nivel mundial que

conoce el universitario.

E: .Y por qué otras razones ti crees que sabe ¢l universitario?.

M: A pues porque esta dando clases del mas alto nivel no se supone y una y uno de la normal
esta dando la basca lo esencial para una persona, que lo es lo esencial y una universidad que ya
sepa mas los muchachos por eso te digo.

E: Otra pregunta que ¢s muy interesante de lo que me estas diciendo, ¢cual crees t que es o
debe ser o es la importancia o si tiene importancia? jcudl es el papel que juega el profesor en
la sociedad o en el pueblo de acuerdo donde ti vives de acuerdo con lo que ta has visto cudl
crees a7

M: Laimportancia que tiene el profesor si tiene importancia.

E: {Cual?
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M: El papel que jucga o deberfa de jugar en el pueblo en sociedad pues para mi es muy
importante los maestros, los profesores son muy importantes pero hay gentes que no los toma

tan importantes cof tan importancia los ven asf{ como cualquier gente.

£: ;Y que crees que la gente no les de importancia?.

M: Hay por qué yo creo que no aprecian lo que hacen.

E: ;Y tusi aprecias lo que hacen.

M: Sia mi si para mi los maestros son unas personas pero desde chiquita los he tenido en un
concepto tan asi tan bonito pues que me gusta Ia labor que hacen que si no fuera por la labor
de ellos pues no supiera uno nada porque por €so lo ensefiaron a uno, hay y si la gente no les
da yo digo que mucha gente le echa mucho a los maestros y a mi no me gusta se echa porque
hay quc son unos flojos que no van a clases que nomas cobran deoquis y no ¢s clerto €so pucs
yo creo que el dia que trabajan si lo desquitan serd muy cierlo que pagan mucho tiempo pero

el maestro que trabaja si desquita.

: Y ¢a qué crees t qué se deba de que fallen esos profesores, cvando fallan porque motivos

porque causa, porque razon falla esos profes tu nunca has sabido?.

M: No, no sé.

E: Pero ;ta crees que hagan todo eso?

M: Pues por que ellos los tienen en ese concepto de que no valoran la hora que dan los
muchachos en clase y lo que el nifio aprendié pues esa hora que le dieran y ahi pues si no lo
ensefian los maestros donde van ellos si la hora que Je dan no la aprovechan es que también es

como todo si el muchachito aprovecha esa hora de clases que le dieron ¢l maestro se esta

ganando lo que esta ganando y si el muchacho no mas se va hacer tonto en un aula y esta en
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otra parte en otras cosas el maestro esta trabajando deoquis y no, nadie lo va a tomar en cuenta
en su trabajo hay no gana deoquis porque nadie aprovecho nada si me entiende, entonces es lo
qué te digo yo como a lo mejor mis hijos Giicos estan aprovechando las clases a lo mejor para

més bien pagadas las clases que les estan dando.

E: ;T conoces padres de familia que' le echan a los profes y que hayan sacado a sus hijos de

la escuela porque no sirven los profes?.

M: Si y ya no van a la escuela y los mandan a trabajar mejor porque estén perdiendo tiempo en
la escuela asi dicen si, asi dicen no es que la escuela no sirve los maestros son esto son lo otro

Y
Mejor te sales a trabajar por que aqui ocupamos que trabajes.

E: ;Y ti que piensas de esa gente?.

M: A no yo no estoy de acuerdo, yo no estoy de acuerdo que saquen para trabajar no y menos
chiquito menos niflos, que se van de paqueteros nifios en las ladrilleras haya abajo hay muchos
nifios que sacaron de la escuela porque tienen que trabajar y que para que les sirve la escuela
as{ piensan los papés asi hay tanta gente que los nifios andan con las carruchas llenas de lodo
hasta Ja rodillas y yo los he visto y no vany no vana la escuela y no van los nifios a la escuela
una ves hicimos nosotros una campafia de irnos unas pocas de madres con lIa directora el
porque no venian los nifios, una lista de nifios grandes, que porque no vienen los nifios porque
estan haciendo ladrillos no porque su Papa se fue para la sierra este nifio tiene que mantener a

los hermanitos asi muchos nifios.
E: ;Y de que edad eran esos nifios?.

M: No pues nifios de 10 a 11 afios de quinto de cuarto, de cuarto para arriba ya pueden
trabajar de quinto ya estén grandesitos no se diga de sexto no terminan sexto porque se van a
trabajar con sus papas o parque su Papa se fue ala sicrra o porque los papas lo sacaron para

que les ayudara a trabajar a ellos porque la escuela no sirve, es una tristeza ver €so.
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E: ;Y porquéteda tristeza?.

M: Hay porque me gusta que los nifios aprendan, que vayan a la escucla.

E: ;Ti crees que la escuela va a resolver toda esa problemitica de la que estamos hablando?.
M: Hay pues si, s¢ me hace que un muchacho que va a la escuela que no deja de ir a la
escuela gque aprenden mucho y que entre mas, mas sabe, mejor se va a defender en la vida,
mientras que Uno que no vay menos un nifio que todavia digo yo si se sale de grande es su

bronca ya sabe lo que hace no sabe lo que hace un nifio no sabe lo que estd haciendo que lo

saqucn de la escucia només para trabajar porque el papa dijo.
E: ;T crees que los nifios deben de trabajar y estudiar?.

M: Si pero estudiar y trabajar no trabajar nada més y sacarlos.
E: ;T conoces nifios que estudian y trabajan?.

M: Si.

E: ;Y como van?.

M: Bicn, hay muchos nifios que van bien.

M: Algin comentario que decir de lo que te he preguntado de lo que 1 sientes de lo que td

quisieras agregar de la entrevista.
M: Algo que te diré que si cn alguna escuela por decir asi en la Federal hay un mal elemento

si como suponemos que hay ese maesiro €reo que no €5 la primera ni la segunda que hace ese

maestro necesita que lo sometan a una investigacién y que si es mal elemento que 1o tiene
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nada que hacer en la escuela porque yo si creo que todos los maestros son buenos que bueno
que todos fueran buenos pero si entre la bola hay uno que no es buen maestro no tiene caso
que este en ninguna institucion pero dicen que los mandan que no pueden hacer nada ahi la

direccién no puede hacer nada que ya Jos mandaron, pero que los buenos sigan ahi.

E: ;Qué es lo que i les ves de buenos?, ;d6nde esté la parte del rasgo que los distingue como

buenos, qué s lo que los hace buenos?.

M: Pos parte de que le ensefian bien a los muchachos que los respeten que no sean
desfalcadores que no sean abusivos que 1o se metan con lo nifios hay cosas se ha sabido de
uno que ofro ...bueno esos macstros no Soh buenos maestros y todos los maestros que no
hagan eso .

E: No sé si otra cosa quieras comentar.

M: No, no ya esta bien.

E: Gracias por tu apoyo.
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ANEXO 1il:

ENTREVISTA A PROFESOR
DATOS GENERALES:
SEXO: M
EDAD: 57 afios

ESTADO CIVIL:  Casado

ESCOLARIDAD:  licenciatura de Normal Superior
OCUPACION:  Profesor de educacién primaria
TIEMPO LABORAL: 35 afios

RELIGION:  catolica

N.E: bajo-medio

E=ENTREVISTADOR
P=PROFESOR ENTREVISTADO

PROFUNDIZACION EN EL INTERROGATORIO:

E: Digamos que mucha gente padres de familia e incluso profesores, sacerdotes o alguna otra
persona de la calle o, del medio social del pueblo pueden pensar que el profesor tiene enire
otras cuatro caracteristicas generales yo te va a mencionar esas caracteristicas y me gustaria
saber qué piensas tu de ellas o cual de esas cuatro 0 alguna quinta o sexta que tu quieras
agregar relacionas méas al profesor una de ellas es que al profesor lo ubican e identifican como
una persona autoritaria, otros como alguien democrético, otros como entusiasta, los menos
como indiferentes. A mi me gustaria saber si digamos €sos cuatro elementos categorias con
cual de ellas relacionas tu al profesor o si tG tienes alguna otra mas que puedas agregar y

platicarme ;c6mo €S €50,

P: Al profesor, lo considero en general, al menos con Jos profesores con que he convivido,

que he tratado, creo que coincide mas el autoritarismo, porque el autoritarismo en el sentido de
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que el profesor esta realizando su Jabor generalmente considera que lo expresado por el es lo
anico valido, lo Gnica cierto no admite que los alumnos generalmente expresen una opinién
que vaya en contra de la de él, mejor prefiere cuando tiene un error y lo descubren y tiene
incertidumbre el alumno prefiere mejor conservar el error diciendo que es cierto, autoritarismo

es el momento en que se desenvuelve.

E: Digamos como ejemplo hay quienes creen que €s democrético. Atn cuando democratico
suena muy global, le atribuyen al profesor esa caracteristica desde qué punto de vista

consideras democratico al profesor.

P: Bueno yo no dudo que pueda haber maestros democriticos probablemente seria Ja minoria,
incuestionablemente hay profesores democraticos que respetan la opinién de los otros que

busquen la participacion de los olros que respeten la pluralidad pero es la minoria.

E: ;Esto significa que es mas Ja 16gica de declaratoria que de ejercerlo, que de demostrarlo con

hechos o cuél es tu concepcion

P: Pues probablemente seria la declarativa pera hay coherencia si tu lo cuestiones cn su

opinién personal se define democratico pero en su prictica s autoritario

E: Bueno, mira ahora tengo digamos otro ejemplo, ahora al profesor vamos a relacionarlo con
otros profesionistas, que en el llamado mundo social juegan roles o papeles importantes y me
gustarfa que me dijeras con cual de los profesionistas que enseguida voy a enunciarte, crecs
que se identifigue més el profesor por ejemplo, con el medico, con el psicologo, con el
abogado, sociélogo, sacerdote, padre de familia, ahora si tG agregas otro no hay problema lo
agregamos lo que ta quieras pero, digamos como un ejemplo con cusl de esos profesionistas td

ves que la labor del profesor tiene mas semejanza mayor relacion.

P: Bueno, podria asimilarse, més semejanza con el sacerdote

E: ;Por qué?
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P: Porque el profesor sc cree capaz de orientar de educar o sea establecer pues, parametros
para decir esto es bueno esto es malo etc. trata de influir en ese sentido en sus alumnos en su

trabajo, claro también con el padre de familia, paternalismo.

E: T supones que el profesor juega un papel tutorial digamoslo asi un segundo padre con los

nifios en la escuela.

P: Algunos lo pretenden.

E: ;Y cual ha sido tu experiencia que has visto o vivido?.

P: Desgraciadamente el profesor se siente paps, tal vez es €, jucga el rol que Ic asignado y el
rol que maneja el estado en un momento dado considerando que la escuela es el segundo
cspacio del profesor la imagen que le han creado que es la continuacion del hogar la
responsabilidad del profesor, el profesor es ¢l culpable 0 no de los resultados que se den en su
grupo, entonces eso lo hace que se sienta mas paternalista en ese sentido similar al sacerdote

como creador del grupo.

E: Una cosa aqui, ti crees que digamos en €sos roles que le han venido otorgando al profesor
mas alla del aula como dices 1, tienen que ver que sea un segundo padre etc., td crees que esto
hablaria de que entre profesores y padres de familia, hay muy buena comunicacién hay

didlogo o como lo ves 10 ese asunto.

P: Bueno, generalmente hay relaciones aunque el padre de familia sé ha alejado mucho de la

escuela.

E: ;O no es el profesor el que se ha alejado del padre de familia?.

P: Bueno estoy de acuerdo que el profesor con su actitud ha hecho que el padre se aleje por

que desgraciadamente la relacion padre de familia escuela que deberia de ser un espacio para
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reflexionar sobre apoyos, o vamos a decir asi, tratamientos que deben de darsele a los
chamacos para esto el profesorliame al padre de familia para que vaya a colaborar para
resolveran problema material de la escuela y le dan mayor importancia a la participacion del

padre que al tratar de buscar soluciones al problema que aveces manifiesta el chamaco.

[: Aqui hay un ejemplo, yo al entrevistar padres de familia encontré que algunos me decidan
que ya no habia didlogo entre ellos y los profesores, que los profesores nunca tenian tiempo
que se Ja pasaban corriendo de un trabajo a otro y que algunos son digamos poco atentos serd
por que andan cansados, estresados, neurdticos. No hay como una constante pero los padres
por intuicién o porque lo han observado lo sefialan. Ahora yo te pregunto por tu experiencia

que tienes en tu ramo educativo hace 20 aifos o digamos 30 afios atras jesto era asi?.

P: No hace 30 afios habia bastante comunicacion bastanie acercamiento del padre de familia y

el profesor.
E: ;Y qué crecs que ha evolucionado, cambiado esto?.

P: Bueno el profesor ha venido perdiendo imagen presencia en donde tal vez al profesor lo
sujetaron a que su funcion nada mas seria dentro de las cuatro paredes igual que un horario
hace 30, 40 afios atras el profesor sentia que su trabajo no era exclusivamente con los nifios

entre las paredes.
E: ;Con los padres de familia?.

P: Padres de familia y comunidad o sea primero el padre, el profesor vivia en la comunidad
los problemas que afectan a los habitantes eran problemas que estén afectando al profesor
entonces en profesor sentia, toda la problematica de la comunidad era sensible, era es mas el
consejero de la comunidad era el médico, el abogado, era el escribano, era el etc. estaba
totalmente identificado con los padres de familia y el padre de familia tenia vamos a decir
cierto respeto hacia el profesor cuando lo habfa ganado, por que, porque la accién de el estaba

aleado precisamente al pueblo y la escuela participaba en beneficio de fa gente desposeida, de
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las mas desposcidas y buscaban resolver problemas, es cierlo que hoy en la actualidad el
profesor anda, es mucho de cierlo que anda de arriba abajo para levar el salario que le permita
subsistir pero también es similar al padre de familia el padre de familia también hoy por la
situacion econdmica pues participan padres y madres entonces hay poco tiempo y poca
oportunidad de tratamiento y cuando la hay generalmente el profesor no lo llama para resolver
el problema del aula el de la Jlave el de los servicios etc. Y nunca tratar un problema' que

conlleve a mejorar los aprendizajes del muchacho buscarle explicacion.

- Justamente en este plano relacion padre de familia profesores, tu como has tenido la
experiencia de ver como ha venido evolucionando la escuela durante estos 30, 40 afios la
escuela tu directamente como profesor y de una u otra manera como padre también aunque
son roles distintos estin sumamente ligados como 1 decias porque una figura con otra tienen
mucha semejanza pero {ijite, tu dentro de todo esto y dentro de las figuras profesionales que te
mencione bueno ahora le agregamos profesores, psicologos, soci6logo, abogado, cura, padie
de familia, algin ofro. De todos esos que lugar juegan en la sociedad digamos todos jugaran
un papel muy importante o ahora actualmente el profesor tiene un lugar sobre ellos comparado
con lo que paso hace 30, 40 afios o ya no lo tiene, por que, este punto L como lo ves, que

crees, que piensas,

P: De la escuela de prestigio social esta debajo de todos ellos.

E: ;Esta mas abajo?.

P: Totalmente debajo de ellos.

E: ;Y eso a qué se debe?.

P: En todos los aspectos, bueno entre otras cosas a que los profesores desgraciadamente,
desgraciadamente ha estado sujeto, sujeto desde el punto de vista politico cultural no le han

dado le han quitado la palabra no tiene participacion generalmente Ja opinién del profesor no

se escucha no se oye la opinién del grupo reducido que dirige politicamente al grupo al sector
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magisterio entonces el profesor pues desgraciadamente no le dan oportunidad de expresarse y
claro esta este probablemente el profesor ante esa situacion le ha sido adoptado mas lazos de
sumision que buscar la liberacion porque implica pensar, implica razones, implica una serie de
cosas y ha buscado de que llevandola bien con las autoridades tiene oportunidad de tener otro

egreso dentro del mismo estado.

E: Pasando a ofra pregunta, digamos mds pero muy razonada con esto si a ti alguien te
preguntara qué tipo o qué caracteristicas deberfa reunir un profesor que le diera clases a tus

hijos o a tus nietos, vamos si alguien te preguntara eso ti que contestarias.

P: Bueno, las caracteristicas que yo pediria seria que fuera una gente capaz, respetuosa de los
otros, que esté preparado, respetuoso con los chamacos por supuesto, respetuoso en el sentido
de dar oporiunidad de expresion, ademas responsable de sus aclos, este, que predique con
ejemplos que haya congruencia en lo que dice y con lo que hace, motivar al chavo pero claro
esta haciéndolo de que busque soluciones a los problemas, que la problematica del pais se vaa
resolver con la participacién de todos que no va ser un profesor que forme gentes
esperanzadas de que otros le solucionen, que sea un profesor que sea capaz de generar
seguridad en los muchachos, un profesor que este consciente que se van a equivocar pero va a
ser producto error pero que va a ver cicrtos pero que ese error o lfeve al aprendizaje o sca un

profesor quc sea capaz de formar genles pensantes y aclivas.

E: Muy bien, pasando a otra pregunta que obviamente cada una de estas estdan muy
relacionadas, pero como otro nicleo del asunto mira en el sentido comin de las escuelas
normales se a visto que hay profesores normalistas y profesores universitarios como dos
grandes segmentos vamos a llamarle asi, enfonces a mi me interesa si efectivamente estos dos
segmentos tienen semejanza o diferencia o en que aspecto se van diferenciando y para ello te
voy a poner cono ejemplo también algunos conceptos y que ta me digas con cual se relaciona
mas un profe normalista 0 con cudl de los conceptos s¢ relaciona més un univetsilario por
ejemplo, cientifico, investigador, técnico, préctica, didactico, solidario, sensible. Di ocho

conceptos por ejemplo, al profesor universitario con cual de esos conceptos verias ti que se
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identifica mas, se relaciona més. Bueno, el universitario se la da de cientifico, no se qué tan

cierlo sea, pero ¢l se identifica con la ciencia.

E: ;Y el normalista?.

p: El normalista con la técnica, con la practica, como que parece ser que hay, como que
parece ser que el saber y el... vamos a decir que la ciencia y la técnica la enfrentan de el
normalista de ...el normalista dice que el sabe ensefiar y dice que el universitario tiene el
conocimiento pero no sabe ensefiar, entonces digo para mi los dos tienen razén uno, debo de
estar separado uno del otro porque, yo considero que primero es el saber yo pienso que
primero €l que, porque todo el que tenga el que tiene posibilidades de generar el como, el

cambio pienso yo que seria mas facil si se tiene el como manejar el que.
E: ;T te sientes cientifico investigador?.

P- No, no tengo esa estatura ni creo que dentro del normalismo haya investigadores claro esta
que hay profesores que manejan el sentido comin y es obvio que manejarlo puede dar

resultados pero el magisterio en lo gencral al nivel basico no tiene formacion cicntifica.

I5: ‘I'd en cse plano jeomo le consideras, un profesor del punto de vista del sentido coman, tu
como te consideras, un profesor con cudl serfa la caracteristica que ti mismo te impones o te

autopercibes. Un profesor cientifico, un profesor investigador, un profesor, qué?.
P: No, no soy investigador probablemente un profesor reflexivo que analiza que busca las
soluciones a problemas pero llegar a un cientifico no creo pero si inquietante de buscar

respuestas a los problemas.

E: ;Esa idea de solidario didactico, sensible, con quién lo asocias mas con el universitario o

con el normalista?.
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P: Bueno probablemente con el normalista.

E: ;Y por qué?.

P: Bueno, tal vez el profesor normalista vamos a decir por el sentido ese de sentirse necesario
indispensable a la mejor y que generalmente viene del pueblo porque la mayor parte del
profesor normalista en este pais es gente que viene del pueblo que al menos conoce o ha
vivido la situacién de pobreza en que se estd desenvolviendo es lo que hace que sea mas
sensible, sea mas sensible por que también Ia formacion que le ban dado de hacerlo sentir
responsable que es un segundo padre etc. Le manejan, esa sensibilidad y lo han echo creer que
al menos el triunfo o el fracaso de los, estudiantes depende de su interés y de su preocupacion
y amor por los otros por eso creo. Los universitarios son mds frios se suponc que si existen
universitarios que es una formacion mas cientifica al menos mas tedrico el tnico
inconvenicnte €S que 4 veces esa teoria, este, al no corresponder la reatidad en que estan, este,
no son capaces de buscar solucion es mas son capaces de hasta pensar que csa realidad esta

equivocada y que la teoria no puede equivocarse.

E: Yo en una ocasion escuché o he escuchado en mas de una ocasion que en esa polémica de
los normalistas y de los universitarios efectivamente los universitarios se sienten cientificos
pero no se si tu estards de acuerdo o consideras una opinién atinada el que un normalista se
diga yo simplemente soy un profesor de rancho no soy cientilico ni me inlercsa ser cientifico,

1 que piensas de esa expresion.

P- Bueno a veces el cientifico te dice aborita que el cientifico es mas frio y repito se casa a
veces con su posicion y pues le es mas tener mas ideas que no corresponden a la realidad en la
que se encuentra y a veces se siente y creo yo que a veces si es necesario ser pensar en el
sentido de ser profesor de rancho sensible y anda buscandole soluciones a nuestro al problema

nuestro solucion aqui.

E: ;Esto implica no estar en la moda en la competencia y de meritocracia?.
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p: No necesariamente, no necesariamente porque estar de moda y meritocracia es seguir el
discurso que maneja el estado definitivamente que maneja el estado maneja un discurso mas
cientifico, entre comillas porque esa especificidad da por echo investigaciones realizadas con
gentes o con nifios o con jovenes de una realidad diferente a la nuestra no creo yo que sean
jévenes que piensen igual es mas No €reo que piensen igual los sinaloenses a los sonorenses a
los dcl DF mucho menos pensaria yo que los Mexicanos tengamos pensamientos a los de
Estados Unidos o a los de otros paises yo pienso que las investigaciones ojal y se dieran que
realmente nuestro pais estuviera produciendo teoria estuviera produciendo ciencia bueno
producto de nuestra gente y no estar importando a si criticamente investigaciones en el area

educafiva de otros paises.

E: Fijate bien si nosotros contribuyéramos a esa creencia universitaria que solo el
universitario puede ser investigador cientifico eso significa entonces que el normalista no lo

pucde ser o no lo quiere ser.

P: Bucno, cn realidad si lo puede ser no crco que haya muchas difercncias yo esloy seguro,
que cualquier normalista puede ser cientifico indudablemente no creo que sea privativo de los
universitarios claro gue se ocupan condiciones especiales para serlo por que yo no creo que los
universitarios que trabajen en aula van a ser investigacion claro esta que la investigacion
picnso yo deben de scr personas que tengan tiempos y medios condiciones para realizarlo,

para un profesor dedicado a la docencia y a la investigacion yo lo veo complicado.

E: (Por qué?.

P: Porque esta el profesor atendiendo 50 chamacos o 40 desgraciadamente nuestro pais y en
nuestro estado grupos de 50 y 55 y el profesor para poder sobrevivir tiene que trabajar 40
horas a la semana 8 diarias donde no creo que tenga tiempo para dedicarse a la investigacion

1o por que no se puede el tiempo y las condiciones no se lo permiten

E: Fijate a tu en tu opinion y jcudl debiera de ser digamos el papel que juega y jugara cl

profesor en nuestra sociedad?.
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P: Ll papel que juega.
E: ;Y qué papel debiera jugar el profesor en nuestra sociedad?.

P: El papel que jucga ¢l profcsor hoy cn Ja actualidad desgraciadamente, no cs mis que
vamos a decir un reproductor de la de las ideas dominantes claro que el profesor debiera de
jugar un papel mas importante dcbiera de participar en ¢l disciio de los contcnidos
curriculares, debiera de haber una participacion mas abierta tener una participacion mas
abicrta mas amplia y no estar sujcto a convertirse a lo que lo han convertido cn un opcrador en
un simple operador de conocimientos en un transmisor de conocimicntos yo pienso que el
profcsor deje de jugar un papel un jucgo mucho mas amplio una participacion mas amplia y cn
todo el aspecto educativo para todo eso implicaria esa libertad dar una libertad y tener unas
mejores condiciones para desarrollarse claro csta que desgraciadamente las normas en ¢l pais
no han sido capaces de formar maestros profesores con €sas caracteristicas ya que las
normales desgraciadamente son controladas por los grupos que ostentan ¢l poder politico y no
permiten el acceso aquellos a gentes que tratan de generar un pensamiento diferente al
profcsor y ademas las condiciones en que se encucntran los profcsores nacen al nivel bésico

pucs el profesor no pasa mas que un simple instrumento para transmitir.

E: Entonces jcudl seria el papel que deberia de jugar?.

P: El papel que deberia de jugar te vuelvo a repetir un personaje identificado con ¢l pucblo
desde el pueblo un personaje que tenga preparacion y que tenga vocacion de servicio de

transformar el pais.

E: Yo me he cncontrado con cosas como ¢stas, hay padres de familia sobre todo que
dificilmente e incluso me atrevo a afirmar por lo que estoy investigando no aceptan asi
tajantemente Ja posibilidad que se dice por algunos teéricos por otras sociedades ajenas a su

contexto que algin dia pueda la escuela cambiar igualmente el profesor que no sea tan
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necesario incluso que pueda desaparecer la escuela que actualmente ienemos y el papel que el

maestro juega. Tu que pensarias de este asunto, ;10 que dirias?

P: Bueno la escuela como esia aclualmente es necesario que cambie es necesario, al parecer la

escucla como esta funcionando actualmente es necesario.

E: ;Por quc.?

P: Digo porque desgraciadamente la escuela como esta funcionando ahorita pues no ha sido
capaz de resolver los problemas del hombre €s mas no cumple las expectativas los hombres
para Jo que fue creado primer lugar no cs capas de educar cuando menos cn Mcxico yo picnso
que cualquier vamos a decir televisora incide mucho mas en la juventud y la nifiez del pais o
sca educa mejor que el docente este, ademis la escucla como estaes la realidad lo que ensefian
en la escuela en sociedad o dirfamos en la realidad no te sirve de nada el saber que trae el
alumno a la cscucla parcce que la cscucla no lo accpta cs necesario yo €reo que la cscucla
tratemos de transformarla totalmente o sea que s¢ de un espacio donde se va a discutir se va
aprender no a buscar reconocimientos Oficiales mediante titulos yo pienso que la escuela debe
de ser un espacio donde e] hombre o los sujetos van a buscar soluciones a problemas reales y
no solamentc ir a acreditar las matcrias para obtener una calificacién mediantc un namero, la
escuela debe de ser mucho mas que eso claro esta que para que S¢ de implica también que
necesariamente se den cambios fuertes o sea que la escuela realmente se convierta en un
espacio que permita a la sociedad alcanzar mejor niveles de desarrollo,ademas que la
distribucién de esa riqueza realmente sc disiribuya cquitativamente que permita resolver

realmente los problemas del hombre.

E: Que si sc ve como factible o posible que la escuela como csta desaparezea y por lo tanto
que también desaparezca el rol que juega actualmente €l profesor y yo me he encontrado que
aun cuando la tclevision tiene mucha influcncia, incluso cn hogares en que no tendrdn que
comer pero tienen luz eléctrica tienen ielevision atin con eso los padres de familia sobre todo
de estratos sociales bajos no dan crédito a fa posibilidad de que los medios de comunicacion

sean esos que anunciamos o algunos mas perfeccionados como son los nuevos medios
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automatizados como son el Internet entre otros puedan suplicar muchas de las actitudes que
los profesores realizan como maestros COmMoO docentes entonces esto lo comento que es
importante ver que a la escucla y al profesor csas clascs mas desprotegidas Ic han depositado
esperanzas, fu cOmo maestro por tu experiencia por tu rol que has jugado como profesor que
piensas de esas esperanzas que se le han depositado al profesor y a la escuela, a que crees que
se deba y hacia donde conduce ese tipo de digamos de declaraciones de padres e incluso de

sacerdotes no se diga de algunos profesores también.

P- Bueno yo no dudo que la escuela va a desaparecer el profesor va a ser insustituible yo
cuando dije desaparecer la escuela dije desaparecer el profesor yo dije desaparecer la escuela
como esta operando como un zapato de fucrza donde hay que transmitir y tu vas a ser esto Y
esto otro alpo que ya esta totalmente desinhibido y el profesor va ser insustituible es obvio que
las clases marginadas los grupos marginados si tienen cierta esperanza aveces el mismo
profesor inconscientemente la transmitiendo, transmitiendo esta generando falsas expectativas
haciéndole ver que la cscuela va a permitir que €l progreso ¢l desarrollo etc, Claro esta, ¢s
obvio que esa es la idea que se esta difundiendo socialmente la idea que funciona que
distribuye y es la que le Hega al padre de familia es mas el padre de familia esta aceptado de
que csta mal pagado por que no tiene estudios y se mete a la escuela y le dice al hijo que el va
a cstudiar para que no lleve la vida de ¢l, incucstionablemente que la escucla como csta
funcionando pues lia mostrado que no s €so si pueden hacer un espacio te pueblo a repetir y
es necesario convertir la escuela realmente en algo que se identifique con las sociedades sea
que la sociedad sienta que la escuela forma parte de ella algo parecido a cuando la escuela
jugaba que la escucla se identificaba con la sociedad y la escucla si lo era util al padre dc
familia o sea a la comunidad en su conjunto por ejemplo era espacio donde el agricultor

aprendia técnicas agricolas como mejorar sus crias de animales, etcétera.

Si cra un espacio a donde acudia foda la comunidad desde ¢l punto de vista cultural, cientifico
que se yo, la escuela cumplia esa funcion hoy necesitamos transformar, necesitamos que la
escucla vuclva a recuperar cse espacio que realmentc que resuclva problemas a la comunidad
al hombre y no sea nada mas un espacio que va a reconocer estudios mediante un documento

incuestionablemente que es un importante el conocimiento la ciencia yo no se si la escuela sea
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capas de transmitirlos actualmente como esta ensefiando no se, no se §i sea capas de hacer eso
pero debe de ser capaz de hacer eso tiene que lograr eso y no nada mas que produzca
conocimientos si no que esc conocimicnto al aplicarsc y ¢l producto social que sc tenga s¢
reparta vamos a decir asi, equitativamente y busque mejorar, pero necesariamente trabajar en
la escuela y el profesor ya no va a existir el padre de familia ticne expectativas que la escuela
sca esa falsa por que los medios de comunicacion la prensa el mismo profesor lo esta
difundiendo.

E: ;hay padres de familia seguro que siempre los ha habido pero yo tengo un echo que muy
reciente donde me dan datos que en Jas ladrilleras de aqui de Culiacin muchos nifios de 10, 11
afios otros mas chicos otros mas grandes han abandonado la escucla y s han ido a trabajar
porque el pap4, la mama le han pedido al hijo que se ponga a trabajar para que se haga de
MAyores recursos €conomicos y poder mantener a los hermanos menores y a toda la familia
obviamente en algunos casos los papas estan por la sierra buscando otro trabajo, en otros casos
hay papas que estan trabajando con cllos en las ladrilleras, ya sabemos que hay en oros medios
como el agricola los jornaleros etc., también problemas semejantes pero pareciera ser que €so
nunca se va a acabar, entonces mientras gue para algunos padres la escuela es la expectativa de
desarrollo de superacion para otros ya no lo es, definitivamente ya no lo es, estos otros estos
padres que ya le pidicron al hijo que no fucra a la escucla y sc ponga a trabajar habra alguna
manera, habré alguna estrategia de orden educativo pedagogico o si quieren politico para que

se incorporen o para que se preparen.

P: Bucno es seguro que debe de haber alternativas, €s mas creo que de hecho el cstado
instrumenta una mas 1o creo que sean fas mas adecuadas las que puedan resolver el problema
ese problema es tan viejo aqui en el pais como en &1, como desde su formacion es obvio.

E: ¢Por qué no se resuelve?.

P: Desgraciadamente parece scr que las autoridades encargadas de hacerlo o dc plantcarlo

como que no les interesa desgraciadamente no se a resuelto porque el pais mas que todo

necesita una explotacion del hombre por el hombre. De al generar situaciones de explotacion
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permite que la perdida permanente del poder adquisitivo y una serie de factores que bacen que
el padre primero busca ser'y luego como ser y de ahi que va a buscar ¢l chavo a que vaya a
participar cn la cconomia familiar de que se pucde resolver s¢ puedc resolver pero yo no creo
que con las politicas que se estdn usando actualmente se vayan a resolver.

E: ;Es problema pedagogico?

P: No creo.

E: ;Esun problema de la escuela?

P: ‘Tampoco crco, mas bicn cs un problema de cardcter politico ccondmico y €s0 €S cl
fundamental problema por que por ejemplo no creo que s¢ resuelva por que es obvio que los
quc mds, los que menos tienen son Jos gue menos apoyos ticnen yo picnso que la , que uno de
los problemas de la educacion en nuestro pais es la falta de equidad aqui manejan la equidad
de todos los iguales y debe de ser que el mas al que no tiene.

E: ;Tu como entiendes la equidad?

P: La equidad la entiende en funcion de darle mas al que menos tiene.

E: ;Y la igualdad?.

P: Laigualdad si no hay equidad dificilmente vamos a poder mancjar igualdad.

E: ;Por qué los programas oficiales pretenden cf proceso de integracion educativa, equidad e

igualdad?.
P- Bueno cn ¢l discurso mancjan cquidad ¢ igualdad es obvio si mediante la equidad sc pucde

lograr la igualdad si no se alcanza equidad dificilmente se puede lograr la igualdad claro esta

que la igualdad la maneja el estado como un punto de vista que todos tienen las mismas
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T e

oportunidades de desarroliarse pero si hay una equidad pues dificilmente puede haber una
jgualdad si se apoyara mucho mas a las gentes que menos tienen probablemente podrian

acercarse si es cierto que, que todos pueden ingresar en la escuela por que hay inscripcion.

E: ¢Por qué no todos lo terminan?.

P: Porque ¢l problema cs que supucstamente todos pucden asistir pero, pcro no todos asisten,
por que, porque no todos tienen resueltos sus problemas para asistir primero tienen que ser
primero ticnen que comer etc., que seguir en la escuela entonces hay serios problemas de
cquidad, primero resolver cquidad primcro claro csta que los problemas de equidad que
buscan son PROGRESA, estc SEDESOL, PIARE, ctc. Esos programas no buscan equidad no
paliativos esos no van a resolver ¢l problema nunca total, que si quicren resolver problemas es

necesario que, repito que a los que menos tienen darles oportunidad de seguir continuando.

E: FEso quc tu vicnes sciialando sobre las imagenes del profesor la rclaciona con otros
profesionistas en fin todo esto que has venido platicando habla digamos que hay una especie
de ya no un bienestar docente mas bien de malestar docente, si hablamos de malestar docentes
como decir que algo anda mal en los docentes o entre los docentes ejemplo, su situacion socio
cconémico, su estatus social, etc. Tu opinion ticnes sobrc cste malestar que yo vco que otros
muchos también ven y en tu opinién aprecio que hablas de ese malestar sin utilizar ese
concepto, yo lo estoy utilizando ahora pero me interesa saber que opinion tienes tu sobre ese

malestar y si ese malestar puede y debe ser transformado.

. Bucno, deberia de ser transformado, existe un malestar dacente, ¢l profesor estd harto de
que de que ¢l salario que recibe no le alcance para subsistir, ¢s cierto que tiene un salario de
hambre desgraciadamente las cstrategias que sc sigucn para resolver ¢l problema no son las
adecuadas en primer lugar yo pienso gue los problema de los profesores de ese malestar, los
Gnicos que lo van a resolver son los profesores y desgraciadamente cl profesor rclega o delega
en la solucion de los problemas a grupos que son los que realmente son los que le estan
generando los problemas entonces yo digo que debe transformarse micniras no se resuclva ese

problcma del magisterio dificilmente se va a poder resolver el problema educativo.
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E: Agrego algo sc dicc incluso que ¢l profcsor no csta bicn preparado no csta suficientemente
preparado y el énfasis se hace en los profesores de primaria no se por que el énfasis pero

digamos en todos pero ahi esta el énfasis a que se debe eso.

P: Bucna cs la mancra del estado de justificarlo de buscar culpables, ¢l estado no ha sido capaz
de darle a la sociedad una educacion, vamos a decir, asi una educacion pablica que garantice a
los sujetos quc la reciben cierta incertidumbre de acceder a saberes que e permitan
desarrollarse entre la sociedad y buscar culpables o sea las deficiencias de la SEP, del estado
pucs va a buscar cl culpablc y va a scr cl profcsor y dicen que el profesor es cl culpable porque
no esia preparado, yo no dudo que entre el magisterio que el magisterio, no tenga la
preparacion que deba de tener cstoy scguro pero la preparacion mediana que sca adquirida
desgraciadamente el estado poco ha participado para ello mas viene ha sido preocupacion de
los mismos profcsores cllos mismos de sus recursos han buscado cstc aumentar csa formacion
incuestionablemente que sc necesita una formacion mas amplia pero, por ejemplo, las
cstratcgias que utiliza cl estado para mgjorarlas tampoco creo quc scan las adccuadas cso hace
que el profesor apoye su cairera magisterial generada supuestamente por problemas de
formacion dc profesores pucs desgraciadamente no lo va a resolver por que cn primer lugar no
todos pueden acceder a ella por que no todos tienen porque tienen presupuestos reducidos
solamente ¢! techo financicro va a cobijar a algunos aunquc scan MeNos los que pucdan
acceder pero yo creo que el estado puede hacer conciencia de que el problema cs solamente de
los profesores ¢l magisterio forma parte solamente de un scctor no solo no solo un sector va a
mejorarla implica que el profesor el estado mismo la sociedad tiene que hacer lo que le
correspondc a cada quicn por que cl profesor solo dificilmentc va a resolver ¢l problema
miximo que no es un problema que se genera en la escuela, la escuela puede resolver
problcma quc sc gencran cn  la misma cscucla resuclve inasistencias tal vez falta de
plancacion, falta de preparacién de clases efc., pero no ¢reo que la escucla pueda resolver
problemas de falta de alimentacion de tos chavos que asisten a clla no creo que la cscucla vaya
a resolver problemas de enfermedades endémicas y epidémicas de los chavos yo creo que
quisc ocupa una accién donde haya corrcsponsabilidad estado socicdad y profesorcs y que cl

profesor busque aciertos que el profesor este conforme con el producto que entregue €s siento
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que adolece de calidad pero las politicas del estado en lugar de proporcionar calidad
proporcionan todo lo contrario ya que por ejemplo valoran al profesor por los nifios aprobados
por un la doy por cl otro lc dejan la manga abicrta al profesor y ¢l profesor cs cf que decide:
quien transita y quien no entonces el profesor va a pasar o va a darle transito a chavos
buscando cumplir con el requerimiento del estado, vamos a decirlo} asi el estado manipula al
profesor manipula desgraciadamente es manipulacion y el que menos interviene parece ser
que tenga parcce scr cl cstado o sca no hay intentos scrios que antcs de buscar culpables ¢s
mas facil encontrar al profesor lo malo es esto que el profesor a asumido, esa responsabilidad
y sc sientc con culpa cso ¢s lo peor pero yo no creo pucs quc cn la medida que ¢l macstro
tenga mas saberes sus productos van a ser mejores no creo porque no se trata de llenar
recipicntes con saberes yo picnso que ¢n fa medida en que fa socicdad vallan desaparccicndo
las contradicciones desde el punto de vista de los que mas tienen de los que menos tienen
habra posibilidades de quc el chavo valla a la cscucla habrd mas posibilidades de que cl

muchacho vaya a la escuela alimentado etc., y la escuela pueda cumplir mejor su objetivo.

E: Digamos ;cual scria tu recucrdo mas inmediato de la imagen de los primcros profcsores

que a ti te dieron clases? el primero que te dio clases cual es el primero que ¢ acuerdas.

P: Bucno yo recucrdo al que me dio clases cn primer afio por cierto vive todavia ¢l macstro
Benitez se apellidaba claro esta que eran genles que tenian respeto a los padres de familia
incucstionablemente eran profesorcs si preocupados por que los sujetos aprendieran claro,

entonces las estrategias no eran las mas idoneas castigaban y a veces castigaban duro.

E: ;No se traumaban los nifios?.

P: Yo picnso que no, yo picnso que cf castigo cxistc estoy de acucerdo co ¢cso no quicre decir de
que vayamos a ser uso permanente de el, yo creo que es necesario hasta cierto punio que halla
mas responsabilidad del chavo cn cl que hacer desgraciadamente sicnto que la libertad
manejada hoy en el aula se ha convertido en libertinaje incuestionablemente que es necesario
que cf chavo asuma su responsabilidad claro esta que implica también que el padre de familia

juegue en ese misino sentido pero desgraciadamente pues el divorcio que a existido en la
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cscucla padres de familia, el padre de familia considera que el niffo va a la escucla y como
ticne que aprender y si prende es hijo de ellos y si el profesor castiga y pues no tiene porque
castigar para cso csta cl Papa pero desgraciadamente ¢l Papa a veces se Ic llama a participar
en ciertas conductas del muchacho y su respuesta es que en su casa 1o lo aguanta por eso lo
randa a la escucla es un problema pues dificil de resolver pero yo pienso que si es necesario

que la escuela no deje tan suelto al chavo.

E: Pero ja qué sc debe a que ahora cn Ja escucla o en ¢l nucvo profcsor comparados con esos
que i tuviste digamos, no pueda no recomienda, no haga conirol sobre el estudiante via la

fuerza fisica como antes sucedia.

P: Han prosperado mucho los organismos defensores del niffo parcce ser que ¢l profesor

tomariamos un ejecutor de castigos vamonos a decir un capataz podriamos decir un verdugo.

E: ¢Jucga un papel importante cr cso los psicologos?.

P: Es obvio que la psicologfa ha jugado parte importantc en eso desgraciadamente la
psicologia desde el punto de vista al sujeto como al sujeto que asiste a la escuela piensa que ya
va motivado a aprender cle., y pucs ¢l profcsor vaa trabajar con chavos totalmente dispucstos
a trabajar y a realizar cualquicr actividad que se presenie cn la cscuela s¢ va a motivar pero

probablemente va motivade en lo contrario o sea porgue si prende la television los medios.

E: ¢Agresivos?

P: Agresivos por que la calle es agresiva cl chavo s agresivo y ahora con esa sobreproteccion
haciendo sentir que los profes son agresivos pues no pueden llamarle la atencion porque el
papé vicne y presiona, yo picnso que deberfa reflexionarse mas incucstionablemente que la
psicologia si ha aportado conocimientos acerca de como los sujetos acceden a ciertos saberes
también la psicologia sc mc hace quc ha aportado cicrtos tabics cn la cscucla que antes sc
usaban por ejemplo, ¢l castigo, claro que castigo es palabra que se oye gruesa pero yo no se si

se habla de un castigo corporal es obvio de que debe entender el chavo que es necesaria cierta
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disciplina no golpear por golpear pero si establecer ciertas reglas hasta donde se va a jugar y
deben respetarse y el padre debe de apoyar en €se sentido que no se debe golpear ni castigar a
nadic tampoco pensar quc las letras con sangre entran pero si cierta responsabilidad cn el

sentido de castigo establecer limites hasta donde se puede llegar y respetarse.
E: Por ultimo, lo que quieras agregar, rectificar, o decir como te sentiste en la entrevista. -

P: Como profcsor que soy me gusta lo que hago, no cstoy satisfecho con lo que hago, no crco
que los maesiros sean universitarios o normalisias estén muy satisfechos con lo estan haciendo
pero tampoco hay que reconocer que tas condiciones cn que sc desarrollan cf trabajo docente
tanto a nivel basico como preparatorias, universidades aqui en Sinaloa no son las mejores,
cstamos trabajando contra pelo contra corricnte cn aulas que no son descablcs cl mobiliario, Ia
infraestructura, tampoco éstos jovenes desmotivados, una sociedad asi medio agresiva y no
son las mejorcs condiciones para que cl scctor magisterio cn su funcion de resultados mas
positivos pero estoy cierto de que el profesor tanto universitario como normalista debe de
luchar, dcbe dc buscar solucioncs o alicrnativas para mejorar cste quc hacer
incuestionablemente que lo que sea es importante pero no creo que tenga el peso que maneja
¢l estado si ¢s interesante, si cs importante pero picnso que s mds importantc que los sujctos
piensen, actien y entiendan que si se caen se tienen que levantar y que no importa que se
caigan las veees que scan nccesarias cuantas veees se fcvantcn y nucstro pais creo gue mercee
algo mas, yo creo que merece y mas fos jovenes que los adulios no les transmitimos las
frustraciones debemos de buscar y luchar porque cste estado y cste pais ocupe ¢l lugar que
debe de ocupar y probablemente la escuela pueda jugar un papel pero més bien para permitir
espacios de reflexian y no buscar cl papel por ¢l papel tampoco ¢! que tenga papel Ie garantiza
que tenga impunidad para explotar a otros que no lo tengan yo creo que esa deberia de ser la

funcién de los que trabajamos en un aula.

E: Bueno, pues muchas gracias.
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