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RESUMEN

La reprobacion es uno de los probiemas gue enfrenta la educacion en
todos los niveles del Sistema Educativo Nacional, esta preocupacion es
compartida por los profesores, alumnos, padres de familia y todc aquel
involucrado en aeste contexto educativo.

En el bachillerato tecnoldgico [a reprobacién no es la excepcidn, pues ésta
tiene grandes repercusiones, de tal manera que el objetivo de este estudio
es analizar algunas de las variables que provocan los altos indices de
reprobacion en la materia de matemdticas |, dentro del nivel medio
superior y en especial en el bachillerato tecnolodgico dependierte de la
Direccién General de Educacion Tecnoldgica Industrial (DGETI) en
Tlaxcala. En éste estudio intervienen 13 grupos de estudiantes de 2do.
semestre, & grupos detl turno matutino y 7 grupos del turno vespertino de
las 5 especialidades que en promedio suman 430 los cuales forman parte
de la generacién 1997-2000.

En este trabajo se presentan algunas lineas de investigacion en
mateméticas analizando su estado actual, los métodos de ensefianza y las
dificultades en el aprendizaje. Mas adelante se presentan las
caracteristicas de la institucién asi como los indices de reprobacion
durante el primer semestre en este contexto educativo; las variables
analizadas fueron las estrategias de ensefianza utilizadas por los
maestros y la actualizacion académica docents, con respecto a los
estudiantes, se analizaron los habitos de estudio, la adaptacion al
ambiente escolar, €l nivel socicecontmico del estudiante, el nivel de
estudios de los padres de familia y el conocimiento del reglamento, el
programa y los planes de estudio; su correlacién entre aprobados y
reprobados. Posteriormente se presentan los resultados encontrandose,
mejores ingresos econdmicos en estudiantes aprobados asi como



mejores niveles escolares en los padres de familia. La carencia de habitos
de estudio y una deficiente administracion del tiempo, también una actitud
indiferente frente al estudio; estan presentes en ambas muestras. Por otra
parte se encontré que una minima parte de las muestras eligieron su
especialidad porque corresponde a su vocacion, sin embargo en a gran
mayoria su ingreso se debe al prestigio institucional y otras causas que
distan mucho de considerarse vocacionales. Asi mismo la conformacion de
grupos durante el primer semestre fluctian entre 60 y 70 estudiantes, un
numero pedagbgicamente cuestionable.

Solo el 10% de la muestra realiza otros estudios complementarios al
bachillerato, una inadecuada administracidn del tiempo, también se
encontré problemas en los hébitos de lectura en los estudiantes
reprobados asl como menores ingresos economicos. £f nivel de estudios
de los padres de familia de estudiantes aprobados es mejor en
comparacion con los estudiantes reprobados. En los docentes falta de
preparacién pedagogica e inadecuadas formas de evaluacion. Tanto los
profesores como los estudiantes calificaron la calidad docente como
“buena y reguiar’ la cual esta muy lejos de cosiderarse excelente,

Finalmente después de analizar los diferentes factores involucrados se
propone, dar a conocer los resultados a las autoridades competentes a fin
de tener mayor acercamiento con los padres de familia, mejorar los
servicios de orientacién educativa, llevar a cabo curso de actualizacion
para profesores de matematicas |, sobre estrategias de aprendizaje
significativo y ayuda pedagégica. Propiciar mayor comunicacion entre la
escuela, padres de familia y estudiantes. Dar a conocet permanentemente
el reglamento escolar, conformacién de grupos pedagogicaments
aceptable, diversos cursos para los estuantes que van desde lactura y
redaccion hasta desarrollo de habilidades del pensamiento



INTRODUCCION

Como senala Coll (1998, p.134) <<la psicologia formula a menudo
prescripciones educativas sin tomar en consideracion ias variables reales
en que se lleva a término el acto educativo, y la educacién, ignora también
a menudo dichas prescripciones por considerarias irrelevantes>>

El bajo rendimiento escolar se encuentra presente en todos los niveles
educativos y prueba de ello lo marca la piramide educacional, sin embargo
son muchos los factores que se atribuyen a este mal, que van desde los
aspectos socioecondomicos hasta la problematica del proceso donde se
incorpora el conjunto de relaciones pedagoégicas y sociales que insiden en
la institucion educativa y que condicionan el rendimiento, ya que éste, esté
subordinado a todas ias variaciones, contradicciones, sin menospreciar {as
del punto de vista individual de cada uno de los estudiantes.

El alumno es el agente principal de su educacidn, él es , el sujeto que
debe palpar, sentir, gustar y recrearse con lo que es el estudio,
individualmente es responsable de nutrirse de conocimientos que le
permitan trascender. Sin embargo, la realidad se contempla diferente para
otros quienes no logran liegar a la parte mas angosta de la pirdmide
educativa.

L.a reprobacién y aprobacion, como equivalentes de rendimiento escolar
suponen procesos de toma de decisiones de los profesores, ligados a la
normatividad de la institucion, que se cristalizan en las calificaciones casi
numericas y suponen determinado nivel de aprendizaje logrado. En su
sentido mas amplio, el rendimiento es equivalente a la "NORMA”", porque
el profesor generalimente parte de la base de que el rendimiento es una
exigencia.




CAPITULO I.- EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
1.- EL RENDIMIENTO ESCOLAR.

El término rendimiento escolar o rendimienic académico ha sido definido
de diversas maneras.

En su sentido etimolodgico, rendimiento procede del latin “rendere” gue
significa vencer sujetos, someter una cosa al dominio de uno, dar fruto o
utitidad a una cosa. Es decir, rendimiento es la productividad que algo nos
proporciona. Pone en relacion la utilidad de algo con el esfuerzo realizado
{Repetto, 1984).

En esta linea estan las palabras de Garcia Hoz (citado en Repsetto, 1984),
al decir que el problema del rendimiento escolar se resolvera
cientificamente cuando se halle la relacidn existente entre el trabajo
realizado por el maestro y los alumnos, de un lado, y 1a educacién, ¢ sea la
perfeccion intelectual y moral fogradas por estos de otro.

Secadas, proporciona un concepto de rendimiento en base a sus
condicionantes intelectuales y temperamentales al decir que “esta
determinado no solo por la dinamicidad del esfuerzo individual, o sea de la
aplicacion, sino también por los elementos con que el sujeto se haya
dotado”. Para Just el rendimiento es una manifestacion de cierta
disposicion intelectual, de caracter corporal, que resulta bajo determinadas
condiciones de fa evoiucion (Repetto, 1984).

El rendimiento, en su acepcion actual, se acufd en las sociedades
industriales, y su derivacion mas directa proviene del mundo laboral
industrial, donde las normas, criterios y procedimientos de medida se
refieren a la productividad del trabajador, al evailuar ese rendimiento se
establecen escalas "objetivas” para asignar salarios y méritos



{Bruggemann citado en Camarena Chavez y Gémez, 1985).

En concecuencia, el rendimiento es un criterio de racionalidad referido a Ia
productividad y “rentabilidad” de las inversiones, de los procesos, y del uso
de recursos, entre otros temas.

El traslado del rendimiento al &mbito educativo ha preservado su situacién
economica. Esta asociado con los desarrolios tedrico-metodoldgicos que
se han dado en el campo de la economla de la educacion, desde la
determinacién del costo-beneficio hasta el analisis de sistemas.

En la mayoria de los casos, se ha ubicado ai rendimiento sélo en un plano
descriptivo circunscrito a ser comprendido a través de resultados de un
proceso escolar determinado, con lo que se tiende a reconocer el
rendimiento a partir del aprovechamiento escolar, calificaciones,
aprobacién, reprobacion, repeticién, desercion, egreso, eficiencia terminal
y titulacioén (Camarena y Chévez, 1986).

Sin embargo, Castillo (citado en Soto y Ritchie, 1988), define rendimiento
como la comparacion de los resultados obtenidos que habla que asimilar.
Esta consideracion de rendimiento es muy importante, siempre y cuando
no se haga prescindiendo de tomar en cuenta las caracteristicas
individuales de cada estudiante.

Se observan casos, donde el estudiante tiene una actitud favorable en la
clase pero poco rendimiento. Es importante que el maestro no tome como
referencia el nivel de rendimiento a los alumnos mejor dotados de la clase,
ya que se ha visto que esto desmotiva al resto del grupo.

Siguiendo a Terwilliger (citado en Repetto, 1984), existen cuatro marcos
de referencia para determinar el rendimiento de los alumnos: respecto a
una criterio, al progreso realizado por el sujeto en un curso escolar, con

referencia a los otros alumnos y respecto a su propia capacidad. )



El rendimiento académico referido a un criterio es el resuftado de
averiguar la situacion de cada alumno, respecto a campos de conducta
bien definidos establecidos previamente. La concepcién de éxito
académico fundamentada en la promocién al grado correlativo de acuerdo
con el calendario escolar, conlleva la definicién del fracaso como atraso
respecto al conjunto de compaferos que obtienen el grado
correspondiente a su edad cronoldgica. Es (a definicion mas comun que
esta implicita en los planes de estudiio y en los sistemas educativos de la
mayorfa de los paises. Los cusstionarios, incluso a veces los programas,
emanan de la autoridad central, y especifican para cada nivel educativo
los contenidos que deben aprender los alumnos. Se asume que si el
alumno trabaja y el profesor ensefia, l0s contenidos seran aprendidos por
los alumnos en cada curso escolar y asi podran ser proporcionados cada
curso al grado educativo. Segun esta concepcion, el fracaso reside en el
hecho de que el alumno no ha logrado dominar el trabajo correspondiente
af curso escolar y por lo tanto, ha de repetirio de tal modo que quedara
atrasado respecto a sus compafieros de la misma edad cronolégica.

Si se interpreta el rendimiento en relacion con la propia capacidad del
sujeto, se presenta en conocido concepto de rendimiento satisfactorio o
insatisfactorio. En el ambito de las instituciones escolares, las
calificaciones asignadas por el profesor, constituyen el criterio “legal” del
rendimiento del alumno. Los profesores difieren en la asignacién de
calificaciones y estas diferencias son estables. La consistencia parece que
obedece al marco de referencia en la norma asignan calificaciones
inferiores, mientras que los que califican de acuerdo al potencial del
alumno dan mayores notas. Ademés, de existir diferencias grandes entre
los profesores, hay una diferencia consistente en el promedio de las
calificaciones segun las escuelas (Repetto, 1984).

Puede ubicarse el término rendimiento, como una expresion valorativa
particular del proceso educativo, que se da en el marco de la institucidn



escolar. Este proceso incorpora el conjunto de relaciones pedagégicas y
sociales que inciden en la institucién y condionan el rendimiento, ya que
esta subordinado a todas las variaciones, contradicciones, cambios y

transformaciones del proceso educativo (De tharrola citada por Pedraza
Longi, 1994).



2.- DEFINICION DEL APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS. .-

En el segundo Congreso Nacional de Investigacién Educativa, Cuaderno
10: Enseflanza y Aprendizaje de las Matematicas (1993) se mencioné que
los origenes de la Educacion Matemética, como disciplina auténoma
orientada hacia la investigacion, puede ubicarse claramente en el pais en
la década de los setenta. El grupo de profesionales interesados en esta
problematica propuso enire sus primeras acciones, la creacién de un
programa en ciencias con la especialidad de Matematica Educativa.

Un intento de caracterizacion de la disciplina de la Educaciéon Matemética,
es desarrollado por Flores (1991), alrededor de una serie de problemas,
los cuales pueden hacerse corresponder con algunas de las principales
areas de la investigacién en este campo. A saber, las dreas de: desarrollo
cognoscitivo, aprendizaje de habilidades, aprendizaje de conceptos,
resolucidn de problemas, diferencias individuales, actitudes, curriculum,
ensefianza y formacién de profesores. Flores (1991), sefiala como una
tarea necesaria a ser desarrollada por parte de pedagogos y psicéiogos
educativos, |a elaboracion de marcos conceptuales y practicas que reflejen
sobre dichas 4reas fas caracteristicas propias de la matemética, de su
ensefianza y de su aprendizaje, a fin de poder abordar los probiemas que
propone como centrales. Tambien se refiere al hecho de que, a diferencia
de otras ciencias, la educacion matematica no cuenta con teorfas globales
y hace que, sin embargo, si se puede hablar de una red internacional de
investigaciones y publicaciones especializadas que por el momento, son
las que en la préactica definen lo que es la Educacién Matematica.

En el ensayo que Mancera escribe sobre el tema de Investigacion y
Educacion Matematica (1990), expone multiples definiciones de esta
Uitima, dadas por autores como G. Wain (1978), quien considera
principalmante como astudio de aspectos de la naturaleza e historia de la
matematica y de la psicologfa de su aprendizaje y de su enseflanza., o



como H. Freudenthal (1978), quien la concibe como disciplina en
construccion, la cual se encuentra en un estado en el que se le puede ver
como ingenieria, “una ingenieria de situaciones didacticas”. O bien (a
revision que hace Begle {1979), de algunas fuentes para identificar los
objetivos de la Educacién Matematica y que lo conduce al reconocimiento
de aqueilas variables criticas que merecen atencién y que son las relativas
al maestro (caracteristicas afectivas, conocimientc matematico,...), el
curriculum (objetivos, textos, jerarquias de aprendizaje...), 1a ensefianza,
fas evaluaciones y la resolucioén de problemas.

Cantoral (1995) dice que la matematica educativa no es la ensefianza de
la matematica escolar una simplificacién de la matematica. De manera que
hay distincién, de inicio entre las practicas sociales de ensefiar y aprender
matematica de la matemé&tica misma, de la matematica educativa e
inclusive, de la matematica escolar. Todos ellos, no constituyen los mismos
cuerpos de conocimiento aungue guarden entre si fuertes vinculos.

Fischbein (citado por Canforal, 1895), dice que suele creerse que basta
una suficiente cultura matematica y una institucidn didactica adecuada
para ser capaces disefar curriculos, elaborar textos y programas
escolares, conducir y evaluar el aprendizaje de los alumnos y el
funcionamiento de los sistemas de ensefianza. De ensefiar una y otra
“novedosa” presentacion de los conceptos y procesos matematicos en el
aula, sin sentirse persuadidos de la necesidad de evaluar los efectos de
aprendizaje de los alumnos. Se requiere con mayor urgencia de
profesionales del campo; investigadores o prefesores no solo interesados
en los problemas educativos, sino formados para enfrentar los fendémenos
educativos.

En el Segundo Congreso Nacional de Investigacion Educativa (1993 ),
se mencionaron las publicaciones mas importantes: La revista Educacion
Matematica se consolid6é en los Ultimos afios, como la revista de mayor
impacto an el medio. El piblico lector esta constituido por profesoras de
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matematicas de todos los niveles educativos asi como por investigadores
en educacion matematica. Esta revista se distribuye en todos los paises
latinoamericanos; Espafia y el area hispana de ios Estados Unidos.
Aungque no estd dedicada integramente a la investigacion, de manera
regular aparecen articulos vinculados con ésta, provenientes de grupos
institucionales o de investigaciones independientes de los paises en los
que se distribuye la revista. Esta publicacién, cuenta con una grupo de
colaboradores internacionales y los articulos son sometidos a un proceso
de arbitraje andnimo.

Una serie de publicaciones dedicadas totalmente a la investigacién, es la
de Cuadernos de investigacion del Programa Nacional de Formacion y
Actualizacion de Profesores de Matematicas, dependiente de la seccién de
Matematica Educativa (SME) del cinvestav. Estos cuadernos aparecieron
por primera vez en 1984, como monografias que mostraban, basicamente
los avances en los proyectos de investigacion de los profesores de la
SME. A partir de 1988; los cuadernos pasaron a ser Memorias del
Simposio Internacional en Educacién Matematica, que se celebra
anualmente. La publicacién cuenta con un comité de revisores y los
trabajos son sometidos a un proceso de arbitraje.

Las Memorias de la Reunién Centroamericana Educativa, aparecen cada
afio desde 1987 con los resumenes de las participaciones en dicho
evento. Aungue esta publicacién no contiene trabajos en extenso, su
influencia en et medio ha liegado a ser significativa. El comité
internacional es el encargado de someter los trabajos a proceso de
arbitraje.

Otras revistas dedicadas a los problemas educativos en lo general, han
dedicado numerosos fonograficos a la problemaética de la ensefianza vy el
aprendizaje de las matematicas. Tal es el caso de la revista Pedagdgica
de la UPN y de Cero en conducta de la UNAM.

Eventos periddicos: Una maduracién de la disciplina la constituyen los
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eventos que se realizan periédicamente y que han alcanzado un numero
significativo de ediciones.

a) El congreso (bianual) de la Asociacién Nacional de Profesores de
Matematicas (ANPM), que incluyd, a apartir de su IX Reunién de 1990, un
caplitulo dedicado a la investigacién educativa, que se espera que llegue a
consolidarse con el tiempo.

b) El congreso (anual) de la Sociedad Matematica Mexicana (SMM), que
en su XXV reunidn de 1992, incluyd un capitulo que pretende ser
permanente, dedicado a la educacion, en el que se presentaron aigunas
ponencias relacionadas con la investigacién.

c) Las reuniones sobre La Computadora en la Educacién, organizadas por
la fundacion Arturo Rosenblueth y la academia de la investigacion
Cientifica desde 1984.

Dentro de los eventos internacionales, se distinguen dos tipos: aquelios en
donde la comunidad del pais juega un papel predominante en cuanto a
organizacion y participacion; y aquellos en donde la comunidad del pais
juega un papel predominante en cuanto a organizacion y participacion; y
aquelios otros en donde el papel de esta comunidad se limita a una
participacion regular.

Dentro de los primeros, se destacan los siguientes:

a) El simposio Internacional sobre Investigacion en Educacién Matematica,
se realiza anualmente desde 1989. Este simposio tiene un caracter
eminentemente investigativo y su organizacién corre a cargo de la SME
del cinvestav y eventuaimente, de instituciones internacionales. Asf el
primero, realizado en Guanajuato, México, tuvo como organizador al
Instituto de Educacion de la Universidad de Londres y el tercero, realizado
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en Valencia. El simposio se realiza después de una serie de reuniones
tematicas preparatorias, que relnen a los participantes en grupos de
trabajo, previamente a la reunién general.

b) El simposio Internacionai de Educacién Matematica de la Unidad
Académica de los ciclos Profesional y de Posgrade (UACPyP-UNAM).
Reline especialistas nacionales y extranjeros, que imparten conferencias
plenarias y talleres para profesores de matemdtica del nivel medio
superior y/o estudiantes de la maestria. El primer simposio se realizo en
1988 y hasta el momento se han realizado dos mas.

¢) La reunion Centroamericana y del Caribe sobre formacién de profesores
e investigacion en Matematica Educativa reune anualmente a profesores e
investigadores de México, Centroamerica, el Caribe y eventualmente, del
norte de Sudamerica. La reunidn se realizé por primera vez en 1987 en
Mérida, Yucatdn y ha tenido como sedes subsecuentes a Guatemala;
Tegucigalpa, Honduras; San José, Costa Rica, Panamd, Acapulco,
Guerrero, y Cuernavaca, Morelos en México.

Dentro de los eventos infernacionales, en donde hay una participacién
permanente de la comunidad nacional, destacan:

a) Las reuniones del grupo Psicologia de la Educacidn Matemética
(Psychology of Mathematical Education-PME), asi como las de su capitulo
norteamericano, en las que, eventualmente, investigadores maxicanos han
pertenecido al comité de revision de trabajos.

b) El congreso Internacional de Educacion Matematica (International
Congress of Mathematical Education-ICME), que se realiza cada cuatro

anos.

c) Las reuniones cuatrianuales de la Comision Interamericana de
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Educacion Matematica (CIAEM). En ia 8va. Reunidén que se realizé en
1981 en Miami, Florida, investigadores mexicanos formaron parte del
comité de programa y encabezaron grupos de discusion.

d) El congreso Iberoamericano de Educacién Matemética (CIBEM) que
re(ne cada cuatro afios investigadores y profesores de Latinoamérica,
Espafia y Portugal.

e) El seminario sobre la implantacién de la computacién en la Educacién
Latincamericana, organizado por el Centro de Procesamiento Arturo
Rosenblueth, la Secretarfa de Educacién Publica (SEP) y la Sociedad
internacional para la Tecnologia en la Educacién (International Society for
Technology in Education-ISTE).

De esta manera se presentan a groso modo los avances de la
investigacion orientada a la ensefianza de las matemaéticas; una serie de
congresos simposios, seminarios, ensayos y artlculos todos elios
preocupados por la misma tarea, sin embargo en el aula de clase la
situacion se torna diferente pues en ella hay necesidad de mecanismos de
influencia que sean suceptibles de promover, guiar y orientar el
aprendizaje.

Los esfuerzos por renovar la educacion necesitan de una investigacion
adecuada que guie fa direccion del cambio, de no profundizar
continuamente sobre la comprension de o que hacemos sdlo
intensiticaremos los problemas que intentamos resolver.

Como resultados preeliminares, apuntaré algunas lineas generales que
considero, con base en este estudio, deben guiar la préctica docente de
las matematicas en el salon de clase.

Sin embargo antes de llegar a estas lineas es necesario identificar las
estratégias de aprendizaje de las matematicas.
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3.- LOS HABITOS DE ESTUDIO Y LAS ESTRATEGIAS DEL
APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS,

Dentro de las estrategias se ha subrayado la importancia de la
participacion de procesos metacognoscitivos. Este término significa <<mas
alla de la cognicion>> o bien en las palabras de la psicologia,
<<conocimiento sobre el conocimiento>>. (Sarmiento, 1995).

La metacongnicion implica, ademéas del conocimiento del propio
conocimiento, el control que el individuo tiene sobre sus actividades de
pensamiento y aprendizaje (Brown, 1977, 1978,1980 y Flavell y Welliman,
1977), a esta parte se le ha denominado autorregulacion.

Las estrategias de autorregulacién cognocitiva son: la pianeacién, el
monitoreo y la autoevaluacion.

Dentro de la planeacion implica ef establecimiento de una meta. Una meta
es lo que estd tratando conscientemente de llevar a cabo (Schunk, 1990).

La meta del que estudia puede ser adquirir conocimientos, solucionar un
problema aritmético, realizar una “tarea” algebraica, etc.

La segunda parte de la planeacion lo constituye la formulacion de un plan
de accion que contempie las dificultades a la que se debera enfrentar, los
recursos que debera utitizar, las estrategias 0 pasos a seguir y los posibles
caminos para alcanzar las metas.

El monitoreo supone la constants certificacion del grado de avance para el
logro de la meta, las acciones ejecutadas para el avance, la calidad de ias
acciones emprendidas, con la finalidad de determinar si el plan delineado
es efectivo o insatisfactorio y decidir si se elimina 0 modifica. (Gagné,
1993, p. 47).
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El principio de la actividad propia o practica de una estratégia genera el
habito, este principio puede formularse de la siguiente manera:
Aprendemos de lo que hacemos, el uso o la practica en modo alguno se
limita a la actividad manifiesta. (Gonzalez, 1980, p. 23).

La segunda parte del principic de actividad propia es : la actividad o
aplicacion o practica constante, generalmente es necesaria para retener el
aprendizaje. (Gonzdlez, 1980, p.23).

El aprendizaje total o aprendizaje parcial: El aprendizaje total favorece los
materiales conectados y significativos y el parcial, los desconectados y sin
sentido, aunque también es evidente que el alumno debe realizar las
unidades mas grandes que tengan sentido para ¢, unidades donde pueda
captar la refacion de las partes. (Principio de la Teoria de la Gestatt).

Primero se debe comprender toda la tarea y después dividirla en partes
manejables para la préctica.

Normalmente, las personas perciben el todo antes que ias partes.

La autoevaluacion esta en estrecha relacion con procesos de naturaleza
afectiva, ya que el alumno puede alcanzar mayores niveles de
autoevaluacion que cada vez que certifica el logro de metas, o en caso
contrario, verse involucrado en esfuerzos desorientados en la consecucion
de metas y dafiar su autoestima.

Tanto estrategias de aprendizaje y las de autorregulacién cognoscitiva son
estrategias involucradas en el procesamiento de la informacion que realiza
un alumno, en el primer caso el énfasis se pone en el material y el
segundo en el alumno. No obstante, la meta comin de mdltiples estudios
conducidos empleando uno otro tipo de estrategia, es lograr en el
estudiante un aprendizaje significativo (Diaz Barriga, 1990).
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De acuerdo con Ausubel (1878), se logrard aprendizaje significativo
cuando e! aprendiz pueda obtener el significado de! contenido académico
y pueda relacionario con sus ideas y conocimientos previos de manera
comprensible y Gtil,

Los estudiosos del aprendizaje del aigebra elemental tanto en México,
como en el extranjero a partir det principio de la década de los noventa,
muestran una tendencia de esfudiar la problemética de estos aprendizajes
basados en la adquisicion y manejo de los lenguajes aritmético y
algebraico (Hall et. Al en 1990, Puig en 1990, Cuoco en 1992, filloy v
Rubio en 1992 y 1993 entre otros), que es la base fundamental para la
solucion de problemas aritméticos.

Seria muy Util tener herramientas de diagnostico que nos dijesen porqué
algunos estudiantes no pueden aprender determinados aspectos de
matematicas, ciencia, lectura o escritura. El éxito de la escuela depende de
saber o no el porqué. Sin embargo no solo gueda en los estudiantes el
problema sino que esto involucra a una iriada compuesta por ef alumno
como agente principal, padres de familia y maestros, en estos Ultimos
centraremos nuestra atencion a continuacion.
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4.- LOS METODOS DE ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS.

Ef término método, tiene dos significados fundamentales: toda
investigacion u orientacion de la investigacién; y una particular técnica de
investigacion (Abbagnano, 1986). Ei primer significado no se distingue del
de “investigacion” o “doctrina”. El segundo significado es mas restringido e
indica un procedimiento de investigacién ordenado, repetible vy
autocorregible, que garantiza la obtencion de resuitados vélidos.

La légica ha sido entendida como método. Dice la idgica de Port Royak: “la
l6gica es el arte de conducir bien a la propia razén en el conocimiento de
las cosas, tanto para instruirnos a nosotros mismos como para instruir a los
demas’. En el mismo sentido Wolff definid a la légica como “la ciencia de
dirigir la facultad cognoscitiva hacia el conocimiento de la verdad™. (Wolff,
1980, p.341).

Con ef nombre de metodologia, se indica a menudo , el conjunto de los
procedimientos de comprobacién o de control, en posesién de una
determinada disciplina ¢ grupo de disciplinas.

La estrecha relacion de la matemaética con la légica, comenzé a aparecer
de modo gvidente como rasgo caracteristico de las matematicas cuando la
i6gica misma adquiri6 la forma de un cdlculo matematico, Boole afirmaba
que, ya que “las ditimas leyes de la logica son mateméticas en su forma”,
la presentacion de la légica en la forma de su célculo no es arbitraria sino,
algo que depende de las leyes mismas de! pensamiento.

La matematica es un método 1gico. Las proposiciones de la matematica
son ecuaciones, por lo tanto seudoproposiciones. La proposicion
matematica no expresa pensamiento aiguno. Y, en efecto,nunca es la
proposicidon matematica de la que tenemos necesidad en la vida, sino que
la adoptamos solo para formular, a través de proposiciones que no
pertenecen a la matematica, otras proposiciones que tampoco le
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pertenecen.

Un sistema deductivo, indica hoy un discurse que se inicia con un
pequeiio nlmero de reglas tomadas como premisas y que puede regir
toda proposicion deducida de dicha premisa y de conformidad con las
reglas que eflas prescriben. Ei término método deductivo se aplica
actualmente al método que consiste en buscar la confirmacién de una
hipotesis por comprobacion de las consecuencias previsibles de la
hipotesis misma.

La induccion es el procedimiento que de io particular ileva a lo universal
Bacon consider6 que se puede aprender, mediante un procedimiento
inductivo que seleccione y ordene las experiencias. El procedimiento
inductivo tiene el caracter de un método “trial and error’ o sea, de ensayo y
error como se le conece dentro de la psicologia, proyectado de tal manera
que en las series que tengan un limite en las frecuencias, conduciré
automaticamente al éxito de un ndmero finitc de pasos. La induccion
matematica, es el principio que sirve para establecer la verdad de un
teorema matematico en un nUmero indefinido de casos, también se
denomina principio recurrente © razonamiento por recufrrencia
(Abbagnano, 1986).

El esquema del proceso de ensefianza y aprendizaje en matematicas
parte tradicionalmente de la definicion general de un concepto o resuttado
dado por ei docente, para continuar con una serie de ejemplos, limitado
con ello la participacion del alumno en su aprendizaje. Se tiene el
supuesto que si se hace una exposicion ldgica perfecta, el alumno
comprendera y aplicara los contenidos. Sin embargo, en este
planteamiento el maestro es el que realiza todas actividades ;Cémo
puede lograr el alumno un aprendizaje manteniendo una actitud
expectante en el proceso? Ademas, conviene reflexionar sobre la forma en
que se ha transmitido y se transmite el conocimiento matemético, de
especialista a especialista, lo cual ha provocado que por analogia con io
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que aparece en los libros y articulos,los matematicos y algunos profesores
de matematicas, resuelvan problemas y operaciones matematicas,
utilizando solamente la deduccién como mecanismo de razonamiento
(Programas maestros de tronco comun del bachilerato Tecnolégico,
1988). Esta situacion acarrea mditiples problemas. En general, los
alumnos no correlacionan el lenguaje simbdlico de las mateméticas con su
realidad cotidiana; en vista de esto, no comprenden la razén de algunos
conceptos que les resuitan abstractos y sofisticados, porque les es dificil
aprender y comprender conceptos a los que no se les asocian ningin
contexto. El alumno considera a la matematica como una coleccion de
reglas sin significado, con una gran complejidad que deben memorizar si
quieren reproducir. Se podria decir que [a ensefanza de la matematica, en
los diferentes niveles educativos no han desarrollado en el alumno en
general, un razonamiento en la resolucién de problemas de su realidad
inmediata. Por ello es muy importante, que los contenidos se relacionen
con la realidad inmediata, para que se confirme su utilidad practica. Si
existe esta correspondencia, aumentara el interés y dedicacién del alumno
por ei estudio. Ademas, metodoldgicamente se sugiere para el proceso de
ensefanza-aprendizaje rescatar el método inductivo, a través del cual, se
han obtenido los resultados matematicos. No se puede dar una solucion
maniqueista al problema de cada situacién de aprendizaje cambiante,
diferentes los alumnos en cada grupo y también los profesores. Sin
embargo, si se considera que el aprendizaje se realiza a través de la
participacion e involucracion que el alumno tenga en el proceso, se debe
propiciar una actitud activa del alumno en la resolucion de problemas y
operaciones matematicas, motivando, dirigiendo a su experiencia
inmediata, de tal manera, que se refuerce la actividad de aprendizaje. E
matematizar situaciones reales puede acercarlos mas a la actividad del
“hacer matamaticas” en lugar de memorizar algo ya acabado, como
frecuentemente sucede durante la clase, pues alge que expresaron los
profesores del C.B.T.i.s. No.3, es precisamente su actividad académica
tradicionalista, basada en la exposicién diaria de su clase.
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5.- CORRELACION DE LOS INDICES DE REPROBACION CON
LA TEORIA COGNOSCITIVA .

La investigacion sobre las estructuras y procesos cognoscitivos realizada
entre décadas de los 50°s y 70°s, ayudé poderosamente a forjar el marco
conceptual del enfoque cognoscitivo contemporaneo. Este enfoque,
sustentado en las teorias de la informacion, la Psicolinguistica, ia
simulacion por computadoras, y la inteligencia artificial, condujo a nuevas
conceptualizaciones acerca de la representacion y naturaleza del
conocimiento y de fendmenos como la memoria, la solucién de problemas,
el significado y ia comprension y produccién del lenguaje (Aguilar, 1982).

A su vez, la investigacion en estrategias de aprendizaje, se ha enfocado al
campo denominados aprendizaje estratégico, a través del disefio de
modelos de investigacion, cuyo propésito es dotar a los alumnos de
estrategias efectivas para la comprension dentro de la vida académica
escolar.

De esta manera, van surgiendo teorias cognitivas del aprendizaje que
dieron cuenta de la realidad cultural y afectiva del individuo y no tan sélo
del aspecto puramente racional del mismo. La teoria del procesamiento de
la informacion tuvo en sus inicios algunas resistencias, por el hecho de
comparar a la mente con un ordenador, pero como el conductismo no
ofrecfa mas que una interpretacién fue adoptada (Pozo, 1993) y superada
por el procesamiento de [a informacién ya en este enfoque, el sujeto ya no
dependia de factores externos, sino de factores mentales internos. Las
teorfas cognoscitivistas que aparecieron posteriormente trataron de salvar
esta situacion y le dieron una orientacioén organicista y constructivista. Por
eso aparece el concepto de “Aprendizaje significativo” de Ausubel, la
teoria constructivista de Piaget, el constructivismo cultural de Vygotsky, etc.
Es importante sefialar que las teorias del aprendizaje basadas en el
cognoscitivismo son diversas.

21



Pozo (1992) hace una clasificacién que las identifica como asociacionistas
y constructivistas. Las primeras son aquellas que surgieron a apartir de la
teoria de sistemas y del procesamiento de la informacién, éstas tienen una
fuerte influencia del esquema conductista en cuanto que, como conservan
un esquema de E-R (estimulo-respuesta). Lo mds importante de este tipo
de teorias es que manejaron elementos no observables que influyen en el
aprendizaje: la memoria, ia atencién el procesamiento de informacion, etc.

El segundo grupo de teorfas, cognoscitivas, las constructivistas, se salieron
de la analogia mente-computadora y plantearon que el aprendizaje era un
proceso todavia mas activo que estaba fuertemente influenciado por ia
estructura misma del conocimiento, las estructuras mentales y el medio
cultural del sujeto que aprende.

¢, Las estrategias cognitivas influyen en el rendimiento académico
de los estudiantes en el aprendizaje de las matematicas |
(aritmética y algrebra elemental) en el C.B.T.i.s. No.3 ?

Dentro de un estudio realizado recientemente en esta institucién, basado
en la utilizacidn de las estrategias cognitivas de Gagné basada en: 1.-La
atencion y la percepcion selectiva; 2.- Codificacién de informacién nueva
para almacenarla en la memoria a largo plazo; 3.- Recuperacién; 4.-
Solucion de problemas. Aplicado a alumnos de primer semestre de esta
institucion, se obtuvieron los siguientes datos:

Referente al uso de las estrategias cognitivas, los estudiantes muestran en
general que solo las utilizan a veces, por lo que se considera como razén
para que exista bajo rendimiento academico en el aprendizaje de las
matematicas.

En el caso de la aplicacién de las estrategias cognitivas se encontrd que
van desde el 21% para las estrategias cognitivas en la atencién, al 42%
qgue son tas correspondientes a la codificacién.
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En las estrategias cognitivas en ia atencién, en el uso correcto del
lenguaje algebraico es la estrategia que menos manejan los estudiantes.

Dentro de las estrategias cognitivas en la recuperacién, es la estrategia de
memorizacion de conceptos la que los estudiantes dicen utilizar mas, sin
embargo, Unicamente alcanzé un promedio de 8%, asi como la asociacién
de palabras claves del fenguaje algebraico con ofros conocimientos del
mismo lenguaje, es la que menos utilizan fos estudiantes.

En las estrategias cognitivas en la solucién de problemas los estudiantes
dicen utilizar con mayor frecuencia, es la organizacién de la informacién y
la menos utilizada es la transformacion de enunciados a representaciones
matematicas.

En cuanto a las aplicaciones aritméticas y algebraicas en la solucion de
los ejercicios las que mejor aplicaron los alumnos fueron las estrategias
cognitivas en la codificacion, y las que presentaron mayor dificultad fueron
las estrategias en la solucién de problemas.

En io que respecta a la estrategia cognitiva en atencidn, se encontré que
Unicamente el 21% de los estudiantes las aplican.

Dentro de las estrategias cognitivas en la codificacion, a la asociacién de
palabras clave del lenguaje algebraico con otros conocimientos alcanzd
un promedio general de 57%.

En relacion a la estrategia cognitiva en la solucion de problemas, mostrd
que aplican satistactoriamente la realizacién de esquemas vy la estrategia
de organizacion de la informacién, es la que menos aplican correctamente.
(Meza, 1998. p. 72,73,74).

Asi mismo concluye que los estudiantes presentaron un uso pobre y una
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aplicacion debil de | estrategias cognitivas, debido tal vez a que no se
percatan de su uso cotidiano (metacognicidn).

El estudio muestra una relacion l6gica entre el porcentaje dei rendimiento
académico y los porcentajes mayor o menor del use y aplicacién de las
estrategias cognitivas.

La utilizacion y aplicacién débil de las estrategias cognitivas, contribuyen a
que ei rendimiento académico sea bajo. (Meza, 1998. p.75).

Desafortunadamente estos datos son desalentadores, demuestran que la
gran mayoria de ios estudiantes a nivel medio superior y especialmente
los estudiantes del C.B.T.i.s. No. 3, no manifiestan esquemas de
pensamiento el potencial de nuestros adolescentes es inferior, esto quiere
decir que la sociedad, la cultura y especificamente el ambiente escolar
(incluyendo las practicas escolares cotidianas), no estan estimulando ni
favoreciendo el desarrollo cognoscitivo de los estudiantes.

Desde este punto de vista , muchos estudiantes no liegan a aplicar sus
habiiidades intelectuales cuando se enfrentan a una tarea o problema
escolar, por o que su rendimiento final puede situarse por debajo de sus
posibilidades.

St ponemos atencion al respecto, tanto el profesor como las autoridades
educativas para realizar acciones tendientes al mejoramiento del ambiente
de aprendizaje y de las relaciones dentro de la comunidad escolar, a
traves de favorecer y estimular las actitudes del estudiante hacia un
aprendizaje significativo.

El papel del docente en el ambito de la motivacion se debe centrar en
inducir motivos en sus alumnos, la motivacion escolar no es una técnica o
metodo de ensefianza particular, sino un factor cognitivo-afectivo presente
en todo acto de aprendizaje y en todo procedimiento pedagdgico, ya sea
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de manera explicita o implicita. El manejo de la motivacién en el aula
supone que el docente y sus estudiantes comprenderan que existe
interdependencia entre los siguientes factores: a) las caracteristicas y
demandas de la tarea o actividad escolar, b) las metas 0 propdsitos que
establecen para tal actividad, y ¢) el fin que busca con su realizacién. (Diaz
B. 1998, p.36)

Por lo anterior puede decirse que son tres los propésitos perseguidos
mediante el manejo de la motivacion escolar:

1.- Despertar el interés del alumno y dirigir su atencidn

2.- Estimular el deseo de aprender que conduce al esfuarzo.

3.- Dirigir estos intereses y esfuerzos hacia el logro de fines apropiados y
la relacidén de propdsitos definidos.

El papel de la motivacion en el logro del aprendizaje significativo se
relaciona con la necesidad de inducir en el alumno del interés y esfuerzo
necesarios, y es labor del profesor ofrecer la direccién y guia pertinentes
en cada situacion.
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6.- DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE DE LAS
MATEMATICAS.

El desarrolic de la concepcidn platonica llevd en el sigio XVIill, a lo que se
ha denominado tradicion racionalista, representada por filésofos como
Descartes, Spinoza y Leibniz. Para estos autores el conocimiento es
andlogo a la captacién de verdades matematicas son el paradigma
ejemplar del conocimienio debido a que las verdades mateméticas son
universales; mas aun, son verdades necesarias (T.W. Moore 1994. p.43).

Por ejemplo, tres por tres deben ser nueve y los angulos internos de un
triangulo deben sumar 180 grados. Negar estas proposiciones no sélo
seria un errar, sino inclusive una contradiccion.

El razonamiento matematico es demostrativo o deductivo; tienen la
caracteristica reconfortante de que si se aceptan sus premisas y se siguen
los procedimientos adecuados, la conclusion se deduce por necesidad.

La conclusién podria expresarse asi; siempre es posible sl contrario de
una verdad empirica, a diferencia del contrario de una verdad matematica
que es I6gicamente imposible y absurdo.

Dentro de la ensefanza comin y corrients, siempre sera cierto que los
angulos internos de un tridngulo suman 180 grados, pero eso no dice
nada acerca de la existencia de los triangulos, ambas posturas, la
racionalista y la empirista, parecen ser parciaies y no son totaimente
adecuadas. E| defecto de la adhesion racionalista al paradigma
matematico, es que las verdades necesarias aunque ciertas, no
proporcionan informacion sustancial.

Moore sefala que el fildsofo de la educacion, esta interesado en dos
aspectos: primero el analisis del concepto de conocimiento y sus

26



relaciones con otros conceptos y segundo, que conocimiento es mas
valioso. El tedrico de la educacidn sugiere que educar a un hombre
implica ensefiarle matematicas, ciencia, historia y otras disciplinas
tradicionales. El filosofo se pregunta: ;Por qué esas asignaturas? ;Por
qué este conocimiento y estas habilidades? En otras palabras, el filésofo,
esta interesado en el analisis y la justificacion; sus preguntas son: ;Qué es
conocimiento? y ,Qué conocimiento es el més valioso? Por lo tanio en
esta investigacion nos interesa saber cuales son esas preconcepciones
que dificultan lograr et conocimiento, cuales son esos obstaculos que debe
derrivar el estudiante y lograr el aprendizaje de las mateméticas.

Que son las preconcepciones: Los alumnos llegan a la escueta con ideas
acerca de diversos fendmenos fisicos, conceptos matematicos, la
sociedad, el mundo, su propia vida. Gran parte de esas concepciones son
diferentes a las que la escuela pretende ensefiar y en ocasiones
contradictorias. Hay errores que son constituidos del pensamiento del
alumno, que son “coherentes” con el conjunto de ideas y conocimientos
que el estudiante construyd con anterioridad. De la misma manera como
un conocimiento correcto no estd aislado, sinoc que forma parte de un
sistema complejo que le da significacion, una idea errénea es parte de un
sistema que liene una logica interna en la cual no constituye un error.
Medina, (1997. p.176).

Estas preconcepciones que existen en el alumno son las que dificuitan el
aprendizaje del &lgebra y la aritmética ya que no existen estructuras
independientes del contenido, (es decir, no puede aprender dlgebra sin
saber aritmetica). Como hallazgo importante observamos que los
obstaculos epistemoldgicos referentes al aprendizaje del céleulo mas
simple en la aritmeética y el digebra se dsben, en su mayor parte, a una
deficiente instruccion y a una errénea conceptualizacién. Medina, (1997.
p.178).
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Los estudiantes no comprenden el lenguaje de los signos y esto se debe a
las preconcepciones que ellos tienen, pues para ellos siempre el signo -
sera resta y siempre el + sera suma, cuando al estudiante se le presenta la
suma algebraica y cuando ilega comprender el valor de los signos los
hace de una manera adecuada pero el resultado no siempre es el correcto
ejemplo: -8-16=-24 porque aigebraicamemnte se suma y se respeta el
signo- , ya que la regia indica -y- de més, pero en el resultado en
ocaciones los estudiantes no aplican el signo de -, entonces estariamos
hablando de un resultado positivo (aditivo) el cual es incorrecto; o bien en
otros ejempios el resultado o determina el signo del nimero mayor. Esto
solo a guisa de ejemplo, perc los errores van més alla; el estudiante se
enfrentard a la multiplicacion, la division y la resta algebraica, cuando
todavia ni siquiera aprende la suma, aqui tendrd que incorporar a su
estructura cognitiva signos como el paréntesis, el asterisco o el punto los
cuales algebraicamente significan multiplicar y aunado a esto la
conjugacion de signos positivos y negativos, el estudiante se enfrenta a
un problema mayor hasta la traduccién al élgebra de expresiones escritas
en palabras.

Sucede en la aritmetica lo mismo que al estudiante que no sabe ortografia
unas veces escribe las palabras una manera y otras de forma distinta por
ejemplo la palabra “fenece” a lo largo de un escrito, si la usa varias veces
aparecera unas veces con C, otras con S, y otras con Z, “alguna habra de
ser correcta” es lo que piensa; asi como los signos, no reconoce ni siquiera
piensa, que el signo de la suma algebraica esta determinada por el
nimero mayor.

Cuando el estudiante se enfrenta a “la existencia de dos sistemas
explicativos paralelos”, se presenta un conflicto que obstaculiza fa
construccién del conocimiento cientifico ya que existe una incoherencia
entre las representaciones (ideas y concepciones que el individuo tiene
sobre el mundo} del alumno y los conocimientos que se e tratan de
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ensenar. (Giordan, 1979) citado por Medina.

A esta situacion hay que afiadir {a dificultad de comprensién derivada de
los obstaculos de aprendizaje, los cuales no séio provienen del desarroilo
de la inteligencia y que se denominan obstéculos epistemolégicos.

En el obstaculo epistemologico subyacen dos ideas importantes :

1.- El aprendizaje no es una simple acumulacion de informaciones, sino
una construccién continua realizada a partir de estructuras cognitivas
construidas anteriormente.

2.- No existen estructuras cognitivas independientes del contenido
(Bachelard, 1980).

Estas ideas significan que la construccion del conocimiento y la
construccion del sistema cognitivo son dos caras y dos fases simulténeas
del mismo proceso, osea que la capacidad de aprender depende de los
conceptos construidos previamente y, que construir un nuevo
conacimiento significa utilizar un sistema ya elaborado que ademas hay
que transformar. Asi también, cuando se trata de ensefar en clase
conceptos contradictorios con las representaciones de {os alumnos, éstos
$e encuentran en una situacion de confiicto que dificuta el aprendizaje de
las mateméticas pues tiene una dura eleccién:

1.- Olvidar las ideas que ha construido fuera de la escuela, que les han
sido Gtiles y que son cohorentes con sus creencias y reemplazarias por
nuevas concepciones “impuestias” por la escuela, es decir negar lo que
han construido por largo tiempo, o

2.- Tratar de resguardar sus creencias y rechazar lo que se les ensefia.
Tomar esta alternativa sugiere por un lado, asumir una actitud activa a
traves del rechazo o bien una pasiva a través de recitar todo 1o gque han
escuchado en clase olvidandolo después.

Es necesario examinar también los papeies y las posiciones que juegan
sus actores: maestros y alumnos, asi como el grado en que la ensefianza y
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ia educacidn involucra l0s conceptos de autoridad, disciplina y castigo.

Si se acepta gque el maestro es responsable de la ensefianza es
conveniente aclarar que significa la ensefianza, dice Moore que Ia
ensefianza implica necesariamente la intencién de que alguien debe
aprender como resultado de lo que uno hace y segundo, que la
ensefianza requiere un reconocimiento de parte del maestro y del alumno
de gue existe entre ellos una relacién especial.

La ensefianza es un asunto intencional. Ensefar es tener la intencién de
que alguien aprenda algo (Hirst, P.H.y Peters, R.S., 1970, citados por T.W.
Moore).

Por una parte la intencidbn de ensefar y por otra parte la intencién de
aprender: Un intento de la caracterizacion de la problematica del
aprendizaje lo marca Lafarga, en su artfculo de la educacién centrade en
el estudiante: E! aprendizaje, es el producto de la diferenciacion del campo
experimental del individuo, a través de sus opociones de aprender 0o no
aprender, favorecidas y obstaculizadas por su ambiente. La ensefanza se
lleva a cabo cuando se aprende como resultado de la intencidn liberada
de alguien.

Ambos son compatibles con la figjera y 1a perversidad def alumno y con la
flojera e incompetencia del maestro. Pero en la medida en que exista este
minimo compromiso con la relacion, este reconocimiento de lo que debe
ocurrir, la esefanza se realiza independientemente de ia forma que
adguiera. Este doble requisito, intencion y reconocimiento de una
responsabilidad especial de ambas partes es lo gue distingue una
situacién de ensefianza genuina de aquella en la que sélo una parte
proporciona informacion a la otra.

Para que exista una situacién de ensefianza también debe existir el
reconocimiento por parte del alumno de que tiene una relacion especial
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con el maestro y que su responsabilidad consiste en entender io que esta
haciendo y entrar en una empresa conjunta.

Para gue el alumno sea algo mas que un rétulo, debe considerarse como
participe en una relacion maestro-alumno, lo cual implica un compromiso
que consiste en poner atencién e intentar aprender, asf mismo, esta Gltima
parte pone al alumno en una actitud participativa ya que como se
mencion6 anteriormente el papel que juega esta dualidad exige
participacién de ambas partes.

El esquema tradicionalista del proceso ensefianza-aprendizaje en
matematicas, parte tradicionalmente de la definicibn general de un
concepto o resultado dado por el docente, para continuar con una serie de
ejemplos, limitando con ello ia participacion del alumno en su aprendizaje.
se tiene el supuesto de que si se hace una exposicion légica perfecta, el
estudiante comprendera los contenidos.

Sin embargo, en este planteamiento el maestro es el que realiza todas las
actividades ¢como puede lograr el alumno un aprendizaje manteniendo
una actitud expectante en el proceso?

Por lo tanto, debe de haber un compromiso dual de la relacién maestro y
alumno, independientemente de cual sea el método o procedimiento de
ensenanza, sin embargo es necesario poner en claro que para que
disminuyan las dificultades en el aprendizaje de las mateméticas es
necesario rescatar el procedimiento inductivo a través del cual, se han
obtenido los resultados matematicos por ello es muy importante que los
contenidos se relacionen con {a reafidad inmediata para que se confirme
su utilidad practica. Si existe esta correspondencia aumentara el interés y
dedicacion del alumno por el estudio. Ademés, metodoidgicamente se
sugiere para el proceso ensefianza-aprendizaje la utilizacién de ambos
métodos que en primera instancia cumplirlan explicativa-deductiva y en fa
segunda inductiva-demostrativa.
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7.- TEORIAS DEL APRENDIZAJE.

Es dificil apartar el término aprendizaje del término enseflanza y aun
todavia manejar este (ltimo término sin anexar fa palabra método. Si los
métodas de engefianza no son estudiados en el contexto en que han de
ser implementados, los profesores pueden no saber identificar los
aspectos esenciales ni adaptar las estrategias institucionales (que les han
sido presentadas en términocs abstractos), a su materia especifica a
nuevas situaciones. Mc Dermontt destaca los inconvenientes de esta
separacion. “El uso efectivo de una estrategia de ensefanza viene a
menudo determinada por el contenido”.

A estos contenidos también se le denominan materiales de aprendizaje y
por lo tanto es una accidn, estudiar es el nombre con que se ha
denominado a una accidbn que impiica aprender. Cuando se estudia se
realizan a nivel corteza cerebral, una gran cantidad de eventos que en su
conjunto forman el proceso de aprendizaje.

La teorla del aprendizaje da consistencia y sienta las bases para que los
matodos de estudio formen parte de la tecnologia educativa.

Algunos investigadores apuntan que aprendemos quizd, antes del
nacimiento y termina en el momento de ia muerte.

Empiricamente reconocemos que una persona ha aprendido cuando su
comportamiento es diferente al que originalmente exhibia.

Las definiciones cientificas ofrecen una hipdtesis en refacion con la
“verdadera” naturaleza del apredizaje. Es decir, estas definiciones
describen las condiciones esenciales o procedimientos basicos que son
indispensables para que ocurra el aprendizaje.
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Para saber mas acerca de la utilizacion de métodos y técnicas del
aprendizaje bien valdria la pena definir que es el aprendizaje.

Actualimente se maneja una definicién que es aceptada por la mayoria de
los psicologos dedicados a los estudios del aprendizaje y es la siguiente:

-Apredizaje es un cambio relativamente permanente del comportamiento
(conocimientos,habilidades  intelectuales, estrategias cognoscitivas,
actitudes y habilidades motrices), que ocurren como resultado de practica.
(Gonzalez, 1980 p.14).

El cambio equivale a una serie de alteraciones identificadas por menos
errores, menos tiempo y mayor eficacia.

El téermino relativamente permanente, se refiere a la conservacién dei
material; viene a ser usado para distinguir de los cambios pasajeros y para
indicar al mismo tiempo, que dichos cambios no duran idefinidamente.

Por ditimo, el resultado de la practica se refiere a que la presentacion
repetida (una vez cuando menos) del estimulo, es factor bésico del
aprendizaje (Gonzalez 1980, p.14).

Desde el punto de vista cognositivista el aprendizaje se orienta a sustentar
que todo cambio de conducta tienen un trasfondo interno al sujeto, el cual
incluye aspectos tales como procesos mentales, estados y disposiciones
de naturaleza mental (Riviére, 1987, en Pozo, 1983). Con el tiempo fueron
surgiendo otras teorfas cognitivas del aprendizaje que dieron cuenta de la
realidad cultural y afectiva del individuo y no tan séio del aspecto
puramente racional del mismo. La teoria del procesamiento de la
informacion tuve en sus inicios algunas resistencias, por el hecho de
comparar a la mente con un ordenador, pero como el conductismo no
ofrecia més que una interpretacién mecanicista del aprendizaje, ésta
interpretacion fue adoptada (Pozo, 1993) y superada por el procesamiento
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de la informacion ya en este enfoque, el sujeto ya no dependia de factores
externos, sinoc de factores mentaies internos.

Las teorias cognocitivistas que aparecieron posteriormente trataron de
salvar esta situacién y le dieron una orientacién organicista vy
estructuralista. Por eso aparece el concepto de “aprendizaje significativo”
de Ausubel, la teoria constructivista de Piaget, el constructivismo cultural
de Vygotsky, etc.

Pozo, (1992, p.93) hace una clasificacion que las clasifica como
asociacionistas y constructivistas. Las primeras son aguellas que surgieron
a partir de la teoria de sistemas y del procesamiento de la informacion y
que tienen una fuerte influencia conductista. El segundo grupo de teorias
cognoscitivas, las constructivistas salieron de la analogia mente-
computadora y plantearon que el aprendizaje era un proceso todavia
mucho mas activo que estaba fuertemente influenciado por la estructura
misma del conocimiento , las estructuras mentales y el medio cultural dei
suieto que aprende. En el cuadro N1 se presentan las teorias
cognoscitivistas, el cual contiene los puntos més sobresalientes de las
mismas.

Si bien es cierto que el aprendizaje es un cambio relativamente
permanente como resultado de la practica, quedaria por analizar ia forma
de propiciaf ese cambio, sin embargo los profesores de los C.B.T.i.s. no
son profesores egresados de {as Escuelas Normales, o sea con
preparacion docente , ya que en su mayorfa poseen carreras relacionadas
con la Ingenierias, especialmente los que imparten matematicas, dentro
del C.B.T.is. No 3 dUnicamente un profesor de los que imparten
matematicas tiene preparacion docente. Pues algo que manifestaron los
profesores y en el que coincidieron, es la necesidad de tener herramientas
que les pueden ayudar a desempenar su papel como docentes, pues
tienen el conocimiento de su materia de trabajo pero muchas veces no
saben transmitirlc de manera eficaz a los alumnos. Mendoza, (1997,
p.322).
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El poder del maestro como autoridad dentro del saldén de clases se
muestra tanto en términos objetivos: a través de los gestos, de las actitudes
hacia los estudiantes, de la atencién que ponen cuando algun alumno
quiere expresarles algo, de los juicios, el enojo o la ira, etc.

Es importante hacer notar que el maestro no es, por el papel que tiene en
la valoracion del educando, el responsable de que el alumno continte
exitosamente 0 en la escuela; lo que sucede en realidad es é que
funciona como agente dentro del sistema; es decir que fue instruido y
ensefiado como profesor en la practica y de esa forma actuar de una
manera determinada, para llevar acciones que la institucion educativa
debe cumplir. Entonces, sin perder la visién general que se plantea
anteriormente, se ubica al profesor como el sujeto del que hace uso para
que la escuela cumpla su funcién tal como le conviene al sistema, que a
través de {a escuela desea reproducir.

Aungue la escuela aporta las condiciones para aprender, la actividad del
profesor y la buena disposicion del estudiante son muy importantes.

El profesor no se preccupa sdlo par enseiar, sino también y sobre todo
por ayudar a sus alumnos a que aprendan, para lo cual, tiene que recurrir
a una gran diversidad de estrategias de aprendizaje, a través de las cuales
el alumno debe poner en practica su inteligencia, su habilidad, su ingenio
y su esfuerzo Zarzar, (1995, p.16).

La funcién central del docente consiste en orientar y guiar la actividad
mental constructivista de sus alumnos a quienes proporcionara una ayuda
pedagdgica ajustada a su competencia.

Si queremos comprender porqué el profesor y los alumnos interactian de
una manera determinada y se comportan como lo hacen en sus
intercambios comunicativos, hemos de entender no sélo a sus
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comportamientos manifiestos y observables, sino también a las
cogniciones asociadas a los mismos. (Diaz B, 1998, p.2).

Asi como las preconcepciones o teorias impiicitas del alumno son el punto
de partida de su proceso de aprendizaje, también lo son para el profesor
las teorfas implicitas que tiene sobre ia ensefianza, en la forma de una
serie de representaciones o pensamiento didactico espontineo o de
sentido comdn,

Aigunas ideas espontaneas del docente ¢ docencia del sentido comudn
que revisten interés son (véase Gil, Carrascosa, Furi6 y Martinez-
Torregrosa,1991), citados por Diaz Barriga:

-Los docentes tienen una vision simplista de lo que es la ciencia y el
trabajo cientifico.

-Reducen el aprendizaje de las ciencias a ciertos conocimientos y, algunas
destrezas, y olvidan aspectos historicos y soclales. Se sienten obligados a
cubrir el programa, pero no a profundizar en los temas.

-Consideran que es algo “natural’ el fracaso de los estudiantes en las
materias cientificas, por una visién fija o prejuicio de las capacidades
intelectuales, el sexo de {0s alumnos o su extraccidn social.

-Suelen atribuir las actitudes negativas de los estudiantes hacia el
conocimiento cientffico a causas externas, ignorando su propio papel.

-Paradogicamente, tienen ideas de que ensefiar es facil, cuestién de
personalidad, de sentido comun o de encontrar la receta adecuada, y son
poco conscientes de la necesidad de un buen conccimiento de cémo se
aprende.
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En la medida en que los profesores asuman un trabajo cooperativo de
innovacion, investigacion y formacién permanente, pueden superarse la
limitacién de la ensefanza de “sentido comin” y del pensamiento docente
aspontaneo, potenciando una reflexidn colectiva y un trabajo colaborativo.

La reflexion sobre la problematica docente debe estar orientada a la
generacion de un conocimiento didactico integrador y de una propuesta
para la accion que trascienda el andlisis critico y tedrico. (Diaz B., 1998,
p.10).

Por lo que considero que el concepto de aprendizaje mangjado para este
estudio sea la teoria cognitiva de Ausubel que corresponde al del
aprendizaje significativo, ya que con el concurren todas las formas de
aprendizaje que de alguna manera compromete al estudiante a que se
autoevalue, y por lo fanto se les va a crear una cultura de autoaprendizaje,
lo cual va a generar, que los estudiantes aprendan a aprender.

APREDIZAJE SIGNIFICATIVO.-

Ausubel (1997) sostiene que la estructura cognitiva de una persona, es el
factor que decide acerca de la significacion del material nuevo y de su
adguisicidén y retencion. Las ideas solo pueden aprenderse y retenerse
utitmente si se refieren a conceptos o proposiciones ya disponibles, que
proporcionan las anclas conceptuales. La potenciacion de la estructura
cognitiva del alumno facilita la adquisicion y retencidén de los
conocimientos nuevos.

Si el nuevo material entra en fuerte conflicto con la estructura cognitiva
existente o si no se conecta con ella, la informacién no puede ser
incorporada ni retenida. El alumno debe reflexionar activamente sobre el
material nuevo, pensando en los enlaces y semejanzas y reconciliando
diferencias ¢ discrepancias con la informacion existente.
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Dentro de este (itimo modelo se sitla el planteamiento Ausubel, sobre el
aprendizaje que servira como referencia para el estudio de los mapas
conceptuales como estrategia y técnica cognitiva.

Ausubel hace diferencia entre el tipo aprendizaje significativo y
memoristico:

a) E! aprendizaje memoristico, la incorporacion de los nuevos
conocimientos se produce de forma arbitraria. No hay intencién de
integrarla a fa estructura cognitiva. No se relaciona con la experiencia,
hechos U objetos. No hay implicacién afectiva en dicha relacion a! no
motivar una disposicion positiva ante el aprendizaje.

b) En ef aprendizaje significativo, fa nueva informacién se incorpora de
forma sustantiva, no arbitraria, a la estructura cognitiva del alumno. Hay
intencionalidad de relacionar los nuevos conocimientos con el nivel
superior mas inclusivos, ya existentes a la estructura cognitiva se relaciona
con la experiencia, hechos y objetos. Hay una implicacién afectiva al
establecer esta relacion, disposicion positiva ante el aprendizaje.

En el aprendizaje significativo presupone tres condiciones para que se
produzca:

1.- Los nuevos materiales o informacidn a aprender deben ser
potenciaimente significativos, para poder ser relacionados con las ideas
relevantes (inclusiones)” que posee el alumno.

2.~ La estructura cognitiva previa del alumno debe poseer las necesarias
ideas relevantes (inclusores), para que puedan relacionarse con ios
nugvos concocimientos.

3.- El alumno debe tener disposiciones significativas hacia et aprendizaje
lo cual exige una actitud activa. (ver figura No.1).
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*El término inclusor Ausubel lo define, como las ideas o conceptos
relevantes que posee ef alumno en su estructura cognitiva y con los que se
relaciona la nueva informacién.

Asi mismo distingue tres tipos de aprendizaje:

. izaje de representaciones., de concepto de proposiciones: el
aprendizaje de representaciones presupone que: Consiste en hacerse del
significado de simbolos solos ¢ de los que estos representan, significa
aprender lo que significan las palabras aisladas o de los simbolos
(lenguaje comin en las matematicas). (Ausubel, 1997, p.50).

En el proceso de aprendizaje de representaciones hay que distingruir dos
conceptos:

v Uno, el aprendizaje ante los conceptos.
v Otro,después de la formacion de conceptos.

En tanto a lo que se refiere al aprendizaje de conceptos : Define sl

concepto como <objetos, eventos, situaciones o propiedades que poseen
atributos de criterio comunes y que se designan mediante aigin simbolo>
Ausubel presenta dos formas:

a) Formacion de conceptos apartir de experiencias concretas, similar al
aprendizaje de representaciones.

b) Asimilacion de conceptos, cosiste en relacionar los nuevos conceptos
con los existentes, ya en el alumno formando estructuras conceptuales.

Por dltimo el aprendizaje de representaciones:

Conciste en <captar el significado de nuevas ideas expresadas en forma
de propasiciones> es decir, expresadas en frase u oracién gue contiene
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varios conceptos que se relacionan entre si y con la estructura cognitiva
del alumno para producir un nuevo significado compuesto. (ver figura
No.2).

La asimilacion de significados y sus modalidades.
Ausubel.- ha introducido el término “inclusor”, que define como las ideas o
conceptos relevantes que posee el alumno en su estructura cognitiva y con
l0s que relaciona la nueva informacion, el proceso de interaccién entre el
material recién aprendido y los conceptos existentes “inclusores”,
constituye el nlcleo de la teoria de fa asimilacion.

Para Ausubel el proceso de asimilacién se lleva a cabo mediante tres
formas o modalidades diferentes:

1.- Aprendizaje Subordinado: La nueva idea o concepto se halla
jerarquicamentre subordinada a otra existente. Se produce cuando nuevas
ideas se relacionan subordinadamente con ideas relevantes (inclusores)
de mayor nivel de abstraccion, generalidad o inclusividad.

Se genera, una diferencia progresiva de los conceptos existentes en
varios de nivel inferior de abstraccion.

La subordinacién de los conceptos pude hacerse sin que la nueva
informacion modifique los atributos del concepto inclusor (son
gjemplificaciones), ni cambie el significado del concepto inclusor. En el
proceso intervencional, la diferenciacion progresiva consistente a partir de
las ideas mas generales para llegar a las mas concretas, desglosando
progresivamenta los conceptos en subconceptos.

2.- Aprendizaje Supraordenado:

El proceso es inverso al subordinado o proceso de diferenciacién
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progresiva, consiste en que los conceptos relevantes (inclusores),
existentes en la estructura cognitiva son de menor grado de abstraccion,
generalidad e inclusividad que los nuevos a aprender.

Con la informacion adquirida los conceptos ya existentes se reorganizan y
adquieren nuevo significado, suele ser un proceso que va de abajo hacia
arriba y se reproduce una reconciliacion integradora entre los rasgos o
atributos de varios conceptos que da lugar a otro mé&s general,
(supraordenado). Cuando se busca diferencias, comparaciones vy
semejanzas entre los conceptos se facilita esta reconciliacion conceptual.
Cuando un concepto de integra bien a otro concepto mas general posee
una consonancia cognitiva o una reconciliaciéon integradora.

Se obtiene una disonancia cognitiva (Festinger), cuando aparecen dos
conceptos contradictorios o no integrados adecuadamente.

3.- Aprendizaje combinatorio.-

Consiste en ia relacion, de una forma general, de nuevos conceptos con la
estructura cognitiva ya exisiente pero sin producirse la inciusién
(subordinacién o supraordenacion), se apoya en la bisqueda de
elementos comunes entre las ideas, pero sin establecer relacion de supra
0 subordinacion. Ausubel considera que la estructura cognitiva esta
organizada jerarquicamente respecto al nivel de abstraccién, generalidad
e inclusividad de ias ideas o conceptos. En el aprendizaje subordinado y
supracrdenado existe una relacion jerarquica, que no se produce en et
aprendizaje combinatorio.

Asl mismo Ausubel presupone dentro de su teoria, la utilizacién de
Organizadores previos que pueden ayudar como puentes cognitivos
dentro del aula de clase, estos organizadores prasentan 3 fases de
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actividad:

a.-) Presentacién del organizador previo

b.-} Presentacion del material de aprendizaje.

¢.-) Potenciar la organizacion cognitiva, esto prueba la relacién existente
entre el material de aprendizaje y las ideas existentes en el aljumno. (ver
figura No.3).

a.-) Presentacion del organizador previo, actividades:

Clasificacion de los objetivos de 1a sesion de trabajo
Presentacion del organizador:

v Dar algunas ideas o propiedades

v Dar ejemplos, aportar un contexio.

v Hecortar experiencias y reconocimientos relevantes relacionados con la
tematica.

b.-) Presentacion del material de trabajo:

v Explicar {a organizacion del trabajo.

v Ordenar i6gicamente ei proceso de aprendizaje.

v Presentacién del material,este puede ser: documentos informativos,
pen’culas,lecturas,exberimentos, es necesario que pueda establecerse una
relacion entre distintas ideas.

c.-) Potenciar la organizacion cognitiva:

v Disponer de principios para hacer la reconciliacién integradora.

v Promover un aprendizaje de recepcion activa, suscitar un enfoque crl
tico.

v Explicaciones comptementarias.

45



46

ONWOTV "[Hd
VAILLINDOD VANLOMAISH

VAdNN NOIDVIAROINI y
117

ZVOIA AIVZIANTIAY D SOALLINDOD SHINANJ

SHNOIOVTHY SYAHNN
SHIVJIIONRI SYHAI ‘'SOLIADONOD

OALLYDIAINDIS H[VZIANRIIV

C VIOV 5 SOIATd SRIOQVZINVOIO \

SOALLINODOD SHLNHd
OWOO SOIAFUd STICAVZINVIDEO

€ ON VANDII



El objetivo de esta fase es anclar el nuevo material en la estructura
cognitiva ya existente en el alumno situacién que muy rara vez es utilizada
por los profesores que imparten ciencias exactas.

Algunas formas que tiene el profesor para facilitar la reconciliacién del
material nuevo con la estructura cognitiva son;

v Recordar ideas generales

v Preguntar acerca de las propiedades principales del nuevo material.

v Preguntar sobre las discrepancias existentes en el material.

v Describir las relaciones entre el material nuevo y concepto o enunciado
utilizado como organizador. (Ausubel, 1997). (ver figura No.4).

¢ A qué se debe que algunos contenidos informativos permanezcan de
manera significativa, a lo largo de muchos afios o de toda Ia vida?

El aprendizaje significativo se da en la medida en que se presentan las
siguientes cuatro condiciones: motivacion, comprension, participacién y
aplicacion.

En la medida en que el profesor logre que estén presentes estas
condiciones en el proceso estara propiciando el aprendizaje significativo
en sus alumnos. (Zarzar, 1993, p.16). El “constructivismo” se esta
convitendo en una palabra de uso comln entre educadores.
Dependiendo de la orientacion de quien la usa, Ia palabra se refiere, en
alguna forma a la idea de que tanto los estudiantes de matematicas |
construyen ideas sobre cémo funciona el mundo. Existen diferentes
maneras de caminar hacia la construccion de aprendizajes significativos,
pero todos elios pasan por conocer lo que el alumno ya sabe, y la
construccion del nuevo conocimiento a partir de estos puntos:

- La importancia de lo que ya conoce el alumno.

- La relacion intencionada de ese conocimiento con los nuevos objetos,
hechos u observaciones.

- El aumento final de ia capacidad de relacién y el reinicio del proceso
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CAPITULO I1.- LA EDUCACION TECNOLOGICA
1.- CARACTERISTICAS DE LA INSTITUCION.-

Dentro de la Secretaria de Educacién Publica , la Subsecretaria de
Educacion e Investigacion Tecnolégicas (SEIT), fue creada en 1976 para
proporcionar servicios educativos de investigacién y desarroilo
tecnolégico. La direccién General de educacién Tecnoldgica industrial
(DGETI) es una dependencia de la SEIT y data de 1971. En el pais tiene
actuaimente 424 pianteles: 164 Centros de Estudios Tecnoldgicos
industrial y de servicios (CETis) y 260 Centros de Bachilierato Tecnoldgico
industrial y de servicio {CBTis), en elios hay 1,366 laboratorios y 1,400
talleres (Sistema Nacional de educacién Tecnoldgica, 1897).

Los objetivos de la DGET! son: formar técnicos profesionales y preparar
técnicos bachilieres con una especialidad. En los planteles dependientes
son atendidos 420,134 alumnos, en 113 carreras, por 19,125 profesores.
Esta Direccitn es la de mayor nimero de planteles, de profesores y de
alumnos de las once instituciones que integran la SEIT.

En Tlaxcala, la educacion tecnoldgica de nivel medio superior estd
presente desde septiembre de 1971, con la creacion del Centro de
estudios Cientfficos y Tecnolégicos No.144, hoy CBTis, donde son
atendidos 7654 alumnos en 17 carreras 0 especialidades, por 271
docentes y 210 trabajadores no docentes.

En el estado de Tlaxcala, como en cada uno de los estados existe una
Coordinacion Estatal de Educacidn Tecnoldgica, que depende
directamente de la Direccién General, ésta se encarga de coordinar a la
Direccion de los siete planteles en los aspectos técnico, operativo y
administrativo.
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La ciudad de Tlaxcala fue fundada ef 3 de octubre de 1625, es la capital
del estado, cuenta con toda clase de servicios plblicos y asistenciales asf
como instituciones bancarias, comerciales, culturales y sociales; asi
también una amplia gama de posibilidades educativas tanto publicas
como privadas.

La ciudad de Tlaxcala cuenta con 5500 habitantes aproximadamente y
esta ubicada geogréficaments en zona centro sur del estado y totalmente
comunicada hacia todos los puntos de la entidad.

EL CENTRO DE BACHILLERATO TECNOLOGICO industrial y de
servicios No.3 est4d ubicado en Avenida universidad No.2, Col.
Xicohtencatl Fraccionamiento La Loma de Tlaxcala capital.

Esta institucion tiene la misién de formar bachilleres técnicos en las
especialidades de:

v LABORATORIO DE ANALISIS CLINICO
v COMPUTACION

v CONTABILIDAD

v ELECTRONICA

v MANTENIMIENTO

Actualmente la poblacion escolar alcanza 1729 alumnos en sus dos
turnos, matutino y vespertino con una planta docente de 72 profesares, en
las diferentes especialidades y un total de 53 trabajadores administrativos
y de servicios.
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2.- EL. DISENO CURRICULAR EN LA DGET!.-

En los planteles dependientes de la Direccién General de Educacién
Tecnoldgica Industrial, el disefio curricular se rige por el Sistema
institucional de Desarrollo Curricular Participativo, implementado en 1990.
Tiene como objetivo modernizar y optimizar la educacion tecnologica
industrial, mediante la actualizacién de planes y programas y la creacién
y/o liquidacion de carreras, de acuerdo al avance -tecnoldgico v a las
necesidades del sector productivo de bienes y servicios.

La metodologia para el disefio curricular esta integrada por las siguientes
etapas:

1.- Deteccion de necesidades y diagnéstico.
2.- Fundamentacién de la carrera.

3.- Perfil académico profesional.

4.~ Organizacion y estructuracién curricular
5.- Evaluacién curricular

Ei bachillerato tecnolégico contempla tres grandes areas, que con sus
respectivas cargas de horas y porcentajes son: area de tronco comun con
1305 horas (40%), 4rea propeddutica con 392 horas (12%) y area
tecnologica con 1567 horas (48%). Esta modalidad también tiene otras
areas a considerar: Fisico-Matematica, Quimico-Bioldgicas, y Econémico-
Administrativas.

Ei modelo de educacion media superior terminal tiene dos grandes &reas:
area de formacién general bésica con 1230 horas (35%) y area
tecnologica con 2312 horas (65%). Las otras horas importantes son
Fisico-Matematicas, Quimico-Biolégicas y Econémico-Administrativas.

Existen también sistemas de educacién no escolarizado: el sistema abierto
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de educacion tecnoldgica y los sistemas alternativos de educacion
tecnoldgica que forma tecndlogos y técnicos basicos.

El programa del curso de matematicas |, vigente consta de los siguientes
temas basicos:

1.- Aritmética

1.1.- Sistemas numéricos.

1.2.- Propiedades de los nimeros reales.
1.3.- Uso de los signos de agrupacion
1.4.- Operacion con nimeros racionaies.
1.5.- Proporciones y tanto por ciento

2.- Algebra Elemental

2.1.- Introduccidn a la digebra.

2.2.- Notacion aigebraica.

2.3.- Operaciones fundamentales (suma y resta algebraica).
2.4.- Multiplicacidn y divisién aigebraica.

2.5.- Productos notables

2.6.- Factorizacién

2.7.- Operaciones con Fracciones Racionales.

2.8.- Reduccion de fracciones algebraicas (suma y resta).
2.9.- Muitiplicacion y division de fracciones algebraicas
2.10.- Fracciones complejas.

3.- Ecuaciones

3.1.- Ecuaciones de primer grado con una incognita.
3.2.- Sistemas de ecuaciones lineales.

3.3.- Ecuaciones cuadraticas.

Los metodos de ensefianza més usuales por la mayoria de maestros que
imparten esta materia son los tradicionales, esto es, se presenta una



definicion general de un concepto o resultado, para continuar con una
serie de ejemplos.

Dentro de la revision de las actividades plasmadas en el programa, se
advierte la poca participacion activa que el alumno lleva a cabo durante la
clase, ya que el meétodo es el usado tradicionalmente, mediante la
exposicion del maestro y la actitud expectante del alumno.

£n conclusion poca participacion del alumno dentro del proceso.

El curso de matematicas |, se imparte con un total de 5 horas por semana
durante 17 semanas, haciendo un total de 75 horas por semestre,

En la actualizacion de planes y programas de estudio, los maestros tienen
intervencién directa, puesto que se tienen conformadas academias de
materias o areas especificas en cada plantel, en ellas se revisan y hacen
propuestas que se discuten en las academias estatales, para finalmente
presentar los trabajos en la academia nacional. este procedimiento
realmente se verifica y ha dado resuitados, puesto que son los maestros
los que tienen las vivencias dentro de! aula, los que hacen propuestas que
son plasmadas en los planes y programas de estudio.

LLas matematicas en los planes de estudio.-

Dentro de las 5 carreras que fueron citadas, forma parte de su plan de
estudios 5 cursos de matematicas, con cinco horas semanales, los cuatro
primeros cursos estan encuadrados dentro del area de tronco comun, el
altimo curso esté dentro del area propedéutica, estos cursos son:

Matematicas I: Aritmética y 4lgebra

Mateméticas I: Geometria y trigonometria

Matematicas ill: Geometria Analitica

Metaméticas IV: Célculo Diferencial

Matematicas V: Calculo Integral o Probabilidad y Estadistica.
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Los cinco cursos se llevan a cabo en los primeros cinco semestres, de los
seis que contemplan los distintos planes de estudio de cada carrera, en la
materia de matematicas V, el calculo integral es para las areas de Fisico-
Matematicas y Quimico-Bioldgicas y el curso de probabilidad y estadistica
8s para el area Econémico-Administrativa.

Sin embargo, cabe mencionar que el programa de matematicas | es igual
en contenido y forma para las 5 especialidades, durante el primer
semestre, ya que corresponde al tronco comiin.
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3.- EVALUACION DIAGNOSTICA.

Los altos indices de reprobacion existentes en los planteles dependientes
de la D.G.ET.. , es una preocupacién por parte de las autoridades
aducativas y de la sociedad en general, ya que estos afectan la eficiencia
terminal.

Estos altos indices se acentlGan mas en las materias que contienen a las
ciencias exactas y concretamente a las matematicas.

A continuacion se presentan tablas donde indica el resultado de la
evaluacién diagnéstica al C.B.T.i.s. No.3, de los alumnos que se estan
considerando como muestra sujeta a investigacion, estos resultados
corresponden a una parte de la evaluacién diagnostica al nivel medio
superior de la educacidn tecnoldgica (1997-1998), donde se evaliian las
capacidades que tienen los aspirantes en matematicas, el nivel de
pensamiento son categorias de dominio, las cuales fueron probadas por el
consejo del sistema nacional de educacion tecnoldgica (COSNET).

L.as tablas estan separadas por especialidades, por numero de aspirantes
por resultado y edad promedio.

Especialidad de computacion.-

Nivel de pensamiento  No. de aspirantes  Resultade  Edad p. aspirantes 15

No. dominio (0-5) 38 10% Promedio secundaria. 8.41
Dominic bajo (6-11) 250 67% Promedio 9.46

Dominic medio (12-17) 74 20% Desv. estandar 3.22
Dorminio (18-24) 12 3%

Total de agpirantes................... 374



Especialidad de electrénica.-

Nivel de pensamiento  No. de aspirantes  Resultado

No dominio (0-5) 8 7%
Dominio bajo {6-11) 75 67%
Dominio medio (12-17) 7 24%
Dominio (18-24) 2 2%
Total de aspitardes...........ooeeee. 112

Especialidad de mantenimiento.-

Nivel de pensamiento No.de aspirantes Resultado
No dorminio (0-5) 5 6%
Dominio baje (6-11) 54 70
Dominio medic (12-17) 16 21%
Dominio (18-24) 2 3%
Total de aspirantes...........ooeuvein.. 77

Especialidad de Laboratorio clinico.-

Nivel de pensamierto No. de aspirantes Resuttados
No dominio (0-5) 23 %
Dominio bajo (6-11) 187 76%
Dominio medie (1217 27 11%
Dominio (18-24) 9

Total de aspirantes...................... 246
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Edad promedio aspirantes 15

Promedio secundaria 8.4
Promedio 9.72
Desv. estandar 3.01

Edad Promedio 15

Prom. sec. 8.16
Promedic $.64
Desv. estandar3.02

Edad promedic 15

Prom. sec. 8.44
Promedio 896
Desv. est. 322



Especialidad de contabilidad.-

Nivel de pensamiento No. de aspirantes Resuitado Edad promedio 15
No dominio (0-5) 15 10% Prom. sec. 843
Dorminio bajo (8-11) 112 76% Promedioc 877
Cominio medio (12-17) 21 14% Desv. est. 253
Dominio {18-24) 0 %

Total de aspirantes...................... 148

Estas tablas son un indicador del dominio que tiene el alumno, con
relacion al nivel del pensamiento dentro del examen de capacidades
matematicas, el numero que aparece del lado derecho del dominio
corresponde al nimero de aciertos que los estudiantes obtuvieron.

Este indicador muestra también, el nivel con el que se reciben a los
alumnos al primer semestre de bachillerato y que es un antecedente para
el inicio del primer semestre, donde se han registrado los mayores
porcentajes de reprobacion.

Otro de los indicadores son las estadisticas que se presentan en los bajos
indices de aprobacidn escolar en matemdticas |, en el C.B.T.i.s. No.3, en
primer termino por generacién, o sea de una manera global, en

la cual se consideran todas las especialidades a partir del afio lectivo 83-
86, hasta el periodo correspondiente a la generacion 95-98; en segundo
termino de manera particular por generacion y especialidad dentro de los
mismos periodos mencionados.

Es necesario aclarar que el caso de la especialidad de computacién fiscal
contable, aparecid hasta en el afio de 1991 y desaparece en el afo de
1897, durante estos afios sustituyé a la especialidad de contabilidad
misma que existia desde que se fundd este plantel. También se observa
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que la especialidad de mantenimiento en equipc de coémputo en su tabla
s6lo aparece a partir del aflo 1991, fecha en que se autorizd la creacién de
la misma, y desaparece en 1897, quedando Unicamente como
computacion, de esta manera sucedi¢ lo mismo con la especialidad de
electromecanica que desaparece en 1997, quedando la especialidad de
mantenimiento.

Se observaréd en estas estadisticas que en general, ios (ndices de
aprobacién son muy bajos por lo que la reatizacion de esta investigacion se
Justitica. (Ver anexos 1,2,3 y 4).



CAPITULO Iil.- METODO
1.- OBJETIVO:

La finalidad de este estudio es conocer alguncos de los factores que
influyen en el rendimiento académico en matematicas | de la generacion
1987-2000.

Dentro de este estudio se consideraron los siguientes factores que
determinan e} aprovechamienio escolar:

Como influyen las estrategias de trabajo de los maestros , la actualizacién
de estos, y como repercuten éstas en los estudiantes; los hébitos de
estudio y la motivacion de los alumnos, el rendimiento escolar, hasta la
adaptacion del alumno a través de la evaluacion del curse de induccion
para alumnos de nuevo ingreso, asi como la estrategia para la
conformacion de grupos de primer semestre, dado que la muestra
corresponde al resultado de estos estudiantes.

Una vez definido el objetivo de este estudio y las lineas tedricas que
permiten sustentar los resultados aqui expuestos, se procede a determinar
en forma mas precisa el problema.

Considerando que los factores que influyen en el rendimiento son un
numero ilimitado.

Muestra de eilo son los altos indices de reprobacion, consideramos
algunos de eflos investigndolos directamente con los docentes y
estudiantes a través de ia aplicacion de los instrumentos.

Por lo tanto se presenta la interrogante que ha sido el objetivo de la
presente investigacion.

¢Cudles son algunos de los factores que influyen en el rendimiento
académico en matematicas, en estudiantes de bachillerato?
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2.- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

Dentro del Sistema Educativo es frecuente la preocupacién por analizar,
los factores que inciden en el bajo rendimiento académico. La Educacién
Tecnoldgica no escapa de este mal y muestra de eflo, ias estadisticas
presentadas anteriormente, asi como los resuliados del examen de
aspirantes a ingresar al C.B.T.i.s. N0.3 de tlaxcala.

El presente trabajo hace un diagndstico en los grupos de referencia de los
habitos de estudic de los estudiantes, asi como su adaptacién al nuevo
ambiente escolar, tambien como se Hlevan a cabo las estrategias de
trabajo de los docentes, a través de la exposicién de clase y de las formas
de evaluacion, su actualizacion y el interés que muestran los estudiantes
en su materia. El nivel de estudios de los padres de familia y el nivel
socioecondmico de los estudiantes.

3.- HIPOTESIS.
Las hipdtesis del presente trabajo, sujetas a comprobacién en este
proceso de investigacion, son ias siguientes:

Hipotesis de investigacion : ;Céma influyen los factores de hébitos de
estudio de los estudiantes, la adaptacién
de los estudiantes al ambiente escolar.

El nivel socioecondmico del estudiants.

El nivel de estudios de ios padres de fami
fia.

Las estrategias de trabajo de los docentes

El conocimiento de los planes, programas

mas y reglamento escolar por los astudian
tes?
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Ho.- No existe relacion entre los habitos de es-
Hipdtesis : tudio, fa adaptacién de los estudiantes, el
nivel socioeconomico de los estudiantes,
el nivel de estudio de los padres de fami-
lia, de las estrategias de trabajo de los do-
centes y el conacimiento de los planes,
programas y reglamento escolar de los es
tudiantes con la reprobacion en matema-
ticas |.

H1.- Si existe relacion entre los habitos de estu
dio,la adaptacién de los estudiantes, el ni
vel socioeconomica de los estudiantes, el
nivel de estudios de los padres de familia,
las estrategias de trabajo de los docentes
y el conocimiento de los planes, progra -
mas y reglamento escolar de los estudian
tes; con {a reprobacion en matematicas 1.

4.- IMPORTANGIA DEL ESTUDIO:

Con sste trabajo sa tiene la perspectiva de buscar alternativas de solucién
para incrementar el rendimiento escolar del estudiante en matemaéticas.

Se ha considerado que el bajo rendimiento escolar tiene grandes
repercusiones en el alumno de nivel medio superior que va desde el
aumento a las estadisticas de desercidn, hasta las particulares de tipo
vocacional que impactan y algunas veces frustran sus aspiraciones del
estudiante, rechazando toda carrera que se relacione con fas matematicas.
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Con este trabajo se tiene la perspectiva de buscar iineas de accién que
permitan dismunir los indices de reprobacidn y aumentar la eficiencia
terminal.

Para el docente, se pretende sea un indicativo de la manera como esta
abordando los contenidos programaticos en su practica dentro del aula,
motivar al docente de la necesidad de un marco conceptual nuevo
innovador que trascienda en su actividad docente, de esta manera ol
marco tedrico aportard los elementos para actualizarse en los aspectos
didacticos, pedagogicos y disciplinares de su materia.

Para la institucion proporciona un estudio formal, que revela algunos
factores que influyen para que los estudiantes no concluyan el bachilierato
técnico.
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5.- DEFINICION DE VARIABLES.

variable Dependiente : La calificacion final reprobatoria obtenida por
los estudiantes de primer semestre en la mate
ria de matematicas |.

Variables Independientes : 1.- Grupos de referencia.

2.- Habitos de estudios de los estudiantes
3.- Adaptacion de ios estudiantes ambien
te escolar.

4 - Nivel socioecdmico del estudiante.

5.- Nivel de estudios de los padres de fa-
fia.

6.- Estrategias de trabajo de ios docentes.

7.- El conocimiento de los planes, progra -

mas y reglamento escolar por [os estu-

diantes.

6.- TIPO DE INVESTIGACION :

Es una investigacion descriptiva , comprende la descripcién, registro,
analisis e interpretacion de las condiciones existentes en el momento.
Suele implicar algin tipo de comparacién o contraste y puede intentar
descubrir relaciones causa-efecto presentes entre variables no
manipuladas, pero reales. Best.(1982, p.31).

7.-SUJETOS -

La poblacién que se considera para la presente investigacion corresponde
a alumnos de 2do. semestre de la generacion 1997-2000, la cual estd



constituida por 647 estudiantes de ambos sexos, cuyas edades en general
fluctGan de 15 a17 afios en su mayoria, de la gue se tomé una muestra al
azar de 430 estudiantes que representan el 66.4% de la poblacion; los
cuales fueron divididos en 247 aprobados que representan el 57.4% y 183
reprobados que representan el 42.5%.

Considerando que el requisito elemental de que todos 105 sujetos tienen la
misma posibilidad de ser incluidos en la muestra se utilizo el muestreo
conocido como al azar eligiendo a los grupos de 2do semestre: 6 grupos
del turno matutino y 7 grupos dei turno vespertino de las 5 especialidades,
dado que se trata de un Bachillerato Tecnoibgico.

8.- INSTRUMENTOS :

Con la finalidad de recopilar la informacién de datos necesarios para esta
investigacion, se disefiaron los siguientes cuestionarios:

8.1.- Cuestionario No. 1.
Ficha de identificacion dei estudiante (sociceconomica).

Es una cedula de identificacion del estudiante, que contiene datos
personales y su sifuacion socioecondmica, consta de 15 preguntas:

En su parte inicial contiene datos generales como: nombre, edad, grupo,
especialidad, turno, sexo, efc.

Esta ficha, sirve para la elaboracion de la base de datos y se considera
para las variables independientes, donde estamos tomando en cuenta

estos factores. (ver anexo No.5).

8.2.-Cuestionario No. 2
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Evaluacion de! curso de induccién.

Dado que el presente trabajo se realizd dentro de las actividades de la
oficina de orientaciéon educativa del C.B.T.i.s. No.3. Este cuestionario se
elaboré con la finalidad de conocer el grado de adaptacion de los alumnos
de nuevo ingreso del curso de induccion que la oficina de Orientacién
Educativa, imparte cada afic a los alumnos de nuevo ingreso.

Este cuestionarioc consiste en 10 preguntas de opcidn miitiple
consideradas en porcentajes de cumplimiento. sirve para evaluar los
alcances del curso cuyo objetivo principal es incorporar al nuevo
estudiante al sistema educativo tecnolégico , lograr ia adaptacién del
gstudiante a su nuevo ambiente escolar, conocer sus politicas,
reglamentos asi como el organigrama de la institucién, sus instalaciones
fisicas y sus diversos tramites escolares; evalla las expectativas de su rol
como estudiante y en que porcentaje se han cumplido, la administracién
del tiempo, el conocimiento del plan de estudios de su especialidad;
durante este curso se tocd un tema importante que al estudiante le permite
desarrollar mejor sus actividades académicas conocido como:

"El aprendizaje un proceso bajo mi propio control”, este cuestionario mide
el porcentaje en que son utilizados estos factores en su vida escolar. {ver
anexo Nob).

8.3.- cuestionario No.3
Estrategias docentes y habitos de estudio

Este cuestionario contiene 19 preguntas, esta dividido en dos partes, La
primera parte mide Ilas diferentes actividades docentes que realiza el
profesor durante la clase, percibidas por el estudiante dentro de las cuales
presenta los objetivos, el temario, la exposicion de clase, averigua el grado
de utilizacién de material didactico que a la practica se presenta como
ayuda pedagégica y la frecuencia con que es utilizada por el masestro.
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También los factores que toma en consideracion para la evaluacién, los
habitos de puntualidad y asistencia de los profesores percibida por sus
estudiantes.

A partir de la pregunta No.§ hasta ia N0.18, estan en astrecha relacion con
los hébitos de estudio de los sujetos y fueron disefiadas para contestarse
gnicamente en tres opciones.

De esta manera se separan en este cuestionario, las estrategias docentes
de los héabitos de estudio de los alumnos.

En esta segunda parte, mide los hébitos de lectura, de concentracién, los
distractores, la distribucidon del tiempo, las relaciones sociales y sus
repercuciones en el éxito de los estudios, nos da a conocer el grado de
espiritu investigador, evalla la indiferencia que tiene para poseer habitos
de estudio. (ver anexo No. 7).

8.4.- Cuestionario N.4
Cuestionario de adaptacion y rendimiento escolar
Contiene 9 preguntas, 8 son de opcidén muiltiple y una abierta.

Este cuestionario nos permite conocer ias razones que determinaron el
ingreso de los estudiantes al sistema Educativo Tecnoiogico.

Investiga el grado de adaptacion al ambiente escolar, el trato del personal,
el nivel de seguridad al exterior del plantel percibida por el estudiante, el
desempefno docente, asimismo investiga la forma en que el estudiante
eligid la especialidad o carrera en la que esta inscrito, cabe aclarar que,
dentro del contexto se explica que esta institucion tiene un modelo
hivalente, imparten bachillerato y paralelamente forma técnicos y que
desde su ingreso eligen la especialidad en ia que abran de permanecer,
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ya que las politicas institucionales establecen que ya no pueden cambiar
de especialidad una vez elegida ésta.

En la pregunta abierta el estudiante tiene la oportunidad de hacer
propuestas para que se les apoye en su rendimiento escolar. (ver anexo
No.8)

8.5.- Cuestionario No.5
Autoevaluacion del ejercicio Docente en Matematicas

Es un cuestionario escrito que tiene fa caracteristica de ser cerrado, se
construy® para conocer el grado de interés que el profesor tiene con
respecto a sus actividades docentes, ia puntualidad como factor motivante
‘hacia la relacién profesor-alumno, los hdbitos de trabajo, el grado de
interés de los estudiantes con su actividad expositora, los recursos
didécticos que Ila institucion debe proporcionarle para su actividad
docente, también la actualizacion profesional y una autoevaluacion de sus
capacidades para la ensefianza de las matematicas; una de las preguntas
se presentd en forma abierta donde los profesores tuvieron la oportunidad
de externar con sus propias palabras los factores que de acuerdo a su
criterio inciden en la reprobacion. Contiene 11 preguntas de opcidn
multiple y una abierta. (ver anexo No.9).

8.6.- Cuestionario No. 6
Entrevista

Es una entrevista de tipo abierto solo consta de 4 preguntas. Se disefié
para conocer, cual es la estrategia que es utilizada para conocer la
conformacion de estudiantes de nueve ingreso una vez realizado el
examen de admisién.

Esta entrevista se le practicara al jefe del departamento de servicios
gscolares, quian tiene la responsabilidad de realizar cada ano esta tarea.
(ver anexo No.10).
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9.- PROCEDIMIENTO

Esta investigacién se desarrollé con la finalidad de coadyuvar a aumentar
la eficiencia terminal de los alumnos de C.B.T..s. No.3, tanto el
anteproyecto como el proyecto y el desarrollo de la investigacion, fueron
concebidos en la oficina de orientacidén educativa de la misma institucion,
pues dentro de sus funciones estan las de implementar estrategias que
ayuden a dismunir los (ndices de reprobacién, toda vez que esta
implementacién e identificacién emana de una investigacion que aporta
elementos para planear acciones dentro de este contexto.

Para el desarrollo de este trabajo se conté con el apoyo de los profesores
y los alumnos, asi como de las autoridades de la institucion.

La aplicacion de los instrumentos se llevd & cabo en tres etapas debido a
las siguientes condiciones:

Primera etapa .-

Dado que la muestra fue grande, ya que recordaremos que participaron
todos los grupos de 2do. Semestre tanto aprobados como reprobados, ia
aplicacién duré dos semanas continuas, durante esta primera etapa se
aplicaron los siguientes cuestionarios:

-Cuestionario No.1 que corresponde a la “ficha del alumno”

-Cuestionario No.4 que corresponde a “Adaptacidn y rendimiento esco-
lar’,

-Cuestionario No.2 que corresponde a la “evaiuacion del curso de induc

ccidn”.

Segunda etapa.-
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Consisti6 en la aplicacion del siguiente instrumento:

Cuestionario No.3 que corresponde a “Estrategias docentes y hébitos de
estudio”.

Tercera etapa:

Esta Gitima etapa consistié en la aplicacion de:

-Cuestionario No.5 que corresponde a “Autoevaiuacién del ejercicio
Docente” que imparten la materia de matematicas.
-Cuestionario No.6 que corresponde a la “Guia de entrevista’” misma que
le fue practicada al jefe del departamento de servi -
Cios escolares.



10.- TRATAMIENTO DE LOS DATOS.-

Una vez aplicados los instrumentos, se procedid a la captura de los datos.
Iniciando primero con el cuestionaric No.1 ya que este contiene los
aspectos socioeconomicos ; a continuacion el cuestionado No.2
“Induccion”, posteriormente el No.3 “Estrategias Docentes y Habitos de
estudio”, continuando con el cuestionario No.4 correspondiente a
“Adaptacion y rendimiento escolar”.

Esto con respecto a los datos que requerian tratamiento estadistico,
basdndonos en la estadistica paramétrica, cuyo modelo especifica ciertas
condiciones en esta investigacion son el tipo de opcidn de respuesta en la
cual se observan diferentes opciones en diferentes preguntas (ver los
anexos de instrumentos). Se aplicé una prueba binomial con aproximacién
a “Z" esta distribucion binomial es la distribucion muestral de las
proporciones observadas en la muestra la cual fue tomada al azar de Ia
poblacion de dos clases (aprobados y reprobados).Esto es, que nos dié
diferentes vaiores que se presentan bajo la misma Ho. La prueba es del
tipo de bondad de ajuste, nos dice que tan razonabie son las proporciones
o frecuencias que observamos en nuestra muestra. Se eligié la prueba
binomial porque los datos estan en dos categorfas y el disefio es de una
muestra.

La aproximacion a "Z" nos demuestra los resultados obtenidos de manera
extrema o sea con un minimo de poblacion que eligi¢ esa opcién y por lo
tanto se consideran de valor extremo, estos valores aparecen en color rojo.
(ver anexo No.11).

En lo que corresponde al cuestionario No.5 “Autoevaluacion del ejercicio
Docente” en Matematicas |, por el nimero de participantes se manejé de
manera descriptiva ya que la poblacién fue minima; por Ultimo el
cuestionario No.6 dado que corresponde a una guia de entrevista, por ser
Unica, se elabord un reporte de las respuestas obtenidas del jefe del
departamento de servicios escolares del C.B.T.i.s. No.3.
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CAPITULO IV
INFORME DE RESULTADOS

1.- Habitos de astudio de los estudiantes.

Menos del 10% de las dos muestras realizan otros estudios
simuitaneamente, aparte de estudiar en el C.B.T.i.s. No.3, toman cursos de
inglés, computacion, etc. (ver anexo 12), los demas no realizan ninguna
actividad formal fuera del horario de clases.

Durante el curso de induccion que se impartié previo al ingreso al 1er.
semestre se impartio el tema “El aprendizaje un proceso bajo mi propio
control’, se les ensefaron una serie de técnicas que ensefiaban al
estudiante a estudiar, la mitad de estudiantes aprobados las utilizan,
mientras que, solo el 38.9% de estudiantes reprobados las aplican. (ver
anexo 13).

En este mismo curso elaboraron un horario de actividades, solo el 6.8% de
E.A. manifestaron cumplirlo a diferencia de los E.R. los cuales el 39.8%
dijeron cumplirlo al 100%, esta diferencia es cuestionable, va que se
recomendaba invertir horas de estudio, ademas mas de la mitad lo utilizan
parciaimente (Ver anexo 14). Mas adelante se presentan otros resultados
gue confirman este dato.

Acerca de los habitos de lectura, el 38% de E.R. contestaron que les
cuesta darse cuenta de cuales son los puntos mas importantes de 1o que
estan leyendo, tienden a sacar apuntes de cosas que despues resulta que
no tienen importancia, por lo tanto podemos concluir que existen mayores
probiemas en la lectura en los E.R. (ver anexo 15).

Lo anterior se confirma en el resultado de la grafica MH10 (ver anexo 16)
ya que vuelven atras y repiten lo que han leido o estudiado, deteniendose
en los puntos que sncuentran dudosos el 42% de E.R. contestaron que a
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veces y el 36% que siempre; en cuanto a los E.A. el porcentaje fué menor.

En lo que corresponde a la capacidad de atencién se encontré que existen
problemas tanto en aprobados como en reprobados, ya que mientras
gstan tomando apuntes de algo que el profesor dijo antes se les escapan
datos importantes de la clase que esta dictando (ver anexo 17). También
se encontraron problemas de concentracién en ambas muestras (ver
anexo 18).

Sin embargo, los E.A., tienden a “fantasear’ en mayor escala que los E.R.,
esto puede tener dos explicaciones :

ta.- El que “fantasea” imaginando lo que estan estudiando, o bien

2a.- “Fantasean” en algo NO relacionado con el topico de estudio, si esto
sucede en los E.A., nos inclinaremos por la 1ra. explicacion, pues -
también se encontré que los E A, tratan de relacionar ios temas que
se estudian en un curso con los que estudian en otros.

Otro de los aspectos que se encontraron fue la distribucidn del tiempo los
E.R. en mayer escala, sus horas de estudio se ven interrumpidas por
llamadas telef6nicas, visitas y ruidos que distraen (ver anexo 19) en esta
grafica podemos apreciar que los E.R. muestran mayor probiema, ocupan
muche tiempo en ver telenovelas, en ir al cine, ver television etc. Otras
graficas que nos muestran aste resultado, son las de l0s anexos 20 y 21,
las gréaficas nos muestran mayor problema en los E.R. , ol 47% de E.A.
indica gue nunca fo hacen, notece también la diferencia en el inciso “C” los
E.R. muestran mayor porcentaje, ya que tienen problemas con la
administracién del tiempo.

Otro de los factores que se encontraron presentes en ambas muestras es
el de la actitud frente al estudio, existe una indiferencia ya que mas de la
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mitad de la poblacion tanto de E.A. como de E.R contestaron que se
sienten demasiado cansados, con suefio e indiferentes para asimilar lo
que estudian (ver anexo 23).

Dentro de las actitudes de trabajo y habitos generales, se encontré que el
B63% de E.A. a veces tratan de relacionar los temas que se estudian en un
curso con los que se estudian en otros, el 12% que siempre o hacen un
total de 75% reflejan buen habito de trabajo y/o estudio, mientras que los
E.R. muestran un menor porcentaje al respecto (ver anexo No0.22).

2.~ ADAPTACION DE LOS ESTUDIANTES AL AMBIENTE ESCOLAR.-

La mayoria de los E.A. eligieron la institucién porque su oferta educativa
satisface sus expectativas el resto de E.A. como la mayoria de E.R. la
eligieron por otras razones dentro de las cuales estan las de prestigio
institucional, incripcién temporal en tanto consiguen ingreso a otra, o
porque sus padres desean que continden estudiando. (Ver anexo 24).

Ei grado de dificultad con el que se han adaptado al ambiente escolar, no
se encontré diferencia, los porcentajes son muy similares, por 1o tanto no
se considera como factor de reprobacion (ver anexo 25).

En cuanto al trato que han recibido por parte del personai; Directivo,
administrtativo, prefectos, etc. De {a escuela ha sido la mitad de E.A.
contestaron que respetucso, la otra mitad lo maneja entre autoritario,
agresivo, ¢ indiferente.

Los E.R. contestaron de manera muy similar, no existe diferencia entre las
dos muestras. ( ver anexo 26).

Otro de los aspectos que se consideraron para este factor fue el ambients
escolar: la mayorfa de E.A. o perciben de agradable a calmado y en
menor porcentaje seguro. A diferencia de los E.R. la mayoria lo considera
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mas caimado que agradabie. Esto se debe a que los E.R. se han
enfrentado a una serie de tramites administrativos por razones mismas de
la reprobacion. (ver anexo 27).

3.- NIVEL SOCIOECONOMICO DEL ESTUDIANTE.

La mayoria de E.A. como E.R. dependen econdmicamente del padre de
familia, el resto de ambas muestras dependen de la madre, de los
hermanos u otros familiares, no existe diferencia entre las dos muestras
(ver anexo 28).

En cuanto a los ingresos econdmicos, se encontraron mejores ingresos
gcondmicos en los E.A. (ver anexo 29).

Estos ingresos provienen principaimente de: el 80.3% de E.A manifestaron
que provienen de su salario, mientras gue los E.R. mencionaron que, sélo
el 67.6% los percibe de esta forma, sin embargo el 13.8% contestaron no
tener empileos fijos, esto demuestra una inestabilidad econémica para los
E.R. (ver anexo 30).

4.- NIVEL DE ESTUDIO DE 1LOS PADRES DE FAMILIA

Los padres de familia de los E.A. el 20% poseen carrera universitaria, el
5% estudios de posgrado y el 8.1% maestria.

Enlos E.R. el 16.5% de los padres de familia tienen carrera universitaria, el

4.5% posgrado y el 5.5% maestria.

Los resultados nos muestran que existe mayor preparacién de los padres
de familia de los E.A. (ver anexo 31).
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De igual forma los resultados del nivel méximo de estudios de la madre. El
17.1% de las madres de los E.A. poseen carrera universitaria, el 5.7%
posgrado y el 3.7% maestrla.En los E.R. s6lo el 9.8% poseen carrera
universitaria, 3.4% posgrado y 3.9% maestria.

Se observa una diferencia entre las dos muestras, mayor preparacién en
las madres de E.A. (ver anexo 32).

Por lo que podemos concluir que existen mejores niveles académicos en
los padres de famitia de los E.A. y esto repercute considerablemente en los
estudiantes lo cuai se ve reflgjado en su rendimiento escolar.

5.- ESTRATEGIAS DE TRABAJO DE L.OS DOCENTES

El 75% de los E.A. calificaron la exposicién de la clase de mateméticas |,
como en forma clara, mientras que el 50% de E.R. dijeron que era confusa;
una diferencia a considerar pues es otro indicativo mas como factor de
reprobacion, las formas de exposicion y/o imparticion de la materia no es
una estrategia utilizada adecuadamente por los profesores. (ver anexo
33).

La utilizacion de material did4ctico como (l4minas, acetatos, juegos
didacticos, videos, etc.). El 61% de E.A. contestaron que nunca es utilizado
por los profesores, asf como el 67% de ios E.R. porcentajes muy similares
(ver anexo 34).

En cuanto a la presencia de dudas en clase:

El 48% de los E.A. contestaron que explica nuevamente, el 27% expresd
que deja las dudas al final de la clase vy las resuelve. En cuanto a los E.R.
el 13% manifesto que lo explica en clases posteriores, el 16% expresé que
el profesor no aclara sus dudas y el 20% dice que deja las dudas para e!

75



final de Ia clase.

Todo esto es considerado como estrategias inadecuadas por el profesor
donde las dudas que los estudiantes tienen durante 1a clase, se ven
postergadas o bien olvidadas por los profesores, sino existe reforzamiento
durante la evolucion de la clase puede llevar a desaparecer toda clase de
preguntas que el alumno tenga, pues como es conocida ia etapa evolutiva,
por la que atraviesan los estudiantes, muchas veces prefieren quedarse
con la duda al temor de quedar en *ridiculo”. (ver anexo 35).

En lo que respecta a la puntualidad y asistencia del profesor, los
estudiantes manifestaron que a la hora sefalada, pero también hay que
considerar que en buen niimerc o sea 40% de los E.R. contesté que con
un retraso de 10 a 20 minutos, considerando que la clase dura una hora se
estarfa hablando de 30 min de clase efectiva, este resultado es
cuestionable, ya que si estamos manejando “Habitos”, ¢ Cuéles serian los
habitos de puntualidad a crear en los estudiantes 7 (ver anexo 36).

Por otra parte tampoco se encontrd diferencia en o relacionado a las
inasistencias, cuando se les preguntd, si el profesor falté a clases durante
el semestre:

Las dos muestras coinciden en que el profesor falté a clases de 1 a3
veces durante el semestre pero también el 6% de la primera y el 9% de la
segunda mencionaron que falto mas de 6 veces. No se encontré diferencia
significativa entre ambas muestras (ver anexo37).

En cuanto al desempefio de los profesores de matematicas se les
pregunté cémo calificas en lo general el desempefio de tus maestros . Los
E.A casi la mitad lo consideran de bueno a regutar, sin embargo los E.R.
los califican en primera instancia como regular. Por lo tanto el desemperio
de los profesores de matemdticas esta muy lejos de calificarse como
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excelente. (ver anexo 38).

6- EL CONOCIMIENTO DE LOS PLANES, PROGRAMAS Y
REGLAMENTO ESCOLAR.

En lo que corresponde al programa de la materia de matematicas | | Ia
gran mayoria de estudiantes desconocen e programa, esto es
considerado “desmotivante” para el estudiante, si el estudiante desconoce
los objetivos, las metas a alcanzar, como anteriormente se menciona,
desconoce el camino que lo conducird al éxito escolar, invariabiemente
que este es otro factor que influye en ia reprobacién. (ver anexa 39).

También existe el desconocimiento del plan de estudios de 1a
especialidad, pues recordemos que los estudiantes se encuentran en un
Bachiilerato técnico y cursan simultaneamente una especialidad la grafica
de E.A. muestra que sOlo el 12% conoce el plan de estudios de su
especialidad, el 41.6% lo conoce hasta en un 75%, los demas fluctuan
entre el 50% hasta algunos que lo desconocen totaimente. Los E.R. al
igual que los E.A. casi la mitad de los estudiantes lo desconocen (ver
anexo 40).

De igual forma existe un desconocimiento del reglamento de evaluacion
en los E.A. el 11.6% conoce el reglamento en su totalidad, el 39% lo
conoce hasta en un 75% la mitad de E.A. manifestaron conocerlo en un
porcentaje menor o igual al 50%. En cuanto a los E.R. la grafica muestra
similares respuestas, pues mas de la mitad contestd conocer este
documento parcialmente esta es una razén por la que parte de los
estudiantes quedan sin derecho a examen y obviamente reprobados . (ver
anexo 41).
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Este desconocimiento del reglamento, es una razén por la cual los
estudiantes son alcanzados por 2 o 3 de los articulos y esto ocasiona su
baja definitiva de la institucién.

7.- RESULTADO DE LA AUTOEVALUACION DEL EJERCICIO DOCENTE
DE MATEMATICAS 1.

A) Estrategias y condiciones de trabajo
B) Criterios de evaluacion.
C) Factores que intervienen en la reprobacién.

A) Estrategias y condiciones de trabajo:

La mayoria de los profesores contestaron que son puntuales para impartir
su clase, sin embargo, los alumnos contestaron que llegan con un retraso
de 10 a 20 minutos, también ia mayorfa contest$ Gue han faltadode 2 a 3
veces, sin embargo, politicamente existen suspensiones laborales, y esto
ocasiona mas inasistencia de profesores.

Por otra parte todos coinciden que la materia les fue asignada porque
corresponde a su perfil y experiencia profesional, también por seleccién
propia.

Mencionaron que las condiciones de trabajo no son las apropiadas ya que
existe falta de control en ia escuela, que los grupos son numerosos, hay
ausentismo de trabajadores los cuales ocasionan que algunos grupos no
tengan clase y esto repercute en la disciplina escolar.Sin embargo
calificaron a sus grupos de estudiantes como atentos durante la clase.

En cuanto a sus conocimientos y capacidad para la ensefianza de las
matematicas la mayorfa la considera “buena”, pero ninguno como
excelente o pésimo, esto Ultimo coincide con la calificacion que dan los
alumnos. Referente a la capacitacién que han recibido para el mejor
desempefio de sus actividades docentes, durante los Gitimos 3 anos, han
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recibido mas de 3 cursos de actualizacién , pero ninguno sobre
‘aprendizaje significativo”.

B) Dentro de los criterios de evaluacién la mayoria no considera la
asistencia a clases pero si la participacion y el examen.

C) Factores que intervienen en la reprobacién. Al respecto mencionaron
los siguientes: que existen grupos numerosos falta de vocacién, falta de
control en la escuela, ausentismo de trabajadores, falta de interés por
estudiar, bajos recursos econémicos, formas de evaluacion inadecuadas,
carencia de habitos de estudio, libertinaje de los estudiantes, y edad de los
estudiantes. Todos estos factores fueron mencionados por ios profesores
que imparten matematicas |.
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8.- RESULTADO DE LA ENTREVISTA.

Reporte:

Durante la entrevista, la encargada del proceso de incorporaciéon de
alumnos de nuevo ingreso manifesté, que la estrategia que se utiliza al
respecto es la institucional, es la politica que se rige a nivel nacional, pues
anualmente la D.G.E.T.l, envia a todos los planteles el calendario del
proceso de seleccion, que incluye la convocatoria y todo el procedimiento
para seleccionar a los estudiantes de nuevo ingreso.

Manifesté que, afortunadamente la institucién cuenta con un prestigio y por
lo tanto el nimero de aspirantes es muy grande, anualmente se tiene un
promedio de 1500 aspirantes de los cuales son aceptados
aproximadamente la mitad.

Lamentablemente ni siquiera el 10% pasan el examen de seleccién (ver
cuadro nimero 1).

CUADRO No.1
RESULTADO DEL EXAMEN DE SELECCION AL C.B.T.I.S No.3

PROM  ESPDE  ESPDE ESPDE  ESPDE ESP.DE SUB TOTAL
DECAL COMPU. CONTA. ELECTR. LABCL MANTO  TOTAL

H M H M H M H M H M
10 0 0 0 O 0 0 o 0 0 0
9 0 0 0 0 0 ¢ o0 0 0 0.
8 0 0 0 o 0 0 0 0 0 0
7 5 7 0 o 2 o 2 7 3 0 Hi2M14 26
6 3 2 1 0 4 0 1 0 1 0 HiOM. 2 12
S5omencsi1S5 202 50 97 108 3 78 158 &4 9 H. 450M.469 919
Total 163 211 51 97 109 3 81 165 68 8 H 472M.485957

Total de aspirantes 957
Total de mujeres que aprobaron en el examen= 16
Total de hombras que aprobaron el examen= 22
Total de aspirantes que aprobarcn el examen= 38
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*Resultado del examen de conocimientos, el cuadro incluye a todos los
aspirantes, y dentro de esta se encuentran los estudiantes de la muestra
de la investigacién tanto aceptados como rechazados.

Al preguntarie sobre el nimero de estudiantes que componen cada uno de
los grupos de primer semestre, respondié que existen compromisos dei
plantel y presiones de otras instituciones para que estudiantes que no
fueron eceptados logren su inscripcidén, por lo tanto el nimero de
integrantes en los grupos aumenta, variando entre 60 y 70, los cuales son
distribuidos al azar.

¢ La infraestructura existente se considera suficiente ?

En lo correspondiente a aulas manifestdé que son suficientes y que los
talleres y laboratorios estdn programados para atender a toda la
poblacién, solo que el nitmero de méquinas en los talleres no abastece la
demanda y las computadoras no son suficientes, los estudiantes tienen
que esperar su turno para hacer sus pricticas,

En cuanto a los servicios bibliotecarios, anualmente se incrementa el
numero de libros y los servicios son durante todo el dia, lo cual permite
que los dos turnos tengan en igualdad los servicios.

Correspondiente a los servicios de atencién al estudiante, indicé que de
acuerdo a la estructura organizacional del plantel se encuentra al 90% de
su titularidad, pero si existen algunas deficiencias, como por ejempio en
los servicios escoiares hay carencias ya que sélo se cuenta con un
psicologo y un Trabajador Social para atender a casi 2000 estudiantes, los
servicios medicos es otro aspecto que no ha sido atendido eficientemente,
ya que los medicos tienen asignada la mayor parte de su tiempo a la
imparticion de clases, esto ocasiona desatencién a diferentes programas
que son prioritarios para la etapa evolutiva de los estudiantes.Los servicios
docentes los considera completos.
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9.- PRUEBA DE HIPOTESIS.

De las hipGtesis planteadas para sustentar este estudio, se obtuvieron los
siguientes resultados.

A.-) Una descripcion y andlisis de los datos de las variables
independientes.

B.-) Una comparacion de resultados significativos.
A.-) Descripcion y andlisis de los datos de las variabies independientes.

L.os resultados nos demuestran que seis de las H1 son verdaderas pues sf
existe relacion entre los grupos de referencia, en sus habitos de estudio de
los estudiantes, el nivel socioecondmico del estudiante, el nivel de
estudios de los padres de familia y las estrategias de trabajo de los
docentes y el conocimiento de ios planes, programas y reglamento
escolar; rechazando la variable independiente No0.3 que corresponde a la
adaptacion de los estudiantes al ambiente escolar.

B.-} Una comparacion de resuftados significativos.

Los resuitados que se reflejan en el anexo No.11 nos muestran la
frecuencia con que se dieron las respuestas de la muestra en las dos
categorias (aprobados y reprobados), no encontrandose diferencia
significativa en las graficas de los anexos 25 y 26, correspondientes a las
preguntas AR21 y AR22 (ver frecuencias en el anexo No.11).

Dentro de los puntajes extremos se observan Jos que aparecen en rojo y
corresponden al MH2, MH5, MHSE, MH7; AR20, AR23, AR25 Y AR28. En los
cuzles Ia opcion gue fué elegida por ias muestras se presenta con valores
extremos, 0 sea que fue minimo el nimero de estudiantes que eligieron
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esa opcion de respuesta.De ésta manera los resultados apoyan las
hipédtesis planteadas.
10.- CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES.

Conciusiones

Los resultados obtenidos en este irabajo nos demuestran, que son
diversos los factores que intervinienen en el rendimiento académico en
matematicas !, que van desde los grupales hasta los particulares.

Durante el proceso de esta investigacion, se consideraron algunos
factores, tales como los habitos de estudic en ios estudiantes, ia
adaptacion al ambiente escolar, los aspectos socicecondémicos, el nivel de
estudios de los padres de familia, las estrategias de trabajo en los
docentes y el conocimiento de los planes, programas y reglamento
escolar.

Por 1o que la base a estas consideraciones y de acuerdo a los resultados
de esta investigacion, se llegé a las siguientes conclusiones:

Que la mayoria de estudiantes en general no complementan su formacién
educativa e inclusive integral, ya que solo una minima parte realizan otros
ostudios paralelos al Bachillerato Técnico.

Existe una diferencia en la utilizacién de Técnicas para el estudio en
estudiantes reprobados, lo cual repercute considerabliemente en los
resultados de los exdmenes, esto a su vez se refleja en fa administracién
del tiempo, los resultados muestran que los estudiantes no planean su
tiempo, carecen de un “plan de vida” que les permita organizar sus
actividades y en el cual ellos planteen objetivos y/o metas.

Otro de los aspectos que mas preocupan son los habitos de lectura, ya que
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no saben identificar la escencia de lo que leen, en forma particular como
se manifesto en el marco tedrico, existen a lo que Giordan (1979) llama “la
existencia de dos sistemas explicativos paralelos”, este conflicto
obstaculiza la construccién del conocimiento cientifico ya que existe una
incoherencia entre las representaciones; esto quiere decir que, se
concentran dos rubros fuertemente interrelacionadas que se refieren a los
esquemas conceptuales sobre aritmética y al manejo de las estructuras de
los lenguajes materno y matemdtico (Medina, 1997. p.175). También la
actitud que muestran ante el estudio tanto los £.A. como los E.R. se sienten
cansados, con suefio e indiferentes para asimilar {0 que estudian, estas
actitudes negativas hacia la materia son por todo lo malo que les han
dicho de la asignatura: que es muy dificil, que nadie pasa, que si no sabes
matematicas, no vas a poder continuar en esta escuela, todo esto junto con
la “etiqueta” de que los profesores de matematicas son los més exigentes;
la situacion se torna tan grave que el estudiante le tiene aversion a fa
materia.

Como se sefiala en el marco teorico de este trabajo, tradicionalmente es

el profesor al que realiza la actividad de enseflanza para continuar con
una serie de ejamplos en el cuat los estudiantes no son capaces de
relacionar el lenguaje simbdlico de fas matematicas con su realidad
cotidiana, esto limita atn més la participacién del estudiants, por lo tanto
es necesario que los contenidos se relacionen con la realidad inmediata,
para que se confirme su utilidad practica. Si existe esta cotrespondencia,
aumentara el interés y dedicacién del alumno por el estudio.En
consecuencia el profesor debe estimular la voluntad de aprender, debe
inducir motivos en sus alumnos para lograr el aprendizaje y el interés por
el estudio. Por otra parte, la adaptacién es uno de los factores que en este
estudio queda descartado ya que no encontraron diferencias entre E.A. y
ER.

De los factores mas interesantes fueron los resultados del nivel de
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estudios de los padres de familia, pues los datos del nivel escolar de las
madres de familla marcan el éxito escolar de sus hijos, a mayor
preparacion de las madres de familia mejores resuitados escolares de sus
hijos, una diferencia de 17.1% de madres de familia de E.A. con carrera
universitaria a diferencia de un 9.8% de las madres de E.R.

Por ditimo las estrategias de trabajo de os docentes son inadecuadas ya
que: se reduce a una actividad expositiva de la clase, { Como podemos
pedir a los alumnos que sean més participativos, si siempre se les ha
ensefiado a callar y obedecer y nunca se les ha permitido manifestar su
forma de pensar eso puede complicar mas el trabajo del maestro y hacer
dicho trabajo agotador al tener alumnos criticos ?

Cuando las dudas se dejan al final de la clase y cuando éstas son
contestadas el estudiante ya olvidé hasta los que queria saber.

Como queremos incuicar a nuestros estudiantes habitos de puntualidad,
cuando el docente llega tarde al saién de clase.

¢Como podemos gufar el camino del estudiante cuando desconoce los
planes y programas de estudio junto con el reglamento escolar? y cuando
el desempeno de los profesores es calificado como “Bueno y Regular”
pero gue esta muy lejos de considerarse excelente.

Por otro lado los profesores manifestaron que las condiciones de trabajo
no son apropiados; adn teniendo las condiciones mas adversas para
trabajar podemos aportar alge a nuestros alumnos ya que 4stos ademas
de aprender matematicas, deben de comprometerse con su aprendizaje y
con la gente gue los rodea.

RECOMENDACIONES.

¢ Qué conocimientos deben tener los profesores y qué deben hacer?
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1.- Conocer la materia que han de ensefar

2.- Conocer y cuestionar el pensamiento docente y espontaneo
3.~ Adquirir conocimientos sobre el aprendizaje de las ciencias
4.- Hacer una critica fundamentada de la ensefianza habitual.
5.- Saber preparar actividades.

6.- Saber dirigir la actividad de los alumnos.

7.- Saber evaluar

8.- Utilizar la investigacion e innovacion en et campo.

Desde la aproximacién constructivista, la formacién docente no puede
enfocarse a un plano individual, por el contrario, se aboga por un trabajo
colectivo, Gil, Carrascosa y Cols. Citados por Diaz B. (1998, p.3).

Este trabajo colectivo requiere de integrar en sus labores 3 dimensiones,
como espacio de referencia inmediato y soporte didactico.

A.-) La naturaleza y caracteristicas de la materia que ha de ensefiarse.

B.-) Proceso de ensefianza-aprendizaje: ayuda pedagégica que puede
quedar impiicita en la elaboracién de los mapas conceptuales.

C.-) Practica docente en la materia, en el sentido de una experiencia
analizada en forma critica.

Por io que sugiere un curso sobre “aprendizaje significativo y ayuda
pedagdgica” para los profesores de mateméticas, ya que el papel de los
formadores docentes es también el de proporcionarles el ajuste de la
ayuda pedagégica, de tal suerte que asumiendo el rol de profesores
constructivos y reflexivos, hagan aportes relevantes para la solucién de los
problemas de su practica docente.
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Dentro de los hallazgos importantes del VI simposio internacional en
educacion matematica (1997, p.180) tenemos. La ensefianza del dlgebra,
al menos en el primer ario de Bachilierato, debe partir, siempre desde la
aritmetica, es decir, hay que aprovechar las estructuras conceptuales
pevias del estudiante y conducirlo a que las transforme, lo cual implica:

-Centrar los objetivos del programa de ensefianza en las habilidades de
pensamiento necesarias para un aprendizaje significativo, lo cual quiere
decir que junto con los conceptos se deben ensefiar explicitamente, las
gstructuras matemaéticas.

-Elaborar textos adecuados a este enfoque, ya que tradicionalmente los
objetivos se fijan mas en los contenidos que en las habilidades cognitivas
para un aprendizaje significativo y los textos refuerzan este enfoque
codificandolo.

-Realizar una evaluacion fina de los aprendizajes (pedir “el por qué’ o el
como, si es valido [0 que hizo el estudiante,etc.)

Tambien es necesario ensefar ambas estructuras lingGisticas : la de!
lenguaje materno y la algebraica, ya que se muestran incapaces de
reconocer un elemento y su funcién (en simbolos o en palabras).

Estos hallazgos sostienen fuertemente 10 que aparece en las primeras
paginas del libro de Ausubel (1991), “el factor mas importante que
influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe.
Averiglese esto y ensefiese consecuentemente”.

Asl mismo se postula la “experiencia de aprender haciendo y el arte de
una buena accion tutorial” puesto que los estudiantes aprenden las
formas del arte profesional, los “practicos reflexivos” més experimentados,
que usualmente son los profesores, pero pueden serlo también los
compafieros de clase mas avanzados. (Diaz B.,1998, p.9).
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Cuando ei aprendizaje tiene significado para la persona, se integra a elia
por lo tanto, no se olvida y puede apiicarse practicamente en la vida diaria.
Este tipo de aprendizaje siempre implica un contenido afectivo, ya que
considera al ser humano como una unidad indivisible que debe funcionar
en forma integral.

Por Gltimo es recomendable también”

-Propiciar mayor comunicacion entre la escuela-padres de familia-
estudiantes.

-implementar un curso taller donde el estudiante plasme un “Plan de vida”
un proyecto en el cual establezca metas, defina objetivos y en el que logre
administrar su tiempo, planeando y realizando otro tipo de actividades
colaterales al Bachillerato.

-Replantear los objetivos del curso de Induccion, el cual no ha cumplido
Sus expectativas.

-Publicar frecuentemente las partes mds relevantes del reglamento de
evaluacion, de tal manera que sirva de retroalimentacion a los estudiantes.
-Dar a conocer los planes y programas de estudios de cada una de las
especialidades en forma permanente.

-Al docente se le sugiere utilizar el enfoque del aprendizaje cooperativo
en el aula para provocar gue sus estudiantes disfruten del aprendizaje.

-Conformacion de grupos Pedagogicamente aceptables.

-Manifestar a las autoridades educativas la necesidad de mejorar los
servicios de Orientacion Educativa, para desarroliar un programa que
contemple cursos-talleres para fos estudiantes de:

-Motivacion y superacion personal

-Lectura y redaccion.

-Desarrollo de habilidades del penisamiento
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-Desarrollo de la autoestima.

-Administracion del tiempo

-Aprender a aprender

-Desarrollo de estrategias cognitivas.

-Desarrolio de habitos de estudio.
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ANEXONO. 1
96
Aprobacitn escolar en Matematicas I por generacién en el CB.T.is. No. 3

(Generacién Total de alum.  Aprobados % de aprobacion
83-86 448 298 66.5
84-87 562 379 67.9
85-88 608 386 63.5
86-89 590 279 46.4
87-90 663 274 41.3
88-91 660 224 339
89-92 747 203 272
90-93 671 223 332
91-94 784 397 50.6
92-95 802 395 492
93-96 767 338 44.0

94-97 647 241 372

El promedio de los porcentajes de reprobacion de las 13 generaciones fue de
51.60



ANEXO NO. 2

Aprobacién escolar de Matematicas I de la especialidad de Contabilidad.

Generacidn

83-86
84-87
85-88
86-89
87-90
88-91
89-92
90-93
91-94
92-95
93-96
94-97
95-98

Total de alumnos Aprobados

108
150
168
183
183
32
181
183
203
253
210
181
244

87
92
158
102
104
78
73
74
109
119
108
57
160

% de aprobacién

80.5
61.3
94.0
55.7
56.8
428
40.7
40.4
53.6
47.0
51.4
31.5
65.5

Aprobacion escolar de Matematicas I de la especialidad de Electrénica.

Generacion

83-86
84-87
85-88
86-89
87-90
88-91
89-92
90-93
91-94
92-95
93-96
94-97
95-68

Total de alumnos

113
153
165
116
125
117
188
183
123
203
117
113
119

Aprobados

95
108
94
61
44
27
38
104
31
74
56
21
62

% de aprobados

84.0
70.5
56.9
52.6
352
23.0
20.2
56.8
252
36.5
47.8
18.0
52.1
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X(O NO. 3.
ANEXO 98

Aprobacion escolar de Matematicas I de la especialidad de Electromecanica

Generacién Total de alumnos Aprobados % de aprobacion
83-86 108 48 44 4
84-87 94 58 61.7
85-88 163 93 57.0
86-89 117 45 38.5
87-90 174 47 27.0
88-91 173 63 364
89-92 186 35 18.8
90-93 121 9 7.4
91-94 144 97 674
92-95 152 103 67.7
93-96 117 30 256
94-97 122 43 393
95-98 173 129 74.5

Aprobacién escolar de Mateméticas I de la especialidad de Laboratorista
Clinico.

Generacidn Total de alumnos  Aprobados % de aprobacion
83-86 119 68 57.1
84.87 165 121 733
85-88 112 41 36.6
86-89 174 66 379
87-90 181 79 43.6
88-91 188 56 29.7
89-92 192 57 29.6
90-93 184 36 19.5
91-94 196 142 724
92-95 136 87 63.9
93-96 128 52 40.6
94-97 112 69 61.6

95-98 125 107 85.6



ANEXO NO. 4
8%

Aprobacién escolar de Matematicas 1 en la especialidad de Mantenimiento en
Equipo de Computo.

Generacidén Total de alumnos Aprobados % de aprobacién
91-94 118 18 15.2
92-95 58 12 207
93-96 195 92 471
94-G7 119 46 38.7

95-98 121 75 62.0



ANEXO NG, 5 CUESTIONARIO NO. 1 100

FICHA DEL ALUMNO
NOMBRE: EDAD:.
2.-GRUPO___ ESPECIALIDAD: TURNO: M... V... SEXO:M/F

MARCA CON UNA X DENTRO DE CADA PARENTESIS LA
RESPUESTA QUE CONSIDERES ADECUADA:
3. TRABAIJAS? SI( ) NO( ) SI CONTESTASTE
AFIRMATIVAMENTE, ANOTA; EN QUE?
.................... REALIZAS OTROS ESTUDIOS? SI{ )NO( )
CUALES?... .,
3. NIVEL MAXIMO DE ESTUDIOS DE:

PADRE( ) MADRE( )

1. PRIMARIA

2. SECUNDARIA

3. PREPARATORIA

4. CARRERA COMERCIAL

5. LICENCIATURA

6. ESTUDIOS DE POSGRADO

7. ESTUDIOS DE MAESTRIA
5. DEPENDES ECONOMICAMENTE DE ? ( )

1. LOS PADRES

2. EL PADRE

3. LA MADRE

4. UNO O VARIOS HERMANOS

5. OTRAS
PERSONAS (ESPECIFIQUE)
8. VIVEN TUS PADRES?( )

1. SOLO EL PADRE

2. SOLO LA MADRE

3. LOS DOS

4. SI, PERO SEPARADOS

5.NO SE

6. NINGUNO
7. CUANTAS PERSONAS DEPENDEN ECONOMICAMENTE DEL JEFE
DE FAMILIA? ANOTA CUANTOS..........




8. SUS INGRESOS MENSUALES TOTALES SON: ( )
1. MENORES A $560.00
2. $561.00 A $950.00

. $951.00 A $1500.00

. $1501.00 A $1900.00

. $1901.00 A $2400.00

6. $2401.00 A $2800.00

7.$2801.00 A $3800.00

8. $3801.00 A $4800.00

9. MAS DE $4801.00

h b

9. ESTOS INGRESOS PROVIENEN PRINCIPALMENTE DE ()
1. SU SALARIO
2. UTILIDADES DE NEGOCIO O EMPRESA
3. UNA PENSION O JUBILACION
4. RENTA DE PROPIEDADES O INVERSION BANCARIA

5. OTRO (ESPECIFIQUE)
10. POSEE ALGUN VEHICULO? SI( ) NO ()
11. POSEE CASA PROPIA? SI( ) NO ()

12. ACTUALMENTE SE ENCUENTRA RENTANDO EL LUGAR DE
DONDE VIVE? SI() NO()

13. LA CASA QUE POSEE , SE ESTA PAGANDQ?  SI( ) NO( )

14. LA CASA CUENTA CON SERVICIOS, COMO AGUA , LUz,
DRENAJE, ALUMBRADO PUBLICO:
SI{ ) NO ()

15. POSEE SERVICIO TELEFONICO EN SU HOGAR?
SIC )NO()
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ANEXO NO. 6 CUESTIONARIO NO. 2

+

EVALUACION DEL CURSO DE INDUCCION- ALUMNOS DE NUEVO
INGRESO.

NOMBRE:

EDAD:

GRUPO: __ ESPECIALIDAD: TURNO: _ SEXO:

MARQUE CON UNA X EL INCISO DE LA RESPUESTA QUE
CONSIDERES ADECUADA
1. ASISTIO AL CURSO DE INDUCCION QUE SE IMPARTIO ANTES DE
INCIAR EL ler. SEMESTRE ESTA INSTITUCION?
A)SI
B)NO
2. DURANTE EL CURSO SE TE DIO A CONOCER LA ORGANIZACION
DEL PLANTEL, ESTO FUE CON LA FINALIDAD DE QUE CONOCIERAS
LOS SERVICIOS QUE OFRECE LA ESCUELA.;SE LOGRO DICHO
OBJETIV?
A)SI
B)NO
3. DURANTE ESTE CURSO ESCRIBISTE UNA CARTA DONDE
MANIFESTASTE TUS EXPECTATIVAS QUE TENIAS CON RESPECTO
A TU ROL COMO ESTUDIANTE. (EN QUE PORCENTAJE SE HAN
CUMPLIDO?
A%  B)25%  O50%  DY75%  E)00%
4. EN QUE PORCENTAJE CONOCES EL PLAN DE ESTUDIOS DE TU
ESPECIALIDAD:
A%  BY5%  C)50%  Dy5%  E)L00%
5. SE TE DIERON A CONOCER LAS PARTES MAS RELEVANTES DEL
REGLAMENTO DE EVALUACION. ;EN QUE PORCENTAJE TIENES
CONOCIMIENTO DE ESTE DOCUMENTO?
AY%  B25%  O)50%  D)75%  E)100%
6. DENTRO DEL TEMA “EL APRENDIZAJE UN PROCESO BAJO MI
PROPIO CONTROL”, CONOCISTE ALGUNOS FACTORES QUE
INTER VIENEN EN EL APRENDIZAJE EJEM.: TOMAR APUNTES,
RESUMENES, GUIAS DE ESTUDIO, PRESENTACION DE EXAMENES.



(EN QUE PORCENTAJE APLICAS ESTOS FACTORES EN TU VIDA 03
ACADEMICA?

A0%  B)25%  C)50%  DY75%  E)I00%
7. ELABORASTE UN HORARO DE ACTIVIDADES, DENTRO DEL
TEMA “ADMINISTRACION DEL TIEMPO”, ;EN QUE PORCENTAJE
CUMPLES CON ESE HORARIO?

A% B25%  CO)S0%  DyI5%  E)I00%
8. AL INICIO DEL PRIMER SEMESTRE SE CITO UNA REUNION DE
PADRES DE FAMILIA. ;ASISTIO ALGUN FAMILIAR TUYO?
A)SI
BJNO
9. CUANTAS VECES HA ASISTIDO TU PADRE, MADRE O TUTOR,
PARA VER CALIFICACIONES O BIEN PARA ENTERARSE DE TU
SITUACION ESCOLAR.
AYDE 1A 2 VECES
B)DE 3 A 5 VECES
C)DE 6 A 10 VECES
D)NUNCA
10. EN QUE PORCENTAJE TE SIENTES ADAPTADO AL AMBIENTE
ESCOLAR.

A%  B25%  C)50%  DYIS%  E)I00%
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CUESTIONARIO NO. 3
ANEXONO. 7

ESTRATEGIAS DOCENTES Y HABITOS DE ESTUDIOS.

A CONTINUACION ENCONTRARAS UNA SERIE DE PREGUNTAS, TUS RESPUESTAS NQ
PERJUDICARAN A TUS PROFESORES, LOS RESULTADOS NOS AYUDARAN A
IMPLEMENTAR ESTRATEGIAS PARA DISMINUIR LA REPROBACION EN LA MATERJA
DE MATEMATICAS 1.

CRUZA 1A RESPUESTA QUE CONSIDERES ADECUADA.

1. EL PROFESOR TE DA A CONOCER EN TIEMPO Y FORMA EL
PROGRAMA DE ESTUDIOS?
SI NO

2. EL PROFESOR REALIZA LA EXPOSICION DE SUS TEMAS DE
FORMA:

AMUY CLARA

B)CLARA

CYCONFUSA

DMUY CONFUSA

3. TU PROFESOR UTILIZA MATERIAL DE APOYO, COMO: VIDEOS.
ACETATOS, LAMINAS, JUEGOS DIDACTICOS, INSTRUMENTOS,
PARA IMPARTIR SU CLASE.

A)SIEMPRE

B)FRECUENTEMENTE

C)ALGUNAS VECES

D)NUNCA

4. CUANDO SE PRESENTA ALGUNA DUDA EN CLASE, TU
PROFESOR:

A)EXPLICA NUEVAMENTE EL TEMA

B)TE INVITA A CONSULTAR BIBLIOGRAFIAS

C)DEJA LAS DUDAS PARA EL FINAL DE LA CLASE Y LAS
RESUELVEN

D)LO EXPLICA EN CLASES POSTERIORES

E)NO ACLARA TUS DUDAS

5. EL PROFESOR EVALUA TUS CONOCIMIENTOS ATRAVES DE:
A)EXAMEN ESCRITO



B)EXAMEN ORAL 105
C)TRABAJOS

D)PARTICIPACION EN CLASE

E)COMBINACION EN VARIAS DE LAS OPCIONES ANTERIORES

F)LO IGNORO

6. EL PROFESOR INFORMA DE TUS CALIFICACIONES PARCIALES
MOSTRANDO TUS EXAMENES

A)SIEMPRE

B)REGULARMENTE

C)ESPORADICAMENTE

D)ME ENTERO DE MIS CALIFICACIONES AL FINAL DEL CURSO

7. EL. PROFESOR LLEGA GENERALMENTE AL SALON DE CLASE-
A)A LA HORA SENALADA

BYCON UN RETRASO DE 10 A 20 MIN.

C)CON UN RETRASO DE 21 A 30 MIN.

D)CON UN RETRASO DE MAS DE 30 MIN.

8. EL PROFESOR FALTO A CLASES DURANTE EL SEMESTRE:
A)NUNCA

B)DE 1 A 3 VECES

C)DE 4 A 6 VECES

D)MAS DE 6 VECES

HABITOS DE ESTUDIO: ACONTINUACION SE TE PRESENTA UNA. SERIE DE PREGUNTAS,
RECUERDA QUE ES UNA EVALUACION DE LO QUE REALMENTE HACES, INSTRUCCIONES:
COLOCA EN EL PARENTESIS DE LA DERECHA LA LETRA “A” SI RARA VEZ O NUNCALO
HAGO, LA LETRA “B” SI A VECES LO HACES Y LA LETRA “C” S SIEMPRE LO HACES.

9. ME CUESTA DARME CUENTA DE CUALES SON LOS PUNTOS MAS
IMPORTANTES DE LO QUE ESTOY LEYENDO O ESTUDIANDO:
TIENDO A SACAR APUNTES DE COSAS QUE DESPUES RESULTAN
QUE NO TIENEN IMPORTANCIA oo ()

10. VUELVO ATRAS Y REPITO LO QUE HE ESTUDIADO,
DETENIENDOME EN LOS PUNTOS QUE ENCUENTRO DUDOSOS...( )



11. MIENTRAS ESTOY TOMANDO APUNTES DE ALGO QUEEL, 106
PROFESOR DLJO ANTES, SE ME ESCAPAN DATOS IMPORTANTES DE
LA CLASE QUE ESTA DICTANDO......oovoooooooo ( )

12. ME ES DIFICIL CONCENTRARME EN LO QUE ESTOY
ESTUDIANDO DESPUES DE HABER TERMINADO NO SE LO QUE HE
1921100 S ()

13. TENGO TENDENCIA A “FANTASEAR” CUANDO TRATO DE
ESTUDIAR ccooeootvoo oo ()

14. MIS HORAS DE ESTUDIO SON INTERRUMPIDAS POR LLAMADAS
TELEFONICAS, VISITAS Y RUIDOS QUE ME DISTRAEN.............. ()

15. OCUPO MUCHO DE MI TIEMPO EN LEER NOVELAS, EN IR AL
CINE , EN VER TELEVISION, ETC.. ... ()

16. EL EXCESO DE VIDA SOCIAL(BAILES, PASEOS, ETC.) ME
IMPIDEN TENER EXITO EN MIS ESTUDIOS ... e {)

17. TRATO DE RELACIONAR LOS TEMAS QUE SE ESTUDIAN EN LA
CURSO CON LOS QUE SE ESTUDIAN EN OTRO. ... oo ()

18. TRATO DE NO ESTUDIAR MERAMENTE LO INDISPENSABLE
PARAUNATAREA O EXAMEN. .......oooovioimie ()

19. ME SIENTO DEMASIADO CANSADO, CON SUENO E DIFERENTE
PARA ASIMILAR LO QUE ESTUDIO..........oooioooooo ( )



CUESTIONARIONOC. 4 1¢7

ANEXO NO. 8 CUESTIONARIO DE ADAPTACION Y RENDIMIENTO ESCOLAR

ESTE CUESTIONARIO HA SIDO DISENADO CON EL FIN DE MEJORAR TU
RENDIMIENTO ESCOLAR, ASI QUE LAS RESPUESTAS NO REPERCUTIRAN EN
TUS CALIFICACIONES NI AFECTARAN A TUS MAESTROS, POR LO CUAL,
RESPONDE CON FRANQUEZA, LO QUE AQUI CONTESTES SERA
ESTRICTAMENTE CONFIDENCIAL. GRACIAS. CRUZA CON UNA “%” LA OPCION
DE TU ELECCION.

1. (CUAL DE LAS SIGUIENTES RAZONES DETERMINARON TU
INGRESOALAD.G. ET.1 .7

A) SU OFERTA EDUCATIVA SATISFACE MIS EXPECTATIVAS

B) POR QUE ME LA RECOMENDARON (PRESTIGIO IN STITUCIONAL)
C) ME INSCRIBI TEMPORALMENTE EN TANTO CONSIGO INGRESO
A OTRA INSTITUCION EDUCATIVA.

D) ES LA UNICA OPCION A MI ALCANCE EN LA LOCALIDAD

E} POR MIS PADRES DESEAN QUE CONTINUE ESTUDIANDO

F) PORQUE AHI ME ASIGNARON

2. {CON QUE GRADO DE FACILIDAD TE HAS ADAPTADO A TU
NUEVO AMBIENTE ESCOLAR?

A) CON MUCHA FACILIDAD

B) CON CIERTA FACILIDAD

C) CON CIERTA DIFICULTAD

D) CON MUCHA DIFICULTAD

E) NO ME HE ADAPTADO

3. EN LO GENERAL, EL TRATO QUE HAS RECIBIDO DEL PERSONAL
DIRECTIVO, ADMINISTRATIVO, PREFECTOS, DE SERVICIO, ETC. DE
LA ESCUELA HA SIDO:

A)RESPETUOSO

B)AUTORITARIO

C)AGRESIVO

D)INDIFERENTE

4. EL AMBIENTE ESCOLAR EN ESTE PLANTEL LO PERCIBES:
A)AGRADABLE

B)SEGURO

C)CALMADO

D)INSEGURO



E)AGRESIVO 108
FINGC ME HE PERCATADO DE ELLO

5. EL NIVEL DE SEGURIDAD AL EXTERIOR DEL PLANTEL ES:
A)SATISFACTORIO

B)NO SATISFACTORIO

C)NO ME HE PERCATADO DE ELLO

6. ;COMO CALIFICAS EN LO GENERAL AL DESEMPENO DE TUS
MAESTROS?

AEXCELENTE

B)BUENO

C)REGULAR

DYMALO

7. LA ESPECIALIDAD O CARRERA EN LA QUE ESTAS INSCRITO
A)LA SELECCIONE PORQUE CORRESPONDE A MI VOCACION
B)LA SELECCIONE PORQUE ME PERMITIA INCORPORARME EN
CORTO PLAZO AL TRABAJO Y/O CONTINUAR ESTUDIOS
SUPERIORES

C)LA SELECCIONE PORQUE LAS OTRAS CARRERAS Y
ESPECIALIDADES QUE SE IMPARTEN EN EL PLANTEL NO ME
AGRADAN.

D) ME LA ASIGNARON PORQUE NO ALCANCE LUGAR EN LA QUE
DESEABA

8. (CUALES SERIAN TUS PROPUESTAS CONCRETAS QUE HARIAS A
LA ESCUELA PARA QUE SE TE APOYE EN TU RENDIMIENTO
ESCOLAR?

9. ;(CUALES ES EL GRADO DE INTERES QUE EXISTE EN TU FAMILIA
EN RELACION A TUS ACTIVIDADES ESCOLARES?

AMUY ALTO

B)ALTO

C)REGULAR

D)BAJO

EYMUY BAJO

F)NO EXISTE



CUESTIONARIO NO. 5

AUTOEVALUACION DEL EJERCICIO DOCENTE EN
ANEXONO.® MATEMATICAS. 109

EL PRESENTE CUESTIONARIO ESTA DIRIGIDO A LOS PROFESORES DEL PLANTEL, A FIN DE
PRECISAR ALGUNQ DE LOS FACTORES QUE INDICEN EN LOS BAJOS INDICES DE EFICIENCIA
TERMINAL, CON EL OBJETO DE IMPLEMENTAR LAS ESTRATEGIAS ESPECIFICAS
NECESARIAS QUE COADYUVEN A DISMINUIR LA REPROBACION EN MATEMATICAS I
MARCA CON UNA X EL INCISO DE LA RESPUESTA QUE CONSIDERES MAS ADECUADA.

1. LLEGA GENERALMENTE AL SALON DE CLASE:
A)A LA HORA SENALADA

B)CON UN RETRASO DE 10 A 20 MIN.

C)CON UN RETRASO DE 21 A 30 MIN.

D)YCON UN RETRASO DE MAS DE 30 MIN.

2. FALTO USTED A CLASE DURANTE EL SEMESTRE
A)NUNCA

B)DE UNA A TRES VECES

C)DE 4 A 6 VECES

D)MAS DE 6 VECES

3. LA(S) MATERIA(S) QUE USTED IMPARTE LE FUERON ASIGNADAS
AJEN CORRESPONDENCIA A SU PERFIL PROFESIONAL

B)POR SU EXPERIENCIA PROFESIONAL

C)POR CARENCIA DE PROFESORES

D)POR SELECCION PROPIA

E)POR DOS DE LAS OPCIONES ANTERIORES

4. COMO PERCIBE USTED EL GRADO DE INTERES DEL GRUPO EN
SUS EXPOSICIONES EN CLASE?

A)ATENTO

B)MEDIAMENTE ATENTO

C)DISTRAIDO

D)INDIFERENTES

5. EN GENERAL CUENTA CON LOS RECUSSOS NECESARIOS EN EL
PLANTEL PARA LA IMPARTICION DE SU (S) CLASE(S)

A)SIEMPRE

B)CON FRECUENCIA

C)A VECES

D)CASI NUNCA



6. CUANTOS CURSOS DE ACTUALIZACION HA RECIBIDO ENLOS | 1°
ULTIMOS ANOS DE EJERCICIO DOCENTE?

A)MAS DE TRES

B)TRES

C)DOS

D)NINGUNO

7. CUALES SON LOS FACTORES QUE INCIDEN EN LA BAJA
EFICIENCIA TERMINAL? EXPLIQUE USTED POR QUE

8. TOMA EN CONSIDERACION LA ASISTENCIA DEL ALUMNO A
CLASE PARA LA EVALUACION PARCIAL Y/O SEMESTRAL?
ANUNCA

B)OCASIONALMENTE

C)SIEMPRE

9. QUE CRITERIO UTILIZA PARA LA EVALUACION DE LOS
ALUMNOS?

A)PARTICIPACION EN CLASE

B)EXAMENES Y PARTICIPACION

C)UNICAMENTE EXAMEN

D)TODAS LAS ANTERIORES

10. QUE TAN CAPAZ SE CONSIDERA UD. PARA LA ENSENANZA DE
LAS MATEMATICAS?

A)EXCELENTE

B)BUENO

C)REGULAR

DYPESIMO

11. EN CUANTO AL CONOCIMIENTO DE LA MATERIA DE
MATEMATICAS 1 ;CUAL ES EL DOMINIO QUE UD. EJERCE SOBRE
SU IMPARTICION?

A)EXCELENTE

B)BUENO

C)REGULAR

D)PESIMO

12.-;QUE TAN APTO SE CONSIDERA UD PARA LA IMPARTICION DE
LA MATERIA DE MATEMATICAS?

A)EXCELENTE

B)BUENO

C)REGULAR

D)PESIMO



111

ONO. 10 CUESTIONARIO NO. 6
ANEX! :

GUIA DE ENTREVISTA -

[.-CUAL ES LA ESTRATEGIA QUE UTILIZA PARA LA
CONFORMACION DE ALUMNOS DE NUEVO INGRESQ?

2.-CUAL ES EL NUMERO TOTAL DE ALUMNOS QUE FORMAN CADA
GRUPO DE NUEVO INGRESO?

3.-LA INFRAESTRUCTURA EXISTENTE SE CONSIDERA SUFICIENTE
PARA EL DESARROLLO DE LOS ALUMNOS?

A)AULAS

B)TALLERES

C)LABORATORIOS

D)SERVICIOS BIBLIOTECARIOS

4.-LOS SERVICIOS A LOS ALUMNOS SON SUFICIENTES PARA LA
ATENCION ADECUADA DE LOS MISMOS?

A)SERVICIOS ESCOLARES

B)SERVICIOS DOCENTES

C)SERVICIOS MEDICOS

D)SERVICIOS PSICOPEDAGOGICOS

E)SERVICIOS DE ORIENTACION EDUCATIVA

F)SERVICIOS DE ORIENTACION VOCACIONAL
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ANEX(O NO. 11
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ANEXONO. 12

REALIZACION DE OTROS ESTUDIOS

P2. APROBADOS 114

100.0 ¢

80.04

60.0
40.0-

200+

R.2.REALIZACION DE OTROS ESTUDIOS

CASLEN LOS MISMOS PORCENTAIJES DE LAS GRAFICAS ANTERIORES LOS
E.A COMOLOS ERR. APARTE DE ESTUDIAR EN EL C.B.T i.s.No 3, TAMBIEN-
ESTUDIAN SIMULTANEAMENTE CURSOS DE INGLES. COMPUTACION. ETC.

o e —— e R L T, ey

P2. REPROBADOS

|

- 100.0 &

800

f 60.0%

| 400%

200
0.0




ANEXONO. 13 TECNICAS PARA ESTUDIAR

IN.21 APROBADOS 115

AO%  BX25%  C)50%  D)75%  E)00%

IN.2}1 “EL APRENDIZAJE UN PROCESO BAJO MI PROPIO CONTROL”

UNA SERIE DE TECNICAS QUE ENSENABAN AL ESTUDIANTE A ESTUDIAR

(ELABORACION DE GUIAS DE ESTUDIO, PRESENTACION DE EXAMENESctc. )

PODRIAMOS AFIRMAR QUE SOLO LA MITAD DE E.A. PONE EN PRACTICA —

ESTAS TECNICAS DEL 75% AL 100%. LOS DEMAS LAS UTILIZAN EN UN POR-

CENTAJE MENQR AL 350%.

SOLO EL 38 9% DE LOS E.R. LAS PRACTICAN DE 75% AL 100% EL RESTO, QUE
-~—CORRESPONDE A LA MAYORIANQLAS UTILIZAN. _______

[

| IN.21 REPROBADOS

A)0% B)25% C)50% DY75% E)100%



ANEXO NO. 14 HORARIO DE ACTIVIDADES

=

i

IN.22 APROBADOS ¢ |

15.04214
- 10.07°
- 5.01%

AN%  BR5%  O)S0%  DYIS%  E)100%

IN 22" ADMINISTRACION DEL TIEMPO™

DURANTE EL CURSO ELABORARON UN HORARIO DE ACTIVIDADES. SOLO
EL 6.8% DEE A MANIFESTARON CUMPLIRLO AL 100% A DIFERENCIA DE-
LOS E.R.MANIFESTARON QUE EL 39.8% DIJERON CUMPLIRLO AL 100%.ESTA
DIFERENCIA ES CUESTIONABLE, YA QUE SE RECOMENDABA INVERTIR HO-
RAS DE ESTUDIO, ADEMAS MAS DE LA MITAD LO UTILIZAN FPARCIALMEN-
TE. LA DIFERENCIA ES SUMAMENTE SIGNIFICATIVA

IN.22 REPROBADOS
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ANEXO NO. 15 ESTRATEGIAS DE LECTURA
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A NTWCALO HaTEN
B) AVECES LO HATEN

C) SFEMPRE L HACEY

MH.9. LOS HABITOS DE ESTUDIC -

ME CUESTA DARME CUENTA DE CUALES SON LOS PUNTOS MAS IMPORTANTES
DE LO QUE ESTOY LEYENDOQ, ESTUDIANDO, TIENDOQ A SACAR APUNTES DE CO-
SAS QUE DESPUES RESULTA QUE NO TJENEN IMPORTANCIA.

EL 59% DE E.A. CONTESTO QUE A VECES LO HACEN, MIENTRAS QUE LOS ER.-

M{“rf\hh\ Dﬁ?\f n! HE RARA ‘VrEv oY \rUNhA 1 n

LA MITAD APROIIMADAMENTE-ME!
:Qggﬁ EN ESTA MISMA M)ﬁ F&ﬁ%ﬁ%ﬁ%ﬁ%@lo QUE A VECES LO

WOHUA LD LASEN
VALOMIACTIN
PR LO HAZEN




ANEXO NO. 16 ESTRATEGIAS DE LECTURA
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A) NTICA LO HACEN
i B) A VECESLO FACEN

1
|
|
|
C) SIEMPRELO HACEN |

MH.10. VUELVO ATRAS Y REPITO LO QUE HE LEIDO O ESTUDIADO.
DETENIENDOME EN LOS PUNTOS QUE ENCUENTRO DUDOSOS.
EL 54% DE LOS E.A. CONTESTARON QUE A VECES LO HACEN TAMBEN -

EL42% DE E.R.DAN LA MISMA RESPUESTA. SIN EMBARGO EN EL ITEM
o LOHACEN

ESTO QUIERE DECIR QUE EXIS’ M%ﬁ%ﬁg &E]J[;\_ ENSION -
DURANTE LAS HORAS T OBADOS




ANEXO NO. 17 CONCENTRACION EN CLASE
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) NUKGALO HACEN
B) AVECESLO EACER
C) STENFPRE L HACEN

MH.11 MIENTRAS ESTOY TOMANDO APUNTES DE ALGO QUE EL PROFESOR
DLO ANTES SE ME ESCAPAN DATOS IMPORTANTES DE LA CLASE QUE ESTA
DICTANDO: CURIOSAMENTE SE ENCUENTRAN PROBLEMAS EN LAS DOS
MUESTRAS EL 63% DE E.A. COMO EL 59% DE LOS ER.CONTESTARON QUE A
VECES Y SIEMPRE LO HACEN. POR LO TANTO EXISTEN PROBLEMAS PARA -
TOMAR APUNTES EN LAS DOS MUESTRAS

MH.11 REPROBADOS




ANEXO NO. 18 CONCENTRACION

MH.13 APROBADQOS

120

40%

£) NUNCA LD HACEN
B) AVECES LO HACEN
C) SIEMPRE LG HACEN

MH. 13, TENGO TENDENCIAS A “FANTASEAR” CUANDO TRATO DE ESTUDIAR
DE LA MISMA MANERA QUE EL RESULTADOQ ANTERICR SE ENCONTRARON
PROBLEMAS EN LOS HABITOS DE CONCENTRACION EN MAYOR PORCENTAJTE
ENT.OSE.R. EL 17% CONTESTO QUE SIEMPRE LO HACEN.

MH.13 REPROBADOS
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ANEXO0 NO. 19 DISTRIBUCION DEL TIEMPO
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121 |
A
45%
|
|

B) AVECEI LO HACRN
C) SIEMPRE LO HATEN

MH.14.MIS HORAS DE ESTUDIO SON INTERRUMPIDAS POR LLAMADAS
TELEFONICAS, VISITAS Y RUIDOS QUE ME DISTRAEN.

SE ENCONTRO MAYOR PROBLEMA ENLOS ER. YA QUE EL 21% CONTESTO
QUE SIEMPRE LO HACEN POR LO TANTO EXISTEN PROBLEMAS DE DISTRI-
BUCION DEL TIEMPO Y RELACIONES SOCIALES, QUE NO PERMITEN TENER
EL TIEMPQ ESPECIFICO DEDICADQ AL ESTUDIO.

MH.14 REPROBADOS

21%




ANEXO NO. 20 ADMINISTRACION DEL TIEMPO
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B} AVECES LO HACTN

) NUNCA LO HaoeN /
casmapaamm.cm{

MH.15.0CUPO MUCHO TIEMPO, EN VER NOVELAS, EN IR AL CINE,
VER TELEVISION ETC.

LAS GRAFICAS NOS MUESTRAN MAYOR PROBLEMA EN LOS E.R. EL-
47% DE E.A INDICA QUE NUNCA LO HACEN, NOTECE TAMBIEN LA --
DIFERENCIA EN EL INCISO “C” LOS E.R.MUESTRAN MAYOR PORCEN-
TAJE, YA QUE TIENEN PROBLEMAS CON LA ADMINISTRACION DEL -
TIEMPO,

MH.15 REPROBADOS
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ANEXO NO. 21 RELACIONES SOCIALES

MH16 APROBADGCS

10%

A) NUKCALO HACEN
BY A VECIS LO HACEN
C) STMPRE LO HACTN

MH. 16. EL EXCESO DE VIDA SOCIAL, ME IMPIDE TENER EXITO EN MIS
ESTUDIOS

SE CONFIRMA QUE LA MAYORIA DE E.R. TIENE PROBLEMAS CON LA
ADMINISTRACION DEL TIEMPO EL 54% CONTESTO QUE A VECES Y -
SIEMPRE SUCEDE. MIENTRAS QUE LOS E.A. EL 64% MANIFESTARON
QUE NUNCA SUCEDE.

MH.16 REPROBADQOS ]
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ANEXO NO. 22 ACTITUDES DE TRABAJC
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A) NUNCA LO HACDY
B) A VECES LO HACSN
C) STEWPRE LO HACEH

———

MH.17. TRATO DE RELACIONAR LOS TEMAS QUE 8E ESTUDIAN EN UN
CURSO CON LOS QUE SE ESTUDIAN EN OTROS.

EL 63% DE E.A. CONTESTARON QUE A VECES LO HACEN Y EL 12%QUE
SIEMPRE LO HACEN, SIN EMBARGO SOLO EL 50% DE E.R. CONTESTARON
ESTAS OPCIONES. EXISTE MAYOR PROBLEMA EN LOS E.R. DE HABITOS-
GENERALES Y ACTITUDES DE TRABAJO.

f

MH.17 REPROBADOS
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ANEXO NO. 23 ACTITUDES HACIA EL ESTUDIO

f
| MH19 APROBADOS
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1% A) HUNCA LO HACEN
B) A VECES LO EACEN
) STEMPRE LO HACEN J

MH. 19 ME SIENTO DEMASIADO CANSADO, CON SUENQ E INDIFERENTE
PARA ASIMILAR LO QUE ESTUDIO.
SEENCONTRO QUE LOS E.A. TIENEN MAYOR PROBLEMA AL RESPECTQ
EL 54% CONTESTARON QUE A VECES Y EL 5% SIEMPRE, LA GRAFICA IN-
FERIOR QUE CORRESPONDE A E.R. TUVIERON MENOR PORCENTAJE RES-
PECTIVAMENTE. POR LO TANTO SE CONCLUYE QUE EXISTE INDIFEREN-
CIAY UNA REGULAR ACTITUD HACIA EL TRABAJO, TAMBIEN SE CONSI-
~-DERAN.MALOS HABITOS DE ESTUDIO- Bt

MH.19 REPROBADOS
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ANEXO NO. 24 EL INGRESOALADGETI.
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AYSUOHTRIA TDUCA IV ASA LIS AL MIS T CIATIVAS

B} POR QUE ME LA RECOMINDARON (PRESTIGIO INS L1 LCIONAT )
C) ML INSCRIBETEMPORALMENTT TN | AR IO CUNSIGO INGRLSO
A OTRA INSTHUCION FDUCA TTVA

DY ES LA UNICA QICION A MEATCANCT 1N A TOCAL IDAD

£} POR MIS PADRES DESEAN QUL CONIINUL LS TUDIANDO

F) PORQUE Al ME ASIGNARON

AR20. CUAL DE LAS RAZONES SIGUIENTES DETERMINARON TU INGRESO A LAD.GE.T.L

LA MAYORIADE LOS E. A. CONTESTARON QUE SU OFERTA EDUCATIVA SATISFACE SUS

EXPECTATIVAS. OTRO PORCENTAJE TAMBIEN ELEVADO, FUE QUE LOS ESTUDIANTES LA
ELIGIERON POR PRESTIGIO INSTITUCIONAL., SIN EMBARGO MAS DEL 50% DE LOSE. R. LA
ELIGIERON POR OTRAS CIRCUNSTANCIAS AGENAS A LAS DE TIPO VOCACIONAL.

—

AR.20 REPROBADOS
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ANEXO NO. 25 DIFTICULTADES DE ADAPTACION
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— —

BYCON CILR TA FACIH 11301
C) CONCI RIA DIFICULIAD
DY CON MUCHA D UL A D

; AYCON MUCHA FACH IDAD
J 1) O ML L ADAL T ADU

AR21. CON QUE GRADO DE DIFICULTAD TE HAS ADAPTADO A TU AM-
BIENTE ESCOLAR

LAS DOS MUESTRAS SON MUY SIMILARES, LA MAYORIA CONTESTARON
QUE CON CIERTA FACILIDAD Y UNA MINIMA PARTE DE LAS DOS CON--
TESTARON QUE NO SE HAN ADAPTADQ. NO EXISTE DIFERENCIA POR -
LO TANTO NO SE CONSIDERA COMO FACTOR DE REPROBACI ON.

A T T “_“_'_""‘_]

AR.21 REPROBADOQOS

AR Y IR U PR
S0 080 e
R I LN




ANEXO NO. 26 TRATO DE PERSONAL A LOS ESTUDIANTES

!
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ARESPEIUSC
BAUIORITARIO
CQACRLSIVE

DUMNIIFERENTE l

AR.22. ENLO GENERAL, EL TRATO QUE HAS RECIBIDO DEL PERSONAL
DIRECTIVO, ADMINISTRATIVO, PREFECTOS ETC.DE LA ESCUELA HA SIDO.
LAMITAD DE E.A. CONTESTARON QUE REPETUOSO, LA OTRA MITAD LO-
MANEJO ENTRE AUTORITARIO, AGRESIVOQ, E INDIFERENTE.

LOS E.R.CONTESTARON DE MANERA MUY SIMILAR, NO EXISTE DIFERENCIA
ENTRE LAS DOS MUESTRAS,

AR.22 REPROBADOS
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ANEXO NO. 27 EL AMBIENTE ESCOLAR
i

| AR23 APROBADOS
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50%

|

10%
AIAGRADAILL
B3%T GURG
LK ALMADO

INNSTGUIRE
LIAGIE ST
PO ML L LA AuiJ
DELLLG
AR23.EL AMBIENTE ESCOLAR EN EL PLANTEL LQ PERCIBES,
LAMAYORIA DEE. A LO PERCIBEN DE AGRADABLE A CALMADO Y EN
MENOR PORCENTAJE SEGURO. A DIFERENCIA DE LOS ER. LA MAYORIA
LO CONSIDERA MAS CALMADO QUE AGRADABLE.ESTO SE DEBE A QUE-
LOS E.R. SE HAN ENFRENTADOQ A UNA SERIE DE TRAMITES ADMIVOS. —
POR RAZONES MISMAS DE LA REPROBACION.

AR.23 REPROBADOS

F
E g%
1%

12%

or T : :
38 /D : MAGIRAOATIT

Mt in
[ S N




FfAﬁI\IET’(O NO.28  DEPENDENCIA ECONOMICA DE LOS ESTUDIANTES

_
1

| P5.APROBADOS 130 |

LT LUS PADRES

Eriie L e o eewe . w2 PIPADRE
e+ 3 TAMADKE

4 UNO G VARIOS HERMANOS
= w5 UIRAS

R.5.DEPENDE ECONOMICAMENTE DE-

LA MAYORIA DE E A, DEPENDEN ECONOMICAMENTE DEL PADRE DE FAM.
AL IGUAL QUE LOS E.R. EL RETO DEPENDEN DE LA MADRE. HERMANOS Y/O
FAMILIARES,

LAS GRAFICAS NOS DEMUESTRAN QUE NO EXISTE DIFERENCIA ENTRE LAS
MUESTRAS.

i _Jf.'._. A e nmm e e e L - ST LS PADRLY
. . L 21 LPADRE
1 OO 0 ] - DT LA MADRE
as SEeS Sl L AINO G VARION HERMANOS
- 5 O1IRAS

8C.0 ¥

 60.07

40.0 7

20.04 1

00 e Pt



ANEXO NO. 2% INGRESOS ECONOMICOS
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1 MENORES A $560 00

it 3 595100 A $1500 00

© 4 $1501 00 A $1900 00
%5 51901 00 A $2400 b0
L5 5240100 A S2806 00 |

" 7 S24U1 00 A $3500 00
o B 53801 00 A 4860 00

2 5561 00 A $950 00

¥ MAS DE $4801 00

8.0+
6.0 1
4.05;%
207 &
0.04=

R.8.5US INGRESOS MENSUALES TOTALES FAMILIARES:

LA MAYORIA DE LOS E.A. TIENEN UNA PERCEPCION ENTRE $951.06 A
$1500.00. SOLO EL 9.2% UNA PERCEPCION MAYOR DE $4801.00. A DIFE-
RENCIA DE LOS E.R.DONDE LA MAYORIA TIENE UNA PERCEPCION DE
$561.00 A $950 00 Y SOLO EL 7.1% MAYOR DE $480] .00.

EXISTEN MEJORES INGRESOS ECONOMICOS EN LOS E.A.

e e e e S e
|
P8. REPROBADOS

x'/' v T H N -

A L oL TDoaal 0t 1 MEMORES A $5uf 00
200 R el T el Tt T T 0 4461.00 A 5950 00

S = : . moo__ ThS9S100ASIS00 00

]

15.0

48150106 A $1990 00
15 $1901 00 A 52400 00
U T 632401 00 A 52800 00
TTT T S2E0 U0.A $386y Uy
oz B 380100 A S4300 00
ST 9 MAS DE $5501 00

10.0 ¢4




ANEXO NO. 30 ORIGEN DE LOS INGRESOS

-

90.0+5

80.0
70.0
60.0
50.0
40.0
30.0
20.0
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% 1 SUSALARIO

' 2 UTILIDADES DE NEGOCIO O EMPRESA

i 3, UNA PENSION O JUBILACION

RENTA DE PROPIEDADES O INVERSION BANCARIA
QIRD

0.0+ : =

1 2 3 4 5

R.9.ESTOS INGRESOS PROVIENEN PRINCIPALMENTE DE:

LA GRAFICA DEMUESTRA QUE, EL 80.3%DE E.A, SUS INGRESOS
PROVIENEN DE SU SALARIO, MIENTRAS QUE LOS E.R. MENCIO-
NARON AL RESPECTO QUE, SOLO EL 67.6%LOS PERCIBE DE ES-
TA FORMA, SIN EMBARGO, EN LA ULTIMA EL 13.8% CONTESTA-

RONNO

TENER EMPLEQOS FIJOS, ESTO DEMUESTRA UNA INES-

TABILIDAD ECONOMICA PARA LOS E.R.

P9.REPROBADOS

T e ], U SALAIILD

T SIS ) UTILIDADES DE NEGOCIO O BMIRLSA
= 3, UNA PENSION © JUBILACION .
e, 4 RIENTA DE PROPIEDADLS G INVERSION BANCARLA




ANEXO NO. 31 NIVEL ESCOLAR PATERNO
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1 PRIMAREA

2, SECUNDARIA

3 PRLPARATOMIA

4 UARRERA CUMLRCIALL
5 LICENCIATURA

6 ESTUBIGS DL POSGRADD
7 LETUTHOS DF MALSIRIA

0.0

R.3. NIVEL MAXIMO DE ESTUDIOS DEL PADRE.

ENLOSE.A. EL 20% POSEEN CARRERA UNIVERSITARIA, EL 5%ESTUDIOS
DE POSGRADO Y EL 9.1% MAESTRIA.

ENLOS ER. EL 16.5%DE LOS PADRES DE FAMILIA TIENEN CARRERA UNI-
VERSITARIA, EL 4.5%POSGRADG Y EL 5.5% MAESTRIA

LOS RESULTADQS NOS DEMUESTRAN QUE EXISTE MAYOR PREPARACION
DE LOS PADRES DE FAM. DELOSE.A.

P3.REPROBADOS

Zy 1 PRIMARIA
SECUNDARIA
PREIARATGI A,
CARRER A COMURCIAL
LICLHNGIANUR A
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ANEXO NO. 32 NIVEL ESCOLAR MATERNO

| . P4. APROBADOS as |

|

1 PRIMARIA
2 SICUNDARIA

|

i

£4 CARRLIA COMLRCIAL I
< b5 LICE NCIATURA {
!

\

|

L6 TS IURIOE e POSGHRALG
7 LETODIOS DI MAFSIRIA

20.0+4E

. 15.0&

100450
5044

- 00lk==E ‘ _ .=

R.4 NIVEL MAXIMO DE ESTUDIOS DE LA MADRE.

EL 17 1%DE LAS MADRES DE LOS E.A POSEEN CARRERA UNIVERSITARIA
EL 5.7%POSGRADO Y EL 3.7%MAESTRIA EN LOS E.R.SOLO EL 9.8%POSEEN
CARRERA UNIVERSITARIA. 3.4%POSGRADO Y 3.9% MAESTRIA .

SE OBSERVA UNA DIFERENCIA ENTRE LAS DOS MUESTRAS. MAYOR PRE—
PARACION EN LAS MADRES DEE.A.

P4. REPROBADOS
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ANEXO NO. 33 EXPOSICION DE CATEDRA

'MH2 APROBADOS

i AMMUY CLARA

' BICTARA
CICONLUSA
DIMUY CONEUSA ‘

{
1
'

MH.2. EL PROFESOR REALIZA LA EXPOSICION DE SUS TEMAS DE FORMA

EL 75% DE E. A. CONTESTARON QUE DE FORMA CLARA. UNA MINIMA PARTE
EL 14% EXPRESARON QUE CONFUSA'Y MUY CONFUSA MIENTRAS QUE LOS —
E.R.EL 50% DIJERON QUE ERA CONFUSA EL 8%MUY CONFUSA Y SOLO EL 37%
MANIFESTO QUE DE FORMA CLARA. POR LO TANTQ ES OTRO INDICATIVO A -
CONSIDERAR COMO FACTOR DE LA REPROBACION.

MH.2 REPROBADOQOS




ANEXO0 NO. 34 MATERIAL DIDACTICO
MH3 APROBADOS |
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AYSIEMIWE
B} RECULMNIIEMLNIL ‘
CIALGUNAS VECES |
D)NLNCA \

MH.3 UTILIZACION DE MATERIAL DE APOYO:

(LAMINAS, ACETATOS.JUEGOS DIDACTICOS. VIDEOS. ctc )

EL 61% DE LOS E.A. CONTESTARON QUE NUNCA. SOLO EL 25% EXPRESO
QUE ALGUNAS VECES, EN CUANTO A LOS E R. EL 67% TAMBIEN CONTES-
TARON QUE LOS PROFESORES DE MATEMATICASNUNCA UTILIZAN ESTE
TIPO DE MATERIAL

SOLO EL 13%DE E.R. MANIFESTARON QUE ALGUNAS VECES.

MH.3 REPROBADOS




ANEXO NO. 35

DUDAS EN CLASE
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AEXPLICA NUEVAMEN | EELRMA

if);l {{ INVITA A CONSULLAR BIBIIOGRAY 1AS
-ILIA LAS UDAS PARA 1L | iMNAL AL
RESUAL < I TACLAN v AS
1?)1.0 EXPLICA EN CLASI S POSTERIORLS

CING ACLARA TUS DUBAS

MH.4.EN CUANTO A LA PRESENCIA DE DUDAS EN CLASE.

EL 48% DE LOS E.A. CONTESTARON QUE EXPLICA NUEVAMENTE, EL 27%
EXPRESO QUE DEJA LAS DUDAS AL FINAL DE LA CLASE Y LAS RESUELVEN.

EN CUANTO A LOS E.R. EL 13% MANIFESTO QUE LO EXPLICA EN CLASES -
POSTERIORES EL 16% EXPRESO QUE EL PROFESOR NO ACLARA SUS DUDAS

Y EL 20% DICE QUE DEJA LAS DUDAS PARA EL FINAL DE LA CLASE.

TODO ESTO SE CONSIDERA UN FACTOR DESMOTIVANTE PARA EL ESTUDIANTE.

MH.4 REPROBADQS

AWXPLICA NUEYAMLNIL L, HNA

DR INVITA A CONSULTAR Bl IOGRATIAS
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ANEXONO.36  pUNTUALIDAD DEL PROFESOR

MH7 APROBADOS
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A)JA LA HORA SENALADA

B)CON UN RETRASO DE 10 A 20 MIN
CICON UN REITRASO DL 2T A JUMIN
DICON UN RETRASD DE MAS DL 30 MIN

MH.7. EL PROFESOR LLEGA GENERALMENTE AL SALON DE CLASE .

LA MAYORIA DE LAS DOS MUESTRAS CONTESTO QUE A LA HORA SENALADA.
PERO TAMBIEN HAY QUE CONSIDERAR QUE UN BUEN NUMERO O SEA 40% DE
LOS ER .CONTESTO QUE CON UN RETRASO DE 10 A 20 MINUTOS

CONSIDERANDO QUE LA CLASE DURA, UNA HORA. SE ESTARIA HABLANDO DE

3MINUTOS DE CLASE EEECTIV.A ESTERBESUN TADQES CUESTIONARL E YA QUE

S ESTAMOS MANEJAND&“WT s U&L&% éﬁmlezsi boémmms DE PUNTUA-
LIDAD A CREAR EN LoS RdHD ASI%E%’ A

VALATIOILN A Ly
L N T BTN
ot et e




ANEXO NO. 37 ASISTENCIA DEL PROFESOR

I
1
|
i

MH8 APROBADOS

AMNUNCA
Ut UNA A TRES VECLS
CIDE4 A6 VLCLS

L3MAS Db § vLCES

MH.8 EL PROFESOR FALTO ACLASES DURANTE EL SEMESTRE

LAS DOS MUESTRAS COINCIDEN EN QUE EL PROFESOR FALTO A CLASES
DE-1 A3 VECES DURANTE EL SEMESTRE, PERO TAMBIEN EL 6% DE LA -
PRIMERA Y EL 9% DE LA SEGUNDA MENCIONARON QUE FALTO MAS DE 6
VECES. NO SE ENCONTRO DIFERENCIA SIGNIFICATIVA ENTRE AMBAS —

L R Sy a0y i 3o b
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ANEXO NO. 38 EL DESEMPENO DOCENTE

AR25 APROBADOS
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40% :
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It NG

oA Gl A
[ D TALL

AR25 COMO CALIFICAS EN LO GENERAL EL DESEMPENO DE TUS MAESTROS.
LOSE.A. CASILA MITAD LO CONSIDERAN DE BUENO A REGULAR, SIN EMBAR-
GOLOS E.R. LOS CALIFICAN EN PRIMERA INSTANCIA COMO REGULAR.

POR LO TANTO EL DESEMPENO DE LOS PROFESORES DE MATEMATICAS ESTA
MUY LEJOS DE CALIFICARSE COMO EXCELENTE.

AR.25 REPROBADOS ] .
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ANEXO NO. 39 PROGRAMA DE ESTUDIOS

MH1 APROBADOS
' 141

L — o

MH. 1. EL PROFESOR TE DA A CONOCER EN TIEMPO Y FORMA EL PRO-
GRAMA DE ESTUDIO DE SU MATERIA..

EL 82% DE E.A.CONTESTO AFIRMATIVAMENTE, MIENTRAS QUE SOLO EL
22% DE E.R.CONTESTARON AFIRMATIVAMENTE. ESTO NOS DEMUESTRA
QUE SI EL ESTUDIANTE DESCONOCE LOS OBJETIVOS, LAS METAS. DESCO-
NOCE HACIA DONDE SE DIRIGE, INVARIABLEMENTE ESTE ESUN FACTCR
QUE INFLUYE EN LA REPROBACION.

MH.1T REPROBADOS




ANEXO NO. 40 PLAN DE ESTUDIOS
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IN 19 EN QUE PORCENTAJE CONOCES EL PLAN DE ESTUDIOS
DE TU ESPECIALIDAD .

LA GRAFICA DE E.AMUESTRA QUE SOLO EL 12%CONOCE EL PLAN DE ESTU-

DIOS DE SU ESPECIALIDAD. EL 41.6%L0O CONOCE HASTA EN UN 75%L0OS DEMAS
FLUCTUAN ENTRE EL 50%HASTA ALGUNOS QUE LO DESCONOCEN TOTALMENTE

LOS ER.AL IGUAL QUE LOS E.A. CASI LA MITAD DE ESTUDIANTES DESCONOCEN
—EL-PLAN DE ESTUDIOS DE SUESPECIALIDAD-O.LO-CONOCEN PARCIALMENTE . _

IN.19 REPROBADOS
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ANEXQO NO. 41 REGLAMENTO ESCOLAR

IN.20 APROBADOCS

35.04
30.04
25.04°
1507 Tk I BB
10047 - i i .
- 504

AX%  B)25%  C)50% D)y75%  E)I00% |

TTINZUTEL REGLAMENTO DE EVALUACION.

ENLOS E.AEL 11.6%CONOCE EL REGLAMENTO EN SU TOTALIDAD. FL

39%L0O CONOCE HASTA EN UN 75% Y LA MITAD DE E.A. MANIFESTARON

CONOQCERLQ EN UN PORCENTAJE MENOR O IGUAL AL 50%

EN CUANTO A LOS E.R. LA GRAFICA MUESTRA SIMILARES RESPUESTAS,

PUES MAS DE LA MITAD CONTESTO CONOCER ESTE DOCUMENTO PAR-

CIALMENTE. ESTA ES UNA RAZON POR LA QUE PARTE DE LOS ESTUDIAN-
—-TES-QUEDAN SIN-DERECHO A BXAMENY-OBVIAMENTE-REPROBADOS — — -« e —ooe
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