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INTRODUCCION

A lo largo de los afios, el estudio de la gramatica en la ensefanza de lenguas ha sido
un punto de controversia, ya que en algunas metodologias se reconoce y acepla la
importancia de su ensefnanza, y en otras se rechaza. Sin embargo, es generalmenie
aceptado que conocer la gramética de un idioma es necesario para poder lograr la
cornunicacion, ya que las convenciones morfosintaclicas son un factor importante para
estructurar correctamente el discurso en la emisidén de mensajes. Desde esta perspectiva,
podemos definir {a gramatica como el conjunto de convenciones morfosintacticas que
describen el funcionamiento de una lengua para hablar y escribir correctamente.

Cabe mencionar que existen diferentes tipos de gramaticas con diversos propésitos, las
cientificas, prescriptivas, tradicionales o estruclurales se limitan a descripir el
funcionamiento de una lengua a través de reglas y nommas. Dichas gramaticas no son de
utilidad para los alumnos de una lengua extranjera, ya que eslan escritas en la lengua que
describen y utilizan un metalenguaje poco o nada comprensible para los que aprenden
esa lengua.

Ante esta imposibilidad de obtener informacién gramatical directamente de este tipo de
gramalicas, la graméatica pedagdgica se presenta como un auxiliar en el aprendizaje, ya
que responde a una necesidad especifica del alumno, cuando en el salon de clase el
profesor ha detectado un problema que le impide el desarrollo de su competencia
comunicativa. Dicha gramatica pedagdgica dara tratamiento a ese problema a través de
una bateria de ejercicios disefiados en un marco tedrico conceptual coherente con una
metodologia de ensenanza.

Asl, el objetivo principal de este trabajo es elaborar una gramatica pedagégica que
contribuya al mejoramiento de las habilidades comunicativas de los alumnos que cursan

el nivel intermedio de inglés en la Universidad del Valle de México campus Chapultepec.



Estos alumnos tienden a usar el verbo to have mas adjetivo, en oraciones que para ser
gramaticalmente aceptables requieren el uso de! verbo to be mas adjetivo.

Para el desarrollo de esta propuesta:

en el primer capilulo se definirdn conceptos como gramatica, su importancia en la
ensefanza de lenguas, los tipos de gramaticas y su relacién entre si. También se
explicard lo que es gramatica pedagégica, los componentes que la conforman y se
describira la poblacion a la cudl se dirige este proyecto.

En el segundo capitulo se estudiaran los conceplos de competencia comunicaliva,
adquisicién, aprendizaje, aprendizaje significativo y la teoria del monitor a fin de asentar
las bases psicolingiisticas de esta propuesta.

En el tercer capitulo se analizara el punto gramatical a fratar en este proyecto. Con este
propésito se consultardn diferentes gramaticas del inglés y del espafol a fin de
comprender su funcionamiento en ambas lenguas. Asimismo se revisardn graméticas del
inglés como lengua materna y particular interés se reservara a la informacién brindada por
algunas. Posterionmente se analizaran las caracleristicas gramaticales del verbo to be
tante en inglés como en espaiiol y se revisardn los tratamientos pedagogicos ya
existentes al respecto en libros del inglés como L2 y en materiat diddctico. Finalmente se
elaborard una descripcion lingiistica del verbo to be y se expondra la dificullad
contrastiva para el alumno hispanohablante del inglés como L2.

La presentacion de la gramética pedagdgica de uso del verbo to be como estructura
formal de posesion, asi como sus actividades y ejercicios inlegrando las cuatro

habilidades comunicativas, se'presentaré en el cuarto capitulo de este trabajo.




CAPITULOI

INTRODUCCION A LA GRAMATICA PEDAGOGICA

En el presente capilulo, se definirdn los conceptos de gramatica pedagdgica, gramatica
descriptiva y gramatica de aprendizaje, asi ;:omo su interrelacién en el proceso de
ensefianza - aprendizaje de lenguas. También se analizaran los compenentes esenciales
para el disefio de una gramalica pedagdgica, de los cuales se describira en este capitulo

la poblacién a la cual va dirigida.
1.1. GRAMATICA PEDAGOGICA

De acuerdo con W, Rutherford {(1987), una gramatica pedagogica es el tratamiento
especifico a un problema de aprendizaje, en este caso dei 'inglés como segunda lengua
de una poblacién determinada. £n este sentido, es un auxiliar importante en el proceso
de aprendizaje de una L2, pues facilita el desarrollo de la competencia comunicativa del
alumno. Dicha gramdtica se presenta como una bateria de ejercicios, elaborados con
base en un marco tedrico sélido, que ayuda a internatizar el funcionamiento de! punto
linglistico especifico a tratar.

Generalmente es el profesor quién la desarrolla, ya que es éste quién detecta el problema
a solucionar ¥ la pone en practica en un determinado momento del proceso de ensefianza
- aprendizaje.

Por otra parte Christopher Candlin (1974:72) afirma que la gramalica pedagoégica es la
fuente y base para el disefic de materiales de una lengua, por lo tanto, para que ésta
tenga un optimo funcionamiento, debe elaborarse de una manera clara a fin de que sea

facilmente retenida por el alumno.



1.2. TIPOS DE GRAMATICAS

En el proceso de ensefanza - aprendizaje de L2 se pueden identificar tres tipos de
gramaticas: la descriptiva, la de aprendizaje y la pedagégica, que se encuentran
interrelacionadas durante dicho proceso.
La gramitica descriptiva es un elemento de consulta y ayuda del profesor, es decir
provee las bases estructurales y define el funcionamiento de una lengua de acuerdo con
una teoria especifica, se enfoca a los nativo-hablantes y no toma en cuenta los procesos
psicolinguisticos de aprendizaje, por lo tanto no es tan 0til al alumno que aprende una L2
como lo es para el profesor.
La gramatica de aprendizaje se forma en los alumnos, y su principal fuente de
informacion es la graméatica descriptiva transmitida a través del profesor y los materiales
de aprendizaje. Dicha gramética muestra las hipétesis de los alumnos sobre el
funcionamiento de la lengua, un sistema lingiistico intermediario entre la L1 y [a L2
conocido como interlenguaje { P. Corder 1981:97). Es a partir de {a observacién de ese
sistema intermediario que el profesor obtiene informacion tanto de las estrategias de
aprendizaje seguidas por los alumnos como de la incormecta asimilacién de ciertos
aspectos lingliisticos que tienen consecuencias negativas en la comunicacién, De esta
forma puede disefiar la gramaitica pedagdgica con base en la necesidad detectada a
través de esa observacion. Por otra parte la gramatica descriptiva le permitira al profesor
tener fa informacion necesaria para elaborar su propuesta didactica para los alumnos.

La interrelacién de estas tres gramdticas puede esquematizarse como sigue:

Modelo de R. Galison y D. Coste 1976. En Besse et Porquier 1984:198




1.3.  COMPONENTES DE UNA GRAMATICA PEDAGOGICA
Para la elaboracién de una gramalica pedagégica se requiere de los siguientes
elementos :

- La identificacién de un problema de aprendizaje de un publico determinado. Es
decir, la deteccion del punto gramatical especifico que impide el desarrollo de fa
comunicacion adecuada de! alumno en la lengua gue aprende.

- E! andlisis del proceso psicoliglistico referente a una teoria de aprendizaje, a fin
de saber como seran disefados los ejercicios que ayudardan a facilitar el
aprendizaje de ese punto gramatical especifico.

- La descripcidn linglistica del punte de referencia, asi como la definicién detallada
de su funcionamiento tanto en la L1 como en la L2 a fin de dar tratamiento, con
base en un andlisis contrastivo, a efectuar en gramaticas descriptivas y libros de
texto.

- La elaboracion de una bhateria de ejercicios con base en una metodologia de
ensenanza determinada que integre las cuatro habilidades comunicativas a
desarrollar en un idioma.

De los componentes anteriores se describird delalladamente en el siguiente apartado, Ia

poblacidn a la cual va dirigida esta gramatica pedagégica.

1.4. DESCRIPCION DE LA POBLACION

Para propdsites del presente proyecto, la poblacién a la cual se dirigira esta gramatica
pedagégica tiene las siguientes caracteristicas:
Los alumnos son jovenes adultos, hombres y mujeres entre los 20 y 24 afios de edad que
cursan el tercer nivel de inglés en la Universidad del Valle de México campus

Chapultepec. Ellos han tenido 225 horas de clases previas y aun tienden a usar el verbo




to have + adjetivo en expresiones que para ser gramaticalmente aceptables se requiere
det verbo to be + adjetivo. Eje: | have cold.

El objelivo de los cursos en la institucion es que el alumno afcance un nivel de
competencia comunicativa aceptable, que le sea Util en su desempeno profesional. Cada
curso liene duracion de un semestre y consta de 60 horas reales de clase distribuidas en
cinco semanales. Las clases se imparien con enfoques comunicativos, y para este fin se
cuenta con un laboratorio de idiomas, el cual estd equipado con videocasseteras,
television, grabadoras y pequefias cabinas individuales.

El libro de texto con el que actualmente se trabaja, pertenece a la serie “Grapevine'{Peler
and Karen Viney: 1996). Esta consla de tres libros, de los cuales el primero se usa para
los niveles basicos 1 y 2, el segundo para los niveles intermedios 3 y 4, y el tercero para
el nivel avanzado 5.

A la mitad y al final de cada curso se aplica un examen departamental que mide el grado
de dominio adquirido en el curso. Los contenidos del examen coinciden con los objetivos
de los programas de estudio.

Los grupos son de 25 alumnos maximo y son grupcs homogéneos en cuanto al
conocimiento del idioma, ya que se aplica un examen de ubicacion a! inicio de cada
semestre.

El cursar la materia de inglés, es requisito indispensable para los alumnos, ya que de lo
contrario no pueden efectuar los trAmites para su titulacién. La materia de inglés no esta
dentro de los ‘brogramas de licenciatura, a excepcién de las carreras de Turismo y
Relaciones Internacionales en las cuales el inglés y el francés son materias curriculares, y
por lo tanto obligatorias a cursar.

Por otro lado, la Universidad del Valle de México es una institucion incorporada a la
UNAM, por lo que es requisito indispensable para la contratacién de la planta docenle

contar con un cerlificado de acreditacién del curso de formacién de profesores en



lenguas, en el area de inglés, avalado por e Centro de Ensefianza de Lenguas
Extranjeras en la Universidad Nacional Autdnoma de México yfo la Escuela Nacional de
Estudios Profesionales Acatlan.

En este contexto, y considerando el objetivo institucional, es decir que el alumno pueda
desarrollar su competencia comunicativa a través de la produccién correcta de
enunciados, la gramatica pedagogica es entonces un valioso instrumento para lograria.
En esta perspectiva la gramatica pedagdgica ayudara al alumno a expresarse con un

porcentaje minimo de error, y al profesor a tener una visién mds clara de los procesos

cognoscitivos del aprendizaje.

A lo largo de este capitulo se definieron varios conceptos fundamentales para el
desarrollo de este proyecto, el mas importante fué el de gramética pedagdgica, y su
relacidn con otras gramaticas que se generan en el salén de clase. Se analizaron también
sus componentes y se describic especificamente la poblacidn a la cual va dirigida. Sin
embargo, la reflexion acerca de los procesos psicolégicos en el proceso de ensefanza-
aprendizaje, que son de igual relevancia que los conceptos anteriormente mencionados,
se abordaran en el siguiente capitule cuando se analicen diferentes teorias de aprendizaje

que serviran de base para la elaboracién de ejercicios de esta gramalica pedagégica.



CAPITULOII
BASES TEORICO METODOLOGICAS DE LA ENSENANZA - APRENDIZAJE DE LOS

ASPECTOS GRAMATICALES DE LA LENGUA

A fin de establecer ias bases psicolingUisticas que serviran de marco tedrico para el
disefio de la elaboracion de actividades y ejercicios de esta gramatica pedagégica, en el
presente capitulo se definird la competencia comunicativa y su relacién con la gramatica
pedagégica. Asimismo se describiran los conceptos de aprendizaje y adquisicidon con
respecto a la teoria del monitor a fin de conocer i proceso de aprendizaje propuesto por
S. Krashen. Dicho proceso se complementara con lo postulado por D. Ausubel, sobre
aprendizaje significativo en relacion a la manera de ensefiar la gramatica. Finalmente se
describirin los modelos de Toma de Conciencia, de S. Sharwood (1981), e Input
Estructurado de B. Van Patten (1995) para tener una guia tedrico - practica en el disefio

de la elaboracion de ejercicios.

2.1. LA COMPETENCIA COMUNICATIVA

De acuerdo con D. Hymes (1979), la comunicacion adecuada en términos de uso y
conocimiento de la lengua se conoce como "Competencia Comunicativa™. Canale y Swain
(1980), basados en la propuesta de Hymes reconoccen tres competencias gue se
relacionan enlre si y que forman la competencia comunicativa de! alumno:

La Competencia Gramatical, que se refiere al sistema linguistico, a la asimilacion de las
estructuras gramaticates.
La Competencia Sociolingilistica, referenie a la habilidad del hablante para producir los

enunciados que se consideran aceptables dentro de un contexto social yfo una sociedad

determinada.



La Competencia Estratégica, enfocada a la organizacion de oraciones y funciones que
se combinan con los aspectos del discurso para lograr la éptima emisién del mensaje de
acuerdo con las intenciones de los hablantes en una situacién de comunicacion dada.

El proyecto que nos ocupa, se ubica en el componente gramatical, ya que la gramatica
pedagodgica da tratamiento especifico a un punto lingilistico determinado que causa

problema en el desarrollo de ta competencia comunicativa.

2.2. APRENDIZAJE DE LA GRAMATICA EN LA L2

Como se menciond anteriormente, la importancia de fa gramatica en el aprendizaje de
L2 se apoya en la idea de que Ia asimilacion de los componentes gramaticales es una
condicién necesaria para lograr una competencia comunicativa eficaz. Por lo tanto, se
requiere de la instruccion formal para su ensefianza y aprendizaje. Es por ello que para
efectos de este trabajo se analizarédn los conceptos de Adquisicion y Aprendizaje y su
relacidn con la Teoria de! monitor propuesta por Krashen, a fin de tener una vision clara y
especifica del proceso de aprendizaje que servird de guia para la elaboracion de las

actividades y ejercicios de esta gramatica pedagogica.

2.3. ADQUISICION, APRENDIZAJE Y TEORIA DEL MONITOR

Krashen (1980:213) afirma que la adquisicion de una lengua es un procese inconsciente
en el que las habilidades linglisticas se internalizan sin hacer referencia a ia forma
lingliistica; es decir, se da mas énfasis al aprehender significado.
£n este proceso el sujeto debe estar en un estado receptivo, tener una baja ansiedad que
le permita acceder a la informacién, y ademas estar interesado en el contenido de lo que

se esta diciendo y no en la forma linglistica.




Krashen propone por otra parte, €l aprendizaje come un proceso que se desarrolia de
manera consciente en un individuo, se apoya en la ensefianza formal y se enfoca a la
forma linglistica de la lengua mediante el conocimiento de reglas gramaticales y su
aplicacién en ambientes lingdisticos artificiales. En este sentido el aprendizaje tiene un
objetivo especifico que se pretende lograr a través de gjercicios especificos.

Estos dos procesos se relacionan con la teoria propuesta por Krashen; en la que lo
aprendido pasa a formar parte de un contro! linglistico llamado “Monitor”, que sirve al
alumno para evitar la emisién de producciones linglisticas incorrectas. Este Monitor
requiere de tres condiciones basicas para poder operar;

1) Glue la atencién del sujeto se enfoque a la forma.

2) Que ¢! sujeto conozca la regla, que la haya aprendido.

3) Que tenga el tiempo para usarla.

Por lo tanto, la precision que se observe en ia produccién det alumno sera un factor que
determine la existencia y uso de este regulador lingiistico.

En el proceso de aprendizaje, ademds de los elementos que menciona Krashen, el
concepto de aprendizaje significativo se considera relevante para propositos de este
trabzjo ya que éste también se inclina a favor de la ensefianza formal para lograr el

aprendizaje de una manera eficaz.
2.4. APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Ausubel afirma que para el optimo procesamiento de nuevos conceptos, es
indispensable una ensefanza formal que se imparta de manera organizada y explicita a
fin de que el conocimiento nuevo adquiera significado a partir de lo ya internalizado.

Con ello se establece que es necesario que la gradacidn y la temética de los nuevos

conceptos tengan relacion con lo existente a fin de hacerlos significativos.




Para este autor el aprendizaje se presenta como un continuo entre dos polos, el
memoristico el cual se distingue por la acumulacién de estructuras y/o conceptos de
manera mecanica y el significativo que implica la relacién de lo nueve con lo anterior

Para propésilos de este proyecto, se considera que en la ensefianza formal de la
gramilica, se hara uso de esos dos tipos de aprendizaje que propone Ausubel y el
concepto de aprendizaje de Krashen, ya que ambos autores coinciden en la practica de la
ensefanza formal para lograr el aprendizaje de manera eficaz. Es importante considerar
también que en la ensefianza de la gramética existen modelos que guian al interesado en
la elaboracién de ejercicios dentro de un marco tedrico especifico. A continuacion se

mencionaran y describiran dos de los més importantes.

2.5. TOMA DE CONCIENCIA E INPUT ESTRUCTURADO COMO MODELOS EN LA

ENSENANZA DE LA GRAMATICA

El modelo de toma de conciencia gramatical surge cormne un facilitador del aprendizaje
cuando el alumno se ha familiarizado con los aspeclos gramaticales de la lengua meta.
Este modelo asacia el conocimiento previo con el nuevo, a partir de ello infiere el uso de
dichos aspeclos a través de ejercicios significativos Sharwood (1987:53) describe cualtro
tipos importantes de manifestaciones que se hacen evidentes en los ejercicios del modelo
de Toma de Conciencia:

1) Tipo D Se caracten-'iza por reglas concretas que se expresan en un
metalenguaje que presumiblemente esta al alcance del profesor
y del alumno.

2) Tipo C Ayuda al alumno a descubrir las regularidades de la lengua a través
de claves linglisticas y no lingdisticas.

3) Tipo B La instruccién es explicita y elaborada. Las explicaciones son




sencillas y altamente estructuradas, fomentan que el alumno

use la regla en la forma correcta.
4) Tipo A La presentacion es menos explicita. La asistencia del profesor es

reducida graduaimente.
De acuerdo con lo anterior podemos asentar que la toma de conciencia se enfoca al
reconocimiento de un punto gramatical especifico, esta identificacion estimulara el “input”,
para que después éste se desarrolie en situaciones comunicativas. Es decir, se identifican
las reglas, el uso del punto finguistico, y después el cdmo usarlo. Cabe mencionar gue la
intervencién del profesor es importante en los tipos B y C que menciona Sharwood, ya
que es en éstos dénde el disefio de actividades ayudara al alumno de L2 a reconocer las
convenciones de la lengua, sin llegar a la produccion.
Para propdsitos de esta propuesta, el modelo de Toma de Conciencia es relevante ya que
proporciona al alumno el “input” necesario que requiere para evaluar sus hipétesis y llevar
a cabo generalizaciones acerca de la lengua que esta aprendiendo. En este sentido la
toma de conciencia dentro del saldn de clase serd un instrumento pedagdgico que ayude

a lograr el aprendizaje, al igual que el modelo de Input Estructurado de Van Patten.

El modelo de Input Estructurado, tiene como objetivo principal que e alumno se enfoque a
la forma gramatical, es decir a la identificacién y uso del punto linglistico a través de
mecanismos de proceso mediante ejercicios significativos y comunicativos. Van Patten
(1996},considera que la informacidn linglistica que posee el alumno se procesa hasta
seleccionar lo mas significativo para él, con ello desarrolla un sistema lingGistico con el
cual puede cubrir sus necesidades comunicativas y finalmente lograr {a produccion, El

modelo de Van Patten puede esquematizarse en la siguiente figura:




INFUT —_— INTAKE e Desarrctio del QUTPUT
Informacién linguistica Informacidn sistema Produccion
del alumno. T seleccionada. lingiistico. del alumno.,

Practica mediante ejercicios.

Van Patten 1996 en Making Communicative Teaching Happen.

Para obtener Optimos resultados en la aplicacion de este modelo, deben considerarse las

siguientes caracteristicas;

a} El alumno debe enfocarse al aspecto gramatical contenido en las oraciones.

b} El alumno no debe producir el aspecto gramatical al intentar comprender el
mensaje, solo tiene que procesario.

Los lineamientos psicolinglisticos inmersos en el proceso de aprendizaje establecidos por

Krashen, y la postura de Ausubel respecto al aprendizaje significativo y la ensefianza

formal, seran la base tedrica para la elaboracién de este proyecto.

Por otra parte en el siguiente capitulo se definira el funcionamiento lingdistice del verbo

to be y como ha sido abordado en diferentes gramaticas, libros de texto y materiales

didacticos.



. CAPITULOIN
DESCRIPCION LINGUiSTICA DEL VERBO TO BE

Con el propésito de analizar el fundamento lingiiistico de esla gramatica pedagogica, en
el presente capitulo se definira el uso del verbo to be mas adjetive con base en Ia
revision de varias gramadticas y libros de texto, del inglés considerado como lengua
extranjera y como lengua materna, a fin de saber como se aborda el punte lingiistico en
cada uno de ellos, y asi poder detectar algin problema que pueda presentarse en su
ensenanza. También se hard un analisis contraslivo de dicho punto con sus equivalentes

en espafiol, para explorar tas posibles dreas de dificultad para los alumnos.

3.14. SISTEMA LINGUISTICO DEL VERBO TO BE

El verbo {o be se define segun el Longman Dictionary (1983) como un verbo que
expresa existencia o estado; este Glimo puede ser fisico o animico. Dentro de los

diferentes usos del verbo “to be” resaltan ;

+ Con Sustantivos: My father is nice / Dogs are intelligent.
e Con Pronombres: This book is mine / It is me.

= Con Adjetivos : | am ready / He is cold f $he is hungry.
» (on Frases Preposicionales: He is at home / It is on the table.

« Con Cldusulas: Sheis the one that . . .

¢ Con Infinitivos: The thing is to solve the problem.

Cabe mencionar que para propdsitos de este proyecto, la atencion se enfocara en el uso
del verbo to be mas adjetivo que expresa estado fisico incluyendo la edad.
En la historia del idioma inglés (Oxford Dictionary 1993, Vol. 1), las primeras apariciones

del verbo to be se sitian en lo que se conoce como inglés antiguo, el presente indicativo



de am tenia dos formas de plural sind y sindon, y earon y aron; estos términos se
usaron en dialectos anglianos indistintamente, y por esta razon se volvié obscleto su uso.
Antes de 1250, aron, aren, are tomaron su lugar en el sur de Inglaterra por siglos, y la
forma singular comenzé a transformarse hasta quedar como actualmente se conoce, es
decir, am, is. Cabe mencionar también que es en el siglo XV1 cuando la forma are hace
formalmente su aparicion, aunque el be siguid usandose hasta finales de siglo como un
arcaismo poético y en algunas expresiones tradicionales como : “The powers that be “.

En inglés moderno, las formas del verbo to be en presente son am, is y are, pero en
algunos dialectos del sur y dei este de Inglaterra todavia se usa el be en singular y plural:
We be ready. | be a going.

Como se puede observar, la estructura del verbo to be mas adjetivo ha sido ulilizada
desde lo que se conoce como el inglés antiguo; en el que las formas am, is y are para
presente; was y were para pasado, no existian, ya que hacen su aparicion hasta el inglés
medio.

Por otra parte en gramaticas del inglés como lengua materna, se encontrdé gue uno de los
usas del verbo to be es por excelencia el de unir el predicado con el sustantivo en una
oracion. Las palabras que regularmente se usan en el predicado, pueden ser pronombres,
sustantivos, y adjetivos (Amft 1975:197-198); estos Ullimos describen al sustantivo
principal de la oracién y determinan el eslado fisico o animico del mismo.

Cabe resaltar que el verbo to be no es considerado el Unico verbo que une los elementos
antes mencionados en una oracion, ya que existen olros gue también realizan esa
funcién, como act, appear, becomne, feel, grow, look, prove, remain, seem, smell, sound,
taste and turn entre ofros. (Crews 1977:269). Al tener estas otras opciones, el nalivo

tablante puede incurrir en error al usar un adverbio, dichos elementos, en lugar de un

adjetivo:



* I feel badly.
* It sounds loudly.

* She seems sadly.

De acuerdo con lo anterior, se observa que el uso del verbo to be mas adjetivo no
presenta mayor dificultad al nativo hablante del inglés, ya que éste puede expresar
necesidades fisicas y miedo, haciendo uso de otros verbos, conocidos como transitivos, y
no necesariamente del to be ; sin embargo esto no es aplicable a aqueilos que lo hablan
como L2 dado el conocimiento limitade que tienen de dicha lengua. Es por ello que a
continuacién se mencionara ! funcionamiento del punto finglistico, objeto de este

proyecto, en gramaticas del inglés como lengua extranjera.

En la mayoria de las gramaticas consultadas, se describe el uso del verbo to be como un
elemento que forma parte de la oracién y que puede ser insertado antes de un adjelivo
{Leech,Svartvik. 1975 :303) en e} complemento predicativo:

« They believe he is guilty.

» The show is funny.
También existen otros verbos que pueden ser seguidos de adjetivos, como aquellos que
se mencionaron al principio de este capitulo.
De fa gran gama de adjetivos que son precedidos por el verbo to be, aguelios que se
refieren a la existencia o dan informacién acerca de una cosa o0 persona (Thomson y
Martinet.1994:118-119) no presentan problema para el alumno -hispanohabiante del

inglés, ya que su funcion es la descripcion de cosas o personas utilizando el verbo ser 6

estar:




+ Heis nice.

+ We are angry.

» They are friendly.

Por ofra parte, en gramalicas del inglés como lengua extranjera se encontré que dos usos
del verbo to be causan problema al hispanohablante por transferencia negativa, es decir,
la traduccion al espanol es diferente porque para expresar edad, estado fisico y miedo se
requiere del verbo tener mas sustantivo.

+ Becon la edad:

I'm 34 years old.

My sister is 28.

He is 78.

* Be con adjetivos que expresan estado fisico :

I’'m hot/cold.

She is thirsty.

They are hungry.

{Thoemson y Martinet.1994:118-119)

Con base en lo anterior se concluye que los alumnos hispanchablantes de! inglés como
L2 tienen prbblemas de interferencia cuando al usar el verbo to be mas adjetivos, sus

funciones en espafnol sean de posesion, es decir: tener mas sustantivo.

3.2. ANALISIS CONTRASTIVO DEL VERBO TO BE

En gramadticas del espaiiol, los verbos ser y estar, cuyo equivalente en inglés es el

verbo to be, se definen como:;




e Ser Expresa la existencia absoluta
* Estar Expresa una manera de ser relativa dentro de las coordenadas de tiempo
y espacio.
(J. Alcina. 1980:901)

El uso del verbo ser mas adjetive actia como elemento predicativo en una oracién al
igual que en inglés. Ejemplo :

s David es bueno.

* Elperro es bravo.

+ Juan es feliz.
El verbo ser mas la preposicion de se usa para indicar la materia, el valor, la edad, precio
y peso del sustantivo. Ejemplo:

+« La muchacha es de quince aios.
Por otra parte el verbo estar mas adjetivo indica el estado fisico ¢ animice de una
persona animal o cosa. Ejemplo :

+ Omar esta enojado.

» Alma esta enferma.

¢ El perro esta triste.
En la comparacién del verbo to be mas adjetivo, y los verbos ser y estar mas adjetivo,
a excepcidn de ciertas expresiones, el funcionamiento de estos sistemas resulta positivo
en la transferencia para el hispanchablante dado que su traduccion es igual.
Sin embargo, y como punto central de este proyecto, se analizaran las expresiones con to
be mas adjetivo cuyo equivalente en espaficl es tener mas sustantivo que causan
transferencia negativa al hispanohablante, ya que éste tiende a usar to have mas

sustantivo en dichas expresiones. A continuacién se presenta un cuadro contrastivo de




las expresiones con to be mas adjetivo en inglés, cuyo equivalente en espaniol es tener
mas sustantivo.

CUADRO CONTRASTIVO 1. To be / TENER

BE TENER
1 years old |afos
2 hungry hambre
3 thirsty sed
4 cold frio
5 hot calor
6 afraid miedo
7 sleepy suefio

Cabe mencionar que estas expresiones, si bien no son todas, son las mas frecuentes que

se presentan en el idioma.

3.3 TRATAMIENTO PEDAGOGICO DEL VERBO TO BE MAS ADJETIVO

En la mayoria de los libros de texto consultados, el uso del verbo to be mas adjetivo, se
presenta de manera explicita, es decir se dan explicaciones previas con base en cuadros
ylo esquemas que muestran de manera simplificada el orden de los elementos en la
oracion, prestando especial atencion a la posicion del verbo to be cu_amdo éste va seguido
de un adjetivo que determina caracteristicas fisicas, estado fisico y/o animico de una
persona, animal o cosa. (Focus on Grammar Basic and Intermediate. 1984),
(Tapestry.1996), (Crossroads Café. 1996), (Grapevine 1,2,3.1888), (True to life. 1998),

{Atlas 1.1995), (Real Time.1996), (Streetwise.1992), (Reftections.1995).




CUADRO 2. POSICION DEL VERBO TO BE

NOUN BE ADJ
Lucy is pretty
Thedog |is happy
The men |are tired

Cabe mencionar que todos los libros coinciden en presentar una nota gramatical para
recordar que los adjetivos en inglés carecen de formas plurales. También hay
coincidencia en que posterior a la presentacion y a la breve explicacién del uso del verbo
to be mas adjetivo, se presentan varios ejercicios o actividades de tipo mecanico a fin de
que el alumno practique la estructura para lograr su asimilacién, antes de pasar a la
produccién oral.

Los ejercicips mas frecuentes son aquellos donde el alumno liene que completar
oraciones con las formas del verbo to be en presente. También se presentan algunos
olros, cuyo fin es reescribir oraciones emroneas en el orden correcto y, otros, menos
frecuentes, que solicitan completar con adjetivos las descripciones de personas, animales
© CcOsas.

La produccion oral se desarrolla a través de repeticiones individuales y/o grupales, trabajo
en pares y equipos, reforzando el orden de la estructura y la pronunciacién del
vocabularic nuevo (adjetivos) dentro de conversaciones cortas.

Es importante mencionar que la presentacion del verbo to be mas adjetiveo se trata en las
primeras etapas del aprendizaje, es decir, en las primeras unidades o lecciones de los
cursos basicos a intermedios bajos, y cuando este punto linguistico se presenta en niveles
avanzados, se trata de manera implicita sin dar explicaciones gramaticales ni tratamiento

especifico al problema de transferencia negaliva del inglés al espafiol en expresiones

tales como :



« | am 20 years old.
* You are afraid.

= Sheis sleepy.

A excepcién del libro de texto “QUTLOOK FOR ENGLISH", especifico para
hispanchablantes, no se encontro otro que tratara el problema. Este libro muestra cuadros
contrastivos donde se afirma el uso del verbo to be mas adjetivo y su equivalente en
espaiiol:

CUADRO CONTRASTIVO 3. PREGUNTAS Y RESPUESTAS

information  questions  and!Preguntas y respuestas de
answers with the verb to be. informacién con ser o estar

How old are you? ¢ Cuantos arios tienefs?

1'm 20 years old Tengo 20 afios

(Holloway and Keyes.1989:25)
Este libro también cuenta con notas gramaticales escritas en espaiicl donde se explican
las diferencias de funcionamiento entre los sistemas de ambas lenguas, es decir, L1 como

espaiiol y L2 como inglés :

“Cuando se vsa el verbo be seguido de un adjetivo (palabra descriptiva), el orden de
las palabras no cambia del espafiol af inglés. Sin embargo de esa misma oracién al hacer la
pregunta, si cambia el orden de fas palabras en inglés y en espariol ; "

Is Pedro tail? 2Es Pedro alto? 6 ¢ Pedro es alto?
Pedro is tail. Pedro es slto.

(Holloway y Keyes.1989:172)
Dado que no se encontrd una explicacién completa acerca de las diferencias del uso del
verbo to be mas adjetivo en espafiol y en inglés, a excepcidn del libro de texto disefiado

para hispanohablantes, se requiere efaborar una baterfa de ejercicios que dé tratamiento
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pedagogico especifico al problema de transferencia negativa de cierlas expresiones con
el verbo to be mas adjetivo, para alumnos hispanchablantes.

Por ofra parte, de acuerdo con la revision que se efectud en las gramaticas vy libros de
texto del inglés como lengua extranjera y materna, y la informacion especifica referente a
la ensefianza y presentacién del punto lingtistico, base de esta gramatica pedagdgica, se
concluye que el andlisis constrastivo es una de las fuentes de informacion necesaria para
el desarrolic de esta gramalica pedagdgica, y la elaboracién de los ejercicios que
ayudaran a la asimilacion del punto lingiistico a través de las 4 habilidades comunicativas

de un idioma, tema central del siguiente capitulo.
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. CAPITULO IV .
PRESENTACION DE LA GRAMATICA PEDAGOGICA
En el presente capitulo se presentaran y analizaran los modelos teérico - lingiisticos
existentes para la elaboracion de ejerci;ios en fa ensenanza - aprendizaje de la gramatica
en una segunda lengua. Posteriormente se definird cada una de Ias cuatro habilidades
comunicativas en la ensefianza de lenguas, se presentaran los ejercicios para cada una
de las mismas, enfocadas al uso del verbo to be mas adjetivos cuyo equivalente en
espafiol es TENER mas sustantivo. Finalmente se elaboraran ejercicios con enfoque

comunicativo que integren las habilidades antes citadas.

En la enseianza - aprendizaje de la gramatica se proponen varios modelos para la
elaboracién de ejercicios, los cuales facilitaran el aprendizaje de un punto linguistico
determinado. A continuacion se citardn algunos de ellos, especificando sus
caracteristicas.

- Ei modelo de Toma de Conciencia sugiere que para llegar a la asimilacion del
conocimiento gramatical, es necesaria la ensefanza formal, por lo tanto es el
profesor quien provee las reglas del punto gramatical a tratar, asi como su uso
correcto mediante ejercicios significativos donde el alumno infiere todo, es decir
reglas y estructuras, de manera implicita para después ponerlas en practica.

- Task Based. La ensenanza formal se considera también como elemento
importante de este modelo, el profesor proporciona al alumno tareas y situaciones
en las cuales se propicia la comunicacién y el uso del punto gramatical. La
finalidad es lograr la produccién dei alumno mediante: la resolucion de problemas,

crucigramas, compartir y/o comparar experiencias, jugar algun juego etc. . .



22

Input Estructurado. En este modelo la comprensién del punto gramatical se facilita
a través de actividades en fas cuales el alumno reconoce el punto gramatical y
después expresa significado mediante el mismo. En este modelo no hay
produccion de la eslructura gramatical, sdlo reconocimiente de reglas y usos del
punto linglistico.

El Input Estructurado tiene como caracteristicas principales:

- La presentacion de una sola estruclura.

- La identificacion de la estructura y su uso.

- La presentacidn de los ejercicios con imagenes o dibujos.

- El uso de cuadros para completar informacion.

Output Estructurado. Este modelo permite que los alumnos hagan uso de las

estructuras gramaticales con las que ya cuentan, es decir lo que hay en su *intake”

a fin de desarrollar las habilidades de produccién para lograr la competencia

comunicativa. Las caracteristicas de este modelo son :

- Utilizar la estructura por el alumno.

- Tipos de ejercicios como : ordenar palabras y formar oraciones, relacionar
columnas, completar oraciones, etc. . .

- Presentacion de imagenes yfo ilustraciones en los ejercicios.




- 23

4.1. COMPRENSION AUDITIVA

La habilidad de escuchar es una capacidad fisica que poseen los seres humanos ésta;

permite identificar y comprender lo que se dice. De acuerdo con Wolvin y Coakley

(1985) citados por Van Patlen y Lee (1994), el aspecto fisiolégico de dicha habilidad

puede explicarse como sigue :

“Las ondas sonoras entran en el oido y las vibraciones se convierten en

impuisos eléctricos que causa que se desprendan ciertos quimicos y éstos se

relacionan con el nervico acustico, el cual transmite una sefal al cerebro”.

Sin embargo, para propdsitos de este trabajo la habilidad auditiva se estudiara desde

el aspecto comunicativo y no fisico, por lo tanto se definird la comprension auditiva

como un proceso psicolingdistico que favorece el desarrollo de la competencia

comunicativa dentro del salon de clase. En este proceso psicolingiistico, Van Patten

establece tres elementos que interactuan entre si;

1) La percepcion del estimulo.

2) La atencién que se presta al estimulo.

3) La asignacién del significado al estimulo.

Este ultimo elemento tiene cierta complejidad, ya que asignar significado no es algo

sencillo, se requiere de ciertos pasos a seguir por e! oyente. Richards citado por Van

Patten {1994) propone los siguientes lineamientos :

- Determinar la naturaleza de lo que se escucha.

- Identificar el lenguaje que es relevante a la situacion o contexto.

- Reconocer que los objetivos del hablante estan determinados de acuerdo con el
discurso en general.

- Determinar el contenido proposicional o referencial.
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- Inferir el significado locutorio de Jo que se escucha, es decir; si fue un insulto, un
cumplido, etc. . .
- Retener el significado para establecer comunicacién adn cuando no se recuerde la
forma y/o estructura exacta que us6 e! hablante.

Tanto para los nativohablantes de un idioma como para los alumnos de una segunda
lengua, el dar significado a lo que se escucha es un procesa complejo ya que muy a
menude, a pesar de tener en comin la misma cultura, Jos oyentes asignan significado de
acuerdo con sus muy particulares formas de procesar informacién.
Una manera de dar significado a un estimulo auditivo, se conoce como inferencia, es
decir, se asume el significado ain cuando la informacién neo fue dicha especificamente.
Varios autores y linglistas coinciden en que la inferencia es un factor importante en el
desarrollo de la comprension auditiva, tanto para nativos como para no nativos de un
idioma.
La comprensidén auditiva, como comunicacion, esta relacionada estrechamente con Ia
produccion oral, ya que se requiere de la expresion e interpretacién para llevar a cabo el
acto comunicativo.
De acuerdo con Rost (1990} citado por Van Patten (1994) existen tacticas y/o estrategias
para el mejor desarrollo de la comprension auditiva, éstas son usadas por los oyentes y
dependen de la situacién comunicativa, es decir si es colaborativa 6 no cotaborativa. La
primera implica interaccion entre el hablante y el oyente; por ejemplo: una conversacion
por teléfono, una entrevista, etc..., la segunda no como en el caso de escuchar las
noticias en la radio 6 en la televisidn. Cabe mencionar que dentro del salén de clase se
promoverd la comprension auditiva en ambas situaciones. También se propiciara el
desarrollo de dicha habilidad a través de ejercicios y actividades significativas, que

estaran basadas en las ideas propuestas en este apartado. Finalmente, a continuacion se
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mencionaran algunas sugerencias para que el profesor pueda crear un ambiente que
favorezca el desarrollo de la comprensidn auditiva en el salén de clase:

- Usar la L.2 para dar algdn aviso importante.

- Describir los contenidos de un examen.

- El maestro debe ser y responder como oyente, y no cOmo maestro.

- Invitar a un nativo hablante al salén de clase.

- Ayudar al alumno a construir algunas frases.
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4.1.1. Presentacién de los ejercicios :

El objetivo general en los siguientes ejercicios es que el alumno desarrolle la
comprensién auditiva a través de un proceso de aprendizaje consciente que le permita
reconocer el uso del verbo to be +'ciertos adjetivos cuyc equivalente en espafiol es

tener + sustantivo.
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Ejercicio de Comprensién Auditiva 1

Modelo Input Estructurade con Enfoque comunicativo.
Material : 1 hoja de trabajo.

Duracion de la actividad : 15 min.

Instrucciones para el profesor :

Texto :

il ol gl

POMOO

Reparta ias hojas de trabajo.

Asegurese de que las instrucciones hayan sido comprendidas.

Lea la informacién en voz alta dos veces a una velocidad moderada.
Confirme las respuestas con los alumnos y haga las correcciones necesarias.
De ser indispensable lea la informacién una tercera vez .

He is only 12 years old and he is already dead.
What he wants most in life is a friend.

He lives with his uncles in a huge old house.
He is not even afraid of 2 mouse.

He works alt day long.

In the mornings when he is cold,
he makes coffee in a coffee pot.
In the afternoon when he is hot,
he drinks a coke.

His uncles are hungry and sleepy ghosts, so in the
evenings he cooks.
while his uncles are evil spooks, he is best known

as the friendly spook.
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Hoja para el alumno:

Escucha cuidadosamente y completa con la forma del verbo to be :

already dead.

He only 12 years old and he
What he wants most in life is a friend.

He lives with his uncles in a huge old house.
He not even afraid of a mouse.

He works all day long.

In the mornings when he cold.
He makes coffee in a coffee pot.

By the afternoon when he hot.
He drinks a coke.

His uncles hungry and sleepy ghosts, so in the
evenings he cooks.
While his uncles evil spooks, he best known

as the friendly spook.

Who is he ?

Completa el enunciado relacionando las columnas :

A B

1-Heis. .. a) he drinks a coke
2-Hisuncles . .. b} as a friendly ghost

3.-He cooks . . . ¢) 12 years old

4. Heis bestknown . . . d) are hungry and sleepy ghosts

5.-Whenheishot. .. e} in the evenings.




Ejercicio de Comprension Auditiva 2
Modelo Input Estructurado

Material : 1 hoja de trabajo

Duracion: 10 min.

Instrucciones para el profesor :

e Reparta ia hoja de trabajo.
+ Asegurese de que las instrucciones hayan sido comprendidas.
+ Lealas oraciones en voz alta dos veces a una velocidad moderada.
« Corrobore las respuestas con el grupo.
+ En caso de ser necesario lea las oraciones una tercera vez .
TEXTO :
1.- A: Are you ready to order ?
B: Yes, Only coffee please. I'm not really hungry!
2.- Teacher, Haw old are you Susan ?
Susan: 1'm20.
3.- Michael is thirsty because he has been in the sun for two hours.
4.- My aunts are afraid of horror movies!.
5.- When !'m cold | wear a hat.
6.- She is hot, sc she swims.
7.- The class is boring. I'm always sleepy.
Respuestas :
1.- B
2.- B
3.- A
4.- B
5.- A
6.- B
7.- B
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Ejercicio de Comprensién Auditiva 3

Modelo Task Based con Enfoque comunicativo.
Material : 1 Hoja de trabajo.

Duracién : 20 min.

instrucciones para el maestro:

Indique a los alumnos que trabajardn en parejas.

Reparta las hojas de trabajo.

Asegurese que las instrucciones hayan sido comprendidas.

Lea la informacién dos veces a velocidad moderada.

D¢é un tiempo de aproximadamente 5 min. para resolver la sopa de letras.

Corrobore las respuestas con los alumnos y de ser necesario lea la informacion una
tercera vez.

TEXTO :

1.- Why is the fan on ? Are you hot?

2.~ Look! Davis is drinking a lot of water! He is realfly thirsty.
3. She is afraid of the dark.

4.- He needs more rest at night. He is always sleepy.

5.- How old is that building.

6.- It's 6:00 already! The dog is really hungry.

7.- Susan is really cold. Why don’t you cover her with that blanket ?
N L o Y T | S Y A
c o L D P J L R F
p 0 D R H s E G R
H Z M T M Z E N A
| R O A B N P u |
T H ) R s T Y H D




Hoja para el alumno:

Marca con una cruz el dibujo que represente mejor fa oracidn que escuchas.
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Hoja para el alumno:

Completa las oraciones con las palabras que escuches y después encuénlralas en la
sopa de letras .

1.- Why is the fanon ? Areyou ... ?

2.- Lock! Davis is drinking a lot of water! He is really . . .
3.- Sheis . . . of lhe darkness.
4.- He needs more rest at night. He is always . . .

5.- How . . . is that building.

6.- It"s 6:00 already! The dog is really . . .

7.- Susan is really . .. Why don’t you cover her with that blanket ?
N L 0 Y T 1 S Y A
C Q L ] P J L R F
P 0 D R H S E G R
H 2 M T M z E N A
| R 0 A B N P u !
T H | R S T Y H D




4.2, PRODUCCION ORAL

La comunicacidén oral es la habilidad de expresar ideas, pensamientos y sentimientos
del ser humano, para su desarrollo es indispensable la participacién de un hablante y un
ayente , s decir un emisor que emite un mensaje y un receptor que entienda el mensaje
y la intencién del mismo.
De acuerdo con Van Patten existen dos propdsitos fundamentales en la comunicacion
oral. El primero, el psicosocial, sirve para establecer relaciones con ofras personas sin
obtener informacion relevante necesariamente. Por ejemplo: al saludar se pregunta jHola!
£ Como estds? y no se espera que realmente la persona conteste con su estado animico
6 sus problemas personales, es decir, se establece comunicacion con el Unico fin de
socializar. Ei segundo, el cognitivo, se enfoca a la obtencidn de informacién. Este se
desarrolla, dentro del salén de clase, a través de actividades que propician el intercambio
de informacién entre los alumnos.
La comunicacién cral ademas de tener los dos propdsitos antes mencionados, engloba la
expresion, la interpretacién, y la negociacion de un significado en un contexto
determinado. En el proceso de ensefianza - aprendizaje, el contexto comun a los alumnos
es el salén de clase, sin embargo las actividades para el desarrollo de la produccion oral,
se pueden crear con base en contextos ajenos a éste. A estas actividades se les conoce
como “Information Exchange Tasks” (Tareas de Intercambio de Informacién), con ellas se
promueve la participacion activa del alumno y el desarrolio de ia produccion oral dentro
del saldén de clase. Para llevarlas a cabo es necesario tener en cuenta tres pasos que

permitiran un mejor desenvolvimiento asi como una participacion exitosa por parte de los

alumnos de L2:
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1) ldentificar el tema a tratar

2) Enfocarse a un propdsite apropiado al tema, es decir hacia donde quiero dirigir la
informacion; critica, comentarios, anécdotas, o solo compartir informacion.

3) identificar los recursos de informacién para el desarrollo del tema.

Con base en el seguimiento de esas etapas, las actividades pueden presentarse bajo la

forma de:

- Compiletar cuadros con informacién

- Compartir informacion y comparar

- Crear encuestas

- Mostrar algun dibujo y pedir la descripcion del mismo

- Elaborar y practicar didlogos

- Pedir una platica de 3 6 5 min.

Cabe mencionar que el nivel de conocimiento del alumno es un factor que determina la
realizacion de estas tareas o actividades.

Para que el alumno de L2 alcance la competencia comunicativa, es necesario el
desarrollo de la produccién oral dentro de! salon de clase a través de ejercicios y/o
aclividades que le permitan expresarse en la lengua meta con un porcentaje minimo de
error, serd necesario un instrumento que ayude a la asimilacién de esos puntos
linglisticos especificos gue no le permiten el desarrollo de fa competencia cémunicativa.
Es por ello que para propdsitos de esta gramatica pedagogica, se propiciara el uso
correcio del verbo to be + adjetivos en los ejercicios de produccion oral que realizaran
los alumnos hispanohablantes del inglés con base en las propuestas pedagdgicas

analizadas en este apartado.
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4.2.1. Presentacion de los ejercicios

El objetivo general en los siguientes ejercicios es que el alumno produzca
correctamente |a estructura del verbo to be + adjetivos cuyo equivalente en espaiol es
tener + sustantivo, a través de ejercicios y actividades que propician el desarrollo de la

produccion oral dentro del salén de clase.
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Ejercicio de Produccion Oral 1
Enfoque comunicativo

Modelo Qutput Estructurado
Material : 1 Hoja de trabajo.
Duracidon: 20 min.

Instrucciones para el profesor :

Reparta la hoja de trabajo a los alumnos.

Aseglrese de que las instrucciones hayan sido comprendidas.

Dé un tiempo razonable para que contesten el cuesticnario.

Pida a los alumnos que comparen sus respuestas con los compafieros.
Pida a los alumnos reporten sus respuestas con el grupo .
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Hoja para el alumno :
¢ Lee cuidadosamente las siguientes situaciones :

¢ ;Qué harias tU en cada caso ?
Compara respuestas con 3 compafieros, di el por qué de las mismas y completa el

cuadro,
» Presenta la informacién al grupo.
1.- When you are hungry , you prefertoeat . . . :
2.- When you are thirsty you prefer to drink . . . :
3.- What are you afraid of 7
4.- In winter, when you are cold you . . . :

5.-1t's 12:30 a.m. You are really sleepy. Your best friend calls you. He /She is desperate
because hefshe had an argument with his /her girlfriend/boyfriend, you . . . :

6.- In summer when you are hot, you prefertogoto. . .:

ANSWERS __ STUDENTA STUDENTB _____YOU ,__

[ I & T - % N, QY
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Ejercicio de Produccién Oral 2

Enfoque comunicativo. Modelo Qutput Estructurado.
Material : 2 Hojas de trabajo.

Duracion : 20 min.

Instrucciones para el profesor :

Entregue la hoja de trabajo.

Asegurese que las instrucciones hayan sido comprendidas.

Dé un tiempo razonable para la actividad 5 - 10 min.

Supervise la actividad, ayudando con vocabulario en caso de ser necesario.
Pida a las parejas reporten al grupo la informacion oblenida .




Hoja para el alumno :

Lee cuidadosamente la siguiente situacion . 4 Qué acciones realizarias t en cada caso?
Comenta con tus compafieros.

For an unknown reason you and your dog are alone on a Caribbean island. You don’t
have any food or drinking water. The temperature over there is very hot during the day
and very cold at night. You are tired. The only sound you can hear is the sea and the only
ones that are also living there are some wild animals. . .

1.- In case you are hungry you . . .
2.- In case you are sleepy you . . .
3.-In case you are hot you . . .

4 - In case you are afraid you . . .
5.- In case you are thirsty you . . .
6.- in case you are cold you . . .
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Ejercicio de Produccion Oral 3
Modelo Task based.

Material : 1 Hoja de trabajo
Duracion : 30 min.

Instrucciones para el profesor :

Indique a los alumnos que Irabajaran en parejas.

Entregue la hoja de trabajo.

Aseglrese de que las instrucciones hayan sido comprendidas.

Dé un tiempo razonable para la realizacion de la actividad.

Supervise la aclividad, y en caso de ser necesario ayude con vocabulario.

Pida a las parejas que presenten las frases publicitarias al grupo

Finalmente en el pizarrdn escriba las 3 mejores frases publicitarias de cada adjetivo y

todos juntos elijan las ganadoras.

¢+ e 8 8 s 0



-0

Hoja para el alumno :

Tu y tu compaiiero (a) trabajan en una agencia de publicidad. Su jefe les ha pedido gue
escribiran una frase publicitaria que promueva el consumo de un producto que satisfaga
la necesidades fisicas que expresan los siguientes adjetivos :Hungry, thirsty, cold, hot,
sleepy , ademas quiere que creen el estribillo publicitario de un cucarachicida usando la
frase : | am afraid of cockroaches.

Realicen lo que se les pide y después preséntenlo ante el grupo.
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4.3, COMPRENSION DE LECTURA

La comprensidn de lectura es [a habilidad de entender la palabra escrita, en esla
perspectiva es considerada una habilidad receptiva, ya que la actividad principal del
sujeto es la de ser receptor del mensaje escrito. En la comprension de iectura para
asignhar significado al mensaje que se recibe, es necesario unir la percepcién a la
asociacion, es decir la informacion que se capta o retiene, con la que ya se conoce.
Mediante la comprensién de lectura se puede obtener informacién, aprender sobre aigo o
distraerse.

La comprension es el elemento mas importante de la lectura, es a fraves de ésta que se
puede asignar significado a la informacidn a la que se ha sido expuesto.

De acuerdo con Pairot (1993), existen cuatro estralegias con las cuzles se facilita la

comprension del significado de un texto:

- Skimming Revisar rapidamente e ir descartando aquello que no es de
nuestro interés.

- Scanning Leer el texto rapidamente y extraer la informacién que es de
nuestro interes.

- Lectura receptiva Se lee el texto sin presién de tiempo, se disfruta de la lectura
sin poner atencién a fa forma.

- Lectura intensiva Al leer el texto cuidadosamente, se enfoca la atencion a la
forma del lenguaje.

Dentro de! contexto académico y en especifico en el aprendizaje de una segunda lengua,

la comprension de lectura ha sido abordada de diversas maneras en las diferentes

metodologias de ensehanza. Por ejemplo, en el método audiolingual no se consideraba

relevante dado que la atencién se centraba en gl desarrollo de las habilidades como la
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produccion oral y la comprension auditiva. Es hasta finales de los 60 cuando cambian las
necesidades comunicativas de los alumnos de L2, ya que se requirié del desarrollo de
habilidades académicas para niveles universitarios, y fue entonces cuando se reconocid
su importancia. A principios y mediados de los 70, un gran numero de investigaciones
relevantes surgen al respecto; Goodman (1976) y Smith (1971), éstos proponen el
modelo Psicolingiiistico de la Lectura, el cual establece que la comprension no une letras
con letras ni palabras con palabras, sino que es un proceso selectivo, en el que el alumno
hace uso de su conocimiento previo para poder predecir la informacién y después
confirmar o corregir esas predicciones. A finales de los 70 Clarke y Silberstein {1977) de
acuerdo con Goodman y Smith, afiaden que la comprensién de lectura debe verse como
un proceso aclivo donde los alumnos dan significado al texto a través de la ensefianza de
estrategias, inferencias y predicciones. Otro investigador, Coady (1979) reinterpreta el
modelo psicolingilistico de Goodman, en una propuesta que se enfoca a la ensefianza de

una segunda lengua y establece que el procesc de comprension de fectura requiere tres

componentes:

1) Proceso de estralegias.
2) Conocimiento previo.

3) Habilidades conceptuales.

Cabe sefalar que existen dos enfoques que explican el proceso de comprensién de

lectura, el primero se centra en seis habilidades y areas de conocimiento:

a} Reconocimiento automatico de las habilidades.
b) Conocimiento de vocabulario y estructuras.

c) Estructura y conocimiento del discurso formal.
d) Conocimiento general previo.



e) Sintesis de las habilidades y estrategias de evaluacion,

f) Conocimiento meta — cognoscitivo y habilidades de monitoreo.

El segundo enfoque menciona tres componentes:

1- Bottom up “Ascendente”. El estudio del texto en segmentos cortos, es decir
prestar atencion al orden de las palabras, decodificar el texto, etc. . .

2- Top down ‘“Descendiente”. El estudio del texto a través de especular sobre el
tema, es decir lo que el alumno aporia a ia lectura con su conocimiento previo del
mundo.

3- interactive Processing “Procesamiento interactivo”. El estudio del texto mediante

la combinacion de los dos anteriores.

Las diferentes investigaciones acerca del proceso de comprension de lectura y el modelo
interactivo que propone Van Patten, serviran para definir los lineamientos a seguir para la
elaboracion de ejercicios y/o actividades, con base en un modelo de ensefianza
especifico para promover y favorecer el desarrollo de la comprensién de lectura dentro

del salon de clase.

4.3.1. MODELO INTERACTIVO DE LECTURA

Al referirse al proceso interactivo de comprension de lectura, es necesario mencionar el
concepto de “schemata™ que proponen Lee y Van Patten (1994). Schemata es el
conocimiento previo y la experiencia personal que poseen los lectores, y que permite a

éstos hacer aportaciones para la comprension de un texto, es decir el lector aplicara los
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conocimientos que posee para llegar a ta comprension, en este sentido el conocimiento
interactua con la informacion nueva que provee la lectura.

En el modelo interactivo se consideran cuatro factores que activan el funcionamiento del

schemata:

- Especificacion €l lector seglin su schemata no admite ambigiedad en la
informacion del texte y le da significado.

- Elaboracion Ef lector contribuye a su propia comprension creando
informacion, es decir aquello que no se menciona en el texto
pero se infiere.

- Filtracion Para la comprensién del texto, se iee el texto y se filtra
Informacion, es decir en un texto de policias y ladrones la
comprensién sera diferente para ambos.

- Compensacion El lector no necesita saber todas las reglas gramaticales

para identificar el contexto de la lectura, él hace uso de otras

estrategias para entender el contexto.

Como se expuso anteriormente, 1a elaboracion de ejercicios de comprension de lectura,
para alumnos del inglés como segunda lengua se apoyara en las diferentes propuestas
del proceso de comprensién que se revisaron a lo largo de este apartado, al igual que las
siguientes consideraciones:

- Temas que sean familiares a los alumnos

- Temas de interés

- Textos con estructuras organizadas

Textos con temas concretos y de facil reconccimiento
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- Textos con prosa sencilta
- Textos no ambiguos

- Textos de una longitud apropiada

Asimismo cabe mencionar que las actividades de esta propuesta, presentaran ejercicios
de pre — lectura, y durante la lectura asi como ejercicios humanisticos que hacen mas

significativo un texto para el lector.
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4.3.2, Presentacién de los ejercicios.

El objetivo general en los siguientes ejercicios es que el alumno identifique el uso correcto
del verbo to be + adjetivos cuyo equivalente en espariol es tener + sustantivo a través de
textos que le permitan desarrollar la comprensién de lectura y poner en practica las

habilidades y estrategias que interactuan en ese proceso.




47

Ejercicio de Comprension de lectura 1

Modelo Input Estructurado

Material: 2 hojas de trabajo. 1 texto y una hoja de gjercicios.

Duracion: 10 - 15 min.

Instrucciones para el profesor;

+ Entregue las hojas de trabajo.

+ Asegurese de que las instrucciones hayan sido comprendidas.

» Pregunte al grupo que se pude inferir de fas imagenes.

+ Corrohore las respuestas correctas y explique, en caso de ser necesario, el porque de
las mismas.

Ciave de respuestas :

1.-NO




"

Wwe're such good friends, if I got | Right, like now, sort of.
Invited to a big Hollywaod party, f But this Is to tell more women ta
I'dd call you the minute | got home o drink skim milk. It has ali the

Or if you had stuff on your face, ' calclum without alt the fat. Well,

v telt you, sooner or later W  isn‘tthat what friends are for?

MILK
what a su r;?fﬁgtf:!“

AN Ok PRCES} R PG,




Hoja para el alumno.

a8

Observa las imagenes y lee cuidadosamente el lexto, al terminar contesta lo que se te

pide.

Marca con una cruz la columna que corresponda a la respuesta que ti consideres

correcta.

1.- The women are sisters.
2.- The women are more
than 40.

3.- Both women have stuff
on their faces.

4.- The advertisement is

especially for women.

5.- The women are thirsty.

6.- MILK is a new brand of
make up.

7.- The shorter girl is
probably resting her head on
the other girl’s shoulder to

indicate she is tired.

YES NO

Text taken from : Family Circte JULY 16,1996.
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Ejercicio de Comprensién de lectura 2

Enfogque Comunicativo

Material: 1 hoja de trabajo

Duracién: 15- 20 min.

Instrucciones para el profesor:

Entregue ias hojas de trabajo.

Aseguirese de que las instrucciones hayan sido comprendidas.

Dé un tiempo razonabie para la resolucién del ejercicio.

Revise las respuestas con ei grupo y en caso de ser necesario haga correcciones.
Propicie una aclividad de “Post-reading”, preguntando sus opiniones acerca de la

lectura.,

Clave de respuestas :

1.- hungry (T

2.- hot (F)

3.- afraid (F)

4.- sleepy (F)

5.- old (F)

6.- cold (F)

7.- thirsty (F)
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Hoja para el alumno.

Lee cuidadosamente el texto y completa las oraciones usando los adjetivos contenidos en

la caja. Marca al final de cada oracién si es verdadera (T) 6 falsa (F).

TOYS to sight, sound and touch, ‘They can
. even communicate with other Furbys
Fuzzy Logic vininfrared signals Kids can play hide-

and-seek and other games with the pets,
DON"I‘GE!"I‘HEM WET, AND NEVER and even teach them to talk. Cuddly and
feed them after midnight. OX, so cleverly designed, Furbys may be the It
these new toys, Furbys (330; 888-387- Toy for the holiday seasan.
2001}, beara
striking re-
semblance to

T}my'reirlllemc- Ay
tive animatronic
pets that respond

Cuddly creatures

Text taken from : Newsweek Magazine Vol CXXXIl No.14 October § 1998.

cold,hungry,sieepy, thirsty,old, afraid, hot.

1.- If Furbys are after midnight, you can’t feed them. ()

2-If Furbysare ____ _, they can swim. ()
3.- If Furbys are , they can ask you to hug them. {)
4.- Furbys can sleep if theyare _ . ()
5.- If Furbys are , you can get rid of them. ()

6.- Furbys are “interactive” toys. That means if they are

they can tell you. ()

7.-lf Furbys are after midnight, you can give them a glass of

water. ()
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Ejercicio de Comprension de lectura 3

Enfoque Comunicativo

Material: 2 hojas de trabajo.

Duracién; 15 min.

Instrucciones para el profesor:

« Entregue las hojas de trabajo.

« Asegurese de que las instrucciones hayan sido comprendidas.

« Dé tiempo suficiente para la resolucién del ejercicio.

» Revise las respuestas con todo el grupo.

e Realice una actividad de "Post-reading” preguntando a los alumnos su opinién
personal acerca del uso de estos medicamentos.

Clave de respuestas :

1.- Breathe Free

2.- Tempo

3.- Sleepinal

4.- Breathe Free

5.- Breathe Free

6.- (Personal Opinion}

7.- (Personal Opinion)
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Hoja para el alumno :

Lee cuidadosamente el texto y contesta lo que se te pide.

1.- It’s winter, you are cold and have breathing problems. You should buy :

2.- Last weekend you were very hungry and ate a pizza by yourself. Now your stomach

aches. You may need ;

3.- You are very sleepy and tired, but you can't fall asleep. You may need :

4 - You have dry, swollen nasal passages, but you are afraid of forming a habit. You may

choose

5.- If your symptom is that you are very thirsty, you may need :

6.- If you are more than 50, can you take these medicines ?

7.- Are you hot when you experience acid indigestion ?

Text taken from : Good Housekeeping May 1995. Vol. 220. No. 5.




Medicines
Doctors
Recommend

» For Sleep Problems
¢ For Acid Indigestion & G
s For Dy, Clugged Nasal Tassagles

indigestion mest dostors recommend
liquid antacids. Tempo contalns Bquid
antackls doctors recommend in a
tablet you can earry in your pocket.
Get Tempo for fast rellef of acid Lndi-
gestion. Use only as directed.

- a?i:lTWL
Moisten Dry, : A0l (j .
Clogged !

Nasal Passoges  Simeze e

For dry, inflamed
nasal passages, the
nasal spray formula
preferred by 8 out
of 10 Ear, Nose and
Throat specialists
is in Breathe Free,
Breathe Free s
drug free, non-habit forming and
relieves inflamed nasal passages due
to eolds and allergies without side”
effects, Use only as directed.

©1095 Thomgsat Mediest Co., Ine.

-
- i

Text taken from : Good Housekeeping May 1985, Vol. 220. No. 5.
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4.4. PRODUCCION ESCRITA

La produccion escrita puede definirse como la actividad que plasma el pensamiento en
papel. (Dvorak en Lee y Van Patten 1996.). La produccidn escrita es una habilidad de
produccién, en este sentido, es el alumno o el nativo hablante de una lengua quien
elabora mensajes escritos que le permiten comunicarse. Para evilar la ambigledad en la
comunicacion escrita, se deben tener en cuenta dos elementos importantes, la cohesion,

que se enfoca a la forma de la lengua, es decir las estructuras léxicas o gramaticales, y

la coherencia que hace significativo el mensaje que se quiere comunicar, haciendo uso

del skemnata del escritor.

En el contexto de la ensefanza de lenguas, el desarrollo de la produccion escrita ha sido

estudiado con base en diferentes enfoques. Para Raimes (1991) los cuatro mas

importantes a saber son:

8 Enfoque en la forma. Este enfoque se limita a reforzar las estructuras y/o patrones
orales del lenguaje, se caracteriza por la practica de ejercicios de suslitucidén de
palabras y llenado de espacios. No hay autenticidad en lo que se escribe, la atencion
se centra en la forma y no en el significado ni en la relacién de las oraciones. Con base
en esle enfoque se desarrolld la produccién escrita en los afios 60 y 70.

8 Enfoque en el escritor. Este enfoque surge a partir de las invesligaciones en la
produccion escrita de L1 y el proceso de composicién en especifico, ambos influyeron
para que se diera un cambic en la produccion escrita, los términos “precisién’, y
"estructuras” cambiaron por “proceso”, “invencidon® y “creacion de significado”. La
atencion al contenido antes que a la forma, se convirtié en una practica esencial dentro
del salén de clase. Los alumnos comenzarcn a plasmar sus ideas, a comunicar sus

inquietudes y a desarrollar la habilidad de la escritura.
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B Enfoque en e! contenido. Esle enfoque propone que dentro dei saldn de clase no sdlo
la precision lingiistica y las ideas del escritor son importantes, sino que ademas de
estas el propdsito académico del contenido es relevante.

B Enfoque en el lector. En este enfoque el lector representa a toda una audiencia, y con
base en ella el escritor generaliza la forma de escritura, El énfasis de este enfoque
recae en quien lee, las inquietudes del escritor se relegan a un segundo plano.

Actualmente la ensefianza de L2, considera que los cuatro enfogues son importantes

para el desarrollo de la produccidn escrita dentro del salén de clase. Para propésitos de

este proyecto, el primer enfoque citado se considerarad para el disefo y elaboracion de
ejercicios.

Otra propuesta que favorece el desarrollo de la produccion escrita dentro del salén de

clase es la de Van Patten y Lee (1994) la cual esta basada en la teoria del proceso

cognitivo de Flower y Hayes (1981). Esta teoria hace hincapié en los procesos mentales y

se fundamenta con base en tres componentes.:

Entorno de la actividad.  Que a su vez se subdivide en:

Problema de retdrica. Es tomar en cuenta la siluacién, la audiencia y las metas propias

del escritor a fin de tener un propdsito bien definido en la escritura.

El texto producido. Este concepto radica en que a partir de lo ya escrito, el escrilor

establece la direccién de lo que continuard escribiendo, por ejemplo: un titulo predice el

contenido de un texto, una oracién principal al inicio de un parrafo indica la organizacién

de éste. Si el texto no es guia suficiente para el escrilor, el resultado podria ser la

incoherencia.

Memoria a largo plazo. La memoria a largo plazo, es otro componente en la teoria de
Flower y Hayes, se define como todo el conocimiento almacenado en la memoria del

escritor, mismo que se reflejara en la escritura asi como su conocimiento de 1a audiencia.
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Proceso de la escritura. El (ltimo de los componentes de la teoria Flower -Hayes es el

proceso de escritura, que a su vez se conforma de cuatro elementos:

1} Planeacién, El escrilor tiene en mente una representacién del conocimiento que va a
usar en la produccion escrita y para ello requerira también de sub-procesos como :
generar, organizar ideas, y establecer sus objetivos. Este Gltimo sub-proceso es
relevanie dado que marca las diferencias entre buenos y malos escritores.

2} Traduccién. Es el proceso mediante el cual el escritor transforma el pensamiento en
lenguaje visible, el acto fisico de poner palabras en el papel.

3) Revisién. En este proceso, se encuentran dos subprocesos que son; la revision vy la
evaluacién. Los escritores revisan su produccién para cambiarla o usarla como un
medio que los llevard a lograr un objetivo.

4) El Monitor. El monitor es el indicador que informa cuando cambiar de un proceso o
subproceso a otro, cuando hacer una pausa, cuando ligar un procesc o subproceso
con ofro, cuando revisar, cuando traducir, cuando evaluar, etc. . . El monitor regula la
organizacion de [a informacidn que se quiere expresar en el texto.

Van Patten y Lee construyen sobre el modelo Flower - Hayes su propio modelo de

produccion escrita, haciendo algunas aclaraciones. Distinguen entre dos tipos de

escritura:

B Praclicas orientadas a la transcripcion. Las practicas orientadas a la transcripcion
integran ejercicios basados en las convenciones del lenguaje, la forma, la estructura
gramatical y léxica, por lo tanto lo que importara at escritor no sera lo que escriba, sino
como lo escriba. La produccidon del escritor estard restringida a ciertas formas
gramaticales.

® Actividades orientadas a la composicién. Eslas actividades son actividades que llevan

a los escritores de L2 a experimentar una variedad de procesos cognitivos que se

enfocan hacia la composicién.




56

Las actividades orientadas a la composicién contienen 3 tipos de ejercicios a realizar:
1) Pre-escritura.- Incluye:
a} Generar el contenido del texto.
b) Seleccion de la audiencia. (A quien se dirigira el texto)
c) Planeacion y organizacion del bosquejo del texto.
2} Durante la escritura.- Incluye los procesos de evaluacion y revision descritos
antertormente,
3) Después de la escritura.- Incluye usc del monitor, para cambiar o extender
ideas, reorganizar parrafos, etc . . .
Para propositos de este trabajo se consideraran las propuestas de tecrias y modelos
anteriormente revisados en el proceso de desarrollo de la produccion escrita dentro del
saldn de clase. A parlir de ellas se elaborardn los ejercicios de esta gramatica
pedagogica. También se hard uso de las actividades de pre - escritura y post — escritura
durante la aplicacién de los ejercicios sin enfocarse a los propdsitos de composicién ya
que dadas las caracteristicas del punto lingliistico a tratar en este proyecto, no sera
necesario. Estas actividades alientan al alumno a trabajar junto con el grupo, para poder
tomar decisiones , es decir, al final de cada actividad orientada a fa composicion, el

escritor podra revisar y evaluar el contenido y la forma de lo escrito.
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4.41. Presentacion de los ejercicios :
Objetivo : El objetivo general en los siguientes ejercicios orientados a la transcripcién es
que el alumno produzca el verbo to be + adjetivos cuyo equivalente en espafol es tener

+ sustantivo en el desarrollo de la produccién escrila.




Ejercicio de produccion escrita 1.
Modelo Comunicativo
Duracion: 10 -15 min.

Material: 1 hoja de trabajo con ilustraciones.

Instrucciones para el profesor:

Reparta las hojas de trabajo.
Aseglrese que las instrucciones hayan sido comprendidas.
Dé tiempo razonable para la resolucién del ejercicio.

s = ® 9

Clave de respuestas :
1.-is {a)

2.- are/hungry (e}

3.- am/sleepy (d)

4 - arefafraid (g)

5.- isthot ()

6.- arefcold (b}

7.- arefthirsty (c)

Revise las respuestas y haga cerrecciones en caso de ser necesario.
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Hoja para el alumno:

Relaciona las ilustraciones con los enunciados y después completa los espacios en
blanco con las formas del verbo to be en presente y con los siguientes adjetivos : thirsty,
coid, hot, hungry, sleepy, afraid.

1.- She 29 . Today is her birthday!

2.-Garfield! You __ really .

3.-70 "

4.-They _  _  _ ofthe exam!

5-David _____ _____because heis on the beach.

6-They _  _ . It's 20° below 0 outside. . c) L -

7.- When we , we drink water.




Ejercicio de Producci6n escrita 2.
Modelo Qutput Estructurado con Enfoque afectivo.
Material: 1 hoja de trabajo.

Duracién: 20-25 min.

Instrucciones para ef profesor :

Entregue las hojas de trabajo.

Asegtirese de que las instrucciones hayan sido comprendidas,

Dé tiempo razonable para realizar las actividades.

Revise las respuestas y en caso de ser necesario haga las correcciones pertinentes,

Clave de respuestas :

1.- If he is thirsty he drinks a beer.

2.- When |I'm cold 1 drink hot chocolate.

3.- Susan wears shorts when she is hol.
4.- Henry's brother is afraid of poverty.

5.- Children are sleepy at 8:00.

6.- When my cat is hungry he eals lasagna,
7.- Yes, my parents are both 50.

No hay clave de respuestas para la seccidn dos, ya que serd la produccién del alumno de
acuerdo a gustos y opiniones personales .




Hoja para el alumno :

I. Escribe las siguientes palabras en el orden correcto para formar oraciones:

1.- is/thirsty/lffhefasdrinks/beer/he/
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2.- cold/chocolate/hot/i“'m/drink/When/l/

3.- wears/when/Susan/hot/shorts/is/she/

4.- offis/poverty/afraid/brother/Henry s/

5.- at/sleepy/Children/8:00/are/

6.- hungry/eats/cattWhen/my/hefisflasagna/

7.- my/are/Yes,/parents/both/50/

Il. Escribe acerca de tu persona. ;Qué haces, bebes, comes, cuando tienes las
siguientes necesidades fisicas?

Thirsty, cold, hungry, hot, sleepy.

Example: When I'm thirsty, | drink a cold coke.
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4.5, INTEGRACION DE HABILIDADES

De acuerdo con J. Harmer {1891), para el desarrollo éptimo de cada una de las
habilidades comunicativas de un idioma, es necesaria la integracion de las mismas.
Harmer afirma también que al poner en practica una, inmediatamente se desarrolla ofra.
Por ejemplo, en el acto comunicative, como se menciond en uno de los apartados
arteriores, es necesaria la participacién de un emisor y un receptor, por lo tanto, en esta
situacién, la produccién oral ¥ la comprension auditiva se ponen en practica. Otro ejemplo
de lo que asegura Harmer, es cuando dentro del saldn de clase se usa una lectura para
después redactar algo respecto al tema expuesto en el texto, de esta manera la
comprension de lectura y ta produccidn escrita se ejercitan.

Tanto en la vida diaria como en el salén de clase, la realizacién de una aclividad implica
otra u otras, sin embargo, también es cierto que algunas veces se enfoca la atencion a
una en especifico, para perfeccionar su desarrollo.

Nunan (1986) asienta que se debe ignorar la idea de los programas generales de
idiomas, en los que se propone el uso de compeonentes separados enfocados a
habilidades separadas para la ensefianza de L2, por el contrario, las habilidades deben
integrarse sin olvidar {a posibilidad de desarrollar una en especifico tomando en cuenta a
las ofras.

En esta gramatica pedagdgica, se integraran fas cualro habilidades a través de ejercicios
que incluirdn el punte gramatical especifico a tratar: uso def verbo to be + adjetivos cuyo
equivalente en espaliol es tener + sustantivo, a fin de que el alumno hispanohablante de

L2 desarrolle cada una de ellas y pueda alcanzar la competencia comunicativa.




4.5.1. Presentacion de los ejercicios

Ejercicio de Habilidades integradas 1
Modelo Task Based

Habilidades integradas: Reading and Writing
Material: 1 hoja de trabajo.

Duracién: 20-25 min.

Instrucciones para el profesor :

Pregunte a los alumno si alguna vez han o les han escrito una cancion © un poema.
Pida a algunos alumnos compartan sus experiencias al respecto. (Warm up).
Reparta las hojas de trabajo.

Indique a los alumnos que trabajaran en equipos de tres ¢ cuatro personas.
Asegurese que las instrucciones hayan sido comprendidas,

En caso de ser necesario ayude a los alumnos con vocabulario.

Supervise la actividad y ayude en caso de ser necesario.

L L I I I I I

Clave de respuestas :

a) 4
b5
c) 2
d)3
e)1



Hoja para e} alumno:

Lee cuidadosamente el texto y contesta lo que se te pide :

PARODY name of an ex-girlfriend | the generator will spit
U 0 or whay&xﬁ your fa- | outahilarions, emotion-
ughta | verite poet and eolor. ally wrought ballad. cv-

L Then click the You BERSCOPE gave it a trial

augh OUGHTA SUB- run, choosing “aspara-
—_— Mt button, gus” as our hated item.
FRELING ANGST-mD- | and with- Hezre's an excerpt from

denbut can'tget the | insec- our songwriting effort,
words out? The Alanis titled *“Why™: “Why God,
Morissette Random ‘Why?/What have I done
Lyric Generator to deserve this Blue
{www.brunching.com/ borror?/Surrounded on
toys/toy-alanislyrics html) oll sides with the Hell
will moke anyone a one- of Asparagus/Like
note pop sensation. Just an Alexander Pope

in some !
ﬁf;g_ roﬂowe'é"}ffg,‘;“ mc;:';,‘[,mmm’f Texto tomado de Newsweek Vol.
Why?™ Isn'tit ironic how XXX . Dec. 21 1998

Do it yourself; Morisseite easy it is? 0

I Relaciona las columnas de acuerdo con sinénimos:
1.- Qughta a} Funny

2.- Lyric Generator b) Talkative

3.- Spit out ¢) Composer
4 - Hilarious d) Throw
5.- Wordy e} Shouid

1. Crea una cancidn corta que se reflera a las siguientes necesidades :

- When I'm hungry, thirsty, cold, hot, afraid, sleepy,old.
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Ejercicio de Habilidades integradas 2

Modelo Output Estructurado con Enfoque comunicativo
Habilidades integradas: Reading, Speaking and Writing.
Material: 1 hoja de trabajo.

Duracién: 25-30 minutos.

Instrucciones para el profesor :

Pregunte a los alumnos que harian si se encontrardn en una isla desierta.
Propicie una lluvia de ideas en su idioma materno ( Warm up ).

Indique a los alumnos que trabajaran en parejas.

Dé tiempo razonable para que se organicen las parejas.

Entregue las hojas de trabajo.

Asegurese de que las instrucciones hayan sido comprendidas.

Pida a lo alumnos realicen la actividad.

Supervise la actividad y ayude con vocabulario en caso de ser necesario.

Pida a los alumnos presenten sus trabajos al grupo.

Haga las correcciones pertinentes una vez que terminaron las presentaciones.
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Heja para el alumno :
Lee cuidadosamente la siguiente situacidn:

For an unknown reason you and your friend are alone in a Caribbean Island. You den't
have any food or drinking water. The temperature over there is very high during the day
and very cold at night. You are tired. The only sound you can hear is the sea and the only

ones thal are also living there are some wild animafls.

£ Qué acciones realizarian ustedes en cada caso? Escribanlo y después reportenlo al

grupo oralmente.

1.- Incase | am hungry, | . ..

2.- (Sleepy)
3.- (Hot)

4.- (Afraid)
5.- (Thirsty)

6.- (Cold)
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Ejercicio de Habilidades integradas 3

Modelo Qutput Estructurado. Enfoque Comunicativo.

Habilidades integradas: Writing and Speaking

Material: 1 hoja de trabajo.

Duracion: 20-25 min.

Instrucciones para el profesor :

Pregunte a los alumno si puede explicar lo que es una metafora.
Pida a los alumnos den algunos ejemplos de metafora. (Warm up).
Escriba en el pizarrén algunos ejemplos de metafora en inglés y espafiol.
Reparta las hojas de {rabajo

Asegurese que las instrucciones hayan sido comprendidas.

En caso de ser necesario ayude a los alumnos con vocabulario.
Supervise la actividad y ayude en caso de ser necesario.
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Hoja para el alumno :

Escribe en metéafora, lo que representa para ti el tener las siguientes necesidades fisicas,
estado fisico (edad) y estado mental (miedo). Comenta y comparte con tus companeros.
Ejemplo : To be hungry is like having a hole in your stomach.

1.- Hungry :

2.- Thirsty :

3.-Cold:

4.- Afraid :

5.- Hot :

6.- Sleepy :

7.-0d:
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A lo largo de este capitulo, se describié el funcionamiento y la importancia de cada una
de las habilidades que se necesitan desarrollar para lograr la comunicacidn en una
segunda lengua. Asimismo se presentaron ejercicios para cada una de ellas, con
diferentes modelos metodolégicos enfocados a la ensefianza de la gramética del inglés
como L2, de ellos para esta gramélica pedagégica, se escogieron los de input y output
estructurado, asignacién de tareas { Task based ).

En cada uno de los ejercicios se enfatizé el usc del verbo to be con siete adjetivos que
expresan estado fisico, estado emocional como es el caso de “afraid”, y la edad. El
objetivo en cada uno de ellos fué el reconocimiento y produccion de este punto
gramatical. Con ello se propone evitar en una medida posible el uso y produccion errénea

del mismo, objetivo inicial de esta gramdtica pedagdgica.
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CONCLUSIONES

La realizacion de este trabajo, nos permite concluir que la ensefianza formal de la
gramatica, dentro del salén de clase, es un elemento necesario e indispensable para
lograr el desarrollo éptimo de la competencia comunicativa del alumno de L2.

También se concluye que la observacion de las producciones del alumno mediante su
interlenguaje brinda la pauta para el desarrollo dptimo y eficaz de las gramaticas
pedagégicas. En este sentido la observacién del interlenguaje en los alumnos del nivel 3
({intermedio) de inglés de la Universidad del Valle de México campus Chapultepec, hizo
evidente la necesidad de disefiar una gramatica pedagégica para solucionar el problema
de interferencia lingliistica que se presenta al usar frases que requieren del uso del verbo
to be mas adjetivo, de la misma manera que en espafiol.

Fue interesante también constatar que a pesar de que el andlisis contrastivo inglés —
espafiol, de dicha estructura gramatical, muestra que si hay diferencia en uso, no se le ha
dado un tratamiento especifico en gramaticas ni en material didactico, a excepcion de los
libros de texto disefiados para hispanohablantes dénde si se contrasta su uso y se dan
explicaciones al respecto. Suponemos que o anterior obedece al interés comercial por
alcanzar un publico mayor.

Asimismo se concluye y afirma que aungue las actividades y ejercicios que constituyen
esta gramatica pedagdgica fueron disefiados con base en un marco tedrico sélido y
coherente para favorecer la ensefianza eficaz del punto linglistico presentado en el
capitulo 1Il, Unicamente la practica puede brindar informacion confiable y objetiva para
ajustarlos a la realidad. Seguramente después de la aplicacién, una reestructuracién del

contenido sera necesaria para cumplir el objetivo, a fin de contar con un auxiliar didactico

mas eficaz.




BIBLIOGRAFIA

Alcina, Juan, 1980. Gramética Espaniola. Barcelona: ARIEL.

Alonso, Amado. 1971. Gramética Castellana. Buenos Aires; Losada.

Andersen, RW. 1990. “Models, Processes, Principles and Strategies ;: Second Language
Acquisition inside and outside the Classroom”. En Van Patten y Lee. Second
Language Acquisition/Foreign fanguage Learning. Philadeiphia,

Amft, R. 1975. Guide to Modern English. llinois : Scott Foresman

Ausbel, D. Intedienguaje en J.C Richards (ed.} Error Analysis. Signapore:
Longman.

Axbey, S. 1996. Real Time. London: Richmmond.

Azar, B. 1996. Understanding and Using English Grammar. New Jersey: Prentice
Hall Regents.

Bello, Andrés. 1978. Gramética de la Lengua Castellana. Madrid. EDAF.

Beristain, H. 1984. Gramética Estructural de la Lengua Espafiola. México:
Universidad Nacional Auténoma de México.

Besse, H. Y Porquier R.1984. Grammaires et didactique des langues. Paris:
Crédif-Hatier.

Bialystok, E. 1985, "Interlanguage is not a state of mind”. Applied Lingustics. Vol. 8
{2): 102-117.

Bialystok, E. 1994. "Models of Second Language Leaming and the Concepts of
Proficiency”. En Fundamental concepts of Language Teaching.
New York: Oxford University Press.

Brook, G.1964. A History of the English Language. New York: Norton.

Brown, G. Y Yule, G. 1983, Teaching the Spoken Language. Cambridge: CUP.

Brown, H.1980. Principles of Language Learning and Teaching. New jersey:
Prentice Hall.

Bryan, D. 1988. Teaching Writing Skills. New York: Longman.

Canale, M. Y Swain, M. 1980. Some Theories of Communicative Competence.”
Applied Linguistics. Vol.1(1): 1-47.

Candlin, C. 1874. "The Status of Pedagogical Grammars™ es S.P. Corder and
Roulet. The Background to Teaching. N.Y. Longman.




Carrell, P. 1988. Interactive Approaches to Second Language Reading.
Cambridge:CUP.

Celce Murcia, M. 1983. The Grammar Book. Cambridge: Newbury house.
Chomsky, N. 1965. Aspects of the Teory of Syntax. Cambridge: MIT Press,

Choy, P.1994. Basic Grammar and Usage. San Diego: Harcourt Brace.

Close, R. 1975. A Reference Grammar for Students of English. London: Longman.
Coe, N. 1583. Writing Skilis- A Problem solving approach. Cambridge:CUP.

Cook, V.1991. “ Leaming different types of grammar” en Second Language
Leaming and Language Teaching. London: Edward Amold Eds.

Corder, S.P.1973. Error Analysis and interfanguage. Oxford:Oxford University
Press.

Corder, S.P.1974. Linguistic Insights in Applied Linguistics. Paris:Roulet.
Crews, F. 1977. The Random House Handbook. New York: Random House.
Cristophersen, P. 1969. An Advanced English Grammar. London: Macmillan.
Diccionario Longman.1983. London: Longman.

Dictionary Oxford. 1993. Oxford University Prass.

Dictionary of Contemporary English: New Edition. 1991. Inglaterra:Longman.

Doughty, C. 1986. “Information Gap Tasks; Do they facilitate second language
Acquisition?" TESOL/Quatrterly, 20(2)p.p. 305-325.

Dirven, R.1990. "Pedagogical grammar". Fotocopias CELE-UNAM.

Eckersley, C.1960.A Comprehensive English Grammar for Foreign Students.
London: Longman.

Fotos, S. 1993. “Counsciounes-Raising and Noticing Through Focus on Form:
Grammar Task Performance Versus Formal Instruction.”
Applied Linguistics. Vol.14:386-407,

Fotos, S. 1994. “Integrating grammar Instruction and Communicative Language Use
Through Grammar Consciousness-raising Tasks.”
TESOL/Quarterly. Vol.28 (2): 323-350.



Frank, M. 1972. Modern English: A Practical Reference Guide. New Jersey:
Prentice Hall

Fuchs, M. 1994, Focus on Grammar Intermediate. New York. Addison Wesley.

Gleason, H. 1961. An introduction To Descriptive Linguistics. New York: Holt
Rinehart Winston.

Gotebiowska, A. 1990. Getting Students to Talk. London: Prentice Hall.

Grabe, W. 1891. Current Developments in Second Language Reading Research.
TESOL QUARTERLY. Vol.25 No. 3, Autumn.

Grellet, F. 1981. Devefoping Reading Skills. Cambridge: CUP.

Harmer, J. 1996, The Practice of English Language Teaching. New York:
Longman,

Harsh, W. 1968, "The Approaches: Traditonal Grammar, Descriptive Linguistics,
Generative Grammar .” English Teaching Forum
July-August 1968: 2-10.

Holloway, J. 1989.0utiook for English 1,2,3. México. Universidad Nacional
Auténoma de México.

Homby, A. 1975. Guide to Patterns and Usage In English. London:Oxford
University Press.

Huddleston, R. 1976. An Introduction to English Transformational Syniax.
London: Longman.

Hymes, D H. 1978 “On Communicative Competence”. En J.B. Pride (ed.) Sociclinguistic
Aspects of Language Learning and Teaching. Oxford: Oxford University Press.

Jackson, H. 1982. Analising English: An Introduction to Descriptive Linguistics.
Ovdford: Pergamon.

Jones, L.1992, Communicative Grammmar Practice: Activities for Intermediate
Students for English. Cambridge: CUP,

Kammer, M. 1953. Writing Handbook. Chicago lilinois: Loyola University Press.

Knepler, M, 1990. Grammar with a Purpose. London: Macmillan.



Krashen, S.1980. “The Monitor Model for Adult Second Language Performance.”En
Kenneth Croft (ed.) Readings on English as a Second
Language. Cambridge: Winthrop Publishers.

Krashen, S. 1888. Principles and Practice in Second Language Acquisition and
Second Language Learning. Hertfordshire: Prentice Hail.

Krohn, R. 1971, English Sentence Structure. Michigan: The University of
Michigan.

Lamp-Lyons, L. 1987. Study Writing. Cambridge: Cambridge University Press.

Larsen —Freeman, D. 1986, Technigues and Principles in Language Teaching. New
York: Oxford University Press.

Lee, J.; Van Patten, B. 1996. Making Communicative Language Teaching Happen.
New York: Mcgraw Hill.

Leech Geoffrey, Svartvik, J. 1975. A Communicative Grammar of
English. London: Longman.

Lester, J. 1891, A Writer's Handbook. New York: Harcourt Brace Jovanovich
Caoliege.

McArthur, T. 1984. The Written Word: A Course in Controlied Composition.
New York. Oxford University Press.

Maclin, A. 1981. Reference Guide to English: A Handbock of English as a
Second Language. New York: Holt, Rinehart and Winston.

Miller, J. 1986. The 333 Most Commonly Used English Verbs. New York: Minerva,

Moscowitz, G. 1978. Caring and Sharing in the Second Language Classroom.
New York: Newbury House.

Murphy, R. 1989. Grammar in Use: Reference and Practice for intermediate
Students of English. Cambridge. CUP.

Neuman, 0. 1980. English Grammar for Proficiency. Hong Kong. Thomas Nelson
& Sons.

Nolasco, R. 1992, Streetwise Imtermedjate. Oxford; Oxford University Press.

Nunan, D. 1994. “Linguistic Theory and Pedagogic Practice” en Terrence Odlin (ed.)
Perspectives on Pedagogical Grammar. New York: Oxford University Press.

Nunan. D. 1995. Atfas 1,2, 3. Boston: Heinle and Heinle,




Odlin, T. 1994. “Introduction2 en Perspective on Pedagogical Grammar.
Cambridge:CUP.

O’Malley, J.M. y Chamot, A V. 1990. “Learning Strategies in Second Language
Acquisition”. Cambridge: Cambridge University Press.

O Malley, J.M. y Chamot, A.V. 1980. “A Cognitive Theory of Leaming”. En Learning
Strategies in Second Language Acquisition . Cambridge: Cambridge University
Press.

Oxford, R. 1996, Tapestry. Boston: Heinle and Heinle.

Palmer, F.R. 1987. The English Verb. London: Longman.

Parrot, M. 1993. Tasks for Language Teachers. Cambridge: Cambridge University
Press.

Phitlips, T. 1995. Reflections. London: Mcmitlan.

Praninskas, J. 1975. Rapld Review of English Grammar, New Jersey:
Prentice Hall.

Quirk, R. 1972. A Grammar of Contemporary English. |.ondon: Longman.

Real Academia Espafiola. Esbozo de una nueva Gramitica de la Lengua
Espafiola. 1982. Madrid: Espasa- Calpe, S.A

Richard- Amato, P. 1988. Interaction in the Second Language Classroom.
London: Longman.

Rinvolucri, M. 1984. Grammar Games. Cambridge: Cambridge University Press,
Rinvolucri, M. 1985. More Grammar Games. Cambridge: Cambridge University Press.

Rivers, W. 1981. Teaching Foreign Language Skills. Chicage: The University of Chicago
Press.

Roca, José. 1970. Introduccién a la Gramética, Barcelona: TEIDE.

Rutherford, W. 1980. “Aspects of Pedagogical Grammar" en Applied Linguistics.
Vol. 1 No. 1. Oxford University Press.

Rutherford, W. 1987. “Grammatical Consciousness Raising” en Second Language
Grammar: Teaching and Leaming. London: Longman.



Seco, Manuel. 1972. Gramética Escencial del Espaiiol. Madrid: Aguitar.

Selinker, L. 1974. “Interlanguage”. En J.C. Richards (ed.} Error Analysis. Signapore:
Longman.

Slater, S. 1998. True to Life. New York : Cambridge University Press.
Spankie, G. 1975. English in use. England. Thomas Nelson & Sons.
Stanley, N. 1988, Think in English. México: Macmillan.

Stockwell, R. 1965. The Grammatical Structures of English and Spanish.
Chicago. The University of Chicago Press.

Stickwell, R. 1973. The Major Syntactic Structures of English . New York :
Holt, Rinehart & Winston.

Strang, B. 1970. A History of English. London: Harperand Row Publishers.
Swan, M. 1995. Practical English Usage. Hong Kong: Oxford University Press.

Swan, Michael, Walter, K. 1897, How Engilish Works. Madrid : Oxford University
Press.

Taylor, L. 1990. Teaching and Leraning Vocabulary. Hertfordshire. Prentice Hall.

Thomson, A.J. 1994. A Practical English Grammar. Hong Kong : Oxford University
Press.

Underwood, M. 1989. Teaching Listening. London: Longman
Ur, P.1984. Teaching Listening Comprehension. Cambridge:CUP.

Van Patten, B. Y Lee; J.F. 1994. Making Communicative Lanuguage Teaching
Happen. New York: Macgraw Hill.

Viney, Peter and Karen . 1989. Grapevine 1,2. Oxford. Oxford University Prass.

Wallace, C. 1988. Learning to Read in a Muiticultural Society Hertfordshire.
Prentice Hall. W

Willis, J. 1981. Teaching English trough English. London: Longran.
Yip, V. 1994."Grammatical Consciousness- Raising and Learnability”. En Terrence

Odlin (ed.) Perspectives on Pedagogical Grammars.
New York: Cambridge University Press.



	Portada
	Índice
	Introducción
	Capítulo I. Introducción a la Gramática Pedagógica
	Capítulo II. Bases Teórico Metodológicas de la Enseñanza-Aprendizaje de los Aspectos Gramaticales de la Lengua
	Capítulo III. Descripción Linguística del Verbo To Be
	Capítulo IV. Presentación de la Gramática Pedagógica
	Conclusiones
	Bibliografía

