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h4 aPehci6n ?( pweepci6n son dos iuncioner rnenfales supmiores, basicas para el aptehdizaje 
desde la infahcia hasta la edad adulta. El objetivo de la prmente invos+igacib h e  dsefiar y 
apliWt an eragrama para erttrnillar la atenei6h g percepeibn, formado pot eiercicios 
cognithot, senrotialer y de ualotes. Para probat el efecto del ptognlma se d l i z 6  un diserio 
pr@est- popDerV para cohoset si exisrian difwenciar en atenci6n y percepcib ahtes g 

decpu& de a p l i w  el ptogtama de acfividader a niiias de 'i" a grario de prirnatia. Se 
analizaron lor dalor par medio de la ' I " de student para ks comprobaci~nes ahter- decFu.2 
g ansfisis de ier2ahia "snava'' pats /as comparaeiones entte grupas. S e  encontrd que el 
ptograma iavorecib a todos los gtupor y sobte todo en iq 9; eiP y 9 dnnde huubo I J ~  

cambib signiRtafivo. 



La edyeaci6n y m8r cohcretamente la actiqidad instruccionai que tiene lugat dentro 
del sa16n de Clare, no puede peducirse a elresi-iones suncepiibles de sw estudiadar 
exclusiuarnenPe desde el punto de vista psicolbgico. Pot el conttgtia, @s bien sabido que en 
dicha situaCi6h intervienen miiltipler factorm de tipo social, cultural, etc, que van m8s 8118 

del fentimeno estrictamente pricol6gieo. 
Por esta taz6n dentro del Prograrna de aPenci6n y pwcepi6h re  procut6 llevar a cabo 

algunos askctor  telacionador coh IDS enfoques de Pisget [1967), Vggotski 11978) y 
Ceuetsiein ii%Xj, con la finalidad de que cada una de lss actiividades que farman d 
presente ptograma cumpliera sus  obietivor: inerementar las funciones de atenei6n g 
pxcepci6n de lor nipior denfro de su clase. 

La atehCi6n g 121 p e e p i 6 n  son fUnciones impo~tsntes que influyen de matiua 
determinant@ en el ~endimiento escolat. eon la atenci6n los cohtenidos re  arimilan mejot, r e  
arraigan m C  en la memoria y se  produeen asociaciones con ohos contenidor ya aptendidas. 

De acuwdo con Di Veda (1974), quien mention8 el sigciente enencisdo: 'nen$s 
a?eota, m&?e preparade y tiansiotmadora", r e  hace 6nfasis en que el alumno que 
atiende es  el allrmno que aptende, importando mucho lor erYirnulos para a y u d a h ~  4 la 
concenhaei6n [en: Gallego 'r997, b. 79). 

Tomando en cuenta que el desarrolla eognorcitiwo no es el resulfado do la simple 
interacci6n del individuo con el obiefo, rino del cohtaclo de 6l con otros individuos y eon su 
ambiente ecultsral y social (Mugny, 198?), r e  resalb Ia importancia de ttsbaiar a nirrel de 
gtupa: "dentre dd iela916n de elases", debid0 a que el hiti0 MI es  un ruiela aishdo dentto del 
aula, sin0 que rmliza denbo de &ta attividades socializadas, ~ealiza acciones g iuicios 
saciales, 10s cuales se  encuenban telacionados con los valorer humanor, que re  conrideran 
dentto de &e estudio parte importaide pa?a r~%!zar I:! capacidad be ttenciiin y paeelrei6n 
ga que, de acuerda can Vygotski y ru  psici6n eonrttuctivista de conridwsr el aprendizaie 
como una aetividad social, el alumno apende de una manera mas eficqz cuando lo hate en 
uh c o n t d o  de colabaratitin einte~cambio con rue compaReros (Carrotera 1 9 9 3 ,  p. 26). 

Considerando la etapa del desar~ollo cognitive del nilio, r e  eshucturaron las 
ae?ividades 4ue forman parte del bragrams. Para IDS aiumnos de I" g 2' lor eiwcicios 
roquerian terbuestas menor elaboradas o estas actiddads contaban ccn un menor nGrnwo 
d e  estirnlaIoe, a compataci6n del rest0 de la muernw. 

En euanta $ IOs enfnques de Vggotsky g Feuwstein, r e  concientizb a 10s alumnos 
sobte la immrtancia dei lenguaie como una herramienta para bahsmitir g recibir 
i~fa,forrnaci6h y sob?e todo para pods expesar ios sentimiento%! g el pehsamiento. hlo re  



buede conocer 10 que una persona percibe a t tavk de sur rentidos y haeia que estimulos esP3 
enfocads ru atenei6n si no re  mahifiesta la tespuesta de forma verbal. 

E a bwk de este uso dei lenguaie como tambi6n s e  mr$ueci6 d uocabvheia de lor 
niiior, pot media de ias insttucciones y de palabtar huevar que apatecian en rus ttabajos, 
logtando muchan veces que enbe ellor mirmos re  explicatan sus d u d s  y canocieran como 
habian llegado a la rolud6n de determinado ejerdcio. 

En cuanto a ios valoter, at ee~rzat los  con lor nirios eh fotma ditecta e indimeta, r e  
wjudz a que ru aprenckraie sea mejot, risatrollahdo ru  aienei6n y ~ e p e i 6 n  de lo vista en 
ciase En esie ertudio re  conridera que un nirio que s e  rspeta  a r i  mirmo, tapetat5 a sus 
compaireros y maeshos, abrender5 a ser respansable, honbo ,  etc., con lor d e m h  
aptendm5 a comprtit: a set sihceto, t*n?c! eon 6! mirm. c o x  fen s;;s Ig~a!es. Teniendci 
todo erto eomo cclnrecuencia un meior ambienle dent?@ del s a l h  de eiares y pot 
conriguienle m mejor apovechamiento de tados g wda una de lor que ahi babajan: 
maestros y alumnos. 

Retomando ei e&que de Piaget (19671, sobre rlrr ertudior ds c6mo lor niiios 
desartollan el mpeto pat ias teglar y un senlido solidaPio eon su ro8e&d, ne maneiamn 
teglar y valotes que re  iuzgaton convenientes pato ia interacei6n enbe lor maesbar g 
alumnos y entte los mismor alumnos ya que er impottante aue apendan como esttucturar 
sus  telaciones en el mrrndo social. 

Con base en lo anterior y, para cumplir coo 0i objetivo de esle s tudio re  trabajci eon 
actividades cognitivar como memoria, concentraci6n, etc., junto con sctividades relacionadar 
con lo!: valotes, las euales en su conjunto forman parte de todo el progsama de atenei6n y 
pwcepcibn. 

Para conocer ri ei programs cumgli6 SIJ fin re  trabaj6 con el siguienTe direfio: tes* - 
program8 - t&, que en + m i n o r  de Feumteiein y dentto del progtama significc ei@eicia 
- mediaci6n - ejercieio, eh lar actividades que a r i  io tequerian. ldaciendo us0 de la 
mediaci6n pats poder h?b!ar de la expsiencia de aptendizaie mediado. Es decit, a lor ni6os 
no re les apliaba el eiereicio y re  pasaba a otro, siho que en cads eiercicio el alumno rabia 
en que falhb? g con base en una adeeuada mediaci6n, 8, pot ri mirmo, ilegaba a k soluci6n 
del eietcirio, sin importat cu4nto habia tesueito, no importaba ia canfidad sino la calidad del 
mirmc, permiri6ndole conocer en donde habia fallado y coma podia solucionatlo. 

Es aqui dnnde re  conridera que la educaci6n at4 ilevando cambios iundamentaies, 
que necerariamente signidican un tedirefio del quehacer educafiuo y, erpecificam~nle, del to1 
dei ptofesot en el sa16n de ciases, quien tiene que converl i~e en un mediadot y no solo en un 
q o r i t o t  de cfinocimi~n?~!?. .8.! ~ D ~ N Z ?  .j ?.gpQ: d i ~ t s k  83 ~IOE a i~ ihnw,  ai ConOCer 
m C  robre lo que eriSi1 apendiendo, s e  logtati d e s a r ~ l k r  en 10s niiios una meiot capacid4d 
de atenci6n y percepci6n de lo qlre les todea, tanto en rm tendimiento escoiar eomo en su 
vida cotidiana. 



POP todm eftas razanes, en el presente ?taBaio s e  revisamn ios siguimies temas: en  
e l  ca~<tuIo I s e  estudian 10s conceptos de atenci6n y de @etcepci6n, a1 igual que ru  desarrollo 
e n  la infancia, ya qwe ems dos species iforman patte de un s idema dinamico de conducta 
[8lygotski, t978). k decir, son doc fundones fundamehiaks para que el nifio logre un 
adectiado rendimiento escolar, ya que al lener una percepei6o Clara g ptecisa del mundu que 
le rodea 3 de la informaci6n que le ilega a lor sentidor, pod?$ desatrollar meiot su capacidad 
pata atendet cualquier estimulo que s e  le p e r e n t e  Pot esto mismo r e  b e e  tambihn menci6n 
d e  lor factores que intehlienen en ambar ftrnciones para su meior derarrallo. 

En este mismo capitulo s e  destina una parte a1 aptendizaie escolat, potque r e  
considera que &te s e  ve favorecido desde el mornento en que el nifio desatrolle e incrmente  
r u  capacidad de atenci6n y percepciirn. 

En este a?$r:s$ dei ~liirendizaie ~ca la : ,  s e  Lace me~ciEn de !as 4ife.entes ?corks 
dd abrendizaie, ya que h t a s  son lar bases de la psicologia educativa, y de una tn otra farm2 
rigueuen tenimdo vigencia en nlrertw Qpoca, r e  sigue estudiando ias conducta de lor 
indiYiduos, 10s seguimcs reiorzanda y r e  han retomado varias de a t a s  teoeorias bara forrna~ 
nuevas como lo es el constructiuismo, pot eiemplo. 

Ai formar patte de un cireulo escolar, r e  p e d e  hablar qua el alumno fonna parte de 
un ambiente social, en  el que r e  establece un conjunto de leyes y normas, ias cuales, si  son 
eumplidas per !or eseolares, podr4n desatrollarse g desenvolveese positivamente denbo de 
este ambiente que es la escuela. h pot =to, que como parte *fin41 de erte capitulo I r e  
reviran una setie de a lores  humanos, lor: cuales, r e  consideran en esta investigaci6n, 
erenciales para un meior rendimiento de las capacidades coghitiwas de $odor 10s alumnos. 

En el capitulo I I  s e  hace una teviri6n de las funciones cognitlvas que r e  utilizaran 
eom0 patte del ptogpama expuesto para lograt desatrollar e incrementat las capacidades de 
petcepci6n g de atenci6n denbo del sal6n de clases. b a s  funciones cognitinas no r e  
trabqjaron en forma aislada, ya que todas y cada una de ellas fotma parte de s n  coniunto 
indispensable de funciones para logtar cumplir un obietivo: Ih percepci6n q la atenci6n de la 
infarmaci6n que r e  nos presenta &a a dia. 

El capitulo Ill a t $  formado par iodo el aspect0 mdodol6gigieo: obieriuor, hi@msis, 
ptoblema planteado, variables, etc., asi  como lor inrii.umehtos utilizador, qui6nes farmaron 
Ia mu&a de ertudio, coal h e  el procedimiento utilizado para Ilevat a cabo este ptogtama, 
aI igual que el an4liris de datos pata obtener 10s resultador. 

Todor estos wpRulos r e  r d n e n  en erta tesis pata logtar los siguientes obietiilos: 1. el 
eonocer meior a lor nitios, 2. conoeer srss limitations y capacidades, 2. respetar el tilimo 
de q d a  uho de ellos 9 4. agudarlos a d m t ~ o l l a r  meior sur capacidades intelectuales de una 
manera senciila g motiv&ork agodai is  a ie$cioa:se ,?ie/cr Eo,7SigB :.^i1mx y s.9 xur 
iguaies, y ayudar a lor alumnos, por medio de sus mediadores, padres, maestros y 
psic6lagos, a salir adelante por si mismas, cumpliendo as; uno de lor pop6sitos de la 



psi:icoiogia eduea~va: buscar ias soiutionm a ios pmblernas tel~cionados eon la ensefianz8- 
apendizaje, en esfe cam, creando el pesente ptogtama. 



El pesenle ertydio re realiz6 eomo reepuesta a lar necesidades escobtes: maerttor g 
padres de famiss, cuya pteocupaei6n se cehtta en la cada vez mas baia capacidad de 
alenci6n de los alumnos. Soen comirnes las exptesiones de los maertros g de lor padtes 
cuanda re refieten a n ihs  distraidm que no pueden erestar atencihn. 

I!. !as Oific~Rades eon 18s que se eneuenbar; +eeuen%emen:e lor p h o t e s  es ia 
de lor alumnos que a l  principio pr&an atenci6n a1 tealizat cualquier ttabaio o a1 escuchat 
una explicaci6n, sin embargo, aI eabo de uhos pocor minutos la atenci6h comienza a floieat 
y, como conseelaencia , apateee un period0 de concenttaci6n- dirpersi6n apateiada: SQ est6 
atento y disttaido a la vez, o lo que es m8r preciro, re atiende parcialmente, es decit, su 
atebci6n descontmlada s de un sitio a oRo sin friatse en nada (Gallego, 1997). 

Desde luego que &a baja capeidad de atenci6n g pereepci6n raperehie en el 
aptendizaie escolar. De la adecuada atenci6h y percepci6n del alumna en su medio escokt 
depend@$ el k i i x  een el mismo. ias e l b s  de apendizaie pueden ocuttir debido a una 
releeeidn deficiente dde rra atencibcia Algrrnm r?.ifim peden concen*s?sa en la ht2s que 
s t i n  reiizando, sin embargo, pueden ptesentar cierto grad0 doe dificullad para entendm 
ciwtos conceptos o reconocer cierto tiPo de in%tmoi6n, que re subone deben de atender en 
h escuela Pimaria. Algunos oboe plaeden ten@ pea inteensidad o duwci6n de su 
cencenttaci6n 9 eh su habilidad para mantener el hco de atenci6n en la actiddad que re les 
ptesenta. OPtos, pueden concentratre demasiado en un solo estimulo lo cual hate que se 
tebasen an lo que est4n aptendiendo. 

Pata poder solucionar &-=is dicultader que influyen en ias hnciones de atenci6n g 
pwepci6n sutgi6 la idea de diseita un Programs, el cual consta de ejercicios, Fanto 
sensorial@, actividades cognitivas y una patte de valores humanor, que ayudat5 a teforzar 
s tas  fiwsi2l.jnner dektro del ral6?, de tlazes. 

El incluit esia patte de valoter es pot el hecho de que la intwaeci6n social enbe 
nifiw, bero tambi6n entee nitia g adult0 (maesttos] puede cohrtituit un lugar privilegiado de 
derateolio cagnoscilivo (RAlrgny, 1983, p. 5). 

El conrttuctivismo conteempot6neo afirma que el individuo, tanto en sus aspeetos 
coghitivoJ: lg soci%les del comportamiento, como en 10s afectivos no es un simple ptaduclo del 
arnbiente ni un simple resultado de nus disposiciones infernas, sino uha consttucci6n ptopia 
que se ua ptoduciendo como resuitado de la ink@aeciin entFe ems dm factam. 

El haber ttabajado la percepei6n ii Ia atenci6n por medio de actividades cognmvas g 

pot medio del teforzamiento de aigunor valores, he, tambi6n de acuerdo a esta eotrierAe 



conetuclivis?a, que s e  ptetende format alumnos que tengan s n  penramiento ftiticn eon 
psibitidad de dar y fundameniar r u s  opiniones, que aptendan a itabajar en grupo, en  h t m a  
solidatia, que aptendan a resolver rituaciones en fopma aub6noma 9 tesponrable, que 
apendan a desenvoluerse en la sociedad de manera adeeuada, valorando y defendiendo rus 
ptincipios. 

Pot media del Ptogtama r e  pretende motivar al nifio con dikentes  actividades, ya 
quese considera que una clare que r e  manela dentro de un ambient@ agradabie, con notmas 
tegubdaws del compttamiento establecidas y conocidas, con adecuadas telaciones afectivas 
entte lor alumnos y enbe ellor y lor pofesotes, ayudata a desa~tollat una clase p e B t a d a  
para el aprendizaie, donde r e  ptoducir5 la motivaci6n y Ia atenci6n con notmalidad (Callego, 
1997). 

POP lo tantorel haber elabawdo un ptograma para nifios coincide con la apti8ci6n de 
Bruner (19981, que 'FOP m d i o  de palrtas educatiuas s e  ptetende ayudar a las nifios a s u  
W u t a  hrmaci6n intagre g ~ a  esto tendti  que uer con la infancia que haya expwimentado" (p. 
183). Ya que pot media de este ltpo de programas re  pueden etevenir futuros ptoblemar en 
el aptendizaie escolat, riendo i s t e  ten5 de lor principles obietiws de quiener s e  dedican a la 
labor educatitiva y m4s eserpecialmente a I8 pricologia e$ucativa, (que ri r e  apliean en edades 
temptanas tendrin mueho meior resultados). 



'Xa imagen re mueve en el fetarn'fado de /a lengu, haciindonoe erpeimenfatar, no una idea, sino 
igual qua la  vida, una muiiiplieidad de sensaw'oner vue nos a b ~ n  a la lnmensa p?esfflcIa del 
mistmio " 

Jade* Sicilia, poeR confempotBneo. 

La historia del estudio fatma! tie la atenci6n y de la memoria humanar puede 
m z a m  desde la 6poca de los griegffi Wta lor @egos y pas  lor mmanos, ia tet6rica eta 
pah"e impartante de la dda y el smdor o'n bump memoria no M a  exisfir. ktos pra@caMes 
d d  at?@ de memopizai. re mpmm a &r cum0 que la atencibn em un requisib pwio pa13 
ia mematia. 

Hacia el aiio 450 a.@ se &bieron ciwtar mgias pata memotizar, badndwe en io 
siguiente y de swwdo con Yates (t966b "b es ia primm com que hat% si pones 
atenci6n a un juicio, padds w i b i r  rnejor todo la que esk5 ligado a QI." (en: Bwweeos, 
U.P, 1982, p. 10). 

Es en el siglo XIX re wiiaicia el esiudia de lor mecanismor dei pmmiento  humana. 
Simdo William Jamer, uno de {lor: ppimmr psi6Iogos en &diar ben6meno de la 
atenci6n. Plant& pot primera vez la relacitin wstmte en%@ h aleneibn, la pempci6n g el 
apwldizaje Afitmaba que @QS t m i n o s  en fatma aidarb no expteran nab. Aehlalmente 
la psicologia estudia una secuencia de opwaciones, la eual tealiza tmnsfarmacianes g decide 
sobre la informaci6n sensorial. &a wumeia se le identifies coma d mecanirmo de la 
m c i 6 n  jh iamn ,l969). 

La capacidad humana para manejar la inFotmaci6n que retibe es limfiada: solamente 
una patfe pequda de las seftaies re seleceionan p m  rer pmcesadas postwiotmente. 

El esRldio de la atencjdn se a cobow &as 1irnftacion.s y la manm de 
seleeeionar lac s&ales. Ning6n p m  psde  S ~ P  esludiado en fama independieMe QJ el 
poce~amienta de la informaci6n, todos ios niveles re encuentran relacionador enhe sf, 
w m z a n d o  par !a sensacibn y la peepci6n hasta terminat con el penmmiento o la acci6n. 
Por esla mz6n: en la planeaci6n Be im ~ ~ A c i r r s  diseiiatk pam Ilm8~ a a b n  &e Mbain SL! 

inciuyemn actividader de memaria, ejlercicior sensariales, cnncenhacibn, razonamimto, etc- 
para enttenar e incfementat a ia rrez la apeidad de atenci6n g pcepci6n de lor escnlares. 

&da nivel de pwcesamiento d@be set &udiado a hav& de oms niveles, as! pat 
eiemplo la afenci6n depende en Fom imptante de la memoris g as? sscerivamenfe. To& 



sepia1 que alcanza a lor tecepbrer paad par un an8lisis, el cual es tealizado For un pmceso 
fisiol6gicn. 

b s  &ales cawtiales aeifuan una ~ ~ t a c i 6 n  dei &'mulo en la mmaria, at 
mime tiempa en que ohas s&ales cnntinGan siendo analizadas, permiliendo &blece~ una 
dare de seiiales pettinenfffi 5 sistema o punto d s  estimukado pot la mmbinacMn 
smsatial y pwifnente es el que w6 sseleceianado para un meior an5lisir. 

El pmcesa de la afetenci6n completad el aplali~is afiadiendo la nueva in%tmci6n o la 
anfetior. ( E q u w  hlo. 1) 



k. decir, el hecho de que este trabaio se dedique al &dio de la atenci6n g de la 
pampci6n no quiere decit que nada m6r re habiar4 de sin0 hmbi6n de o m s  pmeesas 
que re relacionan con ellas, ya que son park de un pmeero que se incluyen en el pmg~ma 
utiliado, LJ que rinren para 5mbaia~ e inteementat las funciones de Ia atenci6n y la 
pwpcidn escalar. 

William James (1890) es uno de l i ~  prim* psi6iogor e x p i m n h l e s  que se 
ht& en dercribir lar funcioner de lor p m c  psicol6gicor: y, en especial, el fen6meno de 
la atenci6n, definihndob de la siguiente manera: 'es la bma de posesi6n de la mente, en 
una btma clam y vividrr, pot patte de uno de lor vatior objetos, 5 vias del pensamienio 
simult5neamente pasibsibler. Su m c i a  er la W%liaci6n, la canceniraci6n de ia conciencia, 
lmpliea I4 relimda de algunas msas Pam poder iratar ~ a r n e n f e  otr?ls" (en: hloi-man, 
1987, p. 330). 

La primma tmeoria campieta sobre la atenenei6n fue iormuiada en f958, pot D. 
~ s ~ o d b e n f ~  con su "modelo del fib": b!enciow que &st@ unfit% sd&o qse contime 
el eerebm y que puede ser sintonizado de manera que acem el mensaie que desea g mba 
todor lor restantes De &a maneta blquea $9 enmdas no dewadas, disminlryendo ia 
mtga del prommiento impu&a a1 sieema peeptiva. Sla selecci6n se bas, casi 
entetamente, en caraetwistims sensotiales (Djccjonatia de las Ciencias de la MumciBn, 
r9aq. 

E~T el diecionario hciciop8ico de la aucaci6n Especial (19861, se define la 
atenencibn coma 'un p m  selective el cual acGa en foPlci6n del analiris del signifimdo de 
Ias eniradas intmcklando as? con lac eshcfuras del mnocimiento". 

Wfker (1973 detini6 el t h i n 0  de atenci6n como "el punto heal en is 
pempeZn, detwinada en algunas msianes par el car4cter de quien retibe g en atros 
taros par las caracteristicas de lor ertimulos", (p. 777). 

VygoRld (P973) escribik "La iijaei6n mhl sobs aigo, que aisia, que es time 
g&16 a forma 0 mnfigutaci6n de enhe el &a de los posibles esttmulos del medio, se 
denomina atenci6nr', [p. 12). 

Pam Swat* (1983 traa q'@ "il pmwil de ic?ieci.i.itn dc? o;[eto;irj.. 
La detinicibn que ofrece el Manual de Pedagogfa y Primlogfa (1998) er : ' la 

atenci6n es la c o n m d 6 n  de la mnciencia sobra un abi&o, la atenci6n p w m  y orienh 
la pmepcidn", jp. 742). 



La definici6n de Lutia (1994) de M e  conwto es "el pmew rele~I7vo de la 
i&tmci6n newsaria, la eonsolidaci6n de lac ptogtamas de acci6n ele'blor y el 
mntenimiento de un eo&l pepmnente sob@ el wm de IM mismas, es pum, la gile 
genetaimente denominams ahcidi;: b. 7). 

Ese mrrlctet optaiivo de la actividad consciente, que es ffinci6n de ia atencibn, re 
m a n i f i d  de igual mdo  tanto en n u m  perte@ci6r1, como en lor p t o w s  ma%ores y en el 
pamiento .  &ando el suieto defiene, con un cietta @do de erftleno pmpio, su e h q w  
en un obido, se dice que atiendle 

Atendet es una funei6n eogniiiva, apenar dirferenciabie dei percibi~ pasivo, ya que 
eonom algo, atender a alga o petcibirla, es t o m t  como "figurd" un aspeclo de la tealidad 
g-7:~ ai x~&iis =iti<as, dessz?nda LXG *a?& die& & fendo iiidihnziada. h qie s@ 
m i b e ,  se aeata, se wpata m d l m e n t e  del resin del "bndo" (Niefo, 1997). 

De todo lo anteriormente expu& re !leg% a la mnclue.i6n de p e a  mda persona le 
llega un inmenso nGmw, de skacianes, &ertimuios, etc, m5r &a seleeciona enRe tador 
&os lor n6s impottantes haciendo cam amiso de todas 10s den& 

LR lo w&de a la atenci6n denim del BMio @scoiat, &ia es uun factor significaQivo 
en el ap~ndizaie Es la direecidn o enfoque de lac facultades mgnoseitivas hacia un ableto, 
r%uaci6n, ?a&ivi$ad o pmcem mental orpeeifico , kcfendo 0 an !?ado, cad eampletameilio_ :, 
lor, d d s  y eon la finaiidad de compmdet su naiutaleza o mnecer rue aetividads. 

La atenci6n le petmifirrl al nifio apmdep 10s dkersos siimulos que le son dad=# 
riendo mug important= la &mulaci6n visual, audifiva, kindCcica, pata l a p r  dspertat 
fa atenci6n d d  nib,  as; wmo lo menciopla Tannhauser, i979, ' si ffindadamenle 
pwpmamos y p m t a m o s  la infnmci6n pata pcle el nifio teciba todo lo m6s sig~ificaWo 
y Lo placese $e awedo con lsn p M n ,  y si al dar la respuesh espestlda tecibe un aw em 
pt cada tealizaeibn psitiva, entonees !a atencibn, pt si misma, puede deiar de consmqit 
un pmblema". 

Segh KantOt (1924; 49331 &e pwces~ 6-e atender B el acto de iniciar un 
aeantecimiento de 8 condum. ConSfilllge la primex fase de cuslquier aetividad priquim, 
en donde ntrPstra yo re telaciona con un obi&, siruaci6n, a, en forma tal que cumpla su 
funci6n eomo obieta-estimuio. E ta  relacia'n psieai6gica depend@ del rentido patticuiat del 
ableto pata m n e l  otganismo en la siRiaci6n de la candutta que w r r e  ha eiecuci6n del 
a&o de iiden#ficsr y seguir el ms4w dei eufesa es eonfingente en ia ocu~m&a de ia ffie de 
atencio'n. O organisma #me que enmt  en eonw6n psical6giw can Ins abiei-OD - tiene que 
prertat ztenci6n a lor mismos - antes de que pueda ten@ cualquier intemmbia ufierior coh 
eiios [en: 5!warijr, P., p. 2671. 

Siguiendo can &@ a&f, mienms d ot@nism .sf$ atento ai pacedet 0 ai aebat 
posterior respecto a un obieta puede enmi. en contacfo mrginai can afguna catacleristica 



$eJ me40 a m& de una modalidad sensorial dikwnte, esiablecihdose una simulianeidad 
de a m s  de atenci6n. 

En iar aemidades ercolam, la ffire de atendet abam soio el estableeirniento de urn 
conexi6n a relaeibn selectiwa crpn Is maesi?a. Pata describit log p r a m s  de conducb que 
sobdenen una vez que esta relaei6n se &blew, empleamor &minos como pmibit, 
apmder, senfit, penear. Aderr6s dado que aiguhos acontecimienios de la conducts ocutkeen 
corn  acfividades inmnscientes, la ateienci6n, re ha mneebido el t h i n %  no tiens que 
set necesatiamente un proceso consciente En cierias omsiones walotamos y &mas 
dispu&s a p M r  atenci6n a 10s obieias o a las class de obietos cuyor contactas con el 
pamdo han tenido consecuenciar rePomadatas. 

Cnmo ya se mmeian6 con anterioridad la aeplci6n a UR p r a m  co@ow%iwo, que 
pepmite idenrifiwr lar catactetidiear releecionadas de lor ertimulos ambiental~, que 
de%eMa el ins~iduo a tPav& de los risfemab senwriales. 

De aeuetdo eon b r h e a t t  [1987) la atmci6n pu& diuidim m. 
a] 3e!&2 
Bj 30clenida 

La atmcih s e l w a ,  consi&e em enpehmenmr sueeras que ffitmn paste del mede e 
ttaw& de 10s mrnles sensoriala de mmda. &o es logtado pot una mcei6m de orieniaci6n 
que ac%a ias regianes aprabiadas del cerebra a la ffienfe dei estimulo en el contxl-o, d o  
piere decir que se mira para vet g re esacha para air. 

b e  t i p  de aaPenci6n apareee wn el uso de ectmtegias que se b a s n  en expwimcias 
previac: y agudan a oxanirar la informaci6n del entorno. h a s  @sttakgias sostienen su 
enfoque en estimulos telwantes y pueden cambiar en un momenta determinado ante 
&;mulas nuevos. 

En wanto a la atenci6pl sortmi&, mnrisfe en dirigir acliwidades m@osWs haeia 
tawan espificab 

Par atPa par& para Luria (19941, exisfen dos tipor de ateencibn: 
a Invaluntaria 
b) Voluniatia 

a) !a atencidn invoiunfacia o esponanea, se refiere a! intm& allaido p n ~  un esfimslo 
ipl3enso, n u m  o relevante, es deeit, cuando el estimsla E s&cientemente vigoma para 
impnerse a ia eonciencia. h i e  rip0 de aienci6n se maniiiesia desde ei corniemo de ia vida. 
Un ejempio sepia cuando, sin praponhoslo vobeamor ia mbeza ante un mido 
incompwmible, un goipe en la bbiTaci6~1, o mccionamor anfe un cambia nuea, i n s p a d o  
de una sifwci6n. Erie tipo de atmci6n en ias primeras etapas de ia vida fiene un cat4cter 



in&bIe y de amplhd relma; d mm de su atencidn es muy teducido g el indiiiduo no 
puede tepattitla e n b  watios esiirnuios, ni relomar al ptecedente sin pet& de vista el 
p o w ? .  

b) La atencib ec volunfatia euando &&e un enfoque determinado de la mente 
sobre un obieta; dwnde de la iniciativa dd sujeto y no de un obieto o situaci6n dado. Aqui 
el h&re puede coneeplttar su atenci6n fanto en un objeio como en otm, inciuso en lor 
msos en que nada cambia d e n h  d d  ambiente qua le mdw. Se mnsideta qu@ esie iiip de 
at&6n se deriva de la espnfinea. 

Luria (19941, mnsidera ires aspectas imporfanis de ia atencihn: 
1.- B w o l 6 m  de la atenci6nn que es el n i i m  de sefiales a M t e s  o de asociaciones 
f i ~ ~ y & s  4"s inantnexe w d cent?? de "na mn&en&a IJw'dz, adquiiienda im 
cat&iw daminante. 
2.- &hilidad de la afenei6n, es la permanencia ean Ia que los pmeercs desbmdos pop la 
m i s m  pueA@n earnervat r u  mt5eter dorninante. 
3.- Las orciiaciones de la atencicin, concietnen a1 carrietw cicliea del pwcero, en don$@, 
d-whr eontenidas de Ia actividad comieMe, bien adquieaen valor dorninante o lo 
p i d m .  

L i s ~ e t t  alas e s h c b ~ ~ s  que intervienen en d proem de la atenci6n: 

A] del camp &@no, son factow que mtacterizan lor estimulas externor que 
le llegan al hombre, &QS deterininan la orimtaci6n, el voliirnen y la mbi l idad de la 
&nci6nt y guatdan telaci6il mpl ios B&w eperlrales de Ia atenci6n. DenM de &e 
mmp se encumban dos fattoter: 

1.- La intensidad o fuerza del &irnuio, se reiiere a la tnagt~tiud del ertimuia que conduce a 
d i m a t l o  de e n b  un giupa de &;mulor, 8s; la atenci6n d d  sujeto se we amida pot 
dichce &,mulo. b l y n e  (195%) y KanTot I1924 9 P933), inclugen en erie &&or la 
int&$ad, d cambio y ei b m R a  de !as pmpiedads del obietn (en: Swath, 1980). 
2.- La m & d  d d  &:mulo o su dibencia con respecfa a otms ertimulas, es decir, en* 
watiw &'mulos bim canoeidor uno que se disfingue de enbe lor: den%% o es 
inmetiado, num, que comienza en seguida a attam la aienci6n y &pietea un @special 
reCl@ de orientaci6n. 

Swarh (19Z01, conridera denha de esia ~ c ~ r a  lor siguientffi &&ores: - n ~ .. en ei esiimuio, cuaiquier wmbio de eriimuio cam0 aumenio en la iniesiciaai dei 
rvi& o urn aitetacihn en la iiurninaei6n m e  ia atendbn. Par qemplo, una nwo que gMa 
en &o $el a160 de elases abae la atenci6n de rue $em& mmpaiieas. 



' Ivbvirniento. Un m i m i w f o  tepniino a nu& altededor se a p d w  de la atenci6n a6n 
cuanda estemos cancenttadas en algo, simplemente poque M e  msar denim del aiwnce 
SwlsQrial. 
" Tamafio, los obietoe @and@ tienen w y o r  pmbabilidad de l lamr  la atwci6n que lor 

wwJi= 
" Repeticicin, ri ieemos y ercoehamos mhica pmbablemente la atenei6n se cancenM en la 
lectyra, mienhas la m6sica re  dmanece, p a  si el d i m  & rayado y se detiene en la 
m ima nota haciendo que 6sta se tern waties ww, nu& a h d b n  @ntra en eonticto 
psimlijgko m n  ia mGsim. 

Segcln la Bsicofisica, disciplina que M a  de !as telacianes cuanfifariwas enbe 
atimitios fi~mqit5mims g ia expwimda wrb[em a etsmprtimienio humano ihlrao, 
1980), existen c u a b  caracteriicas de ios eriimulos: 

9. Modalidad.- w dande d i m e s  &mas de son ttmefo~rndar par el 
s is tm neswiw en sensadones o modslidadec: sensoriales. Son cinco h s  
ptincipaies modalidadec: que han rid0 wconocidas d d e  10s tiempos antiguos: 
wisicin, audicih, tacfo, gusto y olor. Teniendo cad8 sqbmodalidad~, pt qmplo 
el g u m  pude s e ~  salad@, duke, acido o awrgo. 

2. Intewid2d.- depende de la rna@i&d de! estf.nnula. De~.trc de estz czraetetT~cz 
re encumbe Bo que se llama umbra1 senron'aal, q4e es la Pninima o rn4xima 
w g t a  enbe B rensad6n g b no senmci6n. k i s t w  diuems spas de embraler: 
el absolute, qw M a l a  el f7mite enire la smsacidn y la no sensaci6n y el 
d i i c i a l ,  que sefiala el lim%e en que ena sensacihn se difmencia de am. El 
umbml puede sw influido por Wga, pmctica y el mntwto en el cual eJ &mulo 
rn pmen@&. La capacidad del s i @ m  nensioso para &er infomci6n a c m  
de la ipltenridad d d  estirnulo es importante a) pot la disiincicin enbe &mulor 
que difiwn solamenre en iniemidad (opuedo a aquellar que d i R m  p r  
modalidad o lomlizaci6n) y b) par la ewaluaci6n de la intensidad del ertirnulo 
sobe un rango de valom, pnr eiemplo, de d&il a fuerte 

3. Duraci6n.- es deiinida pat la ~elaciijn enbe la intensidad $el &imulo y la 
intensidad wbida ffpicamente Si un &;mulo persiste pnt un largo tiempn, la 
intenridad dieminuye A este dewmento se le conoce como adaptacicin. 

4.. kl izaci6n.- e*i&en dos medidas impartantm para dam cewta de ios aspecros 
mpciaies d~ la expwieriencia sensorial: a) la habiiidad para lowl iar  el sifio del 
ertimula g b) la habilidad para disiingair dos estimulos mug cercanamente 
erpaciados. ia habiiidad p m  pedbir dos ertimuiar c w n o s  wmo distintos es 
wanfifiwdo pt fa dgmminad6n de la distaneia minima wtx dor &:mulor 
ddectables, [umbral de dos puntas]. 



8) %&m des campa intetno, Be tom que eoneiemen a la actividad del pmpio suieto. 
Aqui enban las necesidades, lor int- y ias disposicianes del su[eto que eiercen sobre su 
pmpia p w e i 6 n  g el cum de su amidad. 
1.- Motirlos. ha atenei6n se vuehre I& msibfe segbn los motivor qtle actiien en n m  
mnciencia en un momento dado, es decit, atenrbems a 10s d imulos ambientales que 
puedem &i&w a nu&s motivos. 
2.- Intexas y valam. h b o s  aet6an selelectivamente en la aienci6n. Indudablemehie 
Sendemos a lor. ertimulas que re relacionan con nuestms pmpior infems. D@ aeuerdo con 
Piagd (19541, re  puede mencionat que el int& depende ante todo del niwel de 
estiucfutaci6n que el pensamiento h a p  alcanzado pot quien se enftenta a un obieto, sea tal, 
gue ie peimiia infentar mmpmderio. ia stencibn tie is perrona se we aim;& pr ias retiaim 
witales importan@, eefo st4 cataeiwizadn eon complqos &ctom esfimulativos fotmdos a 
M& de la hieb~ia soeial. Pot ejemplo, si una pemna re m u s m  i n t m d o  par la 
astmnomia, brestai-5 mayor atenci6n a lor l i b m  o revistas de la ertantwza que est6 
relacionad.? m n  esta matetia. 

U gmn i n t w b  que dwtmlla una p m n a  bee que unaa seiiales m n  dominant@ a 
la vez que se inhibe de to&* !as ina~ginalee que no fienen rdaci6n eon ia @&a de sue 
inquiel?es. 

Pot lo mnto es importante h a w  reFePencia s la otganizacib esbuchrial de Ia 
acW&d dd hombre pam pad@ cornprepldeb 10s factom que otie-n la atenci6n h m n a .  
To& aciividad humans viene defmminanda p r  una motivaci6n 0 una necesidad que siempre 
va eneaminada a cierto abi&vo, el cual re dirfingue de los medias y de las apefaciones. 
Mienbas bas accioner no e r t h  aufamatizadas, ia eiecluci6n de eada una de ellar conrtituge 
el obletivo del Bgmenfo dado de acrividad g a h e  haeia s i  la atmci6n. bando ecia 
amidad se automtiza, 1as apemiones conwetas integtantes de la m i s m  M a n  de a- la 
atenei6n y e m p i a n  a mrcuttit de hrma incomciente, miemtias qlre subsirte la plena 
conciencia $el obietiwo hndamental. U sentido de la atenci6n viene detwninado por la 
m c h r r a  psiml6giea de Ia aetirlidad, el cum de la misma y sipve de mewnisma pata 
su conhl. 

Todo esfa haee que la atenci6n sea uno de ins aspectas m5s esmeiales de la 
amidad conseiente del hornbm 

Lor: diverros determinanfer del pmcesa rel&o de la atemei6h no llevan a eabo slrs 

&ems i n w d i e n t e m e n b  el uno de los &s, es deeir, que eualcpiet obieto o estimulo ai 
que prertemos atmci6n en una deteriminada ocasi6n es el resuitado dei iuego rec:pmm de 
mdas ios deietminanies que aci6an en eee momePlto. 

Kay [$958), habla sobre 'la p-cia del canal senroiial", en donde i l g a  a la 
ecpncludri6n de que exisfen d i M c i a r  en Ia capacidad de las personas de enR8~ em mnta&o 
visual y auditivo can ios obielas y no simplemente diferencias m su capacidad de 



compmder y organizat lor mteriaies ertimulantes pnrenO&s en form variada. (en: 
Smttz, 1980). 

Con esto se quiere deeir que no f0dos lim indkidum qu@ han demtmliado una 
p&encia de canal sensorial re bendician tanto del d o  visual m m  del auditivo, algunas 
petsenas, tanto adulfos mmfi nihor, se amplan m5s mn 10s obietm p r  medio de scpMaetas 
hictiies, ohas pot medio del olor, sfgunas ohas pueden ilegat a desarrollat urn doble 
ptelerencia del canal sensorial que $ 3 ~ 0 ~ 3 2  igualmente ios & visual g taclil en algunos 
cam y en o w ,  10s smias visual y alldiio, g %i sucesiuamente 

Desde que nace el individuo F b e  el mundo que le t&a pot medio de sus e i m  
senridor. Y es gtacias al sistema newioso y al cerebm m m  re va formando una 
r e p m n i a d h  mmtai de ia miidad. 

Ltas represemareiones pue lasa el hombre para bansmifit su psaPnierAon es uno de 
im aspectar que &&a la Rrogramd6n Ueamlin@&Pica (Pg4, m d a  p r  bndler, W ?r 
Grin&, J en la dlawda de los setenta. La cual wa a decodificaiear las edmchtas de ks 
manems que tiene el in t iduo de cornpottarre, de pensat, de e~M+t, de decidirse, de 
mofiuarre, de erhrdiar; obwando lor indite? rwwriales, vetbales y n o u h l e s .  

En la PNL ia mneia en mmo se temge, almcena y dif ica  la informeihn en Ia 
mente [wen olt* seMr, g&t y ole] se eonace eon el nombre de sirtena ~$m".tati*:s. 

hdicio ($992), menciana a Hampden-Turner, quien pmpne warios niweles que el 
hombre utiliza pam ewmt el pmamientti g lor ubiea w "maps", ios males muesdPan 
m t e s  maneras de desmibir y de dat sentido al pensamienta que es tmnmitido a hav& 
d d  i&o de la imagen. Ten@ cuaiquier dileuitad pata comuniwne, puede debem a que 
enisten tepmeniaciones d i m t e s  y una auseneia o ins&@ieneia de mpmentaci6n. 

Denb  Be la psim1og:a mgniliva se m d i a  ia via p o p  ia eual pmvienm Pas 
mpmtaciones de la realidad que enhan en la rqmentaci6n mundo a de uno mismo. 

has cognitiwivihs haeen usa del mpa oogn%vo para analizar el aptendizaie y la 
adquisici6n del conoeimiento. 

hrieio (1992), $dine &e mapi cognitiva mmo "urn aepwrentaci6n mnxtituida pr 
m coniunfo de datos, que r e  utilizan tanto Pam spender coma para bansmitit 
eonocimientos y euaiuat mdimientas en el w m p  del ailprendiiaie y de la adquiricihn", ( p. 
p. 24). 

~w&ein [1998), define is hmei6n eogn.liiva como urn eshchlra pwwl 
interiorizada, wyos mmpnenter son d~ fndole enagQtiscp e inleledual y una apemci6n 
mental wmo un conjunto de aecionee inferiatizadas, organizadar g wardinadas pot las 
cuaies eiabotamos b iniotmau6n que pmviene de ias h e n i s  iniernas g & m a r  

b e  autot, c m  un program que wwirirte en una intmeci6~1 a m a  enbe el indbWuo 
y !as ffientes internas y externas de wtimulaci6n. b e  program er conoeid~ mma 
"Pmgmma de hriquecimiento Bnrtwmmtal", el cual es imparfido pot un 'mediado; qme es 



p i e n  desernpeiia un pawl fundamental en $ mnsmisi6n, seleceib y arganizacibn de lor 
ertimulos. B e  mediadot puede w el ma&, lor: padres, Mow, etc. Su p a w  es el de 
mnducit a1 imlidduo a q u ~  elabote mewas ~meniac ianes y, a Rh"w& del m p a  WghiPiv~ s@ 
analiza e imp& el rendimiento del estudianb 

h &ci6n s la atmci6n g al p m  de pcepcidn, que es el siguiente subwp'klo, 
se dab06 el siguiente esquema, en donde fe mu& de maneta s in tSw 10s p m m r  g 
mewnismcs genetales, que re Ilewan a who d&e la premtaci6n de un ertimulo, (enmda), 
a un indiiduo, h a m  la evowci6n de la tespuesta (ralida). h la patte A se pesenta el 
p w m  en &ag?am de fluio, y en la patte B la via de mmda y ralida del Sistema b h i o s a  

E q o e m  IVo. 2. Elabordo con la coolaba~aeidn de la lie. Mapeela Motales y con base en la revieid" teiiea, 
9999 .  



Cenml, (Sue). h esfe diagram se m u m  que el estirnulo de wlquiw modalidad 
se~ratiai es reeihido se ens ado]^ pot estructums especializadas, [recepio~ dei aqsepna @, 
paw s e ~  enviado a regions del rhlC y llevat a cab lor pmaoceror de pawpih, memafia, 
atencibn, apcendizaiep pensamienb# lenguaie, mfivaci6n g emaeibn, a fm6 de lor 
meeanismas de recepci6n, aimcenamiento, aasaiaci6n e irAegmci6n de ia infomci6n 
reeibida (par& cenml, esquema @. b?pu& del pmcesamiento de la informciin se da una 
r e s p u d  a1 ertimuio recibido pat o b o  de los meanisms Mom, [~(erquernas A y $1. 

i.2 P E R ~ s ~ & ~ *  ,,- , ~ooos rapian /or misrnos oDietos, peM no ias captan pot @uai" 
Thomas Thaherine, poem dele. XU/ 

En el lenguaie prieol6@eo, se denomina sensacibn a lor pmesor de recepi6n de 
imbrmacib por via de lor m5idos, y pmpci6t1 a lor pi-omm de arganizacibn, 
intwpretrtci6n o prowmienPo de la informci6n msafial. ia  seneaeibn w aBibuye s 10s 
datw senranales g la pmepi6n, vincula Ian expwiencias pasadas, con ias p m t e s  y con 
Iar expeefafivas futume Pot 10 hnto lor pmcesor sensotisles ron y p~marios, y lor 
pmceus perm@ivos, comp!@oe g dependiepites de Box pfirnEIos {Guiwo, 1980). 

En d Diceionaiio de las Cientias de ia Mucaci6n (19831, se define a ia pemecibn 
cnmo el an5lisis interpMativo de un coniunto de datast a pactit dd eu2i .J suieba abtiene 
inPomaci6n. 

Uussen (!982), &m que la percepci6n es el descubrimiento, la ogabizaci6n g la 
intetprehci6n inieial de I2 informci6n que pmpomiona d ambient& 

Whmb (19771, define a Ia pmepi6n c a m  uh promso 'd iador"  otiginado 
d i d m n t e  pot 1a msaciiin. La pmpei6n es un p r o w ,  que media o intewiene enbe la 
smsacibn y la conducts. Er ptincipaimente iniciada pot la sensaci6n, p a  no detwminada 
complehmnte pot elia. 

La percepicjbn va m6s a116 d d  m m  canfat30 b~icol6gica wn el o 10s objetos t o n  
se  tea!iza una mpud discriminadom, se !e da un sigdfiwdo ai obieta. ge %@ de 

una cietta adaphci6n final al obieta-estfrnulo. A veces una tespu&a pceptiva nos Iieva a 
&-&b!e: ii.lmci+= ~n en eua:~ D$@c, s m o  :-and$ $cz~p!c bas un 
deteraninado libm a lo largo de los anaqueles de una bibliototw y mmos iMwiumpidos p~ Ia 
inmmisi6n de uiln nueuo obietcs-estimulo. 



'La pcepci6n es el p m  par medio dd ccul ei arganismo, corn resultado de la 
excitaci6n de Ins sentidns y con ia intewenci6n de ottas vatfables, adquiem concieneia del 
ambienie y yuede mceianar de maneta ademad:, frente a 10s obietos o aconmimientar que 
lo distinguen" [Gtan diccionatio de las ciencias de la educaci6n, p. 487). 

Para 6hirao (1980), el pmwo pexeplivo resub de uns aetividad otganiadoia que, 
pot medio de la afenci60, sdeeeiana 10s dams sensotiales para conEMuit el mnlenido o 
pempto. a& de pcercibit mwne UR p~incipio aetivo que mhtiene la unidd de la 
expiencia ccansciente, que es inmediala g ptivada. ha pwp46i6n incluye, ademas d@ la 
ftansmisidn neumnai, pmcesos co@itivos de otden superior, en !a p m t e  invectigaci6n nor 
enfocatemos especialmente a la pmepei6n con wJaci6n a &as pmcesor co@ikms. 

Para la psicoiirica ei acio de w i b i r  es un a* de pmcesar ios cb~igos. En its 
cenm procesador~r no re elaboran bodas ias &ales que se p m n  al misfno tiempa sin5 
que ham un pmceso acfiuo de seleeei6n de &tos teleuantes. h es pwisamente is 
nahrraleza din4mica dd acto de ppercibir: absbaet Ias mracteristicar hndamentales de ios 
objetos y w w o s  y disminui~ las delalles irrelewantes. Pot lo tanto, d e n b  de ette enfoque, 
pepeibir si@ifiw abmer ,  seieecionat la inbnmacib signifimfiw a q e n s a s  de la menw 
impartante (Guirao, 1980). 

L? e! pmeeso de pz=p:ei6.?, .wlizala: una ac.r.id2d se!ec5:a, scpone uba mp~cidad de 
atenci6n g de absbacci60, cabs deeit que es un ptineipio a&o que oganiza im dabs  
renso~iales pata inantem la unidad de Ia apepieneia 0 onciencia. 

De acue~lo con ei Diccionario inciclap2im de ia Educad6n Epcial  [8986), la 
p m p c i 6 n  es la ap~ei1rehensi6n mensorial d@ un obieb, que incluge ties mcaiaeserict?car: 

o Configuiaci6n 
o A*alidad 
0 Car5fter objelivo 
Al ser la pe~zpci6h una configutaci6n presmfa un ca6ciet oeanizaiiwo, el que 

re consMuye en @ m t a e i 6 n  de urn htm, ye S@ visualr audfia, efe Esta camctw5stiw 
eonfiguraliva es la que ha@ diienciat la pcqc i6n  de otms pmmor cog~itivas, coma el 
pwwaniento, que time m$r bien un catS&w rimb6lien. 

En 10 que se wiwe a la camctepisfica de athalidad la pempci6n es la aprehensi6n 
de un ob[eb que se ptewta acR1almenie aI sujeia petceptot, en erto iambih re d i i c i a  
de otros pramor cognitivos coma la rnemotia. 

Pot irltimo, d eaActet obieiiwo de ia pempc5n re a que &fa mdfica y 
axan& los inputs sensotiales en ipfmncia a un obieto, no a &imlos moieclrhres y 



pmximaler; pop lo que es pot esta w~cterisi iea que 1% pereepci6n se diferencia de la simple 
sensaci6n. 

Pam .Weto :1997), pepeibir es 1s p~ imwa funciin cocogn*va, no fQb~iTtWt@ pa&at 
potqme el suieto, de enbe todor los wtimulos del rnedio (fando), capla un obiefo cad8 vez. 

La finalidad de la petcepi6n es la comprensi6n de 10s aeantecimienfos, es decir, 
celaciona~ lo que re  ha emtido con alguha unidad en@osci(iia. En- lm acontecimientoe 
pwibidos figumn: 

a m s  &ticas, Fisicas; camo libms, esescritarios, el pizahn, sillas... 
b acontecimientos din5mim qlre awrren en el tianscum dd timw earn lo er. 

un alumno que se levantando de su silla en cnnftaste meoh el que se esta ,,-..+.. ^ 5~11411d~.  
@) Reptesentacioner picl6ticar bidimensionales de obietor. 
d] rirnbolar mdrlimdoe c o r n  son la* l&s, ios ntlmeros, las palabws y el habla. 
e) fensaeiones que re  otiginah en el euerpo, mmo nwias ante un &men, 

aumento en lor latido!: cardiacor, e i s  (WBuwn, 19C2). 

R1eiswt 0976) erplim la pawpi6n eomo una M i d a d  gui& pot urns 
expMivas que son modifimhs, a su uez, pot is i n f o m i b n  obtenida como consewencia 
de una aniividad 

I i Lsquema go, 3'. [Modificado de: Dicciona~io de /as tiendas de la educacid', YQ83, p. tYOQ/ 

h dewt, pat2 mrnprender el pmceso percepivo se deben de ioma~ en euffliz? los 
siguienfer punfos: a) el pap! dei estimlrlo (E); y b] el papel del organism (0). 

La pmpci6n no puede set urn p ~ t c e s o  pasivo dde e&aeci6n de i&rmrrci6n 
dusivamente guiado pot lor datoso Los esquemas cognitiuor (exberimcia prewias, 



memoria) enhen m iuego en este pmeeso em la medida en que dirigen la explomeibn 
pmptrva y determinan tanto Ia bcsqueda del obieta eomo lor de I* @xWcti6n de la 
info?mei6h 2 pattit de &?f& A su Yez, la inb?mad6n que se m e  del ~biefo d5a IQS 
esquemas eogniiiv0~ (e squm No. 2). 

Pam Btuner 1948) la pe~ewi6n es un proem de dedsi6n de mspuedas, el eual 
wnsiste en la formulaci6n y eompmbacidn ck hip6tws sucerivas. En M e  p w 0  Bruner 
di&ngue bs riguimter faser: 

. Caieg0tizaci6h ptevia, que canrjste en el aisiamiento o segtegaci6n 6.4 obi*. 
2. Bkqueda de indiejar, p e  es loealizar de man@ rn5s piecira el obieta. U su ih  

rra mtrasfan8o sus categwias eon 10s indicios del abieto. 
3. CeMrwci6h .n denis! se v2 ?&~~iend!! d espeio 6. hCsqcd2. 
6 htegogmei6n final, que er el obieta p&bido (en: Dictionado de las &mcias de 

la EdatcaciCin, 1983). 

La psieologfa de la &n y m s  representantes Wertheimer (1880-19$3), Bhlw 
[fw- 1967) IJ KofflQ (1886-1941), pmpusiemn que los mecanismas de petcepci6n ran 
indispmsabler pam el apm&za[s hi, a pattit de d&%nte &ddios de inu&gaciBn se 
pmpusiemn leyes pmeptiuas que iwolucrah las monblidades senrariales. 

La perwpidn hnciona en rdaei6n a cjertor principios que tigeh a todos los oNet0s 
que veerno, tocarnos, eswchamos. Estos principios ran verdadems e independientes de 
hu&a interpretaci6n. S e  clasifiwn en: 
a Rdaciones de figurn-hndo.- I2 distinci6n m5s ptirnitiwa del sistem2 pei-cqml humno 

es la que se da enhe la figum g el fondo. La figum es aquello @n lo que se enbm !a 
atenci6w tesaIia g es R6s notable 0 rabremliete que el fond& Para los estudios del 
apmdizaie !a importancia de la figura-fondo es que Ia gente apmde acerma de b figura 
en la que mncmfta la atmcibn, y no aeem dei hndo. Lor obietas interpretado!: 
pmtualrnente - y no ior eh'rnulos en b& - son lor que se apmwlden (Hilgard y col. 
1979). - 

$1 Pmxirnidad.- se wEwe a la pwepcicin de lor abietos eomo un iodo organizado, si &5n 
unas de otms en el s p c i o  y en el timpo, corno si peimeciesen UPIOS a OMS, s 



deci~, a igualdad de cimnstaneias, lor dimulos m8s pt6dmos tiohden a @biw 
earn firmando patte de un mismo abieio. banto  m6s cem se encuenttan dor 
elementor, mayom pmbabili&der tienm de agnrparra b o  re pude dat tanto ean 
estirnular visuales eamo ean &frnulos audiios. 

En la vida caiidiana end ley se usa eansbnlemmte ya sea pot media de la leetufa, la 
eserifuia o el habla. 
C) Ley de la sirnili id 5 semeianza.- este pfirincipio es m4s arnplio qrre el de la pmdmidad, 

ya que incluye cualidades primarias y secundatias, es decit, lor: obietos puden set 
semejanfes en tamafia, form, p ~ i ~ i 6 h ,  eaiot, fedurn, etc., ean mpeeto a o b s  abietos. 
&re~plikwndc, en circu&n&ac i@ales# iw -Aimulos m4s tsean$aMes Rwdeb 2 

pwibirse crpmo formando parre de aen m i s m  ohjet@, s i m p  $ue facfows dc proximidad 
no anulen este efecto. 

dl Leg de la dimci6n cam& o continuidad.- lab eonjunta de puntos fiend@ a agmparre si 
aigunos parecen contimat o campletat una w i e  vhlida o m p a l a r  una cuwa simple Se 
tienden a *bit coma un 40d0 WnRnuo las figurns eugar ptb est6n awegladas en 
&et por eiemplo, una serie de puntos alineadas en una recta a eh rm cireulo, adquierm 
este aftibub. 

e) Laj de la simpitidad.- ri $ d o  petmanew mnstmfe, lla pmns ve el amp0 pmepluai 
corn  si eshrviera otganizado en figums simples g egulats. Fs decit, habr6 m a  
Tendencia hacia Ias buenas " M a t t "  de simer+ia, tegubrfdad y unifirmidad. Denh de 
g_e !%, !!i!g2!d [I!279! medona .t k~."dmmn &! ~ 0 1 %  P. tefi~'.-? !a t~pdonci2 B 

m w t  o eamplefar figuras o eventos que re pwiben ineompletos. Es decit, las figums 
eornplebr son m4s &bls que !a!: 5ms no mmdas o !as figurns incompletar 



4unB con &s leger de la pmepi6n, existen oims &&ores como: 
- Ex~kmia. .  este pdn'ncipio afirma que las p a m s  conatidas Rmen ventaja 
r e l ~ a  sobre las paufas descanwidas en la bmepi6n. 
- Direcci6n.- en erte pn'ncipio se dernuesfra que aunque obmemos 

elementos distribuidor en un espacio detmminado, los Fereibimos otganizados 
en distinbr %mas, pan eiempre denim i e  una n o m .  
- Inrlusi6n.- eSi5 relacionado can el ptincipio de la continuidad g afi~m que 
tendemor a pe&bir camo un bdo iar pautar que camptenden el nGmen, 
mayok de patter, es deci~, incluimos elementas determimcior en una 
pmpci6n global. 

Todos estos pincipios &n compm,rePldidor en una organizaci6n at, la wl 
Y& siempm tan bums (wando incluye b d w  lor pn'ncibios) como b W m h n  las 
mnrliciones pre9a!zcia".?er:. 

En la pwepeiin, a d d s  cle Ios betoter! cogniliwos, fainbib enban en iuego 
variables ePnoeiomles ,motivaeionales, y de la qxperimtia mism del suleto, llos euales 
dercen de una u otra forma gtan influencia en lo pwihido 

Para aclarar &s condidones podernos analizar trer attibutas de Ia pmepiiin: 
1.- La inregtidad, en la wal se considm que lor obietor no se pereibm en 1% wai-iedaad de 
sloe p ? e s  g cuaiidades rnhmem, sino que &sie una relaeibn detminada enlre elbr. 
2.- f e r  raeional, er decir, al w b i ?  obietos y fen6rnenor de la kealidad, el hombm lor 
interpret8 regfin lor conocimimtos y expiencias antetiow. 
3.- Tenm wActm selective, pues @xi@@ una amtuaei6n bw&mte de unos obietos en 
cam~mcibn con OWIS, detwin2ido pt wusas obiefiwas o subj&as. kas primwas 
~ottespmdm a !as eualidades de lor: Pnismos ertimulos y parRmlaridades de !as candicioner: 
exteriores en lax que se pereibe el obieto y Ias segundas dwnden de la a m d  del hombre 
hacia el abieto y la significaei6n en telaciiin a lac nwidades  e intmeser del suieto y de 
a c u d o  a sue eqerimcias y &ado ps;quico genml em que se encuenim 

La seleMdad puede ser tempoml o pmmnente, la tempoml eSi5 detmminada par 
Ias necesidades, t a w s  a finer, se&n la actividad que re ebciGa o stado emoeional, y la 
permanenre act121 como tesuhdo de la amividad pre-te dei indiuiduo. 

A manm de conelusiin se psede decjt, que el organimo va rr6r all5 del mew 
estableeirnienlo de un confact~ psicol6gcn can un obieto cuando de& una respuesb de 
discriminaei6n, es deck, euando detemina Ia signiliwci6n de un objefo. h e  acto 



t e p m t a  la fare p c q l % a  de un acontecimiento psiml6gieo. b m o  es bien sabido, de 
todas lar formas de acci6n psfquica, tanto 10s faetotes bioi6gigicos mmo 10s de la experiencia 
parlicipn en el ado de pmibit. 

Se pude considerat qua el p m  cagnoscitbdo se inicia a traw6.s d@ lar pwe#ciones 
ag conshntemente re enriquece m ran permnente pmm din6mim, inte@ndose g 
romando part@ de las funciones mentales superiors. 

Para que la aetiuidad mental re realice er indispmble la actifin, tanto de la 
petcepci6n eomo de la atenci6n. 

'20 rue el mundo n e w f a  para ser felh er infeogencia y &h a 
dapu& de fodo m a  conclurin optmim, pus la infeogencia es a/go 
que puede rer desartoIIada pop los mgtodos de edueaeidn conociddor'~ 

geerand Rum# 

O nifio de wtta edad inicia su existencia eon una predispasici6n, no aprendida, a 
reacsionat ante detminados estestimctlos r? a pestarles &encibn; erpdalrnonb ante 
aeonfeeimienfos wmeierizados par el cambia, camo son el mwimiento g el eontorno. 

Los canfornos pateeen e i w  atraeci6n sobre el infante y &e cancentrat6 n6s str 
atenci6n en el contorno que de walwquier otra part@ deb campa. 

Para Piaget (19671, en las primems dos &pas, (lor periodor de is a m d a d  &eia 
y de lar ptimeros h5bitos), el infante no concibe el miww "diwidido en obiefos, es deck, en 
m r  percibidas camo pmanentes, susfanfivas, Memas al yo y can firme existencia, aGn 
euando no a h f e n  direchmenfe la percepei6n. A @sat de que a ias dos s m n a s  de nacido 
el beb6 pude imlizar el pez6n de la madte, y a lag reis semanas de dad,  
apmdmdamenfe, sonrie en rspu& a una vaz o hxh familiars, &s diswiminacioner 
tmpraner no sz  a@ptsr$n .nmo pd&a de !a wi s f~qc i~  de i;n mncepf~ de obi st^. L? d 
primer euarto de aRo, 10s objetos no fieneb pmnenc ia  pam el infante, QS decir, no lor 
w b e  mmo separados de las tespuestas que realiza ante ellos S u  mundo se brma de 
idgenes  que pueden ser recanoeidas, p a  que carem de permanencia sufincial. &a 
Blta de un mncepto de obieto lo revela Ia ausencia de alguna condurn especial a obietor que 
desaparecen. 

Para Luria ('19751, m &r etabas se $an eiertos indiciw de Ia atencidn 
involuntatia &ble &to puede notaw en los sintomas tempmnos de la aparicibn del 
&do de ofientaci6n. Tarnbib Ios pkirimems reReios condieionados empimn a elabata~e 
cobre la base del PeReio orienfadar, er: decit, solo cuando pwta a tmcib  al &;mulo, lo 
destaea y re ccancenm en Ql. UjlBr tade  empima a dderclnollatse la a m d a d  orientadow- 
inw&gaha, dacionada mn la manipltiaei6n de obietas. W & aclividad re asoeia la 



a&6n reguladota dd lenguaie por paHe dd adulto, 6sta solo despettad int& en el nifia si 
el abieto hombmdo se encuenlm d e n h  de su pereepeicin directla. 

Wta Piaget (P9671, en la fwtwa etapa, donde se estabiece Ia emluci6n del coco~lpb 
de obieta, (enire lor tres g seis meser de edad hasta los nueve o diez meses), el ni50 empiea 
a Bomar los objetos que ve y a ames hacia st 10s abjetos peteibidor que quedan den- de su 
wmpo visual. hpim a buscar actiuamente lor obiefor que no se eneuenmn frente a 61, 
par h tan@ comieim a attibuir pwmnwia  del obieb. gin embargo &a walidad 
pmmaneee ligada a be aceions asociadas a obi& dador, es decir, el infante no concibe log 
objetos coma entidads que iienen indepndeneia pmanenfe de sus pmpias acfiwidades. 

b Ila cuarta etapa, walquier mvimiento de busqu& del nifio es simplemente una 
mil~nuaci6n de aceione qlre mmi~ion u'mlrrE5neament.e mn is d e p h ' g 6 n  dd obi&. 
Macia lor nueve o diez mews de d a d  el niiio empieza a buscar activamte Ios obietos 
desaparecidos y pemffld o m i d  a fm& de panialbas w e  10s y ei el obieto 
desaparece QI hi4 un gmn esfomo eh burwr el abieto Mido. 

A finales del primer afio y primtipior del segundo la otden vehal empieza a adquin'r 
importancia, el nitio voltea a burnt  el obieta nombtado de enke lor d d s ,  o bien lo busm 
cuando &ke no se encumha frente s $ sin embargo, la atenei6n del nifio es todauia mug 
in&ble ya que cqan!o ur! 9hjeFo nue10, m5s .ristosa n de myor  int& apatece, !a 
aiencibn riel niRo re dedica a erte nuwa obi& [Luria, 1975]. 

Macia ia quinta eiapa, la capacidad de mccionar a una s e e  Be daplazamientos 
visibles re estabiece mug al final del primer a50 de vida. Lor obietor re bumn en el Ilrgap 
de ru Gliirna aparicibh, es deeie, ya iienen pmanencia a hav& de lor sueesivor 
desplaamientos wiswles. h etapa dum a p m x i m d a M @  h a m  lor (6 a 18 m w  de 
edad. 

En la swta efapa, el nifio es wpaz de imaginarre obietos ausentes y de p w t a r r e  de 
lor desplazamientos iinvisibles, es decir, ios cambios en la posiorjci6n de lor obiebs que awmn 
en su campa visual. El obi& adquiere la cataetetirtica de independiente de ia candurn del 
yo. El nifia aptende a cancebirse a s: mism en diraeiaci6n de su medio ambient& 

Eo plmlaci6n a la atencidn, a ia edad de dos arias o dos afior y medio om insRucci6n 
verbal sencilia puede guiar la atmeitin del nifio y condueit a una qecyci6n basTanfe ppleka 
dd a e b  m ~ z  (Luria, 19753. 

A partit del segundo y Perees atio de vida !a indicad6h verbal dd adutto, aompl&d8 
en adeiante con el pmpio lenguaie del nnio se convietie en $&or que guia de modo &able la 
atepieibn del rnismo. 

%6s adelante, enire ia nitiez y ia adoismcia temptana re esfabieeen eambios 
importantes en la natutaleza de !a pempi6n y la arenci6n. 5 c&&e wnoeimienb del 
mundo pemite al nitio Ilewar a c a b  ona bQqueda m5s especifim, el niRo s h e  qlr6 es lo que 



and8 buscando, o,t b que su pce$ci6n s d  mt5s &pi&, d s  elicienie y, em genwl, n6s 
precisa. 

O nifia de d a d  mayor er mpaz de mforar su atmeifin, de una manm sispemSea, 
en un espacio de Remw mayor. h winbias de devlmlio en lo que mpch a toda m a  
variedad de t a m e  infeledualer nos indiean que enbe las cinm y 10s sieie afios de d a d  re 
&ctGa un notable sumento en la caiidad de la eiecuci6n de pmblemas que ~equiewn urn 
atenci6n bien enfomda y sortenida. Lor m m w s  de dneo afios se &skien Seilmente y ler: 
es dificil mantener la atenci6h dumnte ratgo tiempo s o h  on problem o en la camunicaci6n 
eon oita petsona. A &s pequetias les es diticil ditigit su foco de atencicin , er decir suelen 
ser inmpaceo de cambiar el foeo tan hpidamente camo los nihos de mayor e&d a h  wando 
el n 6 m  de amniedrnienfas senwriaier s ios que re Fed@ p M t  aienci6n em un 
&@wininado momenta sea el mismo. 

La senci6n s e l e i a  e?. OM aspeeto de la p w p 6 n  que aeolueiona i4pidamenfe 
enbe los cinca y los siete aiios de &d. La &&dad de la atenci6n del nifio &6 
relaeionada mmbih, en pa~te, eon eur exp&iiwar. POP ejemplo, upla nit% sabe w6les son 
los amnteeimientos que van a ocurrir, er decir, si tiwe ona exp&aWva de lo que va a vw u 
oit, y asi puede prepamrre mejot pard el amiltecimiento. 

5 nilio rnagnr t2mbi6n sabe &.ma in?eri-dacima: lo qc p-.nibe y siat&za:!~ w 4na 
m c h m  e o g n o m  n6s eompmsiva. 

Algunos pic6lagoc w e n  que la ereneia d& d m ~ m l I e  p m p i u o  es el pogwzivo 
enriquecimiento de iss onidades c o g n o m a s  - e?.queinas, idgene?. Q simboios -, 
aroeiando crecienies cantithder de informaei6n eon is unidad original. &or psic6logos no 
&n de a c u d o  y wstienen que eon Is M, las unidader pen?@par $el nifio r e  h a m  
m4s $ihnciadas g R6s didinmar A este reskdo es irnprottanie menciomr Ia opini6n 
de Deanor Gibwn (19691, quien @st5 a favor de la segunda de &as cancepcione?.: 
"La teoria de ia diferPnciaci6n del aprendizaie perceptiuo re eontrarfa con una teoria dei entiqueeimiento. 
Soriime que la pereepcidn na re desarroila camplementando la ecrirnulacidn 6 asoci5ndale mpuestas, sin0 
rn4s bien por la  difetenciacidn de una estirnulaei6n tica ya en infnrrnacidn. Lo que re aprende son rasgos 
dirfintiuor, invariables g 6nlenes superiota de ambos, a lor que yo llama estruetutas. El rneeanismo del 
aprmdizaie perceptive no er la asociaeidn sin0 el fiibado y fa abfiacci6n. El pmceso er aetiva, y en Ql 
intervienen la erplancibn y b bbsqueda. La bbsqueda &5 ditlgida par la tarea y pot mativos cognorefiror 
in(rinsecor La nem.dad de obtener infotrnaci6n del ambiente es tan intensa coma ia de conseguir 
aiimento, y es evidenternente $1 para la ssperviwencia. Pane fin a la brisqueda, ia reducci6n interna de ia 
incertidumbte, y no iar recornpensas o ior eastigor pmpotcionadas extetiormente. Los ptoductos de la 
brisqueda tienen la propiedad de teducir la infotmaci6n que ha de pmcesatse Pot tanto, la pwepcidn er 
activa, adaptativa g re  regqia a si rnirms"; !Tomarin dn_ Eliuw~" !992 , p1 244). 

Si lor nifios aptenden ios tasgos dislintivor de un obieto# dberfan sw capacer de 
reconow m a  ilu&acidn esquem6tim de un obido con el que m i e s e n  FdmiliaSzadoe, a h  
cwndo no hubiesen tenido conbcta Frevio ni can dibuios ni eon foto@as. Deherian de ser 



capaces de w b i r  reprerentscianes bidimensionalw de obiefos sin habw realizado p&cfiw 
especial. 

Ain cuando Ia capwidad dd n th  para 6eseubtit $&&as enbe 
amntecimientos mug semaantes mejow can la dad, la tam de meioiamiento variat6 @n 
$2 diferentes elares de ertimulos. 

bnciuyendo, la capacidad paw peibir obiebs, espacio y amte@imientas &n6mieof 
es natuial err W o s  10s niAos; aGn la pereepi6n precisa de iI&ciones no requiere una 
expkncia ptevia. B dwtmllo b e  consigo una mayor d & m  para mantenw enfowda la 
aMci6n urn aconf&mien(o sin disfraerre, como cansecrrencia 6e ieo,  ias 
pempciones de lor nitios se h a m  mas eficienles, mas releetiwas g mis precisas. A medida 
a,.m ,,, -,- ".a,,- d nieo spmyde ~n w 6 m a  ?eya? ds !on a%ibir*s di&n%os de ior 
aeonfecimimtos y adquiw la capacidad de otganizar dichos ahibutos en &&me, pot to 
qwe re I@ ha@ nfi$ fiicil descubti~ un amtecimienio mootan& solo eon iofomeio'il pa&& 
Todas estas capacidads van ligadas a la adquirici6n de esttategiar para la bGsqueda de 
info~macX~n que re neeesit?, paw t o m r  una deeisi6n (Mussen, f982). 

Sin embargo, muchos n i b s  no lienen la srrficiente esiimulaci6n de park del media 
que lo mdea camo pas it derarmllanda una adma$ capacidad de peteepi6n y de abnci6n. 
@or lo que a veces a blta de &a W a c i 6 n ,  es necesa,tio wet mdias pm que e! hi!% 

lo@ derarmilar lo mejor poribie &s capcidades. POP b que es imporiante con- el 
derarmllo de &as dog aspacidads en la ihkncia, tanto a nivei de derarrollo, mmo a niwel 
ea@iiiua. 

'ZI fuh.0 de la humanidad depende de la educaeidn y &fa debett &I 
enfirah a deraml/a~ la personacdrd compfefa de/ individuo, que fo 
eonvieffa en un ser ~gponsable y lib@ ante simismo :' 

rutfh, i974 

El &dia de la teneoria de la pereepci6n y de Ia atenci6n llegan m6r all6 que la 
psicologia tmtica, y lienen aplicacions p&cticas en el apmdizaie, Ia educaci6n g la 
pGcologia clinics. 2iendo el aptendizaje y la educsci6n lor hctotes ndr imbrtanter pam 
el presehte &&a. 

La atmePlej6n iuega un papel mug importante dm% del aptendizaie temppano del niiio. 
Pd6logos y pedagogos erRidian lor elernentos que influyen en el derarmlla o mdurez del 
niiio pata que &sfa aptendizaie. Para que urtian ?odor 10s factores gue inWimm 
eseneialmen7e en el aptendizaie tmpwno er indispensable una sIimuiacj6n. 

Wmular dsde  el punto de vida did5cfieo er abtir un mayor n6mm de canales 
sensoriaks que mni?ihugan a abttar  infurmaci6n sobre el msndo que mdea a! nitio. Para 



d o ,  y de aclterdo con h n d a  (19961, es necesario conocer al niiio pop media de im 

diagn6stim eficaz a ifin de valorar e impulsar lor apwldizaiffi y, despuk, llevat a cabo un 
pmgram donde, pot medio de las & i n t e r  5 w r  de apmdizaie, se &mule aenciiin 9 
la memoria, pta llegar a la formaci6n de conceptor 

Para &a h m c i 6 n  de coneeptos tor nmsatio gue el nifio afmnte y wplote el medio, 
zquf entian en funci6n la pempci6n y la atmci6n; que o~ganiee sue expiencias y que lag 
tetw.de, m r i c e  y a- que riga !or paws para la fatmaci6n de coneeptor, 
asaciaci6n, generalizacidn g discriminaci6n g pot GMmo seria liegat aI p r o m  de Is 
conclusi6t1, pata que se adquieta un aptendizaie [&an&, i997j. 

U aiumno tequiere de una atenei6n permanente y dinsmica a lor distinros pprcesas, 
ai&ones g x%#i&ids que r m : i a ~  dentm dei W i n  de ciaw. 

Sin embargo, la mayotta de lor rehasas y ftacasos en el apmdizaie eceoiar re dan 
en alumnos que no hsn tenido ?a owthnidad de dmml la r  sus capacidadffi inteelethales, y 
pot que el desempeiio a eiewci6n de una t a m  depende tanto de urn dotaeih innata mmo 
de ia ejexitacibn. Par ero, g de acuerdo con Hieto (1997), "preee cada &fa mas evidente 
que ense/iar a p w r ,  enm-at a eje&at y dimllat /as oapacidaohr infel&al@ puede 
rep la mluci6n al pmblema del ftacaso m h r .  

Buque [1993), &tm que mschns de !or $?2wrrn esw!ares re &en, Go raln z !a 
p o minim cabaddad inteiemhral de! aiumno, sino a la inatenci6n de k t e  en su quehacer 
ercobr. 

Enbe ias c a w s  del ftacaso fficoiar re ha ri?uado en primer iugar a 4n desatnrllo 
infdehal  bajo. $in embargo, las aptitudes intelecfuales, depmden parialmente de factores 
eshuc%rals biol6gicos y ran d s  deeisivsivas las rekcions del nitio eon lor: esiimulas 
rmlRjtales que piopttiman las fapnilias g la wuela. 

Mieta (1997), consid- quo la mayorfa de ios individuos que apmvechan poco la 
educaciin, pueden mejarat rus mpaeidades cogoitivas con enttenamientor educativos 
apmpiador 

L t a  falta o mhima capacidad de afenci6h puede drdeberre a la falfa de una verdadera 
moWaci6n e in*& par el wtudio, p r  la materia o p r  el tern mpuerto. &a causa de 
ihafenci6n puede d* a deficiencias fisims, pmblemas de salud, problems o conflicios 
hogateiios, etc. 

De la dirposici6il, inter& ptencupci6~ y afeoci6n, d e p d e  mda vez m6s el 6x30 en 
i d a s  b r  laborer y rr6r si se tram de lac acciuidade essolarer. 

Qiguiendo con &e alrtot, el suieio a! dwtmllat uoa ' a~ t6~ t im atentifin* es eapaz de 
oividar iar circumiancias exietiotes que io pueden didmet, siendo @a una de ias ptindpales 
finalidads dd present@ Pmograma. 

La afencihn y la pereepi6n iuegan un papel muy importanre denh  dd aprendizeie 
ercolat debido a que ri el alumno no wpta desde un ptincipio, no pexibe con eiatidad las 



conceptos, infotmacibn,&, impartida pot ros m&m, ie sa-5 mug dicii  preriahe la 
debida atenci6n a lor stfmulos. E decit, si estas dos habilidader son deficienter el rnundo 
der ior  se experimentad m m  un wos, miemftas qlle la s o b m c i 6 n  - eliminar ios 
erbirnulas que no se aiuihn a lor q u e m a s  de ia p c e p i 6 n  o pereibit stirnulor: 
inexistents - puede ilmr a erperimpnm el mundo inadecuadammte. 

Si su pcepci6n es vaga, ru atencidn la set6 iambih. 
E aqui dmde enmn en iuego ios ertimuilor! &emor y ior! i d m m  $e lor alumnos# 

para captat y desatmliat una adewda mpcidad m p i i v a  y de atenei6n. 
&he 10s esh'rnulos Memos pademus mencionat, enlle oftas: la mmaci6n pr patte 

del mestto, las hersmientar g medior que litiliee para irnpartir su materia. 
DE a m d o  mn %a?la [?993, ;os >isis sz %~i~m&sti  wndt i  e: *&eria: 

&'mula sus inteligenciar inhatas y despierta g satielirce ru w~iosidad. La cuhidad, a ru 
vez, depmde ddel hecho de OfreeerEer a los niAos areas s ~ c i & m m t e  wmple/ar c a m  para 
que ios tesulfados no siempm sean segows. !as tams, deberiin eornbinar elernmlas llidim, 
mrprerivcs e imginativos. 

&be lor estimulos inpemos, se pmfen menciomr hs experienciar previas, Pos 
i n t e r m  pwonaler, e t ~  Es la myatta de los indiwiduos apwnddn meior si p b b m  
que la t a m  que est4n tealizanda o 4ue van a tezlizar er importante para SUE uidas. La Bka 
de sentido $e lo que se p d b e  y &id c o n m y e  un Bcior cpiiiccs qoe sea mimenie 
arimilado (Shapiro, f997). 

&da nifio time un potencia1 de aptmdizaie: unas vecer laTenfe [que &$, pem que ha 

spatem], ohas maniferto. Unas veiw ahndanfe, o m  patece qoe mnos, pem todos lo 
puede~ aumentat. Se  reqYiere logtat h a w  de rus pensarnienbs un insbumento &h'r y 
maneiabie ywr si misrnos. 

&a n i b  time sipmpte la gosihilidad de meiotar y mdificat su inleligencia, su 
rendimiento, entmdimiento, razonamiento, su almci6n (hliefo, 1997). 

De ahi la impotlancia de wear un Plogtama para incrementar la capeidad de 
aiencih g pereepci6n de ios alumnos, un pmgtam que 10s &mule, lor motive, lor enseiie 
a pmat  y a controlat de sus imwlsas a n t e  de euowr, par cualquuier m d o ,  (om[, pscP'io a 
motor), sus mpuexfas en fom mmcta. 

Pam lor siguimfes auto= Thorp@ (19691, Mimble [1961), Ha11 (19661, Hailer 
fi973), mtre otis,  ei z!pmhdizaie e!+ d~iinido wma ei pmeeso por ei cuai Pa conduca o ia 
ptmcialidad de la condurn se W m  a conseeclwcia de una expien@a praria o de Pa 
p~4eiiw''~ (en: APdiia, 6988). 



Gagbe (f985), define el apmdizaie coma el wmbio en B diepsiti611 o wpaeidad 
humam, qua pasiste duranfe un tiempa y no puede ab ibu i~e  simpiemente a los p ~ w r  de 
crecimienlo biolt5gigic0, [m: Wlonso, 1997). 

Ardila (1988), wiaia que el t h i n o  aprendizaie es bamnte equivm, el cual 
implica dos signifiwdos d M e s  infimamente relacionados: "La adquisiti6 de 
i n f w W &  o de habilidades M m s ,  por eiemplo aptendet m a t M i w r  o apendet a 
mndutir rm auto; y el apmdizaie mmo modificaci6n o %an&rMbn del mrnporlarniento 
POP la experfencia piwia". SegCin 4 & definicidn es $ p M d a  pot los psic6logm 

Hilgard (1991), definen el aptebdizaie eomo "el mmbio en la conducfa o en el 
potentid de la candueta de un sqeto en una sifuaci6n dada mmo produeta de rlrs tepfidar 
sb i&?Gar  &? % S*CS&~E, sf&%ppe q ~ e  ei sai5;a mn#~tkusii no pti& e x p ; f c a ~  wii 
base en rus tendentias de r e s p u d  innafas, su madupati6n, o &dos temporales (wmo la 
fatiga, la intoxiwei6n alcoh6lica, los impulm, ek"  b.p. 20). 

\ b a ~ b  (f999), define ai aprmdizaie earn 'un pmcm par medio del cuai una 
p m n a  cambia su compohiamiento eh funci6n de wpetieneias previas". [bmuniwti6n oral, 
1999). 

EJ $&mino apmdizaie qiesenia el eshblecimieilto de asoeiaeioiones nuewas - 
vhwlor o conexiones - en* unidades que prwiammfe ha estaban ssmizdas. Puden 
&&it cuaim tipor de arocia&ones: 

a) Mmulos  Metnos o iespueshs mnifi&ar. 
b) Mmulos  extetnos g pmeesos ihtemos. 
c] Pmcesos infunor y tespuestas man i f ids .  
4) Una a m8r pareias de procesos internos 

6-5.2 Beorias dd apmd'ila bnientffi que pmpnw las diifenmts @mas de 
apm6mie 

A lmv& dei fiempo, la forma de imparliE fa educaci6n ha sid~ mom0 de studios 
psolundor pot pr fe  de fiM&s, pedagogos g psichlogos, de lor cuales, han ruigido divetsar 
reotias psiml6gi~r. Algunas se basan en el e!dtu&utaiism& en el aweiacionirmo, el 
mnducfismo, en el cagnoscitiwismo, etc. k s  tenrias han provomdo el an4lisis de eshrdios 
enfoeados aJ aptehdizaie, del cuai nacm eotrjentm mn d i i t e s  puntw de vim mmo el 
biol6@m, bioquimim, eonductuai, social, wgnosciiiuo, etc. Ante d eompl4a vatidad de 
criterios, resub2 diFicil &blew una pmpuerta 6hiE! de apmdizaie, sin embargo dspui% 
de anaiizarias se obsme que en s t a s  teohs, exirie un aspecio corn& enite eiias, en ei 
eual, ei suidn al aptends pone en iuego una intmcci6n din5mica mtre 8 y su medio 
ambient@, obfmimda expwiehciar de acuePdo a st4 nivel de ddefarmiio IJ gtado madurafivo. 



Par la que en el prerente apartado re edudiariin brevemente s f a s  f i a s  y mmo 
pueden aplicatse denfm de el ambiente escolar. 

El aptendizaie es un proem din5micq mnt-inuo y pinahente en cada indiiduo, el 
cuai se praduce a h 6 s  de la Fmpia amidad que el suido dwml la  en torno a lor obletos g 

situation@ que se le presentan. 
Para que este pmwo se d6 en necpmtio eonom qu6 candiciones intmas, mmo ka 

motiwi6n y Ian exp&&as paadas dd suieto, y qu6 condieim exbnas, mim la camlidad 
del matdal de inhcci6n g la whtidad de priitica, faciliin el apmdizaie de los alumnos 
Por &, ee impoftante revisr de manera breve las d i e s  tearFas y modelos que a 
mntinuaciBn r e  mencionan, ya que no es finalidad de este esfudio pmfundizar mbte &as 
ieofias, sino simpiemenie ideieniiacat sus poshtiador, pia pder mnoeer esias mna'ieiones 
que fawomen el apmdizaie esmlat. 

bar .  enfoques sutgiemn d&e ptineipios de riglo, g sue expliwban 
pmcesos Funeionales en d ser humano. A eontinuaci6n re derctiben los aspecfos d s  
important@s de cab enfique 

1.- ETBRUCTURALEWIO. Wuh& y mls. (1880), inician comenfe, empleando el 

mgt8do expe3!322!2! pa* eom?sbar !a i?ltMsp~eei6~, s dzci?, 2ka!izan d m 3  rz d2rr !as 
expetiencias mnscienfs, afirmando que tados ias p m o s  eohs@ientes requieren de &@. 

aspwtos Msiccac msciones, ipnagenes y mtirnientoe Lar i d g e n s  eran ios elemenfar. 
d e b s  ideas y lac sensacions los de la pereepci6n y las idgenes  &&Fan de lac senscions 
menos clams, menos intensas y a vew menos pmlangadas. Las imigenes y tar 
senseiones f@niah esratro Mbutos b5sims: a) cuali&d (diFePehcia de c l a ~ e ) ~  b) atenridad 
[elatidad), e) intensidad [iuerza) y d) Frotensidad (iuraei6n temporal de ia semaci6n o la 
imagen] [ en: Marx 1980). 

Los whctutalisfar explicata el aprendizaie mmo un2 wdena de pmepsas 
interrelaciomdos ditigidos a !a formei6n de eriwchms mentales. h idea iue tomada pot 

los te6rims de la &It y por Piaget, por la que en algunas descripciones &os autores re 
integtan a este enfoque. r in  embargo, dhido a is importancia aefual del mnsttucfiwismo, 
que retoma estos y otms enfnques, se desctibirsn en el apartado del mnrtructivismo m6s 
adelante 
- ~ u n d r ,  Wifhem (18!!2-"-1926), padre de la psicolo~a expdmen&l mention6 que el 

objeto de i e 8 o  eia ia experieneis inmediafa, Ia expiencia perse 
e b e  estudio dehia ser pcr medio de Ia infmrpecci6n, autaobrewaci6n. La 

infmspecci6n ma !a ibrewaci6n mntmlada de 10s ccanlenidos de mnciencia bajo 
mndieione expvimen&ler. 

- E/er&&ralismo en e1,bmwo de aiencidn. TRchener (i867-!92?'], habia de que hag 
~ES etapas de la afenei6n: 



A~encidn primaria imroiun~ris, innata, en donde los bctom innatas, tales corn 
la intensidad y la cualidad de la experieneia senso~ial d@terminan ia atenci6n 
mienhas dura la disposiddh atenfiva invaluntaria, o quiz& la no~&d. 

* Atenci6n recundatia voluhtaria, una vez que la nov&d ha deiado de &o. 
kta& em empa er diicil m n t w  ia atenei6n en im nivd elemdo de clatidad. 

0 Atenci6n ptimatia derivada a habiial, que er el obi&o Gltimo; la atenci6n er 
nuevamente involunetia, eda vez $&id0 a su historis de derarmlio apmdido 
mas que a lor factom innator, no abmdidos. 

Sejial6 que estos m estados deben de mnddmtse mhtinuos, nuna  pot sqatado. 
Al ptindpfo la atenci6n oWew a facioter tales como ia novedad, pot eiempla al $at 

inicio a una iechra, ei aiumno se  moshalii interesaao en el t m ,  pm ai gjmgwat con bu 
leetuta, pueden apareret algunos factom negatiwos Q inhibiiorior como muhado de 
wconimlre con alguna tenninologia nueva, diiciil, eW. E a@ euando apateee la =gun& 
etapa, al estudiante le resultad difieii, pot eiemplo, atendm ern claridad a la l&ta de las 
demosbaciohffi La fiiaci6n en & etapa de is aienci6n es un s@io pmbiem educacioml, y 
ayuda a explim~ eiertas dificultades en el aptmdiwie amdGmieo, as5 corn  tambih mu&s 
qudas pat patte de 10s hdianter .  De acuerdo eon Tihener, si re supera diffcil 
",."hn " ,.,,,, ,pa;*- -5 ?a texe"4. Po; !o ant3  !a !amil;a6dad con e! .mtffi.'a! w-2 s&ciente @?a 
maprtener un cimfo nivel de atenti&. 81 ilegaf a & @lapa de la atenti& inwolunbIia, @en 
telaci6n mn urn mtidad de terns, es sn impatante abierivo de Ia educaci6n. (en: @arx, 
1980). 

2.- BSOC!ACIORIETWIO. h a  teoria 4 hsada en watias wposiciones a m  de t h o  
apmden las pmm, es un p r o m  psisnl6@cn que patte de que iar ideas mmpleias 
prowmen de o m s  simpler. Se  basan en estimulo-mpu& y &erm pot 
cantigiiidad. Un wtimuio er eualquiet cosa percibida sensorialmente Una mpuesta s 
cualquier hwho o broeeso pmducidn [a pmvomdo) pot el escimulo. hgunar respusbr son 
PDbalmente bfle@s (innatas) pnt na14mLeza. Hay obar resplsesfas que nrrgw pot medio del 
ap~endizaie La coniigiiidad es el empadamiento de dos hechos en el tiemp. Dos hechos 
son mntiguos ri rucedm [untos (Roger, 1998). 

DenM de esta teoria re encuenm el condicionamienio tocl$sieo de pavlov, el 
~ n d i d m m i e n t a  opante de S!4mer, el refommiento pot canigiiidad de 6hthtie 9 lac 
wnexianes de Thornddike. 
- Ivan P. Pavlow (1849-19361, figura como uno de !as grander pionetor en las pHme~ls 

stadia$ del aptendizaje De sus hallazgas expc8iementalw rabmlen cinco leger 
~icas 



hey de adquisici6n.- una respuert2 condicionada re dablece pat una m.e de 
acoplamientas eontiguos entte ertimulo condiciowdo g ertimulo no 
condieionada 

a Ley de extinci6n exp&menfal.- si el &imula mndicionado se tepite sin 
wfommieiato, Ia rerpuexta condicionada giadualmente se debil i  g d e s a p a m  

Q hey de genwlizaci6n.- la tespu& condicionada un vez e&ableeid~ puede rw 
pduei& wt &!mulos similarer al esrimulo condicionado orignal. 

o Ley de condiciaanamiento sel&o.- sna rerpu& eondieiona& y selectha 
pu& esfablewme con condicionamiento selectivo. 

* Ley de condicionamiento de orden superior.- luego de habw adquirido la 
wpaci&d de ptrduei~ una tesplresta condicionada, un &imulo eondicionado 
puede vtilizame mmo tefomdot pam & a b l e ~ e ~  una rerpu& condicionada. 
[Chaplh g col. S978). 

- B.F. Qkinnw [1953-19681, @lim el eomptfamiento y el apmdizaie como 
consecueneia de lor wtfmuios ambienialec Su teot$a se fcmdamenia en las 
recornpensas y el rehrerm, y parte de la piwnisa de que Poda aaccihn, que p d u z c a  
sati&cci6n, iiende a w wp&& g aendida [Alonso, 1997). 

Pask~l6 Gas claw Ge iuspusfar: 
Respueshs o aceian~, pidueidas pot &imuIias conmidor [mpndientes] y - Rerpuestas swnf4nmr u opant&p. 

h lo2 primms, el otganism reacciona ante el ambient@ y en los segundas el suieto 
a@tua sobre el enfarno. 

Par% Alonso (6997), Q?dnner log16 moldear mFerent~ conducfas median% snos 
peras, aplicabies hnto al apmdizaie motat como a cualquiw comprtamiento, eanfigumndo 
uh rn6tofcda que queda mumido de ia siguienfe maneta: - Epecifiwr en form clam wal es el comporfamienta final que re desea 

imp!p?emp. 
Q SdmtiRcar la recumcia de mwimientas que el d i m t e  deb@ ei&a para ilegar 

gtadualmente aI eampttamiento iinal d m d a  
9 h e r  al orgrrnismo en actividad. 
Q bndieionar a1 discente para que m p n d a  s un ert~rrmlo ~~a 
0 Apliwr el refuem, fda  wez qqu d dismte eiecute mwimienton en diteccidn del 

eoinpttemiento dereado, y solamente, en ere wso. 
Q Una voz implantado el comportamimto. weompensat de euando en euando g no 

toda v a  que eieeute la acci6n deseada. 
- E/a&acionismo .m e/pme@o de afencidn: Las asaciaciones &$mulo-rerpuert2, no solo 
explican la adquiricidn de la conduefa, sino tambib ria seleccicin. 



- Pam Thorndike (187&1949), la bare del aprendizaje que papuso em la asociaci6n 
enhe iar impmiones de 10s sentidos y ios impulras para la acci6n o "requestas". W 
& amiaci6n re le llam6uvisl~~o" ~"eoneribn" (Hi l5d  %991). 

Enbe SUP ley@ de aprendizaje Pr6s impartants se enwenba la "ley del efe&" 
y la "leg del eiereicio". 
La iey del -0 conrisf;a en que de vatias ~eepuestas dadas a la misma 
&aci6n, aquellas que van arompafiadas Q sguidas de sati&1cci6n p t a  el 
animal, pmaneciendo con&nles o h s  cosas, estahn rr6s fi~rnernente 
relacionadas con la s%uaci6n, de modo que, euando &la rewtta, & rr6s 
pmbable que recutran dichas mpu&r; aquellar que van acompafiadas o 
seguidar de intomodidad para ei animai, pmaneeiendo eonsCanier OMS coast 
tendt4n debilidas nus  eonexions con dicha rituaei6n, de modo que, w n d o  &?a 
tewrn, s& mwos pmbable que se pmduzcan dichas resperfas. &ando m y o r  
sea la satisfaceidn o incomodidad, Qnto mayor s& ia fuerza ca debilidad del 
vinculo. @borndike, 991;. En: Whillaker, 1976). 

0 La ley del efercicio fonsietia en que 'kualquim rerpuesta a una situaci6n 
permaneeiendo conetantee o m s  cosas? sfas4 m8r Ouertement@ conem& con la 
r;"rar%n en pffipoiei6n a: ntmm de iiew que ha &do mne~%da mn dieha 
siiuacicin y ai vigior y duraeih $e Pneditw de )as mroneaioprffi [en: W%ka; 
1976). 

- Una de las teotiar del aprendizaie basada en el ameiacionismo er la Teoeoria dd 
aprendizaie acurnuiatiuo de &@Q (f9701, (en: Khusmeier-Goodwin, 1977). 

Su teotia es de whcter awmialatiwo, no cagnoscitivo. W e  alrtot d de acuepdo 
mh el mndicionamiento cl5sico ig eon el o p a n t e  pati, expliwr eI apendizaie simple, pew no 
Pam el aptendizaie de conceptas, de ptineipios, de teglas q de mluciiin de pmblmar. 

* Para &I 10s efectos del aptendizaie son awmulaiivos. Mmeiona ocba t i p r  de 
apmdizaje: 

- Aptendizaie pot sef~aler. Equivale a! candicionamiento ciasico de Pavlov, w la 
wal el suiefo aprende a dar una terpueda di isa  a una semi. 

- Aprendizaie pot ia respwta ertimuio [E+R). Equiwale ai conexionismo de 
Thorndib a1 cnndicionamiento opetante de skinner. Un requisite para d o  er la 
contigiiidad enbe Ia (Rj y @J (9, mbmndo la respu& deseada. 

- Cadmas m o ~ c e r  o enwdenamient~~ Qe encadenan dor o n6s conexianer de 
&;mulo-respud. kk. el aprender utia determiwda sewencia u atden de 
accianes. 

- Padems vdales o arociaci6n verbal. Pimilat a la anrepior que impiiea 
opetaeiones de proceras siMlicos bastanie compieio~. 



- brendizaie diserirninrctorio. h el identificar wpuesbs a los edtmulos que ee 
a-.an unas a Iar aims, de modo que owrte aiguna interfetencia. - Apmdizaje mncepluai. Sigmifim responder a im ertimulos en thmiplas de 
pmpedades abshactas. Una mpu& carnGn pam una c l a e  de &tmuios. 

- Apmdizale pop e l a s  0 de pincipirss. Una cadena de dos 0 tds ecanceptos 
bmdos en una @@a. 

- Soluci6n de pmblfmas. h 13 farrna d r  eievada de apmdizaie, interrsime el 
penramiento que concirte en eiabomr, con la combina&60 de ptincipios ya 
aprendidos, un nuewa ptincipio. 
Pam b g n 6  re necsitan lor riguientes puntas p t a  poder llegar a un vetdadem 
apmdizaje: 

- Mmuiar la atenci6n y rnotivat. 
- h r  infotmdbn a lor alumor sobre im resuliadm dd apwldizaie espmdor, 

(10s Objetivos). 
- ErR'mulat ei reeuerdio de lor conocirnientor y habilidades piwiar, esenciales g 

k4mntes. 
- P m t a t  el a aptender. 
- &+at g mct . .~ ta :  64 wk&c gel 21um.c. 
- h v w a r b  mpuertrr. 
- Pmwrcionsr m l i m m c i 6 n  (kdbsek) 
- Pmmover la generalizaci6n del aprendizaie 
- racilitar el recuerdo. 
- EvaIuar la tealizaci6n. 

En manto a su apiierreihn en aprendizaie @scalar &a$ que kas escmelas !: lor 
medm aiehen de disponer de un e s q u m  de inshuceibn que conridere a1 
er4udiante individualmente y no a1 gtupo de Clare, (en: Klausmeiet-&o&in, 
$9771. 

3.- CURICIOUWISfMO. &mo mowmiento sisf&eo, el ffincionalisma surgi6 en opsiei6n 
a! &uctolmlirmo. Bum un ffiegTe acento en el aptendizaie, lor tests menwlec: y ohQs temas 
ufilitarios. h eattiente coneibe el abfendizaie earno el p m w  adapiativo del otganismo ai 
medio ambiente rnediante una swie de acfividades ps;quicas o hrnciones din5micas. 

Uno de lm principles teptesentaniec de &a cortiente es Wlliam k m e s  ((842. 
19t0). h ~ d i 6  $ ffinci6n de adaphci6n aI media que tiene, tanto la condueb carno la 
conciencia dei otganism. Er eonocimienia &I de la psicoloda em esiudiar pot iguat la 
eanciencia, !as d i c i a s  indkiduales y Eos principios generalizados, la emocibn g los 
impmlros itmcianaies y tar capacidads intelechrales. Pata lames !a condurn del hombre, y 
espeeialmente ru mmle, debe tenet alguna ffind6n que ~lrstifiqlre sir supewiveneia. Las 



catactmistimr de la mnciencia m n :  res Qerronal e individualicta, siempr@ eambiaote, 
smsibiemente continua, selectbaa, mnsiliva y sustantiva. - E/pUnciom/i~mo en elpmm-~ de afendin: Paia Mawey Cam (1873-1954) h ateeplei6n 
er: el acto a adapaci6n sensotio-mhiz pidiminat, cuya pineipl hnci6n es keiliir la 
pmpci6n. 

Den- de esta corriente se e n c u m  la teoria de Robwt 2. \nloodwo& (1869- 
1962). O eotaz6n de su sirtema, es el s i s t m  del "mecanirmd': mpuesb a mniuntos Be 
rer.pu&s intmcionales 

Wm a, 10s impuisos se relacionaban &echamente eon 10s mecanismos. En lugat 
de cahsidwar a los impulsor eomo $s condicianes internas que activan 10s mecanismor, pat2 
8 Im i i i i p u : ~ ~ ~ ~  i a t e r n ~  a n  en s5 ~adrmor iipc lie i@spu&e. 

h a  6, $s cantribuciones de Waodwotth wa de que el aHo de petcibir es 
intrInsecamente refomnia La ptepci6n la considwaba como una conducfa adaktatiua 
-a e /~uci6n exitom es tehtzada sin que o p m  mndiciones impulriwar a eondiciones 
q m t a n t e s  extrinsecar. 

8- COGRIOSCm\lISMO. La teoria eagnorciliva de! apmndizaie ze ddesamll6 ean la 
intncjbn de dd~scribir cirno d set kum2no p m ,  a!msce?l2 y %cups% 12 inf~.mci6!. k?s 
&tummr dei conoeirnimio re esfablecen dutante ei eicitniento dd nifiri, ya que dcamnte 
&, lor niiias a i i a b  i&~mcibn nwva a !as eslnrciums y a veees ~ m u i a n  lac 
pincipales. 

De acuedo con Roger (1998) & teotia re camphe de lor factorer que 
amntinuaci6n re me ionan  en el riguiente esquema: 

/ Esquema Alo. 4. (Modilicado de: Royef p. 13'0) 



En este mdelo b inlormacitin de mmda es (a pweep.611 obtenida del mdio 
ambiente. Lor teceptotes sensotiales son 10s 6tgams a MY& de lor cuales se pereibe la 
i&mci6n. ka unidad cmWl deiel proeero decide qu8 infomaci6n es ia imparpanfe para un 
pweamiento comple?o y la que no la es, tambicn decide donde debe a l m a m t s e  y ditigir 
la recumti6n g salida de la i~roamaci6n sequei+da. La m m r l a  de cntto plaza ES w &roam 
de almaeenamiento de capacidad limitada qw acumula dumnte breve tiempa la ihiotmaci6n, 
que es lo canttatio de Ia PnePnoria a lago piam, $ cu5l papem ser ilimitada y pamanemte. 
Lor genetadom de tespu& son 10s que petmiten a uno wsponder y cnmlmiwrre y la 
respuerta pmducida pt el genwdor de mpu& puede s e ~  una palabm, un rnwimiento o 
un peimmiento. 

El punio t d s  sobmiiente de ia Mtia  eognoreiifm dd apmdiaie es ei @ado en 
que los humanor re considwan pmeesadores acfiwos de la infomaci6n d d  &;mulo que les 
flega. 

Denim de &a fmtia cagnosdtiia sohmlen !as teotias de bndum, la de Arrrbd, 
Bruner y la tearia de la htak, que ze deiinihn bpevemente a continuaci6n: 
- T m i a  de la &stalk S u  hmndador fue Max Wwthajm (188019431 g sus amtiador 
Wolfgang K6hler (1887-1967) y Kurt K&a (1886-1941). Rdriemn que cm pheipio 
P~ndamentai del g&2l?%%e (bz4hdose a? ilusisinnes de n?o.+mi9n?c!, es que el to& s 
M t e  a la suma de sus paHes. Wia eilos la eambinaci6n sirnple de ics elemenfog oso es 
adeemada paia pmducir las reglab del [ en: Wlarx, 69801. 

Werthejrner ternnocia Pa influencia de la W i e n c i a  psada. S i  se ha victo 
frecrrentemenTe una figurz dada, arrmenta la posibilidad de que Ia veamos 
nuevamente. Sin embatgo, lac gu&iti&s desertiman p s  lo genetal !a 
infiuencia $el aprendizaie en ia pteercepei6n (abler, 1947 &do en & ~ x ,  
19CO). 
Enfbwndo la Gedalf a1 apmendiaie, &% aafitma que mando tegistiamos nuertros 
pmsamientos sabre n m w s  smciones  en el p r i m  momenta no nos fi@~!~s 
en lor dhlles, p a  iuego lor a l o ~ a m s  eo nu- mente B m n d o  pate de 
entidades o paEmnes okganizador y can dgnificado. b e  anjunto de fuerzas que 
interactiaan alrededor del individuo, son ~QS wwnsables de 10s pmczsos del 
apmfizaie (&onso, 1997). 

- La &m%B en cuanib a/ p m o  02 atenrin. Pam ior gu&ltisfas lo dado no se 
selecciona ni s e  rechaza. Simplemente & &~chlpado. Danda rm t0do p q h a l ,  
patie de la pcepci6n reric figum y el r&0 fOndo. La atenci6n o relecci6n ourre del 
Iado de la pmepci6n o de la wspuesta. 

- Apmdizaie pop obmaci6n o ap~ndizaie vicario. Dabowda p r  kndum y WaRm 
(6963) y Bandrrrz (19691, expliwh el aprendizaie social. SUS puntor son lor siguimta 



Rlo &n de awedo eon el candicionamiento cMrico y operant@, ga yue no son 
svficients paw explicar el aprendizaie inicial de fodo eompttamiento. Paw 
eiios, gtan p a p i e  del compttamiento se aptemde pot @and@ plceias a medida 
que el alumno o b w a  e imita UR modelo qoe afrece on c a m p ~ m i e n f o  nuewo 
p . A esta absewaci6n e irnitaci6n es a la qlae ellos !laman: apmdizaie 
viwrio. 

Q b s  modelm que los nifios o b 8 n  e imitan pueden @larificals@ en : 
a simb6licos: modelm que r e  pwentan a lor nifim en brma Be insbucri6n 
vetbal o esctita, de dibuios o ambos simulkineamente. 
$1 yida teal: en el hagar, lor pa&, parientes, lor p r o h r e s  y petsonas de la 
comunidad. 
e) ~epresenhtiwos :medias audiovisuals, como la T.V 

Q k i d e n  tms &&oar de la imitaci6n y de la obwaci6n: 
- Efeeto moddador. O abswador examina e imita I2 eondutia &I model@ el mal 
debe &tern un campotiamiento nuevo para qsien imita. 
- Efec t~  deshinibidor. b obsewaci6n y la imita@ibn pueden TotBrclew o d&iliit 
teacciones de inhibiei6n ga adquiiidas pot el obwador- 
- Eketo sftigador. Poi. ; r ib  de IG imbci6n g Be la obserwEi6n 42 sn radelo et 
ckmadot pede ammoda~ ru c a ~ b p n i e n t o  eon ias tesp&s qsre ga fo~m 
pmte de su repertoria. 
bnduta y Wanw (1963) se intereran ptincipalmente en Ia e~rinci6n de 
conductas antisocials y atmr que tesuitan nocivas paia el inbiiduo, mas que en 
el debil&mimIo de una conduefa swialmente apmb&. Une fotma de 
edinguirlas es no recompensarlas. 
Qu apliwei6n en el aprendiaie scalar.- Las "dertreza~"~ modelos de respurns 
campleias como eseribir, lanzar un bal6n, ek., re adquiwen mejot si se dispone 
A. ue mod&. 2 im:m~~ Las h8bilidades vol?m?es: hb$r una seBnda !engua, 
mnfat, disculir, se aptenden mejor pot ia obrenclci6n de un d e l q  
specialmente en !a fare iniciai. [cifado en : K!ausmeiw, 1977'1 

- Twrfa $el aptendizaie signifiWo. Aushel (1963), psiccilogo eognoseitivo. 
0 Mo de awedo eon los ptincipios del eondicionamiento pata explimr el 

apresldizaie Explim como el individuo asimila, rdaeiona, ogania  y almama la 
informcio'n. Este t i p  de aptemdizaie se ~efiare aI pmcm qoe se da en lor 
alumnos que estudian 10s mteP ia !~~  de insf~ucei6n dariinados a ptesenta~ 
informaci6n; asf el alumna hats de relaeionar la nueva informaci6h cop, lo que 
ya sabe 

Q Habla del aptendizaie teeepiivo, en donde fodo el mntenida de lo que se quiw 
apreslder apatece en su brma dedinWva en el matwial expoesto, y $el aptendizaie 



pot descubtimiento, en dohde no todo lo que debe aptendew SQ ptesenia en su 
form definitiva, el aiumno adquime cietta infatmaciiin independientemente 

Qu aplicacibn en ei aprendizaie escoIat.- re apiiw a alumnos que lean bastante 
bien y que posean un wnjunto de conceptos y ytinciplos biisim em uno 
determinada materia, es derit, que sean Jumnas mpees  de adquitir inbrmaci6n 
atganizada pot medio del ayrendizaie pot reeepci6n significativa, ya que Ausbel le 
da mvly pcm impattancia ar a~rendizaie @P ddescub~miento. (@%ado en: ,&Ionso, 
C, 1997). 

- Tentia dd desatmlio ~gnomiiivo. Brunet (1966). Psiccilogo cognoscifidsta que se 
intema principalmente em ias capacidades mentales. Propane una tearia de la 
inrimocidn, ia cuai re iniewa en que lo que uno b n a  m&ar puede spenderre Mar, 
con un meior apmndizaie que no se limit@ a lo descrip%vo. Rilenciona cuatm 
wm@etirScas que debe tenet esfa ieoria de la instrymi6n: 

s Pdisposicii5n para aptendw. H a w  qrre lor nifios && deseosos g sean capam 
de aprendet cuando e n h n  a la eswela. 

0 h c h m  dd conocimiento. h c t u r a r  el coniumto de conocimientm pam qcre 
los apren&eec enfiendan n6s f5cilmemte 

8 geeuencia. Ei maferiai deb& pcerentarre en forma recuencial. 
0 btzamlento.  metininat la ~apui-aleza y el espiamimfn de ias mxMnpms%w, 

hr cuales pueden ser tanto exttillpscas WPM) inbillpstxs. 
2u  iht& m vet coma 10s setes humnos intwetian eon el medio g como 

@mentan lnternamente rus experiencias, igual que Piaget, idenMiw sus wnceptor: sobte 
13 repmtaci6n i w o ~  de la wperiencia. Errs repmentaci6n Ben@ W dai idader :  a) Ia 
ma&*, que es el abrendizaie pot rnedlo de la accibn, un apmdizaie que se tealiza sin 
palabms, es eI a a a r  sob@ el medio; b) la i&iw, se basa en la wptesentaci6n pot rnedios 
pweptuales (de all? el 'Ycono" o imagen que repmen'ia algo], es petciblt el medio. Er: un 
m2p mgmi q u m w  ~ g ~ i t  una v-ta dw!e nnr ebmfimmns ha& d pue% d9ndo 
ms di t ig im~~ g cj rimkliea, que p m i t e  !a Mdueci6n de Ia exwencia en plabms, g 
a ru vw, petmiten 10s tipor de ttansb~maciones qrre en las etapas pusf@iaw Renen mucho 
iht& p m  P i a g ~ ~  es el i m c t u a r  eon el mdta a h w &  del lenguaie [en: Wausmeiet, 
1977'). 

5.- CORJfTRUCTmWSO. Delval (19971, define el eonsinr&uismo carno una psicibn 
qistemol6gim, es decir, r e k w t e  a la man- en que se otirigia y re modifica ei 
conaeirniento [&&do en Rodrig0 1997 p 15). 

Para hmpos (19961, el eoh&mtivismo se refiere a Ia pmciucci6n de categprias g 
conaeirniento, cornptensi6n v&l (wmpte~si6n de rignifiwdos rnediante el lenguaia oral 
IJ esmito) y fx?nsamiento estPiregim haMa la conliguraci6n de b m o ~ + a ,  las habilicjades y 



la inteligencia, pasand0 pot p~cesos  de feptesenfacicin, adrnilaci6n (apmdiiie) y tetenri6n 
de lo aptendido [Revim Inw&gacibn Edueativa, Aiio 2, vol. i (4)). 

Los ptineipios de 'reo~ia ran: 
0 b aptendizaie es un pmeero condHletiv0 intmo, alffoesfi-ucturanta 

EI @do de aprendizaie depmde del nivd de desamllo cogbitiuo. 
E! punto de ptiida de todo apmdizaie ran los conocimientos ptevior. 

B 5 apmdizaie es un p r o m  de (re)conmcci6n de s a b  whmlec. 
e El apmdizaie se Beilita gtaeias a la mediaci6n 0 intmcei6n con 10s aims. 

El aptendizaie impiica un pmeeso de teotganizaci6n inietna de q u e m a r  
e El aptendizaie re pmduce cuando enba en canflicto lo que el alclmno ya sabe con 

io que defwia sabw (Ear,  1998). 
b decit, el indiiduot fanto en lor aspectos cognitivos g sociales del compottamiento 

como en lor afecfivos no es un simple pnrducfo del ambiente ni un simple resuhdo de sus 
@zposiciones interbas, sino una c o n m c ~ 6 n  pmpia que se va pmduciendo dia a dia como 
rerultado de la inte~acci6n enentre esos dos Bctotes. 

Call (1990) aiitina que Ia concepci6n coi&v&izk re organiza en totno a las 
siguieniec idear: 

1. E! aiumno es el tesponsabie hiiimo tie su pmpio pmcesa de apmdizaie 
2. La aetividad menial mmimetiva del alumno se a p l h  a mntmidcs 44@ m n  ga 

un @do wnsidmble de elabaraci6n, es decir, ei alumno recnrnrhuye un 
conocimiento preedstente en la soeiedad, p a  lo consimye en el plano perromi 
desde el momento que re a w m  en farm pmgtesiva y comprePlensiva a la qua 
signifiean y ~pterenfan los contenidos cumculam como sabeses eulhrrales. 

3. La iunei6n dd domte  es enlazap lor: pmwos de conshlrcci6n del alumno a n  d 
sabe  colectivo cuihrtalmente otganizado, es decit, el maw debe otieMat y 
guiat explieita y delibmdamente la aciividad mental consbuctiva del alumna. 

L2 apr~epciin a m ~ @ W i &  del aptendize$ w ~ l a ?  y !a i~t~~e..scijp! d~m%2 
c o m e  la convergencia de d i v m s  apmximcianer psiml6giws a pmblemas como: 

e E! dwrmlb  psicol6gigim del indiiduo, espeeialmente en d plano itateladual y en 
su intmeeci6n con ios aptmdizaies ereolares. 

Q El repianbmiento de llos confenidos curriculares, osien&do a que los sui&os 
apmdah a aprender sobre wntmidos egnificativor 

Q O teconoeimiento de la existencia de diveme tipos y modalidades de aprendizaie 
ercalat, dando una aeplciin m5s integrada a 10s eompohentes intdechiales, 
afettivos y sociales. 
La bkqueda de altetnmas nowedoras para {a seiecci6n, organizaciin g 
dihibuci6n &I conacimien#o m i a t ,  asoeiadar aI dire50 y promociin de 
esiwkgias de apmdizaie e insbmci6n cognithas. 



a La imprfancia de pmmouer la intmeci6n en& el damte g sus alumnos, as; 
como e h ~  ios alumnos mismos, a fiav& del maneia dd gtupo mediante el 
emplm & m i e g i a s  de apmdlzaie @oopdivo. 
La tevaloracibn dd papel $el dceente, no solo m sm f u n t i o w  de fmnsrnisor $el 
conacirniento, &a o fati l i idot del agmendi[e, dno c a m  ~ n d a d o r  del misrno, 
enfatizando el papel de Ia aguda pedag6gicrr que ptesia regularmente a! alumno. 
[Eaz 199g). 

En mumen, con el canhc t i v i sm se ptetende format alumnor que tengan im 

permmiento ct%icn can psihilidad de dat g fundamentat rus opinion@, que aptendan a 
trabaiat en gtupo, en forma solidaria y coopemiiva, que apwndan a r e r o b  situseion@ 
p m b i d t i w s  en fom authoma y resprmsabie, que apeidan a deswv~ohrerre em 1s 
swiedad de una manera adecuada, valorando y defPndiendo sus principias. 

U constwelivismo es una posici6n en auge en la que mpnrepgen 8 i m s  mrfiente 
psiricol6gicas arociada?. ptincipalmente a Ia psicologia cagniliva: el enfoque picogenhtlcra 
piagefiano, !a tfflria de los esqumas cognittms, la iw t ia  a W i a n a  de la arimilacihn y ei 
sprendizaie signifiwriw, la picologia wiacultwal vigmkkiana, a4 como atgunas twrias 
insimccionales, enbe obss. A pes t  de que arias tenecriar lienen mams tehticar diciintos 
mmp:ten el ptincipio de !9 impzEncCa Ee ia setividab corPzkiL*2 Ed aliimno en telaci6n 
de 10s apmdizaies escolaw [h, 19Q% ( V@ serqum &. 51. 

1 COsJSTRUCTIVlSlPO 

TEORIAMCIOCULTURAL 
PROWMIEMTO UUMAUO DEL DESARROLLO Y 

DE LA INFORMAClON APRWDNUE 

TEORIA GENETlCd DEL 
D W R O U O  
INTELECNAL 

mU2m"CfiOM 1 I 
Ptactiu cocial g 

rocializada~a IDENTIDAD PERSONAL 

TEDRIA DELAPRWDNUEVEREAL 
Y SIG~IFICATNO 

1 Esqwma No. 5. (Mod~j~cado de: Rodtigo M, [1997/, p. /2/. 



La apartaci6n de ias ideas de Piaget y de Vygotsky ha sido fundamental en la 
elaboraci6n de un pnsamienfo consttucfivista en el 4mbito edumfivo. pot lo que a 
eonlinuaci6n re menciawAn 10s punfoe in& relevantes de cada uno. 

- Jmn Rag& La twria de haget es d punto de partida d d  construcmismo 
mnternp6nw. 

o Qu Rabajo, re owpa bririeamenfe de deswibir y enpiicar de una form 
summente s i s td t i ca  el ereeimiento y el desarmllo de las wiw&r;ls 
intelectuales y el conoeimiento. 

o Rag& considetab que el desatmllo de la m t e  es, en esenda, un pmraceso de 
a&mciGn ai medio. Ei desarwiio de ia inieiigencia de ios niiior: io &di6 de 
una farm expimental, y d&ido a su int& pat deseubrir los cambias 
ontoghiw (relafiwo a lor mmbior del dwrmllo que ocutte en un individuo), de 
far funciones cognoscitivas del nscimiento a la adolescencia, cm una teo~fa 
don& t o m  en considmci6n los ptoeesos internor (del p@x%miento). 

e La %him fundamental de Piaget &ba en la obsmci6t1, la derstipei6n y el 
analiris r i s td t i co  de la condurn infan~l g w deswbrit la nahralezd y el niwel 
dd dmrmllo de mneeptos que tisa e! nifio. 

o Para Rag& la ac%idad infelechlal no @a &at seprads del hncionamiento 
t&l del otganismo, ya que an fa  la acfiddad inteletual como is biol6gica ron 
patte del pmwo total mediante el cual un organism se a d a p  a1 ambiente y 
arganiza la expetiencia. Pam padet cornpmdet meat &e pmraceso de 
organizaei6n intelectual, Piaget explica los siguientes canceptos b6sieos del 
conocimiento: 

U intdecta se e m p n e  de estmck~ras o bbilidades fisims y mentales Ilamadas 
rrtr oms -emaswe la persona utiliza para expwimenfw nuewos aconteeirnimtos y adqu:.' 

esquemas, (bdclopedia de la psimpdagogia, 1998). A &os esquemas re le! pudm 
considetar senciliamente corn mneeptos o wiwcturas intelectuales que otganian ios 
sucesar e m o  el organistno 10s p c i b e  y lor elasifim m gwpos, de acuetdo con 
caractetistims comunes. haget concluyd que d niiio comienza su vida eon unos tefleios 
innatos* corn  sitat, asis y ruecionar. b a s  ados rellejos ron !as habilidader fisicas 
(&cms  o esquemas) eon lar que el WQ comienza a viwir 5 0 s  rellaos innator mrnbian 
gmdualmmle dbido a la intetaeci6n dd nifio con el medio amhienre, g a medida qua 
pmgtm el desamlla del nirio, 10s esquenaas van riendo m4s diferenciados y menor 
senrotiaies, dw~mII6ndcse oms wiwcftmras fisims g, finalmenle, mentale. Las 
wiwchlras ya e&ablwidas ayudan a adqdrir nuevas ideas que, a su vez, inducen a mmbiar 
I%s que se fenian bs t a  s e  morn~hto. 



" piaget identifit6 dos funciones o pmcesas intelectuales que *man y cambian lor 
esqumas, reciben pot tegla geneial el nombte de adaptacibn y opganizaci6n. La a&pffici& 
es uha funci6n dable que ccnsiste en adquirit inbtmaci6n y en cambiat lac &cbas 
mgnirivas pteviamente establecidas hasfa adaptatlas a B nseva infotmci6n gue se m i b e  
ha arhptaci6n es el mecanism pot media del~u91 la pwona se aiusta s su medio ambient& 
la arimbciin es el p m o  de adquisici6n de inlotmacibn g !a es el proce~o 
de cambio, 2 la Iuz de la nueva infotmcibn, de lag whuctutas cognitivas establddac 

" Pam &&em, (1993) en la arimilaci6n el in6widuo incntMta la nuem 
infatmaci6~1 haci6ndoh p t t e  de su ccnocimiento, aunque esto no quiere deeit 
n@maiiainol:e qiie :a integce mn Ia ipliormei6n qse ya pose& b cuanfo a Ia 
aeomodaci6h, eansidm que mediante este p m w o  la pemna bansforma la informaci6h que 
ya tenenia en finci6n de :a nu-. 

he ia lmente  &or das procesos re dam al misma Hempo g desmbawn en el 
apmdizaie, es posible que una pexona asimile infotmaci6n qU8 no pueda aEamoda~ 
inmediahimate en sus &tuctutas pteviar. En & caso el a p d i z a i e  es ineampleto g ec: 
cuando se dice que la W n a  re encuenba en un desequilibtio cognitive, &do en el cuai 
?as i d a s  vieas g auems no se 2mpi2n 9 ne pu&n reconci!iarse, !hcie!opdi2 de 12 

picap&o@s, 1998). 

" 
ep%3&, reria entonces um balance e n k  la asimilaei6n y la a~modat?i6b. & 

un mecanismo de aufotreguiaci6n necesatio pam aregrrtar una intmcci6n eficaz entw el 
desanollo y el medio. La acci6n de equilibmt permite ineatpotat la experiencia exterm a las 
&wtiwar intetnar [erquepnas), g el desequilibtio pmduce ia motivacibn, (barn Piaget la 
ptincipal fuente de motivacibn pam el desamllo inteiesAlal es el desequilibtio, el cual activa 
el equilibria, es deci~, la asimilaci6n y k ammodaci6n), para que el niAo burque el equilibio. 
(Wahorth, 1991). 

b e  mismo autor, explica que el nifio, al experimentat un nuevo estfmulo, 'nah de 
integmrlo a un esqueina ya exidenre; si fiene M 0 ,  lo@ el equilib~io para ese momento, de 
a e u d o  mn ere eriimuio en paptiwhr. Pem si el nit% no logia asimilat el &$mulo, i m h d  
m n e e s  de aiustatlo, modificando uh e s q u m  o ereando o h  nuevop y cuando ocutte, 
se pmrhrce la arimiiaci6n de ertimuio y re alcansa el equilibilibrio dutante ese momenta. Gs 1a 
asimilaci6n ei ownisma aeamoda 10s m'm'mulm a lor e s q u m s  ga exidentes, y en la 
accmodacihn el olganhmo cambia las esquems pairr aeamodatlos a 10s &:mulor. A6, 
esios ios pmcesos, expiican ei crecimienio y ei desatmiio de ias esituGmtas eagnosciiivas y 
del elnorimiento, y el equilibtio es el mewnismo inferno que tegula s fo r  ploceros, [va- 
q u e m a  No. 6). 



Todor &os pmceror hemp, eshadiadoe pt piaget a patfir de sus seis &adios de 
desatmllo, que ie pemitieton identitiear las etapar de un p w o  que explican [el deparmllo 
led pensamiento) la fomciiin de rnhcepws> basdo en lac habilidadm innatas de 10s 
ind~iduos g en la influencia de la experiencia en &a. 

" Papa Dolk (19931, ia arimilaci6n er la ineatpopaci6n de dementos dd mediio a la 
erhuthlta I& pot c%a pat%@, !a mrdifirnci6n de &a & & u p a  en funei6n de Peas 
modificacionm del medio es la acomdacibn. La adapfaclh es on equilibtio enbe I8 

ssimilaci8n y !a aeamadaci6n y A s ,  son dos inwariantes funtionaler idenlificabier en todo 
a m  infeligenfe. Este ador concluge w e  ri la inkligeheirr earn  m&o de adaptaci6n es 
Wncehicla en fsminos de admilaeiin y arnmodaci6~1, el muitado er eJ conocimienio, medio 
que p o w  la mente humana para a d a p t a ~ e  

Para Piaget, el rnnfinua pmcew? de mtablecimienfo de equilibfias e n h  lac ideas tie!% g 
nqev~s er ma pQrte de fdO rPmdiaie Fa 9c&$a&il la 

19s idear de una p m n a ,  asi corn /as conductas relatioptadas ean mr ideas, mmbian 
giadualmeslte Taler: @ambias ron una pw& dd aprendizaie 



0 has shuchuas cognilivas se otganizan a medida que re van adquitiendo y 
modificando a Wv& de la adaplaei6n. La orgnkaeidn, es el pmcesa de 
eategotizaci6n, s i e e m m d 6 n  y m d i m ' 6 n  de 1% &@turn cognWe 

otganizaeidn ayuda a lm individuos que aptenden a ser tedeelivos en sus 
wpuertas a obietos y amntecimisnlor. En el praepsa de aptenrbzaje, se pmduce 
una codante mrganizaci6n, pu&o que las mcdifiwcianes de lac h e i u m r  
eogmifiwas sudm originat carnbios en ias wiaciones en* ella% 

o S&n la tmtia & Piag& tadas los individuos compatten las frrnciones de 
arganizaci6n y de adapbcibn. b z 6 n  pot la cual se denominan invariants 
explican todo apmdizaie mgn%va, ya tenga lugat en nitim adoleecenter a 

7 .  adulb, y ya sea en cuaiquier materia o candu& que se aptenda. 1 om ias 
w o n a s  apmrenden pot 40 de estos dos pwesos, pem cada wa b r m l l a  raw 
eshuetuia cagnitiva tinica. POP !o tanto, las estructuras, a d i c i a  de las 
frrnciones, re conocen wan el nambre de variantes: difieren mamdamenfe de uuna 
m n a  a om. 

M I a h r t h  (1991), aR~ma que el tkmino fvnddn se d e w  a las catacbirtims de ia 
a&%&d intdecfual, esio ee, a la asimilacidn y sdaplaci6n, que re m n ~ e n e n  stables ~4 
co&n~m a !o isgo del dmts!lo cognose:*fo. V !as &*cfw~r, ran !as pmpi&des de 
ouganizaci6n i m d a s  (wquemarj que expiican 121 pesmcia de deterininadas conductas. 

Fiavdl (citado en Wanlwoth), mliza ia siguienle eita: "Piaget w p n a  Is existencia de 
&cfutas cogmreilivas que re enelrenttan enfw la hnci6n y el contenido. La eshelum g 
el eantenido cambian can la dad, pem la funci6n no cambia" (p. 19). 

Bem lambih se &be considmar en el derarmlla de las rsbwfutas de la infeligencia, el 
ce,n/unto rie &ban catacteristicas que son Ilawdas &adios, [m'sador anteriormen%e en el 
cap'Wo de afmeibn y pcep i6n  de &e Whajo) y los tres elementas p r  10s que s t4  
rnmbumo el desarrollo cagnoscifivo. 

Esbs elemenfor son el e o n h i - ,  que conside en lo que el n i b  =Be, y dicho contenid0 
waria de una &d a om. 

L a  partit de la d6cada de las 70~, euando Piaget pecoge el mncepfo eotm%cidn paw 
designat la caracterispim esencial de nr epistemologja: 

I...) una epistemologia que er natumlista sin re? poririvista, que pone en evidencia la 
sctividad dei rulein sin sei. idealirta, que se aboga iguainnenfe en el obleto asunque 
eanside4ndolo cam0 un limite I...) g que, robre todo, ve el conocimiento como una 

cansbucciin confinua. (m: Rodtigo 1997, p 218). 
Para R a g .  todo canocimiento er una conhcci6n originada pnr ias accionw de! 

nirio, g &@ conocimiento es de tm iipos: 
a) bnocimienfo Ssico, es el conoeimimfo de Ias pwpi,ierlader fisicas de !os obiebs, 

rPn6menos o aeontecimienioc. Un nitio adquiere el conm.miento fish de itn able70 



cuando lo manipula (achia con a) con sus M d o s  Ya que 10s obietas nor permiben 
wptat sur pmpidades solo en 18 rnedida en quePenemos eonfar30 con ellos. 

b) bnccirnienb 16@mmateAlafieo, a d i M a  del ani&o~, no @sf5 implieiio en el 
obieta, sino que re conskuye a paMr de lor aetar y tefleri6n del nifio mn ios obietos* 
10s que solo siwen como lm medio que p i t e  la wlizacibn de la mnsRucci6n. 

- J Conocimiento social, es en el que !on gtuw wialw. o cultutales llegan pat actierdos, 
pot eonvenci6~1, a 4  Pmemor las teglas, !eyer, r istmas monles, valotes, sistems de 
lenguaie, eft. 
La d h c i a  e n k  Ios dos pIimems conocimientos en dacidn at social, es que &te 

6itimo no puede met re  de la* acciones efeetwdas con los obietos, sino de las accioner o 
de 16s ?nP&%e&;-on&x a n  oms pemnas. 

En Ia rnedida en que loe nifios intesackhn enhe $ g con Ios aduitos, S& wan 
pmentando !as oportunidades de cohskdt el conmimiento social. 

Para Wadsworth (1991) y de attierdo eon Piaget, ias acciones que el niiio efectira eon 
los obi&s y sus infwcciones con [a gente son de viaal imporbncia en :a mnstwed6n del 
mnoeirniento. 

Pafa Piaget, el eonoeimienb no es una copia de !a realidad, ni tsmpocca se eneuenm 
totalmente determinab pot !as testriceiones que impsga Ia mtn_ de! itdidduo, sibs qce es 
el pmducto de una iniwccibn mite erios dos eiemmtos. Pot lo anb, d sui& eonskuye 
rep mnwimiento a merlicb que infsactGa eon la tealidad. h conmcci6n ne mliza pot 
d i o  de 10s p r o w s  de arimilaci6n g de scomo&ci6n (btretm, 1997). 

- Law S. V y g o m  (1896-P934), bumba establecer la relaci6n mite far forms simples 
y wmplejas de fo qlie patecia ser la misma m e n  g lo que es m6s imporbnTe, la 
es~eciecificaci6n del cant& social en el que se desatrollaba la condum. 

Pteeisamente, urn de [as contribn'blceiones @remiales de Vggots%i ha rid0 la de concebir 
at sujeto corn un sw erninentemenfe mial, en la line% del W s r n i d  mtxixista, g ai 
mnacirnienio rnismo mmo un pmducto social. Una de sus contribuciones ofis impotQhtes 
sobte el funcianarnimb de los pmcesos cognitivor es el qlre manfiene que todos los pmeeros 
~ f i C 0 l 6 g i ~ ~  supt iam (comunicaci6n, lmgua/e, mnamienta, etcj se adquiwen primenr en 
un mntexto social y lsego se intmalizan. Pem &a intmifzaei6n es el pducio  dd uso de 
un debminado mmporWmimto mgnitivo en UR eontaxto social (&~-@tem~ 8997). 

Distinguia e n k  facuttades psiquitas elmtales y supt iow ( o infeleehlaies), 
&as se deratmllaban pr das insbumentos &a!@ [as herramien%s y los signor o 
ime;af~. 

La inteligencia es una potemiaiidad dinsmica, cainbiarfre e iMueneiable POP Ias 
pmnas ,  !a whta y, sobre todo, !a eseueia. La inteligencia dep@nde de la madutaei6n, 
pem todo es culturai, debido a ia intarnalizaci6n cb %@as y sigtios [Mieto, 1997). 



Al insirtir en lor otfsnes rodaies $el Ienguaje y dd pensamienf~~ VgaRki fue el 
primer psidlogo modemo que mentioh5 lor mecanismor a trav6s de 10s cuales !a cuitura re 
mnviette en una patte de la Raturalm dd individuo. 

Vygotski tenia el int& de ~MP urn pprieologia que hrvien +usiones en Ia 
ducacib  y la pdctica m8dim. Hal16 1a opothnidad de comptender los p m m s  mehmles 
de hdo indiniduo g &blew pmgramar de tcalamienW educatiuo tendientes a dmmllar sI 
d m  el potential de cada niiio (Priebo,lSgS). 

Fue etr6neamente awsado de &der lor tests psieol6gicos col&os g se le eritid 
por ai irwr que las perronar analffiWs no hbian desarwlQ& todavia las capacidader: 
intelechales rawciadas a la ciuiiizaciQn mdema. Para Qi, hay que procurat c o n h i t  
i?~!xdmabtoz de avalutd6n psico!6@?a &6@&2 a media e: nhei de dps~rtml:~ pritencial, 
deterPninado p r  las diferentes s qw el nitio tWra en la resolucib de un 
problem. 

Para evaluat este hivel de deratdlo ptencial, VygotsM dabam el eoncepto de zoiw 
& desarmllo prddmo : "es la distaneia en& 21 nivd teal de desarmlb, detminado p r  ?a 
capacidad de resolver independie lm problem% g el nivel de desamrllo potential, 
&mitrado a tmv& de is resolueitin de un pmMem baio la &a de un adutto o en 
colaboraci6n con om cornpafieto mr$s capaz" ?/ggotski,1978). b decir, son squeibs 
aeeiones que id vlifio no es capaz de Bimr a c a b  pot si rolo, pm qu@ iar sealiza ean 12 

aguda de un adulto, mmo sn adelanto & lo que d s  la& w4 cornpetente sin ayuda. 
Para a, Ia inteligencia d e w e  de ?a wdwci6n, pew todo es cuttumi, debido a Ia 

infwlalizaci6n de reglas g signos. 
En [as fumas superiorex @ compot~miento humanon el individua mcdifica 

aelivamente la ritrraci6n &'mula corn una pate del p m  de mponda er la mirma. A 
esh esttuehrsa entefa de esh ae68idad que pmdueia 12 eanducia se le c a n m  coma 
"mediatirar". 

La wntribuci6n de Vygokki ha dpifimdo pea las pecjones conhctividas que el 
aptendizaie no sea considerado ea rn  lsna aclividad individual, sino r&s bien social. b e  
aptendiaie no rolo wencia 1s m ~ c i b n ,  sino que a d d s  la Minds. Se ha 
camprobado drno el alumna aptende de forma mas efitaz euando lo haw en un cantexlo de 
colaboracib 2 intmmbio eon s m  mptieros. De la m i r w  mnefa, re han pwisado 
a&w de 10s meanisms de eadeier &a% qw &muJan y @wo%cen ei apeodisie, 
mmo son las diswsiones en gmpo (Canete~, 1993). 

5 aprendizaie humana ptesupne sna naturalma social especifica g un pmeesa 
F-&."- ,-- .xtuBaaaw m cud, &us itifioz acedm s ia d&a inkeiwi.t4al de aijqeiiar que io ~ d e a n .  

nirio vive en gupos y rae &ales p r  lo que sprende de 10s o b s  p r  
medio de las relacioner: intatpemnalea 



Pam Vggokki la eonshcci6n dd canacimiento &r;a diteetammte relacianada can 
lac fcrmas externas del inkwmbio camunicativo. 

Pam ejmpliffcar esfa teotia se dab06 el q u m a  BJo. 6, que a mnrinuaci6n re 
ptesenk% 

TEORIA DEL. WGOC'TSMI 
(la96 - 195'4) 

RAZOUAMIEUTO - PERCEPCION 
o ATElUCtON 

SUPERIORES 

UenemiMar Signor 

LENGUAJE Q 
Esquema go. Z [Elaba~ado en base a /a ~dsidn tedn'ca, 1999) 

A manw de eanelusi6n de este eMoque conshuctivisfa, podria decirse que su int& 
mdica en que re bats de una cancepkh pluialisfa en don& re toinan hs apo~tacions de 
gandes psic6logos como [as son Ausbel, f'iagei, h n w ,  Vygok?q, e k  hga Rnalidad 
mdica en que 21 api-edizaie no es solo una adquisiciiin de canmimientos pot papie de los 
aiumnos, grin0 fambih 14 ionaci6n de ciuciadanos con meiot capacidad de soiuci6n de 
pmroblmar y capacidad ct%i@a. 



'Yo5 vaIorec con la piedta de foqlle para alcanzat ma petsonalidad 

&ma se meneion6 silteriomenfe ei estudiante no eonmye ei mnaeimienm en 
forma mliiria, sin0 que lo la@ pot medio de la mediaci6n de lor den&, y en un momento 
y antexto cultural pattiwlar. En la eseuela *oRo$'' son, de urn manera mbtesaliente. 
ios maems y lor comp8Rems de clase (Eaz, 1998). 

Al intmctuar entonces con esos "olws'', el w l a r  time que aprendet g cnnow 
como m m p t t a m  y dirigirse hacia ellost pam lo que neeera tenet bim estabiecida una 
esmle d~ va!am, :as ciiales is van a pwrn%r qiie es d a b 6 0  con Ios d e d s  s@ iavu~bie, y 

crpm mnsecueplcia logtar2 un meior tendimienb escolar. 
Para Met desenvolvem en cualquiet medio social, en esfe mm, la erurela, se 

nmesitan 10s vslorer. 
En walquiet sibacibn puede habet m6s de un valor &want% los warom en cseH6n 

se organiaan, en primer lugar pot una conw$tualizaci6n y, luego integt5ndolos a un cistern 
de walorer en el que algmos son m6s dominanfes que los oms. 

Despuk de habet estudiado Ins difereMes enfoques del aprendizaie w !leg2 a ia 
conclua'6n que tenet une eswia de valorer ayudat5 a1 niAa o la rofializaci6n; a la empat;aia, 
indimda pat una mmptensi6n de la conduefa de OMS W n a r  y una apreciaci6n de sus 
mfimientos; s !a awbnomia, que es la tendencia del individuo a t o m t  apcieianes matales 
que van de awedo con su propia integtidad mmo psonaj  y a la & w  de la eoneieneia 
pmonal, a lo que fambih puede llamatse la 6tiw de ia tesponrabilidad pmnal.  

E ni'o it5 eonstmyendo su escaia de uaiows tie acuettio a sus pmpfas expientias y 

a m v k  de fa mediaciBn de sus padres y maertms, pwmitihdole erto dearrollat un &do 
i n t w o  qlre islRuye en lac elecciones de aeci6n petsonal hacia todo aquello que le to&. h e  
&do e d  h m d o  bnfo pop cornponenfes mgnitivas, m m  pt cornpanem 2fectivos que 
aI final de cuenhs le agudaAn a ten* un mejor mldimiento m su aprendizaie eseolai. 

O t W n o  "valai' time su &rnologia en e[ v e h  latino valm, que si@ifica esbr 
sano g fuette; a partir de esh nocidn de frretaa, a t e  signifimdo se b dendido de la sfem 
oig6nica g fia'ca a los 6 m b i i  psicol6gims, Sen, social, emn6mim, artisko, e(c 
(Cuetwm, 8998, p. 13). 



Tamgo, (en: Montem, 1998), define el t%no de la mirm maneta y mnsidera 
que la paiabra valot se refiere a la posici6n que el ser human0 establece entre lo ptineipal y 

serxmdano, entw lo ese&al y lo acejdental, mtw lo d&Ie e i n d d e ,  enRe lo 
signifimnte g lo insignificant& 

Valem (1990) a1 &fat a Rliehche, coincide en que t ~ $ o  aquello que ilazgamas 
valioso, adquiete valor wqw lo d~eamos,  no lo dwpnos fmrgue valga en si; lor: ~abw 
son carnbiantes g relatiwas g pot la fanto son ruscep%ks a! cambia 

Cordlez [1997], eonsideta impottante explicar lor vaiores tomando corn base la 
omiogia del hombre, ya que la nahrtaleza del valor se  fu& en ia del hombre 9 
se  expliw eon basz en eila rnisma. 

Sc!!a%:f-z, (!9%3), an$!& dEm?ie  d & n i & m  en las mals enmenIra einm 
elmmtos m t e s  rn cada una de ella= 

1. IPrincipios o w e i r a s  
2. Madelor: de eompotiamiehto 
3. Trawdeneia  de obi&, gupm de eepronac g r h c i o n e  especificas 
6 Ueeci6n 0 evaluaci6n & eornprfamimta g amntecimiefis 
5. Intames individual&, cole&or o mixto% 

valor t o m  el enfoque de la cient&!n, lo moral, la attistjm reli@oiam, entre obs, 
se@n el wmpo de la w h r a  en plae se haila ei bim. D m h  de MQ e& 10s vabrer 
a d q u i m  un oden idrpuim, fmr lo que exisfen walares i & o s  y valorer superiom, a lor 
que el sec huma~o  se adhiere como inregtank de urn mmunidad g ~ u p  whtal. 

h i m  de & imrquiaei6i1, las personas p d e n  conridefar defettnirndas miore g 
feniian su atenci6n en lo que st6 correcto o inwewho en lo que efd bien hecho o no io 
&, pawndo :: formar prfc de la motalidad Pam b h l b g  (1975) el thmino mom1 se 
refiere a decisions que se bawn mbte juicios momler. 9ec momi es actrolr can motaiidad o 
rer mml  e adhe t i~e  a !as notmas y ley@ de la propirr sotidad. U iuieio moral er 'la 
o ~ ~ 6 n  eognifiva por $ que la petsons decide cdlpr de sus walotes dehen prewalecer sobe 
o h s  mando d n  en mnFlieto" ( en: Hetsh, 1988, p. 47). 

Ertos coMi&or de valates surgen cuando la pmona trala de decidit 6 m o  a@hrar y 
qu6 exigencia atmdw en un conFlicto de int- e n k  dos 5 n6s W n a r  Al decidir que 
valorer son n6s adecuados, l b h l b e ~ g  afitma qus I) algunos v a l o s  p d e n  a o b s t  y 2) 
algunm modor de w p m r  d m h o s  o exigeneias en urn s m e i 6 n  de canflicfo moral son 
meiorer que &or. 

Pascual (1998), analiza en su studio, la c a m  p r  $ que exirte con frecuencia 
a% mnf~&6ii $B vaiiliw y ia ed51en&a iie urn mducia  inadecuada y de vidas no 
ah:&cforias mma existen en nu& sociedad. kplica, badndase en &hs y C Rogers, 
que la wusa s la distorri6n en el pmwo de valomci6n que s@ kroduce corn &to del tipo 



de relacibn que re da enhe lor adultor y bs pasoisis en crecimiento, espcialmenle, lo!: 
nifios 

De em manera lo!: walows E p ~ m n  g ban UR punta hndamenbl en la edsbeh  
del hombt& ya que kt05 agudaAn aI rep humno a eamporlarre de una manera recta, tanto 
en su uida familiar, camo en $ ereolar g en la social. 

Si lar perronae PIO fienen clam ?ode aquello que b e a h  mnseguir pod& desatmllar 
conductas disperras, deratganizadas e ln&Mwar ?mi wando eaben bien que valorer 
desean realisat, aetuar4h inn decisi6n, enhencia g de una manera pduetiva, (?aswal, 
1998). 

Lor wlow mn &&ado!: @a fa aniolo&at [del @ego aab+ ualioro, esfifnabie, 
digno de rer honeado g logos, eiencia), que e a ~ y e  la fenria filos6fim que eoncepbaliza 
!as nociones de lo uaiioso, en el a m p  de lo que es Wio, &&tic% g uedadem, corn 
erentias y eualidader eanteenidas en ias weaeioiw humanas Pem tambih se obsewa que 
Ias westiones que esRtdia ia a*iolo&a no m aienas a las shaeiones diatias, ya qu &.."Ma 
hag discusi6n o desacuerdo que no sepnga !b reapebra de !a pmhld t im wbw 10s 
va!ruecC' i&mt 1998, p. 14). 

Tomando mmo relerencia la a c t W  eannabtal al hombtep de apwtum hacia r i  
misma hacia k M s ,  hacia el mundo Gsieo g errltrrel g hatie Doc, la edumcibn debe 
hmmlar lot valerer que w b m  las t?es dimensioner fundamemtaler del set human0 que, de 
acuerdo ean Mattfn ibaiiez (en: Monteto, 193% son: 

a] Dmen9i6n de (a %pdum&, natuial a mepotal: re inciuyen los vaiarer 
tb i cos ,  qw a ftav6s de k b s ,  el hombre pwlonga su acci6n para 
RansPotmat a1 mundo en bendlit50 prapio y vaiotes vtialer, que camptenden ia 
afitmci6n de la $total realidad pcimbiol6gim del hod=,  e% es, sus 
motivationes gtimarias, tendentias, impulses, & 
b) Wmensidn wtiural: se enwenmn ios valam ertQticnr, que son aquellos 
m 10s que % manifiestan primordialmente Ia atinonia y la sublimaci6n de la 
realidad, y ios vaiows intelefuaies, que buswn la eshcPuea de lor obietas y 
Ia pmetraci6n rn for m i c m  a  pa*^ de la miidad obieiiwa. Denfm de esia 
&&6n hmbih  re encupnhan los valorer &car, que ditigen a1 hombte 
como set individual y social hacia el debet ser. 
ei Dimensi6n Mm'enirli: son aqueiios waiom que mscienden in hmediato 
y pihilitan una explimci6n fund%nb, 661h'nia y global de fodo set y de tdci 
valaii eomo sepia la casmovisi6n o eomp~nsi6n global del eniwerm, em la que 
el hombte intern el sentido de la wida. Tambih en &a dimensi6n se 



eneuentra el vala~ supremo al que el hombre puede abrim si es entehdido 
como pienid de la ihdigencia humana y weuesta 6llima a1 sentido dei 
rnundo y que se le canwe camo Jigibn. 

Vilialpahdo [en: &m,4998), cansidw que los valores re basan en dm 
pestuladas 

1. 2 u  pmwdencia humna y la enmrnaci6n de ellos denRo de 10s bienes 
cuhtaies. Los valom enma enter, tienen una existencia que s@ tatactmila 
pat set pensada g reeonacida 6nimmente en la mente &l w humam, y wt 

lo ianto, se pueden ptecisar sus wiacteristiwn eam6nes, sus pmliatidades, 
ys rean ualorer del saber cientifieo, de la dda matal, del apte, de la teligi6n, 
e k  

2. Qir existencia ideal. El mnocimiento obl&o de las valam re debe considwr 
minimarnente desde cuatro ingrrlos idealempirieo,mlkml y m n a l .  

Waussneier -Wn ($975) rnencionan que lor valores tienen lor siguientes 
aftibuias: 

a) Posibiiidad de apmdizaie: t h  im vaiows mn apwndiios, algunos re 
apmden sin ninguna iWenci6n y sin carniencia de patte dei individuo. 
POP atm parte, una persans puede apendw intencionalmente a 
campottatse en form favatable o d&votable mpeeto a determinado 
individuo. a~rendi i ie  intentional de valows puede oeurrir mas bien 
cwndo lm ind~iduos eonocen que ce van a rentit meior eonrigo mismos, 
que canttibuyen at objetivo de un gupo a que ganan al@ de valor 
m n a l .  

b] Esfabilidad: algunos valom se aptenden, luego se vigatizan y pwlumn. 
h re aprmden pem eon el tiempo se modifican o se absodorcm. 

c) Imporfancia persanal y social: un valor time una teiaci6n eidw una 
pmona y oba pmona g tambib entte una pemna g $3 eosas que le 
mdean. Lar accianes que Iar pmonas t o m  hacia otros indiduos 
&tan la maneta rnm pienmn sabw sf m i s m  g en Mnsecueneirr 
fienen importancia psenal. 

d) Cantmido ak~fiV~Cn@IJ~eitivo: el campohente cn@oscit%o de lac valom 
s {e tip iihaiaZ<o. Ei minpnwte 2kciivo de un vaior se reiiw a ias 
ernoeiones que sno amcia eon el obieto del valor. E decit, uno sienle que 
el obieto es agradable a no; gusla o no grrsPa. 



e) Direccionali&$ de aproximaeicin g euasi6n: si 18s pwanar tienen una 
acfifud fivotable hacia algo a aiguien, se ie acetcat6h g sewit6n de apyo, 
p m  6 es &&vomble lo eviiadn y se modmian negak'vos ante a. 

pot oru parte, Rrrths (19671, en ru enfque que denominado "la fenria de la 
cJarificaci6n de vslorer", MMWT@ a lor serer humnos como s m  rabies# inteligents y 
libres. h finaiidad principal de &a fenria, er que eada set humano constwya pot st  mismo 
na sistma $e ualores, pot medics de sn pmwo $e analisis ail qu@ cormpondm aai.ridadar de 
relecci6n, apwciaci6n y aplicaci6n; de manem consciente, tacionai, libw y sisternltca. 

1 p m m  de walotaci6i-1 q ~ e  re dewme con& de Res etapar: 
1. &~@omiiiwa, re dan lor: eriterior de una elewi6n hecha con iibetiad y de varias 

akma*as, :as ~liafar FSe5e.7 de cantenet pos%flidads !?s%sfartoiias, tmer 
egnifiwdo y e h r  dirprmiblffi role si se coinprenden Ias mecuencias  se 
pueden Raw releccionee inteligentes. 

2. Akfiwa, existe uha apwciaci6n, ya que al m n d w  vaio~ 8 algo s apeciado y 
&aWado 9 re da ltna afi~maei6n Nbliw de for valom. 

3. ikfiva, cuanda re un valot o walores, re r@fieian en Is ~ndueta ,  sari 

pi-&rtentes. 
Ra&s (1967), concluye qw algo no ilega a set valor pan una peon2  &Q t s n ? ~  &a 

no h a g  adquirida ese vaiar coma resuitado de un pmwo qlte eompmde d& uroa simple 
decci6n, el apwio ha* la a&ac;6n y ar:; adopiat a lo largo de su wida una swie d@ walorer 
que &en infetioi-izadoc 

Pascuai 81998) afi~ina que &e &que de Ia cclarifiwei6ii de vslom time pot 
&feh ayudar a la W o n a  a b m r  coMacto eonsigo mism pard dalse ruenta de qrae es lo 
que elh apreia en reaiidad, el@ g q u i m  pot lo tanb se N de d~eearmils~ el proesso 
psfqsieo de valotaci6n. 

"&pat, &mol6giwmenb, significa edifiear o @onshir. h tendmos fa edumcib 
cam phecionar las capacidads humanas. E una fatea de smor: q u m s  alumnor 
felices. Er pwpaiat al alumno pta ser capz  de ahn ia r  la exirt@ncia. Es, en definikiva, 
of%cem eomo eiempio a ptf?r de que wda uno se conri+uya", (Con~lar, 9997, p. Wj. 

!&ear es ayudar ai sujeto a desenvolwe~ a! rn5xim0, en brma organizada y efimz 
sus capcidades nahmla a hawk de ristemas que pmpicien el aprendizaie 

La eduerrei6n es uw vetdadw irdnriomaci6n inietna qrre rerponde a iia possi6i1 de 
walom humno@ 



El dmrmllo de la petsomiidad en lor nirios, re eneuenba mug re!acionada ean lor 
valorer humnos, los cuales son como 'la piedrd de Toque pard alcanzar una pemnalidad 
inf~grd g bim hmada." (&n&re+ 1997, p 51. 

La pienitud dd desarmllo intern1 de una pemna se pmduee wando s e e  capaz de 
ser feliz, porgue ser feliz signifrw haber alcanado el equilibria tanlo emoeional coma 
psiquica, y m e  ecndieiones de atmnfa petsonsl dan 19 s m i d a d  n e w t i s  para &at a 
gusto con uno mismn. 

De awedo can FnK, [f97$) % Fuium de la humanidad depende de la educaci6n g 
&sf8 deb& &P enfowda a b r m l l a r  la pmnalidad camplm dei individrro, que lo 
canvierta en un w tespnsable ante nur s-ahtes y libres ante sri mismos". (&ado en 
!Qz~sra;eia-, t977, p. 351). 

POP b fanto$ banmit ie  a 10% niiim Pods dare de valorer, ies ayudai-5 a ten@ 
beficior tanb in&duaIes, como sociales. Agud4ndolos a aptend@ a dominarre, a 
integral su smlimienfo y su mdn. Aptenddn a e n n o w e  melor a si mismos y pat lo 
tanto a w h o m  wor z IQS dads ,  2 amptap lss d ' inc ias ,  a ser tolmntffi Todo esto les 
abrifi wmino a la empati, a la au%ntica escucha y a aslrmi~ el punla de vista de lor 
d d r  Solo as: &&in pteparados pard mejotat su roeiedad, (bn&lez, 1997). 

Venhrd [t(1992), mencianz que rastenet ptimem a! nifio medlante tena ed de 
influeneiar que le iitden r u a w m T  hacerio dwrmiisp em s n  medio mom[ y a medida que 
crece, habibarlo padualmente a querer, a iuzgqt, a teflenionar y a p m m r  irgilatse a si 
mism y cotregitre espont4nemenf& no er la meiot eduwei6n: es lz 6nica. 

Con M f o  erto se coneluye que 'la calidad de la edumei6n viene detwminada pot la 
dignidad, prafundidad y extmsi6n de los ualorer que b y a m  sido apes de suse3ar y 
a&alizat" (Diwionatio de jar Cjencias de is Mucari6n,p. 166). 

Esb educaei6n er impartante desde el nacimiento del niiio, aaquf es cuahdo hag que 
bi-indarie una atemcibn especial ilena de afecto, mdeaho de un rndiio adecuado donde pueda 
dewtmilame tanb Pisica c a m  menfalmenle g logtat estabiew usla d i a c i 6 n  en bdos los 
pmcem%, no solo de Pep+ cognifivo sina fambib en el p m o  de eraficaci6n de valom, pard 
gue conform a lo largo de su d&, sea una p w n a  que pueda &miatse a sibiacianes de 
ukaa fom rr6s wmshufia, tmimde reg4ridad en 6l mismo y %us metas !as tenga bien 
defnidas. 

fi, el nivio en ss *to @rA liegat a w usla perroia con un magot sentido et%iea, 
p o d  mtiui&d e influencia en el &a qlre le rodea para lomr &biecer cambios haria 
una &e$ad exifom y humana. 



e.65 h s  walorec: en rebci6n con la d w c i 6 n  ercahr. h pmkmm g lor p d m  

D di6logo es un factor irnpttanb denRo de Ia claMwei6n de valorer, ai iguai que 
planteat algunas pte5idas y deiarlas iatentes, para &mulo al sbdiarrte a rndibr, 
sdeccionat, apreciat y achaat. 

L! irnprtahte ddat al estudiante la ~esponmbilidad de examinat rus eondums e 
ideas, que p i m e  g que decida p r  sri mima lo qw &sea. h manto s la efieacia de $9 

rerpu&s clarificatiuas depende la mtiuidad Wra el curnplimienta del obietivo de agudar 
un siumno a h a w  m4s clam su mado de pensat o de sactat. 

Venhlra (19921, a@ega a estos factow la discusi6n en @ u p  w que aguda al 
alumno a ?re?&i SUP pmpiae ~eacciones pemnaies ante ior t m s  a walorah 

Para Kohlbeg (197PJ, ia educaci6n se debe mt di&mente copl la acci6n y no 
mlo con el razonamienfo, mn smaeioner de la dda real g no solo con unas himime Lor 
pf&otes no pueden eonPatmarre con solo repetit leceiones ya eseritas, sino que deben de 
incitat a sue alumos a la bbrirqu& pmmI g libre de verdad. La infomci6n puede 
pmindir  de su figus, la ff imci6n no (en: b d l e z ,  ,997). 

El desatrollo moral no debe w tomdo como una asignafum m6e, sino que dele  w 
consideeda coma un2 dimend6n del ptogmrna emla r  er! cualquiu %a?&, qt4e 
cualquiepa de ellas nus& tw~ wlacionadcs coh ios valorer s lo lago de rase mrrtenidos. 
Pam erto es necesaHo que lor pmfmrer establmn urn e l im d@ eomana  denm ole w 
ml6n de eclses, em donde 10s terns  telaeionador: con los valorer, las pNocmpaeiones sabre 
&as debedn de Giscutirse pque ,  de a c u d o  con &e misrno aubt, ia atenci6h que re les 
pmpteiona, ayudr, a los alumnos a dmnol la~ una pej-serrpectiwa moral m4e admada. 

En eGe setdid4 la escuela se eonvierfe en una insMaci6n catgada de vslorer p r  su 
misma knci6n, deben ttansmXt el conoeimiento, ias habilidades y los valom newtior:  
para robwhir en una sociechd siempte cambiante. 

Pat lo bnb, en &e 4pnbiio w l a r  los ptuksw8 iuegan un ppel m y  impartante 
en !a hanmisi6n de lor valom a sus alumoos, ya que "pr  sus opciones pedag6gims y su 
conducts de model4 san p r  ngeridad, educadorer rnorales, sea cual sea Ia materia que 
enseiien", ( Clereh , 1997, p. 19). 

U derpubr is eontiencia de los valom en lw alumnas m valorer adicianal~ y 
cu&iones motales prque lor &dianter tecanocen que h s  a menudo &n en eonffico. 

lfmh (19971, tambit% hate menci6n de la clsrificaci6n de valorer, y lo enhca 
desde la pregunfa filo&ca: &u& er bueno?, ofreelendo de & manw, tanto a los 
proiesaw camo a ios aiurnnos m e g i a s  paw h a m e  rn5s concienter de sus pwpios 
Yalom, de Jos osuiorer de oRos y de 10 que hay que valmr. 



La m e l a  debe edumt para la vida, hacienda que los futums aduttos distingan el 
hien del mal, afmnten siluaciones mn  cotale y encueniwn saiuciones. De ahi, la 
imwttancia de la &uwci6n en m l o m  

4 n  embargo, erta edumcibn y Mnsmisi6n de vabm generalmenie empi- en la 
ffimilia, Is wa l  es ran si~etna social g, mm tados ellos, sene @@as de can&@, aunque 
no witas, en uun &dig0 formal. Las padm regutan el oden w i a l  exigiendo el 
cumplimiento d@ las reglac y saneionando las violacjo~rcs. POP lo fanto, 10s padm iuegan un 
pa@ iwemplazable en el derarrollo m m l  del nifio a1 intraducjtla por p r i m  vez en la l6giea 
y en is leyes del oden social. La alltotidad patetna g ias @as de wndueta campartidas y 
mntenidas pnr su autotidad son esenciales pata el funciouamiento social, familiar y pas el 
&'EcIimi&n% de !a miicieni9a mta: de: nine. Ei m p &  infantii &cia la autotidad hmiiiar es 
ia 4 s  impomnte herencia motal que reeibe de sus padm jh"entura,1992). 

A este mpeeto, Spock (19969, [m Monteto, 199Z.L sragiere doce puntor 
mnuenientes bats ir fattaleciendo lor vaiares en lor niiaos: 

@ bmida. en ffimilia 
o buniones familiaw 

Tlempderepou, 
0 Ser;i@io a !a mmtinidad 
o Barricipar en 1% tseuela 

Diversi6n familias 
H a w  o conshit msas iunms 

m Salidas familiates 
0 Llevar a Eos nifior aI W b i o  

0 Vacaciones familiaw 
eimifar ias hotar de vet televisi6n 

0 inuo~uctatse 
!&a eo'uwci6n d@ vaiorer iia& wmo mnse~uencia un adwuado pendimienbo 

errolat, ya qw de aeuenlo can piaget, no puede Raber mnoc imim sin af%cto, n i  afecto sin 
eonoeimienb. !il W o  moms lar opeiaciones del wnaeimienlo g el conocimiento 
echuek~w lag operacionps del afe@o ([Piager,1978). 

El p e  uua W n a  e enrulentre bien motalmaote, fan70 en sia p&ona  @elm m su 
daei6n eon su entorno, pndh rkarmllatse mdor, tanlo emeional como intelectualmente. 

La tearia de Piaget se basa en el principio de interaccibn. No padria tenet lugat un 
demrmllo de esiru&~tas si el otganismo no &era en conctante intacrj6n con EU 

Momo. La inktaceih o adapaci6n w mta&&za pm la bisque& a&a de las pattes del 
medio mn las que inteiacluamos. LI &e procero, el inter& iuega un papel mug imwrfant~, 
atgo dd medio nos llama Ia aPenci6n g &mu$ uu&w int& in+& se exp&menta 
mmo sentimiento, a! smtir ia aRacci6n d e w  nuem &isnulo ditigimos la aienci6n s d d s  



p m m s  eognmos a dicho &?mulo. &a perrona que & emacionalmwte airla& no 
puede fundonat mgnitivamente (Venfuta, 1992). 

D a k i o  no re padrir, *.memr cam sentimiento o emoei6n a no ser pue re le 
d i m  sentido con una ed?u&ita cogniiha. D a k i o  re rdesarmlla patalelamente aI 
eonocimiento, las emociones que expekhentamor cambiadn a mdida que dmmllemw 
nuevar bbilidades de intwptetar nu&r s&adones sociales. 

El juicio motal es considmado eomo una esh&ta mgnma de ebmo sen t iw ,  
debemas hatar a atroc g de c6mo 10s d d s  nor deben Ratat. 
Q dwrtolio social impiica conocimienb y afedo. En la vida del nitio existe una 

unidad de dewtmllo. Gdste un patalelismo en el desatmllo de conacimiento g afedo, Wm 
!w nihos pamm pw-t algo dnds Apidamte  eh w mqtms i6n  6ei mumundo gsim que 
en su cornppensibn de 6 m o  esh&tar relationes en su mundo &al. 

h el w16n de claw, m nifio que sabe aeepfatarse y wpetarre a si mirmo, sab& 
&figirre, e o m r ~ t  e inieta*ar con sur mmpfiems y m&s, obtenienb un 6pHmo 
resubdo en so quehaw ermiak. %r b tanto en el pmente Wbaio se &mm ios 
siguientes valow en 10s aiumnoc 

Uon&dad: que re &ere a no mentit, no engafiar y no d a r .  'ik @I no t o m r  
ventaja en farma desleal g sabre todo, ss- hononble, es dedt, es ense5a:le a! sujeta s set 
infegm para iogm w mmerecedor tie un d@ los d d s .  A los nifios re les ens&$ que 
la honash'dad a largo plazo b-a@ &to g orgullo en si Pnirmoe y que es im@rtant@ para @@J 
&blew una adwada relaei6n mn ios t imes y para eomp~nderre a si mismor. 

Hon&&d er ser dncew, Mnco, digno de confianza y vemz. Los aetos &n de 
a c u d o  mn ias prrhbras. A erlo tambih re ie llama inte@&rd (Kavelin, 8998). 

1. Rspeto: La plabm "wpeto'' pmwiene del vocablo latino tespicim , eB cual 
signifiw mitar; erto es, mpefat. En principia debe interpwawe eomo obsewar; 
quien abswa conoce, quien m a c e  a m  y qden a m ,  en conseeuencia, tesp&a. 
(Aidreen, 1998). 
Ls la a m d  de honrar a [as pmonas g atmder sus demhas. El mwto  se 
&eia en la carteria eon que re Ratan lar personas en* s!, la manem de hablat 
y de ttatat ias pettenentias a j a r .  ilablar y acfuar con respeta s dar a cada 
"no la di@i&d que m w  (lbvdin,1%8). 
Quien no re mp&a a si mismo, pi&@ su dignidad y es impDsible que apprecie a 
lor d d s .  A los nifim se les habla de mpew em manto a vaiomm elim m i s m  
g hacehes saber que lor d d s  deben de mpetatior y ellor a su vez a 1% d d s  
perronas con ias que se teladona. Tamnib es impotfante enseriatles a wp&t 
Bnta a lor animaies y a toda el rndo  arnbienTe. 

2. Responabilidsd: la wspansabilidad de Im miembms de! gwp+ re mnifi&a en 
cumplir las norms amptadas. Cumplitias significa tespeiar a rodas 10s demas g 



a uno m.sm. WI niho re ie habk de wpnsabiiidad p r i m  en cuanto al 
cumplimiento de sus obligacioner, faht0 de la cam como de la escuela y mirs 
adelante se  le enseiia a que debe w tesponsable a rcdo lo que QI sienta, lo que 
deb@ de h a w  en relaci6n a sus familiam, arnigos y m e h  &ahdo sea m8s 
grande aplicah esfe respefo en el l ~ b i o ,  en la saualidad y c o r n  ciudadano. 

3. Fe: el nitio al n a w  t i d e  a buscat apayo pia sentitse pmtegido, busw siempre 
la prote&dn de sus padres, m& adelante confarme va d e n d o  rra buswndo 
0Was f i m s  de sentitse segum y tsmbih empieza a wesiionatse sabre algunos 
aspeeios que pata ir van siendo importantes y neceratios, as; es coma loga d a m  
cuenfa que a ttav& de lo sensorial se llegan a conocer valotes esbitifuales, como 
es ia ie g Csta le siwe & bare g h iot+aipre pata que i o m  alwnzat ei &%o g La 
Micidag fanio en lo m f i a l  como en la erpitifual. 

4. Amor: U rep humano 6 he&a de $1 i o m  que wlo ilega a dar la @ot de sz 
mismo cuanda ama. El hombre solo re mliza pienamente a trav& de la libre 
en-a de si mism pat am0r [&m51ez, 1997). Mucar con amot er iormar 
p s a n a s  apias para aftantat erralquiier aspect0 de la pmnalidad. Ducat en el 
amr i h l p l i ~  sab* quew . Siguiendo con Gandlez, amat es buswr la Wicidad 
de otra p ~ w n 2  g ser W!z con elk. E! amc: es importante pata 4 ds,.roi:o 
ffrico, inlel&l y ernocionel de t w l q u b  niiio. Un nifio que carace de amor 
diende a rer una p n a  tetraida, insegum, in&ble emccianalmmfe, ag&ta. 
Podria eancluim entanw, que el amp a el mtot pzta el deratmlla & lor 
nifios g de elaalquier persona. 

5. Sinwidad: la sinceridad es ante M o ,  una aetihd haeia nosotms mismosi er no 
engatiamos, no h a w  de n u m  'yo" una m5scam ( b n d l q  1993. % 
sinwidad conduce a la segutidad de la pmpia vetdad. 

6. Negtia: la alegtfa es consewencia de v ~ i r  10s ualom g de h a w  el bien. La 
alegtia viene dada pot el bien en una mime y eR lor d d r  &ntiene en las 
personas eJ espirihr de srupei6n y de iucha pot la que re considem uafiow. 
La aleg5a er la antmla de la felicidad. , Una petsono tris+e, con o rin m26n de 
serlo, tiende a deptimitse; pot el mnhatio, una persana a i q e ,  can o sin la sadn 
de swio, mih opiimista g de*b agtadable. (&reen, t998). 

7. b'a9enth la vaieniia como valor y cuaiidad perronal si@Edita afmnfa~ 10s sucesm 
cotidi~nos sin miedo a Ias dficultader, teniendo siempre pmente eJ fin a n t e  que 
el ttagecto que haga que reeorrer hasta 8. Sola pueden ser valienfm lor que 
iienm idms propias, ios que paseen un ideal; sin 8 nada rnerece la pna, 
(GoMlez,1993. 



g. Pnmpaiietismo: lor colrnpiims son de lo n6s irnprtanfe en la vida de ias 
wonas .  Con ellor: re aptende a s l i t  de nuestra yo y a abtimos al rnundo de lor 
otws, Nos e n M a n  pats viwie La amiskid. 

9. Elontadez: E obtar coln twfiiud Una pmna honiada es aqudla que a ttav& 
de nr fatma de sep integia y colhewrte en pQnsarnientos y aceiones nor m u m  
ru autenricjdad, su arnar a la vetdad y su integtidad motal. La hontadez ileva s 
idenMimrse mn la wdad y a la libettad intet+or. ch mbep diwnguir lo 
impomnte & lo in t ramdente  E wiwit sencilia g alegremente Tiene sus 
cimientas en b wfabilidad. E, sin iugat a dudas, el m5ximo & las valores 
humanos, ya que si hay un bieh que de vetdad entiqueza, er la mpacidad de no 
aimpiaaxe de IG qiie a uno no le pepienece [Aidmen, 1983. 

tO.Obedimcis: Time eom finalidad el guiat a alguien, QMtegerIa g conciehrizatla 
que es pt su pmpio bien. Pam oWe@er ee tequiere abet  a[usiaaxe a Iar: regla*, 
a h  cuando a Ia p a w  no SQ le &6 &csvanh. & il oobedienfe un nifio a 
cualquier persons, SE es digno de mnfana  (he l in ,  1998). 



Ha* ahola %@ han revisado los ?&minor de ~enei6n y pepci6n: qu6 son, qu6 
ffietores influyen en n s ,  cnmo re desamilan, su telaei6n can el aprendizaie escnlat, en 
donde re esiablece el cnnoeimiento a pmeeso ecgniiivo, que es la m n m  en mmo, en &e 
earn el alemno, b&ma el wtetia! saib1e 8 12 info.mci6rr qee ~"c'b" del e&=q 
m&dndola, a!macen6ndoIa y recupdndola eh pmtwiores cnmpertamimtos adaptativos, 
es decit, dacionar la infotmacib nueva con la que ga re tiene, Pam ps'retiotmenfe 
2prender a evmr  mpu&s adecwdss. 

El t h i n @  cogniei6n derigna a lor p m s m s  que intwieplen en: 
a la pwqxi6n o dwubrimiento, oaanizaci6n e int~QR8acibn de la 

inhtmaci6n pmcedenfe tanb del mundo extetiar mmo del ambient@ 
intmo, 

b] la memoria o alwcenamienb g m p m t i 6 n  de la infotmci6n recibida, 
c) el razonamiento o eI uso del wnocimiento p a s  h a w  inferentias y sacat 

cnnclusiones, 

$1 la reflexi6n o valomei6n de la wlidad de !as ideas y solueion@s, 
d el discemimiesllo o reconocimimto de nuevas rdaciones entre dos o d s  

~-;;a?t-*: &' ~ ~ & * e n ? o .  (Uusa?, 1982). 
Pam qqe se dr5 este pmceso cn@*vo o conoeimiento, o, mug importante que qui6n 

twmite  la informei6n a! hi60 la ayude a dmnollar su eapci&d pala pensat y pata 
~ I v e t  problemas. Pas maerftw, pr eiemplq deben pmumr que el ahmno mdow r u  
cnnh l  de habilidades o hneiones eognoseitiws, que meiole sus pmroceror intetnos del 
pewmiento. 

&as luneioncs cngniliuas o cnmpdencisr in?eleaales son mGltipler,las eualer, de 
s w d o  mn RliebJ [197) se pueden 2gtupi- en bes bioquo,, w@n se @ba 0 m i g a  Ea 
infonaci6n (ffimaci6n de conceptm y brmc idn  de proposieiones], el pme~sanriento o 
elabatacih de ia inbrmaei6n (erfwr&taci6n cle lor conocimientos y edueei6n de cnttelafos, 



mzonamiento dedumo e inducfivo), g f i n a l m e  Ia expresibn de la i ~ t m c i 6 n  en mn 
lenguaie natural o artilicial, repmduciendo las furmulacianes o dndolas .  

@on iodo &a re pude conellrip que el proeero de appendizaie er tdo un sistema w 
donde r e  tienen que s'htimular lm difewlter opaciones mentales, co%m ga re menciom6 
antaiotmente, no se pueden &dist por sepalado igno~ndo is daci6n que guardz uno mn 
a. Pot lo queen el *guiente spartado se &$an las d i h n t e s  opaciaciones mentales que 
se uMizawn para escimubr las funciones de atmeibn y pepcepei6n dmho del s l6n  de 
claw, obietivo de ecte &$o. 

"Todoc somos arguitectos- de/ fumm consfryyendo eo lac 
pateda del tiempo': 

Ln d presente &dio g de acum'o a ias necesidader del mima, se +baiamn can 
ias siguientes funcioner, como p r t e  dei pmcesa engnWo: 
1. Obsmr, se trafa de un p r o  en la captaei6n intelectual de 10s obiebe del hledio. b a  
funci6n m@fia d g e  un enftque de ias deialler, pries o caracietiriicas bmpiedad4 dei 
obiem- Pan M2~tf.tinez~ (E997) o b w a r  B "psibir mn chridad g de mod0 sisi&m: 
detalle, btms variadas, mezclat ... Requiw una p m w i 6 n  elam :, atencich focaiizada (no 
dispm)", (p. 0. 
2. Imgpllls, se Mta de la capacidad que time el suiefo de vet en el ereenado intetiot la 
imgen del obi& que anteriormente estuvo present& h wan& se habla de imgen 0 

tepmenfaci6n. Esta capacidad es d i e n t e  a lor esquemas, siendo &os la primera unidad 
w @ f i a  d d  nifia pquepio. L el modo p e  tiwe la m&e de ~pwenfai-ss lor aspecios 
m% im potbntes, 0 msgos eseneiales, de un aconteeimiento. La imgen, sin embaigo e 
una rep~esentaei6n m5s deialfada, complda y cansciente mda a partit del e s q u m .  
De am& m h y a ,  jW86) la imaginaci6n "es !a capaejdad mental pata furmar 
r e ~ m t a c i o n e s  de personas, obietos o shc iones  que no se hallan piesmtes en el 
momento actual. La tepmeniaci6n mental qure se  btma se denomina imgen [remeianza o 
re~dumi6n)" (En: Diceionaria enciclop6dico ae educacidn especial, p H29). Si Ia 
imginaci6n se B2ca en ias remcioner, s@n h a y a ,  no hag nada en !a mente qlre no 
haya &do antes de 10s sentidos; ri re b a s  en la pcepci6n, si bien &fa &ge Ia pmeneia 
ma1 del obieto, src intensidad w-6 myor  y de la misma manem la mbilidad e integtidad de 

srcihi?n .E mgnr qen !z de !n imgierln; 
3. Bdentifiw~~ si el suieto reeonoce que el obieto p m t e  ha sido vish (u oido) con 
antetioridad, la idenwca, conace quien er, o si canoce que existen otms con una 
@ararleristica comGn, ideMca la clase a la qoe pertenem Pot el conmrio si el obido 



ptesenfe tw cotwsponde a ninguna imagen de usn obiet0 de su misma elare, el mi& lo 
asimila, se W e  a aveniuiar una identidad para ese abieto na identifieable plenamente 
IVlatsnnez, I19971 define el tWna ide.?Wwr e o m  desEPibit ias wrael:erIstieas de cualquier 
obido y disfinguit las wendales de las accpsotias 
4. bmpatat, &a es una ffiM6n cagnitiva m4s intelectua! que sensiiiVag ya que aqui el 
nuieto para diiecParnente a las miidades o wtacterisfieas del obieto prerente eon Ian 
idgenes menbales del abieto que acah de wer, si no a psible tenw prese~ltes h i o  el W n  
de la atenci6n lor dos ohietos a la vez. para htinez, (1997) hay que cornparat lo comGn g 
lo dibmte de ias coras, 1% i b  .. segGn disfintor niveles de aWeci6n. k imwtfanie 
cornparat de modo aiustado a los ~~ 
5 !X&ngcit o &&.~@ia~, st? deth6 de !la mmpaiaa'6n, g rs e: di&ngiir 4mpIpl4 
colorer di~erros, famanos desigualer, forms, ete En pa#e comnes y en parte d i i f f i  
L! ruieta pu& analizar o d m p n e r  un hieto en w% parts eon U 
Diechnario de Educaci6n Especial [1986), define el t&mino d i i c i a c i 6 n  mmo rin6nima 
de dircriminaci6n o capxidad para &&nguir entre dos o m& ertimulos" [p. 665. 
6. h e r ,  m n w l a l m t  o e!asiiicat, es el d a m  menfa de que lar obi& tienen algo en 
m m h ,  se fotmulan los conceptos o ideas. Un concept0 represenfa a un mniunfo comiin de 
a b k t o s  dwubribles embe un gmp de escyemas, idgenes  o s5mbo!m. Repmenfa !a 
eusiidad o coniunt0 de cllaiidades camicn a varior acantecimienbs. La 2hmcci6n es m a  
o ~ c i 6 n  menial que ms i s t e  en aislat 0 sepmr una pa& del eldo, teteniendo lor 
wiaderes genwler de un obido (Diccionatio de Uuwci6n Erpecial, p 41). 
7. Influit, wfegorisr g imrqukar lor conEeptor, (subodinar y supiaordinar unas clases 
epr &as), es man& el sujeto se da mMa de que un obi& pe&~ece a muchor concepbs 5 

elass 9 a au vez funtionan o isntmctian @nbe 9; h t m n d o  r i r t m s  y eapfanda pmcesos o 
framfarmacbnes es decit, adlisis g sinteris, fas cuales siwen para aumentat el nGmm de 
12s relation e eanafimientos y dwrmllar erh.uhrtas menfales 
8. Wifimt g r, La mdIieaci6n es "pan@ en ~(ptrespondencia ciwtos signiliwdos 
eon lor signifieantes (signor o simbolos) de un determinado c6digo." (Diccionario de 
Mumcidn Erpececbl p. 421). La decod'iwci6n es 'el prowso de annliliris e interprefaci6n de 
una sefial o mensaie mediante el elblecimientri de una corwspondeneia entte lor elementor 
signfieantes del @go lrtilizado y m significados.'' [Diccionatio de Uumcibn Especial p. 
556).  La earacteristica ptineipai de !a inbmci6n sobre !as obietos qrre llega a! sujeto de 
5Pms sujetos o s w  humanor, es que vieme codifiwda, es decit que viene en signos 
ahittaricas que soh &lidos pat simple conwenci6n en each sociedad y cuttata. Las funtiones 
~gnifi-a, impiiw&s m ia mgi& de ioiomci6n que n'ene codicatia en un ienguaie son 
1% eapaw de desendiiear (en el w m  del lenguaie e s m ,  lw en lenguaie om!, comptender 
la lengua). Pats ejercer e l r  W o n =  mgnifivar es newaria un aprendizaie pat pxie d d  
sujeto de las significantes g !as regas de urn o c6digo del ienguaje, o lengua mp&. 



9. &inorizar, apeidad pata evamr informci6n Frewiamente aptendindida. En la memoria 
se involuwan Msicamente lag siguimter fases: 
a) P m m  de adquisici6n.- tespsabie de la entpada de la islFotmaci6n, re i n m n  en & 

fare lor ptoblernas pen?eptiwor# 10s p m o s  atencionals (seleMdad de ios dabs) g los 
fendmenos die regisho. 

b) P m m s  de almeenamienio.- re centpan en torno a la pmblemitica de !a dificaci6n, 
sisteims de ~pesentaci6n, modor de organizacibn PI la inlomci6n, e% 

e) Pmcesor de recupaci6n.- d d e  un enfoque funcional se m n  en la posibilidad, 
eandicions, mecani~mos~ eta, p t a  :,liar la infotmaci6n adquirindida, mgiskada y 
retenida. lncluye lor pmmos b8sieas de aceesibilidad y dispnibilidad de la infomaci6n, 
asi earn  ios pmbiemr de dec04Rmci611, reeanaeirnienfo de ia ubicaci6n, ePe 
[Diccionatica de las cieneias de la eduwci6ne1983). 

18. h w m i &  o 6n. Deducci6n er el 'prccesa de tazonamiento que *a dde lo 
genml a lo ptticulai'(Diccianario de Educaei6n Especial, p. 556). b e  pro en el proeesa 
inteleehml le p m i i e  a1 suieto eRtMt de lleno en la fare de elabatacibn de !a informci6n. 
211s pmdurtos son denominador canoeimienbx mediatas p o ~ w  re almnzan no en la 
aplimci6n sensorizl e isltelecfwl aI mundo &&or, sin0 que se aimen par la firnci6n 
agnttia supator, pmpiz de la specie humana. 
% 8 .  Wnaliza~ y sinfecir "aislizat. wn  defalle la realidad, las patter de cuahuiw todo p t a  
mnocerlo meior." (Martinez, 1 9 7 ,  P '10 y 11). Rerumir lo hecho, lo leido o etudiado en 
Potma de concludoner. 

To& &s firnciones se bebajamn Pam logmr incternentar tanto 12 mpcidad de 
pmepci6n w m  la de aimcidn mn diferenteP ei&cias y aMdadff i  

L imptbni'e h a m  mencidn del tnbaio realiado pot el istadita Reuwm Leu&ein, 
fundador g director del Madassah- M z o - h a d 6  Rerea~lh lnrtihlte de Jwsa lh ,  quikn re ha 
de$icado a la evaluaci6n y W o m  de I2 infeligwa humna, la~tto en wi&s d@pi\radm 
roeiocultutales, mmo con bajos rendimientar (Lor principles punios de & teoria se 
encuentnn en el s q u m  Qlo. 7). 

kw&efn dg~;%& una !:ns an+.:S.iim y z.a;.:z, %.-,a 2! ?m@% de 
h ~ e c i m i e n t c a  InmmenbI (Pa], considmck~ c a m  el mas conocido, w@l& g 
amhicioro de los prog=amas de deramllo m g ~ i t i ~ o  (!dieto, 1997). 



La principal meta de este pm@m es el de inerementar la capacidad del organism 
humano para padme madiiiwr por medio de una exposici6n ditecta a estirnulos g 
cxpiencias que proviemen de e n w e b s  con eventor de la vida y mn oparhrni&des de 
aprendizaies formales e inhtmles. 

Gareta, (1997) menciana seir metas que guian la eonmcci6n de 10s eiePcieios g 
apliwci6n dei PEI: 

a) La cortecci6n de hnciones deficiemtes que cara@&an el baio hncionamiento 
cognorcitivo. 

b) La adquisici6n de mcel,tos b6sims, etiquetas, opetaciones y relacions 
necmfias para taws eognoscitivas. 

c) La pmdumi6n de mtivacibn inirinsew pot rnedio de ia hrmaci6n de h6biios 
apmpiados. 

d) La pmducci6n de p m m s  i n ~ r ~ o s  en indiiduos eon rettam. 
e) La weaci6n de mofivaci6n inbinsew a Ia t a w ,  tanta par su pmpio signifleado 

mino pop el signifiwdo social. 
fJ  EI demtmllo de aelihdes en el alumno el cual w u h  em la pereepi6n pmpia Be 

si rnismo corn  un posibie genetador de informacibn asi mino ma  p a n s  que 
usa la inbtmacign que le es pmporefcnada. 

Oam puto  impartante en este mod40 de Feumtein es el diseFio del "mapa 
rngnifivo", que er. una herramimta tiel an4lisir del a& mental clel ruleto. , el cual m i t e  
ver &rno aprende el nifio y lo que es d s  irnpattante pekme ens&r al nifio a apremder a 
aprender. (heto, 1989,~ 21). 

Lo im@ttante de 10s i n i w m t o s  que aefarman el PU es que se centfan en una 
capacidad o hnci6n cognitiva, sin descuidat la motivaci6n del apmdiz, fom h5bitos por [as 
~ u e n t e s  tepeticionps y descubre el pmpio alumno lor pmwos menfales irnpliwdos, hs 
Wdas a seguit y 10s principias que lor teguian. 

Un factor imptiante que w a  FeueKtdn es el de "potenciai Be abmdiiaie" que 
consid- a la inteligencia @orno m u h d o  de lana compleia intmcci6n mtte ei otganism 
y el ambient& EI pntencia1 de apprendizaie del mi& y su cawtidad de w mdifiwdo 
bcil i in ka interaccibn eognitiua y la rnejora de la inteligencia. Para reuerrtein el aprendizaie 
es mediado, es decit, que "10s pmwx interaccionales enbe el otganisrno humano que re 
est5 dmtwllando y un a d u h  eon exp&encia e intmci6n, quien interponi6ndose entw el 
nifio y bs kemtes &ernas de ertimuhci6n, le media el mimdo, siwimdo de mm, 
releccionando, enfomndo y mlirnentanda $s experiencias ambieniales y h5bitos de 
apmdizaie" [2oman, iGZGZ, p. dq. 

Esfe adulta del que re habla le tmnsmite al nifio lor d l o s  de vida, lo3 modelor 
eonduchaler, lor: vaiom y las metas de ia culhrra. Sin permitit que lor determinanfes 
&stales [&&ores genctificos, otg4nicos, arnbientales, ete.1 praduzwn un deteriom irmetsible 



en im mj&os, y los determinant@ p6rimos [ w t w i a  de aprendizaje, risWnafizado, 
ambiente empobrecida soeioecon6micamnte] pueden pmducit graves detetioms en el 
desa~mllo eognitivo, p a  emuunm sw itrwersibles. 

Ec i h t m n t e  mencjonat Ia importancia que ~ w & d n  le da a la cak~ta, la 
define corn  ' el eoniunto de conacimientos, valores y creencias hiPnsmitidos de una 
genetaci6n a 0tm" (Roman, 1988, p. &). Tambi6n utiliza el h i n o  de "privaei6n 
clalhrtal" a1 &m a la wrencia de la expetiencia de aprendizaie med$& a baw& de un 
mediadot y a is falta de pmm inhetente a la cultrrta misma. 

h i r e  ias principals apottaciones de R. Feuerrpein se mencionan Ias siguientes: 

HKRIE#&% D K R P R E A l D I ~ E M D I ~ .  Ec cwndo ei media do^ esiimuia ai nirio a 
intetactuar Con eI medio ambienle y este ~ p o  de aptendizaie s& el tesponmble de la 
tnayo~ia de lm cambior eslwefumles que se pdueen en Ia eognici6n humana. 

h este tip de iintmeci6n mediada, ios mediadom estiin moiWados p r  una 
dispo&ci6n y una infenei6n de mnemititip rue mdos de pensap y los cie ia cuIluta a ia que 
~ e n e e e n .  

las mtaeteristkr de esta experiencia de apmrendizaie mediado son: 

A) Iniencionaii&d y recipWdad.-"bndici6n Udm p t a  Ilevar a cabo ecralquier 
expen'eneia de a~piendizaie" (Fw&ein, 19Wt 8,. 20). La imtenci6n pat part@ de9 
medisdor eonsiste en impiicat al sujeta en la enpiencia de apmdizaie, de farma que el 
mediadot seleeeiona y otganiza la inforwei6n con abi&os eepecfficos o ga fijos con 
antetioridad. La funei6n del mediadot dewmima eiettor eambim en is m n w  de 
pramat g opetar la infomci6n. 
La expiencia de aptendizaie rnediado (EBWI) permite sfableera m m s  y se!eecionar los 
obietivos de mneta que el individuo w i b a  e iprtetptete los est;muios de forfna 
signifrcatlva. 5 mediadot comprfe las intenciosles con el suieta en un p m  m&o 
que implim el conmimiento dd enriqueeimienb y desarmllo pt patte de !os do% 

$1 Tracwndencia.- En todas [as situations de aprendizaie dd suim, se le debe 
pmpreionat a &e una rerie de dispositivos vetbales que le ayuden a resolvet Ia aetividad 
ptemPr+ sin ohiidat v e  ie han de w i t  para o m s  owsions de apmdiiie.  La 
mrcendencis irnptim relacionat una M e  de attiwidads del pamdo ccn el Mum, & 
mrcendeneia de un canocirnienfo erige un cimto niwd de genemlizaei6n de la 
inmmei6n. 

Si@ificado.- Presmta sitwciones de aprendizaie de forma i h t m n l e  g relevante pas 
d suieto, de maneta que &3e se implique a&a y emoeianaimmle en la @tea. 



significsda ineluye Rer tequisitos: !) despfar en el niiio el inter& pot la t a m  en sf; 22) 
discuiir cm el suiefo a w a  de la impattancia que tiwe dicha fatea y 3) explicatle la 
finalidad que re H g u e  con far actividades g con la aplimci6n de [as m i s m r  
rignifimdo en d aprendizaje est4 5ambih en funci6n dei coMwido y la modalidad de 
prerentaei6n de la tam. Ef apendizak rignifiirato es rrn mfa-aprengmje ga gue 
ayuda ai individuo a entender y repmenfar el pmcesa inediante eel cual se pmduce el 
canocimiento. 

D) @ampdencia.- Aim.& de la cornpetencia re intenta pofeneiar al maximo el apmdizaie 
en lor nirios, a6n cuando &tor re crean incapaces paw aprendet. La mayoria de lor 
nifimr que m u m n  una BKa de compefencia, sabre iodo ios nifios orn pmblemas de 
sprendizaje, tienen una baia autope~!qxi6n y re ewen incapaces de realizat cualquiw 
t a w  que exiia un ciwb eFhrerzo. b e  sentimiento de wmpetencia re encuenh 
relacionado con is mofivad6n, en la medidz en que &a er etucial paw p e  suceda al 
aprendiije O mediador debe de otganizat la dare de manera $I pe, segirn el niwel 
del individuo, las actions re pafen alanzar con Wo. !a t a w  re adopta 9 la 
mpacidad del suieto. 

Reg~Iseiiin g conlrol de la conducW.- k t a  wgulaci6n ie edge a\ suiefo obtener Is 
infOmci6n de ios conocimientor pleviamme adquitidcis (input), la uiilizaci6n de ios 
ndrmos, &doles una ti& #om g cohmncia jelabomci6n) y !a expmih de &&a 
informaeiQn a hik  de un p m o  de tawnamiento (output). Una cnnducfa o p u m  a 
!a pIan5mdbn g @ontrot de la con&& es la iqulriwidad, que conricte en en& 
perpuestas lie cuzlquier tipa sin haberjas meditado o penado anferiomente &R la 
expetiencia obtenida a ttauk dd apmdiaie  mediado, se ppetende mmbiat el &lo 
cognttko del nifio: de irnpulsiva a leflexivo. El medisdor debe ser el responsable de 
enreiiarlea ios nifior 446 haw, c6mo, d n d o  y p a ~ u 6  hamlo, paw que &s p m s  
metacognitivix aguden 41 nifia a mnocer sus pmpios eonocimientos, a la w e z  que permire 
liegar a la Raseendencia y al sieifimdo del sprendizaie 

hicipaci6n activa y eondutta compartida.- r e  & ia intmecidn pmgesambmno g el 
mediadot se sMa o re incluge como uno ms dei gpp, de esta mnm re pntenteneia m s  
la opttunidad de lar diswsiones reRexivas, ya que lor dos pueden pensat iuntos a e m  
de &mo resolver la tat=, entendiendo d m p ~ e  quu el eifio ha de @bit al ma& 
wmo oira aprendiz mas. Lo impaptante es que el profesor comtn e n p t o  en &mci6n, 
dipija y encsuce la discuri6n sin dat la soiuci6n en fom inmediafa, pas que de esb 
htma el nifio no w cnvierta en un rer deendienie e incspaz de ufilizar su pensamiento 
de btma pmpia e indewdieme. 



8.- Intencionalidad y Recipmcidad 
B.. Ttarcendencia 
C- Signifieado 
D.- Campetencia 
L- Regulaci6n y conbol de la eondurn 
F.- Participaci6n a&%a g eondram cnm~artida 

! 

E~querna No. 8. !Elaboorad con base a /a f ed0  tevisada, /QQgJ. 

h e  punfa er impartante deniw de la mediaci6n ya que as$, mcon una inbavenci6n 
orientada b c i a  ia conducta compartida, permite enr@hat el wsespeJa mutuo, y que lor 
nifios aprendan a ten@ en cuenta lac necesidades y punios de vi& diiesentes aI srryo 
pmpio. Ad tambih sl una manma de ayudar a lor: alumnor a usat tiknitas 
coopm*as papa wsolww piablemar y eonfiiebs 



LPAD. h de ias contribuciones de F e u ~ e i n  es lo que se conoee corn  LPAD, que 
significa Evaluacibn Dinarnica del Potencial de Aptendizaie, del i ng lk  'learning 
Potencial Arrercmerd D~ice' '~ que lo disdi6 pta p d e ~  meciir el potencia! mi de 
aprendizaie en !as personas y papa p d w  ewiuar la madificabilidad de lor suietos, 
h el LPAD se emplean W niweles de i&encia: 

- Medie lor niveles del hncionamienh manifiwto. 
- kplorar lac eondiciones en que esie hncionamiento mniffesio puede mdorarre, 

enconbando las hnciones cognnrfivas que d n  ya dispnibies pta sw exprem&s 
cottemmente y fotmuladas papa rehim aI aptendizaie y a la moluci6n de ptobims. 

- Evaluaci6n de la modifiwbilidad, esio se da a! pmvocat un cambia teal en las esttuchtar 
mgpi;ivar a baw& de la mediaci6n de iunciones g m e g i a r ,  can 1a subsi!&iente 
mluaci6n de lor efectos producidor pot tai enseiiana, tanto en lor p m s  
generalizables de pensamieprto corn en el hncionamient0 manSiesTo. 

NALUAflORIDINAMI04. Ecte f m i n o  se &ere aI euntenido de la evaluaci6n, es decit, 
b wsIi6n de hay que eualuat'?. 

A d ienc ia  de otm t i p  de ewaluaciones, el LPAD, no atme corn finalidad eompatar 
el rendimiento de un determinado suieto con el pmmedio de lor tendimientor de lor suietor 
de  una mw?ta  nctmaifva, que conrideta que sug miembms son simj!:res en riis 
camcfe6sticar: genmles al ruleto pattieular que in*- en im m m t o  dado. 

Lor insbmmtor gue r e  recomiendan para eMe t i p  de mluaei6n mn: 
- Otganizaci6n de puhtor [Feumein, adaptado de Reg) 
- Wlahices Pmgre&as Calareadas de hven  [Ibven) 
- Matt+@ Pm-ivar Cl&icas de Raven (hen) 
- &pa I de Vatiaeiones del WAD (Feuwrteln) 
- Gwpo !I de Variaciones del LPAD (Feumein) 
- Tesi de Disefio de Pabones [~euHein ,  adaptado de &ace Athut) 
- Bmgteshnes numhimr (Eeue~tein) 
- Dibujo de la Egura hmpleia (%2ey) 
- Tesi de &mdizaie de Parieibn 15 x 25) [Reg) 
- Memoriaaroeiaiiva 
- Test de Memotia de Palabtas [Rand, adaptado de Rey) 
- Test de Memoria pt medio de un modelo. b e  tesi Tue adapado de la ptu& 

P w p v a  y de Ateneidn de Toulouse-Pihn). EPI 1ugat de presentaria al suieto dos 
modelos a identifimt, la ptueba de Feumtein ptesenta bes modelor, g eG4 disefiada en 
fomsms nds prides, con ia Rnaiidad de apreciar *or lor :hems. Despu& de un 

d&wminado nhmen, de filas el modelo cambia en o3i-a~ dm omsiones, con el fin de analizap 
la form de babaiar del ruieto euando re le cambia un esquema en la aefividad 



Las dor pruebas, tanto ia de Toulouse-Pihn eomo la de Memolia de L e u ~ e i n  miden 
!a forma de Rabaiar del sujeto en siluacieiones mon6tonas, r, m la de L e u d n ,  tambih 
r e  expiica que durante la realizacibn de la ptueha el examinador debe de abreivar p r  want0 
Gempo el examinado Gene que voltear a1 ver el madelo pen ie mawando ias figms 
eotw@as, ga que en el momem en que el examinador deia de vet el madelo# qlirue decir 
que ha logmdo interiotizar iae figme, fadildose la teprerenrnei6n mental de &s y por 
eomi@iente a partir de @ste momento su imbalo d mAs tSpi&. 
PO7ErVOAL BEAPRENDWE S e  refiere a que M a s  ias pmnas ,  nirios o aduhs 
[loreen una capacidad pata pensas y canducirse inteligentemente much0 N o r  de lo que 
suele manktaese a h v &  de ru mnducta modal. 

&. el h6ineno & la modii~bi6idad humana que, a des impacio tie 
condiciones &ernas tales e o m  la MM (experiencia de aptendiiie mediado) a neeeridades 
d&wmiwdas pot la s%mti6n, ptwm en lox eujefos unas fondurns que preuiamnte no 
exirtian en sus remtotios. 

hs m m s  del pofencial de apm&zale mix 
- Ideniificat Ias funtiones mpitivar bien derarmlhdas. 
- IdenMimr la? funclones mgnitivar deficient=. 
- Evaluar Is respurn  a !a e~s9fi2nz2 de &etagzs y prineipjcs ccgn*:os. 
- Caiclllar ias ti@: g Ia entidad de inverri6h n-tias pa= s u p )  las defieieencias 

mgnitivas 
W A  COGAlmO. D maw cognfio qse emplea Leumtein I1991) tanto en su 
pmgama de entiquecimienta insfmmental como para la evaluaci6n din8rnica del potential 
de ap~ndizaie, e o n m y @  una definiei6n y una cat@gopizaci6ra de lor campbenfes de actos 
mentale3 0 com~r%mimtor cognipiuos. 

Denb de w e  mapa que involucm si&e patSm&us, se luealiza !a manem en que se 
&n dando [as firnciones mgniikes, y Gmo el entorno &eta el aprendizaie 

Considmndo denim de la teoria de Fwmteln la imprbncia de Ia mdiaci6n, en el 
pmgmma de pe~eepci6n y abci6n se p m 6  M a r  siempm a 10s nihosi g eon mpech, a 
lor patzimeRos que se ddercben a eontihuaci60, aunque los dmicios que b m o  esie 
pmgmma no $2 diseFiamn conforme a este Gp de mpa eognifivo, ai ir desctibimdo 
bwemente ias empar del mapa se pu& h a m  en cierta f a m  una relacihn de los 
pa6m&r can algunos de las eiexicios dd pmgmma de pmepei6n g atenci6n. 
Lor patSm&r quebtman el mapa cagnitivo SQR: 

- Cantmido: Es la materia base pnr ia que se miiza toda la acei6n del apcendizaie. 
Q.: Deniro eiei pmgmma de aieRei6n y !,eptian#un conmido fu@ la impottancia de estar 
aim& ante to& ics estimlrlos y saber sdeccionar el que se juzgaba en ese mamento mmo 
importante para wiizat un deierminado qereicio, 



- W l i d a 8 :  F&ein denomina rncdalidad a La forma en que se  p m i a  la inhtmaciiul, 
con tspeeto a Im diwems lenguaies que re pueden utilizat. Bas lenguaies candieionan el 
m b d o  de lag opaciones menfais dado ua in i iw telaci6n con el @do de aMaeei6n. 
b s  modalidads son pi&tic!a, numktica, simKliw, figuratiwa y @w. 
8.: En la mayoria de 10s ei&cios se irtiliz6 el lenguaie pict6riso g vetBal, y en un menor 
nirmera de efereicios la num&iw y rimbblita. 
- Fa% de !as funcioner cognifiwas: Siwe p m  lowliar denim del a@to menial en qu6 Bre 
p m t a  dificulhd la pemna. Feuerrtein distingue tres Bres: 

Fare de mimda (input). En esta fire la infotmcidn es pcibida a bav& de 10s 
rentidor, pot lo que se requime que sea transmitida aI receptor de manm clam y 
pmka, umndo vmbuiatio con el que pste fimiliatiado el wldo y 
identificar y comprendet el cancepo de la inhmci6n. 

Bciliia a! re-or a m g m  &top de manex? ptecisa y exam logrando 
idenMiwr lo teJevante de lo itrelevante. 

a Fare de elabamcidn. Er: &ta la &pa bride se p&be y define ei pdlema, pr 
lo gmetal re da una conducts campamiiva que llevs aI ruieta a la inferemcia g 
dduccj6~1, a &blew hi@sis, &c. 

6 Lare de saiida [a@lr;j. En ertz iase d ruieto evow la terpuextc a haw& ddi 
lenguale, hacjendo un uro adecuado del vwbuBfio y ma catrecia 
concepiualizaci6n. 

Q.: h d a  - Enbe o m s  f u n c i o n ~ ~  en Wos los ei&cias 
re neeesifaba de una percep56n clam y una 
eonducta pianifiwda. 

Elaboraci6n - Lbe oms, p i b i t  g definir el pwblema, 
candurn compataiiva sponf4nea. 

Saiida - A d d s  de oms, condurn controlada 
tarnbih p.&sirjn g wetibd a! mmunjca? 
la respuma. 

- Opaaciones: Feu&ein las deceribe camo un canfunto de aceions intetioriza&r, 
arganizadas, en hmci6n de lar wales tealizamos ia eiabamci6n de Ia inhtmaci6n que 
recibimas. 

D m  de !as opmciones mentales que considex? Feu&eh en su mapa ccgniWo re 
enwenkan ;as siguienier: 
IrBentifiwci6n, $ibenciaci6n, qresentaci6n mental, mnshrmaei6n mental, eampamci6n, 
cia~caci6n,  cadfiwci6n- dscndiicacibn, pmyeeci6n de teJacions vi6ualer an5lisir- 
sintws, infetmcja l6giw, mzonamienfa anal6@co, ramhamiento hipttica, mzonamienfo 
silogisiico, pensamiento divetgente y pensamiento l6gica. 



En d pmgmma aplicado a lor nihos siempte re fwbai6 con la iden4ifimcibn, 9 que 
aI peditles que dentm de diversas estimulos pmibidos releccianaran solo uno, la primm que 
hacian em idsMcat  pam pad& afendpltier. 

Tambigm ss t1abai6 con threhciacih, q~esenlrrci6n mal, mmpamd6nn 
clasificaci6n codificaci6n y descndificaci6n y telaciones v i w l e s  enRe obas 
- hli~el de compleiidad: Lor eiercjcior wn f4ciles o dficiles, euanto en funcidn de la 
cantidad y walidad de Ia i f i m c i 6 n ,  del nCmm de opemeiones que ~"e han de mlii~ para 
batat la infotmci6n. 
Q.: bnsidemndo Ia edad de 10s nifios se les pfesenfamn ejwieios don& Wetan  alguno de 
&os niveler: de compleiidad ( baio, medio y alto). 
- tJivel de abcWicci6tx h es mnsidetads e o m  Ia dietancia enire lo mnere3o de iae 
objeior o hechas sobre el que re s p a  a el e l  mental que &bleee lar tdaeiones. 
Q.: Pot lo geneml no se F w t a m n  tareas que a! mlizarlas teqmipietam im nivel de 
abstraeci6n alto, pero pat &mplo aI hablat de mlotes g trsbjat en ellas, lo* mitior elevam 
su nivel d~ abmaw36n. 
- Wmei de eficada La efimcia & determjnah pot Ia hmiliarida4 ias opwcions 
involu~das y el @do da &9&6n. 
Q.: Una vez que lor nificm se ?%emf? inveluc~nd~ s!! el pmgiama g sa methaban z u m d o  
el nivei de dimcia. 



'DOrda? /as emociom alsermo de un ob/effvo es esencialpara pmtar 
atenein, pafa la a~fomoti1aci6n y el dominio, g pafa la creafiwidad" 

Daniel Goleman 

Con bare en la ieoria pmentada anteriomente se llega a la conclusi6n de que las 
Iunciones de atebci6n g de p e ~ q c i 6 n  son pmcecos imwrfantes para kwo~ecer el aptendkale 
eaaiat. 

Se mib que &s dm Iuncioner se enclaenhan mug influidar pot eel p m  de 
mseiianza a nivel primria. 2; durante ;as elass se Ips ens& a lm nifios las i6cnicas pafa 
inerenleniar su aienci6n y pme@6n, alriomaiicammte fend4 q w s i o n e s  pmiiivas en 54 

a p m d i i i e  Por &a raGn el p m e  Rabajo re i~e~tm en Fa aplimci6n de un P m m m  
donde re maneien y conholm ciertas variables wlacionadas direetamente con la p m p i 6 n  y 
afencib, pa= iinaimenie conreguir un aummta en ellas. ( h e  Pmgmma set4 iiawdo en 
s#elante 'PWP": Pm@am2 p m  b i m u k r  la Amei6n g !a Pm@@ci6n).a 

Para Ia Pnedicicin de Ia p w p i 6 n  y Ia atmei6n se iimm doe indwrnento~ uno adapado 
a n i b  $e 6 - 7 ahos en adelante, {test de pempti6n de dikreneias, ''hms'?, g OW 
i n h u m m  p t a  nifim de 9 afios en addante (Ptueba g de atmei6n). Por esfa 
mz6o se apl id un insbumento a las nii5or de 1" y 2" y el segundo a lor niiios de 39 4", 
5" y 6" de pimtia. 

3.1.1 Obiem genetab- Wnalizat Ias dihncias o cambios en el ilivei de atmci6n 
y ~emqci6n de lor alumnor a nivei primaria, ants y d s p u k  de apiica~les d 
Pmgtama qw se les aplici a IIE alumhs~ dumnfe un ~ikx30 de g mew, 
jam inctemenia~ los niveler de atenci6n y pereepihn denb  del s l6n  de 
e lass  

3.1.2 Obietivas especffiw 
a) &.ahrat un Pmgmma, (PEA@ pot mdio de acthidadtie wgnltivar y de valatffi 

hgfi-2 p m  irrcmm&n?ar !es @;voles & SnnGr! y p ~ w ~ c i 6 n  dm* dd 21!6h de 
d a s s  



b] Utilizar la pro& de Pempci6n de Qifwmcias de k.L Thurstone a alumnos de 1' g 
2" de primatia, antes y dffipuk de la apliwci6n del Pmgtama, con la finalidad de 
s a b  ci d P m g a m  favo heficios ahre la afencibn y la pm~pi6n .  

e) Utiliar la PM& P e q l i v a  y de Atencihn de TouiousePieron a alumnos de 3', 
4", 5" y 6" de p~imatia~ antes y b p u k  de !a aplicaeih de! pmgmm, eon la 
finalidad de det&r si se dieran mmbior: ~r e m  del Pmgtama deranollado. 

d) Lfirnula~~ dutante la apliwtibn del h g a m a ,  el reForzaPniento de d i b m t m  walo~es 
humanas. 

Los pmblernas que se pkntean pata fa p m t e  inveriigaci6m quedan hmukdos de la 
siguiente manera: 

2.8 "Ahsie d i i c i a  en el nivel de alienci6n g j~empci6n, antes g dffiplrk de la 
apli&ei6n del Pmgtaina (PMP), en eseolam de ambos s e * ~ ~ ~  que msan lm doc 
ptimeros afios de sduwei6n ptimtia'? 

2.2 "Ahde d i i c i a  !a el nivd de 2ts1&6~ g g c i 6 n 8  ahtes y dffijxiEs ds la 
apiiwiei6n del Pmgmma (PEkP), en m i a m  de a m b s  was, que p l e n  3", @, 5" g 

6" de dumci6n ptimariar 

El ob@+do ds I: im&ga&6n h e  d&e@Wt mmbiar atxtm ?g d ~ p u k  de la apliwci6n 
del P u p ,  en toda la pblaci6n del calegio, sin embargo considwndo $s diwencias de 
&d en lor di&nfm @I&, se deeidi6 ilevar a eah las comFtacions pat w& @ado 
@s@olat. b h  base a &o se  planteaton Ias rjguimtes hi@si% 

- Wlula.- No exisien B i c i a s  &di&wmente sipifiwfivas en ia 
pem#cidn de d i h c i a s ,  antes y despuk de 1: aplicaci6n del P m w m  [PEW!'], en 
nifios de 1" g 2" de primapia. 

- ' Mp6trn.s &la.- i"Ja wsien djferePlcias estaficiicarnente d@8i&as !a la ak?ei6n 
y percepci6n, antes g r8espuk de la apliwdbn dd Pmgwma (PMP), en mda uno de ios 
gmpos de niricss de 3", $", 5" y 6" de primaria. . $ 8 . ~ -  -:- - - F;@,&IS ,&?ma.- &*en d i i c i a s  &&s%camentc? si@cafivas en la 
pwpci6n de d i i c i a s ,  antes y despuk eie la aplicaci6n del @m@m (PUP), en 
nitios de 1" y 2" de primaria. 



- - " HiNtesis Mema.- hrten difemcias esfxfirtiwrnente significativas en la atehci6n 
y pwepci6n, antes y derpu6.s de la aplimci6h del Piugmma (@LAP), en pliiios de go, 
4", Y y @ de p ~ m r i a .  

Variable i n d e ~ d i e n t ~  P m m m  de Atencicin y @empicin. 
c Pmgmim: "pmywto que expone el eaniunta de actuaeiones que re desean 

empmder pta alcanzar unm determinados g taqdic&s obiefiws'' [Diceionatio 
de las cieneias de la &mci6n, p. 1141). k decir, el pw@m es uns 
pk~ifimci6n diseiisda paw solucionar n&dades de los &&antes (&liego, 
f99?# p. 27). 
Akwi6n: en daciBn a k edmei6n re eniiende Wr a W 6 n  a la "firnci6n 
mmbl pot la que nos concenmPnor en un obido" [~ceionatia d@ lak ciencias de 
la edycacibn, p. 1471. 

e Peteew6n: 'proceso pi m@$o dei cuai el organism& corn wuitado de la 
exciPacj6n $e los sen$i&c y rn !a inWenci6n & otras variables, adpiwe 
eancieneia dd amhienfe y pede meelono de manm adecuada hnfe a los 
obi&s o amnteeirnientor que lo dirtinmen", [&n &ccjanatio de las cieneias 
de la edumciiisn, p. 487). 

Wt b Nnto, eI p m t e  wmim es urn wie d@ ~~a~ y 6cnime dirigidas a 
bakejar d i t e s  p i u r n s  wgnitivos eon ei ob/&o de insremenwe la capacidad de 
atenci6n y pempei6n de los slumnos en euanto a los d m u l o s  que re les &n denm del 
sal6n de claw. 

Vatiable Depepl$im,te. Funtiones m@i%o6 atmci6n y -*6n, qcie de aw&o a 
la prueba de ToulourePihn son dffinidas de la siguiente m n m :  

w "La atmci6n y la capacidad de eancenitacibn no son elmenbs de la inteligencia, 
sina eandiciones previas indispmsables" (Szhly,  1966, en: Manual de la 
heha pmeptim y de aeplci60, p. 31. 

En e&e indmmenfo se  menciona que la falta de rnneenkaci6pi en general puerie 
d & e m  e a) iatk de aieneifin o @apeidad de conmitat !a aBencih en sna orientacibn 
detetminada; bj fdta de una rnweta didribsci6n de !a atenei6n elrando el intelecto se 
orimta sirnu*neamenk en variae d i d o n e  p w  maliar un hbaio eapnimo de snSliris. 
sintesis; c) M a  de pwwwneia  pa= c o p . m t t a p  la atendfin m usn solo t@ma duprtnte un 
ffmpo pmloslgado. 



Em wanto a ia Ftueha de pxpc i6n  de diferencias Thurrtone [en: Manual de la Pm& 
de pwepMn de d i i c i a s ,  p 31, define a la tapidez p t a  pereibir detalles y diswiminat 
obidar m m  "la tapacidad d d  srmieto p t a  deteetab semeianzas y difetencias". 

Vatiable indepen&ente: h o g t a m  de Atenci6n g P e 6 n  
O ptesente Pm@m fue disefiado can la finalidad de incmentat ia zPeneMn g 

pmepci6n en lor nitior dentm del sal6n de clasffi 
O pmgtama ineluge matetiai, imtwccioner, f o m t o s  eon las diientes actividades 

qtie ere ilmamn a mha: 
senariales 
cognitivar 
valores 
Variable *ndi&e 

m Afenci6n g pwp.6n:  
5 a  variable se midi6 6niwPnenfe a los ahmnor de 9", $4 5" g 6" afio, d&ido a 

qiie ire6 pm&a wI-5 ditigida a niiiar magores de 9 ahas. En donde se evai6an ias apfiiudes 
pweplivas g de atencibm, de awe& a im puntaies obtenidoe en &a ptu& m& &mu 
Toulow y K Piewn, que abarta la evalwci6n de: rapid=-wi.tencia wpm, a p m d  o 
mpcidlad pata concenttane g la ~enc i6n  continua&. 

Q Pereepci6n de d i incias :  
&a wariable re midi6 a lor alumnos de 1" y 2" afio, ga qua ffie wead2 paw 
apliwm de reis a riete afim en adelante. Fu6 c m &  pat L.L Thurstone para 
evaluar Ia a p m d  paw p c i b i ~ ,  t4pida y cawAamentet remejams y d i i c i a r  g 
pimnes &mulanter pamialmente odenadoe 

3.S f decci6n deb mu&. 

Los suiefar fuerorl deccianados de tina esweb p~ivalada ubimlada m b z o ~  sur d d  DJ. 
S e  lRilizawn tador 10s suietos de la esmela, de 1" CY simdo el n6mm tofat de la 
poblacib Oe 56 alumnos d@ amhe smop 

La dem'6n de ia m e l a  fcle de acltetdo a! rnuestm de ecil a m ,  es deei~, de las 
erxuelar visifadas, h e  la 6nita eswela que faeilii6 d @studio de aeuerdo a las mndicians 
d d  diwio de invertigaci6n. 



Er d@ lip0 p e e r p e r i m b l  de tamp* d&i& a que re man& una variable independienPe 
(Pmgtama pea i n c ~ m e n b t  la atencjdn y peffeg6n), pea vet su WO d a b r e  la variable 
de@ndienfe T& de pw2e@i6n de diferencias g la Pmek per@epfia y de atmci6n). 

Es un d i M o  de invertigaeib pw-expetimental ffin mu&s conelacionadas del tip 
antes y despuk, ya que la m u m  a esfudiar re sameti6 a1 siguienfe pmcesa. aplimcibn del 
insfmmenio de nwdici6n, apiimd6n del pmgmma de afenciiin y pempP6n y nummente ia 
apfimei6n d d  insbumento. 

La inu&gad6n es de tip dercripiiw, &ido a que el p m t e  estu&o 'mia el abietho 
de rnnocw lag vatiabler. 

U pmente &&a almnzat4 el nivd d m i p i v o  ya que lor perulfah agutkaAn a 
msdetizat ias variabtcs en la mu& eshdiada dn liegar a ptender b gfflmlizaci6n en 
niAos de OMS m&r 

- Test d@ P@e@6n de &hencia (&as). wet aanexo 8 ) .  
B ajolRbre Pereepcin de difereneias PCatas''). 
o &+on CL Thurrtone 
0 Maptad6n: Me Yela. 

M n i m e ; 6 n :  IndMdml g rnlea3-iwa. 
Q Dm.6n:trer minutas. 
rn Apiimd6n: De seis a siefe afios en adelante. 

Si@ifimci6n: Lvaluaeiih de la a w d  pea pmibi~, &pi& g ffittecbmnfe, 
-arlzas y d i i c i a s  y w n e r :  &mulante pwialmefite osdmados. 



- Reacfivos h a  pmeba mnsta de 60 elemen~os &ficor, wda una de ellas & 
fatmado pot Rer dibuias esquem5ticor de caras mn Ia bp oias, cejas y pelo 
@ m i a d a s  mn mzas elememtales; das de lar caras son i@les, y la t a m  conrisk en 
dererminar eual es Ia di-te y tachatla. 

- 60twcibn y punftraci6n: La puntuacibn diwta es el nGmero total de acieos, emdo 
6sta de puntor c a m  &mo. b punftracicin d"i& pede bn&mmarse en 
punktaeiones emtiles o tipitas. 

Paw llevar a mbo la mlifimci6n se ictiliza uw platitla perforada, mloelindok encima 
de Ia hoia de @pupstas y mando las tatas a p w m n  por ias pebtaciones de !a planh'lb y 
&C mamda pt el suieto, seA eonsidmda corn acierto, reFialandola con un l5piz mio. hlo 
er ne~esrttio midar mre r  ni omi$ions. 
- Ciabilidad: &a pnr& fime u w  fiabilidad msi perfem, euando re mieula &ta pot el 
m6Wo de ias dor mtfades, t a m  en pblaeiones pseobm m m  en pwfesiowler, h e  
adolepcentes puede haber vatiacione notabler de un aha a om, pes, pprabablemenle, la 
spitud pwqtiva 4 en wm de d ~ ~ m l l o  ij mdumci6n. 
- Validez: la utilidad de u w  gweba deQende, en ddihitiva, dd @a& en que siwe para 
pdecit  el poderior &o en d e m i n a b s  activiades, as; mrno de su signifimci6n f&tia, 

&m&de por sur wttelaClones mn C??!QC Ciefsff i  
- h&ados: loc res!~llsdrx iindiean qu@ ru vafianza ce &&buy@ pGneiwlmte enlie 
I g s  Betow "P" @pidm de pwepifi6n) g ''S (inteligeneia spacial). b deeir, &a pmehs 
indiw que s ma bums medida de Ia a m  g de lor aq&s peroewos de Ia 
inpeligencia espacia1. 

- Touiom-Bmn [Prurha Pe~e@va  s de hnci6.6~) (vw a n m  PI 
hlombm "Tou~ouse-Pih, pmnreba a g de a~emitin". 

Q A d o m  E. Tosiouse y M. Bihn. 
o Adaptad611 orianal: iW. b l a  g coir. 
o Mminimdbn: indirikai y eoiwiiwa. 
o h c i 6 n :  10 minutas de d imen  y 5 mindor de eorrecci6n y vaiomei6n. 
Q Apliad6n: 9 afios en adelante 
o Puntuacidn: Aci@ios - ( b m w  + Omisianes). 
o !3gn%ad6n: Ewafmei6n de las apmdes pmptiwas g de aPenei6n. 

- Reae4ivos el eiemplar de ia prueba es una p5gina que eontiene 1,600 eu2drjto~ (40 
Has de 4Q elementor), de !as malw rolo la warla parre, dirliez en wda Rla,  on igwles 8 

orxi io 10s dot mdelcs pmenbdm a1 principia de la @ginat a m y o ~  eswb, e ~ n  un gui6n 
a d o  ~ d i c u k t m f e  a sno de sus ladm o en urn d@ iior vMces. La fam del rui& 
emside m wiaeiialar, dumnte 10 minutas, 2quellor cuad&z que tienen el gsMn en Ia mism 
pie i6n qcae rrno de lor modelas. 



- brrecei6n y puntuaci6n: %a punkci6n dim [PD) en la pw& se obtiene r a n d o  el 
n h e m  tml de aciertos [A) la s u m  de errates [E) y omisiones [b)), es deeit, es el 
m m d o  rk la apliwci6n de la riguienfe mrcnula: BD = W - (E + 0). 

O proeero de wlifiwci6n es el siguiente: $.- se refiala Ia fib &nde se enemha  Ia 
6Hma m p u m  dd sujeto. 2.- en cada fila, contar las respuertas dadas pot d aim y 
anotrrr su nGmem aI final, esa la d t g e n  dweeho de la hoja. La ruma de bdor lop. m l o w  
an&& en M e  n$tgen mrwpnden a la mliaei6n del suim. 3.- uti1iz.a la plantilla 
mbre $ hoia, de mado p e  ios n G m  del 1 a1 40 de Ia haia de tespuedas mincidan con 
Ias que apatecen em la plantilia rodeadw pt un cciwlo, y mntar el fowl de omisiones (O) o 
posibilidadee que el sujeto ha dqado en bhnco b t a  la Gftima tespuwh dada. 8- 4 n  
i m n W  ia planfiiia, mn@t en la Gfim fila intenfada mantor w a d m  exisfen en ia piantiik 
hash Ia Gltima respu& que dio el suieto, &o compndex4 aI reactive 0. 5.- tados los 
&for anfej+orer se van vacidndo em fix reura$tos c o m p n d i w  we aQareeePl en la path 
infwior de la haia de rerpuestas, wiwiando art, los valores de [P)=btal de posibilidades, 
[A)= a e i m ,  (E)= emm y (PD)= kniwci6n ditecta. 6.- &@I& de i-eatirar las f6mufar 
eorrerpdien&# se bum en ias tabiar la PD, para defminar I= puntuacianes eentiles y 
ttpims. Pam intqretat &as se mnsidwa que lor valorer m r  aflos indiwn una magor 
dotrrcj6n en la apiEud 3 aptk~dee waluadar 
- h B a 8 o s :  La p~niwci6n dim se mnsfomrii  en el mmmdienPe MI o en&@ 
mmuMh& en lah % b k  d@ h m o s  el ~ P U W  P M I ~ ~  N ~ S  adeeuado- Pam i n tqe ia r  los 
emtiles o eneatipos, as, rendrii en euenta que lor valotes m6s a b s  indiwn una mayor 
dtaiacib en la apritud o apmdes  ewlwdas. 

- Pmppm de A M 6 n  q Pe~e$ei6n. PWP). 
b m o  inchwmento se ufiliz6 el pmgtam G&da, mbaiando cada vimes con lo9 

@ups, h n f e  m&a horn, i-ealiando dm o kzs actividader. 
Cada e@cieio del PEAPIP, cohsh de dos patter: Ulna que es para qden apiiqse el 

hogmna g la om Bas hojas o maWal pam p e  los nifioor Mbajen. 
Pas hies de quien apliw el hgtama conmn de los siguientes punha 

- Objefivo especific0.- qcae indica lo p e  se e s m  que el aalumno realice a1 letmihap $ 

aeTividad. 
- f l c e i o n f f i -  indiwcions p e  re les &n a lor ahmos,  r8e dm d h  tmbafat y 

com~rfzirse dufenle la hmliaci6h del o lor ej&cicar 
- donde se pmpnen !as hmamientas neesan'as para !a mIizaei6n de o 15s 

ejerciciw, camo puedem ser, hoias de pa!&, ISpiees de eoiom, taqefas, ere 
- Timpo.- dumci6n aproxim& de mda caw de ias a ~ i d a d f f i  

Pa p m t a c i 6 n  de lor eierdcios te dividia en kx etapar: 



a) Intmducci6n.- en donde se hacta sn  pequePio wrdaiorio de lo vieo la 
sesidn anterior g re expliwba lo que re iba a tealiar en el present@ &a. 
Erta prte se Ilevaba a abo en cinm minutas a p m x i m d a e  

b) Derarmllo.- tiempo dediamdo a expliwt y e~ewtat  lo mtrespndi&e aI 
&a, towndo mite quince g veite minutas para su ml izadb.  

e) bet%- en esta parte, loe nifioe junto can (a mediaci6n de ias 
investigadoias, bwmhan pot d i o  & ta dw.6n Is f inal iw g apmd6n 
de lo apmdido mn el ei&eia. kt@ stewre dutaba cineo minutas. 

(D bosquejo general del !)mgtamaa (Pw), re expone en d anexo hlo. 3, para m y o ~  
inhmaci6n. E imprfante mendonat que ei PMP se encuenirrr aeftlalmenie en 
prepatadcibn pia una m u m  pblicaci6n]. 

S e  walk6 una entrarida eon Ia di&ota de la ercuela. W esta mhzvista % mnWct6 
eon la @ehloga del piantel pata darle a mnocer lor pros que se  iban s seguir dutante toda 
!a a$Iiwci6q d d  p m m m  g !as evalwciones correcpndients. 

ha ap~imci6n del Pmgiam, (PEBP) kwo una dutad6n de 8 rnwes, fmbaiando en 
bm @pal 10s &as wietnw, 30 minutas ton web @pa. 

Cada wimps se entregaba un ~ p t t e ,  tanto a la psic6loga mmo a la diweota, de lo 
q w  se fiabia trabajado ean lor alumnos. Erte tepotte incluia los siguientes puntos: 
- Inlwducci6n.- en donde se informix 6 m o  re habia imbajado con 10s nifior, !as palabtar 

qye s uamn p t a  dat Iar in&%cciones a I= nirios, en b m  dam g p&s. 
- Demrmllo.- se eseribian $9 acfhidades que se trabaiam con lor nirim g la bm en la 

qoe re habia llevado a wbo. 
- &ewe.- en donde se infomix la que lor nifias habian aptendido con ias actiwidades wire 

ee ilevamn a cab, pta qw les w i a  habw tealiido diehas acthitfa&. S e  inhtmba 
bpevenwlte lo que re iba a tealiar la siguiente sesi6n. 

- Obrersaeiones- en donde se @xpiicaba principalmen@ si las m&s mpefahan el 
Hempa de sesi6n, si iMet~mpian duiante el mismo, etc. 

- &id& de lor a i u m m -  en donde se infomba el eo~nparbPnienPo, por mpa, 
dutanfe loe 30 minutas de acffwidadw. 
Antes de la apiiwci6n de erte P m m m ,  se mlizamn dos malrsaciones. ha primera Fui 

& semanas doepu6s de haber inieiado ei eleio escoiar y la segunda se a p i 6  en @I mes de 
@io antes d~ que cammatan !as d m e n e s  finals. 



Lor &toe famn analizados pt die de ia pmeba 't de &dentt' paw mms 
relaeionadar para Ia cornparaei6n de ants  y dsplrk. Y tarnbih p r  medio del anslisis de 
vaeaianza (0 "Andma" o "hova", pafa la campaiaei6n de los m t m  gmpor (3", C, 5" y 
6") y "t" de &dent, pam la siluaci6n anfes y en la sifuaei6n despuh de cada gmp. 

Y en general SE us6 &di&iea dmip*a paw h a w  ik+uneias, pomwies, 
medias y dmiaci6n estandat de lar vatiabrer continuar mmo edad y puntaiee d@ lar 
pmidm. Para las variables rociodernogt5ficas, sexo y gtado se utiliz6 an5lisis de ftecuenciar 



El ptesente cap'filo esKi diyidido en tm pattes. La p r i m ,  s e  &ere a lor d a b s  
roeiadema&ficas de h m u m  la %gun& para analizar las punkaeioner: de !or: gwps en 
Gfuaeiones antes yl d w p &  de la aplicacl6n del pmgrama, g paw de temt  si &e fire Gtil 
para i n m e n t a t  la atencibn y p e p c i 6 n  denho dd sa16n de claser; en la terceta part@ se 
d w t f h n  s u ! b h r  c u z ! ~ 2 ~ c r  2 par?!? 6e !2s absewsctoner ~ ~ l i a a d a r  dumnte B 
invertigaci6n. 

PARK I: DATOQ QB)@~OD€MOGR~RCOS 

El euadm I m u m  el nGmm de nihw m d i a n d o  en cada @do de primatfa. toe  
gm@r con un mayor n 6 m m  de niRos son 'is y 39 y el de menor n6meso es 5" fatmado p r  
5 alumnas. 

wadm PI chslfica a los sujetos pot rexo. Tanto en I", 5? y 3" existe te elisma 
niimem de hombws que de muietes. O @up menos homog6rteo es @ que solo wen& con 
un ruleto de sex0 maseulino. Tomando en cuenta tododos !as @upor, r e  o b w a  que la 
mu& est5 formarla p r  90 nifias y 26 hombws. 



O euadro III, telacionado eon la &d, rnuesha que irrnto m I", 29 30 g e, la 
mayoria de lor nifiar que perteneten a cads! uno de ertob gtupos son $e edades menom que 
el resto dei gtupo. Mienhas que en !? y g, al eonhati0 de lor o m s  mdos, la mayoria de 
Ics a!ornncs wn de edades n 6 s  &%ndps. (ds !?, 3 de lcs 5 nifios fiznen %! ahos y en en, 
6 & 9 tienen 12 afinsj. Lo que ~resalta la almci6h er: el ni6o de 6 aiion que @urn 29 a50 
de ptimatia, g el &dianfe de 10 260s que re encumka en g. 



h el wadm N re muesttah lor: wultados de la comparaci6n de la d a d  mtte 
[or: nifios de 1" 8 24 lor de 3" y iCO g !ffi de 5" 6". Coma purede verse en !as tres 
coqsataciones re enconbarn &%cias significatiuas. 

POP lo que lax eomparaciones gosietiores a'e *end611 y pereepci60 fe hirimn poa 
@do. 

En el madta V, r e  mu& h punhaci6n total de paepci6n, en don&. re puede 
obseriar 4ue el puntaie de 30 en lor nifios d@ 1" y de 4.0 en lor de !i?, nos bbla de una 
&ferencia entte est~s @pas antes de que se la aplicaw el pmg?arna. 

ER &a pmeba de percepeidn lo$ punbier: tenfan un rango de 0 - 60, par lo que en 
el pmmt el 50% de lor aiumnos de ptimm obtwo puniajes de 30 g el 5 0 %  de seguhdo 
obtuvimn puntaies de 40, erto habla de que los nitios de segundo @do antes de la 
aplicacibn del PEBP, fenian una mqot pacepi6n y atenci6n que lor nifim de regundo, y en 
sikaci6n *st& esi !2 m&d de! gxpe dd . !4!.?%) in~tetl?ent6 scs pcnt2jes 2 40, g !cs 
de 2' (50%) permanecimn de la mism manew. 

b a  diferencia, al hater 10s pmmedios como puede vme  en el cuqdm 
mmpondiente hrvimn una x= de 26.66 en rituaei6n pretest ins de 1" g una de 
39-37 lor alumnos de 29 k t a  d i W c i a  lue significativa a nivel de P<  - 0.008. 

Al hlmmparar el @up0 de 1" en ~fhiacl6r1 ptef&-posteslr re obrerva que despu6s de la 
aplimci6n del pm@ma, lor nifior de I" alcanzamn una X de x= 3633 siendo &a 
difemda significativa a1 p s  O.Of. Lo que quiere decir que el P U P  favoreci6 a &e gwpo, 
sumentando el pmrnedlio de !as punfuaciones, Io@ando inchmentar su capacidad de 
pwqci6n g yHenci6n ante lor &?mulor. Lor nifios de 20 dirminqeron su a 3662 , 
diferencia que no h e  ~gnificafiva . A paptit de aquf, se puede infetir que Ins niiios de I" 
meiomn sighifi&amente eon el pro@m 9 10s nifior de 2" no presentawn modBwci6n 



alguna, al enconbar una ligm disminuci6n [m la media). 9 re obrewa em Ia denriaci6n 
standard 10s puntaies de 2" quedamn dispwsos mienbas que las punfuacions de 1" 
pmanecieron homog6nms. 

Es importante menetonat que Ia nifia de 6 afios que e& en 2" de primria 105-6 
mnienem en lon pntgjes de la* medias en ambas sihacioner; la niiia que en ritusci6n 
post& s@ dispm6, Maba bamndo par una shaci6n familiar urn tanfo diffieil para ella. 



PARE 11: B] REULTAW DE LO3 GRUPOQ DE 39 4", F Y 6- DE LA PRUBA 
PERCEBTNA \( DE ATERI@IORI. 

A continuaci6n se expliwn 10s difwntes tea&os que forman la prueba percepma y 
de ateneibra, desc~itw 0s d manual de la pnrba: 

n = n6mm defiles intenadas pop el suiefo 
r = tapid& 
p = Gltiina fila que contest6 el suieto 
o = omisiones 
P = nhmm totai de posibilidades 
A = nGmm total de aciettw 
E = segutidad 
P.B = puntuaci6n direeta 

Paia los fines de ia p m t e  in-~&igaci6n se tomaton de la siguiente m n w .  
0 o = wpus tas  correctas que el niiio no serialb, io cual se traduce, ya sea, como 

fak de atenci6n o como la ptesencia de iropulrividad a1 cantestat la pnreba. 
e ? = veioc+M con :a que mbai6 el nifio, indepmdientemenrtc de que haga 

m m d o  la wpw3-a cottwta 0 que haga aoPnitido t e s p u m  cot~ctas, e incluso 
que haya marcado alguna tespuesia c o m b .  Pot lo tanto, no re puede deci~, 
qw el nifio sea 4pido a1 analizar indepmdientemente s t e  mctivo. 
E = si el nirio mamba un cuadm (item), que no cnt,wpondia a alguno de 10s dm 
modelos pwentados en la ptueba, re le cnnsidetaba como etror. - A = posibilidades que el nifio cnntesf6 que cntwponfian a 10s moddos 
ptesenfados at ptincipio. 

* Les w2&!s [E), $1, !?!, ~n!n s2 dsc!ihlk5n &a$s?&!?antet 92 q ~ e  %!?en toma 
finalidad asignar la punhaaci6n di~etta (PD), de los suiefos. 

El siguiente ccrrdto VII-A, ee pwenta Pam analizar la dhaci6n enRe ios w p o s  
ant= de aplicarfes el pmgtama. S e  puede a b w a r  en 4 que lor w p m  de 94 $4 !? y 6' 
pmesentaban dihnciar  signifiwtivas en los peactivos que mide la prueba, lo que significa 
qus 10s nifios de 10s c u a h  grades son difemtes en la eiecueih de la tsw antes de aaplicar 
el programs y habia d b c i a r  significalivas en los puntajes, pnt lo que no se po&a reunir a 
3' y 4; 5" y 6'. La idea pinciwl eta la de hacw 3 bloques: 1' y 24 !T y &, 5" y 60. 
WI obrewar ias h n c i a s  significativas eafm 10s gtupos, se b i d i h  tomar a cab urn g 

tmeaiizar el &dio pnt @do. k t o  se pirede abswar en el cuadm VII-A. 



Tambi6n se encontramn edas diiereneian en situaei6n podmi, C U ~ ~ M  WI-B .!?in 
embargo en cada gwpo hub0 un cambia, en si, de ametdo al nivd de ptimada que wsan 
las atumnw. 



De awedo como son explicados log readivos en la pweba, re  seguid el mismo 
orden para expliwr lor multados de wda teactivo en lor p p r ~ s .  

Al o b s m t  el ream (01, la mayaria de los estudiantes de go o b w i m n  puntaier 
enk ( 2  y 16; como psede verse exe l  cuadm IX-A, @or putsies cormponden a l a x  de 
t1.007 la cual es menat que la x de (3.35 en sihraci6n po&ed, dirferencia fue 
sfgnjgnificativa a nivel P( 0.039; mmo puede veme en el cuadm IX-B, ekctivamente los 
nirios de 3" elewamn sus puntales sihr4ndose entte n= de 12 a 18. 

b n  respecto a $' gtado puede vetse en el cuadm %-A, que lor purhies en &uaci6n 
pretest se eeniwm en n=12 y queen sifuaci6n postest el prrntafe mas h w e n t e  se ubic6 en 
n= 20; al lleuar a cabo la compamci6n se enconh5 un mmbio de 1625 hacia 19.87 
d i i c i a  que fue signifitatiwa a &el de P A  O . m 2  (vet cua$m X). 

61 wanto a! gtupo Be 5" @do se puede o b m a r  que lor nifios obtwimn puntajes 
mug hetemogeneos ianto en rhacidn pwiesi co rn  postesi arciiando entte lor puniaies de 
!4 basta 30; a1 comparat las medias en lar doe rituacioner no re enconmmn diiencias 
signjgnificativar, obwese  que aunque no hub0 d i i c i a s  signifimtivas es importante m l c a r  
que 10s peneies de &os niiios oscilan en iiii nJmm alto de intentox. 

~inalmeplte en wanto a lor estudiantes de 6" en el csadm se distribugen sus 
puntajes en la sihracidn preted desde-el valot 12 has& el 16 y en sifuaci6n par im desk el 
talar f4 ha& el 24 al cornparat las X de &OD punfaies re enconb5 sn cambia significative 
de l&12 a 22.75 ( P L  0.000) (wadm 8. 

Todos estor mmbior d ~ w i t o s  antwiotmente muerlran que el pmgmma fue efemo 
-en ires de lor maim gtugrrrpor estudisdos. k impattante seiialar que en 5" donde no %e 
enconh5 difemncia ~ignifimtiua~ la media en siiuaci6n pretesf ya efa alta e incluso h e  ta 
n6s gtande de 10s euatm mpos pot lo que posiblemente las acthidads incluidar en el 
pfogiama Pam esiegtupo gs &$taban aptendidas. 







La vatiable mpi& bl de lor suietw fue medida a trav& de la eiecucib del total de 
wadtador whlados, la tual s e  m u m  en el m d w  XI-A. 

o e n b  de ;a presence inuebigacit5n, esta uatiable se clefinit5 como la uelocidrrd can la 
que trabai6 el nirio, sin tomar en euenta si lo qua tealiz6 s t a b  corwfo o inearmeto. 

La magotia de lot alumnos de 3" se eneontra~ln en las puntaies r = 51  a 150; a! 
o b w a p  el cuadm vemos que &s punhies cormponden s is de 83 ia cual es menor 
que la de 10492 en sitqaci6n post&, &a difereneia Be signifieativa a nivel 
Pc 0.001; cnmo re ve en el cuadm XI8, m6s del50% del @po r e  encnnk4 en I= 
puniaies r =  101 a 150. 

bmo puede vase en !a desviaci6n sfandatd el gupo se wolvi6 m5r hamogheo. 
De ios mdianies de &", el 75% de lor nitios se encontraban en los punlajes r = 

51 a 100 en rituaci6n p M  y drxpuk del pcgrama de pempci6n y atencibn, el mismo 
porcentaie de alumnor re ubiwmn en lor puntaies t = 5 1  h a m  300; al camptar iar 
medias en la sitqaciaci6n pt&&-pomt se encanb6 sn cambio de 105.50 a 159.50 &a 
diferePleja fire significativa s im niwel de PA o . W ( ~ e r  cuadm XI!). Es impotfante 
smiaiar que la disperridn del gwpo f4e magot en la sitqaci6n postst. 

&n idaci6n a 5'afio de primaria en rituaci6n antes, todos lor nifios se encanftaban 
en los puntzies r = de 101 hzsta 250,21 igaal que er; sitaaciaci6n dequ&s (cuadm XI-g]. 
&to nor: habla de que lor: Adiantes  antes de que re les apliwm el pmgmma ya teniah 
punMciones altas lo que ihdica que ye desde antes bbaiaban con mpidez. Al obrewar el 
cuadm %JI IJ campamr las medias de &e gmpo gemor que de tenet una% 169.60 se 
elm6 ligetamente a % 173.80 pot la qw no hubo un mmhio rign%wtiuc. 

En el g w p ~  de 6" en la sihracibn pretestt la fnayotia de lor &udiantes re 
encontraban en !as puntales r = 80i - TOO, lo que famUBn nos habh de que ertos nifios 
tmbaiaban con mpidez antes del pwgama p m  como puede v w e  en el m d m  XI-& &as 
nifios en sitrracibn postm elevaron lor puntafes de P = 101 -?GO; &as puntuaeiones nos 
indican que aumentamn a8n r d s  su velccidad al tabatat. erto re buede compmbar en el 
y d m  flI al camptat !as medias del gmpo %= 132.37 en sfhaci6n prwia a\ pwgtarwa 9 
X= 200.75 en ritrraci6n post& s t@ cambia foe significative a! P( 0.001 y cnmo 
puede v m  en la denriaci6n A n d a t  el g m p  re disperrd 

Ham aqd, todar ertor dabs nos hablan de wales de estor @ws logtamn mamt  
un deteminado n6mm de files can cierta vetacidad, sin embargo &e mctivo no se 
cnnsidva mug importante haBa no relacionatlo con las teactivos [Vg [El. 'fa que aI 
comBtat la mpidh de qn grupo y ver que IoDa un nGmem mayor de aeimtos nos &at5 
haablando de un mbajo eficlente, de lo conmtio, si el gmjm trabaia can gtan velocidad y 
cnmde un gtan nGmem de omirianes, (04 nos habla de que se cometen demasiador erwm, 
interpretando &o wmo impuisiuiclad y la realizaci6n de un habaio ineficiente, que puede 
rep debido a nl &!fa de atend611 y percepci6n de lor wtfmulos al realizar la tam. 





De awe& ai manual de la ptueba pesceptiua y de atenei6n, ei teaet'vo @, es la 
iifima fiia que contest6 el suieio, considerando que la ptueba consist@ de 40 m a d m  en 
mdz fila, ean un total de & fiPar. h el cuadm i(11i- a se p m i a n  10s &to2 oreiacionador 
con este feactivo 

Anaiizando 3" a60 se obsewa que el misme ninmem do nifios (3) que se ehcuentta 
en la puntuaci6n m6r ba/a j=l, er igual a! ndmem de niAw que &n en !a putrracik 
mGs alla p = 10; &o nos habls de puhtaies mug dirperras co rn  re indica en la dwiaci6n 
estandar del %adm XN y a1 compatar [as medias del s u p o  re ve como bai6 ligmmente de 
%= 5.50 a X= 5.42 sin presentar una dihncia  significativa g quedsndo el gtu@ un 
poco m4s hoomg6neo. 

Siguiendo con @st@ ndr~na eu~dro, en 4" de primatia ios puniaier m4s fmuenier 
i u m n  p = 7 y p = 1 en el pwt& y en siiuaci6n post&, vemos que el pomntaje de nifios 
que re meanttaban en p =7 rubit5 a p = 10 y ios que &ahb en p = f aummfaron a p = 
3. - 
- Al compam ias medias del g~i ipo vemas que a pesai de que cambi6 de una i(= 4.75 

a x= 7.25, no se eneahttamn diferpncias signifimlivas. 
Menor de la mftad del @pa de 5" (40%) los punlaier ids  baios fuemn de p =6 g 

lor d s  altos p = 9 en shacidn ptetest; esios puntales se dis&?saron (vet xadm XI\d en 
ia cik~aci6n @odes? ai quedat eete mismo pmble de suiet~s (40%) m 10s planfales p = 
2 g un 20% en lor puntaim p = 10, ecio se refleis a1 o b m a r  corn  B media d@ de 
enconiialse en%= 7.20 baio a %= 6.00 sin existir d ' i n c i a  sigtificafiva. 

EPI m e  inismo wadm roe ve q4e el ianiea gtupo que two un cambio significative de 
P < 0.034 h e  el @po de C?, ya que despu& de ten@ una media de x= 8.75 baia ha& -- 
i(= 662. &to es debid0 a los punfaies dd gwp que en shaci6n Fret& se enconhaba en 
los puntaim de p = 9 y 10 g en el post& re dirperramn miar ~unmcionm d d e  p = 11 
h a m  p = 9. 

En genetai en m a  variable, y en shaci6n ptevia al ?mgtama, los niiios mambah un 
@an ndinem de xadms p w ,  sin pnet  atenei6n de que i u m n  10s ea~recios o de no om%p 

euadms que Penian que ser sefialados. 
De cierta maneta & se debia a que no {~abaiaban de b m  onlenada y ristem4tim 

y confertaban impulsivamente Gn analizar ptimero el modelo pam poderre format una 
tepmni%ci6h de esie y ari logmr dar una rerpu& adecuacla. 





El riguiente cuadm XV - A, ptesenm 10s resuitadas del teaetiva (01 omidones, 
pmnitien& comparar a lor gtupos en euanto s i  pudimn contestat ia pueba una vez que se 
les apl i6 el pmgtam evitanda amisiones, es decir, matcando todos lor euadmr que e m  
seriaiados en el modeio. 

En lor nifios de tam se aprecia que aunque el 28.6% de los suietor en situad6n 
praest se enconhaban en lor puniajes 0 = 11-20, en el postesi re  enconhamn en 0 = Q 
10. Las punastiones mas h i a s  d d  pretwf f u m n  de 0 = 5 1 - 6 0  y en el post& de 0= 
4 1 - 5 0  lo que setiala que 10s nifior logtamn evmr un menor nlrnero de omidones, aunque 
analizando el cuadm XQI iar medias de me gwpo no carnbiaron de maneta rignifiwfiva a i  
igual que 2" de primaria, que si se obsewan cur medias en cihaci6n pW&-?a&& 
tampoca &He diferencia significafiva. Los puntaies m5s altos de este gwpo re  enmnhamn 
en 0 = 4 1 - 5 0  en d pretm y en el ported heran de 0 = 51-60,  el mismo pomntaie de 
alumnos (37.5%) que se enconiraban en lor puntales 0 = 11-20 en niluaci6n previa 
petmneciemn en las rnismos puntaies despuk de la apiicaei6n dei progmma cuadm XQ - E. 

En 5' es muy marcado como d ~ s p u k  de que dos de lor erRsdiantes re enconhaban 
en lor punta/es 0 = 71-80 en sitcraeibn previa, ai spliearles la p&, fimlizando el 
pmgrama, tambib dos de lor niiics s e  mconirrtmn en lor puntales 0= 11-20 y 2 1 - 2 0  y el 

en 0= 0-80. A! tevisar $s medias d d  gtgir en ernbas nituaciones, erf4 mamdo un 
wmbio slgnificalivo de P I  0.099 ya que ta media de 46.80 disminuy6 notablemente a 
X= 91.60  quedando el gtupo m8r homogkeo en sus punhtciones. 

Lor alumnos G", de tenet 4na z= 9.12, en el pretest aumeht6 a X= 22.E en el 
peest, quedanda los puntaies mug hete%g6neor 9 con una difewlcia signflicafiva de P I  
0.006 (Cuadm XVI). En este @pa d a p u k  de que el 66.7% de ios aiumnos t w i m n  
puntaler entre 0 y 10 m el pretest solo el 2 2 %  petmaneti6 dentro de ems puntaies en @I 
pasiest y de un 11.1% que re  enmntraba en 0= 21-30, un 33% obtwo &or puntajes en 
el pastest (Cuadm XV - El. Lo que quiate deur que en general, derde un ptincipia !a mayoria 
de lor alumnos ya tenfa una forma de pmibir mar lor detalles, y despuk de la aplicaci6n 
del P M P  re obsew6 ligmmente a1 g u p o  en f o r m  d i s p m .  Tanto en sihaei6n pretest y 
m e s t  M e  gmpo ya lenia una m t e g i a  para petcibir ios defalles de tos estimulas. 

La anterior q u i w  decir, que ias niiios logtaton lener una meior p ~ p i 6 n ,  m y a r  
contml de la conbeta irnpulsha, aptendietan a analizer antes de cant&r o emitir sus 
t e s p u m r .  Es decir, re logm que adquitieran una meiar capacidad de obrewaci6n y 
p!zn%ci:'6r; % su habaio. 

En cuanto a lor niiios de 3" y a", a pesat de que s i  pteseniamn modificacioner 
posithas no presentamn una dihencia significaliva, pot lo que el factor tiempo iue 
imporbote pia &ac niRos, n e c 2 s A ~  myot  &mm~ento. 





U a d m  XV!! -A m u m  el n h e m  de psibilihdes, es decir, las tespuestar 
globabler pr conterta~ incluyendo aciertor y etm, /P tecotdando que md8 Iila wmfz de 
40 wadms y de edos diez son 10s que mi-tesponden a1 modelo, pop lo que a t e  wctivo 
tom en cuenta hasta qqe cuadm maw' el niria, sin tomr  eh cuenta aciwtas g ermws. 

Los &dfanter de 3" abW~eron eh sihaci6n p d a  pur(rsies desde P= 0 hasta P 
= (50 enmnMndose m6s de la miiad del .@up ( 6 4 3 % )  en P =  101-150 y d 21.4% 
en lor puntales P=  sf-100. Un2 vez concluido el pmgtama, at apfimher la pm& de 
atenci6n y pempci6n UR 7'1.4% dd @up0 pwmaneci6 en lor puntaies P=101-150 y el 
21.4% que tenia puntaies m6r balm, los aummt6 a P = \ 5 ~ - 2 0 0 ;  psto mdiiiei {as medias 
del grupo (ww cuadm XVlll) que en un btineipio iwie.wn una media de x= 104.07 9 
despuk 8ument6 Q %= i"b8.50 rimdo 10% pumies ~s homogtineos y UR wmbio 
s;pifimtivo de Ps 0.035. 

En $" tambih se abhnro un2 &&cia signifimWa de P( 0 . m 1  debido a que ias 
medias en sihacibn pretert de z==(29.75 y en posted 2umenM a z= W.25 p r  lo 
que las puntucioner re volviemn n6s dispems despuk del pmgtam; en un ptineipio un 
gtan pamfaie de nifios obMemn puntajes entre P= 101-150 y solo un alumno 
havo P =  20t-250 pem en el pa@& Ia maad del gmpo obmo puntajes de P=152-200 y 
2? %-to o&i6 ehae los piintafer derde P= 51-100 hasta P= 251-300, ww euadm ria" 
- 8. 

Ln ede mismo cuadto vemos que 5" mantuvo rus prmntaies easi imater Be no set que 
en rihaaci6n peed das nifios re encontraban en los puntaies 251-309  y en el p&&i 
todos re enconmmn en punraies desde 101-150 h a m  201-250, pot lo que cambiatan 
ligmrnente las mediar del gclpo de x= 2m.M quedamn en K= !m.w 
homogeniz4ndase $9 punhiacioner y sin pxisfit una diferencia signifieativa (madm mill). 

PU comparar las medias del m p o  de 6' en situaciirn de antes y despuk re okewa 
que en el preied la media Pue de z= 138.87 y en el posfest re eleu6 a z= 224.27 siendo 
&e cambia significalivo a1 PI 0.001 y quedsndo lo? puntaies un porn d i s p m s  despuk 
&I pmgtama como se obseria en d cuadm &'!I[, ya que !a magoria dd mpo se enconbaba 
en las puntuacianes P = 51-100 y en el posted lor erhrdlantes quedamn repartidos 
equifafivamente e n k  lor punfares P= 151-200 hasfa 251-300 cam0 & sefialado en el 
cuadm %!I - B. 





Lor wadtador matcados y que corresponden a 10s modelor que roo ptesentador al 
principio de psgigina de la ptueba, re cansidwmh como aciwtos, IAl, en mda fila 9610 la 
euarta park  es deeir, 10ctndiados de &a fila eran iguaies s uno de los dor M l w .  

hi. la que re now que en el g u p  de tor slumnos de 3' mn poco m5r $@ la anitad dd 
p p o  (57.1%) re localiza en el p W e  A = 1 0 0  en el pM& y en sihiaci6n p&& 
enactamenfe la mfiad dev6 sus pun%@ a A = 150 y el poreentaie restante de alguna 
manera lo& obtener puntajes n6s altos una vez que se termin6 la apiicaci6n del pmgtama. 

h o  se confitmi aI comptar las medias donde pterentamn un pmmedio de 
i(= 77.28 g rubi6 a z= 11485, hablando &o de una difwncia si@igcatiwa de 
?( 0.037 como eskl indicado en el euadm %, es decir, erie gtupo dentw cie su avarice y 
rapid&, fog14 wnfedar en forma n6s acettada despu& del pmgtama. 

En el @pa de 4" a pesar de que no se  di6 im wmbio si@%mWo ivom lo mu& 
ei cuadm W(, se percibe que de una media de ^X= 109.25 aument6 a ^X= 1148.50 g 
compdn4olas can ios puntales del madm i(IX - E se infiere que ya el 25% de niiior 
&ban en far puntuaciones de A = 200 y A =250 p a  el 75% se  enconfraban en el 
punmi@ A = 800 antes del pmgrew, ex% rnismo poteehtaie se vio ben2ficiado mn 10s 
dercicios para fauoreeer su percepcibn y atenei6n al elevar rus puntaies enbe lor mngos de 
A = I50 ham 300. Esto quim deci~, quo e t e  gwpo lo@ pepeibir mar acieptos, 
Rabajahdo de una manm mar preeisa. 

Siguiendo en s t e  misma cuadm y compranrla en ambor earns a 5" re puede 
obrewsr que el mirmo potcentaie de nifios pesmaneei6 con iguaies puhtuauaciones sin 
pterentame cambia signigcativo alguno, ya qua un 20% pinaneciemn en 10s puntajes 
A=150, m % e n  A=200yelotro 20%enA=250. 

Laminando ias medias del gwpo en el euadm a, re lo@ ver coma ba/a 
ligwamenmte Ia media en Ia smaci6n pos!red, ya que de &a? en x= i52.40 deseendi6 a 
X= 178.4Q. 

En donde se enconb-6-un cambia significative de P( 0.Wii fue en ya 
que de habes obtenido uka media de X= 131.12 ascend% a x= 2200.62 y como muestta la 
denriaci6n &ndat ei gmpo qued6 dkpmo em sus puntuaciones, edo se campnreba a1 
ahalizat en d madm W( donde ei prcentaie de nirias (889%) que estah caneenRallo en 
los puhtales A =I50 en sihaci6n poetat se dinpets6 la poblaci6n quedando solo un ruieto 
ique cottesponde a1 ii.i% de la m u m  de 67 en esm puniuaeion de isG un 55.5% en 
A= 200; 22.2% en A= 250 g oim 11.1% en A= 300. Pot la que este @po se vi6 
aitamente bendciado con el PMP, logtando contestat y imbaiar de una maneta mas 
plawda y organizada, obteniendo myam aciwtos en su Wbajo. 



CUrnRO XIX - A 
A = iadm mid@ aeiwdw 



Cuando el warninado mtea un wadm que no corresponde a alguno de los dos 
mocieios presenfadra en la pmeha re eonsidaa corn  ermr, (El. 

&be meneionar que &a p~eba g en especial a& va~iabie la utilizan en 
psidiagnbstim para apwiar is reguridad de la p m n a ,  pop &e m o m  eil el madm 
re encrtenba enhe pahtesis is palabra regutidad. 

Hablando dei cuadn antes m e n c i ~ ~ d o  se  qw en 3" ea el pmtesttodos 10s 
nirior, re enconimban em ias puniuaeiones E= 14 y en ei pastest easi todor siguimn 
mantemihdose en estar puniuacianes a excepci6n de un nib,  taplto en &e car0 corno en 
simiiarps de lor d d n  gtapos no se podtia afitmar que &or puntaies altos nos e s th  
habfanda de nirior gue muestwr eierfa insegu~idad a1 %!baia~ ya Vue se pwen6anrn algunas 
wa~iables wkafiar cuando se les apiid el past&, como nifior qye usan lenies g gue ere &a 
no lor llwamn a la eseueia, en algunas omclones re eswchamn cornentatios dale nifios p e  
se queiaban de ardor de aios. 

Ei iactot Piempo farnbi6n abed# ga que en general los nifos re encanmban 
presionados p r  rep Q9oca de d m e n e s  finales g dmtm del m16n de clasis MFan que 
canisfar varias s f a s  de sus mterias Wr lo que no todos lor nirior: se encontraban en lar 
condieion& pam conrestat una pw&a de aenci6n g p q c i 6 n  que Pambi6n evaaltia 
responde un ruieto ante situaciones que requieren de una gran concemtraciQn g monotonia. 

El cietre del pmgtama y la aplicacibn del poeesi esfaba programdo pata set 
adminishado 15 diar antes de que emwaran a pwparar a ios niiios pala d m e n e s  finales, 
p m  debido a sue 10s nifios en doc a trer acariones visfinn rnusens o alg6n om paseo que 
oigani& la ercuela, algunas seriosler dei pqgalrra [alemi6n y pepei6nJ  W o  que 
porponetre ilasta la s m n a  siguiente a la esfimada. 

A pesar de lo anletiorrnenfe mencionado y wfi~ihdonor de nueuo a 3" de primtia, 
at analizar (as medias del wadm HI!, se absewa que el @ u p  de 3" hi6 ligeramenfe de 
pnrnedio de g= 5.42 a X= 492 y sin presenfar d i e n c i a  significaiiva. 

Ln $" de ptirnaria h u b  una difatencia, que aunque no fue significatiua carno lo 
el madm re pwibe que el pmmedio de las puniuacicsnes del @up0 cambiamn de 

i(= 6.25 a z= iZ.25 y al analizat las desviaciones esiandat vemos d m o  el gtup se 
d i s p A p  quehndo un 50% de 10s niiios en ias punfuacianes E =f0 y la OM mitad del 
gwpo em puntuaciranes de E= 20 (25%1, & ((2.5%) 9 el otro "1.5% en &TO [ver 
tuadm HI. L t o  nos habla que pop lo menos Ie mitad del grupo a! confesiat nuevamenfe fa 



prueba (posted) y a pesar de eneontraise en vis~etar de edmenes logtaron ponw atenci6n al 
no eometer un mayor nGmm de w m m  en sus tespsestas. 

Denim del grupo de So antes de que re les aplicaran 10s eieteieios de pmeteepci6n g 
atemci6n sno de 10s nifios re eneonb5 en el puntaie k 30 y el recto en E= 10 pem en 
sihlaciiin bst& se prerentamn puntaies que se dispmmn como re puede vw en el wadm 
Ml - g BdoRde solo el 60% del gtupa pmnecici6 en for puhfaies k 1 0  e ineluso uh nirio 
su puntuaei6n se elev6 de manera eonriderable hasfa E= 70. Esfa disp&6n tambih re 
t@fleja en !as denriacianee d n d a r  del cuadm %II; as! mismo ias medias del gwpa que en 
el pasiest aument6 de X= 7.20 hasta 14-60 sin ptesemtar diferencia signifiwtiva. 

I3 gtupo de 6 O  srio fampam pment6 diwencia significatiua, y a1 igual que en 4" y 
5" Iss mediar del grupo tambitin re elwamn de g= f.75 a z= 5.82 (ver euadw ml). Al 
obserrat lm punhies ee dietinme que twlo el gnaw se encontmba em situaei6n pwia al 
pmmm en E= 10 g solo UR nitio en sihaci6n [neesf re ubi& en E= 70. 

&n p e r a t ,  m m  se puede apteciat que en tador lor gnrpos una minoria de nifios 
mmdiewo prds wnrm en la sihad6n postst que en el pietest. 





La punh1aci6n dire&, (PDJ en la Ptueba re obhrvo M n d o  al nGmm total de 
acieptos (A) !a suma de etmres my omisiones /0/, quedando Ia siguiente %mula PD= 
A-(6+@. 

Analizando las puntuaoiones dir&s del gruw de Y en el wadm mV, a! finalizar 
el pmpama de atwci6n y pehcepti6n el gtupo qued6 mn punbier in% homogheos como 
pwde comprobarre en las desviaciones d n & r  presentando un wmbio signifiwtivo de 
P( 0.03 al tenet una media de x= 47.W en situacibn pretest g de x= 6992 en 
sifuaci6n postest y cnmparsndo lor puntaies del gtuw en siiuaeibn pretest (cuadm Wll - 
A) se  o b w a  camo ia milad del gupo se encan1~6 en for punwies PCt 0-50 y la o m  
mitad en puntuacianes derde P b  51-103 hacia puntrraciones de P& 101-150; p w  at 
ser evaluados de nplevo lor nilior &r puniuaciones se rnodificaron quedando un 50% en 
lor plmtaies P& 51-108 el 163% en PI% I08-$50 y solo ran 35% en PCt 0-50. 

@on wp&0 al @Po de k0 r e  cap% carno el 75% de los nifio~ m el pdretes8 
abRpriemn puniuaeiones en ios tangos de P& 0-50 y P& 50-100 y el o m  25% 
a b W m n  punhacianes mas alias. h c  punkaciooes re diqetsamn at set evakuados 
nuevamente lor hinix quedando %lo un 12% en P b  8-50 ran 37.5% en Pk59-100 el 
25% m PI%10'1-151) g el otm 25% epl PLA 151-2M y P& 201-240; Q;O esk 
seiialado en el cuadm X)(II!, IJ en el )(XW al camparst Ias medias de &as alumnos de - 
X= 63.62 aumenf6 a %= 109.87 siendo & diwencia signifiwtiva a Ps 0.002. 

h mmhio en 5" de ptimaria a pear  de que no huho uns difewlcia signifiwtiva, 
kwadm )o, re puede observat ran sumento cansidemble enhe ias medias pues de %= 
12Z.40 aumeht6 a z= 152.20 quedando el gtupo d i s p d  carno lo muesban !as 
desuiaeiones estsndat g tambih el cadm %I0011 donde en sitwci6n petst el 60% de !as 
nifior tenian puntaies de P& 101-150 y &e mismo poreenbie en el post& abtwa 
pUhfa@ de &% 151-200. 

En lor alumnos de 6" aria tambih se obtwo una modificaei6n en 10s puntaies ya 
que de enconhrse tador lor niiios en 10s rangos e n b  P& 51 h a m  f50 qna wez 
finalizado el pmgiama un menot hdmem de nitior v7.7%) abrramn 10s tangos antes 
mencionados 3 el reslo lor tangos que wan de P& 15'1 hash 250 esto esk? indieado en d 
cuadfa %i!i y ei siguienie jwadro-M~VJ muestra cnmo a1 abfener las medias de &os 
plariaies de X= 121.50 armdi6 a X= 178.7.75 obkniendo puntafes man clisp~sas como re 
ve al campapar ias dwiaciones d n & b  en siiuaci6n pretest-pxiest g quedando una 
d i i e i a  significatiua de @s 0.m6. 



AI cornpatap en forms general como lor mpor de 94 & g 6" aurnentamn el 
pmmedio de SW puntuacioner de maneta signifi~tiva, y 50 aunque no We de inanem 
signifiealiva iamb;& aumenP6 sus pun~sei~nes,  st? mncluye qw menos $@ ia mifad de la 
muesk qued6 en puntales hior del pmmedio, el 39.28% de la mu& quedlo en 
punaaciones que pueden considetarre pnrmedio g un 228% deadas  ins alumnor aieanamn 
punfuacioner For muy arriba del pnrmedio. Erto indim que si no a todos pot lo menos a im 

gtup considetable de alumnos ies hvateci6 el p m q m a  de atenci6n y pcepci6n. 

Ls imporZm5 mencionap que 10s alumnor de do despuB de tener m a  media en 
sitcraci6n pef& de X= 26.66, en la sihracibn postect, at ten@ una media de X= 34.33 - 
cad lleg6 a igualar la media de 2" que b e  de x= 3&62 [uw wadadra MI]. h alumms 
de 6" ptermtan un earo rimilar, aI ver su media en sihlaci6n pt&est fue de x= 121.50 
qw eornparindalola con la de 5" de z= i28.40 $0 peeribe eomo kta hiiiina eta m& aiia 
que Ia de 69 g &os niiiar de sexto despuB del pmgmma obtuviemn Iuntuaciones que 
Iogtamh elevap Ia media en forma notoria a %f76.75 (cuadm m. 





Al analizar fadus estar resultadus esta@&icos se  puede confimt que el gtupo de 6" 
fue el m6s fivo@idu, er ccn el qrre m5s re pueden @omprobar to&s ias teatias que se han 

&do revleando a 10 largo de &a invdigaeibn dehido a que el ironacimienh no se $a w7l0, 

sin0 que se encuenhn imrolu~das tanto el stea aFectiwa, sadal, g moeional, er decir, re 
@6 hablando de la zona de deratmllo pmximo o de 0 mediad6n. 

Aspectos que fuwn  muy irnportatrtes par8 que surgieta una gtan motivaci6n m los 
nirias y as: lograr dwrmllar su potencia) de aprerendiie 

s in  embargo, todos y cada uno de 10s g w p s  fumn mug importantest Foor lo p e  a 
ccntinuaci6n se pwent? Is manera en la que sevimn fauotecidos: 

1"- &upo que log6 mmentat su mpcicidad de percepclbn y de aMci6n, obswando 
en este gwpo un mejot uro de erlralegias para realizar la* tareas que se ler asignaba, .GS 

decit, se detenian s penat snfer de dar sue rerpuesias. 

P.- A wi de que sobteraiimn, se pudo obsewar que a lo largo de las sesiones se 
dio un avanw duranle el PEAP corno fainbiepl m ia evaluaeiQn qwe se ler pidici al finalizat el 
Bmgtama, en la wal las comentarios de lor nirios heron que ias acfividades qwe mas ler 
aM?eh g moffwaban em !as de stenni6n g memotia uiruGi, en eugas aef~idaGer s@ pudo 
apreciar un inwemento en fa capacidad de tetenci6n de estimulos. 

3".- b e  gmpo a1 aumentat su velDcidad o rapid&, tog6 obtener mas aciertos, lo 
cual Rabla de 10s beficios del ~mgtama apliwdo, decit, que aunque s ide ton  
manteniendo el mismo iiimo de Rabalo, logtamn petcibir g atender 10s erffmulos de m s n w  
cotwefa, pudiendo reaiizat lm itabaio mar eficiente. 

4'.- Aumenta ru t8pidk gtuw en general logra perejbir m& 10s acjertoc, lo que 
significa que el Pmgmma hvorecib las m t e g i a s  que se ies enseiiamh a ios nirios. 
esbaiegias que ellor mirmas fumn conociendo g aplicandio en sus qercicios y en la!: dm& 
amidader ercolam 

Y.- Manhlvim su rapi66, los acierhs fimn iw mismos, ps un gtupo que 10gt6 
imer memos omisiones pudiendo imba!ar de manera m6s eiicienb r u s  ac'iiuidades 
pre(eridas heron (as de memoria a largo plaza, atenci6n g percepi6n uisual g auditirra, ga 
que bats elfos era un reto, es decir se pudo percihit una e n  mlivaci6pi ihbinseca en lor 
niiios. 

6".- b g m  aumenfar su velocidad, a! estudiar SIB acierios se obsewa qse duplicamn 
rus punbacionm, obtuvieron mayor conRal da su condusta impulsiva, iogtan inerementaa ru 



@~c!.~pci6n y hahajar & una manei-a d r  &mz, obtmiendo por lo tanto mmeiorec eshfegias 
de trsbaio. 

A manw rie cohclusi6n, y de aeuerdo @on Piaget, es neeesario tomar en wen& 1% 
amas de d@satrollo dehtro de las muelas, &t eoneienter en quo etapa de dwrmllo 
encuehm el nifm intel&iiI, ai&Iwa, moral, g bae6ndose en esto d@satml$t actividade 
cui+nrlates. 

P A R E  Mi: R E U L B m  CUmATIVB. 

Lot siguienh p h f n s  dercliben aspecfos tanto del @up: n6mem de niM+ @da&, 
mm~rtarnimto antes y dumnte el Plogdma aplimdo, art eomn tambib I2 actiRld de ia 
m a & a  hacia su @up& dotante las seriohes de tsabaio. 

Po. @onsidetado uno de lor gapof mas gtandes de la escuela, 12 almnos, en donde 
la mitai&ah nifiaias y la om mifad etan nifior. Las edades se enmnbaban en% lw y 
lor niefc! aiilar. 

El sairjn re eneanfraba en la plants baia, &e em amplio, con mala wenhlaei6n g 
wi&aei6n inadecuad2, d&ido a que a determinada hora la iluminaei6n dd rol era muy 
filerfe, omsionando que a lor niiios se ler moviera hash el ftenie del eal6h, de tal maneta 
que lor nifios qw se  e n m b a n  hash adelante quedabn muy ce~ea a Pa wed, 
impidi6ndolm ver el pizarmti adecuadamente 

kas venhrnas m n  grandes eon vi&, i m i o  a! Btio principal, mmc at de dwtter, por 
lo que haGa muchas estfmulos dirmclores p2ia estegrupo. 

La ma& siempe re most6 innrg c o o p &  anfe el PMP. h m a  maerfpr, qu@ 
tm$a gusto poor impartit sue c l a w  lo eual se *a abwiap de alguna m s m  pm ol @to 
eon slrr alumnos y pot la manera como 5mZa dewado su ml6n. 

Las h n m r  wan indvifdualffi y &tar estaban colacadas en hilms. 
Antes del pmgdm, el @up ei-a ioquiefo g desomado, d e i o  de Is inmdurez de la 

edad y del camhio de ple-primria a primaria. siempte dispuestos a mbaiat, mosh'anda ona 
a a m d  pei%iva eon quienes tealhalon este pmgiama. Dutante % m n  pasahdo las sesimes 
del promma, se lo& canimlat ai grupo y a que mhiaian  en fotma otdenada, aprendiendo 
a &a% !ism son rus &i le  g mteriales pam mbafar, ahowando ean erlo e e m p  pam p i e r  
iievar a mbo ias aciividades desrinadas para el dia. r e  volvi6 tin gwpo coopetador g 
mspetuoso. Wpwldieron a fwbafar a p e w  d@ Peas estjmulos diri?a&orer a lor que re 
enhataban pot la ubicaci6n del m16n. 



29 Gwpo con 8 alumnos, is mitad hombres g 1a oha m a d  mojerer. &n edades - 
enfre sejs y acho sfior. 

h e  mpo re enconhaba m el primer piso, el ah% es pequefio, paw @ta el n6rnem de 
nifios ecto no afectaba. Con h m a  ventilaci6n, ilumnaci6n y orientaci6~1. 

b ma& tenfa gtan maci6n, int@re~d8 en $?ansnailit wn  conocimientos y se 
preacupaba pot un deratmllo i n l e s l  de sue alumnoe Reflsiaba nu pmonalidzd en el 
ambiente que se vivla en el gruw 9 en la d m t a c i h  e implewble o h  y limpiea de su 
gmp. r e  m& mug i n t m d a  en el PmP, mmwltando en algunan acasiones cierfas 
wesfiones de detetmimdor alumnos. 

Antes del pmgtama el gtupo conaba con normas educatiuas, como pot eiemplo, p a r s e  
cuando aigCln adult0 enhaba al sai6n y wando &e ee ds@a. ~ w p e s l r ~ ~ ~ e ,  odemadm, 
con brrena dispocisi6n 2 ios eiercicios y actividadw que se les asi@aba. EL lo largo del PUP, 
este gtupe pamaned6 de la mism manem, pop las caracBerisii@as antes mencianadas, no 
re deIeet6 ningicn ambio en &e arpecto. ba w gnsp muy mofivado para su apaendizaie. 

34 &po con t4 alumnor, de b s  euales siele wan h m b  g siete m&ws. @on una 
edadGmedio entw 8 g 9 ah%. 

sal6n amplio, eon mala iluminaci6n y uett%lwi6n. Lmliza& en 12 pianfa baia, 3 un 
lado del patio de depart@ y de recreo. 

has bantar wan in&iduales, o m a d a s  en fibs. 
Antw del pmgtama el gtrpo se FemiKa corn  hquiefo y desotdenada. Duianie las 

ptiimms sesiones, re perdian alred&t de einw minufar, ya qw ?as a lumm no se 
enconflaban lis?os, perdian el tiempa en gua~dar su material de ttabajo, en sentarre todos 
en su lugat, o m  $e ias musac 4le este -so ia&& eta debid0 a I8 pm aca?maei6n de !a 
ma& bcia  el contenitio g ptaetica dei pmgrama, ya que no wspetaba el harario de ias 
sesiones, !lo que ocasionaba d tefmro de Ias act%Wg pmgm&s Wrd a $a. 
!i p r  de esto, 10s nifios siempre se mosTtahn interesados g enluriasfar hada iodas 

h r  aeMdades g eiercicior deb Pmgiama. 
bnfurme se fee avanzando en el P'L@, se tog6 que el gww Wuvieta prepamdo a 

tiempop lo que ayud6 a mbaiar con mgot  eficiwcia y 0blehet lor t@uBados espemdo~~ al 
Mar lor niiios punhaler, se log6 captar la a t w c i b  del grupo, ya que no habia 
dishacciones, y pop consiguiete se podiaan c o n m h  m4or en ns W l o .  

E imwrbnte mendonar, que durante el timp we r e  mbai6 en el plantel ercofat, eta 
este gtupo h u h  dos cambias del prohsesorado, pmibiendo a ias m-s con poco int& 
paw mo&at g atmonizat a 10s nifios. 

C. Cwpo eon un t&al de 8 alumnos, de em males 7 w n  rnuierer y 1 h&t, con - 
sna d a d  pmmedio enbe 9 y 110 aiios- 



h a  el nrimem de nifior de &e @pa el famaiio def wl6n em apmpieado. hamlizado en 
el primer piso, con buena iluminacidn y venfilaci6n. 

Eos alumnos manten:an en buen sfado m sa16n. P?I imsl que lor: d d  salones, $s 
baneas eran individuals y orgsihiza&s en Elas. 

Al empmar s trabaiar con &e gwp~ se pwibia un ambieiate hq4ieta g wadlador, sib 
Ilegir a sm itmpeRloros entw lor compafiems. Liar conductas tenfan como conseeuencia 
e) gue lor n i W  no p t a r a n  a*eslci6n a Ias indieaciones qw re lee $akin, internmmpien8o 
con&nkrnente p m  que se les volvieran a pmpliwt las instruccimee que ys se i s  habian 
0totgado. 

&&tine re fue trabaiando con ebe gtup, lor nifior apm&eron a abet scuchar g 
asimilat urn in*&6n y a no infmmpit  a lor dew&, en wa de tmer aiguna duda, 
levanfaban la mano y espmhn  a w atendidos en su lugat y re lec iba mediando atrank 
del razonamienb logtaban comprender lo qoe fenian que realizat. 

ha ma& moper6 en cuanto a que lm nirios eshviwan lisfos p m  trabajar el W p ,  
s i ihdose  del wi6n w& vez ias insfru&ras empezaban a tmbaiat con dim. Oarionando 
eon eda aditud, no po& perdbie I$ eelaci6n de !a maW con sjfiw. 

5". &pa RISE pequefio EO wanto a ~11umn0~: 2 nifia$g nifim, con kina d a d  pmmdio mhr~ 11 afioc 
El sIQn re encontmba en ePI pim piso &i plantel, era un wP6n p q u & q  pem a8 w 4n 

gmpo %an s h c i d o  en cuanto s sus alumnos, esio no lec sfectaba. 
bntaba con buena ilsminaci6n, ventikeibn y se encontmba limpio y o h a d o .  
Ctupn mug tranquilo, logtando petciblr cieta competemia eotre 10s nifias. Una 

eatactetiMm notoria de &ix abmnor em su pnca exptesi6n @cia! anBe lar simcionee, sin 
embargo siempre trabaiaton co~redamenle las di-tes aMdader  tlel Pmgtama. A pew 
de esh a m &  lor niiios mahifesPamn p r  ercrito so g4StO e inlet& por lor: ejdcior y Lor 
bmefrejos gue erlaban obimiendo en sus Bbores ercolares u_ social@s. 

6". h l 6 m  de alumnos 9: cinco hombtes y cuaim mie re#  coh una d a d  ptomedio 
e n h i t  g f 2 a w e  

Dumnte Las primms aetiuidads se pado o b r m t  a un grup unido y c o o m d ~ r ,  slegw< 
con un adecuado ambiente enbe lor alumnos. Tmbaiando s i e m p  w hrma enhsiaa .  

S e  c o n r i b  que este gmp BQ d mas fawoleeida pot el Ph?fpma, &o iunfo con la 
amihrd de Ia ma& que siemp~e h e  posiiiwa haeia el PEaP g sabre todo hacia sus 
alumnos, con%agidndolos simpre de wtusiasmo e inter& pot h a w  w$a una de tar 
Wtiuidades esmlares. 



Confatme hre avanzando la apliwei6n del Pmgarna , re puda obswar d urn adecuado 
de m t e g i a t  para ptestar atenei6n en lag acfiuidades eseolares. 

&a bwipei6n que re resiini de tadffi 9 wda una de for gtvws de ia m u m  de 
estudio, se dab06 con la finalidad de t e w  en men@ aiguna de las factow o 
eataderislims mas impartantes de Iffi gwpns, 10s w a l s  sirreron b a s  wme!m&ar la 
infeppmtaci6n de 10s resuitador obteenidoe en las pruebas que se apliwmn, ga que de acuetdo 
eon feuerstein (89881, ''10s I& primm&cos re han ppeoerrpad~ mivamente par la 
cuantificaci6h del produeto, d h d o k  impottancia a1 p r o w  que el suieto sigue con la 
reroluci6n de lffi problemas". .."lo 1 4 s  gave de lor tests canvencionales es que no 
confernplan: Ias variables ambientales, el estilo intwctivo examinador- examinado, el 
eontenid0 de la fatea, Ia modalidad de pwenfaci611, eta" {en: hieto, M.D 1989< p. 53). 

Er decit, en &e esiudio se le di6 gtan imporkincia, no rolo a enemhat ri wisi<a o no 
d ' f c i a  en is atencibn y pereepe6n en ior e m l a m ,  sino a! deeatrollo y uro de la 
mgmici6n y a los ptacsos de fa mism (ateocMn, rnemotia, pwpciiK, etc.) paia ayudar a 
lor nifior a enfpentarse eon rn mmedio y a apendw a mlver lac siiuaeiones a !as que re 
&fan Raz6z6n POP la coal surgi6 el inteies de w a r  on pmgtama euya finalidad em 
desarmllat g modilicai. [as &&e@as pta hvoecer e inerementat erto6 proms de 
&emei6n y pwpcio'n en el sal6n d2 e l2s~ .  



En Ias siguientes l i n m  se ifwar5 a cab0 una revisi6n de lor rerultados WAS 

televan*ec de cada grupo, eshndo wstienfes de quoe estos &is solo atmian un WQ 
uaa p r t e  mug pequefia de Ias auqnces que puede tagtar un gnop, y mmo se mmpmbat6 at 
mmcionar a uapios autoiesn lo impartante no es etiquetat a un nifio a gtupo, sino que la 
signifiativo es el prmm g d a s g u t a m  que el nifio asimila correctamente, d6ndole un 
signiffado y frarandeilcia a iar aHu?&d= que ea apmdiwde o que est5 por apmd*. 

Enbe estas autows que apogan 10 amtwior se encuenha PWo, ((9891, que 
basah en Piaget afitma que 'lo esencial de la inteligencia no es la medida del ptoducto, sino 
fa Wmm@ia'n acR'va pr par* &I individuo", (p.89). 

Inde~ndimfemente que m aigunas gnupos se k n l s m n  difepamias signif a-as en 
caaanb a so atencidn y pexe@cin, no qui@e decir que Ios oms W p o n  hagan pwmanecido 
@sffiticos en esfos pmmos, es decir.. a continuaci6n re demuestta que el PMP log6 
M c a r  las eshchar mbk de lrs nifiw hdo d o  a MU& de rur &&@.as 
de baba/o que frrmn adquiPimdo en !an serioner g de is ~m!irnenmci6b dada pt IOS 
nifios a! finalizar el PMP. 

b n  tespecta a la punaaeih dimeta, en los niiiar de to y 2" se enconh5 que el 
pmgtaina favomi6 a lor nitios de 14 oblwim& punhaeionw m4s aItas que 2", BI: decir 
inwmenbron su capacidad percepbual. hos de 2" aPio no tuviemn e&@ wrnbio antes y 
derpu&, pew es irn@&nte sefbjar que &e gmp fu@ much d s  a h  su mpcidad 
percephral que lor niiios de I" desde ki rituaci6n ptetesf, eslo segiin 60s cuadms. 

be multados anfmiores d e m u m n  que &as diferencias se debiemn a la aplicacihn 
de una ren'e de aciividades que ~umenfamn ia pereepci6n cnmo pot eiemplo en el dercicio 
que met@! ateencidn y p~epcifm adih'w% " repeticia'n de h o e " ,  donde se les di6 I2 

insbucci6n a [as niiios primeto en form vetbal g d e s p k  se eomptement6 la explicaci6n de 
fopma esmita en el pizar6n cormboiando que lor nifios enlendimn Ia insbwi6n. 

& irnprrrfanfe srstialar 4us tanto en la aplimci6n de 15 pm& corn0 en !as 

a&idades, se obswamn d h c i a r :  m@e estas gmpos> ya que desde 1os piimemr $as 
cuando llegamn lar ihvesiigadotas a aplicar b pmeba, obsencrron gue el sa16n de c lam de 
lor nifios ds 1" no wi del todo Mreeedor w wanto a eondiciones ambid les ,  que 
eimplifiwndo se pdtfa decii que iw era un raGn bien yentilado, e k  En cuanh a ubiaci6n, 



este re enconttaba en ia planta baia del edificio c w a  del 6- donde se ptaaiean bas 
aMdades depotifwas par lo que ios nifios en acasiones al &at Wabaiando se disttaen eon 
wicks &ernor al w16n de elam. Tambi6n en M e  g m p  de 1" se detecs6 pcea afenci6n 
debido a dishamiow de unos campa6ms con a b s  g eon urn tendeocia a patficipar de una 
farma lim&daj es decit genwlmente lor nifios que pastitipaban eran simp@ Ios mismos 
nifias. 

ER cuanto a los niiios de 2" $erde lor p6mms diss cwndn Ilegemn las instmctows 
a apliwdes la pweba y despuik lor eim.cior del pmgtama8 lor nifios esperaban !as 
aeiividader con gmn emaci6n g un a m  aietiamiento, a d d s  dmnte la aplicacitin dei 
pmgama etan activos, ptiicipativas, mug ofdenador y seg5an insfwcianes. Apatte de lo 
anfw'ormente meneiomdo, cz imptfante sefiabt que fa ma& de eriw niOP m m b a  
de una maneta eonstante con sus aCtihldes, su lenguaje, sue g&os g se intewaba en saber 
wm wlacionat lar a&idades del pmgrama en sue materias. b a  un gtupo que Mnsm%a 
a1egt;a g atmcnia. 

bnriderando lor c o n M s  de cada ma de I@ dm gwpm re puedw eaplicar !as 
d M c i a s  encanbadas dede un inicio en siiuaci6n p&& donde s c b m l i w n  los nifior de 
2"; al o h m  esbr difemncias en la s h c i 6 n  antes g despuk, s,ibiemente re debiemn 
a que &os hiiior ya fenian un nivei pwqhaaal desafrollado de fa! farma que urn nueva 
&muiaci6n em una ms pam su vida coiidiana en el wl6n de dam, aunado a ia ayu& de 
!a mm. 

gtupo de f0meiol6 ru capacidad pereepiuai despuk del pmgrama, lo eual puede 
teRdat que &os niiios si requerSan una hagor &mulaci6n que lo que se I s  propwiona iie 
manm adicional a lo que tentan. 

A partif de &os muft%dos se pude ha@@ &asis en $ imprtanda que Sene d 
cant&o, el brofesor y el mismo alumno pta el aprouechamiento de su aptendizaie 

De acuerdo a kuetstein (19SZ.l quien habia de ia impotfancia de la mediaeidn, se 
infiete que los nirias puden obtenet un mayor apmueehamiento euando &r%e inWcciQn 
enbe rnaertms y alumnos, y wi especial cuando el aiumno es un recepfolor amivo d@ !a 
irpiotmacif~n. Fwerrtein exblica que un bum mediadot es aqud que ayuda a! suieto a 
agilizat su m a t e  ereando en QI un pasamienta flexile g a d d s  reflexha. !% el caso del 
wl6n de d a m ,  f u g a  el pa@ de mediadot el merho y Me d& faciiitar el apmdizaje 
hacienda qua el niho bmque g e n c u w e  Ian rolueiones sin tenw que d a ~ l a s .  ih Wartlo a 
Vygobkg ($978) se eonfirm !a importancia que time eonsidmt el contwto cuhral  y la 
imporfancia del lenguaie pa* que suqa el aptendizaie baio la gu<a de un adulto a en 
iaiahbar;lci6n con oipo compiiero. 53 decir a &a inietacci6n que ~eu&n ie a ~ g n a  ei 
noinbpe de mediaci6n er a lo qrIe Vaotsly llama zona de dera~mllo pxima. 

halizando a lor dmepn8s grmpos can daci6n a la pweba de per~epci6n g atenciC que 
re les aplie.6, g relacionando las medias de eada una de rss variables que mide is pnaeba g 



m p a ~ n d o ! a o  enfie los grupos, se obwm en el pwM que lor punfaies obtenidm por los 
@upor en la vatiabre 'n" [nfimeto de filar intentadas $or el suieto), enbe un @Po y om no 
he rnueha la difeteneia a exwpcidn de !? qw obhpro el puntale mar elevsdo. h indim 
que ios nifics de 5" a diferencia de 10s oRos @ws, taI vez ya contaban con una forma rnSs 
otganizada paw tmbaiar derde antes de que SQ ller apliwta el pmgmina. Al perisat e& 
misma variable en el post&, F inereine!1f6 su pwmedio, 4" y 6a tambih aumn(amn de 
manem r i @ % M a  g en carnbio el grub de 5" m n t w o  wsi igual sus pumier. 

!& la variable de 'R" [tapid&), en pjtuaci6n ptetert frreKIn muy dibentes lar 
medias de wda gtupo y nuwamente sobtesale 5' y sobte todo al cornpiatlo con 6q esto 
nos indiw que 10s nifios de 6" ant= del progfama no staban frabaiando con la rapidez 
sufieimte en wmbio 54 pmbabl&e fue uh gmp~ donde el manaeFtm pudo imnsmi4ir m s  
informati611 a lor alumnos en detplrniwdo mmpo g a6n asi despuk del p m p m  logtaron 
fda la s  con m4s wpidez. S i  ana l i ams  a 3" y @ %ntn en s h a e i h  pretest mma paste* 
se o b s m  un cambia lavoiguraMe &pu& de !a apliw@ii% del programn PS decir d ~ r m I l m 4 0  
far niiios mayor uelocidad d s p u k  de ias a&idades r-@alizadas &rant@ el prngeam. 

Dentm de las aeIiuidader que se trabaiamn pta favorecer d Wetart tapidez pot 
meneianar aSguno, h e  el qwicio llamado: de "rnontee: Qnde se te pedia a! alurnoo que 
re fifaia en d rndddela y m m r a  todar las figurns que ham igwles a! modelo, a! nifio* 
mts de mpm~ ei eiePeicio se  ie w i a  gue M b t a  de expiimp par wwh ewi em ia 
i m e i 6 n  y tambi6n que descwbiem eB modelo de tal brma que si w una figurn :,irregular 
con valios Ri5ngulos, el niRo tenia que definir lo que entenfia pot btm itregulat Y $or 
tti5iaslgulo. De &a manem Ias instEuchtar se aregumban de qqu hubieta qu&do clata y 
mtendible is i*rpnaci6n y as5 pod@ Wcilmtle at n i h  enconbar la figurn coweta a !a vez 
p e  ehormfie tiempo. 

Muwamente podemor mencionar %mto a Vygotsky [ 1978) eom a k u M n  
(1988; 1998) quienm diem que el sui&o al edmciwrar el pensarnienfo o al f o t m a ~ e  la 
reprerentadtin mental de aalgo, a e i l i i d  urn r e s p m  mi4ida a m& del lengaale 

Revisando a Piaget (en: Wardswofi, 1991) &e ejetcicio siwi6 pra eiertitar en 10s 
niiios la asirnilaci6n y acomtxfacibn gs que todar con0c1'an la palabta figuta, ki5nguio, e k  
2610 que se les present6 una figuta pm comGn pm que &ab2 fomada pot MQngulos. 
bnsideiandm la tenria de la @stan (en: Bbilgard g mi. 1979) & mispno detcicia pmiti6 
que 10s niiiog puddiwn analimr figuigura g fondo y que tugatan con el Pdo y 12s parTs; en fin* 
&e dmicio y otmn sirnilarec? permitimn que el nifio, al deiinis el pwblema pudiw 
id&iimfio y ari wlizat lo!: ejercicios corn myor  ve!oddad. 

para pod@ expiictlr porqui! ei program beneficid ei que Ttabaiaran ios nifios con 
mayor mpidez, PS ernueniente s ~ a i a r  algunor de lor a s w o s  que incluia el pmgtama; 
eom he enseriar o tefowar a lor n i b s  rraiorps que r e  iuzgamn convenidw para iac i l f r  !a 
inEmcci6n entte el adulio y el wQo, e in~lusa e n b  lox rnirmos nifios. r e  hace &fasir en 



"mseiia? p q u e  gran park! de &os walotes no siempe son MnsmXdos al nit% y si lo son, 
en omsiones no se ptactican an asa. Se sabe que &as ptincipior deben ser enrefiados 
p r i m  por lor padm! cwndo el nifia trdawfa no en edad Fafa asiPfir a la eseuela y 
postwiotmente tambib par lor meshor; ia man- m6s efiwz para gue sean aptendidas pat 
lor nifios es a haw& del @emplo. POP lo tanto duranle t&s las acrividades simp@ re 
hablaba de un valor el eual lor nifios eiernplifiwban, y lo pieciiwhn en $9 mimas 
actividades d@l pmgmm; qlre como hnduaa ( 19691 dim, aI @!iat el apmdi i ie  wiwtio 
a pot oobswaci6n; el cbmador examina e imita !a conducts del madelo. Tambi6n re 
adquierepl destwas y habiiidadm vocales pop mdio de la imitaci6n; &a idea la estudiamn 
Bandura y Walter (1963) wando hacen @hencia del aptendizaie eccalar, diciendo que 
teepu&s complqas taler wpncs eswibit, lsnzar el hlbn> et@ re r%cil& apmdetlas a tmv& 
de la im%aci6n, a! igual que hablat urn segunda iengua, cantat, discuPir, &, [en: 
K~auemeiw-bodauin, 1973). 

Al Mbaia: con walorer: se E& un mmBia poriiivo en Podos lor @px# siendo mas 
not060 con lm ni63s de 3" que wan Wdos pot !as m e s w  c o r n  lm gwp0 my t&de, 
cin iimites, pm eoopemdor g sin pJnw en pt5etica. la palabra '~ctto' ' .  Fue un gw@ 
diidl  para fas meshas, se habla en plural ya que tter: de ellas wnuneiamn debido aI 
cornpotfamiento del @Po. 

b e  gm@o fue sn &o para ias inveriigahras que se  i n t m m n  w agudr,~Ios a que 
camptendieran Ia imporfancia de mnocer y ileuat a cab &os ptincipios [mbre fado d 
eespeto, el no iniermmpit aI compafiem w n d o  &ie &6 mbalando o expmnda algYna 
i b ,  e k )  g que eomo dice Waffis (19671 10s hieieran suyos; es decir, ham vivenciarlos 
uliii&ndoios en sur vidas diarias. 

Refamndo el an6licis de lor rwii#edos d@i gwp~ de 3" en la variable de iepidez; lor 
niiios en situaci6n petst fuemn poco wopdores,  hacian mmentatios que diEttaian a lor 
eompafiems, etc. Conforme realizamn lor eiercieias del pwgram, dwrm8amn conductas 
de m w o ,  mponabilidaot, wmpariwismo, dc., ereando sn ambierlie agradable, babajando 
can enhsiasmo, y dsndoe cum@ qlre sin intmpcianes aptoveehan meiat el tiernjm. k c i  
Rlismo se comprob6 w los reruEados de Ia plueba a1 wer que las punhadones det gmpa en 
sihacibn pastest re elewamn de manera significatiwa. 

Una de lac variables impotfanter: pa% el pmgram y qlre M a  la pmeba, b e  I5 de 
amisions, donde eei suieto si no sompaiaba deterininado etiadm con el madeio (simpre y 
mando no re hubiw formado una img@n vitbal de ae ] ,  en msianes no mamba lrn 
culadto que rn exact0 al de !a instiucei6n. h t o  ston fxcuencia les suede a los alumnos, por 
e&>p!o a eiwhiai: o piuebat de o'pi6n miriiipie, que ia teepuesia wifi esprcriia pen, por no 
t o m r  su tiernpo para anaiizar mda una de tas respu&e, contestan implmlrivamen~ de 
manem incortecla. 



S e  obrew6 que en esfs uatiable, en iar g r u p ~ s  de Y y a$" tanio en shaci6n de antes 
g desku& son m y  sirnilatex; esto @ria rer pot !a edad, que de aclrerdo con Raget (en: 
blle, 1993) a Pnedida que va pm@n& el &nollo dd hi&, 10s esqlremm wan %?Zendo 
m6s difwnciados; en esta etapa de !as opwcioner conct@as que ex dmde se ubican ertos 
nifior de 3" g 4', empiezan a pad* rerohrm gmblemas de eonswaei6n. En eambio, 10s 
nirior de H y 12 arios se eneuenftan en la &p de !as o p e b n e s  $~~rmaler, quo abam 1% 
a (5 skior:* M e  ya umn la l@ea p t a  tmker todo tip de p m b l m s  qw p u b  rer do 
manera vwbal; la cual se reflejd en las puniuaiones del pH& de 5" g 69 Es intererante 
rnmeionar que 5' en sifuaci6n ptefest eomeiii mas omisiones que g; ;erto indiea que g 
dasde antes del pmgtama mbalsba de manera widadom pniendo atwci6n a 10s detalles, 

lin @um mido, mopab~, f&s se *&an simp?@ muy mni@ntm ineluyendo a la 
ma& que se intersaha p r  que SUE a l u m m  no sMo recibimn inlormci6n relmanfe a 
tmk de sus elaser, sino que tarnbihn les rugetta g les i n b ~ m a b  d@ ewentos euhtales que 
en ere mornento se &ban llevando a wbo m a l a s  de ate, musax, e t c  En acariones 10s 
nifios comzntamn de lugare, q m  s ~ e r i b  $w CP ma&, habian uisitado y ai pweatla 
surgian opiniones a favor de lo que dec<a m nifio o analiiban la opiniin del aho; ta 
maestm eon e t a  actiid tan posifiva y este int& pr ws alumnos fue eteando en elias la 
inquielud p o p  cu&onawe una swie de aspwfus y conoeimientos que entre ellos missnos 
(uemn c o w e n d o .  Esia Muaci6n es mug i n t m n k ,  ya que d aiumno r e m m e  rrw 
ecnacimiento pteexirtente en la roeiedad, p lo mnrtnrye en el plane persowl. 
Continuando eon la tevisi6n de la variable de omisionex dei gmp~ de 6" en shaci6n 
pa&&, como puede obsewarse, se cometiemh mas omisiones, lo eual pude d d m e  a que 
lw nifior: pt eras M a s  &ban k w m n &  g&ar p a  & m e w  fihalw [se m t i a  
carisador g tmrionados) re reflei6 sob~e todo en esfe @PO. Pmwiendo & SQ *at6 de 
eambiar la horn de la ablicaci6n del post* para que fuera antes del deswnso y no una horn 
antes de que ueetminaran ias labores escolaie# pii~ 10s horarios ya &ban estabieeidor 
d d e  pi-incipio de ario escolar g h e  imporible cambiatior: ya qse lor afectador: hubietan sido 
los nirios. 

En manto a211 spacio, s deeit lo* salons, es irnwtfante d a l a t  que a w p c i 6 h  del 
sa16n de 3" que se  encontraha m la planta baia runto al patio $el recreo, los dm6r  staban 
en un primer a segunh piso. La uentilaei6n e iIuminaei6n en almnos de los slones no m 
la adeeuada; owionando en d&sminadas h a c i o n e s  cansaneit? pot parte de lor niiior g no 
dndiendo igual an las laborer escalates. U a I6n  de 6" m mug tedueido g a veces re 
nofaban las nifiar on poco indmodos pot la faha de @paeio. 

!&& ee mr8 ia & ;!f&ir iar *p#&r a* m u m d o r :  yomar 

en cuenta que la pnreba de pwepci6n y a n e i 6 n  visual, snide a m b i b  el re~dipniento del 
su[eto fpente s fiahias mon6tolonos y, que !as eondiciones amhimiales en donde wan 
impa6idas las claws a Ics nines g el mime lugar donde se aplic6 la pmeba ) no etan 



Oauotecedoras del todo para su aptendimie ni tampoco iienaban ei obietivo de poder tener la 
melor disposici6n pot p r t e  del alumno que lo estirnulara a contestat una ptueba de &e 
tipo. Esto, lunto con la rituaci6n de test, como lo meneionan Arancih Y cols. (1999, al 
eifat el modelo de h e c k  y Legget ('1988), que hre dmrmllado para expliear que Ia form 
como lm niho concepfualiza las expwiencias de aprendizaie es detwminante en el 
mfientamiento que tend& eon la patea, "si un niiio concepfuaiiza una t a m  como un Test o 
una medida de su inteligenci2 o habilidad, enfrentar4 didinto I8 iatea, que si Ia 
concepiualiza eomo una oporfunidad para aprendet y para adquitit maestpfa en uha habilidad 
determinada". (p192). 

Independientemenre de &as variabler Wrafias g siguiendo con la variable "PI' que 
conrisfe en todas ias pasibles tespu&s dadas pot lor nirios, (incloyendo aeiertos y wwm) 
nuwarnente al revisar [as medias de 10s @@s en situaci6n p&&, vemos que 5" es el m6s 
alto y en situaeih post& bdos auinentamn sur pmmedios. bta variable forzosammte se 
dime que cornparap con la de aciertos y ermtes ya que en forma aishda no se puede saber 
que @po contest6 solamente aciertos, cual con m6s ettors c incluso si al@n gtupo 
contest6 mitad aciettos g mitad ermw. 

Para poder dercifiar lo anteriw re analiz6 la variable "An [cietias\, donde uemos que 
todas los gtupos excepta !? que se mantwo mas o menos igual, logtaron despuh de las 
aeWidsdes dei pmgrama marcar un mayor nameto de aciettos, pot lo que se padria penrat 
que es pmbable, que la magotia de 10s nifios omitan de w e 7  en cuand0 un eiiadm eotre~$o 
pem ys no mawatfan un gban nlimem de cuadms que no perfenecen al modelo; esto 
pwyecf6 que los nifios fuemn capaces de di*nguit en*e una nube de cuadms aquellos que 
w n  lor e o r w ? ~ ~ ,  con lo que se confirma el benefrcio $el pmgmma para aumentat la 
pereepei6n y ateneio'n dentro del sa16n de elases. 

g i  se euectiona lo que sucediii eon los estudianfes de 5" de primaria, podria deci~se 
que &as n i b  a n t s  del pmgrama ga ttabiaban con midado, a un bum r h o  y que 
@siblemente cuando teciben una infarmaci6n, la p m m n  de fatma adewada y t6pida. En 
especial en M e  pmgama y analizando sus tesulmdos &&sficos se tiene a un gtupo que 
ya trabalaba con buena velocidad, tambiin tentan disposiei61-t a s t a r  alefa y atender; sin 
embargo anfes del pmgarna (en el pretest), tealiz6 la t a m  sin fiiase en marear tadas 
aquellas posibler rerpuBtas cotte@as, g el pm@ama fauoreci6 a1 grupo para que apwndieran 
en shaci6n po*etior a que fawlizaran a t a s  wpuestzs que antes para eilos pasaban 
desapm.bidas. 

La ma- del grupo de !? tiabaiabs sin difjeultad, ys que eta un @po mug 
.._._.i_ I__ _:c_. - _ _ I ^  -=.--:<- ~ y u e i u ,  ~ U S  r i m ~ ~  rur,ran rrseirctorg, wan iiiiidiis e n t t  eiioi. y re dsconoce mra h e  $ 

telacibn de la m a w  eon el @pa porque cuando llegahn ias inuestigadatas, ella s a l i ~  de! 
gwpo y nuunca preg4~t6 sf el pmgtama re podia apliwt en slrs marepias, ni tampoco 
eomentt5 si nutah algian pequetio mmbio positiuo. &n 10s 4ePeicios def pmgrama, ias nifios 



&ban motivados al tealizarlos, s e  intw-6 mucho con ei gwpo g al igua! que los d m 4 s  
salonffi, al final de cada sesiiin, opinaban que eimicio lffi habfa gustado m6s, eual pensaban 
que les sewfa para detetmihada cu&6n y euando algGn nifio no seguia aiguna de lar e l a s  
que re estableciemn dffide un ptincipio en el pmgram, el perto $el gwpo en una futma 
cart&, le recordaba lo que decfa la tegla. (pot dempla: el no butlarse del eompafiem cuando 
camentaba algo que para lor dm69 era absurdo o sin importancia). 

Adem6s de que a este gtupo re le refotzaron y favoreciemn algunor aspettos para 
es$tuciurat su praceso cngnitivo de la misma maneta que a 10s d e a s  gwpos re Mbai6 en 
forma patalela 10s valotes que se considemon de gran imporfancia y utilidad, y que como la 
mendona Diaz, G (1999) en nu articulo: "La fotmaci6n civica y 8ica. Una propuesta de 
aeci6nr', dande hace referencia a la impoptancia que tiene el aprendizaie, que a d d s  de set 
asimilado por el estudiante re debe &@tiotizar para que re eiwife, ya que a L toma de 
eontiencia debe seguir el movimiento de la valuntad, es decir, la desici6n de hacerla y solo 
as! se da un cambia de actitud. Erto se menciom poque una de las finalidads es refotzat 
em el nit50 una actifud ~ v o ~ d a n  para su bienwtar q el de su sotiedad: " b e  M o  b 
u e n e w o s  ia voluntad y con is idea data de que !leg6 el momento de fomentat los 
vatores en b escuela pata cnmbatir anto  desorden social que a diatio vemos", (p.15). 

Lor estudiantes de LY de ptimatia eran mnquilos pata trabarar a pesar de un nifio g 
una niiia qumian d&mi ilamanda iia efenci6n be 104: d d e ,  erios nifios aI principio d d  
pmgrama trabaiaron igual que el ~ w t o  de sus cornpafietar en ias clasffi impartidas pot la 
m a m a ,  pera ios dos or:irltimos mesffi pata finaiizar el curso W i e m n  mug inquietor en clase 
se@n report6 ia mama.  Ltos dos nifios en lag sesioner del program wan mug 
eonuwdolep, p m  sus eompafiems ies decian que se acordaian de qu6 si no plalicaban, no 
s61o ?ex beneficiaba a ellor rina que iambih a todo el gwpo; de 8 %  form 10s nifios se  
inte~aban de nuevo a ios eleicicior. El departamento de psicologia de la escuela inform6 
que &as nibs Vivian situacionffi dificilffi en sus casas; a la nifia Ia mam6 le exigfa 
demasiado y m una seiiora que Rabajaba g nunca convivfa con su hila; esto expliea el 
rnmportamiento que pwenf6 ia niRa. En cuanto al nifio, tiene un hetmana discapaciiado, 
la mam4 erta muy dedicada a erie hetmano y time dercuidado al pequefio. Anafizando la 
situaeiiin de estos nifios y revisando lar puntuaciones de la vatiable error en el post&, 
inferitnos que estos dos casos en particular hicieron que se d i s w r a n  10s puntales de la 
variable "E" (error], siendo &e el gelgpo que mas wmter camdid en la ptueba despuk ilei 
pmgrama. 

Pot eso, es importante ternarcat el 'no etiqueiai' a un nifio, en este cam con baia 
afeii-i6n pmep&5n, poi k&i ind,;e<O on la pi&, ga =mo ie b mei&na&j 

can anfwiotidad a1 derctibir brevemenie la props& de Feumtein g coma lo indica Diaz, 1 
619991, a1 cornentar que "para 61, lor f&s psicom6picos convencianales ne precacupan 



ercsiuawte pop la cuanWci6e1 del pmducto que pimsa que la ntis gwve de &as es que 
no toman en cuem las variables ambien~aier" 

s in  embatgo, es impartante mendonat, como lo menciona &e autor, que &or 
nifias, al igual qw lor dem4s nifts de la ercuela ( y para rw &B p ~ c i s s ,  todos Ios setes 
humnos) m p t o  quienes presentan wsos graves de impedimentor genhticos u otg4nieos), 
prnr natutmiez ron modifimbler por la que se ler puede it "rnndiimndd' ffiwotablemenle en 
wanlo a su atenci6n y pmepci6n. "Todos los setes humans newitamon ser considmdos 
corn sidemas abier(or mptibles a get significativamente modicabies par @J media 
ambienfe", (ftaducido del inglk, del libw: "Don't accept me as  I am. Helping mrded  
people to excell", p. 5). 

Revisando esia mism gariable "En en 10s d d s  @pas, re obsewa que todoz, 
excepto un nifio de 5" de primaria, en el pretest re ubimton en la puntutaeiones baias; erto 
indica que lee nifioe antes de que se  ler aplicata el programa etan capaces de pereibit m r e r ,  
rn carnbio compamndc &on terultados con lor de aeierfs y omiriones, se aprecia que su 
dificultad fue en pnder m m r  sodas aqueflos cuadms que @an igusler a! modelo. Erlo hace 
pensac que pasibiemente etan nifios w e  a1 hammmrles una infonaei6n pwcibian y 
admilaban $610 p t t e  de lo relevante. En 10s tesulfados de todos en la situacitin port& se 
~ r b e  que cambiamn un poco sin liegat a ser significafivo. h f o  se ddebi6 a que lor nifios en 
el pet& &ban eon mucho en;usiaiasma p r n ~  set ptincipio de afio esccabr, &ban 
deseansados, etc. En eambio en el post& estaban ya cansador, es d s  alguns alumnos 
se  momban ffirtidiados de s t a r  contesiando guias pata d m e n e s  finales, u o h s  re vefan 
?endonador; s t a r  condiciones fum variables exttaiiar w e  afecpaton la prueba. 

Ind~pendientemente de habw analizado la sihraci6n de mda ono de lor grupor g 
m m w ~ n d o  las puntuacianes directas [ ?D ) en shad6n  pret& y postest de cada uno de 
Iw gmprns; se puede eonfinst que el pwgrama ben&ci6 ai gtupa de 3" ya qlre sus 
puntales aumentamn sigttifimtiwmente, logrando ohmet una media iigerarnente mayor que 
la de $" afio, &or Gltimon en siiuaci6n prestm. 

Lor nifios de 4' de primaria tambi6n muestran on apmvechamiento dei pmgtarna, al 
ser cornparador rus puntaies en ambas situaciones oohsew5ndose trna diferencia signifiwfivz. 
Lor resultados del pretest de estos dos apes dernuesban que lor nifios no &aban 
empezando el afto esealat con todo su potencia1 teal de apendizaie o con 18 suficiente 
dmulacidn; y a Raw& del pmgama Weran la opatbnidad de deseubrir acf'fder que 
Mian pen, de fotma pasha. 

Al cornpatar las medias del gtupo de 54 vemos que tambi6n elevaron el pmmedia, 
Gezofiqea >G GE G ~ , $ ~  signifgs*&3, &*is bejefi&a ,j"e abtq<i=a lor a;uji , i jO~ aj, 

cl pmgrame. b a s  nifios al tener puntuaeiones ya ai3as en ei pretest, lee hubieran ayudado 
aein mas, teaiizar lor mismos eiwidos pen, con on gtado mayor de dificuitad. &be 
mencionar que en el cierre dei pmgtarna a cada uno de ios gtopos se 191: pidi6 que ereibieran 



como se habian sentido &ante todas esas sesianes, dm les b b i a  favorecido o en 96, etc. 
y ios alumnos de este grupo les hiciewn saber po, w r i t 0  a ias investigadoms qu6 eiexicias 
les Rsbian sewido mas, y 6 m o  rreian ellon que se w a n  h a m  o b s  ei&cior B e  g r u p  
al iguai que fodos Ios demas, [inclugendo 1" y 2" ) a trav6s de 24s opiniones 
retmalimentamn a ias inue&igadatas y las motiuamn para continuat tealimndo m t a s  
inuertigaeiahes relacionadas con arpecios wgnitivos g ernocioneles que beenficien a los 
nirios. 

bmpatando ias medias de las puntuacionex d i m s  del giap de 6", d@ ambar 
shadones se abtwo un cambio significative despu6s del pmegama, gtachr s &e, a! gran 
compafierismo de todor y sabre fado pot la ma- que siempte. apoyo a lac invesffgadoras 
intmefuando can ellas cada vez que re eta posible; increment6 el @up0 err #m.dio 
obteniendo puntuaciones m5s altas que ias del @upo de r. 

Denh-o de las opiniones de los nifios, mmeniamn de varios eieteicios que c o r n  ya se 
mencion6, eens mismos descubriemn que les ayudaba para la ercuela y la c a m  La 
mayorfa de 10s niiios mincidiemn que ios eiewicias que m k  ies Dsiamn g qw ies 
beneficiamn fanto pan Ia atenci6n eomo para mnvidr mejor, hemn tados lor que se 
tealiaron a bav& del iuego, Pot lo que &os ei&cios, s i  eumpiiemn con su principal 
finalidad; y que como afitma Bnrnet (1998) el iuego ayuda mucho a que 10s nifiar se 
infersen poi ei e ~ t d i o  de cu&ones como @I ien@ll?ie, que partkipen en el plseeso de 
apmdizaie, es decit, sirndo ha scilo espectadares sino tambi6n aetates. 

POP medio del iuego se desatrolla ia atmci6n; all atender se descubre el art@ de 
obl.ener y uWizar la inlcrmaci6n y padm ir m6s all$ de la inb~maci6n dada. Tambign pot 
medio de) iuego se erea un ~ p t t i t a  eoopmtiwa y el saber lo que impi iu bab8iar ern @ u p  g 
w responrable de &e aprendizaie, de & hforma spmden 2 mmpottaarse de manem 
humiide teconociendo cada uno de nus errores g aciettos asf como lor logtas de cada uno de 
10s inteaantes dei equip. 

Denfm del program eon lor iuegos iambi6n ne habai6 g re rebrzamn las funciones 
eognifiuas g de valom. W awmdo con Piagd, exisk un conmimiento social, que es en que 
todos lor grupos social@ a cuitutales llegan a @ b l e w  aeuerdos. A4 tenemos las reglas, 
ieyes, valotes g sirterns tanto mamles eomo de lenguale, etc. k t e  tip de mnocimiehto se 
da a pattit de las acciones o de rag inietaceiones con ohas psanas. 

Lar acbividades que se illewawn a c a b  midiante ei juego re  dieeFiamil para +avopecer 
no s6lo la atene?iKI y pmpi15n uisual, sin0 que tambih twiemn la finalidad de estirnulat 
o b s  canales sensotiales corn0 el auditiuo y Hctil. En ocasiones se presentaton dewicins 
I;;ni\-f&jmi ta;ae;a>e:ea iia es;;iiii:o v$u~i ir re$*co iiiov;,~,ieh:D de su 

Ue~cionando todo wte tipo de eiexicior, es mnueniwe comentar que con la0 dos 
pwebas apiicadas en el pragtama, $610 se pudo medir ia atenciiin y pempcicin visual a MY& 
de Mas; y solo se pudo detettar si &ban incrementando las $ern& vfas peweptuales g de 



atencibn, h e  solarnente a bav& de 10s rnismos eietcicios. Dutante las primwas s&anes lor 
nifios muchas weces no llegaban a la tespu& torteeta al 100% g conforme auanzamn se 
empen5 a notar como iban teniendo mayor atemci6n y pempei6n em la tam. 

Utilizando la balabra modalidad en el sentido cama lo expesa FeseMein, se p d e  
decit que 10s ejwicios del pmgtama se pterentamn pot divepsos t ip s  de modalidades 
depmdiendo del eiercieio. Un eiemplo de 4s~ qeicicio can modalidad vehal fue el de "bs 
hmbrer & Indonesia: de modalidad numhiea ' 10s n imm en el @do: de modalidad 
figutatiwa "montesng de modalidad pict6tica " B e  soy yo'! 

b e  @firno qjetcicio al igual que o h s  parecidas hnriemn !a finalidad de rehtzat ia 
patte afectiva de lor niiias, ayud6ndolos a pemibit todas aquellas eualidades y dons  con lor 
que euentan, y Tire pt sw siempre criticadas u ofendidos POP 10s demss, haem que el nit50 
se  substime irnposibil%5ndolo a concenbarse en sue labows cotidiawr. 

El eimicio de '%Pp&a~ lo negfiro': consist% en pm?mtarle ai nit% un d i k o  de 
un n i b  o nifia segcn el sexo del suieto, y pedirle que lo observata pot un momento pensando 
q ~ e  :ea 61, g &pu& erctibit tadas a q d l a r  corn  que le han dieho c heeho, dumnte liodos 
los &as de su vida desde que time uso de taz6n. h e  inincreible vw la lick? tan gi-ande que 
escribi6 cad9 nifio; con lo que !as invedigadotas pudietun obsewa lo Wimmente  dafiados 
qoe &n 10s nifios; una vez que tetminamn de escribir se les pidi6 que camentatan como se 
sintieron dutanfe el eietcicio como se sentiail uns vez que hagan &emalizado todo este 
tip0 de pen~mientos y sentimientas. 

ki segunda patte d@ M e  ebwicio fire: "&e soy yo" consisti6 en que mda nifto 
volviw a vw el rnismo dibuio de la acfividad antetior, pem en &a owsi6n re tomatan el 
timpo paw penear en todas aquellas eualidades que vem en elios mismor, y post&ormenk 
las ~seribimn. Wluewarnente las inrbwtoss hewn sorptendidas pem ahota, al web e! h h j o  
que les tom6 descubtit todo lo blreno que hay em ellos. h e j d c i o  se finaiiz6 igual 
prmntando como se sinfiemn dutante g al tetrninar de escribir. bir.a vez se ies pi86 a 10s 
nifios que no mmpimn I2 hoia, sina que al conttatio, la ps&atan en sus dormitcrios y que 
pmcutaran antes de ?:eminat el &a ponw atenci6n de algiri a&o po&o a cudidad mewa 
que pudimh anotar en su lisk y asf W a r  de inerementar b lisfa con toda lo pnsiti.80 que 
fumn descubriehdo. 

b e  tipe de eietcicios como lor dewhe, sirvietun para que el nifio ptimem entendies 
!a !importancia de &at alerts; y as! p.e?@ibir tndos aquelios &'mlilns que le rodean y 

aptend@ a petcibir un Mimula especifica para afendet; que de acuetdo a Zapomzlets y col. 
(1971), "pam estar atentor se ~ q u i w e  de un @fado de alerta y vigilancia"; sl atehder se 

la & ;..-2- 2 .. -.... -..-..." . "-3- , Gez8uu uesPu& prweSua g BVUUI~UU P O i  media dei 
fenguaie, una terpueda precis y Clara, como lo explica k u ~ e i n  en su mapa cognitho. 



k importante mencionar lo qw sasflene Roman, (19Zgj que el alumm +te~de 
mfis, si lo hace en rrh contexto de colabaraei6n e intmmbio con sus compafiems 
apmdiendo par d i o  de )as daeionsr inlerpwnaler, 

k necesatio h a w  6nfasis que un nifio wando va a aprender ademGs de considwar 
slas potencialickdm paM aptendw, hay que tomar en euenta el pwgtam de eshldior:, el 
mntm.do, el ptobar, el m16n de @lases y lor fa&otes emoeionales en que re inuolucpa, la 
reiaci6n wn sus padtffi, hermanor:, nu auto&im 9 lor: PtinciPios g ualotes q u ~  le han side 
b-ansmiifdos. 

E importante qse fanfo lor: psic6logos de !a edlameidn como lor perlagogos &&en 
a lleven a wbo pmgtamar integtativos que favorezean el uso de 10s tecursos y 
potencialidades que tod~c llos niiios tieneh como lo meneiona Feuerrtejn euando e l a b d  nr 
pmgmma pam favareew el potential de mdifimbilidad g !a ewaluaei6n del potential real de 
apmdizaje; inshmentos con lor que demosb6 que un nifia puede dwrmliat ws 
capacidades wgniiiuos independientem~te de que re encuentre privada de su cultuia, si se 
le estimlska M u &  de la empeiiencia Be apren&za[e mediado. 



Desputk de la wisi6n te6riea y metodol6gjca y eon b a ~ e  en lor obietivos plahkador 
en erte ptesente trabaio se llega a las siguientes conclusiones: 
c S e  wchaza la hiwtecis nu!a de que 'no exirlpn difetendas estadisticamente 

significatiwar en la pereepci6n de difetenciar, antes g desespuk de la ablicaei6n del 
bm@ama en ios nifim de f". 
Rlo enmotrando diiencias ectadirh'camente signifimtivae en b pePcepei6n de 
d i i d a s  antes y desputk de la aplicaci6n del pmgrama en !as nifios de 2; rin 
embatgo, de iguai manem re obsewri sn aumento en las puntaies de @stor al~implos 
decputk de la aplicaci6n del progtama. 

* r e  rechaza I8 hip&& ~ u l a  de que ''Ma existen difekencias &a&*camerrte 
signifieativas en la atenci6n y pwpciirn, antes y desprpu6s de la aplicaci6n del pmgtam 
en 10s alumnos de 394" y 6" de primatie". 

B Enconlrando que no se extableciemn d ihnc ia r  esfadirlicamenfe significafivar en ia 
atenci6n y pacqci6n, anfes y despu6s de la aplicaci6n dd pmgmms en los alumnos de 
5" de primria. s ih  embargo, a perat de edot se obsew6 que 10s puntalaier de gw@o 
twiemn un i n m e n t o  despu6s de &a aplicaci6n. 

e T ~ r n a n 6 ~  gq r c x %  bs panics re R. Feuortgn [!980), s2 conetqge q ~ e  m e  m a  
adecuada mediaci6n pduciia &&or por%iuor en lor alumnos en clrahto a su ptebeiaK 
de aptendizaie, en este cam, em lo rePerente a ias das Qws Rabaiadas: la petcq~ci6n g la 
atmci6n. Lor alumnos logmmh For si mismos elevar &a ateas con la ayuda y eon la 
orientaeidn de las inrtructoms. 

&to re d& a que, y siguienda con &@ mismo autor, se bar6 de que los eiemicim 
del pto@ama tuuietan una intenrianalidad, que heran trascendents y con righifieado, 
s decir, que podietan ser apiieados en !as dem& maidas amlaws y en su vida &aria. 
Que el ejemicio que ertaba wlizando el hi60 hrvim uh sighifreado, un por qu6 y para 
qu6, ec d d t ,  a! salm eel aiumno povue @st5 apwndiendo %I o cual maferia, adquifird 
mayor importancia pata 61 4 pmbablernente le ptestaia melor afenci6~1, que si 



simpiemente waiiza las cosas pot que as; se lo dice la m&%i o Wque lo debe de h a w  
desde el momento en que asiste a la escuela. 

S e  lo& ihculcar la mmpelehcia en el alumno, coWencia  hacia si mismo, g no 
hacia sun igualffi. 

SQ trst6 siempte de ev%a~, par media de esta mediaci6n, la impulsividad pot p t t e  de 
los nifios, factor mug relacionado con la empetencia, ga qrre muchar veces por W a r  de 
ganarie a lor dem5r y de set los pbimemr no ponen una corre&a atenei6n sobre la que 
est6n tealizando. Er decir, siempte se ies esfwo refomfuio el hecho de saber ffiwchat y 

de pensat antes de extetnat sus pensamientar. 
En euanto a la estimuIaci6n y reforzamiento de lm valom, se obsecv6 de manw 
nototi8 el reultado poritivo de rebtzar continuammte &os vaiores, pop eiemplo, el 
simple Reeho de Leuantar fa mano p a s  pder expwt alguna idea, tespu- o 
pregunar algo, el respeiar a! m a m  g a sus eornpfiemr no inPmmpi&$oI~ 
cuando &as ertwimn hablando, er ga saber wpetar a 10s dm&, es wpetar a! 
grupo en donde se derenvuelve el nifio. Logiancb mn erlo uno de lo% obietivos 
especificos de este ffitudio. 

0 C h  de lor obietivos de las investigadoms f u ~  el wlizar ejwicios de aPenci6n g 
pmpci6n que fuwn enhtenidos, a5actiucss ?I con sektidc, ga que como la 
meneiona Atancibia aI citat a ?oggeler ji384], refiti&dose a las camebetisfieas de 
lo3 pmfwores efectivos: ''h nmesaria que el mesti-5 despiette un grsn mtu6iasmtp 
pot su tema, a! haeer lo sefiolado vivenciable, aftacfivo, con sentido, de manera que 
sus alumnas adopten lo enseiiado de manem personal", (p. 209). 
Al hablar de ereafividad h n c i b i a  cita a Oiivates g colr. (19931, dande co rn tan  
que el prafesar al usat t5cticas crearivas p m i t e  h @!otaci6n, f o m &  Is eudosidad 
y estimula el conocimiento. 

Por la que puede concluitse como lo afitma Tannhauser (1979) de que el 
modo de ptesentaci6n d5 la informaci6n er m6s iimgorfante que d simple conlml de 
la afenci6n. El aufocondml de la alenci6n es el resukado de un huen wndimiento a 
nivel cognoscitivo. 

Al pmgtamar y pesentat la infotmaci6n para que el nifio reciba lo mas 
signifimtivo y lo pmcese de a~uerdo con UD pa%n establecido, y si a1 dar &e la 
wpu&a ergwade #&be un iefueru, pot cada walkad& p~itiwa, m h e s  is 
atencihn pat si mism, puede deiat de consMuir. un pmblema. 



1. Dehido a que no existe en Mkixico ma ptu&a mndadzada que mi& pertepeidn g 
atencibh, se equiwen vaiidacionw en nuestm pais, animar a aimr estudiahtes o 
psicliiogos a m8asizap inmmenfos y pmgtams, basador en jar cruaetmirlims de lor 
mexieanos eultuta, eduwci~in, etc. 

2. De ia misms manm h a m  pmgtamas diti@bs a ios meecRose pate gue ne prepren 
%moc!oha! e i???e!ee$s!inente p2r2 saber mmcet 2 ru gtup I; a !!x nifim qw farman 
patte de &te, para apmvechat a! m4rimo su8 eapacidada g logtar meiom mdimienPos 
acad6micns. 

3. ereat rm pwgtama p t a  maexbs en don& se inekgan: 
- Refammiento de vaiote y attitudes. 
- &ear el hdbilo de esc~char g pensar en lor aiumnm ahfes & Il@War 2 mbo BUS 

tapuatan 
- E n d a t  a ttanrmmr confianza en nus alumnos 
- Saber tapetar el t h o  de trabato de mda nifio 

.. - Usar mbrzadores p%vos.  
- Saber transmitit 2 m s  abmnos g 4ue &s aptendan a conocer el dgnificado y la 

Raseendencia de &e tipo de &dim- 
4. Utilizar la pweba de Toulouse-Pihn pan deteciar dislexia, ya que en la Ewaluaci6n 

DihBmiea del Pofencial de Aprmdizais (LPAD) de Ceuetler&dn Miizan ian inrPrrimmb 
similar comado del Taulouse-Pihn con h eual Feuetrlein y cnlsbomdom deteectsn 
problemas de disiexia eh 19 niiie2. 

5. (&!izat el p sen te  ?~gran?a para deiecia? un n k ?  c!e .sir?n. EF. apa.i&c!a ?Ar 
elevadas en euahto a la atenei6n y percepci6n. b o  re pede abrewar en lor multados 
de lo3 nifios de 5" que desde ian p~ncipio obiwieron p u n k a c i m  aItasI lo que 
sign%m que ys tenfah una afemei6n y pewpri6h elevadas, y no pderde~ &a mpacidadr 



evitando as: la iimpulsividad a is falta de itstet& en lor nihos. b a s  merecen a*dader: 
difemtes, con un myor gmdc de difieulfad o elabotaci6n para consewat ru afencihn y 
no mer la .  

B Sfendo que la m u m  que conform6 &e &dio Tu6 muy Fequefia, seria convenienle 
wlizaria en lsna m u d  mayor. 

1. En muchas awsiones ias ni&s re enconbaban muy awlo~dos y wnsados debido a la 
ventilacMn inadeeuada y 91 tamaria redueido de 10s salons, pudiendo habet influido esto 
en lor ~esulkador obenidos. 

2. cuanto a la pm&, los nifios ilegamn a qu@arse de que los cusdms eran mug chicos, 
omsioniindoles malestap g wnancia ocular dspu& de Aaberla reaiizado. 

3. !i! krbt tfm?~ %e o ts  :imitant&. ya  qua an miia5ar mnlonw :sn mz&*ras no 
w p e b h n  el fiempo asignado para lleuar a mbo erte pragmma, no noaliendo a tiempa de 
sus satones o intertumpiendo a los nitios durante las acfiuidads, lo cyst hacia que se 
p2;dim~1 minutes vsiiosos paka toe &cbs dei pwgtama. 
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s un dsaRo eonriante para nusi:a inieligencia. Va nadie / 
decide pot noroiros, debemor de s t a r  abiertos a ias 1 
mGitipIer Posibiiidader que re nos pterentan g opia: 1 
petronaimente pot aigunar de eilar. Debemos dwi-etrat la 
acriind d: aplOximaCidn hari..a 2 Cocas g a !a ,!ids. 
~~l ivimos en aha era an qua podemor aicanzar lo mas 
imporianie que rs la capacidad, la auiopariecci6n 2 ria"& 
dei piocgsc de 2p:endizaie. Se busca quc la persona 
"apwnda a appendor", voiveria un rer fluibie, no solo pat4 
aprender un ;iucvo idioma, sins para deraiioilai an tieria 
medida lo coznorci;ivo, r i n  cambia* la eriruciur-a meatai 
hac;s>da ?'ibib!2 'ngicr~p igm"i~;c"e~ & ,!i(l;''. 

R. Feueniein. 
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I 
089ETIVG .SPECIFK'G: LO alumno set5 capaz de recordar ias palabpas expuestas, 
relacionando el n l i m e ~  con alguna parte caracteristica del animal. 

fN~?RUCCIONS: "Bongan mucha afenci6n para esta actiuidad, neeesitamos que esf6n 
en completo silencio para poder realizat =fa actividad. Les vamos a ir diciendo un hfirneM 
y un animal. Les uamos a decir del uno a! diez. A1 Final les uamos a preguntar el ndmeto 
y el animal . Pot eiemplo: el siete, y ustedes tendrtin que decir que animal rep~esentaba aI 
nfimew siete !do hablen, y al terminar no levanfen la mano, solo cohtesfar6 aqud 81 que 

I nosohgr eseoiatnos." 
I INATERIAL hlinguno papa lor a ~ u m n a  Rn ek i n m c t o r  lss riguientes ieiaciones: I 

Uno - la concha del caracol. 
Dos - Rana, 10s dos ojos de la rana. 
Tres - Catarina, tres manehas negpas de la catarina. 
Cuatro - Matiposa, !as cuabo alas de 14 matiposa. 
Cineo - CoeodtiBo - cinco manchas eaf6s deb coccadtilo. 
reis - Griilo, reis patas deP g~iflo. 
S i e b  - Tortuga, siete divisiones del eapatazcin de la tortuga. 
OcRo - Amha , ocho patas de la araA8. 
Uueve - Araha, nueve beb& de la arafia. 
Diez - pienpi& - en diez parts  se dividen las patas de 10s cienpik. 



I 
OBI/PNO ESBECIFICO: El alumno serS capaz cfe retener ios rifmos e infervalos 
matcados y repmdueirlor en forma esctita. 

I~STRYCCIONES: "Ahora vamos a ftabaiar en grupo y vamos a necesitat que estin muy 
calladoc para poder reglizat a t e  e[etcicio. Mosot~as vamos a matcar unos golpex con el 
borrador en el pizarr6h y ustedex 10s tend& que matcar en su hoi~ ,  pem en uez de dat 
golpes van e dibuiar cftcuioc. Por eiemplo: si escuchan un golpe, ustedm dibuian tin 
c i~ t i : o  en e: papel, si xciichrin 60s o trex 20:clps seguidas, csfs2des fibuian dcz o 
eitculos seguidos. Qi escuchan un golpe, pgusa, dos goipes, pausa, un golpe, fendtrin que 
dibuiar UPI ci~?uIo, deiar una espacio dos cilculos, dejar un espacio, y un citculo. Pem no 
poddn ir matcando Ios circulos basta que no escuchen Ia palabsa: "empiecen"- Recuetden 
que es mug importante esesperai. para que puedan comenzat. pot lo tanfo pongan mucha 
~fenci61-1." 

MATERIAL: Hoias tie papel y lapiz. 
Ritmos matcados: 
ptimer atio: eieinplo o o 0as segundo atio: eiernplo o oo ooo 

1. ol oa o 1. cooa oo oo 
2. a nn noa 2; o rs apca e 0 

i 3. 0 0 a00 

tetcem y w8ho a h :  quint0 g sexto afio: 

i eieinplo 00 008 o eiemplo oo oao o 

1. a ooo oo 
2. 000 E5 oaa 

3. oo oooa 00 

4. ooao oo oaoo 













Mabi~ una vez seis hombres que vivian en indohesia, que querian sabe 
como era un elefante, a pesar de que ellos eren ciegos. 

El primem de ellos que quiso acercarse ali elefante h e  a dat a! cue~pl 
1, robusto y aneho del elefante y a! instante ernpezo' a gritap: Dios rnio, pem si e 

muy pameido a una pate$." 
EI regundo hombi-e sintiendo los colmillos se  cuesfonk "QuB es lo qu 

bnemos aqui tan suave, !ira y punflagudgl Pare mf est5 muy @era e! e!efaet 
est6 igual a una espada." 

b t e ~ e m  toe6 la tmmpa que qued6 entre sus manos y empez6 a hablar 
"Ya &6!, exclam6, el elefante es igualito a una vibom." 

EI euarfo hombre log6 tocarle la para y a! instante les diio a tos demiir 
"pew esta maraville de bestia es igualito al tmnco de un 6&ol." 

EI qdnto, que fuvo la oporfunidad de toearle la oseja dijo a sus cornpatiems 
"Hasta el m6s ciego de todos 10s hornbles podria deeir a que se parece , nadi 
puede negar el heeho de que esta ma~avilla de elefante as igualito a un abanieo.' 

EI seato y irltimo hombi-e enseguida eomenz6 a tentar la cola sin e e s e ~  
eomenM a los dern6s: '"fa 26, el elefante es muy paseeido a una cuerda." 

Y asi, estos hombres de indonesia diseufiemn pot rnucho tiempo. @ad 
uno estaba fitme en su opinio'n, aunque todoc esfaban, en cierea fotma, en I 
cor~eto ,  fambih estaban eguivocados. 

I 









I wpand anb epueB sraw , 01 eas e~s!l nl anb e4e.r~ a I/ so~!!gsod 

1 s~aadse,, ~!q!~asa e sen 010s :ep~anaaa *sguuap sol uan a4 anb saaJa ourga 

I~ ~~ -~~-- N -. Oh, F"""pj _I_ ~~~ ~ 1 





esepand anb apuea3 sgu ol eas ers!, nr anb BI~J~ Il sonlrisod ( 
soraads~,, ajrg!~asa e sen olos :epJanaad .sguap sol uan a4 anb saa.ra ouoa 
%r , saqpaad a4 OUO;) e~~~!~ !I. ap sa~u~qaodu! 58~ sea!lajaad;JeJiea sel aql!aaq 
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