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DEDICATORIA

Hasta donde llegan mis recuerdos, lo primero que aprendi con
Tomasa fue a percibir lo fértil que es trabajar /a tierra de /o
humano. Y que uno -siempre- son dos.

Hasta donde alcanza mi memoria, lo primero que aprendi con
Juan fue a abrir surcos y a caminar con las palabras. Porque hay
hombres que forjan su existencia en fa tierra y en la libertad.

Y porque sé que estdn agqui, muy cerca, a Judithy a Cele.

¢Quién sustenta al sustento? Paulo Freire y Jaime Sabines..



Gracias y etcéteras..

Todos los dias llegan alguna vez, aungue ho lo creas y aunque no lo quieras, y
por mds lejanos que parezcan. (...) Y cuando llega el dia, el dia del examen,
todos los dias de la vida se vuelven uno solo. Y resulta entonces que td, que
todos, hemos estado aqui desde siempre.

Este comienzo es dificil, mds ain cuando se trata de recortar una palabra
que pretenda alcanzar a aquellos a quien amo. Y en esta licuadora de
historias sélo busco revolver significades en el misterio de cada palabra, de
cada rostroy de cada mdmero. ¢La con-fusién?

Palabras/words ( I )

Ef tietnpoe nunca muare y
el circtle ne s redendo

Concepcidn, Mamd. E| reconocimiento mayor por ser una mujer de pura
fuerza, porque eres la gran voz de la naturaleza: paciente, empefiosa,
entregada, eterna.. Porque eres el revoltijo de la felicidad que a veces nos
confunde y nos pone los ojos rojos, otras veces nos amarra a la tierra y al
cielo infinito... ¥, Mamd, todo esto lo convertimos juntos en vida, en vida
comun, siempre en el camino y de la mano.

Fermin. Papd. Hay dos libertades.. la del cuerpo y la del alma; y sé que
cuesta mucho llegar a ellas. Gracias por ayudarme con la primera, porque la
segunda solo la puedo explicar con ldgrimas de esperanza (de alegria
existencial).. Y también sé que algdn dia nos encontraremos... ¢Por qué no lo
infentfamos juntos? '

Hermanos, como los dedos de una mano:

A Evay Agustin. Por empefiarse en crear ritos de felicidad como la alegria
de encender un mecanismo de desafio y de respuesta: como la dialéctica del
(des)equilibrio que son Mariana y Flias.

Fermin. Por corresponder mds a la fe en las personas y no en las leyes. ¥
porque a tu manera entiendes el mundo, y lo resuelves.

Ormar, Porque en la cama de tu psique duermen los ojos del surrealismo;
porque en ti se descubre la fusién del blanco y este ceremonial de lo ilégico
nos pone en camino del caracol nocturno.



Rostros/faces ( IT )

El tiempo no espera y
ef ciroulo ro es redendo

La con-fusion es mayor cuando interviene el azar, porque irrumpe
misteriosamente en nuestras vidas. Aparece de repente, sin que nadie lo
llame.. y ahi estamos, nos encontramos en pasilles, en salones, en butacas,
en donde sea y cosas raras pasan cuando estamos juntos ...

Es verdad que quiero mucho a mi amiga Verénica Mondragén (Verito) porque
es la presencia constante, porque siempre estd en algtn lugar/momento y
por ser asi como es. También es verdad que quiero a mis insustituibles
amigos: Abify Pavel, a uno porque ho hay geografia que nos separe:; al otro
porque sabe mirar el mar y las montafias en si y en los demds. A Juanjo por
ser la sonrisa constante. A Gaby Sosa porque a la primera provocacién
regala los buenos deseos que siempre lleva en una de sus bolsas. Y la
pequefia gran lista... Gilda Terdn, (because You were/are my fisrt friend in
this school), Alejandro Osorio, Marilt Escobar, Lulid Mendoza, Lilia Chacédn,
Tleana Garcia, Ernesto Lépez, Alejandre Cdardenas, Danie! Mendoza,
Alejandro Bird, Xavier Avila.. A los Rostros inolvidables: Gustave Lomelin
(El Financiero), Gabriela Ferndndez (S5) y fodes los compafieros, maestros
y alumnos que compartimos un trozo de nuestras vidas. A quienes son
capaces de mil y un Rostros en escena: Fernando Morales, Wlises, Gerardo
Arduz, Gaby Moreno, Gaby Galaviz, Carlos Urbina, Sidharta, Lucero
Gonzdlez, Charis Porras (Angelina Amezcua).. Y a unos rostros muy
especiales.. Muito obrigado @ Diana, Miguel Angel, Jorge Luis, Anne; por
todas "Las Coisas do Brasil" e pela coisa mais pequena e maravilhosa: a
amistade,



Ndmeros/numbers ( I1IT )

218 0 la estructura de la libertad

La geografia de un cubo se puede medir con tazas de caofé, con células
manchadas de gis y con todos los pedazos de locura a la mano.. Y este
infierno de paz es una piel que contiene los huesos de un cubo que se
estremece cuando se lanza un gancho para subir, subir hasta el paraiso
subterrdneo de las ciencias y descubrir un simbolo que por un tiempo se
nombre 218. Aqui vivo y viviré, dentro de esta voz que dice doscientos
dieciocho.. Aqui camino y caminaré las palabras, pues la vida es el gran
camino. ¢Cudntes vidas caben en estos niimeros?

Or. Angel Sdiz Sdez. He de confesar que sin usted, este trabajo
careceria de vida y he de confesar que el dnimo mayor vino de sus palabras:
"Es una etapa que hay que vivir existencialmente alegre”. Gracias Dr.
Héctor Jests Torres Lima.. Necesito hacer una confesidn que toma varias
direcciones... Primero una descripcidn: existe lo propuesta de un plan
cientifico, una mdquina que convierte atomos en moléculas y las moléculas en
edlculos tedricos (c.e.a.) de acuerdo a una cifra astrondmica y a un modelo
primitivo (claro, todo este por el modeste salaric de abrazos y de besos
bienvenidos). Después una relacién: la intuicién de un nervio y apenas el
movimiento de un misculo que ya se convierte en geste y en murmullo;
entonces si, la construccion de una patria de signos {adn no clasificados) en
donde la mirada no sélo es pensamiento, sino respuesta a la vez, Y mds tarde
la prueba final: en donde se aprende que el dolor es parte de la felicidad de
ahora, Como se verd es una propuesta viable, hasta se dirfa que es
cientifica; también, como toda propuesta humana, ofrece dos probables
resultados: el fracaso y el éxito. Y sélo espero que este marco refrende el
reconocimiento infinito a la mayor de las almas. Gracias por sofiar Maestro.
Venus Armenta Fraga.. Maestra ¢cdmo se corresponde a la primera y
dltima palabra? Entre el principio y el fin sélo encuentro paz.

Laura Gonzdlez Morales.. Maestra, me ensefié uno de los grandes desafios
del mundo: Darle la palabra al Ofro. Y también aprendi que esto sélo es
posible en la eternidad de un segundo, tejiéndose con la infinitud de un
milimetro.

David Fragose Franco... Maestro, 14 sabes mejor que nadie que para llegar a
cualquier meta es necesaria la participacién del Otro. Es la solidaridad en el
didlogo, en cada palabra (verdadera) que es e! empuje que como corredores
de le vida se necesita para llegar. ¥ aunque corremos caminos diferentes,
coincidimos -siempre- en lo esencial: la bisqueda de la libertad (para ti a
traves de Dios... yo, a partir de otras coses..).



Lety Martinez &jl.. Maestra, con toda la intencidn de amor que nos habita,
guiero decirte que eres mi mejor equilibrio asimétrico.

Ale Martinez Delgado..Si hay alguien a quien darle.. el mérito de mi
pertenencia al 218 es a .

Olga &allo Romo... Maestra, he de agradecer tu insistencia en empujar a la
esperanza dentro del aula ya que aqui no se puede vivir de otra manera sino
es con la imaginacidn; y gracias por promover la paz con la guerra.
Abraham.. En la historia se juegan papeles decisivos e importantes, y td
Abraham no solo eres el mas importante en esta historia, sino que ademés
decidiste transformar esta aventura académica en una aventura lidica.
René Cuélfar.. porque eres una rara fusién de habilidades y un honorable
aprendiz de brujo (tecnoldgico).

Fidel Ramos... porque sé que los grandes hombres son de pocas palabras y tu
silencio es el principio de la artesania digital.

Eduardo Juan Escamifla.. iqué seria de este trabajo sin ti? Un
desamparado de la duda. A fu presencia le debo, en gran medida, el
resultado de este trabajo.

Bety Gomez .. Los ojos mds profundos, siempre dicen las palabras mds
altas. Gracias Maestra.

cristina Alejandri.. porque eres la nostalgia activa de este trabajo...
Enrigue Pimentel.. porque nunca habia significado tanto para mi levantar
juntos los brazos y seflalar la victoria.

Por dltimo. Un agradecimiento muy especial.. A la mujer que escribe con
letras invisibles su nombre aqui y ahora. Por ser la mujer mds amada, por
que la extrafio tanto y porque atin no la conozco... El deseo elige sus formas,
la pasidn no.

Y a toda la procesién de ausencias que no por omisién no estdn aqui, sino por
falta de papel. -



INTRODUCCION

Seamos realistas; pidamos lo tmposible:
el pan en cada boca, una tierra sin lobos,
una cita con cada fuente al término del dia.

Jullo cortazar

La geografia de cada palabra implica emprender el viaje y reflexionar
el camino, imaginarse lo imposible y admirarse de los encuentros. La
época de cada palabra implica significar el tiempo y nutrir el sentido de
cada quien con el otro, asi come apropiarse de la palabra para mirarse en
la historia. Y si en cada palabra se encuentra el acto educative, entonces
en esta nueva geografia se implica la fuente original de la histeria, la del

ser humano que se forma y no nace.

La formaciéon es posible de lograr con los maestros de presencia
universal, como Paulo Freire. Con aquellos maestros gue con su esperanza
y entusiasmo cotidiano por la vida se apropian de las palabras y nos
ayudan a admirarnos al término de cada dia, con el pretexto de la
ensenanza de la comunicacién y con el objetivo tacito de emprender el

viaje a lo no pronunciado.
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De algunos de ellos se lee, con algunos de ellos se dialoga, se
escucha, se pregunta, se sugiere y se convence uno mismo de iniciar una
tesis que mas que concluir una etapa de la vida, da inicio a una vida

diferente. Asi comencé,

Un viaje, nuevos horizontes de frabajo, Cancin, una tierra para
descubrir(se), organizar(se}, experimentar(se) y cambiar todo aquello que se
pensd, experimentéd y actud en el proceso escolarizado. Las circunstancias
v las reflexiones en una tierra de agua y luz transparentes son las que dan
origen a un texto capaz de multiples lecturas que ahora se tejen como el

primer capitulo con la realidad, mi realidad v, hoy, desde Acatlan.

El rastro... indicios del reencuentro con la Comunicacién
Educativa en el Aula (C.E.A), alguna vez expuesta en la Preespecialidad
de Investigacién y Docencia. El apoyo de todas las personas para iniciar la
tesis, y dados los primeros pascs, las mismas que se sumaron a la
emocién del ensayo v del error en la re-lectura de Freire, ahora con efecto
secundario: pensar en mi vida y en el respeto a las y los demas, re-

aprender, dirigir los cambios v los esfuerzos hacia una conciencia critica.

Las lecturas de Paule Freire comenzaron gracias a un trabajo escolar
en donde se bosquejaba la finitud e infinitud de una vida como docente.
Comencé por leer la “Pedagogia del Oprimide” (sin entender nada),

deduciendo que el libro previo era “La Educacién como Practica de la

libertad” (y entonces si, emprendi los primeros acercamientos a la
propuesta freiriana), para identificar los rasgos de conceptos tales como

“educacién”, “comunicacion” y “lucha”.

De estas primeras lecturas me surge, intuitivamente, la primera
preocupacion: ¢qué es el ser humano? Parecicra que no hubo otra

posibilidad mas que leer a los existencialistas cristianos y ateos, a los
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personalistas, a los marxistas, a los fenomendlogos y todas aquellas
lecturas que delineaban un cruce horizontal en el trabajo de Freire: la

pregunta por el ser humano.

Un afto de restmenes, de lecturas, de analisis, de modelos, de llevar
la discusion a las clases ¥ por fin, un primer capitulo en el gque se concibe,
desde quien esto escribe, la propuesta de educacién para la libertad, del
didlogo y la comunicacion, del métode dialégico y de la concientizacion,

todo esto desde Paulo Freire.

Un capitulo conceptual que reconstruye, reordena e interpreta las

cbras principales de Freire: “La Educacién como Practica de la Libertad”,

»

“Pedagogia del Qprimido” y “Pedapogia de la Esperanza”, las cuales

abarcan un periodo de reflexion tedrica y empirica de aproximadamente 30
anos de labor educativa del pedagogo brasilefio. Es decir, no se sintetizd ni
se resumid, sino que se “reinterpretd” la exposicion del autor para darle un

sentido propio.

Bajo esta percepcion, se orienté este sentido hacia un quehacer
educativo especifico bajo ciertas premisas (las expuestas por Freire}; y
éstas deberian cumplir con ciertas caracteristicas: dialogar personalmente
con quienes lo plantearan y lo realizaran, poseer una estructura
coherente, tenerlo por escrito v con ello comprender el futuro tecnoldgico

de la educacion.

Estas experiencias dieron mayor claridad a las problematicas:

1. Cémo es expuesta la C.E.A. por un grupo de académicos de la EXN.E.P.
Acatlan; si bien es cierto -y de acuerde con quicnes la planean y la
realizan- que cumple con una esiructura coherente, que csta escrita y

que mira hacia ¢l futuro tecnologico de la educacién, también es cicrto
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que 1o cuenta con una fundamentacién filoséfica que la sustente y en
consecuencia implique una inadecuacién a una postura teleoldgica de
la educacion. Postura gque los mismos autores ya vislumbraban,
aungue no se trabajaba.

Cuales son entonces, los errores o las omigsiones en C.E.A. de o
enunciado hasta ahora, pensando en el trabajo realizado en la EXN.E.P,
Acatlan.

Cuiles son las bases de un discurso pedagégico basade en Paulo
Freire.

Cuales son las posibilidades, a partir de Freire, para que el
educomunicador sea capaz de construir, por si mismo v criticamente, el

discurso pedagogico de la C.E.A.

Para responder a estas problematicas se pensd en los siguientes

objetivos:

1.

Desarrollar, desde una perspectiva propia, la concepcion de Freire
acerca del Ser Humano, de la Sociedad, de la Educacién y de la
Comunicacién. (Capitulo primero).

Explicar la perspectiva (tebrica) de la comunicacion educativa en el aula
hasta ahora prevaleciente en un grupo de académicos de la E.N.E.P.
Acatlan. (Capitulo segundo).

Aclarar errores u omisiones de lo enunciado hasta ahora de la C.E.A.
Establecer las bases de un discurse pedagégico basado en Paulo Freire.
Ofrecer un conjunto de posibilidades, a partir de Freire, para que el
educomunicador sea capaz de construir, por si mismo y criticamente, el

discurso pedagdgico de la C.E.A. (Capitulo tercero).

La pertinencia de lograr estos objetivos radica en quc no es posible

actuar criticamente con la realidad si primero no se analizan y evidencian

los errores, incongruencias y faltantes de lo que se estudia y, al mismo
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tiempo, explicar la importancia de encontrar una solucidn, asi como
brindar la posibilidad de que sean las propias personas, en este caso
lectores y/o educomunicadores, quienes una vez con plena conciencia de
sus circunstancias y su realidad, elaboren los propios discursos
pedagégicos y se asuman en ellos. Estos deberan ser diferentes unos de
otros y coincidentes en lo esencial: lg busqueda de la libertad del ser

humano por la via de la educacion dialégica.

En el capitulo primero se analizan tres textos de Paulo Freire: “La

Educacién como Practica de la Liberiad”, “Pedapogia del Oprimide” y

“Pedagogia de lag Esperanza”, los cuales expresan una visién tedrica de la

educacion en Latinoamérica, asf como la filosofia ¥ pedagogia del autor, De
los cuales se analizan conceptos como los del ser y el mundo, el ser vy la
sociedad, la imstrumentalizacién de la practica educativa con el didloge-
comunicacién y las caracteristicas que —para Freire- debe contemplar un

método activo en la educacion.

Este capitulo tiene como principal objetivo obtener los elementos que
planteen una propuesta filosofica. Por ello, esta relacion conceptual
explica, de manera general, cada una de las etapas en las que se sustenta
cada concepto y lo describe de manera especifica, caracterizando las
constantes entre etapa y etapa, con el fin de encontrarle una logica al

capitulo uno y para, desde ahi, situarse reflexivamente ante la C.E.A.

El capitule segundo tiene como objetivos principales describir las
caracteristicas de la comunicacién educativa en el aula y una de las cuales
destaca el empleo de instrumentos tecnolégicos de comunicacién para su
introduccion en el aula. Y todo ello se explica a partir de las condiciones

historicas, referenciales, sociales y comunicativas.
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Bajo esta logica, en el capitulo tercero se establecen los elementos
que serviran para comprender, analizar v criticar a la C.E.A.; asi como
para sefialar las imprecisiones en este campo debido al vacio de un
sustento filoséfico. Para ello, se divide el capitulo en tres apartados. El
primero aclara la situacién de la C.E.A. y establece las diferencias con la
propuesta dialdgica (D.C.E.A)); en el segundo se formula el universo de
preguntas preblematizadoras para la comunicacién educativa en el aula y
en el tercero se plantea la construccién critica de un discurso pedagégico

de la comunicacion educativa en el aula.

Para lograr lo anterior, fue necesario proyectar la metodologia que

consistid basicamente en:

1. Seleccionar las obras que contemplaran la visidn mas significativa y
global de Paulo Freire.

2. Partir de ambitos historicos, referenciales, sociales, educativos y
comunicativos para la organizaciéon general de los conceptos y las
preguntas generadoras.

3. Resumir la propuesta teérico - metodologica de la Cormunicacion
Educativa (en el Aula), expuesta por un grupo de académicos de la
E.N.E.P. Acatlan.

Por el momento, es pertinente enunciar algunas ideas que el

presente trabajo se plantea:

1. Purtir de una concepcion ontoldgica de Ser humano.

2. Lograr que los actores educativos actuen criticamente, elaboren los
propios discursos pedagégicos y se asuman en ellos.

3. Posibilitar la diversidad de respuestas expresivas y c¢jecutivas de los

agentes educativos de acuerdo a las circunstancias propias.
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4. Conocer la expresién de la plena conciencia en las relaciones del objeto

con el sujeto y la realidad del sujeto.

La finalidad (ltima sera la de procurar y promover un Ser humano en
buisqueda de la libertad, a través del didlogo comprometido en la accidén
(uso de instrumentos tecnolégicos de comunicacién en el aula} para asi,
hablar de un posible Ser de relaciones, integrado y existente en proceso de
concientizacién que pretenda la formacién de la critica como elemento

esencial de él mismo.



Una Propuesta de Sustento Filosdfico para la C.E.A.

CAPITULO PRIMERO

Paulo Freire
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Panlo Freire!

En este capitulo se analizan tres textos de Paulo Freire: “La

Educacion como Practica de la Libertad”, “Pedagogia del Oprimido” y

“Pedagogia de la Esperanza®. Se considera que los libros seleccionados
poseen una importancia mayor entre las demas publicaciones de Freire
por la evolucidn conceptual que desarrollé en la practica educativa y el
analisis social; por ser expresion de uno de los principales tedricos de la
educacidn en América Latina y por la vasta aceptacién gue tuvieron no

solo local, sino mundialmente.

Los conceptos contenidos en estas obras expresan integralmente la
propuesta pedagdgica y filosofica del autor, ya que contienen
caracteristicas de su principal objeto de conocimiento: la Humanidad. A

partir de esta ultima idea, se dedujo la siguiente relacién conceptual:

1) el ser y el mundo
2) el ser vy la sociedad
3} la instrumentalizacion:
- educaciéon
- didlogo - comunicacion

4) el método activo.

Estas categorias generan una dinamica entre si y desarrollan
conceptos subordinados v generalmente en pares de opuestos; cuando
Freire habla del Ser (categoria o concepto base), lo caracteriza segin la
relacién que mantiene con el mundo,; es decir, clasifica al syjeto en ser de
relaciones o en ser de contactos (conceptos subordinados o derivados) y
los define, por ejemplo: el ser de relaciones surge de la unidén entre un
sujeto consciente ¥ ¢l mundo. De eila surge una realidad, en la cual ¢l

individuo se integra y da cuenta de su condicion de existente.

1y
Ver anexe |
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En consecuencia, la existencia como concepto derivado la define
como un hecho que aunque es individual se da en relaciéon con otros seres
vy expresa una capacidad natural de comunicacién, concepto derivado,
que posteriormente adquirira la categoria de concepto base. Esta condicion
de existente coloca al sujeto como un actor social, cultural e histérico. Es
actor social porque entabla un tipo de relaciones con otros actores
sociales, caracterizadas por Freire, como sectarias o radicales. Es actor
cultural porque, a través de la educacion para la libertad, obtiene
elementos para interpretar de manera critica su entorno y los sucescs que
ocurren en el mismo. Y es actor histérico porque adquiere, poco a poco,

conciencia? de la relacion espacio - tiempo.

La couciencia como proceso (o concientizacién) la sufren los seres
humanos y es posible desarrollarla a partir de la pedagogia de la libertad
como una de las soluciones para el cambio, la cual tiene su antitesis en la
educacion bancaria o tradicional. La primera implica el didlogo como
elemento principal para llegar al métode activo y ser instrumental; la
segunda, mantiene un status quo de opresion y no implica a otras areas
para su instrumentalizacién. El método active servira para analizar y

transformar la realidad de la cual se partio y transformarla en una nueva.

Esta es, de manera general, la logica que seguiré este capitulo: cada
uno de los conceptos generales implica conceptos subordinados y éstos, a
su vez, relacionaran a otros derivados, formando asi una gran red, sin
perder la relacion entre las partes hasta conformar el cuerpo completo del

soporte filoséfico (véase el esquema global).

* La concicneil es esa capacidad que tiene ef ser humano de distanciarse de las cosas piara hacerlas presentes,
wmediatamente presentes La presencis v distancia del munde 1n distaneia s la condicion de L presencia, La
caneiencia es un comportanento frente al medio que enveedve al Ser, transformindolo en mundo humano,
FREIRE, Paule, Pedagogia del Oprimidos pp 10 5 1L CAprender @ deeir supalabra FLU mdlendo de

Afabetizacion del profesor Paula Freire”, Emani Maria o),
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El objetivo general de este capitulo es obtener fundamentos para
plantear un sustento de tipo filoséfico para la Comunicacién Educativa en
el Aula (C.E.A.3), que servira para comprender, reflexionar y criticar a la
C.E.A. (capitulo I0); asi como para determinar las imprecisiones que se
han dado en el campo de la comunicacién educativa en el aula debido a la
carencia de un sustento filos6fico que proporcione coherencia
argumentativa y epistemolégica a los planteamientos en dicha area de

conocimiento.

En general, importa destacar las relaciones solidarias entre
educacion y desarrollo de instrumentos tecnolégicos, asi como su
aplicacion especifica en el aula, lo cual se sustentard desde esta

perspectiva freiriana.

Esta revisidbn es obligada también porgue los instrumentos
tecnolégicos de comunicacion se incorporan rapidamente a sociedades gue
todavia tienen problemas de extrema pobreza, de ausencia de democracia
v exclusiones sociales. Por ello, el trabajo en general pretende elaborar una
propuesta que fundamente filoséficamente el empleo de tales instrumentos

tecnolégicos de comunicacion en el aula.

1 N . N . . et
I Comuncacion Pdueativa en el Auta se abordari en el caputolo 1 de esta imvestpacion
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1.1. El Ser y el Mundo

El ser humano es un Ser de relacicnes y/o de contactos. Las
caracteristicas del concepto de relaciones, en la esfera puramente
humana, connotan en primera instancia: pluralidad, critica,

trascendencia, temporalidad y consecuencia.

Estas caracteristicas se establecen en el mundo y con el mundo.
Estar en el mundo (lo que origina un ser de contactos) implica tan sélo
una relacién natural-biolégica con el entorno y estar con el mundo (lo que
origina un ser de relaciones) implica relaciones culturales. Freire parte de
la idea de que el ser humano es fundamentalmente un ser de relaciones y
no s6lo un ser biologico {de contactos), por eso busca esa distincién entre

uno y otro.

La mujer y el hombre surgen como seres de relaciones cuando
descubren y conocen su medio ambiente, cnando se abren a esa realidad,
resuitando lo que se lama estar con el mundo. Freire hace aqui la primera

integracion entre el ser y el mundo*.

1.1.1. El Ser de relaciones

Las relaciones del sujeto integrado a su mundo se caracterizan por
connotar pluralidad, critica, trascendencia, temporalidad y consecuencia.
La pluralidad es posible en la medida en que los seres humanos
responden a los desafios del contexto cultural. La pluralidad se da frente a

un mismo desafio, no a toda una variedad de estimulos posibles dentro de

' Frere entiende al mundo como una reahidad objetva, independiente del Ser y posible de ser conocida, Cabe
aelarar gue este conceplo toma varios sentidos segli 1n época histdren ¢n que se concibe, por ejemplo. en
“Pedagogis de! Opnmido™ le explica coma ¢l “luga de encuentro de cads uno consipgo mismo v con los
demas™, 1a relacion ¢s de tipo social y conciliatorio,
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la realidad; es decir, en el juego constante de respuestas el Ser (humano)

se altera en el propio acto de responder. Para ello, el sujeto debe:

- organizarse (tomar formal)

- elegir la mejor respuesta (decidir, juzgar, analizar, reflexionar,
lo cual lleva a realizar un acto critico)

- probar (ubicarse en el campo de la experiencia; experimentar el
mundo), y

- actuar (tomar parte activa en la transformacién de su entorno

cultural)

La pluralidad da pie a la critica -a esa captacion reflexiva de datos
{objetivos) de la realidad- y por lo tanto, a la percepcion de los lazos que

unen un date con otro dato, o un hecho con otro hecho.

El ser humano es capaz de lograr la trascendencia a partir del
desarrollo de la conciencias acerca de la realidad que le permitira auto-
objetivarse® v a partir de ahi, reconocer drbitas existenciales diferentes,
distinguir un “yo” de un “no yo”. La trascendencia implica lambién esa
conciencia que tiene el sujeto de su finitud, del Ser inacabado que es y
promueve una union que no es de dominacion o de domesticacion, sino de

liberacion. (Como Ser inacabado, €l Ser se entiende como tiempo).

El tiempo fue uno de los primeros discernimientos en la historia de
la cultura humana e implica comprender el ayer, reconocer el hoy y

descubrir el manana. Cuando el individuo encuentra la raiz de esa

* In este trabajo se define ¢l concepto de “transinvidad de la concieneia”, niveles, caracteristicas y
consccucnens, pp. 22-24

* Aute-objetivarse - es 1o ser agqueilo de lo que se tiene contienca; €5 “como” salic de s misme y vhsenvarse
desde afuers Tomade de apuntes de conferencias posieriores a la muerte de Paulo Freire
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temporalidad, traspasa la unidimensionalidad?; sélo entonces, como ser

libre, es capaz de discernir por qué existe? y no sble por qué vive,

El Ser de relaciones es capaz (se presupone una capacidad
natural/biologica de la condicion humana) de emerger del tiempo,
dimensionarlo en pasado, presente y futuro, de discernir, de trascender v,
por lo tanto, de saberse en el tiempo ¥ en el espacio. El individuo descubre

quién ha sido, quién es, quién sera: descubre su historicidad.

El analisis de la unidimensionalidad sirve para emerger, liberarse del
tierapo que lo cifie e impregnar de sentido consecuente las relaciones del
Ser con el mundo: con objetivos, direccion, proyeccién y esperanzas® para

interferir y transformar la realidad.

El ser humano cuando crea y recrea (transforma) el entorno, hereda
experiencia, la cual se integra como conocimiento Gt al grupo social para
resporder con pluralidad a los desafios, objetivandose a si mismo,
discerniendo y trascendiendo para lanzarse al dominio de lo que le es

exclusivo: la cultura v la historia.

La integracidon o comunion son caracteristicas fundamentales del Ser

de relaciones y se componen de lo siguiente:

- son actividad de la érbita humana

- implican conceptos activos

7 La unidimensionalidad del tiempo hace referencia a un “hoy™ constanie, un “exceso™ dal tiempe presente del
sujeto, en €] cual se ahoga y estd preso, en donde no hay toma de conciencia del tiempo y def espacio. de su
condicidn histdrica, de si mismo y de los otros. FREIRE, Paulo, La Educacién como Préctica de Lo Libertad, p. 30.

¥ Existic es mds que vivir, porque es estar en ¢l mundo y con ¢l mundo. Trascender, discernir, dialogar,
comunicar y participar, son exclusividades de la condicién de existir. Es esta capacidad o posibilidad de umion
comumentiva del existente con el mundoe objetive que du al existir el sentide de e1inca que no hay en ¢l
simple vivir, [xistir es individual y, con todo, s6lo sc da en relacion comumeativa con otios supetes Do ahf la
imponancia de 12 comunicacién para Freire, pucs surge del plameamienta de enigen ¢l Ser. 1hid, pp 29-30
"L esperans es una necesidad ontolégica”, es ¢l diseio. la conjetunt de lo que s¢ v a hacer en La realidad,
conlleva un trabajo diario, coastante, con objetives que indican I dircecidn o dirceciones para Jlegar a
“algin” lugar.. Tnutepia, FREIRE, Paulo, Pedagogia de la Fsperanza. p 8
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- resultan de estar en y con el munde

resultan de transformar la realidad

1

- capacidad de optar (cuya nota principal es la critica)

1

es el sujeto, no ¢l objeto

es el Ser con animo revolucionario

es el Ser llamado subversivo

es el Ser inadaptado, es el indécil

es arraigo

La integracion da respuestas plurales y se perfecciona en la medida
en que la conciencia se torna critica. La integraciéon da sentido a la historia
v a la cultura. Este sentido es el camino a la libertad, la cual transforma al
Ser en un sujeto abierto, plastico, dispuesto a lo nuevo y vislumbra el
advenimiento del didlogo. Pero cuando la libertad es limitada, el sujeto se
transforma en un ente de ajuste, de acomodo ¥, consecuentemente,

depone su capacidad creadora.

1.1.2. El1 Ser de Contactos

Cuando el Ser es reducido Unicamente a un “estar en” el mundo, a
una pura permanencia, en donde la captacidn de la realidad y las
relaciones entre datos y datos, hechos y hechos es sdlo un reflejo, entonces
se habla de un Ser de contactos, el cual implica respuestas univocas,
singulares (no plurales), reflejas y no reflexivas, aqui las respuestas (a los

desafios} son culturalmente inconsecuentes.

En esta esfera, el Ser se¢ limita a vivir minimizado al acto biologico de
estar presente y se caracteriza por la casi total ceniralizacion de sus
intercses en torno a formas vegetativas de vida; csto es, sus
precocupaciones se clfien mas a lo que hay cn ¢l de vilal, biolégicamente

hablando, y no en que le falta tenor de vida en el plano histérico. Este Ser
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de contactos se caracteriza por la adaptacion, €l acomodamiento y/o el

ajuste, lo cual se expresa en:

- sintomas de deshumanizacion

- comportamientos de la esfera de los animales

- pérdida de la capacidad de optar

- sometimiento a prescripciones ajenas

- la casi nula toma de decisiones, ¢stas resultan de mandatos externos

- acomodo, ajuste, ya no se integra

- pérdida de la capacidad de alterar la realidad, se altera a si mismo para
adaptarse

- la adaptacién es apenas una débil accién defensiva

- destemporalizacién

- desarraigo, masificacién, anonimato: no existe, sélo vive

- la adaptacidn -vista desde Freire- es un concepto pasivo

Por ello, Paulo Freire precisé una lucha por la humanizacion, una
Iucha para integrar al sujeto con el mundo constantemente amenazado por
los factores de la opresién y superar aquello que hace del sujeto un

individuo acomodado o ajustado.

El Ser dinamiza el mundo con esta lacha a través de actos creativos,
recreativos v de toma de decisiones; esto le permite tener un mayor campo
de dominic sobre la realidad, acrecentandola y humanizandola con algoe
que €l mismo construye: cultura e historia. Es decir, el sujeto comienza un
proceso de temporalizacién de espacios geograficos e instaura un juego de
relacionies con los demas seres y con el mundo. Alterar, crear y responder

al desafio permiten dar movimiento a la sociedad y, por tanto, a la cultura.
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1.1.3. Las Epocas Histéricas

En la medida en que se dinamizan sociedad y cultura, se conforman
las lNamadas épocas historicas, en donde el sujeto con una mayor
capacidad de percibir, debe reconocer y apropiarse de los temas
fundamentales para realizar las tareasi® concretas que, a su vez, implican
una permanente actitiad critica, medio por el cual se supera el acomodo ¥
el ajuste. El individuo simple al no captar los temas y tareas propias de su
época, es susceptible de ser engafiado por una elite que interpreta la
realidad y la presenta en forma de mitos!!, de plan de estudios, de

politicas, de prescripciones a seguir y/o de mensajes masivos.

La época histérica representa una serie de aspiraciones, desecs ¥y
valores en busqueda de plenitud, de formas de ser, de comportarse y de
actitudes mas o menos generalizadas, a las cuales es preciso oponer dudas
o sugerir reformulaciones y sélo es posible con sujetos criticos e

integrados, conscientes de si y de su entorno.

En este sentido, el papel del Ser (humano) debe enfocarse a la
planificacién y superacién de valores, deseos y aspiraciones, asi como
prepararse para captar y analizar esos temas para interferir con tareas
concretas y transformar; es decir, crear la capacidad de visualizar la
situacién en que vive el individuo, en donde se significa como asustado,

con temor a la violencia y dudoso de sus posibilidades.

' Segin Prewe, In importancia de captar los temas y realizar s tareas concretas o¢ Ly de permith ¢l
conocimiento de ia realidad v oriemar Ya aceidn, Sin esto no se hace historia,

"opa mterpretacion que se hace del términe “mito”, egin Freite, es ¢l de expresiones utilizadas como
herramientds culturales con fines de revestimiento de la realidad, como algo sm expiicacion sistemuibied y
cientifica o como realidad elaborada con fines de opresidn
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1.1.4. La Sociedad en Transito

La aprehensidon de temas y tareas se vuelve cada dia mas necesaria
para impulsar movimientos que ayuden a proponer las condiciones de una
sociedad en transicion (de una época a otra), exigiendo la formacion y ei
desarrollo de un espiritu flexible: del uso de funciones cada vez mas
intelectuales y cada vez menos instintivas y emocionales, asi como percibir
las contradicciones entre los valores nmuevos que emergen vy los viejos que

ya no responden a las necesidades vigentes.

Una sociedad en movimiento implica una época transicional y ésta
se nutre de los cambios que implican la basqueda de nuevos temas v de
nuevas tareas. Sin embargo, cuando los temas pierden significado y no
satisfacen ya las necesidades actuales, asi como las tareas ya no son
realizadas, indican el cambio hacia una nueva época. En esos momentos
es indispensable un sujeto con capacidad de comprension para integrarse

vy entender los cambios.

En suma, de la captacién o no de temas y de la realizacién o no de
tareas dependera la humanizacion: afirmarse como sujetos, o la
deshumanizacién: minimizarse a objetos, la cual -dice Freire- también es

una realidad no sélo ontolégica, sino histérica.

El siguiente cuadro capta los conceptos generales y sus principales
caracteristicas (conceptos derivados), analizadas en los puntos 1.1.1. ¥y

1.1.2.
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Cuadro # 1
Concepto Caracteristicas
- Enctientro del ser humano, otros seres y el mundo con base en la:
A) pluralidad: el sujeto se organiza, elige, prueba y actia
Ser de B] critica: capta reflexivamente las relaciones de datos ¥ hechos de la
relaciones | realidad
C) trascendencia: el comienzo de la toma de conciencia
D) temporalidad: discernir la dimensionalidad del tiempo
E) consecuencia: direccién, objetives, proyeccidon, esperanzas
- respuestas univocas, singulares, reflejas y no reflexivas
Ser de - reduccién del sujeto a un mero “estar en” el mundo, a una pura
contactos permanencia
- Ser que es objeto, vivir minimizado al acto biolégico de estar presente
- Ser reflejo, no reflexiona las relaciones entre datos y datos o hechos y
hechos
- centralizacién de intereses en torno a formas vegetativas de vida
- representa una serie de aspiraciones, deseos, valores en basqueda de su
Epoca plenitud; formas de ser, de comportarse y actitudes més 0 menos
Historica generalizadas
- Sus elementos fundamentales son: crear, recrear y decidir
Epoca / - es el transito de una época a otra
Sociedad - implica la bisqueda de nuevos temas y nuevas tarcas

Transicional

- se¢ nutre de cambies

- exige la formacién y desarrollo de un espiritu flexible

Temas y

Tarcas

- deben scr captados los temas
- deben ser comprendidos

- deben ser realizadas las tareas

Epoca Nueva

- perder el significado de los temas, la no-realizacién de tareas v la
insatisfaccion de las necesidades actuales, son indices d¢ cambio hacia
una nueva ¢poca

- implica la integracion del individuo con su capacidad de comprension

para entender los cambios

Por lo que toca a la rclacidn entre concepios, ¢l siguiente esquema

sirve para ubicar ¢l desarrollo y direccion que toma cada wno de ellos,
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1.1.5. El Ser mas y el Ser menos

Freire, desde el nivel ontolégico, hace referencia al Ser de relaciones y al

Ser de contactos en su obra Pedagopia del Oprimido v los describe

respectivarnente come el Ser mas y el Ser menos, v estos conceptos son In

caracteristica base de los seres oprimidos y seres opresores.

El valor maximo para el Ser menos radica en tener mas y mas; el Ser
equivale a tener y tener como clase poseedora para oprimir, el Ser menos tiende
a transformar en objeto de su dominio todo aguello que le es cercano, cualquier
cosa: los seres mismos, su creacién, su tiempo, fodo esto se reduce a objeto de

su dominio.

El valor del Ser mas se expresa en la lucha por la liberacién, por el
trabajo libre, por la desalienacion, por afirmar a los sujetos como personas,
como “seres para si” no en “seres para otro” y se empefia también en encontrar

a seres humanos con significado.

El Ser mas y el Ser menos estan en constante lucha y siempre en un
marco de opresion, ésta desaparece cuando la lucha adquiere sentido al
restaurar la humanidad de los oprimidos y de los opresores; esta es la tarea
humanista e histérica que Freire sefiala: hberar a ambos, generar del ser menos

la busqueda. del ser mas de todos.

Para que el sujeto llegue a la libertad, éste debe buscarla en la praxis, en
lucha por ella, y cuando €l sujeto la logre y la asuma, entonces s¢ reconocera
coma ser humano en su vocacién ontolégica e histérica de Ser mas. En cambio,

la deshumanizacion!? (Ser menos) es la distorsion de la vocacion de Ser mas y

i . . . o . .
" 1.4 deshumanizacion no s un destino dado, sino resultado de un orden injusto que generd Li violencia de low
opresbTes b consecueniemenis b Ser menes FREIRE, Paulo, Pedagogia del Oprinndo, pp 3233
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se convierte en distorsion posible de la historia, aunque no es vocaciéon

histérica.,

1.2. El Ser y la Sociedad

El desarrollo de hechos que dinamiza a las sociedades v a las culturas,
da pie a las llamadas épocas histéricas, describe a los seres humanos v a sus
actividades igualmente humanas, y estos movimientos son causa y origen de
rupturas en las bases sociales que implican, a su vez, las relaciones entre el

Ser y el mundo.

Una de estas rupturas alteré fuertemente el Ambito econdmico en el S.
XX, ia cual comenzé en uno de los mas grandes movimientos del siglo pasade

con los primeros signos de industrializaciéon. Una de las consecuencias de este

movimiento fue el desmembramiento de la sociedad colonial, ya que surgid una
hendidura social entre las fuerzas que mantenian el equilibrio de esta “sociedad

cerrada’.

El cambio de una sociedad colonial a una en vias de industrializacién
planted a una sociedad diferente y en apertura, aundgue esta apertura fuera
mayor en los centros urbanos que en los rurales. El resultado de este primer
analisis histérico devino en una propuesta de tipo ontolégico ¥ en su evolucién
natural como proceso de tipo social; esto es, si la existencia es individual y solo
se logra en relacion con otros seres, en comunicacion con ellos, entonces el ser
humano es por naturaleza social y al interactuar transforma las bases

sociales!3: las relaciones entre el Ser y el mundo.

1 < . - - .

" Paulo Frerre haee esta observacion sobre la escisién det Ser en la sociedad porque se expresa como constante
histdrica no sélo en Biasil, smo en tada América Lating, Observacion que adauitisd mavor fques por Ly experiencia
eapresada posteriormuente a 1a Bducacion Come Prictica de la Libertad, de la eual habla con mayor precision en

Pedagogin del Oprimido ¢omo base del andlisis de los seres oprimidos ¥ opresores, iespectivamente
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1.2.1. El Ser radical

Freire clasificé a estas nuevas relaciones del sujeto (ahora sociales) en:

Ser radical y Ser sectario. Del primero se tienen las siguientes caracteristicas:

- en su opcién no niega el derecho a otro de optar

- no impone su opcién, dialoga sobre ella

- estd convencido de su acierto y respeta en el otro el derecho de juzgarse
también duefio de la verdad

- intenta convencer y convertir, pero no oprime a su oponente

- tienne el deber, por una cuestién de amor, de reaccionar con violencia!4 & los
que pretenden imponerle silencio

- no es espectador, es sujeto del proceso histdérico en la medida que es critico y
capta sus contradicciones

- reconoce que puede y debe acelerar las transformaciones como sujeto con
otros sujetos en la medida en que conoce y conocen. Sabe que no es el
propietario de este proceso histdrico.

- busca la integracion con los problemas de su tiempo y espacio, de su regién,
localidad,...

- se preocupa por el progreso, del cual resultaria la liberacion del Ser:

Respecto al ambito del progreso como tema de la modernidad, Freire

se basa en cuatro ideas fundamentales (segiin Mounier)}s:

1. - en la historia del mundo y la historia del hombre,
2. - en el progreso como movimiento, el cual va de un impulso

profundo, continuo, a uno mejor, complicado por diversas

" La violencia del oprimido, ademds de ser nueva respuesta en que revela ¢l intento de recuperar su humanidad s,
en el fondo. 1o que recibio del opresor Ihcha violencia 2 Ia cuad se refiere Fretre, es una vielenca del ser que no se
deya deshumanizir B de quien plantea wna energn de resistencia entre oprimido y opresan FREIRE, Ta Fducacion

coma,, ., pp. -10-11 {parte del comentaria de la nota a pie 1)
" Ihid pp. 42-13 {nota a pic 1)
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vicisitudes, v ese movimiento es un movimiento de liberacion del
hombre,

3. - en el desarrollo de las ciencias y las técnicas que caracterizan la
edad moderna occidental, dispersandose por toda la tierra, por lo
tanto, constituye un movimiento decisive de esta liberacion,

4.- en esa ascension, el sujeto tiene la mision de ser el autor de la

propia liberacion.

1.2.2. El Ser sectario

- no respeta la opcidén de los otros

- impone su opcion a todos (que no es opcién, sino fanatismo), imponen sus
convicciones en la reduccion del pueblo a masa

- tiene una matriz preponderantemente emocional y acritica, es arrogante,

antidialogal y por eso anticomunicativo

nada crea porgue no ama

i

no esta preparado para captar criticamente el desafio

mata a la libertad en su propio nombre

se acomodan pasivamente frente al poder exacerbado de algunos que llevan a

la deshumanizacion de todos, incluso de los poderosos

- es proclive al activismo ¢ a la accién sin control de la reflexién!6

- sea de derecha o izquierda, se enfrenta a la historia como su unico hacedor,
como su propietario; les pertenece: el de derecha pretende detenerla, el de
izquierda pretende anticiparia

- el pueblo no cuenta ni pesa, salvo como apoyo para sus fines

- no piensa; piensan por él y se siente protegido (por eso, jamas hard una

revolucién verdaderamente liberadora, porque él tampoco es libre)

1n ~ - - H . " - N o .
LI Ser seclanoe acepla con gusto los esloganes que dificilmente sobrepasan |a esfera de los mitos ¥, por cso, muere
en sus msmas serdades, se nutre de lo refative 3 lo que Mribuye valores abselutos [hid p 42
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Las generaciones de las sociedades sectarias presentan:

- un optimismo ingenuo y desesperacion o pérdida de la esperanza

incapacidad de crear proyectos auténomos de vida

la adopcion de modelos ajenos en la biisqueda de soluciones a su contexto

- son utdpicamente idealistas, pesimistas y desesperados

El resultado sobreviene en fracasos de sus empresas porque hay poca o
nula organizacion, el analisis de su contexto no es critico ¥ por ello adoptan
modelos {formas de hacer, pensar y decir las cosas) ajenos, consecuentemente
su realidad se vuelca inoperante y poco o milamente fructifera, pues esa

realidad exigira rectificacion y sus modelos, seguramente, no los aguantaran.

Sin embargo, en el devenir del proceso histérico, las sociedades enfrentan
nuevos problemas, nuevos temas y, por lo tanto, nuevas tareas a realizar,

provocando:

- intentos de volver sobre si misma

- un nuevo clima cultural que comienza a formarse (una nueva forma de ver las
cosas, los acontecimientos)

- surgimientos de un mundo que se eleva ante las elites superpuestas y
comienza a integrarse a él

- la concientizacion, dando pie a la critica: renuncia de optimismos ingenuos e
idealismos utdpicos

- la autobjetivacion (el sujeto se mira con sus propios ojos)

- la capacidad de proyeccién del sujeto

Es entonces cuando las imitaciones son sustituidas o derribadas, surgen
modelos o esquemas de autoconfianza; nacen proyectos y planes, resultantes
de estudios serios v profundos de la realidad. La sociedad llega a conocerse a si

misma, se asume como sujeto vy frente al presente y futuro se sustenta un
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optimismo criticol”. Esto es, por un lado, el clima de esperanza, el cual
implica una sociedad vuelta sobre si misma (autobjetivandose), un sinnimero

de tareas por cumplir v el fenémeno llamado “democratizacién fundamental”18,

Y por el otro, el sentide de responsabilidad, el cual es un hecho
existencial. “La satisfaccién de esta necesidad exige que el hombre tenga que
tomar a menudo decisiones en problemas pequefios o grandes, que afecten
intereses ajenos y propios, con los cuales se siente comprometido®!?. Por eso, la

responsabilidad es un hecho existencial y sdlo puede ser incorporada al ser

vivencialimente v no intelectualmente.

En este sentido se precisa dar soluciones a los problemas: una de estas
soluciones la propone Freire a través de la educacién. En primera instancia
esta educacion debe ofrecer reflexién al mismo sujeto-pueblo sobre si mismo,
sobre sus responsabilidades, sobre su papel en la (nueva) cultura de la época
de transicidén y facilite, ademas, la reflexion sobre el propio poder de reflexionar,
tenga su instrumentaciéon en el desarrollo de ese poder y de ella nazca la

capacidad de opcidn.

Esto implica los varios niveles del poder de captacion; es decir, analizar
los grados de comprensién de la realidad en dos de los condicionarmientos

propuestos por Freire: el histérico ¥ el cultural.

PRIMERQO.- La “intransitividad de la conciencia” o falta de conciencia, es
caracteristica del estado de “inmersion” del sujeto, y al emerger éste, da un

pasc hacia la lamada “transitividad ingenua”. En esta 1ltima hay varias

'” £l optimismo eritico nace y se desarrotla junto a un fuerte sentide de responsabilidad (de las elues dirigentes),
porque quicnes lo ejercen, se identifican con el pueble y se comumean con &, 2 travds de su festimaonio v de la accion
educativa Este sentido de responsabilidad ayudard a evitar posibles distorsiones, 1bid. p. 46

¥ La “democratizacidn fundamental” unplica una creciente participacion del pueblo en su procese historico:
prasents coma abanes L diversidad de dunensiones interdependientes como la ccondmica, social, politica y culiwal
Ind p <47

Mibid p. S {nota al pie 20: Simone Weil Rajcgs del Tstin
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caracteristicas -que como cité lineas arriba, son causa lagica de la actividad del

ser ajustado, reflejo, del ser sectario-, y estas son:

- la falta de conciencia, es una falta de compromiso entre el Ser y su existencia
(por eso, lo sujeta a un plano de vida mas vegetativo, lo circunscribe a areas
estrechas de intereses y preocupaciones).

- escapa la comprension de problemas que se sitGan mas alla de su esfera
biolégicamente vital, o incapacidad de captacion de situaciones, hechos y
cosas.

el discernimiento se dificulta

3

se confunden los objetivos

se confunden los desafios del exterior

no capta la auténtica causalidad, dandoe explicaciones magicas

SEGUNDO.- La “transitividad de la conciencia”, en cambio, se logra en la

medida en que €l sujeto:

- amplia su poder de captacién y da respuesta a las sugerencias y cuestiones

del exterior

aumenta su poder de didlogo, no sdlo con otro ser, sino con el mundo. Se
“transitiva”

sus intereses y preocupaciones s€ prolongan a otras esferas, no sélo a la vifal

hace permeable al ser humano

- vence su falta de compromiso con la existencia

Por eso, existir es un concepto dindrmico que implica un dialogo eterno
del Ser con otro Ser y con el mundo. Y este didlogo del Ser con el mundo, sobre

sus desafios y problemas, es lo que lo hace histérico.
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1.2.3. La Transitividad Ingenua

La conciencia transitiva es, en un primer estado, preponderantemente

ingenua, y se caracteriza por:

- la simplicidad en las interpretaciones de los problemas

- la tendencia a juzgar que el tiempo mejor fue el pasado

- la subestimacién del Ser comun

- una fuerte inclinacién al gregarismo (caracteristico de la masificacién)

- la fragilidad en las argumentaciones

- un fuerte tenor emocional

- la practica no propiamente del didlogo, sino de la polémica

- explicaciones magicas (esta caracteristica tipica del estado de intransitividad,

perdura aiin en la transitividad)

1.2.4. La Transitividad Critica

La critica implica que el sujetc comprenda su posicién dentro de su
contexto; implica su injerencia, su integracién, la representacion “objetiva® de
la realidad. De ahi que la concientizacion sea el desarrollo de esta toma de
conciencia. La critica, como la entiende Freire, no sélo resulta de las
modificaciones econémicas, por grandes gque éstas sean, sino también del

trabajo pedagégico critico apoyado en condiciones historicas propicias.20

En esta transitividad critica, la direccién del acto educativo dialogal v

activo, orientado hacia la responsabilidad social y politica, se caracteriza por:

- profundizar en la interpretacién de los problemas
- sustituir explicaciones magicas por principios causales (razones, motivos
cientificos)

- comprobar los “descubrimientos” y estar dispuestos siempre a las revisiones
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- esforzarse por evitar deformaciones en el andlisis de problemas y en su
comprension

- negar la transferencia de la responsabilidad y de posicicnes quietistas

- expresar seguridad en la argumentacion

- practicar el didlogo ¥ no la polémica

- percibir lo nuevo, no sélo por nuevo, ¥ por

- no-negar lo viejo, sdlo por viejo, sino por

- aceptar a ambos, en cuanto a su validez

Estos puntos son parte de los (auténticos) regimenes demaocraticos y
corresponden a formas de vida altamente permeables, interrogadoras, inguietas
y dialogales. En oposicién a formas de vida mudas {“cultura del silencio”),
discursivas (la palabra sin reflexion}] y de fases autoritarias (rigidas,

militarmente autoritarias).

El paso de la conciencia intransitiva a la conciencia transitive-ingenua,
segun Freire, era paralelo a la transformacién de las pautas econémicas de la
sociedad (brasilefia); se daba automaticamente en la medida en que la sociedad
se urbanizaba, se complejizaban y diversificaban las formas de vida; es decir,
los individuos cuando entran a un circulo mayor de relaciones y reciben un
mayor numero de sugerencias y desafios, comienzan este proceso de
transitividad de la conciencia. Lo importante, de acuerdo con Freire, no es el
paso de lo critico a lo ingenue, sino el paso decisivo que llegaria a la conciencia
transitivo-critica, y éste no se daria automaticamente, sino a través de un
trabajo educativo critico capaz de responder al desafio de ascender de la
ingenuidad al criticismo. Esta ascensién significa la insercion del individuo en
su problematica y su capacidad de optar, asi como al rechazo de

prescripciones.

bl pp $098 (nota apie 23)
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1.2.5. Los Oprimidos

Los seres oprimidos se caracterizan por ser: adaptados, acomodados,
inauténticos, duales; son considerados como objetos, como “cosas’ porque
carecen de finalidades propias y éstas son aquellas que les prescriben les
opresores. Los oprimidos son los explotados, los que no son reconocidos como

“otro” por quienes los oprimen.

Los oprimidos estan inmersos en el propio engranaje de la estructura de
dominacién, por ello temen a la libertad y no se sienten capaces de correr el

riesgo de asumirla,

En cierto momento de la experiencia existencial de los oprimidos, hay
también una atraccidn irresistible por el opresor, por eso se dice que es dual,
porque lo “alojan”, transformandose en “seres para otro”; es decir, dan lugar a
los patrones de vida del opresor, los cuales constituyen una aspiracion
incontenible, quieren parecerse al opresor, imitarlo, seguirlo. Esto se verifica en
los oprimidos de los estratos medios, cuyo anhelo es llegar a ser iguales al
“hombre ilustre” de la dominadora clase “superior”. Aungue hay una repulsién

por el colonizador, hay también una “apasionada” atraccién por €L

La solucidén -segin Freire- no estd en el hecho de “integrarse”, de
“incorporarse” a la estructura que los oprime, sino en analizarla y
transformarla para transformarse en “seres para si” y {en ella) descubrir que
alojan al opresor, para construir la pedagogia liberadora. Y esta pedagogia,
ahora del oprimido, es un instrumento critico para este descubrimiento: el de

los oprimidos por si mismos y el de los opresores por los oprimidos.

Los oprimidos al no ser libres descubren que no llegan a Ser, quicren Ser,

mas temen Ser; sufren una dualidad en la “interioridad” de su existencia, son
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ellos y al mismo tiempo son el otro “yo” introyectado en ellos como conciencia

opresora?i,
Sin embargo, cuando los oprimidos descubren en si el anhelo por
liberarse, perciben que este anhelo sélo se hace concreto en la realizacion de

otros anhelos, surgiendo también una lucha, la cual consiste en:

- Ser ellos mismos o ser duales

expulsar o no al opresor desde dentro de si
- desalienarse o mantenerse alienados

- seguir prescripciones o seguir sus opciones

ser espectadores o actores

- actuar o tener la ilusion de decir su palabra?2

Comeo sefiala Freire, los oprimidos luchan por Ser (libres). Esta lucha se

hace para superar la contradiccidon en que se encuentran.

La libertad, gque es una conquista y no una donacidén, exige una
blasqueda permanente. La liberacién es un parto; los hombres y mujeres que
nacen de él son seres nuevos y s0lo son viables en y por la superacion de la
contradiccidon opresores-oprimidos que, en 1ltima instancia, es la liberacion de

todos.

En la liberacion es indispensable que los oprimidos capten la realidad
concreta de opresidn como una situacién que los limita y Unicamente ellos
pueden transformar. Al reconoccer el limite que la realidad opresora les impone,
es fundamental que tengan en este reconocimiento el motor de su accion

liberadora. “Como sefala Hegel, solamente superan la contradiccion e¢n que se

' Ea conciencin oprimida come la conciencia opresora -en situacidn de opremdn {violencia)  constituye a los

oprimidos en una dualidad (en su comportamiento. ¢n la vision del mundo, en su élica) y e deben encaru como
seres contradiclonos, divididos: dusles,
* ista altima idea se refiere a las caracteristicas de una “cultura del silencio™, en donde les oprimidoes no tenen voy-

estin eastradaos en sy peder de erear y recrear el mundo,
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encuentran cuando el hecho de reconocerse como oprimidos los compromete en

la lucha por liberarse.”23

La auto-desvaloracién es otra caracteristica de los oprimidos y resulta
de la introyeccién que hacen de la visién que de ellos tienen los opresores. Es
decir, continuamente escuchan de si mismos gque son incapaces, gue no saben
nada, que no pueden saber, que son enfermos, indeolentes, que no producen, en
virtud de todo esto, terminan por convencerse de su “incapacidad”. Los
oprimidos casi nunca se perciben como creadores-formadores-promotores de las
relaciones que establecen con el mundoe y con los otros seres, aunque este

conocimiento s6lo sea un conocimiento al nivel de la pura “doxa”4,

Los oprimidos foman conciencia de las razones de su estado de opresion
hasta el momento en que “aceptan fatalistamente” su explotacion. Mas esta es
una vision inauténtica de si y del mundo, en donde los oprimidos se sienten
como si fueran objetos poseidos por el opresor, dependientes emocionales. Este
caracter de dependencia emocional y total de los oprimidos puede llevarlos a
manifestaciones necrodfilas, de destruccidon de la vida, de la suya ¢ de la del

otro, también oprimido.

Sin embargo, cuando los oprimidos descubren nitidamente al opresor y
se comprometen en la lucha organizada (caracteristica de los seres de
relaciones) por su liberacion, empiezan a creer en si mismos, superando asi su
complicidad con el régimen opresor. Este descubrimiento hecho a un nivel
intelectual “debe estar” asociado a un intento serio de reflexion, a fin de que sea

praxis.

“UFREIRE Pedagogia del Qprumide. p. 40

“UEY ser humane en st acercamiento con of mundo kacia la realidad, en su movimicnto en ¢l mundo v con el munda,
fiene un prmer momente, una primera parcepeién de [ reabidad gque ofrece un conocimiento de ella y que fos
uregos amuron dexn o mern opinion o ¢reencin El conocimiento que permancee en la doxt y gue no busca
aleanzar 14 razen de ser de 1a realidad, no alcanza a ser conociniento, no ¢s logos de T reatidad. TORRES Novoa,

Carlos Alberta I a Praxas Educutiva de Paulo Freire, p. 110
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El esfuerzo permanente de reflexidn de los oprimidos scbre sus
condiciones concretas, si es verdadera reflexién, conduce a la practica. La
accién se hard praxis auténtica, si el saber que de ella resulte se hace objeto de
reflexién critica. Es en este sentido que la praxis constituye la razén nueva de
la conciencia oprimida y la revolucidn, la cual instaura el momento historico
de esta razdén v no podrid hacerse viable al margen de los niveles de Ia

conciencia oprimida.

1.2.6. Los Opresores

Los opresores tienen las siguientes caracteristicas: transformar en objeto
de su dominio todo aquello que le es cercano {la tierra, los bienes, la
produccidn, la creacién de los seres humanos, los seres mismos, el tiempo en
gque se encuentran), todo se reduce a su poder de compra. De ahi su concepcion
estrictamente materialista de la existencia, El valor maximo radica en el tener
mas y cada vez mas?s a costa, inclusive del hecho del tener menos o
simplemente del no tener nada de los oprimidos. los opresores son quienes
instauran la viclencia, son los explotadores; los que despeojados de su

humanidad, niegan también la del otro {oprimido).

Los opresores sdlo pretenden transformar la mentalidad de los oprimidos
v no la situacion que los oprime. Tal opresién sélo existe cuando se constituye

como un acto prohibitivo al Ser mas de los sujetos.

Otra caracteristica, compartida entre oprimidos y opresores, es el miedo a
asumir la libertad. En los opresores, es el miedo a perder la libertad de oprimir,
miedo del cual se hacen objeto los oprimidos y pretendan llegar a ser los
nuevos opresores. Los oprimidos temen a la libertad en la medida en que ésta

exigiria de ellos la autonomia, la responsabilidad, sin la cual no serian libres.

Bt antecedente de los Opresores es el Ser menos: ver caractensticas en el punto 113
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Para respaldar la idea de posesién de un ser a otro Freire citd: “el placer
del dominio completo sobre otra persona es la esencia misma del impulso
sadico... el fin del sadismo es convertir un hombre en cosa, ya que mediante el
control completo v absohuto, el vivir pierde una cualidad esencial de la vida: la
lihertad” .26

E] sadismo aparece comeo una de las caracteristicas de la conciencia
opresora. Es decir, su amor es un amor a la inversa: un amor a la muerte y no

a la vida.

El opresor, en la medida que desea dominar, se esfuerza por detener la
ansiedad de la busqueda, de la inquietud, del poder de creacién que caracteriza
la vida, esta conciencia también opresora mata la vida. De ahi que ellos se

apropien cada vez mas de:

- 1a ciencia como instrumento para sus finalidades
- la tecnologia como fuerza indiscutible de mantenimiento del orden opresor,

con el cual manipulan y aplastan?”

En la historia del ser humano se han dado dos tipos de uso de la

tecnologia:

A) como poder: la tecniologia se utiliza con fines opresores sobre la naturaleza y
sobre la humanidad; para deshumanizar, y

B) como parte de la ciencia: la tecnologia que ayuda a la interpretacion del
mundo. Y de este modelo surja un nueve tipo de ser antropologico, gue la
integre como extensidon de si mismo y de su vida cotidiana... para la

humanizacién.

*Tond p. 34 (nots a pre 14: Fromm, Prich, £ Cerazén del Hombre)
Ibid p 85
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1.2,7. La Prescripcion

Uno de los elementos basicos en la mediacion opresores-oprimidos es la
prescripcién, la cual consiste en imponer una opcién de una conciencia a otra.
De ahi el sentido alienante de las prescripciones que colaboran en la
transformacién de la conciencia receptora en -lo que Freire denorning-

conciencia que “aloja” la conciencia opresora.

El comportamiento de los oprimidos es un comportamiento prescrito. Se

conforma con base en pautas ajenas a ellos, las pautas de los opresores.

1.2.8. La Oposicion opresor-oprimido

En la Jucha por superar la contradiccién opresor-oprimido, es necesario
el convencimiento de que ésta exige total responsabilidad. La lucha se justifica
solamente por el hecho de tener “libertad para crear y construir, para admirar y
aventurarse. Tal libertad requiere que el individuo sea activo y responsable, no

un esclavo ni una pieza bien alimentada de la maquina”.28

Los oprimidos deben luchar como humanos y no como “objetos” en esa
relacién de opresién en que se encuentran destruidos; para construirsc cs
importante sobrepasar el estado de “objetos”. Los oprimidos no pueden

comparecer a la lucha como “cosas” para transformarse después en sujetos.

La lucha por esta construccién se inicia con su auto-reconocimiento
como mujeres y hombres destruidos. Esta es la practica pedagégica propuesta
por Paulo Freire, en donde el método deja de ser instrumento del educador,

porque se trasforman en la propia conciencia.

Al hacerse opresora la realidad, implica la existencia de los que oprimen y

de los que son oprimidos. Estos ultimos necesitan ganar la conciencia critica de
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la opresion en la praxis de esta busqueda; sin embargo este es uno de los
problemas mas graves que se oponen a la liberacién, porque la realidad
opresora, al constituirse como un mecanismo de absorcion de los que en ella se

encuentran, funciona como una fuerza de inmersién de las conciencias.

Contrariamente, la accidn liberadora implica un  momenio
necesariamente consciente y volitivo en configuracién e insercién continuas de
estos seres en la historia. La accién dominadora no supone esta dimension de
necesariedad, pues la propia funcionalidad mecanica e inconsciente de la
estructura se mantiene a si misma y, por lo tanto, a la de la dominacién.
Liberarse de esa fuerza exige la emersion de ella, la vuelta sobre ella. Y sélo es

posible hacerlo a través de la praxis: accidén y reflexion.

Por esto, es necesario para Freire explicar y aclarar a la sociedad su
propia accién. El pueblo cuanto mas descubre la realidad objetiva y desafiadora
sobre la cual debe incidir su accién transformadora, tanto mas se “inserta” en
ella criticamente. De este modo, activaran “conscientemente el desarrollo

posterior” de sus experiencias.

La realidad social, objetiva, que no existe por casualidad sino como el
producto de la accion de los individuos, tampoco se transforma por casualidad.
Si los individuos son los productores de esta realidad y si ésta, en la “inversion
de la praxis”, se vuelve sobre ellos y los condiciona, entonces la transformacion

de la realidad opresora. es tarea historica, es la tarea de los seres humanos.

En un pensar dialéctico, la accidn y el mundo se encuentran en intima
relacién de solidaridad. Aun mas, la accién sélo es humana cuando mas que
un mero hacer, es un quehacer. Vale decir, cuando no se dicotomiza de la

reflexion, ésta necesita a la accién.

bl p 68
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El problema no radica solamente en explicar a las masas, sino en
dialogar con ellas sobre su accién, Aqui Freire pone al dialogo como uno de los
elementos base de las relaciones humanas y de la interaccién con el mundo en

general.

La pedagogia de los seres humanos es, en el fondo, la que se empefia en
la lucha por su liberacion y tiene sus raices en el dialogo, €l cual debe tener en
los oprimidos uno de sus sujetos, guienes se saben ¢ empiezan a conocerse

criticamente como oprimidos.
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El esquema 2 ¥ 3 sitven para ubicar la relacién y direccién quie toma cada

uno de los conceptos arriba mencionados:
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1.3. La Instrumentacion: Educacion

En una sociedad, en la cual los cambios mas importantes se
producen por medio de la liberacidon colectiva y donde las
revalorizaciones deben basarse en el consentimiento y en la
comprension intelectual individual, se requiere de un sistema
educacional que concentre sus mayores energias en el desarrollo de los
poderes intelectuales y dé lugar a una estructura mental capaz de
resistir el peso del escepticismo y hacer frente a los movimientos de
panico cuando llegue la hora del desprendimiento de muchos de los

habitos mentales.29
1.3.1. La Educacion para la libertad

La educacion para la lbertad o problematizadora®®, como
cualquier otra rama del conocimiento, ayudaria a la mejora de pautas y
contribuiria con una educacién critica y criticista; es decir, lograria el
pasaje de la ftransitividad ingenua a la critica, profundizando vy
ampliando la capacidad de captar los desafios del tiempo, haciendo
resistente al ser humano ante la emocionalidad (irracionalismo3! de la

conciencia ingenua) de la propia transicion.

Para Freire el acto educativo-critico es wuna respuesta a las
condiciones de la transicion -desde el campo de la pedagogia- la cual
toma en cuenta el problema del desarrollo econdémico, el de la
participacién social en el mismo, y el de la insercion critica del Ser en el

proceso de “democratizacién fundamental”.
¢Cudl es la perspectiva de esta propuesta educativa? Segtin Freire:

- lograr ¢l desarrollo econdmico como base de la democracia

- coincidir ese desarrollo con un proyecio autdénomo de nacion y

“EREIRE, Ea Fdueacion como . pp. 83-84
" Problematizar ¢ ¢jercer un andlisis crieo sobre Iy reabidad-prohleni
"1 manenahdad produce posciones seclanas, ver caragierisiicas en o apariade del Ser Sectane
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- suprimir el poder inhwmano (detentado por las clases ricas que

oprimen a las pobres)

El desarrollo incluye ambitos técnicos, politicas econémicas,
reformas estructurales profundas {como la accién educativa critica) y

lograr el cambio de mentalidad. En este sentido, es necesaria:

1) una reforma (urgente y total)
.del proceso educativo
.de alcances en la organizacién social / del pueblo
.del trabajo educacional en las instituciones
2) una educacién para la decisién y para la responsabilidad social y

politica

1.3.1.1. Educacion para el Desarrollo y la Democracia

Si Paulo Freire habla de democracia como el lugar a donde se
deberia llegar (la utopia real), es preciso definir qué es democracia.
Desde su punto de vista, antes que forma politica, es forma de vida; se
caracteriza por la gran dosis de transitividad de conciencia en el
comportamiento humano y requiere, para su desarrollo, ciertas
condiciones en las cuales el ser humano se lance al debate, al examen
de sus problemas v de los problemas comunes en los que participe. La
democracia se hace con las manos, con el consentimiento del pueblo v,
para ello, deben poseer considerable experiencia y conocimiento de la
cosa publica y necesitar instituciones para la construccién de su

sociedad.

Son varios los items que se pueden desglosar: “la democracia
como forma de vida”, un estado de “transicion de la conciencia”;
condiciones para el desarrollo como el “debate, examen de problemas
propios {existenciales} vy comunes”, asi como la “participacion”, Ademas,
el “conscnso del pueble”, “experiencia y conocimicnto de la cosa

publica™, y esto se entrelaza directamente con In “necesidad de las



Fernandez Moreno, Juan Manuel 43

instituciones” formadoras de criterios (instituciones u organismos con
posibilidad de enculturizar o influir en las formas de interpretar al
mundo: como Ia iglesia, la escuela, los medios de comunicacion masiva,

etc. -este punto se abarcard en el capitulo 1.

Sin embarge, hay un problema que resalta el filésofo brasilefio y
que estd presente aun hoy: la masificacién3?. En este sentido, Freire
sefiala que la solucion estd en la aceptacién de la realidad; la cual

requiere, para la humanizacién del Ser, de una educacién que:

- lo provea de instrumentos necesarios para resistir los poderes del
desarraigo frente a una civilizacién industrial
- lo sitie para discutir
.s11 problematica
.su insercién en esta problematica
.en dialogo constante con el otro
- lo advierta de los “peligros” de su tiempo (época histérica)
- reconozca y luche contra las prescripciones
- lo predisponga a
.constantes revisiones
.analisis criticos de sus “descubrimientos”
.una cierta rebeldia, {en el sentido mas humano de la expresién)
- lo identifique con
métodos y

.procesos cientificos

En concreto, una educacion que lleve al Ser a procurar la verdad
comimn: escuchando, preguntando e investigando. Por eso, es
imprescindible creer en una educacién que provea de mayor conciencia,

de su transitividad, criticamente o cada vez mas racional.

LTS . N . ' . . .

© Segun Frewre, In masificacidn exige comportamicnios meganizdos de un mismo acto, en el cual s¢
realiza una parte de Ja totalidad v de 1o cual se desvineuly el individuo. “domesticamdoln™ Hav una
especializacion exagerads del indniduo -bpeca det numdo altamente tecmco de hos-o reduee sus

horezartes, dohace prsnvo ¢ mgenve $hed po 84
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La esencia de la demgcracia: el cambio constante. Los regimenes
democraticos se nutren del cambio constante porque son flexibles e
inquietos. Las personas en estos regimenes tienen mayor flexibilidad o

permeabilidad de conciencia.

La no-correspondencia entre el sentido de cambio (caracteristico
de la democracia, y la civilizacion tecnolégica) v una cierta rigidez
mental, resultan en irregularidades de los regimenes democraticos
como la falta de permeabilidad, exclusién del individuo de la érbita de

las decisiones y no asumir posturas criticas crecientes frente a la vida.

Por ello, el individuo (de contactos/sectario) se identifica con
formas misticas que explican su mundo y caracteriza su
comportamiento: pierde el sentido, la direccién, convirtiéndose en un

Ser sin raices (masificado/alienado).

Ante esto, es necesaria una educacién capaz de ofrecer
comprensién del sentido cambiante del tiempo-espacio y ofrecer la

conviceidn de participar en los cambios de la sociedad.

Y todo esto lo observa Freire para el aprendizaje de la democracia
{(visto, obviamente, desde el clima cultural de la fase de transicion en
que él sitila su investigacién), de la cual surge un saber en la vivencia
misma de su accion. Esta democracia tiene sus bases en el desarrollo
de la educacion problematizadora que conlleva su propia interpretacion

del mundo; en suma, una educacién gue:

- discuta con el Ser-comuin su derecho a la participacion

- lleve al ser humano a una nueva disposicion frente a los problemas de
su espacio-tiempo

- se exprese en un: “yo mc maravillo”, ¥ no sélo del “yo hago”

- sea vital; no en la logica de “ideas inertes” en donde la mente se limita
a recibir sin  utilizar, verificar o transformarlas en nuecvas

cormbinaciones
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- permita el debate y analisis de problemas, de la participacion

- intensifique la experiencia democratica, alimentandola

- precise de una teoria inserta en la realidad, en contacto con lo
existente, para comprobarlo, para vivirlo plena y practicamente. En

este sentido, teorizar es contemplar y, asi, la educacién debera lograr:

. €l cambio de actitud y
. disposiciones democraticas para sustituir:
.habitos antiguos y culturales de pasividad, por

.habitos de participacién e injerencia

Estos cambios son condiciones que en la historia no se dieron y
ahora es necesario aprovechar como nuevas condiciones para apelar a
la educacidon como accidén social. Esto sitila a Freire en el gran desafio

de su contexto histérico:

1) superar el indice de analfabetismo33 y,
2) situarse en la necesidad de superar la propia “inexperiencia
democratica” o

3) intentar ambas cosas a la vez

Las condiciones historicas llevaron a Freire a desarrollar la
conciencia critica y a proyectar los cambios directamente en la
sociedad, indispensable para la democratizacién, con una educacion en
vinculo con la vida, centrada en la palabra llena de vida (conectada a la
experiencia vivida) de esa realidad que representa, que despierte el
gusto por el estudio, por la comprobacién, la revision de los

“descubrimientos”, la cual desarrollara la conciencia transitivo-critica,

Un grupo humano es critico cuando mas democratico y
permeable es, y consecuentemente, mds ligado a las condiciones de su
circunstancia. Cuanto menos critico, mas ingenuamente se tralan los

problemas v se discuten superfictalmente los asuntos, esto lleva a la

Ireue se refiere 2 la s hbeuzacion mecanica™ gue se Hevaba 2 cabo en Bkl antes de su exihie
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pasividad y al mero conocimiento memorizado, no exige la elaboracion o

reelaboracién, y sittia en la sabiduria inauténtica.

Existe, también, una creciente preocupacién por identificar al
styeto, sistematicamente, con su realidad. A esta situacién Freire la
llamé, clima de transicién y es necesario aprovecharla para librar a la
educacién de las manifestaciones palabrescas, superar posiciones que
revelan nula o poca creencia en el educando, en su poder de crear, de

trabajar v de discutir.

Democracia ¥ educacién democritica se fundan en la creencia
del Ser, creencia de discutir los problemas del trabajo, de la propia

democracia, de su pais, de su continente y del mundo.

Al hablar de democracia y educacién democratica Freire hizo un
analisis “retrospectivo” de la educacién tradicional, autoritaria,

impositiva, la cual se caracteriza por:

- dictar ideas

- no cambiar ideas

- dictar clases

- no debatir o discutir temas

- trabajar sobre el educando, no con él

- imponer un orden que €l no comparte, al cual sdlo se acomoda

- no ofrecer medios para pensar

- recibir las férmulas dadas y guardarlas

- no incorporarlas (recetas) a la vida cotidiana, porque esto resultaria en
la busqueda de algo que exige, de quien lo intenta, un esfuerzo de

recreacion y estudio. Exige remmvencion.

Este tipo de “educacion” se liga a la formacion de cuadros
técnicos, de profesionistas, de estudiosos, de cientificos, a quicnes,
desde esie tipo de formacion educativa les faltara siempre la vision de la

probiematica en general, (de lo social) del todo.

TRt e T
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Por el contrario, la propuesta de Freire va en el sentide de lograr
esa “formacion globalizadora”, para ganar la batalla del desarrollo, que
implica mano de obra calificada como la preparacidon de técnicos
especializados, y ganar en la humanizacién del Ser; todo a la vez. Es la
necesidad de una vision armoénica entre la posicién humanista y la

vision tecnolégica. Armonia que les dé una vision general del mundo.

La educacién universitaria y pos-universitaria globalizadora
contribuyen a la transformaciéon de la realidad, con base en una
verdadera comprension de su proceso v lograr la identificacién con el

despertar de la conciencia nacional.
1.3.1.2. Educacion y concientizacion

La armonia entre la posicion humana, la tecnolégica y la
comprension del procese social en el que se encuentran, sélo serd
posible a partir del desarrollo de la conciencia critica. El ser humano,
comeo ser natural, conforma su conciencia con la experiencia cotidiana y
la transforma segiin su entorno, por eso Freire caracterizé a la

“conciencia” en tres etapas:
la. La Conciencia Magica

El individuo, en esta etapa, capta los hechos y les otorga un poder
superior, al cual teme porque lo domina desde afuera y al cual se
somete con decilidad34. Este tipo de conciencia es fatal porque lleva al
individuo a cruzarse de brazos, a la pasividad, a la imposibilidad de
hacer alge frente al poder de los hechos consumados, bajo los cuales
queda inmévil, vencido. Para la conciencia fanatica, cuya patelogia de la
ingenuidad lleva a lo irracional, lo adecuado es el acomeodamiento, el

ajuste y la adaptacion.

Yo poio2
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2a. La Conciencia Ingenua

El sujeto se cree superior a los hechos, dominandolos desde
afuera y por eso se juzga libre, para entenderlos conforme mejor le

agrada®5. Es propia la superposicion a la realidad.

3a. La Conciencia Critica

“Es la representacion de las cosas y de los hechos como se dan en
la existencia empirica, en sus correlaciones causales y
circunstanciales”¢. En este nivel de la conciencia es propia la

integracién con la realidad.

A toda comprensién corresponde una accién: si la comprensién es
critica o preponderantemente critica, la accién también lo sera; o
también: si la comprensiéon es magica, magica sera la acciéon. Luego
entonces, captado un desafio, comprendido y admitidas las respuestas

hipotéticas, el sujeto actia.

En suma, se precisa de una educacién que ponga a dispesicidon

medios con los cuales el sujeto sea capaz de:

- superar la captacion magica o ingenua de la realidad, ¥

- adquirir y desarrollar una captacion critica

Esta educacion debera mantener un nivel instrumental’”, porque
con ella se identifican las condiciones de la realidad (espacio-
temporales) y se ayuda a reflexionar al ser humano sobre su ontologica

vocacion de sujeto (Ser mas).

* Ihid. p. 101

" Ibidem

Y No se puede negar 1a fuerza instrumental de la eduencién critica, Ta cual seria nula i estuviera
superpuesta 4 las condiciones del contexto en el cual se aplica. Sola no hace nada, porgue por el wwlo
hecho de “estar sela”™ va oo es ansttumental; stono corresponde 4 la dmamica de las otras fuerss de
teanstormacan del contente cuftural, se torma puamente omemental, [ ahi que no pueda encsiare "y
educacton conw un valor sbsoluto. v tunpoco Ly escuela como ung mstiteaion meendicionada™ Thd p

R3mota g e
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Paulo Freire, en “Pedagogia del Oprimido”, dice que la educacién

dirigida a quienes verdaderamente se comprometen con la liberacién de
hombres y mujeres como “cuerpos conscientes” y en la conciencia como
conciencia intencionada al mundo, no puede ser la del depésito de
contenidos, sino la de la problematizacion de los individuos en sus

relaciones con el mundeo.

*Caracteristicas de la educacién problematizadora:

- responde a la esencia del ser de la conciencia, que es su

intencionalidad

- da existencia a la comunicacién (niega los comunicados)

- se identifica con lo propio de la conciencia que es Ser, siempre,
conciencia de, no sélo cuande se intenciona hacla objetos, sino
también cuando se vuelve sobre si misma, en lo que se denomina
“gscision™3®

- escision en la que la conciencia es conciencia de la conciencia

La educacién problematizadora, asi, es un acto cognoscente.
Comeo situacidn gnoseoldgica, en la cual el objeto cognoscible, en vez de
ser el término del acto cognoscente de un sujeto, es el mediatizador de

sujetos cognoscentes: educador, por un lado, educandos, por otro.

La educacién problematizadora antepone la exigencia de Ia
superacion de la contradiccidn educador-educandoes. Sin ésta no es
posible la relacién dialégica, indispensable a la cognoscibilidad de los
sujetos cognoscentes, en torno del mismo objeto cognoscible. La
educacion problematizadora -situacién gnoseolégica- a fin de realizar la

superacion, afirma la dialogicidad v se hace dialdgica.

1% . . - . -

La reflexion de In conciencia sebie i omisma es algo tan evidente ¥ sorprendeme como
intencionalidad. Yo me digo 3 mumismo. sov uno ¥ doble No 50y un ¢nte gue ¢Usie como ung cost, sine
que sox escrsion, objelo para mr mismo. FREIRE, Pedagopia del Optinnde. p 85 (oot a pie 9 Juspers,

Karl. Filosoftn
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A través del dialogo se opera la superacion de la que resulta un
nuevo término: no ya educador del educande, no va educando del

educador, sinc educador-educando con educando-educador.

De este modo, ¢l educador ya no es s6lo quien educa, sine aquel
que, en tanto educa, es educado a través del didlogo con el educando,
quien, al ser educado, también educa. Ambos se transforman en sujetos
del proceso en que crecen juntos y en el cual “los argumentos de la
autoridad” ya no rigen. Proceso en donde ser funcionalmente autoridad,

requiere el estar siendo con las libertades y no contra ellas.

Ya nadie educa a nadie, asi como tampoco nadie se educa a si
mismo, los seres humanos se educan en comunion vy el mundo es el

mediador.

Los mediadores son los objetos cognoscibles que en la practica
“bancaria” pertenecen al educador, quien los describe o los deposita en
los pasivos educandos; no puede haber conocimiento, porque los
educandos no son lamados a conocer, sino a memorizar el contenido
narrado por el educador, tampoco realizan ningdn acto cognoscitivo,
una vez que el objeto que debiera ser puesto como incidencia de su acto
cognoscente es posesion del educador v no medjador de la reflexion

critica de ambos.

La practica problematizadora no distingue estos momentos en €l
quehacer del educador-educando; no es sujeto cognoscente en uno de
sus momentos y sujeto narrador del contenido conocido en otro. Es
siempre un sujete cognoscente, cuando se prepara como cuando se

encuentra dialégicamente con los educandos.

El objeto cognoscible, deja de ser para el educador-cducando una
propicdad suya para transformarse en la incidencia de su reflexion y de

la de los educandos.
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De este modo el educador problematizador rehace
constantemente su acto cognoscente en la cognoscibilidad de los
educandos. Estos, se transforman ahora en investigadores criticos, en
didlogo con el educador, quien a su vez es también un investigador

critico.

En la medida en que el educador presenta a los educandos el
contenido, cualquiera que sea, como objeto de su admiracién, del
estudio que debe realizarse, “readmira” la “admiracion” que hiciera con

anterioridad en la “admiracién” que de €l hacen los educandos,

El papel del educador problematizador es ¢l de proporcionar,
conjuntamente con los educandos, las condiciones para que se dé la
superacién del conocimiento al nivel de la “doxa” por el conocimiento

verdadero, el que se da al nivel del “logos”.

La vigién problematizadora, de caracter reflexivo, implica un acto
permanente de descubrimiento de la realidad; busca la emersién de las

conciencias, de la que resulta su insercion critica en la realidad.

Los educandos cuanto mas se problematizan como seres en el
mundoe, se sentirdn mayormente desafiados y tanto mas desafiados
cuando mas obligados se vean a responder al desafio; desafiados
comprenden ¢l desafio en la propia accién de captarlo. Y precisamente
porque captan el desafic como un problema en sus conexiones con
otros, en un planc de totalidad y no como algo petrificado, la
comprension resultante tiende a tornarse crecientemente critica y, por

esto, cada vez mas desalienada.

La reflexion que propone Paulo Freire es sohre los sujetos cn sus
relaciones con el mundo; relaciones en las que conciencia y mundo se
dan simultaneamente, dialécticamente. No existe conciencia antes y

mundo después y viceversa.??

ol coneieneiy s el mundo e Jdan al mismo Bempo exdertor por eseneia g la conoenen, el mundo e,
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Un ejemplo de elo es cuando un campesine declaré en cierta
oportunidad en uno de los “circulos de cuitura” (Chile}, mientras se
discutia a partir de una “codificacion” el concepto antropoldgico de

cultura:

- “Descubro ahora que no hay mundo sin hombre”.

Y cuando el educador le dijo:

-“Admitamos, absurdamente, gue murieran todos los hombres del mundo
y qguedase la tierra, quedasen los drboles, los pdjaros, los animales, los
rios, el mar, las estrellas, ¢no seria todo esto mundo?

- “No” -respondié enfatico- “Faltaria quien dijese: esto es mundo”.

El campesino quiso decir que faltaria la conciencia del mundo que
implica, necesariamente, el mundo de la conciencia. De esta forma, el
mundo constituyente de la conciencia se transforma en mundo de la

conciencia, un objetivo suyo percibido, ¢l cual le da intencion.
1.3.1.3. Percibidos Destacados

En la medida en que los seres humanos aumenten su campo de
percepcidn v reflexionen simultdneamente sobre si ¥ sobre el mundo,
dirigiran también su mirada a “percibidos” que hasta entonces no se

destacaban, “no estaban puestos por si”.
P

En las “visiones de fondo” de los sujetos destacan “percibidos” y
vuelcan sobre ellos su reflexién. Lo que antes existia como objetividad,
pere no era percibido en sus implicaciones mas profundas y a veces, ni
siguiera era percibido, se “destaca” y asume el caracter de problema y,
por lo tanto, de desafio. A partir de este momento, el “percibide
destacado” ya es objeto de “admiracion” de los sujetos y, como tal, de su

accion vy de su conocimiento,

por esencre relatevo aella T Ibid o 89 qnota o pre 10 Saere, B Horbie y Lis Cosas
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En la practica problematizadora, por ejemplo, los educandos
desarrollan asi su poder de captaciéon y comprensiéon del mundo vy en
sus relaciones con é€l, se les presenta no como realidad estatica, sino

como realidad en transformacion, en proceso.

La tendencia, tanto del educador-educando como de los
educandos-educadores, es la de establecer una forma auténtica de
pensamiento y accién. Esto es, pensarse a si mismos y al mundo
simultaneamente sin dicotomizar este pensar de la accidén. Esta accidén
es un esfuerzo permanente a través del cual los hombres vy mujeres
perciben continua y criticamente cémo “estan siendo” en el mundo, en

el que v con el que estan. Y se puede expresar de la siguiente manera:

- En la concepcion bancaria: los Seres, como “estan siendo” en el
mundo, mitifican la realidad
- En la concepcién problematizadora: los Seres, como “estan siendo”

con el munde, desmitifican la realidad.

La concepcion y la practica bancarias terminan por desconocer a
los hombres y mujeres como seres histéricos; en tanto que la
problematizadora parte del caracter histérico (de un marco tebrico
general, para la interpretacidon de...) de la historicidad (de esos datos

particulares que proporciona la historia) de los seres humanos.

Es por esto, por lo que los reconoce como seres que estan siendo,
inacabados, inconclusos, en y con una realidad que al ser histérica es

también tan inacabada como eilos.

En el hecho de tener conciencia de esa inconclusion, se encuentra
ia raiz de¢ la educacion misma, como manifestacion exclusivamente
humana; de la inconclusion de los Scres y en la conciencia que de ¢lla

ticnen. De ahi que sea la educacion un quehacer permanente.
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Permmanente en razdn de la inconclusion de ellos mismos v del devenir

de la realidad.

La educaciéon se rehace constantemente en la praxis: para ser,
tiene que estar siendo. La duracion como proceso radica en el juego de
los contrarios: Permanencia - Cambio. Es decir, la educacién
problematizadora no es una fijacién reaccionaria (de permanencia), es

futuro revolucionario (implica el cambio).

De ahi que la educacién problematizadora se identifique con
Seres mas alla de si mismos; como “proyectos”; como seres gue
caminan hacia adelante, que miran al frente; como seres a quienes la
inmovilidad es una amenaza de muerte; para quienes el mirar hacia
atrds no debe ser una forma nostalgica de querer volver, sino una mejor
manera de conocer lo que “esta siendo”, para construir mejor el futuro.
Asi mismo, se identifica con el movimiento permanente en que se
encuentran inscritos los suyjetos, como seres conscientes de su
inconclusion; movimiente que es historico y que tiene su punto de

partida, su sujeto y su objetivo.

En el parrafo anterior se encuentra una relacién con “Pedagogia
de la Esperanza” porque se refiere a las mujeres y a los hombres en
continua liberacién, quienes al plantearse como seres en la busqueda
eterna, como proyectos inconclusos, plantean la esperanza misma y se
encuentran en una continua lucha por esa esperanza, trabajando por
ella. Seres en busqueda de la liberacidn, como proyectos, inconclusos,
que cambian,... son elementos que “van conformando” a la esperanza

como una necesidad ontoldgica.

El punto de partida del movimiento educativo-critico radica en los
mismos seres humanos. Sin embargo, como no hay scres sin mundo,
sin realidad, ¢l movimiento parte de las relaciones seres-mundo. De ahi
que este punte de partida esté siempre en ellas y cllos, en su aqui, en

su ahora. que constituyen la situacion en gue s¢ encueniran ora
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inmersos, ora emersos, ora insertos. Solamente en esta situacion
pueden moverse log sujetos, la cual les determina la propia percepciéon

cque de ella estan teniendo.

Este movimiento de busqueda sélo se justifica en la medida en
que se dirige al Ser mas, a la humanizacion de mujeres y hombres. Y
ésta, es su vocacién historica. Asi, en tanto viabilidad, debe aparecer

ante ellos como desafio.

Esta busqueda del Ser maéas, para Freire, debe realizarse en la
comunion, en la solidaridad de los gue existen. La basqueda del “Ser
mas” a través del individualismo conduce al egoista "tener mas”, una
forma de “Ser menos”. No es que no sea fundamental tener para ser,
precisamente porgue lo es, no puede el tener de algunos, convertirse en

la obstaculizacion al tener de los demas.

Para la educacién problematizadora, en tanto quehacer
humanista y liberador, la importancia radica en luchar por la
emancipacion/liberacion de los hombres y mujeres sometidos a la

dominacién.

En esta concepcion liberadora el mundo es algo sobre lo que se
habla, es el mediatizador de los sujetos de la educacion, la incidencia de
la accién transformadora del Ser, de la Sociedad, de la cual resulta su
humanizacién. Por esta razdn, la concepcion educativa-critica no sirve
al opresor. Ademas, porque ningun “orden” opresor soportaria que los

oprimidos empezasen a decir: ¢ Por Qué?

1.3.2. La educacion bancaria

Mas sonido que significado...

Comunmente las relaciones educador-educandes presentan un
caracter especial v determinante: son fundamentalmente de naturaleza

narrativa, discursiva y/o disertadora.
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Narracién de contenidos que por elio mismo tienden a
petrificarse, 0 implica un sujeto -¢l que narra- y objetos oyentes,

pacientes -los educandos.

La narracion de contenidos en este tipo de educacién se refiere a
realidades como si fuera alge detenido, estatico, dividido y bien
comportado, o en su defecto hablar o disertar sobre algo completamente
ajenc a la experiencia existencial de los educandos, deviene asi, la
suprema inquietud de esta educacidén, cuya tarea es “llenar” a los

educandos con contenidos de dicha narracion.

Contenidos que sé6lo son retazos de la realidad, desvinculados de
la totalidad en que se generan y en cuyo contexto adquieren sentido.
En estas disertaciones, la palabra se vacia de la dimensién concreta que
deberia poseer y se transforma en una palabra hueca, en verbalismo

alienado y alienante. De ahi que sea mas sonido que significado.

Es por esto, por lo que una de las caracteristicas de esta
educacion es la “sonoridad” de la palabra y no su fuerza

transformadora.

La narracion conduce a los educandos a la memorizacion
mecanica del contenide narrado. La narracidon los transiorma en

“vasijas”, en recipientes que deben ser “llenados” por el educador.

La educacién se transforma en una acto de depositar, en el cual
los educandos, meras incidencias, reciben pacientemente, memorizan y
repiten. Tal es la concepcién bancaria de la educacion, en que el Gnico
margen de accidn que se ofrece a los educandos es el de recibir los

depositos, guardarlos y archivarlos.

Al margen de la busqueda, al margen de la praxis, los hombres v

mujeres no pueden Ser. En esta vision distorsionada de Ia cducacion,
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no existe creatividad alguna ni transformacién ni saber. (Sélo existe
saber en la invencion, en la reinvencién, en la busqueda inquieta,
impaciente, permanente que como seres humanos realizan en el

murtdo, con el mundo y con los otros. Bitsgueda es también esperanza).

En la visidn “bancaria” de la educacidén, el “saber”, el
conocimiento, es una donacién de aquellos que se juzgan sabios a los
que juzgan ignorantes. La absolutizacién de la ignorancia, constituye lo
gque se llama alienacién de la ignorancia, segin la cual ésta se

encuentra siempre en el otro,

El educador que aliena la ignorancia, se mantiene en posiciones
fijas, invariables; él sera siempre el que sabe, en tanto los educandos
seran siempre los que no saben. La rigidez de estas posicicnes niega a
la educacién ¥ al conocimiento como proceso de busqueda. (En cambio,
la razén de ser de la educacién libertadora radica en su impulso
inicial conciliador. La educacién debe comenzar por la superacion de la
contradiccién educador-educando. Debe fundarse en la conciliacién de
sus polos, de tal manera que se hagan, simultaneamente, educadores y

educandos).

La concepcién bancaria se caracteriza por ser un acto de
depositar, de transferir, de transmitir valores y conocimientos. Esta
concepcién mantiene y estimula la contradiceién, por ello ocurre en ella

quer

a) el educador es siempre guien educa; el educando el que es educado

b) el educador es quien sabe; los educandos quienes no saben

¢) el educador es quien piensa, el sujeto del proceso, los educandos son
los objetos pensados

d} ¢l educador es quiecn habla; los educandos quienes escuchan
docilmente

¢] el educador es gquien disciplina; los educandos les disciplinados
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f) €l educador es quien opta y prescribe su opcion; los educandos
quienes siguen la prescripcion

g) el educador es quien actiia; los educandos son aquellos que tienen la
ilusiéon de que actiian, en la actuacion del educador

h} el educador es quien escoge el contenido programatico; los
educandos, a quienes jamas se escucha, se acomodan a él

i) el educador identifica la autoridad del saber con su autoridad
funcional, la que opone antagénicamente a la libertad de los
educandos. Son éstos quienes deben adaptarse a las determinaciones
de aqueél

j) el educador es el sujeto del proceso; los educandos meros objetos

Aqui el educador es quien sabe; saber que deja de ser un saber de
experiencia realizada para ser el saber de experiencia narrada o

transmitida.

En esta vision, las mujeres v hombres son vistos como seres de la
adaptacion, del ajuste y menos desarroliaran en si la conciencia critica,

su consecuente insercion y transformacion del mundo.

Freire critica la concepcion educativa bancaria que confunde a los
individuos con visiones parciales de la realidad y no busque, en
consecuencia, los nexos que conectan uno y otro punto, uno y otro

problema.

La educacion bancaria pretende transformar la mentalidad de los
oprimidos y no la situacién que los oprime. Asi, los oprimidos siempre
estan dentro de la estructura que los transforma en “seres para otro”.
La solucién no esta en el hecho de “integrarse”, de “incorporarse” a esta

estructura, sino en transformarla para convertirse en “seres para si”.

El problema para los opresorcs también radica en que pensar
auténticamente ¢s peligroso para dicha cstructura de opresion. El

extrafio humanismo de esta concepcion bancaria se reduce a la
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tentativa de hacer de los individuos su contrario: un autémata, que es

la negacion de su vocaci6n ontologica (Ser mas).

En los propios “depdsitos” se encuentran las contradicciones,
revestidas por una exterioridad que las oculta. Los “depdsitos” pueden
provocar un enfrentamiento con la realidad en movimiento y despertar a
los educandos, hasta entonces pasivos, contra su “domesticacion” y la
de la realidad, de la cual se les habla como algo estatico v despertarlos
como contradiccién de si mismos v de la realidad. De si mismos al
descubrirse por su experiencia existencial, en un modo de ser

irreconciliable con su vocacion de humanizarse.

Si los sujetos son estos seres de la busqueda y su vocacién
ontoldgica es la de humanizarse, pueden, tarde o temprano, percibir la
contradiccién en que la “educacién bancaria” pretende mantenerlos y al

percibirla pueden comprometerse en la lucha por su liberacién.

Freire siempre buscé la libertad y, por eso mismo, buscd una
educacion humanista, revolucionaria; su accidn, al identificarse con la
de los educandos, debe orientarse en el sentido de la liberacion de
ambos. En el sentido del pensamiento auténtico debe empaparse de
una profunda creencia en mujeres y hombres, creencia en su poder

creador.

La concepcion bancaria sugiere una dicotomia inexistente, la de
seres-mundo. Hombres vy mujeres que estan simplemente en el mundo,
espectadores vy no recreadores de €ste. Y concibe su conciencia como
algo espacializado en ellos ¥y no como “cuerpos conscientes”. La
conciencia como si fuera una seccidn “dentro” de los sujetos,
mecanicistamente separada, pasivamente abierta al mundo que la ird
colmando de realidad. Una conciencia que recibe permanentemente los
depositos que el mundo le hace ¥ ¢stos se transforman en sus propios
contenides. De este modo, no distingue cntre hacer presente a Ia

concicncia v entrar en la conciencia.
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La conciencia sectaria es la “pieza” pasivamente ablerta al mundo,
a la espera de que en ella entre. Freire a este respecto concluyd que al
educador no le cabe otro papel sino el de disciplinar esa “entrada” del
mundo en la conciencia. Por lo tanto, €l trabajo de la conciencia sera el

de imitar al mundo.

En esta vision sélo cabe a la educacion apaciguar a los individuos
mas v adaptarlos al mundo. Uno de los objetivos fundamentales de esta
conciencia, aungue no sea éste advertido por muchos de los gue la

llevan a cabo, sera dificultar al maximo el pensamiento auténtico.

El educador “bancario” no entiende que permanecer cquivale al
hecho de buscar Ser con los otros, a convivir, a simpatizar, este
educador no creerd en nada de esto. Convivir, simpatizar, implican

comunicarse, lc que su practica rechaza y teme,

La educacion bancaria no percibe que la vida humana sélo tiene
sentido en la comunicacidon ni que el pensamiento del educador sélo
gana autenticidad en la autenticidad del pensar de los educandos,
mediatizados ambos por la realidad (entorno) y, como consecuencia, ¢n
la intercomunicacién; no un pensar en forma aislada, sino en y por la
comunicacién en torno. Y si sélo asi tiene sentido el pensamiento, st
solo encuentra su fuente generadora en la accidn sobre el mundo, el
cual mediatiza las conciencias en comunicacidon, no sera posible la
superposicion de los individuos sobre los individuos. Tal superposicién,
que surge como unc de los rasgos fundamentales de la concepcidon

“educativa”, la sitila una vez mas como practica de la dominacioén.
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1.4. La Instrumentaciéon: didlogo - comunicacién

1.4.1. La Dialogicidad de la Educacién

Consideraciones en torno a la esencia del didlogo

El dialogo, como fenémeno humano, revela la palabra; ésta como
algo mas que un medio para que el didlogo se produzca, € impone
buscar sus elemenfos constitutivos: accién vy reflexién, en tal forma
solidarios y en interaccién radical. No hay palabra verdadera que no sea

una unién inquebrantable entre accién y reflexiéon.

— -

sila a} accién
palabra pra:us decir Ja palabra referida al mundo, es transformarlo.
b} reflexaon

s1la / a) la accion: se convierte en palabreria, verbalismo.

palabra ~—— sacrific o

b) la reflexion: se convierte en actvismo.

1.4.1.1. La palabra

La existencia, en tanto humana, no puede ser muda, silenciosa,
ni tampoco nutrirse de falsas palabras, sino de palabras verdaderas con
las cuales los hombres y mujeres transforman el mundo. Existir,
humanamente, es “pronunciar el mundo”, es transformarlo. El
mundo pronunciado, a su vez, retorna problematizado a los sujetos

pronunciantes, exigiendo de ellos un nuevo pronunciamiento.

Los seres humanos se hacen en la palabra, en el trabajo, en la
reflexion. Decir 1a palabra verdadera es derecho de todos los sujetos.
Decir 1a palabra referida al mundo, implica un encuentro de los Seres

para la transformacion de este mundo.
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El dialogo es este encuentro de los Seres - Sociedades,
mediatizados por el mundo, para pronunciarlo sin agotarse en una

relacién yo-ta.

Si al decir la palabra con que al pronunciar el mundoe los hombres
y mujeres lo transforman, el didloge se dispone como el camino
mediante el cual los sujetes ganan significacién en cuanto tales. Por

esto, el didlogo es una exigencia existencial,

El diadlogo es un acto creador; la conguista implicita en él es la del
mundo por los sujetos dialdgicos, no la del uno por el otro. Conguista

del mundo para la liberacion de los seres y de las sociedades.

La autosuficiencia, en el didlogo, es incompatible: quienes carecen
de humildad o aquellos que la pierden, no pueden aproximarse al
pueblo. Si alguien no es capaz de sentirse y saberse tan ser humamno
como los otros, significa que le falta mucho por caminar y llegar al lugar
de encuentro con ellos. En este lugar de encuentro, no hay ignorantes
absolutos ni sabios absolutos, hay seres humanos en comunicacidén en

busca de saber mas: de si mismos, de los demas y del mundo.

No hay dialege tampoco si no existe una intensa fe en los sujetos
mismos, en su poder de hacer y rehacer, de crear y recrear; fe en su
vocacion de Ser mas. La fe en los Seres es un dato a priori del diadlogo,

existe aun antes de instaurarse éste.

El didlogo, al basarse en el amor, la humildad, la fe en los seres,
se transforma en una relacién horizontal en que la confianza de un polo
en otro es una consecucncia natural. Los sujetos, en este poder de
hacer y transformar, pueden renacer y constituirse, mediante la lucha

por su liberacion.

Si la fe en los sujetos ¢s un a prieri del dialogo. la confianza se

instaura en ¢l La confilanza, paraiclamente. hace que los sujetos
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dialdgicos se sientan cada vez mas compafieros en su pronunciamiento
del mundo, por lo tanto, implica el testimonio de un sujeto al otro, de

sus intenciones reales y concretas.

Neo hay didlogo tampoco sin la esperanza. La esperanza esta en la
raiz de la inconclusién de los seres humanos, a partir de la cual se
mueven éstos en permanente blsqueda, que, como va se sefialé, no

puede darse en forma aislada, sino en una comunién con los demas.

No hay dialogo verdadero si no existe en los sujetos un pensar
critico {en contraposicién a un pensar ingenuo}, el cual reconozca entre
ellos una inquebrantable solidaridad v no acepte la dicotomia mundo-
seres. Este pensamiento percibe a la realidad como un proceso y la

capta en constante devenir v no como algo estatico (pensar ingenuo).

El sujeto de pensamiento critico ya noe se preocupard por la
conciencia de la temporalidad en si misma, la superacion de la
situacion de opresion y el espacio temporalizado, sino que ahora, para
él, son un campo en continua wransformacién por la accién propia de

los seres humanos y/o las sociedades.

El didlogo implica este pensar critico y es capaz de generarlo. Sin
didlogo no hay comunicacion y sin ésta no hay verdadera educacién.
La educacion instaurada como situacion gnoseoiégica en que los sujetos
inciden su acto cognoscente sobre el objeto cognoscible que los

mediatiza.

Para concebir a la educacién como practica de la libertad, la
dialogicidad debera empezar cuando el educador-educande se pregunta
en forno a qué va a dialogar con los educandos-educadores; deberd
empezar cuando surge la inquictud a propdsito del contenido
programatico de¢ la educacidn y no hasta ¢! memento de encuentro del
educador-educando con los educando-educadoeres en una situacion

pedagopica.
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1.4.1.2, El Contenido Programaitico

o acerca de qué dialogar

Para el educador-educando el contenido programatico es la
develucién organizada, sistematizada y acrecentada de aquellos
elementos que (el pueblo) los educandos-educadores/educadores-

educandos le entregaron en forma inestructurada.

La proclama de Paulo Freire de educacion auténtica es hacerla de
A con B (no de A sobre B), con la mediacién del munde, el cual
impresiona y desafia a unos y a otros, originando diversas visiones y
puntos de vista en torno de él. Visiones impregnadas de anhelos,
dudas, esperanzas o desesperanzas, las cuales implican temas
significativos con base en los cuales se constituird el contenido

programatico de la educacion.

El acercamiento a las masas populares, con esta practica, se hace
para conccer en dialogo con ellas la objetividad en que se encuentran,
la conciencia que de esta objetividad {realidad) estén teniendo, de los
varios niveles de percepcion que tengan de si mismas v del mundo en el

que estan y con el que estan.

Es a partir de la situaciéon presente, existencial ¥ concreta (que
refleje el conjunto de aspiraciones del pueblo) donde se podra organizar
el contenide programatico de la educacidon y acrecentar la accién

revolucionaria (de movimiento, de cambio, de transformacion).

Freire hace la siguiente deduccién: plantearle al pueblo, a través
de ciertas contradicciones basicas, su situacion existencial, concreta y
presente como problema y, a su vez, lo desafie, este hecho le exigirda una
respucsta, no en el ambito intelectual, sino en el de la accidon: una

pedagogia de la problematizacion.
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El papel del educador-educando no es hablar al pueblo sobre su
visién del mundo, o intentar imponerla a él, sino dialogar con él sobre la
vision del otro y la propia. La visidn del mundo, en ambos polos,
expresada en diversas formas de accidn refleja la situacién en el mundo
en el que se constituyen. La accion educativa y la accidén politica no
pueden prescindir del conocimiento critico de esta situacién. El
lenguaje del educador o del pelitico (v este Gltimo ha de tornarse
también educador en el sentido mas amplio de la palabra} asi como el
lenguaje del pueblo, no existen sin un pensar y; pensamiento y lenguaje,

sin una estructura a la cual se encuentren referidos.

A fin de que haya comunicacidén eficiente entre ellos, es preciso
que el educador y el politico sean capaces de conocer las condiciones
estructurales en que el pensamiento v el lenguaje del pueblo se

constitulyen dialécticamente.

En esta dialéctica existe una continua bidsqueda dcl contenideo
programatice de la educacién. Y es el dialogo el que instaura ese
momento de busqueda. Es en ese momento cuando se lleva a cabo la
investigacién del “universo minimo tematico” o “tematica significativa”

del Ser/Saciedad, o del conjunto de sus temas generadores.

1.4.1.3. La Investigacién del Universo Tematico

o Temdtica Significativa

La investigacién implica una metodologia que proporcionara la
aprehensién de los “temas generadores™?y, consecuentemente, la toma
de conciencia de los individuos en torno a ellos mismos. Se pretende

investigar:

- e] pensamiento del sujeto referido a la realidad

4 - .

" lLos temas son Hamados tnnbidn peneradores, porque cutlyuiery que sea o maturilesd de su
comprension coma de la aceidn por ellos provocada, contienen en o la posiblidad de desdoblarse et
VEOS TARIOS [CmMas que, 2 a1 V2, [Tosocan nyesas fareds que deben ser cumplidas Ibid p 120 (ot g pic
B3}
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- el lenguaje del sujeto referide a la realidad
- los niveles de percepcion sobre esta realidad

- 12 visién del mundo que envuelve a los temas generadores

En otras palabras, se busca saber como los Seres:

- asumen y construyen su vida

- transforman su entorno

- viven en un mundo significativo y simbélico (el mundo de la cultura y

de la historia)

Los seres humanos al tener conciencla de su actividad y del
mundo, al actuar en funcién de finalidades que se proponen, al tener el
punto de decisién de su busqueda en si y en sus relaciones con el
mundo y con los otros, al impregnar el muando de su presencia creadora
a través de la transformacién que en €l realizan, en la medida en que de
€l pueden separarse y separandose quedan con él como seres humanos,
contrariamente al animal, no solamente viven, sino existen. Dicha

existencia es histérica.

En la existencia del ser humano, el “agui” no es sclamente un
espacio fisico, sino también un espacio histérico; y al tener conciencia
de si y, por tanto, del mundo, (porque es cuerpo consciente) vive una

relacidon dialéctica entre los condicionamientos y su libertad.

Los sujetos al separarse del mundo que objetivan, al separar su
actividad de si mismos, al tener el punto de decisién de su actividad en
si y en sus relaciones con el mundo y con los oiros, sobrepasan las
“situaciones limite” que no deben ser tomadas como si fueran barreras
insuperables, mas alld de las cuales nada existiera. Las situaciones
limite son el margen real donde empiczan todas las posibilidades, no el
contorno infranqueable donde terminan las posibilidades; no son la
“frontera cntre ¢l ser y la nada, sino la frontera entre el Ser y ¢l Ser mas
{mas ser}”.*!

" ihed r leinotrapie 1§ Alvaro Viciea Pinte. Conserencu ¢ Realudade Nacionghy
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Para Freire, los hombres v las mujeres como cuerpos conscientes,
conocen mal que bien sus condicionamientos y su libertad. En la vida
personal y social encuentran obstaculos o barreras que es preciso
vencer, a esas barreras se les llama “sitnaciones limite”, las cuales son
percibidas como un obstaculo sin poder superarlo, o como algo que no
gquieren superar, o bien como algo que saben que existe y es preciso

romper, empefiandose en su superacion.*?

En el momento mismo en que los sujetos perciban y aprehendan
como frenar dichas barreras, éstas se configuraran como obsticulos
para su liberacion, transformandose en “percibidos destacados”, en su
visién. de fondo, se revelaran como dimensiones concretas e historicas
de una realidad determinada. Los “actos limites” por tanto, se dirigiran
a la superacidn y negacién de lo otorgado, en lugar de implicar su

aceptacion docil y pasiva.

Los hombres y mujeres, como seres transformadores y creadores,
en sus relaciones permanentes con la realidad, producen bienes
materiales, cosas sensibles, objetos y también crean instituciones
sociales, ideas y conceptos. Los sujetos, a través de este permanente
guehacer transformador, crean la historia y se hacen seres histérico-
sociales. Este constante devenir se concreta en unidades epocales, las
cuales estan relacionadas unas con otras en la dinamica de la
continuidad histérica. La unidad epocal o época histérica, como se le
llama y se caracteriza (en el punto 1.1.3.), es el conjunto de ideas,

concepciones, dudas, valores, desafios y esperanzas.

La representacion concreta de muchas de estas caracteristicas,
asi como de los obstaculos al Ser mas de los sujetos, constituiran los
temas de la época; estos implican, a la vez, sus antagénicos e indican
tarcas a cumplir. Por ello, no hay manera de captar los temas histdricos

aislados, sucltos. desconectados, cosificados,  detenidos,  sino en

TIREIRE Pedagopsa de la b speranza, p 104 (ot a pre 1
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relacion dialéctica con los otros, sus opuestos. Los temas se encuentran
envueltos en las situaciones limite, por un lado, y envolviéndolas, por

otro.

En sintesis, las situaciones limite implican la existencia de
aquellos a quienes directa o indirectamente sirven y de aquellos a
quienes niegan y frenan. Cuando los sujetos las perciben como una
frontera entre el Ser y el Ser mas, se hacen cada vez mas criticos en su
accién ligada a aquella percepcion, en la cual se encuentra implicito el
inédito viable como algo definido a cuya concretizacién se dirigira la
accién. Esto es, la exigencia de temas de caracter universal contenidos
en la unidad epocal mas amplia que abarca toda una gama de unidades
v subunidades, continentales, regionales, naciocnales, etc.,

diversificados entre si.

Como tema fundamental de esta unidad mas amplia, al parecer
de los pedagogos -y de Freire- se encuentra el de la liberacién como
objetive a alcanzar, que indica a su contrario, el tema de la

dominacion.

A fin de llegar a la meta de la liberacién, es imprescindible la
superacion de la “situacién limite”, que es una totalidad, mediante ia

creacion de otra totalidad: la del desarrollo.

La cuestion fundamental radica, en este caso, cuando falta
comprension critica de la totalidad en que estdn los seres humanos,
captandola en pedazos, en los cuales no reconocen la interaccién
constitutiva de la misma totalidad, no pueden conocerla y no pueden
porque para hacerlo requeririan partir del punto inverso. Les scria
indispensable tener ante, la visién totalizada del contexto para que, ¢n
scguida, scpararan y aislaran los elementos o las parcialidades del
contexto (un tipo de autopsia social), a través de cuya cscision volverinn

con mas claridad a la totalidad analizada.
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Este es un esfuerzo que cabe realizar en la metodologia de la
investigacidn que propone Freire. El esfuerzo de presentar a los
individuos dimensiones significativas de su realidad, cuyo analisis

critico les posibilite reconocer la interaccién de sus partes.

Las dimensiones significativas constituidas de partes en
interaccién y al ser analizadas, deben ser percibidas por los individuos
como dimensiones de la totalidad. De este modo, el analisis critico de
una dimension significativo-existencial posibilita a los individuos una

nueva postura critica frente a las “situaciones limite”.

Los hombres y las mujeres perciben que su comprension y su
razdén de la realidad no estan fuera de ella, como a su vez, no se
encuentran dicotomizadas de ellos, como si fuera un mundo aparte,
misterioso y extrafio que los aplastase. En este sentido, la investigacion
del “tema generador” (en interaccién), se realiza por medio de una
“metodologia concientizadora”; mas alla de posibilitar la aprehension,
inserta o comienza a insertar a los Seres en una forma critica de pensar

su mundo.

Es importante subrayar, de nuevo, que el tema generador no se
encuentra en los individuos aislados de la realidad ni tampoco en la
realidad separada de ellos ¥ mucho menos en una “tierra de nadie”, sélo

esta comprendido en las relaciones ser(es)-mundo.

Investigar el tema generador, es buscar el pensamientoe de los
sujetos referidos a la realidad, es investigar su actuar sobre la realidad,

que es su praxis.

La metodologia exige que en el flujo de la investigacion se hagan
ambos sujetos de la misma: tanto investigadores como pucblo serian su

objeto.
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Los temas existen en los seres humanos, en sus relaciones con el
mundo, referidos a hechos concretos. Un mismo hecho objetivo puede
provocar, en una subunidad epocal, un conjunto de “temas
generadores”, y en otra no provocar los mismos necesariamente. Existe
relacién entre el hecho objetivo, como un dato, la percepciéon que de él

tengan v los “temas generadores”.

Las agpiraciones, los motivos, las finalidades implicitas en la
tematica significativa son aspiraciones, finalidades y motivos humanos
incluidos, en un cierto espacio y estan siendo; son tan histéricos como
los sujetos; no pueden ser captados fuera de ellos. Para captarlos y
entenderlos es necesario comprender a Seres que los encarnan y la

realidad referida a ellos.

La investigacion temaética es un esfuerzo comtn de toma de
conciencia de la realidad v de autoconciencia, la inscribe como punto de
partida del procese educative o de la accion cultural de caricter
liberador.

La investigacién tematica es un proceso de busqueda de
conocimiento y de creacién; exige de sus sujetos descubrir, en el
encadenamiento de los temas significativos, la interpretacion de los
problemas. Es por esto, por lo que la investigacién se hara tanto mas
pedagdgica cuanto mas critica, y tanto mas critica en cuanto se fije en

la comprension de la totalidad.

Asi, como la educacion, la investigacidn que a ella sirve, debe
ser una operacién simpatica. Educacidén e investigacion deben
constituirse en la comunicacidén, en el sentir comtin de una realidad
(sin ser mecanicista, separada y/o simplistamente bien “comportada’),
en la complejidad de su permanente devenir. Investigadores
profcsionales y pueblo son ambos sujetos de estc proceso. La
investipacion de la tematica también envuelve a la investigacién del

propio pensar del pueblo y entre ellos referido a la realidad.
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La investigacién del pensar del pueblo no puede ser hecha sin el
pueblo, sino con él, come sujeto de su pensamiento. No pensar
auténticamente si los otros tampoco piensan; simplemente: no pensar

por los otros, ni sin los otros.

Y la superacion no se logra en el acto de consumir ideas, sino de

producirias y transformarlas en la accién y en la comunicacidn.

Al ser los hombres y las mujeres seres en “situaciém”, se
encuentran enraizados en condiciones temporales v espaciales que los
marcan y, a su vez, ¢llos marcan. La tendencia es reflexionar sobre la
propia situacién, en la medida en que, desafiados por ella, actiien sobre
esta. La reflexién implica algo mas que estar en sitwacionalidad, que es
su posicion fundamental. Los Seres son porque estan en situacidn. Esta
reflexién sobre la situacionalidad equivale a pensar la propia condicién
de existir. Un pensar critico a través del cual se descubren en

“situacion”.

Los sujetos al emerger, surgen con capacidad para insertarse en
ia realidad que se descubre constantemente; de este modo, la insercién
es un estado mayor que la emersién y resulta de la concientizacion de la

situacidon. La insercion es la propia conciencia histérica; es decir,

concientizacién es igual a profundizar en la toma de conciencia,

caracteristica de toda emersion.

£l educador dialégico tiene como tarea la de trabajar en equipo
interdisciplinaric el universe tematico recogido en la investigacién y
devolverlo como problema a los seres de quienes lo recibié, no como

disertacion.

En una vision liberadora, ¢l contenide programatico implica

finalidades, las cuales deben ser las del pueblo, nacen de ¢l en didlogo



Una Propuesta de Sustento Filoséfico para la C.E.A. 72

con los educadores, reflejo de sus anhelos y esperanzas. En suma, se

busca:

- captar fielmente la sintaxis del pueblo

- al inédito viable, el cual se concreta en la accidn y cuya viabilidad no
era percibida, y

- el mejor canal de comunicacién. Segiin Freire, una codificacién puede

ser simple o compuesta:

- fotografico
a) simple - canal / - pictografico
TIPOS DE - grafico
CODIFICACION

- canal auditivo
b) compuesta - canal tactil

- simultaneidad de canales

1.4.2. El Didlogo

El dialogo es una relacién horizontal de A mas B, nace de una
matriz critica y genera critica, por eso, sélo el didlogo comunica, porque
se nutre esencialmente de amor y humildad. Y cuando los polos del
didlogo se ligan asi, con amor, esperanza y fe, se hacen criticos en la
busqueda de algo; se crea entonces una relacién de “simpatia” entre

ambos polos en busca de “algo” y sélo ahi, hay comunicacion.

El didlogo es relacional v en €l nadie tiene la iniciativa absoluta.
Los dialogantes “admiran” un mismo mundo; de él se apartan y con el

coinciden: en €l se ponen y se oponen*3.

La tarea del didlogo es llevar a cabo una accidén concreta que

consiste en proporcionar medios para superar actitudes magicas o

YIREFIRE Pedagegsa del Opnmido p 13
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ingenuas a los sujetos, medios para crear un mundo de signos graficos

y para comprometerse con su realidad. Si se esquematiza, tenemos:

,,,,, e §
: humildad
esperanza
A mas B » Dialogo |

| confianza

critica

»Comunicacion

El Dialogo es el camino indispensable en cuestiones vitales:

- para todo el ser (didloge en el ser social)

- como el orden politico {el didlogo en lo social)

El Dialogo so6lo tiene estimulo y significade en virtud de la

creencia en el ser humano, en sus posibilidades; creencia de llegar a

ser uno mismo cuando los demas tambien lleguen a ser ellos mismos.

Esto parece ser una idea que se acerca al concepto de igualdad en

sociedades democraticas.

El didloge implica una mentalidad que no florece en areas

cerradas, autarquicas. Estas, por el contrario, constituyen un clima

ideal para el antidiadlogo.

En las relaciones humanas de dominio la distancia social

existente no permite el dialogo. Este, por el contrario, se da en arcas

abiertas, donde el Ser desarrolla su sentido de participacién en la vida

comun. El didloge implica, por tanto:
- un minimo de conciencia transitiva

- una responsabilidad social y politica
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El didlogo se ve -dice Freire- como este encuentro de los seres
humanoes en el mundo para transformarlo. Y la relacion de los sujetos

en el mundo y con el mundo es lo mas concreto y real que existe.

El didlogo como encuentro de los hombres para el
“pronunciamiento del mundo” es una condicion fundamental para su
verdadera humanizacién. Es de caricter eminentemente pedagégico y

problematizante.

La Palabra como base de la Cultura

El concepto antropologico de cultura de Freire distingue, y no
separa, los dos mundos: el de la naturaleza (estar en) y el de la cultura
{estar con). Estar con el munde implica hablar de relaciones, de
integracion entre las circunstancias del Ser y del mundo, dando sentido
a la cultura. El sentido se significa como €l camino a la libertad, la cual
transforma al sujeto en un ser abierto y dispuesto a lo nuevo, plastico,
advirtiendo la presencia del didlogo como fundamento de este cambio
cultural y, por tanto, histérico. Paulo Freire también distingue de la
cultura:

- el papel activo del Ser en y con su realidad
- el sentido de la mediacion que tiene la naturaleza en:
.relaciones y
.comunicaciones entre los seres
- como el aporte de su trabajo, de su esfuerzo creador y recreador al
mundo

el sentido trascendental de sus relaciones

'

la dimension humanista (de la cultura)

como adquisicion sistematica de la experiencia humana,
- como incorporacién por eso critica y creadora (no como yuxtaposicién
de informes o prescripciones dadas)

- la democratizacion de la cultura: democratizacién fundamental
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- el aprendizaje de la escritura y de la lectura, como llave con que el
analfabeto iniciara su introduccién al mundo de la comunicacién

escrita.

cPara qué?

- para cambiar actitudes (anteriores)

- para descubrirse como haceder de ese mundo cultural
- para descubrirse con aptitudes para crear y recrear

- para descubrir que cultura es {puede ser) toda creacién humana

Estos descubrimientos no son sdélo para el analfabeto, sino
también para el letrado ¥ aprendan a re-admirar y re-descubrir todo

esto, a través del didlogo y comprender que en el ambito cultural:

- saben, y

- tienen el mismo valor (todos) como individuos:

“hago zapatos, pero ahora descubro que tengo

el mismo valor del doctor que hace libros™#4

Los sujetos descubren que son iguales; se re-conocen, descubren

el valor de su persona y se afirman en si mismos:

“Sé ahora que soy culto” -afirmé enfaticamente
un viejo campesino. Y al preguntarle céomo lo
sabia, respondié con el mismo énfasis: “Porque

trabajo y trabajando transformo al mundo™45

Los individuos descubren quiénes son, con relacion a qué y a
guienes; saben que cultura, es igual a transformacion del mundo, a

creacién humana.

TPRCIRE o Bducacon como p 107
*Ibdern
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1.4.3. El Antididlogo

El Antididlogo implica una relacién vertical de A sobre B:

es desamoroso

es acritico; no genera critica
- no es humilde
- es desesperante

- es arrogante

es autosuficiente (en el sentido de no necesitar del otro)

- rompe la relacién de simpatia entre los polos

no comunica; hace comunicados

Antididlogo
Relacién de A
simpatia sobre
quebrada

B = comunicado

Matriz: desamor, sin humildad, desesperanzado, sin fe, sin

confianza, acritico.

Para Freire es necesaria una pedagogia de comunicacidén y vencer
al desamor acritico del antididlogo. Quien dialoga, lo hace con alguien y

sobre algo (sobre un referente comutn: el mundo como mediador).
1.4.4. La Accidn antidialégica
Las caracteristicas generales de la teoria de la accion

antidialogica-opresora son: la conquista, la divisién, la manipulacién y

la invasion cultural.
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1.4.4.1. La Conquista

La conquista surge como una necesidad. Todo acto de conquista
implica un sujeto que conquista y un objeto congquistado. El sujeto
determina sus finalidades al objeto conquistado, a lo poseido por el
conquistador, éste imprime su forma al conqguistado, gquien al
introyectarla se transforma en un ser ambiguo. Un ser gue “aloja” en si
al otro.

El antididlogo se impone al ¢presor, en una situacioén objetiva de
opresién para, en la conquista, oprimir mas no sélo econdmica, sino
culturalmente, robando al opritnido su palabra, su expresividad y su

cultura.

Los opresores se esfuerzan por impedir a los oprimidos el
desarrollo de su condicion de admiradores del mundo. Dado que no
pueden conseguirlo en su totalidad se impone la necesidad de mitificar

el mundo.

La accidén de conquistar se realiza a través de “comunicados”, de
“deposites”, de aguellos mitos indispensables para el mantenimiento del
status quo. El mito, por ejemplo, de que el orden opresor es un orden de
libertad.

1.4.4.2, La Division

Conceptos como los de unidén, organizacion y lucha, son
calificados como peligrosos y su “puesta” en practica son un factor
indispensable para el desarrollo de una accién liberadora. Dividir, por el
contrario, es condicion indispensable para la continuidad en ¢! poder de

las minorias.
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Una de las caracteristicas de dividir es la vision focalista de los
problemas y no la visién en tanto dimensiones de una totalidad. Cuanto
mas se pulverice la totalidad, tanto mas se intensifica la alienacion, y

mas facil sera dividir a los oprimidos y mantenerlos asi.

Las formas focalistas dificultan la percepcién critica de la realidad
y mantienen aislados a los oprimidos de la problemAtica general con

otras areas que estan en relacién dialéctica con la suya.

Un ejemplo propuesto por Freire: la existencia de las clases
sociales, en relacion dialéctica las unas con las otras, hablan de la
necesidad de comprensién, de armonia, entre los que compran y
aquellos a quienes obligan a vender su trabajo. La armonia, en el fondo,
es imposible, porque existe ese antagonismo indisfrazable existente

entre una clase y otra.

Dividir es mantener el status quo como objetive fundamental de

la teoria de la accién dominadora antidialdgica.

Para el opresor es facil obtener, como resultado de su accidn
divisoria, la inseguridad del oprimide, la cual es provocada por la

dualidad en que se encuentra [(alojar al opresor).

En cambio, toda unién de los oprimidos entre si, que “siendo”
accién, apunta a otras acciones, implica tarde o temprano que al
percibir éstos su estado de despersonalizacién, descubren que, en tanto

divididos, seran presas faciles del dirigismo y la dominacion.

86lo en la medida en que mujeres y hombres hagan al mundo y lo
hagan con su trabajo transformador se realizardn. La realizacién de los
Sercs radica en la construccién de este mundo; unificados vy
organizados haran de su debilidad una faerza transformadeora, con Ia

cual podran recrear al mundo y hacerlo mas humano.
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1.4.4.3. La Manipulacion

La manipulacién se hace a través de toda una serie de mitos. Por
gjemplo, el modelo que hace de si misma la burguesia para
presentarselo a las masas como su posibilidad de ascenso, e instaura
asi la conviccién de una supuesta movilidad social. Y esta movilidad es
posible sélo en la medida en que los sujetos (pueblo, sociedad) acepten

los preceptos impuestos por la burguesia.

En ciertas condiciones histéricas, la manipulacién se da también
por medio de pactos entre la clase dominante v las masas dominadas.
En estos casos, los pactos son sélo medios utilizados por los

dominadores para la realizacidn de sus finalidades.

Sin embargo, el antidoto para esta manipulacién y sus finalidades
se encuentra en la organizacidn criticamente consciente de los
oprimidos, cuyo punto de partida es la problematizacién de su posicion
en el proceso; por ejemplo: desde la problematizacion de la realidad

nacional, hasta la propia manipulacion.
1.4.4.4, La Invasion Cultural

Consiste en la penetracién que hacen los invasores en el contexto
cultural de los invadidos, a quienes les imponen una vision del mundo,
frenande su creatividad e inhibiende su expansion. lLos invasores
actiian; los invadidos tienen la ilusién de que actian en la actuacién de

los invasores.

La tnvasion cultural tiene doble fase:
1) es en si dominante, y

2) es tactica de dominacion.

Toda dominacion implica una vision manifiesta fisicamente, en

forma visible v en ocasiones disfrazada. en la cual el invasor se presenta



Una Propuesta de Sustento Filoséfico para la C.E.A. 80

como si fuese el amigo que ayuda. La invasion es una forma de dominar

econOmica y culturalmente al invadido.

Como manifestacidén de congquista, la invasion cultural conduce a
la inautenticidad del ser de los invadidos; su programa responde al
cuadro valorativo de sus actores, a sus patrones y finalidades. A los
invasores sélo les interesa saber como piensan los invadidos su propio

mundo con el objeto de dominarlos cada vez mas.

Una condicion basica para el éxito de la invasién cultural radica
en el convencimiento de los invadidos sobre su inferioridad intrinseca,
en la medida en gue éstos se reconocen como “inferiores”, reconocen
necesariamente la “superioridad” de los invasores. Los valores (ambito

cultural) de los opresores pasan a ser la pauta de los invadidos.

Cuando mas se acentiia la invasién, mas se aliena al ser de la
cultura de los invadidos y mayor es el deseo de éstos por parecerse a
aquéllos: andar como aquéllos, vestir a su manera, hablar a su modo:

tener lo que aquéllos.

El yo social de los invadidos, como todo yo social, se constituye
en las relaciones socioculturales dadas en la estructura, y es tan dual
como el ser de la cultura invascra. En el reconocimiento critico de la
contradiccién es necesario que e! yo oprimido rompa esta casi
“adherencia” al tu opresor, “separandose” de él para objetivarlo. Al
hacerlo, “ad-mira” la estructura en la que viene siendo oprimido, como

una realidad deshumanizante.

La accién antidialégica es una modalidad de la accién cultural de

caracter dominador y es, también, instrumento de ésta.

En la medida en que una cstructura social sc¢ denota como
estructura de caracter rigido, dominador, las instituciones lormadoras

gue en cella se constituyen estaran marcadas por su clima, trasladaran
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sus mitos y orientaran su accidon al estilo propio de la estructura
{sociedad). Tampoco escaparan a las influencias de las condiciones
estructurales objetivas, Esto es, funcionan en las estructuras

dominadoras como agencias formadoras de “invasores”.

Por ¢jemplo, en las relaciones entre padres e hijos, se reflejan de
modo general las condiciones objetivo-culturales de la totalidad en que
participan. En consecuencia, esta influencia del hogar y la familia se
prolonga en la experiencia de la escuela; aqui, los educandos descubren
pronto que para conquistar ciertas satisfacciones deben
adaptarse/ajustarse a los preceptos hechos en forma vertical, y uno de

estos preceptos es: el no pensar.

El acumulamiento de modelos y preceptos de esta indole ayudan
en la introyeccion de la autoridad (en este caso paterna) a través de un
tipo rigido de relaciones y es en la escuela donde se remarcan, asi como
su tendencia a transformar profesionales con miedo a la libertad; esto

es, la aceptacién de dichos patrones rigidos en que se deforman.

La remancia al acto invasor significa, en cierta forma, superar la
realidad en que se encuentran como dominados, por un lado, y como
dominadores, por otro; también significa renunciar a todos los mitos
que nutren a la accidon invasora, para dar existencia a una accién
dialégica, dejando de significar estar “sobre” o “dentro” como

“extranjeros”, para estar con ellos, como compaferos.
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Teoria de la Accidon Opresora

Actores - Sujetos

Realidad
que debe

oprimidos

objetos

ser mantenida como parte de la

realidad, inmersos

objeto

para el
antenimiente - objetivo

de la opresion

Elaborado con base en Freire, Paulo; Pedagogia del Oprimido, p. 172
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1.4.5. La Accidon dialogica

La teoria de la accidén dialogica se caracteriza por: la colaboracién,

la unién, la organizacién y la sintesis cultural.

1.4.5.1. La Colaboracién

En la teoria dialdgica de la accidn, los sujetos se encuentran en

colaboracion para transformar el mundo.

El yo dialégico sabe que es precisamente el ti quien lo
constituye, sabe también que, constituido por un ta -un no yo- este ta
se constituye a su vez, como yo, al tener en su yo un tii. De esta forma,
el yo yv el ti pasan a ser, en la dialéctica de esas relaciones

constitutivas, dos ti que se hacen dos yo.

La colaboracién sbélo se da entre sujetos y en niveles distintos de
funcién y, por lo tanto, de responsabilidad. El dialogo, que es siempre
comunicacion, sostiene la colaboracién. En ella, los sujetos se vuelcan
sobre la realidad de la que dependen, la cual, problematizada, los
desafia. La respuesta a los desafios es la accion de los sujetos dialogicos

sobre ella, para transformarla.

En la teoria de la accién dialégica son sujetos quienes

transforman el munde para la liberacién de hombres y mujeres.

La teoria dialogica exige el descubrimiento del mundo y
descubrirlo es desmitificarlo. Nadie descubre el mundo a otro, aunque
cuando un sujeto inicie el esfuerzo de descubrimiento de los otros, cs
preciso que éstos se transformen también en sujetos en el acto de
descubrir. El descubrimiento del mundo y de si mismos, en la praxis

auténiica, hace posible su adhesion a las masas populares.
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La confianza como base del dialogo no es un a priori de éste, sino
la resultante del encuentro en que los seres se transforman en sujetos

de la denuncia del mundo para su transformacién.
1.4.5.2. Unir para la Liberacion

La situacién concreta de opresion -al dualizar el yo del oprimido,
al hacerlo ambiguo, emocionalmente inestable, temerosc de la libertad-
facilita la accidn divisora del dominador y dificulta la accién unificadora

indispensable para la practica liberadora.

Si para dividir es necesario mantener el yo dominado “adherido” a
la realidad opresora, mitificandola; para el esfuerzo de unién, el primer

paso lo constituye la desmitificacién de la realidad.

Para mantener divididos a los oprimidos se hace indispensable
una ideologia de la opresion, entonces, para lograr su unién es
imprescindible una forma de accidn cultural a través de la cual
conozcan el por qué y el como de su “adherencia” a la realidad que les
da un conocimiento falso de si mismos y de ella; es necesario, por tanto,

desideologizar.

Lo fundamental de la accidn dialégica liberadora no es
“desadherir” a los oprimidos de una realidad mitificada en la cual se
hallan divididos para “adherirlos” a otra. El objetivo de la accién
dialdgica radica en proporcionar a los oprimidos el reconocimiento del
por qué y del como de su “adherencia”, para que ejerzan un acto de
adhesién a la praxis verdadera de transformacién de una realidad

injusta.

La conciencia de clase implica significar la unién de los
oprimidos, la relacion solidaria entre si, sin importar cuales sean los
niveles reales en que éstos se encuentran {socioecondomicos; en cl

sentido gue da Freire: proletariado y burguesia). La “adhierencia™ a la
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realidad exige que la conciencia de la clase oprimida pase por la
conciencia del Ser oprimido; es indispensable que éstos, adheridos de
tal forma a la naturaleza y a la figura del opresor, se perciban como

Seres a quienes se les ha prohibido estar siendo.

Los oprimidos al descubrirse a través de una modalidad de accién
cultural, dialégica, problematizadora de si mismos, en enfrentamiento
con el mundo, significa, en un primer momento, descubrirse como:
Pedro, Josefa o Antonio,... con todo el profundo significado que tiene

este descubrimiento.

El descubrimiento (como quehacer) es una percepcion distinta del
significado de los signos como mundo, hombre {Ser/Sociedad), cultura,
naturaleza (arboles, animal...}, trabajo; asumiendo un significado
verdadero que antes no tenian. Ahora se reconocen como seres
transformadores de la realidad a través de su trabajo creador, algo que
para ellos era misterioso; como seres-sujetos descubren que no pueden
continuar como objetos poseidos, v de la toma de conciencia de si
mismos como seres oprimidos, derivan a la conciencia de clase

oprimida.

La unién de los oprimidos es un quehacer en el dominio de lo
humano y se verifica, por eso mismo, en la realidad, la cual sera
comprendida al captarla en la dialecticidad entre la infra y la
supraestructura. En este sentido, la union de los oprimidos debe ser:

accion cultural.

1.4.5.3. La Organizacion

El opuesto antagdnico de la organizacién de las masas populares

¢s la Manipulacidn.

La organizacion csta directamente ligada a la unidad v resulta de

un desdoblamicnte natural, producto de la unidad de las masas
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populares. De este modo, al buscar la unidad, el liderazgo buscara
también la organizacién de las masas, lo cual implica el testimonio que
debe prestarles a fin de demostrar que el esfuerzo de liberacion es una

tarea en comun: la liberacion de los seres humanos.

Al buscar la unidad, el liderazgo busca también la organizacion de
las masas populares. La organizacidon no sera jamés una yuxtaposiciéon

de individuos que, gregarizados, se relacionen mecanicistamente.

Sin liderazgo, disciplina, orden, decisién, objetivos, tareas a
cumplir y cuentas que rendir, no existe organizacion y, sin ésta, se

diluye la accién revolucicnaria.

E1 objetivo de la organizacion es liberador y, por lo tanto, niega la
cosificacién de las masas populares, niega si el liderazgo manipula a las

masas.

Por €l contrario, la organizacion de las masas populares en clases,
es el proceso a través del cual el liderazgo revolucionario (a quienes,
como a las masas, se les ha prohibido decir su palabra’®) instaura el
aprendizaje de la pronunciacién del mundo. Y por ser verdadero este

aprendizaje, es dialdgico.

En la teoria dialégica se niega tanto al autoritarismo como al
desenfreno. Al hacerlo, afirma tanto la autoridad como la libertad. Si
bien no existe libertad sin autoridad, tampoco existe la segunda sin la
primera. Toda libertad contiene en si la posibilidad de llegar a ser
autoridad (claro, depende de circunstancias especiales y de niveles

existenciales distintos).

La organizacién al implicar autoridad no puecde ser autoritaria y
la que implica la kibertad no puede ser licenciosa. Por el contrario, lo

* Prewe al refenese g la palabra” lo hace como accion v refiesion. es decit, Ly palabra coma prass
FREIRD Pedagogia del Opnmude, p 231
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que ambas (como unidad} buscan instaurar, es el momenio altamente
pedagégico en que el liderazge y el pueblo hacen juntos el aprendizaje
de la autoridad v de la libertad (verdadera), a través de la

transformacion de la realidad gue media entre ellos.
1.4.5.4. La Sintesis Cultural

Toda accién cultural es siempre una forma sistematizada vy
deliberada de accién que incide sobre la estructura social, en el sentido
de mantenerla tal como esta, de verificar en ella pequefios cambios o

transformarla.

Toda accién cultural tiene su teoria, determina sus fines y, por
tanto, delimita sus métodos. La accidn cultural o esta al servicio de la
dominacién o al de la liberacién. Ambas, dialécticamente antagdnicas,
se procesan en v sobre la estructura social, la cual se constituye en la
dialecticidad permanencia-cambio. Esta relacién explica que la
estructura social, para Ser, debe estar siendo, o en otras palabras, estar

siendo es el modo de “duracion” que tiene la estructura social.

En la sintesis cultural los sujetos no legan al mundo popular
como invasores; vienen para conocerlo con el pueblo y no para

“ensefiar”, transmitir o entregar algo a éstos.

En la sintesis cultural, los sujetos se integran con el pueblo,
quienes también se transforman en sujetos de la accién que ambos

ejercen sobre el mundo.

En la sintesis cultural no existen espectadores y la realidad es la

incidencia de la accion de los sujetos (actores).

En cuanto a la investigacion de los “temas genecradores”™ del
pueblo, al tener como objetive fundamental la captacion de sus temas

basicos. a partir de cuyo conocimiento es posible la organizacion del
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contenido programatico para el desarrollo de cualquier accidon con él, se
instaura como el punto de partida del proceso de accién, entendido
como sintesis cultural. Dicha investigacion tiene como sujetos de su
proceso, no solo a los investigadores profesionales, sino también a los

sujetos del pueblo, cuyo universo teméatico se quiere encontrar.

En este primer momento de la accién, momento investigador,
entendido como sintesis cultural, se constituye el clima del acto
creador, que ya no se¢ detendra v tiende a desarrollarse en las etapas

siguientes de la accién.

En la sintesis cultural de los actores-sujetos, haciendo de la
realidad objeto de su analisis critico al que no dicotomizan de la accién,

se insertan, como sujetos, en el proceso historico.

La sintesis cultural:

- no niega las diferencias que existen entre una y otra visidn, muy al
contrario, se sustenta en ellas
- si niega la invasién de una por la otra; y

- afirma el aporte indiscutible que da una a la otra

Para Freire, la solucion esta en la sintesis cultural. Por un lado,
incorporarse al pueblo en la aspiracidn reivindicativa; por otro,
problematizar el significado de la propia reivindicacién. Al hacerlo,
estara problematizando la situacion histérica, real, concreta que, como

totalidad, tiene una de sus dimensiones en la reivindicacion salarial.
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Teoria de la Accidén Revolucionaria

— IntersubjetwidadJ_

Sujetos - Actores Actores - Sujetos

niveles del lideazgo

masas opnmidas

i
| |

revolucionario

[interaccién} |
reabdad que A

Objet debe ser Objeto
Mediador transformada Mediador |

J

v Liberacién

Objetivo ) ¢ » |como procesoe Objetivo
permanente

Elaborado con base en Freiwre, Paulo; Pedagogia del Oprimido, p. 172
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1.5. El método activo: enunciacion de los elementos componentes

El método es la forma exterior y materializada en actos, que
asume la propiedad fundamental de la conciencia: la de su
intencionalidad. Lo propio de la conciencia es estar con el mundo y este
procedimiento es permanente e irrecusable. Por lo tanto, la conciencia
en su esencia es un “camino para”, algo gue la circunda y que ella

aprehende por su capacidad ideativa,

Por definicién, la conciencia es método, entendido éste en su
sentide de maxima generalidad. Tal es la raiz del método, asi comeo tal
es la esencia de la conciencia, gque sélo existe en tanto facultad

abstracta y metédica.

Las técnicas del método de alfabetizacién de Paulo Freire surgen
como la linea axial del método, alcanzando y dando sentido humanista:
la alfabetizacién como concientizacién. Aunque valiosas en si, tomadas
aisladamente no dicen nada del método mismo. Sin embargo, para fines
de este trabajo, tnicamente interesa mencionarlas como fases de
elaboracién del método propuesto, yva que su desarrollo no se llevara a

cabo:

1.- Obtencidén del universo vocabular de los grupos con los cuales se
trabajara.

2.- Seleccion del universo vocabular estudiado.

3.- Recreacion de situaciones existenciales tipicas del grupo con que se
va a trabajar.

4.- Elaboracién de fichas que ayuden a los coordinadores en su
trabajo.

5.- Preparacion de fichas con la descomposicién (codificacion-
decodificacion-codificacion)  de  las  familias  fonéticas que

corresponden a los vocablos generadores.
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¢Como salen los vocablos de su universo y cémo vuelven a él? “Un
minimo de palabras con una maxima polivalencia fonémica es el punto
de partida para la conguista del universo vocabular. Estas palabras,
oriundas del propio universo vocabular del alfabetizando, una vez
transfiguradas por Ia critica, retornan a él en accién transformadora del

mundo™?,

El método Paulo Freire ayuda al alfabetizando a replantearse
criticamente las palabras de su mundo, para, en la oportunidad, saber
v decir su palabra. “Con Jla palabra el hombre se hace hombre”.4®
Cuando el sujeto dice su palabra asume conscientemente su esencial

condicién humana.

El siguiente cuadro integra, de manera general, la visién tedrica
con la que se construyd este capitulo. Es decir, se observan los
conceptos eje (0 nociones universales de este trabajo), asi como las

etapas o libros que ubican y expresan dicha relacion conceptual.

“Ibid pp. 33 6 (“Aprender a decir su palabra Bl metedo de alfabetizacion del profesar Paulo Treire™,
Ernam Mana Fron)
Fbdemp ¥
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1.6. Cuadro General

Etapa

Concepto

La Educacién como

Practica de la Libertad

Pedagogia del
Oprimido

Pedagogia de

la Esperanza

1) SER

- de Relaciones
- de Contactos

- Ser mas y Ser menos

2) SER SCCIAL
{Ser y Sociedad)

- Radical
- Sectario

- Oprimidos
- Opresores

3) EDUCACION

- Educacion para la
Libertad

- Educacion Bancaria

- Dialogicidad de la

4) DIALOGO / educacién - Accidn Dialégica
COMUNICACION | - Dialogo - Accién Antidialogica
- Antidialogo
Pasos:
1) Obtencién. - Instrumnento
5) METODO 2) Seleccion

3) Recreacion,
4) Elaboracion
5) Preparacion

- Conciencia para cl Ser

R
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CAPITULO SEGUNDO

La Comunicacion

Educativa en el Aula
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La Comunicacion Educativa en el Aula

Este capitulo se limitara a resumir el trabajo de investigacién que
han realizado una serie de profesores — investigadores {concretamente €l
trabajo de Torres Lima, Héctor) en Comunicacién Educativa (en el Aula),
ya que serd el objeto de referencia —y no el objeto de estudio- de la cual

partird la reflexion en esta propuesta.

Generalmente se cree gue el cambio de instrumentos de
comunicacién (biolégicos por tecnolégicos} hace mas eficiente el

aprendizaje y que el secreto, por lo tanto, radica en dos cuestiones:

- cambiar la forma de pensar del profesor para dejar de lado ia ensefianza
que emplea a la comunicacidon cara a cara, y
- aprender a producir y/o usar expresiones educativas a través de

algunos medios tecnolégicos de comunicacion.

El primer aspecto, el cambio en la mentalidad del profesor tiene
mas relacion con “decisiones personales”, las cuales van desde el deseo
de experimentar diferentes formas de ensefanza, cierta inclinacién a usar
“aparatos” tecnologicos e indicar cierta tendencia hacia la modernidad,
asi como promover una ensefianza mas activa para posibilitar el
intercambio en los estudiantes en los papeles de emisor-receptor (alter-

ego) ¥ algunas otras mas, siempre desde lo individual.

El otro aspecto se enfoca a la curiosidad de aprender la produccidon
de programas educativos para television, en radio, textos programados,
uso de imprentas y computadoras, filminas, fotografias, entre otros. El
aprendizaje de la produccion de expresiones (educativas) por estos medios
conlleva técnicas como la sistematizaciéon de contenidos, cleccidén del
instrumento tecnoldgico de comunicacion mas adecuado, del guionismo,

la escenogralfia, la ambientacion, la produccién y 1a post-produccion.
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Dentro del campo de la Pedagogia existen textos con indicaciones
acerca de los contenidos escolares, los cuales mientras mas concretos y
manipulables se les presenten a los alumnos, mayor es la factibilidad de
aprenderlos con éxito; es decir, poner a los estudiantes en contacto con la
realidad. Como no siempre se puede, entonces se trata de homologar lo
mas posible los conceptos a las realidades a que se refieren esos

contenidos escolares.

El empleo de expresiones educativas con I. T. C. no es solamente
“pasar” una clase a una cinta de audio, de video, en diapositivas, antes es
necesario reconocer los fines institucionales, su correspondencia con los
de la sociedad en general, saber como se da la educacién, los diversos
aspectos involucrados en una clase, cémo organizar los contenidos
considerando los diversos aspectos psicologicos (coghoscitivos) y sobre
todo, reconocer la pertinencia del uso de I. T. C. en una clase. Uno de los
principales problemas es la insuficiencia en bibliografia referente a este

tema.

Este capitulo se limita a caracterizar tedricamente a la
comunicacién educativa en el aula {C.E.A), a partir de los ambitos
historico, referencial, social, y comunicativo. Esta separacion del objeto de
estudio tiene la finalidad de presentar en cada una de estas esferas las
caracteristicas que adopta la Comunicacién Educativa en el Aula, para
diferenciarla de otras formas de hacer educacién, puesto que resulta
necesario conocer las variables intervinjentes y, con ello, actuar de mejor

manera en el plano de las situaciones concretas.

Estas lineas, por tanto, son una opcién en el abanico de respuestas
a la necesidad de resolver la carencia de una teoria sobre cl area de la
C.E.A., y considerar que dicha opcién abordara saberes tanto pedagdgicos

como comunicativos.



Una Propuesta de Sustento Filosdfico para la C.E.A. 96

2.1. La Comunicacién Educativa en

el Aula en el Entorno Historico

La ensefianza, parte de la educacién, exige la competencia de la
comunicacion, ya que sin esta Gltima no se da la primera, por lo tanto, la

relacién comunicacion y educacién es una constante historica.

El ser humano prehistérico que por primera vez desed dejar sus
conocimientos a otros seres con el fin de preservarlos, utilizé la relacion
comunicacion - educacién. Los instrumentos gue usé para ello debieron
ser los bioldgicos, como la voz producida por los 6rganocs fonadores y la
exhibicion de su cuerpo, entre otros. Con el tiempo, los instrumentos de
la comunicacién variaron debido a los avances tecnolégicos de cada grupo
social, asi, por ejemplo, se piensa en la pintura, la escultura, la escritura
en papiro, en piedras, en ceramica, el cine, la fotografia, las marionetas,

la cartografia, la radio, la televisién, las computadoras, etc.*?

Durante muchos anos, la relacion comuricaciéon - educacién se
contemplé dentro de la accidén misma de educar, es decir, con los métodos
y procedimientos para educar, €] contenido de la educacion, las actitudes
del “ensenante” y los instrumentos de la comunicacién usados para
educar, entre otros aspectos mas, se concebian como componentes

indiferenciados de la educacion.

Entre los componentes de la educacién importa resaltar a los
instrumentos de la comunicacién {de aqui en adelante se denominaran
solo instrumentos) ya que no fue hasta la década de 1920, cuando se
recapacité en que segun el instrumento utilizado se lograban

aprendizajes diferenciados.

Una analogia de lo antes enunciado es: la energia atomica existe
desde la creacién o explosion del universo que hoy conoccemos, sin

“Ung revopdacion de fas Tormas historicas de la Comunieacion BEducativa se encientra en Moreno
Garcn, Ry A1 Lopes Otz “Histora de $x Comumicacion Audiovisual™ Ed. Patnia, Mexice 1966
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embargo, no es hasta la década de 1940 (principalmente) cuando se le
“descubre”, estudia y aplica; y desde ese entonces existe una disciplina

cientifica que estudia a la energia atomica (la fisica atomica).

La analogia anterior da pie a la explicacién en el caso de la relaciéon
comunicacién-educacion. Esta existid desde el nacimiento mismo de la
educacién, pero no es hasta que se diferencia, se “descubre” y estudia en
forma separada de la educacién misma que se habla de la comunicacion

educativa como campo de estudio.

Esto no quiere decir que antes no existiese, sinc que el ser humano
no la habia “descubierto”, no la habia nombrado v, por lo tanto, no la
diferenciaba ni estudiaba de manera especifica. Lo mismo con la energia
atomica; existia, hasta se utilizaba de alguna manera, pero no era

estudiada hasta un cierto momento histdrico.

Con lo anterior, se dan elementos para argumentar que el campo
de la comunicacion educativa nace en la década de 1920 como objeto de

estudio diferenciado y estudiable, sin negar que ya existia.5°

Hay algunas condiciones especificas que anuncian ya a la
comunicaciéon educativa, y se observa como elemento desencadenante: el

avance tecnoldgico aplicado a los instrumentos de comunicacion.

Un avance tecnoldégico muy importante fue la escritura aplicada
sobre piedras y papiro {en cualquiera de sus formas} por mas
rudimentario que parezca. Sin embarpo, esta tecnologia no era de uso
masivo, no se producia ni exhibia para el conjunto del grupo social en
cuestion, sino que era producida para una cierta elite con conocimientos
y funciones sociales especializadas, como por gjemplo los sacerdotes,
chamanes, brujos, sabios, entre lo mas importantes; es decir, aquellos
sobre quienes recaia la funcién de mantener (producir y/o reproducir) las

"I adelante, ente argumento pemities diferenciar histonicamente o la Comumenaion ducating de fu
didacign
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tradiciones, costumbres y explicaciones que daban sentido a la vida

comunitaria,

A este respecto, ni la invencion de la imprenta que permitié el uso
de la informacién contenida en libros (escritura) fue tan importante como
para que todos los individuos del grupe social tuvieran acceso a tales
conocimientos. La razdn consiste en que para leer, es necesario aprender
a hacerlo y sélo algunos individuos de la sociedad tenian esta
posibilidad.5!

Saber leer y escribir todavia esta reservado para quienes asisten a
un proceso de instruccién -por fortuna cada vez mayor-, y aqui es de
importancia resaltar que la habilidad de leer es necesariamente

ensefiada.

La tecnelogia “reproduce” la realidad de manera méas analégica,
como es el caso de la fotografia (aungque ésta tiene diferencias con el
lenguaje verbal); sin embargo, el uso de este instrumento de
comunicacién no se difunde como practica comtin a toda la sociedad,
sino nuevamente a un grupo reducido de “iniciados” en tales practicas. Lo
mismo sucede en los comienzos del cinematografo, cuyo avance
sustancial con respecto a la fotografia, es la reproduccidon de movimientos
“naturales” y cuyas imagenes son muy similares a las que percibe el ojo

humano.

Con el advenimiento de los medios electrénicos de comunicacién,
las formas de transmision que recogen la voz e imagen humanas, son
percibidas por los sentidos de manera tan parecida a sus formas
naturales que quien recibe tales mensajes no necesita de una instruccion
tan sistematizada y especializada como el de la lecto-escritura.

Actualmente, estos instrumentos de comunicacion son adquiridoes por

DEaie neoamega lyoessstencn Jeesfuerzon muy mmportantes para logear que cads ves ¢l nuaners Jdo
altabetos sea nuvor et cada socredad, hasta ¢l grado de que fa ensefianza de Lo fedto-eseriture se hava
carverinde onun deber de o Fatados Maedemos
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mas y mas personas al grado de que casi todas las familias tienen un

aparato con estas caracteristicas.

Esta claro que desde la invencién de la radio (en la década de 1890)
su u1so no se generalizé en la poblacién, sino hasta 1919 cuando se hace
la primera transmisién publica (cast veinte afios después de su invencién
por Marconni y casi treinta de la aplicacion de las ondas
electromagneéticas por Hertz) y desde luego no habia muchos

radiorreceptores. Algo parecido sucedio con la televisién.

Es preciso explicar mas la idea referida a que el uso y percepcion de
las emisiones a través de medios electrénicos no necesitan de mayor
instruccién para ser decodificadas. Aparentemente un nifio de cinco afios
que ve la television (un medio index) no necesita ir a la escuela o de
alguien que le ensefie a “ver” television, siempre y cuando ver la televisién
sea una practica comin en la casa de ese nino; es decir, este nifo con
ojos y oidos, ve ¥ escucha la television; en esa medida solo necesita de sus
capacidades bioldgicas naturales para percibir el mensaje y “entender” de

gué se trata.

Desde luego, lo escrito arriba, no es precisamente asi, la
decodificacion en los humanos no es la simple traduccion de senales, no

es s6lo ver la television, sino “entenderla”, lo cual implica:

- seleccionar datos del conjunto de sefiales emitidas por el televisor

- valorar, lo cual es un acto reflexivo (subjetivo) por parte de la persona

- capacidad socialmente adquirida para relacionar el contenido del
mensaje con un tema de interés para el grupo social al cual pertenezca
la persona

- capacidad de proporcionarle un sentido a lo que ve y escucha

- conocer el codige empleado por la misma television {este codigo parece

que se aprende por st mismo)
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Para que la persona (en este caso, el niho) realice todo esto,
necesita de muchos aprendizajes (principalmente de socializacién vy
culturales). La idea de esta explicacién radica en diferenciar que estos
aprendizajes se adquieren gradualmente gracias al contacto del nifio con
quienes le rodean y al establecimiento de las relaciones sociales de
parentesco o amistosas; a diferencia de aprender a leer y escribir, para lo
cual es necesario que asista a una institucién dedicada para ello: la

escuela.

Lo importante a rescatar de este primer apartado es que desde
1921 los educadores se dedicaron a observar y utilizar tales medios (en
aquel entonces radio, cine y la fotografia, aunque este uditimo no
electronico) en el acto educativo. A partir de este momento, se gestd el
nacimiento de la comunicacidén educativa, aunque por aquellos afios se le
liamé comunicacidn audiovisual o auxilares de la ensefianzas?. El
término comunicacién educativa surge en la década de los 60, junto con

un sinénimo, el de educomunicaci6éns?.

Para resumir, segun esta perspectiva, la C.E.A. como objeto de
estudio es relativamente nueva (1920s) v surge gracias al uso de los
instrumentos tecnoldgicos de comunicacién aplicados a la educacion. La
caracteristica de estos instrumentos consiste en presentar expresiones

cada vez mas anal6gicas al objeto de referencia en el aula.

N oreno s Gareia, By M L Ldpez Oy Op Qi p, 319

! Fravose Trmco, David, “Perspectina de [ducacion part L Comunicacion, ung opuim pard fornue en
fow Mo i Juiee cntieo huena los medios de comumcaaon socal™ Lesis de Deenaaiure Mewgo,
LN AA PN P Acalan, 1987 p 90
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2.2. La Comunicacion Educativa en el Aula

como una Forma de Enculturizacién

En los grupos humanos existen diversas instancias sociales que
proveen a los miembros de esa comunidad de un conjunto de
interpretaciones sobre el entorno (ya sea material, social o ideal} y del
acontecer en ese entorno. Estas instancias, entre otras, son: la familia, la
escuela v los medios de comunicacién, las cuales informan sobre el
acontecer en el medio armnbiente intelectual, social o fisico, ademas de
proporcionar un conjunto de valores, creencias, actitudes y modelos que
permiten la interpretacion de esos ambientes, los sucesos en ellos y Ia

intervencion en los mismos.

En el proceso de enculturizacién de un individuo (en relacidon
intragrupal) o grupo (en relacién intergrupal) se pone en relacién: lo que
pasa (sucesos), los fines y las creencias que los grupos soclales guieren
preservar. Cuando a un grupo (por ejemplo escolar) se le dice lo que ha
pasado en el entorno y como estd este ltimo, y se le proporcionan
ademas, ciertos parametros para la interpretacidn o intervencion en ese
contexto, vy ese grupo (escolar) los interioriza y los adopta como suyos,

entonces se dice que ha sido enculturizado.

Estas interpretaciones también provienen de otros grupos (por
ejemplo, de los profesores, directivos de la institucién escolar, asociacion
de padres de familia e inclusc del Estado mismo) interesados en que los
individuos del primer grupo (el escolar) inserten esas interpretaciones
como suyas para, posteriormente, relacionar algin suceso (votaciones
para elegir a un representante de alumnos) con fines {la democracia que
busca ¢l conjunto de la sociedad en cuestién) ¥y creencias (como la mejor

manera de vivir en sociedad).

Un c¢jemplo mas caracteristico de la cultura fue cuande un grupo
social (denominado burguesia) se interesé en cambiar las interpretaciones

sobre el “tiempo social™ el concepto de tiempeo en funcion de las fiestas
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pagano-religiosas, por el concepto de tiempo en funcién de la produccién
industrializada, para que los “hombre-masa” relacionaran el tiempo de
trabajo, con el tiempo propio (de ocio) ¥ con la creencia de que los seres
humanos son duefios de si mismos, tanto para vender su fuerza de

trabajo, como de su tiempo.

Como se deduce, la enculturizaciéon tiene afectaciones en el nivel
cognitivo de los enculturizados; por ello, este proceso no es completo sino
hasta que el individuo los ha interiorizado (como temas y tareas de su
época); asi mismo, es importante indicar que no a toda intencién de
enculturizar por parte de alguien (Egoj} se da una interiorizacién de tales
interpretaciones en otro (Alter). La enculturizacién es una posibilidad
factible pero no obligatoria; pensar en que siempre hay enculturizacién es
caer en un modelo de “aguja hipedérmica” cuya inadecuacion ha sido

confirmada.

La enculturizacién se produce y repreduce al mismo tiempo que las
organizaciones sociales, dado que en éstas actlian seres que, al
relacionarse, intercambian interpretaciones y éstas guian la accién. Es en
la produccién y reproduccidn de las instifuciones soclales y de
enculturizacion, donde se dan los cambios inherentes al desarrollo de los

mismos individuos y de las instituciones,

Por ejemplo, en el caso de la escuela (una organizacién sccial) en
donde al interior de ésta, se trata de enculturizar a los estudiantes, no
solo se da al mismo tiempo la enculturizacién de los alumnos, sino la
produccién vy reproduccion de la misma organizacidn social en los

alumnos, profesores, directivos, padres de familia y Estado.

Dado lo anterior, se comienzan a estudiar interrelacionadamente
los cambios sociales, el desarrollo de los miembros o instituciones y las

interprelaciones sobre la realidad {entorno).



Fernandez Moreno, Juan Manuel 103

En la enculturizacion que se hace en la escuela o también en otras
organizaciones sociales, aunque aqui sdlo se destaque a la escuela, en
algunas ocasiones las representaciones de los individuos coinciden con
las del grupo social. Esto sucede porque los sujetos participan de la
misma sociedad en la cual se les esta enculturizando, es por ello que la
enculturizaciéon proporcionada en las escuelas proviene tanto de
profesores, directivos, entre otros, y de los mismos alumnos. Esto se
explica porque tanto profesores, directivos y alumnos (como principales
agentes educativos} pertenecen a la sociedad, en la cual desarrollan vy

cambian, producen y reproducen a la cultura y a la escuela misma.

Ellos son quienes estan interesados {en diversos niveles y grados de
compromiso) en preservar ciertas interpretaciones acerca de la realidad,
con la finalidad de adoptarlas e interiorizarlas. Se asienta asi, la
posibilidad de enculturizar o no, v de las variaciones individuales que

cada miembro le quiera y pueda dar.

Ahora bien, estas coincidencias son susceptibles de aparecer en
cuanto representaciones [ideas, creencias, valores, etc.), expresiones
[actos que recurren al uso de simbolos para sustituir a los actos
gjecutivos que modifican el entorno) o en las practicas sociales. A veces
existe congruencia entre lo que se piensa, dice y hace, aunque otras veces
no. (Recordar la posibilidad légica de seis interacciones diferentess?).
Cuande existe congruencia entre pensar, decir y hacer, es porque ese
individuo o miembro del grupo ha asumido como imagen (interiorizé como
suyo) una interpretacion colectiva y con ello obtuve cierta validez social,
puesto que asumid un conjunto de roles prescritos socialmente para una

persona con “X” caracteristicas.

Por ejemplo, un alumno eventualmente coincide al nivel de

representaciones con una forma de ser, {una definicion heterosexual). La

" Pensa-diee-hace, prensa-hace-dice, hace-dice-prensy, haee-prensi-dice, dice-piensa-hace » dice-hace-
premsa S ohvadar gque en eada caso, los conltenides pueden ser diferentes. aungue desde Juege e diticil
e i sobt persona pueda tener estas seis formas diferentes de “ser” A nivel npotesis, se prensa que
Ut Pt persona tiche en un sélo contemido una posibilidad de eleccion » que peneralmente s
cerepente oh otros muchos contemdos
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colectividad prescribe un conjunto de roles sociales correspondientes a
esa forma de ser; el alumno las expresa (dice que es hombre o mujer y
gque le “gustan” sdlo las personas del sexo opuesto), asume esa imagen
come suya (como autoimagen) ¥ actiia ejecutivamente en consecuencia
{por tanto se hace novio de una muchacha o novia de un muchacho), con
lo cual ese alumno cumple las funciones asignadas a un rol y con €llo
validez como “ser social’; aunque esta situacion actualmente ha

cambiado.

Por tanto, existen coincidencias entre un cambio social y la
transformacion de las representaciones colectivas v por ello, a veces las
transformaciones en las representaciones colectivas coinciden con los
cambios sociales. Por gjemplo, en el caso de un educador cuando coincide
en sus expresiones con clertos roles prescritos socialmente
(representaciones colectivas) y con ciertas interiorizaciones subjetivas
(autoimagen) que a su vez coinciden con roles sociales y representaciones

colectivas®s.

Hasta aqui, se describié el proceso de enculturizacidon con ejemplos
escolares; y de manera general se explicod la existencia de dos formas de

enculturizacion complementarias:

- de la sociedad al individuc y

- del individuc hacia la sociedad

Lineas arriba, se conceptualizé a la educacidén en su funcién
enculturizadora, conviene ahora especificar la funcién enculturizadora de
la comunicacidon educativa en el auwla. Y esta es una instancia

enculturizadora siempre y cuando:

" Par eemple, cuando Ly homosexuabidad. para contraponer este ¢jemplo o o heterosexuahdad, se
comvIctie et an mesimento sockal pata lestmmarda, tambien se daoun cambio en las represenbicones
celectivan v e N pocas ocastones Jos profeseres aceptan come ana formn de ser salda Lo
homesesuadidad, independientemente de s practicas senudles del profeser Py decr, ante un cambro
soetal, se pueden expresar representaciones colectivas o mdsviduales ¥ proporcionar merprelaciones gue
waliden o no aales cambros socales



Ferndndex Moreno, Juan Manuel 105

- contenga una interpretacion acerca de la realidad y
- los agentes educatives la interioricen y la Illeven al nivel de las
representaciones, expresiones y practicas sociales, aunque se presente

alguna incongruencia entre esos niveles.

Es importante enfatizar que la enculturizacién en C.E.A. es una
posibilidad, independientemente de que tenga o no la intencidén o
finalidad de enculturizar. Esto es posible porque un agente
educomunicativo puede levarla a cabo y no lograrla, o bien, puede

enculturizar sin proponérselo.

La enculturizacion es un proceso que se lleva a cabo con modelos
basicamente generales para permitir la interpretacion del entorno y de lo
que en €l sucede. Por lo tanto, las variables del proceso enculturizador

s01n:

a) la enculturizacién es una posibilidad de la C.E.A.

b) puede ser intencional o no

c) contiene interpretacién(es) del entorno y los cambios que en €l suceden

d) las interpretaciones son interiorizadas por los individuos

e) las interpretaciones pueden ser expresiones de representaciones
colectivas y/o subjetivas y pueden coincidir ambas

f) las manifestaciones de la enculturizacién se dan en tres niveles: el de
las representaciones, de las expresiones v de las practicas sociales

g) las expresiones de las representaciones son susceptibles de coincidir
con los cambios sociales y con el desarrollo propio de las personas y de

las organizaciones sociales que enculturizan

Con la finalidad de entrever algunos aspectos de interés para
continuar, se recapitula. En primer lugar y en funcién del apartado
anterior en donde se desarrolla a la C.E.A. en el contexto histérico se
observara como ¢ésta, como objeto de estudio, es contemporanea al
modele del capitalismo {culturalmente hablando), como una opcién para

levar o los miembros del grupo social un mensaje educative capaz de ser
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captado por ellos para facilitar el aprendizaje de contenidos acerca de
ambientes o entornos o para proporcionar interpretaciones sobre esocs

mismos entornos (enculturizar).

Esto es, se observa que la C.E.A. como objeto de estudio es
resultado de una vision en donde los productos son para una colectividad
homogeneizada (llamada masa)] a la cual se le proporcionan mensajes
producidos de manera industrial; es decir, bajo condiciones de
produccién  caracterizadas por wun trabajo de diversas personas

crganizadas bajo multiples divisiones sociales y técnicas de produccidn.

La divisidnt social del trabajo estd determinada por un proceso de
produccién de bienes que la sociedad ha establecido, tales como el que
haya ciertos grupos sociales poseedores de los medios de produccién y
otros quienes son poseedores de la fuerza de trabajo. Asi por ejemplo,
cuando se estudia la C.E.A., son clertos grupos de profesores y/o
directivos y/o sectores dentro del Estado, a guienes les interesan que
ciertas interpretaciones sean generalizadas y se les encarga a otras
personas la produccién y/o estudio de mensajes educativos en donde se
utilicen instrumentos de comunicacién con ciertos avances tecnologicos y
va ne sélo instrumentos de comunicacion biolégicos (voz y cuerpo de los

docentes).

La division técnica del trabajo se refleja en la produccion de C.E.A.,
cuando se necesita de personas que ideen mensajes, otras que
produzcan, otras que difundan, estudien y utilicen dichos mensajes.
Estas son las caracteristicas diferenciadoras sustancialmente del trabajo
docente en el aula: unos, quienes utilizan “todavia” sus propios recursos

expresivos v otros, quienes utilizan recursos tecnoldgicos para sus clases.
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2.3. La Comunicacién Educativa en
el Aula como Practica Social

Otra forma de ubicar las caracteristicas de la CE.A, es
considerarla como una practica social; es decir, situar al acto mismo de la
C.E.A. como un hecho concrete que se realiza en la vida cotidiana de los

miembros de las sociedades -al menos occidentales.

Para ello, hay que ubicar a la C.E.A. como una practica educativa
en si misma, dado que es una forma especifica de educar, como existen
otras®®, por ejemplo se dice que los medios de comunicacién masiva son
factores educativos, asi como la mayor parte de lo que acontece en la vida
misma del individuo. Sin embargo, estudiar todas las formas e instancias
educativas corresponderia a otro tipo de trabajo, por lo que aqui importa

caracterizar a una de esas formas, a la C.E.A.

Lo anterior no quiere decr que la C.E.A. no se utilice en otras
instancias y/o formas educativas, sino que su usc es mas frecuente
especificamente en una: la escuela, con esto se deja la posibilidad, comeo
sucede por ejemplo, en cursos de capacitacion al interior de las empresas
del sector econdmico, en departamentos de educacidén continua,
educacién para adultos u otras instancias y/o formas, en donde se utiliza

a la comunicacion educativa en el aula.

Cuando se estudia a la C.E.A. como practica social, es importante
considerarla (ademas de como un hecho histérico v con posibilidades
enculturizadoras) circunscrita en lo educativo, sobredeterminada por el
acto de educar y por lo cual queda abierta la posibilidad de que en

cualquier forma, lugar y modo se emplee a la C.E.A.

* Na se olude la exastencsa de diversas mstancias educativas tales como la famuha, la iglesia, los talieres
laborales, elc Sin embargo, aque solo se rdard @ una instancid edueativas 1o Fscuela, 3 institucion
eseolar, ponque esta es L2 institucion social encargada especificamente de cducar 3 porque cn ella se¢
logadiza b Comumicacion BEducativa en el Aula
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Ahora bien, si la C.E.A. estd sobredeterminada por lo educativo,
ésta a su vez se encuentra inmersa en una practica social. La educacion
es un hecho social vy estd en congruencia con los fines ultimos de la
especie humana (sobrevivir como especie biological, de la cultura
(salvaguardar el conjunto de interpretaciones que se dan sobre el
acontecer y lo que en él pasa para que el ser humano tenga un sentido en
la vida) y del mismo grupo social (para conservar territorio, bienes
materiales y formas de producir satisfactores materiales y/o

inmateriales],

Para sustentar estas ideas, es necesario considerar a la educacion
como un hecho concreto y especifico de la condicién humana y como un
recurso con bhases estructurales de indole natural. Es decir, la educacion
es una conquista humana que tiene bases filogenéticas en la capacidad
de aprendizaje de las estructuras bioldgicas de las cuales el ser humano

ha evolucionado.

No se quiere decir que la educacion es una repeticién de lo innato
natural de muchas especies con capacidad de aprendizaje, sino
sencillamente entenderla como una conguista natural humana, basada en
la capacidad hiolégica de aprender, con una funcion principal: ayudar a
sortear las dificultades mismas de la vida humana y a sobrevivir, en donde

elabore recursos sociales y no sélo naturales.

La educacion esta equifinalizada con la cultura, dado que como se
argumento, tiene posibilidades de ayudar a interiorizar, en algun
miembro del grupe, un conjunto de interpretaciones sobre el acontecer y
de los cambios dentro del acontecer. Por ejemplo, desde la Antigua Grecia
existe una constante en los valores culturales de la educacion: la virtud
como modclo arquetipico en los discursos pedagoégiceos. Esta virtud, si
bien ha sido definida bajo condicionantes sociales e histéricas especificas,
no cabe ninguna duda de que esta presente en la educacion como un

conceplo teleoldgico.57

B TSR palebras, Lo esciston entre lo propramente educatino o cultural e Jaen Girunsiicias o
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La educacioén fue privilegiada desde la Antigiiedad para asegurar
gue los miembros de un grupo social transmitieran de una generacion a
otra y/o entre los miembros de una misma generacion el conjunto de
conocimientos que les fueron “heredados” por generaciones pasadas y los
que esa misma generacion o individuo hayan adquirido en el transcurso

de su vida.

También, la educacién es un proceso de exclusidon / inclusién
social, en la medida en que expresa la capacidad de “indicar” a sus
miembros cuales son las “formas de vida® que a ese grupo le interesa
preservar, Y quienes no estan de acuerdo, tienen la posibilidad de salirse
y/o ser “expulsados” de ese grupoe o bien de excluirlo de ciertas tareas o
roles sociales indicados sélo para quienes concuerden con las “formas de

vida” del grupo.

Con los tres parrafos anteriores, se argumenta cn favor de la
relacién que guarda la educacion con la especie, la cultura y la sociedad,
y no se entienda como una practica social de manera aislada dentro de la
realidad.

Cualquier estudio por realizar sobre educacion debe comprender,
como premisa, el analisis concreto de la situacidn social especifica en la
cual se ubique, porque el acto educative depende directamente de esas

condiciones congcretas y especificas de la sociedad en cuestidn.

Dada esta perspectiva, resulta de interés identificar las instancias
sociales mas influyentes en lo educativo y observar cuales son las

relaciones que se establecen. Para ello se considera que lo social®® esta

donde se transmile un conecimiento Wil-concreto (educacion) y s representaciones coleetivas (lo
cultueal), Froel ejemplo de Ly virtud, esta como concepto ne cambis, 10 que se modifica son los raspos de
{0 virtuoso. quizd hasta el punto del antagonisme: en Green, Ulises es presentado comeo un arquetipo de
fo virtuose, os tn guerrero muy hibil v trampose, pero en fa actualidad guicn mata ¥ hace trampa no ex
considerado virtuosa bplenges, ¢ concepto suite como um forma deomterpretieton, aungue los nisges
havan cambrada,

" Se denomunara como sistent socal de aqur en wdelante, <o ohadar que B Togicn goe nge o esle
capituln ¢¢ {g leona General de Sisfemas Aa misme, porque odte capitulo respeto Ly estmuctura
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compuesto por un nivel de relaciones que el poder politico establece a
nivel superestructural y las relaciones que los sujetos establecen para
producir satisfactores materiales e/o inmateriales en el Ambito

estructural.5?

Aqui se considera que el ejercicio del poder politico v la produccion
de bienes materiales e/o inmateriales son constantes casi siempre ligadas
al acto educativo en la medida en que éste se encuentra prefigurado a
partir de ciertas relaciones de “dominacién social” y de “preparacion para
producir algo”. Ya en lineas anteriores se caracterizd la equifinalizacion de
la educacién en cuanto su utilidad para preservar conocimientos, formas
de vida vy de sobrevivencia de un grupo social “X”, por ello la educacién
esta fundamentalmente dirigida a conservar tales practicas sociales, como
es el legitimar las condiciones en que se realiza el ejercicio del poder
politico con la finalidad de que €l grupo comnserve esas mismas
caracteristicas que le permiten la sobrevivencia e identificacién frente a

otros grupos.

La educacién esta dirigida a ensefiar a los miembros de ese grupo
social “X”, las formas en que se producen / reproducen los satisfactores a
las necesidades materiales y/o espirituales que le permiten sobrevivir y
diferenciarse de otros grupos. En otras palabras, la escuela sirve para
capacitar a ciertos individuos en un conjunto de actividades productivas
socialmente tiles; de igual forma se dice que las instituciones educativas
son una especie de fabricas o de “agregadoras” de valores hacia los
individuos que cursan por los diferentes niveles o grados. A mayor nivel
educativo méas acumulacidn de valor tienen vy, por lo tanto, mas

capacitados para el proceso productivo.

Por su parte, ¢l ¢jercicio del poder politico se simboliza en el acto

cducative principalmente al gjercer un conscnso sobre las bondades de

metedotogica del trabuje realizado por TORRES Lima, Héetor, 1 a Comunicacion Fdueatiya Obyeto de

Fstudios Areasde 1o, Tesis de Maestria Mdwco, UN A M| Fagultad de Filosofia v Letras, 1994
YNo se o considera el mvel mfreestructiural en Lo medida en que se loma la aceptacion de condiciones

materiales v por conLguieniig Cor peco nteres pa Joy fines de este tabage
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las actuaciones politicas y de esta manera evitar sanciones corporales o
represiones que excluyan a los sujetos del grupo social. Asi, tanto el poder
politico como la produccidn se encuentran implicitos en los actos
educativos. Las siguientes lineas identificaran los tipos de implicaciones,
la flexibilidad de las mismas, el grade de implicacién y las dependencias

que se establecen.

Es importante mencionar que al analizar a la educacion como
practica social, se deberan clasificar sus caracteristicas en dos niveles
diferentes: el estructural, definido como aquellas caracteristicas que les
son scbredeterminantes y le permiten funcionar de manera congruetnite
con el todo social®®, en donde desde luego hay una cierta mediacién
cuando se establecen relaciones entre el gjercicio del poder politico, la
produccién de bienes v la educacion. Y en el nivel funcional, donde se
encuentran las formas, tipos v produccién al interior del ambito

educativo.

Respecto a las caracteristicas estructurales del sistema educativo,
existen implicaciones obligatorias entre el poder politico v la produccidn;
es decir, siempre que aparece el acto educativo hay una relacién
especifica. de dominacidén social v de produccion. Luego entonces, todo
acto educativo se ve involucrado en una relacidn (profesor-alumno)
estructural de lucha por el poder y por transmitir conocimientos ttiles

para producir satisfactores. De ahi, se infiere una doble implicacién:

Poder Politico... Implicado Obligatoriamente en... la Educacién

La Produccién... Implicada Obligatoriamente en... Ia Educacion

Y cuando hay un cambio en lo social (en la politica y/o en las
formas de produccion de bienes) se da un cambio en la educacién; es

decir, existen dependencias de la educacidon con respecto al sistema

“Esta pathenlandad es L gue 1 Piaget llamaria "TOTALIDAD™, como una de Lis canctenisticns de fas

estructuras, ¥ aclars que ef todo funciona como s partes ¥ Las partes comao ¢l wdo; pere tanto ¢l tode
como las partes se diferencian por jerarquins ¥ fussciones. Un ricsgo ¢s cler en asociagiones atomistas o
en tetalidades emergentes Confrintese con Plaget, 1 Bl estrugturahsme™ Buenos J\res Proteo, 1968,

el
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social, por Io tanto, si hay un cambio en la educacién se tienen
repercusiones en la produccion y en el ejercicio del poder politico; lo cual
quiere decir, que hay interdependencias y éstas son solidarias; esto es, lo
que le pase a uno (sistema educativo) tiene repercusiones en el ofro
(sistema social). Sin embargo, esta dependencia es asincrénica. Por
ejermplo, en el caso de México al darse una revolucién social en 1910, se
genera en 1921 un cambio muy importante en educaciéon: Vasconcelos
crea la Secretaria de Educacion Pablica, dando un giro muy importante at
sistema educativo. Un ejemplo inverso fue la creacion del Instituto
Politécnico Nacional, cuyas repercusiones se sintieron directamente en el
sector productivo. Otro ejemplo, en 1929, cuando la U.N.AM. adquirié su
autonomia, se consolidé una forma especifica del ejercicio del poder
politico. Con lo anterior, se establece que la educacion depende (de
manera sobredeterminada) de factores externos (estructurales), tales

como el gjercicio del poder politico ¥ la produccion de bienes.

Las consecuencias de lo anterior se ven claramente en la
especificidad educativa, cuando se seleccionan los contenidos escolares.
Esto es, que a determinadas politicas y posicién del gobierno en cuestién
v cuando tienen incidencia en lo educativo, los contenidos escolares se
modifican; o cuando hay modificaciones en la produccidn social de
satisfactores, se encontraran con un correlato educativo en el sentido de
que los conteridos y las habilidades a desarrollar en la ensefanza se
modifican; se excluyen conocimientos no tutiles y se incluyen otros
considerados comoe socialmente tutiles, en la medida en que ahora se
necesitan tales contenidos educativos (de capacitacion, para el caso de la
produccién} v los “otros” (los vigjos} dejan de ser importantes, en cuanto

que ya no se usan en la practica cotidiana.

Un ejemplo de lo anterior es lo que sucede con la carrera de
Periodismo y Comunicacion Colectiva®! en México: al depender de cémo
producen bienes expresivos en los medios de comunicacion masiva, la

repercusion es directa en ¢l proceso del acto de ensefiar y conlleva en cllo

TUTNANMUDND P Acatlan
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al ejercicio del poder politico; es decir, se establece la necesidad de formar
profesionales en el ramo periodistico, siendo esa una sobredeterminacion
del mismo sistema politico sobre las universidades, Y como consecuencia,
en las escuelas y facultades se promueve la misma carrera; agui la
seleccion de contenidos no se rige por criterios propiamente académicos,
sino méas bien por el mercado laboral, esto es, por las condiciones sociales

de produccién de la comunicacién tecnolégica.

Las dependencias solidarias y las implicaciones obligatorias entre
politica-produccidn-educacién generan como consecuencia logica una
relacién dialéctica enire la funcionalidad / disfuncionalidad de muchos

de los elementos de la educacidn.

Para proseguir con el caso de la carrera de Periodismo y
Comunicacion Colectiva, en donde se expone una problematica con
matices funcionales / disfuncionales: uno de los principales objetivos de
la carrera es que los estudiantes sepan escribir y redactar scbre asuntos
de interés para la comunidad e igualmente de manera breve, sencilla y
amena; sin embargo, las condiciones actuales en las que se producen los
periddicos hacen imperativo que las maquinas de escribir mecdnicas

resulten totalmente obsoletas para la practica periodistica.

La pregunta es: ¢qué se debe enseriar? ¢El empleo de la tecnologia
de las computadoras? o ¢a “saber qué decir y ¢dmo decirlo”, aunque sea
en maguinaria que nunca serd empleada en las condiciones laborales? La
solucién pareciera ser muy sencilla. Solo bastaria comprar equipo de
cémputo y ensenarles a los alumnos, en lugar de escribir en maquina
mecanica a escribir en el teclado de las computadoras; pero ante la
decision politica (no sélo, ni especificamente de las universidades) de
apoyar principalment: a carreras no humanisticas, no sociales, los
presupuestos para comprar el equipo necesaric no existen (por lo menos

hasta el momento en que este trabajo de investigacion se realiza).
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8i una de las funciones de las escuelas es la capacitacién de los
estudiantes para lograr un mejor desemperio laboral y se les brindan
varias escuelas en donde se estudia lo mismo, entonces, se piensa (como
factible] en una gran funcionalidad del! sistema educativo, pero se
contrapone la falta de presuipuesto y, en consecuencia, una serie de

deficiencias en la preparacion / capacitacion de tales alumnos.

Es claro, que la relacién funcién [/ disfuncidon no es una
caracteristica exclusiva del sistema educativo y no se puede simplificar,
por ello, es importante mencionar que muchas de las funciones /
disfunciones de este sistema tienen su origen en la funcionalidad /

disfuncionatidad del propio sistema social que sobredetermina al primero.

Con lo expuesto, la reflexidon es sobre las relaciones entre politica,
produccién v educacidn, como relaciones de caracter obligatorio,
dependencias solidarias y asincrénicas, en donde las relaciones son poco
flexibles v si se ve desde la educacién, tanto la politica como la

produccion se incorporan a lo educative.

‘También, las relaciones entre politica, produccién y educacién son
relaciones con muy poca flexibilidad, esto es, reconocen como poco
factible que otros componentes se inmiscuyan y dichas dependencias no
sean solidarias. Ahora bien, si se ve desde la educacion, tanto la politica
como la produccién no son componentes propios de la educacion, pero

intervienen en ella, por lo cual son elementos incorporados.

Como ya se apunto, las caracteristicas funcionales de la educacion
dependen del desarrollo propio ¢ interno de ella misma v al mismo tiempo

estan sobredeterminadas por las caracteristicas estructurales.

En este apartado sc caracteriza de mancra abstracta a la educacion
como practica social v su concretizacidn debe hacerse con base cn una
sociedad especifica ¢ historicamente determinada, esto es debido a la

multiplicidad de factores y variables que le dan una manera de ser y no
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otra, estian en la medida de la combinacién Onica que una practica
adopta v la convierten en diferente de otra, sin que por ello dejen de
reconocerse ciertos elementos y relaciones comunes a cualquier practica

educativa,

Las caracteristicas funcionales de Ia educacién tienen tres
componentes principales: la forma, los tipos v la manera en que se

produce / repreduce la educacién come una practica social:
A. Forma

Si la educacion, por una parte, estd sobredeterminada por ciertos
factores (gjercicio del poder politico y la produccién de bienes materiales
e/o inmateriales}, también es cierto que necesita de otros para que la
misma educacién, al menoes la ensefianza, pueda darse. En estos factores
se encuentra la comunicacion, sin ella la primera no se da, no tendria un
vehiculo de transporte para emitir informaciones de la experiencia de un
individuo a la cognicién de otro. En este sentido, la comumicacidon es
necesaria para que el acto educativo legre su finalidad: “pasar” ciertas

experiencias de un ensefiante a un ensefiade, y viceversa.

Si se acepta como valido lo anterior, entonces la forma que adquiere
la educacion serd la misma de la comunicacion; es decir, en una analogia
el agua (la educacion) adquirira la forma de su conteneder v vehiculo que
la transporta (vaso), con lo cual el vaso se diferencia del agua vy viceversa;
y el agua siempre que sea transportada requerird de un recipiente al cual
el apua se adapte en cuanto a forma. En este sentido, las formas
educativas se adaptan a las diferentes formas de comunicacién que
histéricamente han existido: de individuo a individuo (interpersonal), en
grupo, por redes y tecnologica. En las siguientes lineas se especifica cada

una de estas formas.“2

™ Conviene mencionar que estas cuatro formas de comumcacion que histdricamente s¢ han dado,
coexisten en fa actuahdad, pero socialmente una se convierte eo hegemdnica sobre las otras, por lo que Lis
olras s¢ especializan en ciertos “fendmenos” para las cuales son imprescindibles. Un ejemplo. cuando se
esti sentado J 1 mesa y se pide 2 la persona de junto gue 1o dé a une ¢ salero. resulta poco cconomico »
<1 nteres. que se uhilice comungagion grupal o masng
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La comunicacion de individuo a individuo exige ciertas
particularidades como estar cara a cara, en un mismo lugar, tiempo y
circunstancias, tanto quien desea comunicar como quien es comunicado
{actores de la comunicacién). En la ensefianza de individuo a individuo,
se¢ encueniran un ensefante {profesor) y un ensefiado (alumno) en el
mismo lugar, tiempo y circunstancia. Quiza, ésta es la forma mas antigua
de llevar a cabo el acto educativo: cuando un padre o “mayor” le ensefia a
su hijo o0 miembro de la comunidad a hacer, interpretar o representar un
acontecer y/o a producir un cambioc en ese acontecer. Actualmente, esta
forma existe en diversas instancias sociales tales como la familia, amigos,

talleres laborales, asesoria académica individual, etc.

En la actualidad, aunque tal forma de educacidn exista,
socialmente no es reconocida; es decir, el que un individuo aprenda de su
padre (o maestro de oficio) una serie de habilidades y/o conocimientos, el
grupo social al que pertenece ese individuo no le valida esas habilidades
v/0 conocimientos como socialmente ltiles a menos que sea capaz de
demostrar ante formas institucionalizadas la posesién de tales
conocimientos, v de esa manera posiblemente el grupo social otorgara un
reconocimiento; de lo contrario el individuo tendra que demostrarlo

constantemente a quien ast lo solicite.

La comunicacion grupal se realiza entre mdias de dos actores,
generalmente utilizando las mismas capacidades fisice-biolégicas
naturales, de las cuales también se hacen uso en la forma “individuo a
individuo”, por lo cual se deduce que los actores estan reunidos en una
misma circunstancia, tiempo ¥ lugar. Si €l grupo no esta reunido {mas de
dos personas) entonces no sera grupal. La forma de hacer comunicacién
educativa {en ¢l aula) a través de grupos, posiblemente tuvo su mecjor
é¢poca en la Grecia Antigua y quiza debido a su éxito se le conserva hasta

nuestros dias como una de las formas principales de educar: se reune a
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un grupe de alumnos o discipulos alrededor del profesor o maestro y éste

ensefia Sus conocimientos para que los discipulos lo aprendan.53

La comunicacién por redes se da cuando la informacién se
transmite por ciertos “conductos” preestablecidos y sblo a aquellos que
pertenecen a ciertos grupos, elites o (niumero reducido de) personas,
guienes entre si intercambian documentos, libros, informaciones o
‘conocimientos. Este tipo de comunicacién se dio principalmente en la
Edad Media, en donde ciertos “religiosos” formaban grupos muy cerrados

y sdlo entre ellos se “pasaban” ciertas informaciones.

En la actualidad existen dos principales formas de subsistenicia de

la comunicacién por redes en el campo educativo:

- gracias a los sistemas de computo hay informaciones que dependiendo
de la suscripcidén (y habria que recordar que para obtener la suscripcidn
es necesario cubrir un conjunte de requisitos, gue mientras mas
especializado es el grupo, mas cerrado se encuentra y, por lo tanto, la
informacién Hega a niveles confidenciales) se establecen canales

especificos.

- los llamados “colegios invisibles” en los cuales sélo “los que saben”
participan; éstos se dan en los corredores de los institutos de
investigacion, pasillos de las escuelas, congresos, etc. En los colegios
invisibles solo participan algunas personas y no admiten facilmente a

otras.

Dos ejemplos caracteristicos del Aambito educativo fueron
seleccionados para retomar el caso de la comunicacién por redes, que si
bien aparece pocas veces sola y mas bien se conjuga con las otras formas,

no deja de existir. El requisito fundamental para la comunicacion por

1 - - - .
“ Fsta forma ha cande enosgrios vicos y no en pocss confusiones por parte del profesor y de los alumnos,
tales come of que el prafesor es el unico que sabe gue la “serdad™ estd en Lo que ¢l profesor dice v que tos
2lumnes no saben, entic otras
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redes es el establecimiento de “conductos” para circular sélo por ahi la

informacién que interesa inicamente a los miembros de ese grupo.

La ultima forma de comunicacién que aqui se clasifica es la
tecntologica, en donde la competencia de los medios tecnolégicos de
comunicacién con todas sus caracteristicas, es el elemento definitorio
mas claro. La intervencidon de tecnologia permite la produccién (emisién)
cada vez mavor de mensajes a perceptores que son considerados como
anonimos y heterogéneos y quienes son comunicados de manera

simultanea.

Esta forma de educar concibe a esta interaccion fisica entre
enseflante-ensenado y enseflado-enseflante como no necesaria, sino
sustituirla por “imagen” (va sea visual, sonora y/o verbal) en donde se
“supone la presencia” de un enseflante, para quienes aprenden y se
“supone la presencia” de ensefiados para quien ensefla, dado que los
actos de ensefar y aprender son producidos temporalmente antes y otros

después.

El concepto “educacidon en su forma masiva” no se refiere a la
llamada masificacion de la ensefianza, en donde se concibe la atencitn a
‘N° alumnos en un aula. Aqui se considera que aunque haya muchos
alumnos en un salén de clases, y donde haya agentes educativos en
persona, “en vivo”, es la C.E.A. en forma grupal y no masiva, por tanto,
este término para este trabajo se restringe a las condiciones enunciadas

en el parrafo anterior.

Cualquiera de las formas de comunicacion educativa en el aula
antes descritas conllevan una relacidn funcional / disfuncional implicita:
la relacién entre un ensecnante (profesor) y un ensefiado (alumno); es
decir, ambos aparecen en una relacidon en la cual el profesor desea
ensenar y, consecuentemente, otorgar un voto de calidad (que muchas
veces es objetivo o subjetivo, vdlido o no) conocido como calificacion

aprobatoria o reprobatoria; por etra parte, ¢l alumno desea aprender v



Ferndndex Moreno, Juan Manuel 119

estar sujeto al voto de calidad para que la institucion educativa valide

sacialmente sus conccimientos.

Sin embargo, en esta relacioén, en la cual parece que todo funciona
bien, hay profesores que aparecen como “reprobadores” (por cualquiera
de las muchas causas que se argumenten, incluyendo el que no ensene
bien) y muchos alumnos aparecen como “aprobadores” (aun recurriendo

‘a una serie de actos no aprobados por las mismas instituciones
educativas, incluyendo el acto de “copiar® o “simular que se ha

aprendido”).

La disfuncion [ funcién de la relacién profesor-alumno se
manifiesta en los indices de reprobacidon / aprobacién. Bajo otra
perspectiva, es una expresion de las relaciones de dominacién entre
profesor y alumno, en donde se encuentra una psicopatologia en ese
vinculo®4, En este hecho, muchos otros estudicsos encuentran un campo
propicio para la didactica; es decir, para proponer un cambio en las

relaciones de profesores y alumnos.

De io anterior se desprende que la comunicacion educativa en
cualquiera de sus formas, exige de la competencia de la didactica que
permite explicar, orientar ¥ guiar las relaciones que se establecen entre
los agentes educativos en el acto mismo de la ensefanza, lo que significa
gue la C.E.A. es un area diferenciada de la didactica ¥ que necesita de

ella.
B. Tipos

Existen dos tipos de educacion: el privado y el publico. Esta
clasificacion no se reflere a la propiedad de la escuela, si pertenece al

gasto del Estado o al de particulares, sino en el sentido de la utilidad que

Bohoslavshy, RO “Pacopmologas del Vinculo Prolesor - Alumne Bl profesor como agente
soctalizante © P Revista de Cleneas de Lo Fducacon™ Afo TN 6, nov 1970, pp 384

ol
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la educacién representa ya sea para un individuo en particular o bien

para la sociedad o grupo social al cual pertenezca el individuo {publica).

Por educacion de tipo pablico se entiende a aquella en la cual un
alumno produzca / reproduzca ciertas conductas ttiles al grupo en el
cual se desenvuelve sin importar o bien se pongan en segundo plano, los

intereses particulares del alumno como individuo.

Aunqgue a veces es dificil separar entre un aprendizaje que no tenga
un correlato o frascendencia individual y a largo o mediano plazo su
correlato o trascendencia social; en la realidad educativa tanto el profesor
como los alumnos encuentran una cierta disfuncién entre lo que se
predica ¥ lo que se hace, por la simple razén de obedecer (lo que se hace)

a una logica vivencial, operativa y de corto plazo.

Por ejemplo, en las escuelas mexicanas se ensenia que “el Cielo, un
soldado en cada hijo le dio a la Patria’; posiblemente alguno de los
estudiantes que piense en ello diga que él no desea ir a la guerra y morir
luchando por la Patria; y posiblemente, el profesor le indique que
defender a la Patria es un deber de mexicano e incluso debe ofrendar la
vida (como lo han hecho los héroes) en beneficio del pais; y puede ser que
el profesor también piense que a €l mismo no le gustaria ofrendar su vida

por la Patria.

En este gjemplo se observa claramente los dos tipos de educacién,
el publico que preserva histéricamente a un determinado grupo social, y
el privado que atiende a una necesidad particular del individuo, subjetiva
y valida para ese individuo ante la posibilidad de perder la vida
defendiendo a la Patria. Esto no deja de causar una relaciéon de
funcién/disfuncion al interior de la propia educaciéon y con la finalidad de
guiar, orientar y esclarecer precisamente ese “deber ser” de la educacion,
tanto a escala social como individual, todos los discursos pedagogicos
plantean una teleologia, a veces dande ¢nfasis a lo social, a veces a lo

individual v, en ocasiones. estableciendo relaciones entre ambos tipos.
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Uno de los factores que influyen (ya se mencionaron las
caracteristicas estructurales y la forma} en los perfiles de egreso de los
estudiantes es la corriente pedagogica que la institucién educativa
predique con relacién a la teleologia de la educacién. Esto es, las
instituciones especializadas en educar, tienen un perfil de egreso
manifiesto o0 no; en donde se eligen ciertas premisas teleolégicas de la
educacién que imparten y, con base en ello, enfatizan aspectos privados

y/o publicos, entre otros.

La posibilidad de eleccion y hasta de combinaciéon es muy grande,
debido a tantas posturas pedagégicas. Y es en funcién de tal eleccién que
las instituciones educativas obtienen algunos parametros para excluir o
incluir ciertos contenidos educativos y no otros (recuérdese que las otras
instancias -arriba mencionadas- también tienen esa funcion) y de esta
manera la educacion adquiere un caricter de actualidad y prospectiva, de
“mirar” al future y al mismo tiempo legitimar con ello su propia

existencia.

A pesar de que cada una de las corrientes pedagdgicas plantea
diversas posibilidades para que la sociedad, los hombres y las mujeres (en
lo individual) sean de una determinada manera; todas estas corrientes
colnciden cuando menos en dos aspectos: una, excluyen/inchayen clertos
contenidos ¥ segunda, plantean un deber ser en general: la virtupsidad,

en donde los atributos de ese concepto cambian de sociedad en sociedad.

Lo anterior, se refiere a la comunicacion educativa en €l aula en el
sentido de que todo su acto estd sobredeterminado por los tipos de
educacion, con todo lo que ello implica ¥y que es descrito en las lineas

anteriores.
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C. Produccién / Reproduccion

Por esta categoria se entiende la manera en que se realiza (produce

socialmente) la educacion. Asi, se clasifica en:

- La no institucional, en donde no hay institucién que dedique recursos
materiales y humanos especificamente a la educacion; es decir, en
donde no hay infraestructura especializada, personal capacitado en esa
actividad y un conjunto de ideas sistematizadas para guiarla. Una de ias
primeras instifuciones educativas es la familia, y recae principalmente
en la figura materna y/o paterna; esos padres no estdn capacitados
profesionalmente para educar; su funcidon principal no es la de ensefar,

aunque ocupen parte de su tiempo en ello.

- La institucional, en donde aparecen ciertos agentes sociales cuya
principal funcién es dedicarse profesionalmente a la ensedanza, y
paralelo a esto se formara la escuela como una institucién dedicada
especificamente para ello, con personal capacitado, con licencia para
ejercer la docencia, ademas de una cierta infraestruchura e ideas para
enseflar, asi como un aparato administrativo que garantice su

funcionamiento.

La clasificacion anterior no dice que el ejercicio de la educacién no
haya existido o haya sido de mala calidad, sino que las instituciones y
quienes en ellas estabarn, ejercian otras funciones (la educacién era una
de ellas). La funcién principal de quienes la hacian, no era la de educar
aunque educaran, no es sino hasta un cierto avance en las necesidades
de las sociedades y grupos humanos que se crean las instituciones
educativas cuya Unica funcién es esa, y para ¢llo se profesionaliza a

clertos agentes para que dediquen su tiempo ¥ su persona a ensefiar.

La creacion de esta institucion especializada en educar, hizo visible

una disfuncion/funcion  ocasionada por el monopelic que clertas
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instancias sociales ejercian sobre la educacion; asi ésta es objeto de
lucha, va sea por parte de los grupos hegemoénicos o por los subalternos
que componen a una sociedad especifica. En la Antigliedad el monopolio
de la educacion estaba en manos de los filésofos, de los sofistas, magos y
brujos. En la Edad Media aparecié una institucién gue se apoderd de la
educacién: la Iglesia, cuya funcién no era precisamente la de educar, pero
se la atribuyé como si fuera de ella y la legitimé como una de sus tareas,
hasta el grado de que sdlo era posible estudiar en los conventos, como lo

afirmman muchos de los libros clasicos de la historia de la educacion.

En el Renacimiento y de manera mas clara en el Capitalismo es
cuando la institucién social mas importante, el Estado, se hace cargo de
la educacién y comienza a preparar y poner en préctica las politicas
educativas a través de leyes organicas y subsidios hacia las mismas

instituciones educativas, entre otros mecanismos.

Algunas consecuencias de la institucionalizacién monopélica de la

educacion del Estado son:

- la ensefianza de la moral como una conversion del virtuosismo politico
de la “polig”

- la enculturizacitn sobre un consenso para ejercer el poder politico ¥ no
emplear asi la violencia fisica, la solidaridad de las crisis de legitimacién
politica y las crisis educativas, y

- un isomeoerfismo entre la organizacion burocratica del Estado con la

administracién escolar

La organizacion burocratica de la administracion escolar no
depende tanto de la voluntad politica o de los administradores educativos,
sine que estd preformada, sobredeterminada, por la divisién social y
técnica del trabajo, en el sentide de que hay quienes son autoridades y de
quicnes obedecen, quienes tienen ciertas funciones especificas como
escribir en maquina, levar el control de los alumnos v de los profesores,

de mantener las instalaciones, asi como de la ensenanza propiamente
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dicha. Sin embargo, a pesar de estar sobredeterminada por el modo de
produccién econémica y de la formacién social especifica, hay ciertos
espacios para que cada sociedad y escuela planteen ciertas diferencias

entre ellas.

Que la produccidn social de la educacion se dé con ciertas
diferencias y particularidades, depende de la cnorme gama dc
posibilidades para elegir; asimismo, es importante destacar que la
comumicacion educativa en el aula esta sujeta, tanto como la educacion, a
las condicionantes antes expuestas, tal como se plantea para el subnivel
de los tipos y las formas del nivel funcional de la educacion corno practica

social.

Cuando se lleva a cabo un acto educativo, se elige de entre un
conjuntc de posibilidades, ciertas caracteristicas y otras ne, lo cual no
excluye que las funciones/disfunciones se dejen de dar, sino que se
“‘embozan”, encubren y aparentemente se “resuelven” con la finalidad de
proporcionar una congruencia en un plan curricular. En este sentido se
entiende por plan curricular una posibilidad de planear y ejecutar la
educacién entre un conjunto muy grande de posibilidades (las aqui
enunciadas), aunque tal eleccion sea consciente o no, manifiesta o

latente.
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Caracteristicas de la Educacién®®

Disfuncién /
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Como practica social%®
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2.4. La Comunicacion Educativa en ¢l

Aula en el Entorno Comunicativo

En este tema se especificaran las caracteristicas propias de la
C.E.A. bajo una perspectiva comunicativa; es decir, se caracterizara a los
componentes comunicativos. Para ello, es preciso considerar a los
elementos definitorios del sistema de comunicacién, los cuales son:
actores, instrumentos, expresiones y representaciones. Y a continuacién

se explican:

A, Los actores de la C.E.A.

Los actores de la comunicacién desempefian diversas funciones
segln el sistema en el que actian y cuando lo hacen en el sistema de 1a

comunicacién desempefian cuatro funciones:

- actores mediadores,
- actores emisores-fuente,
~ actores receptores y

- actores controladores.

Por nivel de actuacién se entiende no a los tipos de actuacién, ni a
una clasificacién de acuerdo a la génesis de las acciones, sino al lugar y
rol que ocupan los actores para actuar. Partir del rol de actuacion,
permite conocer una cantidad reducida de lugares desde donde se acta y
en consecuencia los roles que cubren. Un mismo actor tiene la posibilidad

de cubrir varios roles y un rol puede desempeiiarse por varias persenas.

Las posiciones de los actores de la C.E.A. son:

1. Quienes viven la experiencia de recibir un mensaje educomunicativo
2. Quicnes controlan el momento o la circunstancia de la recepcion del
mensaje de la C.EA

3. Quienes producen los materiales para las expresiones de la CEA,
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4. De quienes se retoman o provienen las informaciones que son los

referentes de la C.E.A.

Los actores que realizan las acciones antes enunciadas son:

1. Quienes reciben son receptores y se les denominan alumnos (o
profesores)

2. Quienes controlan las circunstancias de la recepcién se les llama
controladores y se les conoce como profesores de grupo, instructores o
coordinadores.

3. Quienes producen técnicamente la expresion hacen los guiones,
planifican la expresion y los contenidos;, los locutores y los
profesores-monitores, son denominados mediadores.

4. De quienes se retoman o proporcionan las informaciones para los
contenidos que los mediadores reelaboran en programas y son las
fuentes de informacion, se les conoce como autores, investigadores o

libros de texto.

A continuacion, se explican las caracteristicas de cada uno de estos

actores,

Los alumnos, en la C.E.A., se homogeneizan en cuanto reciben
todos un mismo producto-programa y esto es posible porque cuando el
material se planifica y elabora, se toma en cuenta a un receptor-alumno
virtual, ideal. Un alumno que resulta de un concepto que posee
cualidades de todos los alumnos reales v de ninguno; consecuentemente
los alumnos-receptores a pesar de ser heterogéneos en cuanto poseen

caracteristicas individuales reales, son homogeneizados en la C.E.A.

Estos alumnos también se convierten en “sujetos” transformables o
modificables como consccucncia de ser cllos de quicnes se espera que
aprendan. La escuela busca dirigirse a las esferas intelectual, emotiva y
psicomotora de los alumnos, y en la medida en que éstas se modifican, se

habla de aprendizaje. E: aprendizaje represerita otra problematica g~ no
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se resolvera en este apartado, e independientemente de qué se concibe
como aprendizaje, todo acto educativo lo busca en el alumno y en
consecuerncia también la C.E.A. buscara como fin, ¢l aprendizaje en sus

receptores.

Los controladores son quienes conducen y reproducen ciertas
condiciones de recepcitn; es decir, {desde una perspectiva bancaria de la
educacion) son los profesores que exponen los programas de C.E.A. frente
a sus alumnos. Estos controladores pueden ajustarse a las indicaciones
que los mediadores planearon para el uso de los programas, o bien, hacer
modificaciones leves o drasticas; pueden estar de acuerdo con los
contenidos o corregirlos, o hasta resemantizar no sélo los contenidos, sino

todo el programa.

Los controladores deciden qué hacer y en qué momento son, de
acuerdo a circunstancias especificas (ideolégicas y/o institucionales), los
que hacen cque la C.E.A. sea aceptada o no como una practica educativa

comuin en €l sistema educativo.

Este ultimo punto es importante, sobre todo porque son los
profesores quienes difunden y “acostumbran” a los receptores a estos
programas; aungue no son los unicos en influir a adoptarla como praciica
generalizable, dado que los recursos econdémicos (para la compra de los
programas, adquisicidn y mantenimiento del equipo, infraestructura,
salas de proyeccion, etc), las relaciones sociales de produccién
establecidas para la enseflanza (por usar este concepto para designar el
establecimiento de jerarquias laborales) y la aceptaciéon meramente
ideolégica o superestructural de! grupe social en el que se usa ¢ no
C.E.A., son también condicionantes y, una vez mas, son los controladores
quienes deciden las ventajas o desventajas de los programas
verbo-audio-visuales en el salon de clases (o espacio designado para el

acto de enscianza-aprendizaje).
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En cuantc a los mediadores de la C.E.A., quienes realmente
producen los materiales-programas y a quienes se les define como
educormunicadores, nunca funcionan como individuos aislados, sino
como un equipo necesariamente interdisciplinario, como un equipo en

donde existe una division técnica del trabajo muy marcada.

Esta divisién no es casual, se debe fundamentalmente a la génesis
de la comunicaciin educativa en el aula, esto es, al empleo de tecnologia.

Debido a ello hay tres grandes clasificaciones 11 ocupaciones;

a) Los planificadores vy los guionistas, quienes deciden qué organizacion y
estrategia particular deben llevar los contenidos en el programa. Eligen
la légica y el tipo de argumentacion; cémo hay que decirlo y quien lo va
a decir. Para ello, elaboran formatos de programas, crean personajes
totalmente ficticios o con caracteristicas reales, manejan el vocabulario
de acuerdo a su receptor virtual, discurren las acciones de los

personajes y plantean o sugieren las condiciones de recepcion.

Estos mediadores son especialistas en el tema y generalmente son
profesores convencidos de las ventajas del uso de medios audiovisuales
en la ensefanza, se relacionan con comunicadores que hacen guicnes
(elaboran el relato en cuanto a las acciones de personajes y la forma
misma del relato adecuada al tipo de instrumento tecnolégico que se
emplee}. Estos comunicadores se especializan en estrategias de

seleccion de medios y en condiciones de recepcion.

Hay también psicélogos educativos v pedagogos, quienes disefian y
eligen los fines y medios con los cuales deben coincidir los programas,
definen la organizacion de los contenidos (deductiva, inductiva, de lo
simple a lo complejo o viceversa, de lo concreto a lo abstracto o
viceversa) v las actividades anteriores o posteriores que los

alumnos-receptores y los profesores-controladores deben realizar
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b) Los realizadores son los técnicos especializados en la produccion

material de programas. Estos técnicos concretizan las acciones de los
planificadores y guionistas, se encargan de escenografias, luces, tomas,
grabacién, edicibn y reproduccién de cintas magnetofénicas,
videograficas, fotografias, acetatos, programas de computo, etc. En

ellos recae la calidad téenica de los materiales.

Los directivos quiencs se encargan de mantener la infraestructura y
definen las jerarquias y el tipo de relaciones v honorarios dentro del

“equipo”.

Son quienes contratan y venden programas a los clientes (escuelas); sin
embargo, cuando al parecer su funcién es meramente administrativa,
son ellos quienes sobredeterminan a los otros mediadores debido a que
la C.E.A. se encuentra inmersa en  una formacion
socio-econémica-cultural-histérica concreta {particularmente en el caso
de Meéxico, por ejemplo: pais capitalista monopélico dependiente,
altamente burocratizado).

Los directivos sobredeterminan a la C.E.A., por estar sujetos a las
condiciones de un mercado en el caso de ser empresas privadas o bien,
a decisiones politicas, educativas o presupuestales, en el caso de

formar parte de alguna institucion oficial.

Para concluir con los mediadores, es importante mencionar,

precisamente por qué son mediadores y qué median. Como se podra

apreciar en los parrafos anteriores no se ha mencionado quiénes deciden

los contenidos; esto es, lo que se refiere propiamente a qué se enseria: si

la teoria “X”, el procedimienta “Y”, o la definicién “Z”.
P

Determinar concretamente que cs lo que se dice, no corresponde a

los mediadores, sino a los actores con ¢l rol de emisores-fuente, a uno o

varios que hablaran desde ¢l relato que los mediadores elaboraran, si les

toca hacerlos “hablar desde ¢l relato”. es decir, ponerles un discurso
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seleccionado por los mediadores de acuerdo con un principio de

referencialidad para hacerlos creibles.

En esta medida, los mediadores sdlo seleccionan tanto a
personajes, como lo cue éstos dicen. En otras palabras, seleccionan

Tnicamente lo que su modelo mediador les permite decir y organizar.

En la medida en que “traducen o interpretan” de acuerdo a sus
intereses, consciente o inconscientemente, es que median, vy lo hacen en

dos niveles:

- una mediacién cognitiva correspondiente a la aplicacion intelectual de lo
mediado; ¥

- a una mediacion estructural que tiene que ver con la organizacion de los
contenidos y con el instrumento o canal a emplear (radio, televisién,

computadora, etc.).

Se media en cuanto no es posible presentar a todos los autores que
hablen del tema, no es recomendable decir todo lo que un autor ha
escrito o dicho de un tema y no es posible, en la mayoria de los casos,
decir en un programa lo que el autor ha dicho en la misma forma que lo
ha hecho. Tanto pedagopos, profesores, psicologos y comunicadores se
encargan de emplear otro vocabularic que no es el del autor v lo descifran
para el alumno. Estas tres formas de seleccién (del autor, del tema y de la

forma de decirlo} son mediaciones.

Los emisores fuentes son quicnes actian en otro de los niveles v
cuya funcién, al menos en la C.EA., es la de servir como fuentes de
informacidn, de quienes se obtiene el “qué”, el referente se dira en el relato
a claborar por los mediadores. Es necesario sefialar que existen dos tipos

de emisores fuente:

a) Los identificados en el relato con nombre propio (quicnes mas adelante

conformaran, entre otros. ¢l grupo de acteres personajes) y sirven en el
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relato para darle mayor credibilidad, o enfatizar en algtin punto. Estos
emisores fuente identificados, suelen ser cientificos sociales o en
ciencias naturales o bien escritores literarios, compiladores, cronistas,
etc., de quienes se retoman y median sus expresiones (generalmente
escritos en forma original) o bien lo hecho en su vida real (biografias,

descubrimientos, inventos).

b} Los no identificados generalmente son expresiones o actos ejecutivos
{hechos} cuya difusién en la sociedad es tan amplia que no necesitan
de una “autoridad en la materia” para ser creibles o retomarlos en el
relato. Por ejemplo, en un programa en donde el contenide sea la
ensefianza de la suma, no se dice quién la usd por primera vez 0 quién
la ha modificado. Otro ejemplo, es cuando un programa de historia de
México, bajo wuna perspectiva historicista, relata la guerra de
independencia; en este caso los libros de texto son la fuente de
informacién, una monografia comprada en la papeleria de la esquina, o
un destacado historiador, sin ser identificados en el relato, no son
nombrados como personajes y, si acaso, al final del programa se cita la

fuente.

De los emisores fuente se destaca que son expresiones no
producidas por los mediadores, personas reales o instituciones sociales.
Son las fuentes o los responsables de lo gue “dicen los contenidos” que a
su vez son lo que los mediadores utilizan como “materia prima” en sus
relatos. A manera de sintesis, respecto de los actores de la C.E.A., se
presenta el siguiente cuadro en donde se aprecian tres hileras gue
describen las caracteristicas esenciales de los cuatro tipos de actores
{columnas), sélo basta buscar el cuadro en el que las columnas e hileras

coincidan:
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Actores
Mediadores Emisores Receptores | Controladores
Caracter
- Producen - Reciben las - Controlan el
Acciones técnicamente |- Proporcionan los expresiones momento o la
como actores | la expresion datos o - Decodifican circunstancia de
de la - Planifican la informaciones que | simbdlicamente | la produccion
comunicacién | expresién son referidos en las | las sefiales y/o0 recepcion de
- Estructuran expresiones moduladas en | ]a expresion
los contenidos la expresién
- Técnicos
- Guionistas - Autores de libros
Denominacion | - Locutores - Investigadores - Alumnnos - de grupo
enla C.E.A. |- Profesores - |- Libros de texto - Profesores
monitores - Coordinadores
- Planificador
de contenidos
- Trabajan en
equipo inter-
disciplinaric
- Deciden la - Proporcionan los - Conducen y
organzaciony | contenidos -Sele reproducen las
estrategia de académicos a los considera condiciones de
Acciones los contenidos: | mediadores como recepcion
come actores | lalogicay receptor
de 1la C.E.A. argumentacion | - Pueden aparecer virtual y
- Crean dentificados en la homogéneo |- Hacen o no
personajes expresion de la modificaciones
realcs o C.E.A.. con nombre |- Es “cl objeto leves o drasticas
ficticios propio o no a
- Supicren las transformar”

condiciones de
recepcion
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B. Los instrumentos de 1la C.E.A.

En el trabajo de investigacion de Torres Lima, Héctor —citado lineas
arriba- se sostiene que el uso de la tecnologia en la educacion es la causa
desencadenante del fenémeno de la comunicacién educativa en el aula,
También, dicho uso de tecnologias esta bajo los auspicios de un modelo
cultural mediador {el capitalista monopodlico), el cual conlleva una
formacién socioecondmica y cuyas caracteristicas esenciales son: la
masificacidnn social, la produccidén en serie de bienes materiales e
inmateriales y una divisién técnica del trabajo nunca antes vivida. Es
necesario retomar ahora estas anotaciones, porque cuando se mencionan
los instrumentos de la C.E.A., sdlo se habla de ellos por el significativo

desarrollo que tienen en nuestros dias.

Con el avance tecnoldgico se implica la rapidez en la produccion de
expresiones, la posibilidad de repetir y difundir mensajes, asi como la
accesibilidad a las masas. Se piensa en el libro, la television, la radio, las
fotocopias, los proyectores de diapositivas, de cuerpos opacos, de
acetatos; en grabadoras, videograbadoras, computadoras y lo que hoy dia
éstas significan para la comunicacién mundial como es €l caso de
Internet, correos electronicos, universidades virtuales..., en fin, el

ciberespacio y la telematica, entre otras.

Estos medios de comunicacion son el origen de un cambio
sustancial en la forma de vida actual. Cierto es que coexisten con otros
medios poco tecnificados como la voz, ademanes v expresiones corporales
tan antiguas que recuerdan viejos esquemas de cuando los seres
humanos no eran tales. Coexisten v al mismo tiempo los dominan, no en

broma se dice que es la era de las comunicaciones.

Hasta hace pocas décadas, los medios impresos se produjeron
industrialmente, ¢! méas viejo de todos: el libro, al reproducirse y
producirse con mayor rapidez, causd un impacto digno de ser

considerado. Este impacto de los medies solo es posible por el uso de la
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tecnologia y tuvo impacto en lo econdmico, lo social v lo politico, asi como
en la educacidn, la cual “volvié la mirada” hacia ellos y comenzé a hacer

uso de éstos.

La utilizaciébn de tecnologia en el aula afecta directamente la
relacién profesor-alumno, vy es intervenida: cuando se utilizan las
diapositivas y las grabaciones de audio para hacer mas vivencial la
experiencia del aprendizaje; la televisién para alcanzar cada vez a mayor
namero de estudiantes ¥ a menor costo; la computadora para organizar
mejor los contenidos y borrar las diferencias individuales bajo la premisa
de la igualdad educativa; de la telematica para poner en contacto a
cualquier estudiante mexicano con los enormes bancos de datos de casi

todo el mundo desarrollado y en desarrollo.

En estas lineas no se cuestionan las bondades o males del uso que
se le dio, da o darA a estos instrumentos, unicamente se presenta el
panorama y, por lo tanto, se enuncian a los instrumentos de la C.E.A. con
sus caracteristicas esenciales y el valor tecnolégico que adquieren en

nuestros dias.

Entonces, estudiar a un profesor y la forma cdmo utiliza su cuerpo,
el pizarrén, el gis o equivalentes para ensefiar, es campo de la diddctica.
En cambio, si se habla de la introduccién de algiin medio tecnolégico de
comunicacion, de un instrumento tecnologico, entonces se habla del
estudio de la comunicacién educativa en el aula. Y la didactica, la
pedagogia, la psicologia, la comunicacidn, la sociologia, la economia, la
politica vy otras, tienen mucho que opinar y hacer en un trabajo

interdigciplinario, en equipo, en donde rige la division técnica del trabajo.

En este orden de ideas, el hecho mismo de la escritura en papel o el
dibujo y la pintura en piedras, cucvas, monumentos o piramides, implica
el uso de una tecnplogia avanzada. Sin embargoe, cuande sc refiere al
cmmpleo  de  tecnologia, es para designar ¢l uso de clectricidad,

cleciromagnetismo v otros tipos similares de canales solo posibles a partir
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de las formulaciones matematicas de la existencia de las ondas

electromagnéticas.

Una de las consecuencias directas de la delimitacién anterior, es
que los libros no son considerados como instrumentos de la C.E.A. No se
quiere decir con esto, que esta area de la educacidén ignore o desdefie su
importancia, sino por ser el libro precisamente el instrumento que
conserva las expresiones de cientificos, fillésofos y literatos, a través del
tiempo, se conviertan en fuente de informacién para los

alumnos/receptores, profesores/controladores y para los mediadores.

Otra consecuencia es no considerar a las pinturas, a los objetos
materiales, a las esculturas y a los monumentos como instrumentos de la
C.E.A, aungue en su elaboracién hayan empleado tecnologia. Se

especificéd lineas arriba como se considera en este trabajo a la tecnologia.

C. Las Expresiones de la C.E.A.

Cuando se enunciaron las caracteristicas de los actores, se explicd
como los actores mediadores al elaborar el relato dentro del programa,
llevan a cabe mediaciones de acuerdo al nivel o grado escolar,
caracteristicas especificas del alumno virtual y a las particularidades
concretas de los mediadores, entre otros aspectos. Ahora se explicara la
mediacion de la expresion: la del propio sistema educativo, o conocida

como curricula, planes de estudio o programas de estudio.

Es verdad que conceptos como curriculum, planes de estudio y
programas educativos, designan objetos diferentes para algunos autores y
otros lo matizan o clasifican de manera diferente. Por lo pronto, no
conviene a los fincs de este trabajo tomar partido en dicha discusién, sino
analizar cémo se realiza otra mediacién a través del propio sistema

educativo, aparte de la mediacién hecha por los actores de la C.EA.
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Cuando se trata a la institucion educativa como tal, es ineludible
abordar aspectos tales come si es ella una instituciéon al servicio del
Estado o mantiene o preserva el status social, o bien, si obedece a la
teoria o corriente pedagégica “X” o “Y". Se considera agqui a la escuela
como un sistema dinamico, abierto y contradictorio, la cual sintetiza un
conjunto de interrelaciones enddgenas a la propia institucién v exdgenas

al sistema escolar y, en Gltima instancia, expresas en el curriculum.

De las principales fuerzas internas se enuncian las siguientes:

a. Los contenidos de ensenanza-aprendizaje en constante cambio, o son
modificados, o permanecen de acuerdo al avance cientifico, a los
planteamientos cientificos y epistemolégicos de la ciencia particular en

cuestion.

b. Los actores educativos en la administracién (burdcratas, dirigentes
sindicales, Secretarios de Estado, directores de escuela), en la
planificacién/supervision (elaboradores de planes y programas de
estudio, investigadores de métodos de ensefanza, formadores de
profesores, personmal académico que vigila la aplicacién de los
contenidos y métodos), en el saldn de clases (v quizd los mas
importantes y en quienes se concretizan todos los demaés: alumnos y
profesores de grupo} y personal de apoyo (intendencia, técnicos y

personal de construccion y mantenimiento de las instalaciones fisicas).

c. Los métodos de ensefianza, al igual que los contenidos, son cambiados,
modificados o mantenidos de acuerdo a los modelos emergentes,
decadentes o dominantes en el campo pedagdgico/didactice de la

institucion educativa.

Cabe apgregar una cuarta fuecrza interna. El producto de las
interacciones entre las tres anteriores: las relaciones sociales, a veces tan
conflictivas que abarcan e influyen determinantemente las acciones

cotichanas de los seres humanos. A veces se agudizan de tal forma las



Ferndndex Moreno, Juan Manuel 139

contradicciones entre los actores educativos en cuanto a las jerarquias,
las formas de tomar decisiones y a salarios, v se ve a la institucién
educativa como una empresa productora de bienes materiales con
trabajadores y empleados que establecen relaciones sociales de

produccién antagénicas.

No se niega este hecho, ni se trata aqui de discutir si los profesores,
planificadores, personal de apoyo, venden o no fuerza de trabajo y
generan plusvalia, sélo se enuncia que en las escuelas se encuentra eso,
¥ por ubicarse histéricamente en una sociedad con relaciones sociales
antagdnicas, producto de una divisidon de clases, la escuela no escapa a
ello; no por eso debe confundirse con una empresa econémica de

incitativa privada.

Como se aprecia, explicar fendmenos educativos sélo desde su
interior es inoperante. Es necesario retomar (dialécticamente] las

interrelaciones que se establecen con la sociedad en su conjunto.

Estas interrelaciones no deben considerarse como una
dependencia, sino como una afectaciéon de la sociedad a lo educativo y
viceversa; y asincronicamente. Es decir, las interrelaciones son muy
complejas y no obedecen todas a causas homogéneas, por lo tanto,
identificar cémo y qué tipo de afectaciones se dan, no es un asunto a
discutir aqui. En cambio, si mencionarlas como acciones que deben
considerarse para explicar finalmente lo que interesa: la mediacién

educativa.

Las soluciones, las determinaciones vy las formas en que la
instifucién educativa resuelve, sintetiza, antagoniza y contradice tanto
sus dinamicas cndégenas como externas y las hace patentes (explicita o
implicitamente) se ajustan mas o menos al modelo mediador hegemonico
en e¢sa sociedad. Es de acuerdo a un paradigma mediador general que las
exprestones de la C.E.A. sufren una mediaciéon. Un ejemplo sencillo {en

apariencia) aclarara:
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Hasta hace algunos afios, en escuelas primarias oficiales, los
procesos de lecto-escritura en los primeros afios se regian por “X” modelo
de enseflanza correspondiente a un “X” modelo pedagégico v, a la vez, a
una teoria “X”, cuando emerge una tecria “Y”, explicando mejor desde la
psicologia v la pedagogia el funcionamiento de la estructura cognoscitiva
del nifde aprendiz; se generan ‘“traduccicnes”, adaptaciones,
modificaciones, en suma: entra una mediacién a competir en todos los
niveles enddgenos y con alguncs exégenos al sistema educativo,
“imporendo” asi, un modelo *Y" de enseflanza-aprendizaje de
lecto-escritura en las primarias oficiales, lo cual no asegura la utilizacién

por parte de los profesores o estén de acuerdo con él.

Importa resaltar que ahi se medio, y ésta es propia y exclusiva de la
educacién. Ahora bien, cuando interviene la C.E.A., los actores
mediadores “deciden” (de acuerde a intereses personales, grupales,
institucionales y/o soclales) si utilizan -para emplear las literales del
ejemplo anterior- el método “X” o “Y”. Sin embargo, a pesar de que los
mediadores son quienes deciden en ultima instancia una estrategia,
método o version del contenide, no crean o producen otros diferentes a

los ya aceptados.

Esta aseveracion necesita mas explicaciones, sobre todo porgue, al
parecer, las expresiones de la C.E.A. son novedosas de suyo. Para

explicarlo, se analizari a la expresion con respecto a su presentacién:

1. La expresién es transmitida por un mstrumento tecnologico e
“impacta” la percepcion del receptor, precisamente por wusarla -

tecnologia.

2. No permite una retroalimentacién directa con los mediadores y, en
ccasiones, tampoco con ¢l profesor del grupo hasta que la emision

termina.



Fernandex Moreno, Juan Manuel 141

3. Lla expresion supone un conocimiento nuevo para los
alumnos/perceptores, [como refuerzo de lo va explicado por el profesor
del grupo o sustituya a la explicacién, o empleado como una estrategia

introductoria), siempre sera un conocimiento por aprender.

4. Las expresiones de la C.E.A. van acompafiadas de un conjunto de
actividades complementarias a la expresién propiamente dicha. Este es
un punto central, porque aqui los mediadores ponen un cuidado
especial ¥ es donde generalmente se le solicita al alumno/perceptor
realizar actividades: desde hacer restimenes, discusiones grupales,

hasta elaborar expresiones audiovisuales con los mismos contenidos.

5. En la medida en que las expresiones van dirigidas a un sistema
especifico con curriculum, plan de estudios, programas y un sistema
de evaluacién del aprendizaje, dichas expresiones no hacen
modificaciones sustanciales, si lo hicieren simplemente no se usarian:
los controladores no verian conveniente el uso de expresiones con
contenidos, métodos, estrategias y cuando el profesor de grupo emplea

contenidos, métodos y estrategias “X”".

6. Todas las cxpresiones son altamente sistematizadas y organizadas en
cuanto a los contenidos, es decir, el orden en la exposicién de
contenidos obedece a wun cuidadoso plan elaborade por los

planificadores.
Asi, concluimos en que las expresiones de la C.E.A.:

-. estan doblemente mediadas: por el propio sistema educativo y por los
actores mediadores de la C.E.A.

-. suponen un nuevo conocimiento para ser aprehendido por el alumno.

-. se acompaitan de un conjunto de actividades complementarias,

-. no son disonantcs en esencia con los modelos mediadores del sistema
educativo.

-. son sistematicas y orgamzadas.
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Hasta aqui, se traté una parte de las expresiones: las mediaciones
en las expresiones, y con ello, la consecuente explicacién de algunos
aspectos relativos a las propias expresiones. Ahora, se tocaran las
especificaciones concretas de las expresiones para luego adaptarlas a la

C.E.A
Las expresiones se componen®” de:

a) Sustancias, son cualquier cosa de la naturaleza, objeto fabricado y/u
Organismeo vivo.
b) Sustancias expresivas, son las materias informadas o entidades

perceptibles ante algiin sentido de Alter.
Existen tres tipos de sustancias expresivas:

Primera. Sustancia expresiva proveniente de la naturaleza, en
donde el actor de la comunicacién le asigna a cualquier cosa de la
naturaleza {sustancia) funciones expresivas. Por ejemplo, cuando se usa

una piedra para senalar en la carretera una zona de deslave.

Segunda. Sustancia expresiva con objetos fabricados, en donde el
objeto fabricade proviene de la naturaleza y es trabajado por el ser
humano para convertir, a ese objeto en sustancia expresiva. Existen,

asimismo, dos tipos de objetos fabricados para expresarse:

- Objetos producidos especificamente  para producir  sefiales
comunicativas; como los semaforos, el lapiz, las hojas de papel, ete.

- Objetos producidos para servir a otros usos no comunicativos, y se
utilizan de manera secundaria para generar expresiones. La funcién
principal de estos objetos es la de satisfacer necesidades sociales; por
ejemplo: un muro de una casa, la vestimenta de una persona, un trapo
rojo, cte.

" Sepun Manuel Martn Scrano
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Tercera. Sustancia expresiva corporal, se refiere al movimiento del
cuerpo, al repertorio de articulaciones (gestos y posturas) ttiles, en la
mayoria de los casos, para expresar necesidades, sentimientos y estados

de animo.

¢} Trabajo expresivo, la generacion de sefiales, objetivo de la sustancia
expresiva, es necesario aplicar un camule de energia, la cual debe ser
modulada para Hegar de manera armoénica a los sentidos de Alter; por
ejemplo, el trabajo de escribir es una modulacion de energia, porque

permite deslizar el lapiz sobre el papel.

Asi, en la C.E.A. cualquier cosa que los actores de la comunicacion
consideren pertinente, puede usarse como sustancia, siempre y cuando
esa “cosa” (sustancia) sea capaz de contener informacion (los contenidos
propios de la educacién) a través de sefiales ajustadas a los ranges de

percepcion de los actores receptores (alumnos).

En la C.E.A. se usan hojas de papel, cartulinas, acetatos, cintas
videograficas, disquetes, entre otros, para sustitulr simbélicamente (a
través de grabados, palabras, pinturas, fotografias, tomas, etc.) aspectos
de la realidad. En estos aspectos de la realidad, también para el caso de
la televisidn, cine y programas animados de computacidén, se utilizan
sustancias expresivas corporales, que algunos actores (reales o ficticios)

realizan con los movimientos de su cuerpo.

Para concluir este apartado, cualquier “cosa” (sustancia) a emplear
en la comunicacion educativa, en dende haya un trabajo expresivo
{modulacion de la aplicacién de una energia para sustituir a la realidad
que se deseca representar, ya sea de manera principal o secundaria) forma

parte de¢ la misma expresion.
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Enrique Arellano®8, en un trabajo de comunicacioén educativa en el
aula, propone los siguientes ejemplos que sirven para clarificar lo antes

expuesto:

Sustancia expresiva de la naturaleza empleada en una clase:

Maestro Alumno
Cuando lleva material para Cuando realizan un ejercicio similar
ejemplificar su clase, al expuesto por el maestro.

como un pedazo de tiza para escribir

en el pizarron

Sustancia expresiva como objetos fabricados, cuya funcién

principal es comunicar:

Maestro Alumno

Gis, pizarrén, hojas de papel, lapiz, hojas de papel, lapiz, pluma,

pluma, acetatos,
acetatos, disquetes, cintas para disquetes, cintag para cassettes de
cassettes de audio y video, etc.

audio y video, etc.

Objetos fabricados cuya funcién no es primordialmente comunicar:

Maestro Alumno
La vestimenta del docente puede El vestido puede significar “algo” para
significarle el
“algo” al alumno, aunque esto no maestro, aunque no tenga que ver
tenga nada con
que ver con los contenidos de la clase | los contenidos de la clase

Sustancia expresiva corporak:

" Areltano Aguilar, Eongue C.; “Comunicacion Bducatisa una altermativa para la ensefanza de las
Teonas de Ia comumcacion on Dsefte Grafico™ Mewco, UNAM - FNEP - Acatlin, 1992 Tews de
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Maestro

Alumno

Al exponer una clase, el docente
realiza

Actos comunicativos con su propio
cuerpo;

Modula éste con sus movimientos,
asi como

Al escribir y hablar a fin de que su
mensaje

Llegue mejor a sus alumnos

Al exponer una clase el alumno,
realiza actos comunicativos con su
propic cuerpo; modula éste

con sus movimientos, asi como al
escribir v hablar

cen la finalidad de que su mensaje
llegue mejor a sus compaifieros y al

maestro

D. Representaciones de la C.E.A.

El pensamiento, si se considera inicialmente como toda actividad

mental que un sujeto desarrolla, esta actividad puede incluir las tres

estructuras basicas que Freud menciona:

1. Ello
2.Yo
3. Super Yo

El “Ello” se define como el conjunto de factores psicolégicos

presentes al nacer, incluyendo los instintos; es €l reservorio de la energia

psiquica y provee la fuerza necesaria para la actividad de los otros

sistemas.t%

El “Ello” no permite elevar la energia, desencadenandoese en estados

de tension, en esta ultima, el Ello funciona para lograr la inmediata

descarga de esa tension; este principio de reduccion se denomina también

principio de placer. Para lograr este objetivo el “Ello” dirige dos procesos:

I lcenciatury

T Calsi S Hall v Garder Dindeey 71 a Teoria Pacoanalinga™ p 13
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1. Accion refleja, que es congénita o automatica, como el estornudo y el
parpadeo.

2. Proceso primario, en donde se procura la descarga de la tensién
medjante la formacién de una imagen del objeto capaz de eliminarlo,
esto es, genera una experiencia alucinatoria, la cual se denomina
realizacién del deseo.

Al “Yo” se le define como el conjunto de factores existentes en virtud
de que las necesidades del organismo requieren apropiadas relacicnes
con el mundeo objetivo. El “Yo” obedece &l principio de la realidad en
cuanto impide que la descarga de tensiones se realice hasta el

descubrimiento del objeto adecuado, para la satisfaccién de la necesidad.

El “Yo” es el ejecutivo de la personalidad, porque orienta los
caminos para la accién, selecciona las caracteristicas del ambiente a los

que ha de responder y decide cudles instintos y como seran satisfechos.

El “Yo” esta gobernado, no por el principio del placer come el “Ello”,
sino por el principio de realidad, el cual tiene a sus servicios un proceso
llamado secundario. Este (ltimo, consiste en descubrir la realidad
mediante un plan de accidén que se desarrolla por la razén; es decir, por la

resolucion de problernas.

En cuanto al “Super Yo”, se define como el representante interno
de los valores tradicionales y de las normas sociales. Al “Super Yo" le
concierne decidir qué estd bien y qué mal, ¥y sea posible actuar de
acuerdo a los canones autorizados por los agentes de la sociedad. El

“Super Yo” opera bajo dos sistemas:

1.La conciencia moral, dada cuando el nific aprende a orientar la
conducta segin los lineamicntos trazados por los mayores, en
respucsta a los premios y castigos.

2. El ideal del “Yo", cuando el infante merece la aprobacidn o el premio

parental; si la conciencia castiga al individuo conduciéndolo a sentirse
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culpable, el ideal del “Yo” lo premia llevindolo a sentirse orgulloso de

S1.

Con la estructuracién del “Super Yo", el control “paterno” es

sustituido por el autocontrol.”®

A partir de estas definiciones, la actividad mental (pensamiento) es
un conjunto de elementos que establecen interrelaciones muy complejas
al interior del mismo ¥ con el entorno que rodea al individuo que piensa.
También es de mencionarse que el pensamiento, asi caracterizado,
incluye aspectos poco estudiados y de los cuales poco se sabe, lo que se
conoce de este pensamiento en la actualidad estd parcializado en
diferentes ramas; por ejemplo, el psicoanalisis estudia mas las relaciones
provenientes del Ello y sus afectaciones en el Yo, para conformar una
personalidad y cierto tipos de conductas; la psicologia experimental
proporciona mas elementos para interpretar cémo actiia o se comporta
un individuo; el cognoscitivismo trataria de identificar cémo es que se

construye el conocimiento racional (Yo).

Para este trabajo, lo importante a resaltar es cémo se construye ese
pensamiente racional, mas que el emotivo o la introyeccién de normas y
valores. Asi mismo, cotviene decir que cuando el individuo aprende,
entran en juego todas las instancias psiquicas, el cuadro siguiente

permitira observar:

T ihadp 20



Una Propuesta de Sustento Fileséfico para la C.E.A. 148

Interrelaciones de Ia Educacion

con la Comunicacién y Cognicién

Afectaciones Condicionantes Ajuste Temporal
Necesaria Aunque no S
De la comunicacion Suficiente I
a la educacioén M
La calidad la U
afecta L
Aunque no t
Necesaria Suficiente a
De la cognicién n
a la educacion e
La calidad 1a
afecta

3i el referente

De la educacion La afecta eselusoy A
a la comunicacién practica de Sin
lenguajes cré
Si el referente ni
De la educacién La afecta son las co
a la cognicién formas de

conocimiernto

El interés por el Yo radica en que ésta es la instancia psiquica que

mas activa se encuentra en el proceso educativo.

Conviene ahora caracterizar con mas cuidado a esta instancia: el
conocimiento se produce en un prolengado procese de construccion,
elaboracién de modelos, teorias y de busqueda de evidencias empiricas
para los mismos. Es la misma forma en la que el nifio adgquiere
conocimientos por un proceso de construccion, mas gue por observacion

y acurnulacién de informacién.”!

El conocimiento no puede reducirse a fragmentos de informacién
aislados e inconexos, por el contrario, esta organizado y estructurado en
teorias, donde cada concepto se elabora sobre una red completa de otros
conceptos. El conocimiento individual se organiza en estructuras y, como
tales, confieren significacién y potencialidad cognitiva a cada porcién de

" Perer Comes, .r.\n_;:cl Y, “Praget 3 los Contemndos del Curnculo™  En “Revista de Cuadernos de
Pedapopia™ N TR fume 1881, afa VL p 33
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experiencia, El proceso de construccion cognitiva supone la ampliacién
permanente de estructuras de asimilaciéon, mediante la acomodacion de

las mismas para acoger significativamente el nueve material asimilado.

A partir de las experiencias de intercambio con el entorno, cada
individuo organiza de manera peculiar, la representacién del mismo
entorno en estructuras o conjuntos relacionados de contenidos que sirven
de base y orientacién de los futuros intercambios. El pensamiento del Yo,
no es una coleccion de contenidos, de conciencia de imagenes, ni sélo un

juego de operaciones actuantes vivientes.

Todo aprendizaje es el resultado de un proceso activo de
asimilacién de informaciones nuevas y esquemas de conocimiento ya
elaborades. Un esquema es una totalidad organizada, cuyos elementos
internos se implican mutuamente, se reestructuran como consecuencia
de la asimilacién y la intervencién activa del sujeto sobre los objetos
materiales o sobre las relaciones conceptuales; son la base de toda

adquisicién cognoscitiva coherente, significativa v duradera.

El conocimiento aprendido no es jamdas un puro registro, una copia
fiel, sino “el resultado de una organizacion en la que interviene, en grados

diversos, el sistema total de esquemas de que dispone el sujeto”.72

Con lo anterior, se deja por sentado, al menos tedticamente, que no
toda la informacion se percibe y aquélla percibida no toda es asimilada a
los esquemas mentales previos; asi como hay aprendizajes que no se
asimilan y quedan como “estructuras aisladas” y, por tanto, no son
significativas ni  duraderas, ademas de provocar incoherencias

(disonancias).

En la CEA. sc dan aprendizajes coherentes e incohercntes,

significativos y no significativos, duraderos y perecederos, claro, depende

" Imdem
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de si la informacion es asimilada o no, si se incorpora a los esguemas

previos o no, si es significativa o no.

Cada una de las disyuntivas anteriores implican a su vez sendas
problematicas para la C.E.A., es decir, se trata de que la informacién
contenida en las expresiones de la C.E.A. se perciba por los actores
receptores, para lo cual es necesario disefiar situaciones de recepcidn,
acomodar las sefiales a capacidades perceptivas del receptor {modulacién
de la energia expresiva) y las expresiones sean “entendidas”
(decodificadas).

El objetivo es promover aprendizajes para su “enlace” con los
esquemas prevics de Alter, para lo cual, si se trata de comunicacién
educativa en el aula, es necesario un alto grado de sistematicidad, orden
y légica en los nuevos contenidos con respecto a los “viejos”, v los

contenidos “nuevos” sean congruentes con respecto a los “viejos”.
P

El objetivo de los aprendizajes promovidos por la C.E.A. es el de
usarlos constantemente y hacerlos duraderos, lo cual obliga a los actores
mediadores a disefiar estrategias de “conexién” y relacion de la
informacion con la vida real de los receptores; es decir, que se dé la
practica. Pero al mismo tiempo, se deben brindar esas posibilidades en
los contenidos mismos, para que Alter por si mismo conceptualice y
ponga en practica sus mismas suposiciones. Hasta aqui los

planteamientos son:

1. La representacion tiene como elementos (entre otros) a las estructuras
psiquicas Yo, Elle y Super Yo, qgue interactian en toda la vida del
individuo; no obstante,

2. la inslancia que acttia mas en el momento del aprendizaje es el Yo,

3.ésla s¢c organiza cn  estructuras, confiriende  significacién v
potencialidad cognitiva a cada porcion de la experiencia.

4. En ¢l proceso de construccion individual del conocimiento supone la

ampliacion permanente de estructuras de asimilacion, mediante la
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acomodacion de las mismas para acoger significativamente el nuevo
material asimilado, por lo cual, la C.E.A., al promover aprendizajes

debe considerar lo antes dicho.

Ahora, se tocaran otros aspectos de las representaciones en
general, v no sélo a una estructura psiquica. Las representaciones se

usan para servir:

a) De modelos vy guiar la accidén
b) De modelo para la cogniciéon

¢} De modelos intencionales

Con esto, si bien es cierto que el Yo es la estructura psiquica con
mayor grado de actuacidon en el momento del aprendizaje v en el de la
aplicacidon o uso de ese aprendizaje, tampoco acttia solo, estd en
permanente interrelacion con el Super Yo (como cuando el conductor del
automévil no piensa en una maniobra o se atribuyen, “sin pensar” juicios
de valor a los hechos del entorno) ¢ con el Ello (como cuando algo gusta o

desagrada y “no se sabe” por qué).

Ademas, aprender y usar el conocimiento involucra integralmente
al ser humano. Ser humano, en e! sentido de “individuo”, y también en el
sentido de género, “a todos los individuos”. Es decir, todos los humanos,
por maturaleza genética, tienen las posibilidades de aprender y de

involucrar todo su ser en los momentos del aprendizaje y usao de €l

El “aprendizaje” no es una conquista humana, es un logro de la
evolucion de muchas especies de seres vivos, los estudios etolégicos asi lo
demuestran. Muchas especies de animales (incluyendo al Humano)
aprenden, por lo cual, aprender es consustancial a ciertas especies
biologicas. Este comentario, introduce a la vez otra perspectiva: la

relacion entre aprendizaje y educacion.
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En lineas atras, cuando se caracterizd a la comunicacién educativa
en el entorno social, se resaltd a la educacién como un acte social, un
fenémeno que exige la transmisiéon de una serie de conocimientos, valores
y actitudes socialmente validos y ttiles de un grupo social a otro.
También se menciond, que cuando por primera vez en la historia un
individuo transmitié a otro sus conocimientos, experiencias, actitudes y
valores (considerados como importantes} la educacién se generd. Por lo
cual, segun se desarrolld y complejizé la sociedad, se conformaron
diversas Instancias sociales que, entre otras actividades, realizaron las
educativas. Organizaciones sociales tales como la familia, el taller laboral,
la iglesia... hasta la creacién de una institucion especializada en la propia

labor educativa: la escuela.

La escuela, institucién con reconocimiente y validacién social para
dedicar recursos materiales ¥y humanos especificamente y de manera
profesional a las actividades educativas, por ejemplo no niega la labor
educativa de la familia, aunque cada vez mas tiende a suplir a la familia
en las funcicnes de transmision de valores, experiencias y actitudes que
socialmente son deseadas entre los miembros del grupo social en

cuestion.

De ahi que la educacidén institucionalizada gaste mas recursos
{materiales vy humanos) en indagar sobre su propia funcién: educar. Es
en las instituciones educativas donde se (trata de) propicia(r) de manera
sistematica, ordenada, progresiva e integral, el aprendizaje con los

alumnos.

Por lo tanto, el aprendizaje se promueve, se potencia, se facilita en
las escuelas (otra vez es la lnica institucion social profesionalmente
dedicada a ello}, y todos los humanos, asistan o no a la escuela, aprenden
de su cntorno. De otra manera no sc¢ cnliende cémo cs posible que
permanczcan vivos, st 1o ¢s a través de la asimilacion y acomoedacion a
sus esquemas cognitivos de la informacién proveniente del entorno, para

prevenir sus acciones. Asi, ¢l punto central donde incide la escuela, es ¢l
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aprendizaje. Aungque no es la tinica via para incidir en ese aprendizaje. Se

deja por sentado entonces que:

a) Aprender es una conquista biologica de diversas especies y no sélo de
la humana.

b} Se aprenden modelos que guian la accidn, la cognicién y la atribucién
de juicios de valor, asi como la aplicacion de los mismos.

¢) La educacion es un acto social

d) Hay diversas instancias sociales que educan, pero la tUnica
especializada en ello, es la escuela.

e} La escuela como institucién se encarga de promover los aprendizajes
que el grupo social en cuestién ha reconocide come validos y 1utiles.

f} Por lo tanto, se puede aprender por la simple interaccién con el entorno
natural, ¥ se educa por la simple interaccion con el entorno social
{educacion no institucionalizada), entornos en los cuales se desarrolla

el individuo.

De acuerdo con los razonamientos anteriores, se deja claro que una
“cosa” es el aprendizaje (conquista bioldgica) vy otra la educacién (hecho
social], que todos los humanos aprenden, que se educan por la via de
diversas instituciones sociales, y la tUnica socialmente dedicada a la
educacion es la escuela, que ésta trata de promover el aprendizaje de
aguellos modelos que guien la accion, la cognicién y la asignacién de
juicics de valor que el grupo social en cuestibn reconoce como
importantes y necesarios para permanecer (reproductiva vy
productivamente] como grupo social diferenciado de otros grupos

sociales,

Los aprendizajes promovidos en las escuelas procuran lo integral
{con respecto a las areas intelectual, psicomotriz y emotiva; en otros
términos, sc refiere a los modelos gudas de la accién, la cognicién vy la
asignacion de juicios valorativos, o bien al Yo, Ello y Super Yo, guardando
sus respectivas difercncias tedricas y conceptuales), lo arménico [(en

cuanto promucvan aprendizajes en fas tres areas sin desvincularios, pues
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la naturaleza humana interrelaciona las tres areas), y lo progresivo (de los
aprendizajes mas sencillos a los mas complejos, de los concretos a los
abstractos, de los singulares a los generales, de manera sistematica y

coherente).

Manifiestas ya las diferencias y relaciones del aprendizaje y la
educaciéon, para los fines de este trabajo, conviene relacionar tales

conceptos con la C.E.A.

la comunicacién educativa es wuna forma de educar vy,
consecuentemente, de promover aprendizajes, los cuales deben
relacionarse con las representaciones, asi como con los actores, los
instrumentos y las expresiones. Aunque tiene marcadas diferencias con

las formas de producir la educacién anterior a la década de 1920.

Quedd asentado que la comunicacion educativa en el aula es una
forma condicionada por el avance tecnoldgico, por el desarrolle de la
sociedad capitalista, de los modelos culturales y sociales, los medios de
comunicacion masiva y la propia institucidén escolar, asi comoe una forma
condicionada de producir educacién, ya sea institucionalizada o no, y por
consecuencia tiene las mismas implicaciones que el acto educative en

general.

Depende también de actores, imstrumentos y expresiones de la
C.E.A., las representaciones relacionadas al acto educativo tienden a
variar en cuanto al sentido, significacion y tipe de relaciones que
establecen. Es decir, no es lo mismo que un alumno esté presente en una
clase cuando el profesor habla y proporciona explicaciones y aclaraciones
sobre un tema, que una persona acostada en la cama de su recamara y
“reciba una clase por television”, o sentada frente al monitor de su
computadora intcraccionando con un programa (software} cuyo objctivo
sca ensenarle a claborar y procesar los datos de una cncuesta para la

materia de Opinién Publica.



Ferndndexs Moreno, Juan Manuel 155

Cualquier forma de educar necesita promover aprendizajes y, al
mismo tiempo, cambian relaciones y significaciones de los componentes

del acto comunicativo al interior del proceso educativo,

La comunicacién educativa en el aula, finalmente, es una practica
educativa emergente que se generaliza en la sociedad; es propia del
sistema capitalista monopélico; enculturiza como cualquier otra forma de
educacién; tiene las mismas condicionantes sociales que otras formas
educativas; y en la forma de produccion v en las relaciones que guarda
con los demas elementos comunicativos se encuentran mas marcadas las

diferencias con otras formas de educar.
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CAPITULO TERCERO

Paulo Freire y
La Comunicacion

Educativa en el Aula
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Freire y la Comunicacion

Educativa en el Aula

En los capitulos precedentes se planteé en primer lugar, v desde
el punto de vista de quien esto escribe, la concepcidn de Freire acerca
del Ser Humano, de la Sociedad, de la Educacién y de la Comunicacion;
en segundo lugar, la perspectiva de la comunicacién educativa en el
aula hasta ahora prevaleciente en un grupo de académicos de la
E.N.E.P. Acatlan. Esto con la finalidad de expresar las caracteristicas de
las dos lineas fundamentales que dan pie a una propuesta desde Freire
para la C.E.A.

Las circunstancias que obligan a re-pensar la C.E.A. desde Freire
se originan en la falta de una explicacidon de caracter filosofico de la
misma. Lo cual se muestra en el capitulo II en donde no aparece
explicita (o implicita) una fundamentacién filosdfica. Esto es, la. C.E.A.
ne plantea de origen un proyecto de ser humano, v cuandc un
planteamiento tedrico no parte desde una concepcién ontologica de ser
humano, se considera, es susceptible de cometer errores légicos y
relacionales (o por omisién); por lo tanto, es susceptible de ser
incongruente en los propios planteamientos ¥y sobre todo al enunciar

una teleologia de un discurso pedagdgico.

Por consiguiente, los principales objetivos de este tercer apartado
consisten en 1) aclarar errores, incongruencias y/o falta de
planteamientos teleoldgicos de lo enunciado hasta ahora de la C.E.A; 2)
establecer las bases de un discurso pedagégico basado en Paulo Freire y
3) ofrecer un conjunto de posibilidades a partir de Freire para que el
educomunicador sea capaz de construir, por si mismo y criticamente, el

discurso pedagégico de la C.E.A.

La pertinencia de lograr estos objetivos radica en que no cs
posible actuar criticamente st pritmere no se analizan v cvidencian los

vrrores, incongrucncias v faltantes de lo que se estudia v, al mismo
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tiempo, explicar la importancia de encontrar una solucidn, asi como
brindar la posibilidad de que sean las propias personas, en este caso
lectores y/o educomunicadores, quienes una vez con plena conciencia
de sus circunstancias y de su realidad elaboren los propios discursos
pedagbgicos y se asuman en ellos. Estos deberan ser diferentes unos de
otros y coincidentes en lo esencial; la bisqueda de la libertad del ser

humano por la via de la educacién dialdgica.

Para alcanzar lo anterior sera necesario, en un primer momento,
dejar por establecido el deseo de cuestionar a la comunicacion
educativa en el aula y exponer las bases reflexivas que posibiliten la
diversidad de respuestas de acuerde a las circunstancias (objetivos,
tematicas a tratar y tareas concretas a realizar). Y, en un segundo
momento, problematizar este objeto de conocimiento a partir de
preguntas generales y particulares?®, no para responderlas, sino para
encontrar la importancia de responderlas y, con ello, proporcionar
argumentos para que ¢! lector construya los juicios pertinentes y se

posibilite la integracién a sus circunstancias.

En un tercer momento, vy desde la postura freiriana, no importa
conocer la especificidad de la respuesta, sino las razones, argumentos,
experiencias, elecciones y consecuencias de la respuesta; es decir,
importarda conocer la expresion de la plena conciencia de las relaciones
del objeto (comunicacién educativa en el aula) con el sujetc (lector o
educomunicador) ¥ la realidad del sujeto (situacién educativa especifica
en el aula). En otras palabras, la respuesta a la importancia de la
pregunta debera ser el fundamento a la respuesta misma y, en ultima
instancia, es en estas razones en donde todos aquellos que se

propongan hacer C.E.A. desde Freire deberan coincidir.

Y, en un cuarto momento, al no responder a la pregunta, al

menos no en cste trabajo de investigacion, se insiste en gque cada lector

" Listas preguntas se cliboraron bago sais dmbitos fundamentales ¢ mterrelacionados stérico, cultural,
soeid, educabive. gomunicatine » cogmine tVeane el anene 2, en dande se deserthe la formn en cdmio e
disefiaron oslas proguntas
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debera elaborar la propia y dado que el caracter de este estudio es una
tesis, la propuesta concreta y tnica de guien esto escribe se realizara

hasta las conclusiones.

De acuerdc a los parrafos anteriores, la organizacion de este
capitulo consiste primero en hacer algunas aclaraciones respecto a la
C.E.A.; enunciar el universo de preguntas problematizadoras y por

ultimo argumentar por qué es importante responder a esas preguntas.
3.1. Aclaraciones sobre la C.E.A.

Se establece que la Comunicacién Educativa tiene tres areas de
trabajo: la Comunicacion Educativa para los Medios, la Comunicacion
Educativa por los Medios v la Comunicacion Educativa en el Aula.
Hasta este momento, la tltima es abordada y desarrollada desde
diversos trabajos que, de manera resumida, ya se encuentran en el

segundo capitulo dcl presente trabajo.

Conviene mencionar ahora que los trabajos realizados sobre la
C.E.A. tienen errores légicos, relacionales e incongruencias entre sus
planteamientos™; sin embargo, no se puede decir que no se hayan
trabajado ya sobre alguno de ellos; es decir, se han clegido, organizado
¥ sistematizado experiencias, asi como realizado actos dadas ciertas
circunstancias de caricter tedrico, metodolégico y técnico; también es
necesario dejar claro que lo que aqui se planteara, si bien es cierto que
sigue siendo C.E.A., debera organizarse y sistematizarse de manera
diferente, ya que se partira desde una propuesta freiriana, la cual no se

habia considerado para la comunicacién educativa en el aula como tal.

En consecuencia, se propone la posibilidad de hacer C.E.A. desde
una perspectiva dialdgica que conduzca a la liberacién, a la cual sc le
denominara Dialegicidad y Comunicacion Educativa en el Aula

Mg .
Estos agpectos s¢ muestran en lineas subspentes de manera espeetfica al resporder aceren de 1y
mmportange del unn erse Jo preguntas prohlematizadoras
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{D.C.E.A)). Término que antepone una concepcion inicial de caracter
ontolégico desde la nocion de un Ser Libre a través del dialogo

comprometido en la accion.

La D.C.E.A. sitta la importancia de procurar la constitucién y
formacién de un determinado tipo de ser humano a través del uso de
tecnologia en el aula y asi hablar de un posible Ser de relaciones en
blasqueda de su integracidn, de su existencia v que esta en permanente
proceso de concientizacién critica como un elemento esencial de él

mismo.

Hasta este momento, por no existir una reflexiéon que vislhumbre a

la C.E.A. como dialégica, conviene replantear algunos términos:

1. La C.E.A., como tal, parte de una concepcion de educacién
bancaria, o cuando menos no se le ha formuladoe un
planteamiento cuya finalidad o propdsito sea la de liberar
cultural, social, comunicativa v cognitivamente al ser humano.
Alin a pesar de que en algunos planteamientos hechos en
investigaciones como la de Gonzalez Morales?s incluyeran teorias
ejes como la educacion integral, aprendizaje grupal o
comunicacién participativa. La inclusion de éstas se realizdé bajo
premisas de caracter técnico, de ahi que Gonzalez Morales
planteara que la teoria €je quedara a eleccién del investigador-
educomunicador, asi como a conveniencia de la institucion
educativa. En tanto, lo que posibilitara la funcién concientizadora
vy liberadora de la C.E.A. no es el empleo técnico de términos
(teorias pedagoégicas y de aprendizaje), sino el planteamiento
sistematico y reflexivo de un objetivo integral con direccidn

humanista.

TGUNZALEZ Morales, Lanra, “Un Modelo de Comumeacion Fdueating en el Aula o Nivel Supeitor™
Lesis de Dicenaatury Mexteo, N A M UENE P - Acatlan 1963



Ferndindez Moreno, Juan Manuel 161

II. La D.C.E.A. sera un término empleado en este trabajo para
diferenciar a la base de la cual se parte (C.E.A. sin direcciéon
humanista, concientizadora y liberadora). La D.C.E.A. se
propondra siempre como teoria eje, la cual quedard {0 no) a
eleccion del educomunicador. Es decir, en adelante se entendera
a la C.E.A. como una forma de educacién con bases bancarias no
explicitas; y, en cambio, cuando le anteceda una direccién
dialdgica, necesariamente se le planteara hacia un futuro y, por
supuesto, se entendera que la liberacién del sujeto sera la

variable para que la C.E.A. sea posible como D.C.E.A.

Queda por sentado que el elemento sine gua non para la
educacion en si misma sera la libertad; es decir, se busca que el sujeto
mismo cobre conciencia trascendente con los demas y esto se facilitara
si se propone/posibilita desarrollar la dialogicidad en la comunicacion

educativa en el aula.

La propuesta ontologica de Paulo Freire tiene como premisa la
capacidad o posibilidad de unién comunicativa del Ser, existente, con
otros seres y con el mundo objetivo, dando un sentido de critica, lo cual
da la posibilidad de llegar a ser un Ser de relaciones o de permanecer
como un Ser de contactos; de estar en vy con €l mundo; de llegar a un
sistema democratico el cual se instrumente desde una educacion
dialdgica v resulte en un proceso de “concientizacién”; o la posibilidad
de mantener un “status quo” (opresor-oprimido) basado en una
educacién antidialégica, donde la conciencia se mantiene inmersa en lo
mitico, o en la ingenuidad, sin comunicacién, sino con base en
comunicados. El ejercicic de cualquiera de estas posibilidades
transforma a los seres humanos, a sus acciones (relaciones) y a su

entorno {(mundo).

La propuesta de comunicaciéon educativa en el aula requierc, para
su estudio, de plantcamientos tedricos, metodolégicos y téenicos de

caracter interdiscipiinario. El capitulo scgundo de este trabajo de
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investigacién sélo caracteriza tedricamente a la C.E.A. a partir de las
circunstancias historicas, referenciales, sociales, y comunicativas para
diferenciarla de otras formas de hacer educacién, conocer las variables

intervinientes y producirla de la mejor manera en situaciones concretas.

La propuesta de Paulo Freire y la de la C.E.A., cada una en lo
individual, responden a expectativas propias en cuanto a concepciéon de
la préactica educativa v, por lo tanto, a constitucién v formacién del Ser;
por tanto, promover una educacion liberadora o bancaria es propio de
cualguier forma de educar (de individuo a individuo, grupal, por redes
v/ o tecnoldgica’} vy no es actividad exclusiva de la (D.JC.E.A. o que

Unicarmente se logra (o logrard) la “concientizacion” a través de ella(s).

La D.C.E.A. lleva implicitas las posibilidades de una dialogicidad
en la comunicacién educativa en el aula -a la cual se le dard mayor
atencién- ante una comunicacién educativa en el aula (denominada
antidialégica para oponerla a aquélla); la eleccidn de una u otra
posibilidad se hara con base en una serie de preguntas, las cuales
adquiriran importancia por las reflexiones que generen sobre la forma
de expresarlas v la educacién que de ellas se derive; asi mismo, por la
importancia que tiene el hecho de hacer esa pregunta. Estas preguntas

se presentan como una general y varias particulares.

3.2. Universo de preguntas problematizadoras para la comunicacion

educativa en el aula.

Conforme a lo establecido en los primeros parrafos de este
capitule v después de diferenciar a la D.C.E.A., se enuncia el universo
de preguntas problematizadoras {(para que el lecltor conozca el

procedimiento de elaboracion de éstas, recuerde ver el ancxo 2):

1. ¢Cudles son las caracteristicas histéricas de la C.E.A?

1.1. ¢Como se constituyd la C.E.A. en el proceso historico?

Ol Capitalo 1 de este teabajo, pp. 114117
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1.2. ¢A qué realidades temporales responde la C.E.A.?

1.3. ¢En qué etapa cronoldgica se encuentra la C.E.A.?

2. ¢Cual es la naturaleza cultural de la C.E.A.?
2.1. ¢La C.E.A. transforma a individuos, en seres de relaciones o
de contactos?
2.2. ¢La C.E.A. transforma la dominacién en libertad?
2.3. ¢La C.E.A. se concibe como una realidad natural o cultural?
2.4, ¢La C.E.A. posibilita a los seres su existencia (integracion) o

una vida de adaptacion?

3. ¢Qué es socialmente la C.E.A.?
3.1. ¢;La C.E.A. posibilita la transformacién del status quo en
democracia?
3.2. ¢La C.E.A. posibilita el cambio de los seres en: seres sociales

politicos y en seres sociales econdémicos?

4. ¢Qué es educativamente la CE.A.?

4.1. ¢La C.E.A. posibilita la transformacién del status quo en
democracia por la via de la educacion?

4.2, ¢La C.E.A. posibilita una educacién problematizadora o
bancaria?

4.3. sLa C.E.A. posibilita una didactica dialégica o antidialégica?

4.4, :La C.E.A. posibilita la transformacién de los seres, en seres
sociales, politicos y econodmicos por la via de la educacion?

4.5. ¢Lla C.E.A. se constituye en un método activo por si misma?

S. ¢Qué es dialogicamente la C.E.A.?
5.1. ¢La C.E.A. posibilita que los seres pronuncien su mundo?
5.2. ¢la C.E.A. posibilita que los seres, a través del dialogo-
comunicacién, se conviertan en yo mas tu?
5.3. ¢La C.E.A. proporciona los datos de referencia y posthilita la

critica de éstos?
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6. ¢Qué tipos de conciencia genera la C.E.A.?
6.1. ¢La C.E.A. posibilita la trascendencia de la persona?
6.2. ¢La C.EA. promueve una conciencia transitiva o
intransitiva?

6.3. ¢La C.E.A. promueve el proceso de concientizacién?
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3.3. Construccion critica de un discurso pedagégico de la C.E.A.

A continuacion se presenta la reflexion a partir de la importancia
de cada una de las preguntas para ubicar contextualmente las posibles
respuestas que el educomunicador debera obtener con el fin de

argumentar su propia construccién del discurso Dialdgico de la C.E.A,

&Cuiles son las caracteristicas historicas de la C.E.A.?

Por qué es importante preguntarse sobre la pregunta: ;Coémo se

constituyo la C.E.A. en el proceso histérico?

Los grupos sociales al extraer provecho de la interpretacion
histérica y captar conscientemente el pasado, desempefian un papel
decisivo en la coyuntura social dada. Esta vinculacion directa entre
conocimiento y accidon se apoya en la creencia de que la comprensiéon

del pasado otorga direccién integral de la situacion actual.

La historia de la C.E.A. surge como una necesidad que
experimentan diferentes grupos de educadores para wubicar los
momentos evohativos de esta forma de educar ya sea en espacios
educativos o no; asi, buscar y dar valor en el pasado a los
acontecimientos y tendencias que preparan las condiciones del tiempo
actual, permitiendo su comprensién para ayudar a instrumentarla de

acuerdo al grupo social que la utiliza(ra).

Actualmente, los educomunicadores que conocen la historia de la
C.E.A. estan colocados en mejor perspectiva para intervenir en su época
cuanto mayor es la comprension de su constitucion, desarrollo y la
posibilidad de existir en ¢l futuro. Por esto, es importante reflexionar en

torno a los origenes de ella.

Desde su nacimiento (década de 1920}, la C.E.A. tuve tendencias

a la reproduccion del sistema bancario sobre todo por la incapacidad de
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comprension temporal de los actores controladores de los instrumentos
tecnoldgicos de comunicaciéon y por el desarrollo de los mismos. En la
actualidad (década de los 90), por el contrario, los instrumentos son
capaces de retroalimentar bilateralmente, sincrénica y
asincronicamente, asi como concreta v abstractamente, a través de
redes informaticas y es posible porque se conocen los elementos que
contribuyeron en la historia de la C.E.A.; es decir, ahora se conocen y
se utilizan las posibilidades tecnolégicas que se cancelaron y las

perspectivas a abrir en este campo.

Por qué es importante preguntarse sobre la pregunta: gA qué realidades
temporales responde la C.E.A.?

Los productos materiales e inmateriales producides en las
diferentes épocas histéricas “nacen” con los signos de la época en las
cuales se originaron; en este sentido, la C.E.A. surge como tal en la
década de los 20 bajo los lineamientos determinados por el capitalismo
monopolico (KM), el cual se caracteriza, principalmente, por la
produccion industrial de mercancias y cuye costo se abate al producir
en serie; ademas, considera a los usuarios, en este caso alumnos y

profesores, como masificados y uniformes.

Importa recordar el deseo de educar masivamente, el cual surge
con ¢l memorandum Sarrnof, en 1917, en donde los medios tecnologicos
de comunicacion (M.T.C.), principalmente la radio, lo hacen suyo y lo
plantean como una premisa ideolégica que justifica la introduccién de
la radiodifusion en el aula. Por ello, la C.E.A. adqujere una
temporalidad especifica en la década de los 60 cuando, gracias a la
UNESCO, se asigna un importante presupuesto para introducir la
televisién en el aula e inclusive tratar de convertirla en el instrumento

basico de la ensenanza.

Con ¢l desarrollo de mnuevas tecnologias, basicamente de

herramicntas computacionales como ¢l Internet ¥ la telematica, en la
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década de los 30 y determinantemente en los 20, la C.E.A, adquirid una
dimensién que dejé atras muchos de los cuestionamientos que se
realizaban, fundamentalmente en la capacidad de respuesta (velocidad
y volumen} por parte del educando y la interaccién entre educando-

educando y educando-educador (virtuales).

Con lo anterior, se destaca que la C.E.A. tiene lHmitaciones
temporales de caracter tecnolégico y no asi en cuanto a justificacion
social de inchuir a los medios en el aula y es, en la actualidad, cuando
se piensa en una C.E.A. que tecnoldgicamente posibilita una opcién,

aqui denominada D.C.E.A.

Por ejemplo, el casc de telesecundaria en México tiene, al parecer,
resultados interesantes, dado que muchos de los estudiantes que
egresan de este sistema son ahora, o posiblemente sean, individuos o
personas que en alguna medida v en algunos ambitos de sus vidas
desarrollen o no procesos de concientizacidon. En todo casoe, es necesario
realizar un estudio sociolégico (de seguimiento de egresados de este
sistema) para observar, verificar, probar o mostrar la afectacién o

influencia de una educacién como la de telesecundaria.

A partir de este ejemplo, conviene aclarar en este apartado que la
C.EA. no ha sido ni evaluada en si misma, tanto tedrica, ni
metodolégica, ni técnicamente, asi como tampoco ha sido estudiada
sincronicamente en cuante a sus afectaciones en los estudiantes. Por lo
tanto, resultaria aventurado formular aseveraciones que validen cdmo
las personas educadas en ciclos completos o parciales (del sistema
telesecundaria), son ahora seres oprimidos o libres, o en qué parte del
proceso de liberacidon/ opresién -segin términos freirianos- hayan

quedado y en qué ambitos de su realidad ocurre.

Desde ¢l punto de vista historico, convienc aclarar que hay, a
finales del siglo XX, la poblacion en general estd mas abierta o

predispuesta actitudinalmente  a  recibir  una  cducacién via
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instrumentos tecnoldgicos v en esa medida exige una mayor analogia

con la clase presencial sin estos medios en el aula que cuando se usan,

La C.E.A. responde, basicamente para su estudio y aplicacién, a
diversas realidades temporales {presente, pasado y futurc en espacios
determinados), en este sentido, la importancia al formular dicha
pregunta ayudara a ubicar los objetivos en cuanto contenidos,
habilidades y didactica entre quienes llevan a cabo el proceso de
produccién de la C.E.A. (actores de la comunicacién v sus funciones
como mediadores, emisores-fuente, perceptores y controladores) y por

supuesto educador-educando y educando-educador.

Por qué es importante preguntarse sobre la pregunta: ;En qué etapa

cronolégica se encuentra la C.E.A?

Porque es necesario saber cudles son los temas de partida y si
éstos se encuentran ern funcién de la época histérica en que se ubican:
el uso de las denominadas nuevas tecnologias en educacion
{universidades virtuales, planes de estudio especificos para la
comunicacién educativa), la situacion actual de México y América
Latina en esta materia, entre otros. Asi mismo, es necesario conocer el
contexto del que se habla/analiza para llevar a cabo una propuesta de
C.E.A. v si ésta es viable 0 no en la circunstancias descritas. No en
todos los lugares es posible el acceso a los LT.C. ya que algunas
sociedades aun viven en condiciones de poco o nulo desarrollo

tecriologico, econdmico y politico.

Ante esla realidad social, ahora inserta en el contexto mundial de
fin de milenio, ¢l proceso “permanencia-cambio” ecs, al parccer, el hilo
conductor en el desarrollo de las actuales sociedades. Las
transformaciones impactan en lo econdmico, politico, tecnolégico,
cultural y lo ecolégico, incrementando las relaciones e interacciones de
toda indole entre los paiscs del orbe. Gracias al avance tecncelagico de

las comunicaciones se conoce instantaneamente el diario acontecer y es
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posible generar una creciente concientizacién de la interdependencia

gque existe entre las naciones.

En todo el mundo se estructuran las sociedades complejas. Y la
“complejidad” cifle a la actual realidad, la cual se presenta plural y
entrelazada como una red con muchos cabos. Hoy, nada es simple ni
esta en un solo sentido y tampoco responde a una Unica causa. La
complejidad rodea todo, el pluricausalismo es una constante y, con ello,
el mundo se sumerge en una multiplicidad de informaciones, razones e

hipdtesis.

En este devenir se coloca al ser humano en la disyuntiva de vivir
sin sentido histdrico o sin (re)plantearse la trascendencia individual y
colectiva (conciencia de su entorno y de su existencia o la sobrevivencia
estrictamente biolégica). En otros términos, la bipolaridad del ser
humano como ser cultural, social y personal (sujeto de relaciones) ¢
como un simple organismo bioquimico (ser de contactes). Es decir, que
en el acontecer del ser humano se busca la primera postura con el fin
de instaurar relaciones humanas con otros seres y con el mundo,
dandose como las condiciones necesarias para que inicie un proceso de
temporalizacion de espacios geograficos y dé lugar a la comprension de

todo aquello que le rodea.

En este contexto, el compromiso de la C.E.A. es brindar
posibilidades para que la comunidad que la produzca, la use y la
consuma para vislumbrar y modificar el futuro. Para lograrlo, el deber
educativo se ubicard en centrar y abrir perspectivas tecnoldgicas y

reproducirlas para situarse en el future e incidir desde el presente.

2Cual es la naturaleza cultural de la C.E.A.7?

Por qué cs importante preguntarse sobre la pregunta: ¢La CEA,

transforma al Ser, en Ser de relaciones v/o de contactos?
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Cuando los grupos sociales extraen provecho de la interpretacion
histérica, y captan conscientemente su temporalidad, tienen la
posibilidad de desempefiar un papel decisivo en la coyuntura
sociocultural dada. La interpretacién del mundo y de los hechos
histéricos vincula el conocimiento y la accién, apoyandose en Ia
creencia de que la comprension del pasado otorga pleno manejo de la
situacion presente. Este conjunto de interpretaciones sobre el entorno y
el acontecer garantizan una (in)formacién compartida cuya

comprension prepara a los individuos para la vida sociocultural,

Cuando el tipo de (in)formacion en cada sociedad varia de
acuerdo a su realidad e intereses, asi como a las variantes de cada
miembro integrante, la C.E.A. se ve obligada a promover o procurar
como posibilidades la formacién de un ser de relaciones y/o de
contactos; sin embargo, puede haber la intencioén y no lograrla o puede
no haberla y lograrla, dependiendo inicialmente de los hombres ¥

mujeres corcretos y particulares.

Si las mujeres y los hombres de una sociedad se proveen de un
conjunto de interpretaciones sobre el entorno y su acontecer a través de
varias instancias sociales, entonces intervendran en esos ambientes y
sucesos de acuerdo a sus posibilidades biolégicas y culturales, v éstas
se encuentran, también, de acuerdo con sus fines y creencias que

quieran y/o puedan preservar.

La D.C.E.A. puede procurar la formacion de un ser de relaciones,
siempre y cuando promueva dentro de su proyecto/programa educativo
las caracteristicas generales del ser de relaciones (pluralidad, critica,
trascendencia, temporalidad y consecuencia) para integrarse con el
mundo. Esto es, debera promover en los individuos una seric de
procesos como la temporalizacion de sus espacios ¢ instauracion de
relaciones “dialogicas”™ con los demas seres y con el mundo. Asi mismo,

debera promover la capacidad de percepcion v analisis de aquellos
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temas fundamentales y, asi, interferir con tareas concretas para
transformar criticamente su entorno, haciendo posible (a través del uso
critico de tecnologia) la creacion de la capacidad de visualizar la

situacion en gue vive como individuo.

Este aspecto posibilitara el “cambio”, lo cual implicara el inicio de
una busqueda de nuevos temas y nuevas tareas en movimiento hacia

una época en transicién,

La D.C.E.A. serd una posible instancia enculturizadora, siempre y
cuando:
- contenga una interpretacion critica de la realidad y

- los agentes educativos de relaciones la interioricen

La D.C.E.A, al ser contemporanea del modo de produccion
capitalista, determina ciertas caracteristicas como la existencia de
ciertos grupos sociales (los menos) posecedores de los medios de
produccion y la existencia de guienes poseen su fuerza de trabajo (la
mayoria). Desde esta perspectiva, la utilizacién critica de los I.T.C.
debera quedar a cargo de aquellos a quienes les interese generalizar
ciertas interpretaciones de manera problematizadora, liberadora y/o
critica, aungue éstos sean “los menos”; la criticidad-dialogicidad debera
ser aprehendida, en primera instancia, por aguelles gque son

productores de la C.E.A. y posteriormente por los educandos.

En este proceso de produccion capitalista el desarrollo tecnoldgico
es un elemento importante en cada grupo social: se piensa
{histéricamente) en la pintura, la escultura, la escritura en papiro, en
piedras, en ceramica, la fotografia, el cine, la cartografia, la radio, la
television, las computadoras (INTERNET), entre los de mayor uso
comun. Bajo esta vision, se habla ya de una sociedad de la informacion,
en la cual ¢! individuo como usuario de algun tipo de tecnologia puede
“conectarse” al mundo, satisfaciendo una necesidad béasica: informarse,

Uno de los pivotes del desarrollo de las actuales sociedades capitalistas.
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Desde esta perspectiva, la tecnologia puede interpretarse de dos

maneras, en cuanto a su1 uso:

a) la tecnologia con fines de opresion sobre la naturaleza y sobre Ia
humanidad; es decir, el uso de tecnologia como poder para la

deshumanizacién, y

b) la tecnologia como forma de interpretar al mundo; asi, de este medio
cultural-tecnolégico debera surgir un nuevo tipo de ser antropolégico
v, por tanto, debera entender a la tecnologia como una “extension”
de si mismo, para que ¢ste la integre como parte de su vida

cotidiana.., para la humanizacién.

Esta 1ltima visién es la que coloca a mujeres y hombres en
implicacién directa con su mundo, descubriendo y conociendo su
realidad para comprender, ahora si, la integracién entre el Ser v el

mundo.

Por qué es importante preguntarse sobre la pregunta: gLa C.E.A.

transforma la dominacion en libertad?

Porque la relacion entre el Ser v el mundo adquirird un enfoque
diferente si se parte desde la perspectiva de la libertad y no de la
dominacién. En este sentido, existe la posibilidad de que la relacién
dominado-dominante cambie a través de la C.E.A. sélo si ésta promueve
la forma de interpretar al munde por medio de la “dialogicidad”, en este
caso la D.C.E.A. debera aprehender e interpretar criticamente los temas
de las épocas historicas y llevar a cabo las tareas que conlleven esta

aprehension.

Por lo tanto, es logico pensar que un proceso de cnsenanza-
aprendizaje ayude a la transformacion de un estado a otro; sin embargo

puede no darse.
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Por qué es importante preguntarse sobre la pregunta: ¢La C.E.A. se
concibe como una realidad natural o cultural?

La importancia radica, en principio, en la existencia del Ser
individual, porgue esta condicion sélo es posible en relacién
comunicativa con otros sujetos que implica tanto un estar en el mundo
{condicién natural), como un estar con el mundo (condicién cultural) vy
la concepcion de estas realidades es inseparable. Para la (D.JC.E.A. esta
unién necesaria debera ser comprendida y no divida por los profesores
¥, por tanto, por los alumnos que lleven a cabo esta forma de

educacion.

En este sentido, la comunicaciéon educativa en el aula es una
realidad cultural porque es un fenémeno que el Ser produce/reproduce
{es un hecho o entidad real de él} vy le ayuda, a twavés de lenguajes
verbo-audio-visnales en la interpretacién del munde natural y/o

cultural, asi como en los cambios que en ellos se suceden.

La C.E.A. se comprende como ambas: natural y cultural. En el
sentido natural, primero, porque toda la actividad humana, en tanto
creacion y actuacion del propio ser humano y concebido éste como ser
natural, tendra que ser natural y, segundo, porque la CE.A. es un
aspecto del desarrollo propio de seres vives; es decir, toda
comunicacién, tanto humana como animal, sirve para procurar el
desarrolle evolutivo de las especies y, en esa medida, el empleo de
instrumentos tecnolégicos de comunicacion es un producto de la
inversion evolutiva de una especie (la humana) para lograr una mejor

adaptacion y sobrevivencia en el entorno.

Y, en el sentido cultural, porque se entlende a la cultura como
aquello que no se encuentra en el mundo natural sin la intervencién
consciente del ser humano; es decir, todo aquello que él {como especie)
produce por si mismo ¢s cultura y porque el desarrollo de instrumentos

de comunicacion tecnologicos solo es posible de darse a partir de este
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ser humano, al menos los que funcionan con energia eléctrica en los

iltimos anos de desarrollo cientifice de la misma humanidad.

Asi mismo, existen algunas condiciones que la conciben como

cultural:

- el avance tecnolégico aplicado a los instrumentos tecnolégicos de
comunicacion
- es producida para un grupo social {con conocimientos y funciones
especializadas)
- ayuda en la produccién/reproduccidn de tradiciones, costumbres y

explicaciones para dar sentido a la vida comun

Por qué es importante preguntarse scbre la pregunta: ¢La C.E.A.
posibilita a los seres su integracion (existencia) o una vida de

adaptacion?

A partir de la histeria de la C.E.A. se infiere que ésta aun
promueve aprendizajes de adaptacion y esta caracteristica (del ser de
contactos) es resultado de los actuales modelos culturales (K y KM).
Mas aun, es importante la pregunta porque cabe la posibilidad que
dentro de estas formas de entender la vida, surjan interpretaciones
alternativas (como la D.C.E.A.) dentro del acontecer, sin dejar de

considerar el codigo en el cual se lleve a cabo.

Es decir, aunque la concepcidn de la educacién que
sobredetermina a la C.E.A. se entienda (inicamente como “agregadora”
de valores obtenidos en el transcurso de esa instruccién en ciertas
actividades socialmente productivas; ahora, con el analisis ofrecido por
Freire, se da la posibilidad de pensar a la C.E.A. como una practica que
procure la intcgracién (D.C.E.A). Esto ¢s porque la concepcién del
mundo natural depende especificamente del munde cultural vy
viceversa. De como los educomunicadores se integren en y con el

mundo para investigar, interpretar, apropiarse v expresar los temas
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{generadores) y conformen los proyectos educomunicativos criticamente
de acuerdo al contexto cultural {(geografico y temporal) que les concierne
directamente, el cual propone, actualmente, una aproximacién de la
realidad fundada en una imagen perceptiva del mundo, apoyada en el
sentido de la vista, asi como una reconciliacién total entre el medio
natural y el artificial, en vez de un modelo fundado en una imagen

abstracta.

&Qué es socialmente la C.E.A,?

Por qué es importante preguntarse sobre la pregunta: slLa C.E.A.

posibilita la transformacién del status quo en democracia?

Porque esta practica educativa produce/reproduce las
condiciones para que el Ser social (politico y econdmico)
produzca/reproduzca estas formas de relacién entre el Ser y el Mundo.
Es decir, si las relaciones Ser-Mundo se dimensionan en alguna forma
de convivencia social (status gquo/democracia), entonces, adquirira
importancia el tipo de objetivo que desarrolie la practica educativa

especifica de esa sociedad (como es el casode la CEA. y/olaD.CEA).

En las condiciones sociales actuales, al menos en México, la
transformacion del status quo en democracia a través de la C.E.A. no es
necesariamente posible porque esta practica educativa se encuentra
sobredeterminada por lo econdmico-politico ¥ no contempla -en su
produccion- aquellas caracteristicas que aporten el desarrollo de un
estado de transicién de la conciencia, generen las condiciones para el
debate, conduzcan al examen de problemas existenciales y propicien la

participacion para llegar al consenso.

La C.E.A no promucve la democracia como forma de vida actual,
porque las condiciones ligadas al acto educative identificadas en las

relaciones quc ¢l poder politico establece a nivel superestructural y las
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relaciones que se establecen para producir satisfactores materiales e
inmateriales en el Ambito estructural, prefiguran al acto educativo ¥ lo
enmarcan en ciertas relaciones de dominacion social (legitimando las
condiciones en que se realiza el ejercicio del poder politicol v de
capacitacién para producir “algo” (ensenando las formas en que se

producen/reproducen los satisfactores).

No obstante todo lo anterior, resultaria un “error de juicio”
plantear que la C.E.A. no tiene posibilidades de promover la
democratizacidn de la sociedad. Baste citar que hay seres sociales que
se plantean supuestos democratizadores, planes para democratizar a la
sociedad y/o grupos sociales especificos con estos fines. Y en estos
altimos es en donde se gesta la democracia, por ejemplo algunos
profesores actualmente llevan a cabo estos objetivos en la tarea
educativa. Estos hechos observables, en alguna medida, expresan la
posibilidad de que la C.E.A. promueva. procesos de concientizacion, sea
liberadora y democratizadora en lo social; aungue esto se lleve a

pequena escala.

Valga enunciar, en este trabajo, el deseo a lograr en un futuro no
muy lejano de la D.C.E.A., el hecho de ayudar en la formacion de
ciudadanos democraticos v democratizadores en los diferentes ambitos
de la vida social, como pueden ser los de la pareja, la familia, el grupo

laboral, las instituciones de apoyo, entre otros.

Y estos ambitos se encuentran inmersos en el mundo actual que
manifiesta en lo econdémico un modelo neoliberal, el cual exige el
proyecto de un sistema democratico para su plenitud en todas las
esferas de lo humano y se extienda, necesariamente, a la esfera de la

educacion.

La csfera educativa, donde se dan las condiciones de produccion
v reproduccion de las condiciones historicas, culturales y sociales,

deberd comprender no salo el desagrollo de contenidos generales, sino el
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desarrollo de habilidades y de pensamientos que integren al individuo
con todas sus diferencias al mundo en constante transformacion para
permitir el cambio, entendido como apertura de mercados, de
democracias ¥ de culturas. Estas ideas hacen pensar que la escuela
debera transnacionalizarse a través del uso de las nuevas tecnologias de

comunicacion bajo los principios del respeto cultural.

No se plense en el desarrollo de la tecnologia como el pilar
fundamental del progreso de la humanidad, este progreso no se da por
el uso de la tecnologia misma, sino a través del avance que se logre en
la educacién, v en este fin de milenio el provecto educativo (local,
regional, nacional e internacional) deberd enarbolar el principia del
reconoccimiento por el otro, siendo uno de los ejes que guie el avance de

la humanizacion, no sélo en Latino América, sino en todo el nmundo.

Bajo esta perspectiva, el individuo, como persona, se configurara
mentalmente de manera diferente, ya no es tnicamente oral o letrado,
es un ser multimedia, sus Organos sensoriales y neuroldgicos se
integran rapidamente a los cambios de busqueda de informacion; esto
es, genéticamente el individuo esta en un proceso de adaptacién al

cambio?7.

La educacién no debe poner al ser humano Uunicamente en
relacion con la cultura o dentro de una u otra cultura. Esto es necesario
como primer paso, aunque no suficiente. En este sentido, el campo
educativo debera potenciar el aspecto critico de la cultura para que el
educando, distanciado de wuna asimilacion pasiva, foments la
individualizacién y personalizacion, juzgando y discerniendo lo valioso
de lo que no lo es para su formacion. Sélo asi, realizard una opcion
personal y distinguira st los valores culturales que ofrece el mundo de
hoy merecen ser vivificados o, por el contrario, etiquetarlos en todo o en
parte como antivaliosos™8.

T GONZALEZ-Carbajal Santabdrbara. Luis, “Fducar en un Mundo Posmoderno™, Educadores, Vol 34,
No, [61. 1952 p. 10
FGEFRVILLA. Frrique Posmedernudad v Bducacion; \ alores 3 Cultura de los Jonenes p 160
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Por qué es importante preguntarse sobre la pregunta: ¢La C.E.A,
posibilita el cambio de los seres: en seres sociales politicos y en seres

sociales econdémicos?

Es importante porque la CE.A. se lleva a cabo en la estructura
social como un acto educative concreto en la vida cotidiana y tiene la

posibilidad de promover esos cambios en los seres sociales.

De ahi, la preocupacién por responder a la importancia gue tiene
el hacer una pregunta respecto a la C.E.A. y su posibilidad de promover
cambios politicos, porque en la medida en que se “denuncie-anuncie” y
haga plenamente consciente esa finalidad, se pretendera como objetivo
a lograr de manera intencionada y no por casualidad. Hasta ahorg,
consta que la C.E.A. puso énfasis en la produccién/reproduccion de
bienes (materiales e inmateriales) porque se inserta dentro del modelo
{cultural) capital monopdlico, sobredeterminandola desde esta vision

social.

En el Zzmbito politico es necesario considerar a la educacion como
una practica social y, por lo tanto, equifinalizada con el sistema y/o
formas de hacer politica del grupo social, de tal forma que son los
actores quienes ejercen el poder politico y quienes marcan las
directrices generales de la educacién, como ya se menciondé en el
capitulo H (en: “la educacién como practica social”). Asi mismo, la
educacién al formar estructuras cognitivas y pautas de socializacién en
los miembros jovenes del grupo social, conforman la reproduccion de la

manera de ejercer el poder politico.

Por cllo, es importante dar respuesta a la importancia que ticne
como elemcento promotor y mediador del cambio en las nuecvas
generaciones con respecio a la politica, antes que enunciar cuales
deberan ser las caracteristicas particulares pedagogicas y didacticas de

una posible D.C.E.A. (La cual tendra como prop6sito cambiar los fines
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de las relacicnes socioculturales y dar la pauta para propiciar el cambio

politico-econdmico determinado por el modelo actual).

Respecto al ambito econdémico es necesario considerar a la
produccién/reproduccion de bienes materiales inmateriales para la
satisfaccion de necesidades del grupo social, a fines del siglo XX,
fincado en un sistema de reparto inequitativo, tante del ingreso come en
el acceso a las fuentes de trabajo; asi como el surgimiento de una

agudizada contradiccién Ser/naturaleza en muchas sociedades.

En este sentido, de continuar la educacion como hasta ahora, en
cualquiera de sus formas no dialdgicas, lo tnico que se logra son seres
eficientes, productivamente, a costa del derecho al trabajo, cumplir sus

satisfacciones, v mas aiin a costa de su habitat natural.

Ahora, preguntar sobre la importancia a cerca de la posibilidad de
cambios politicos y econdmicos en los seres sociales respecto de la
D.C.E.A., posibilitaria, en este sentido, una educacién en donde los
educandos aprendieran a preducir/reproducir bienes materiales e
inmateriales sin menos cabo de su habitat natural, de la distribucién
justa del ingreso, de la oportunidad de brindar empleo y una forma de

vida, digna a sus congéneres.

En este trabajo se piensa que si bien ya €s tarde para iniciar una
concientizacién por la via de la educacién sobre estos aspectos, no se
ha llegado al limite, aunque las prospectivas a mediano plazo (20 afios)
permiten ver al modelo de produccidn basade practicamente en
sistemas computarizados y robotizados; lo cual implicara que cerca del
80% de la poblacién mundial no tendra acceso a una fuente de trabajo,

ingresos y, por tanto, de sobrevivir,

La D.C.E.A., sobredeterminada por la educacién dialogica, da la
posibilidad de cambio {politico v econdmico) en los sercs sociales y se

significaria come una respucsta a las condiciones actuales de una
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sociedad determinada. Independientemente de que contemple dichos
cambios dentro de sus fines, se mencioné que la principal variable para
liberar a un individuo es el individuo mismo. A diferencia de la C.E.A.,
esta posibilidad dialégica-educativa toma en cuenta el problema del
desarrolio economico, el de la participacién social en el mismo y el de la
insercién critica del Ser en el proceso de “democratizacién
fundamental”®”, En suma, la educacién para Ia libertad a través del uso
de tecnologia en el aula tiene como perspectiva el desarrollo de la
economia como base de la democracia y ese desarrollo debera coincidir

con un proyecto auténomeo de nacion.

2Qué es educativamente la C.E.A.?

Por qué es importante preguntarse sobre la pregunta: ¢La C.E.A.
posibilita la transformacion del status quo en democracia por la via de

la educacién?

Es importante porque desde la situacion sociald® de la C.E.A. se
percibe la importancia que la educacion adquiere como fuerza para el
cambic y para la libertad, en lo individual y consecuentemente en lo
social. Esto implica que la educacién plantea otra posibilidad en si
misma, en su forma de relacionarse con diversas areas y los fines de la
sociedad. Esta posibilidad educativa se presenta a partir de Freire como
una posibilidad de educacién para la libertad a través del uso de

tecniologia (D.C.E.A.).

De igual forma, esta posibilidad deberd proporcionar fines
teleologicos, estrategias de  ensefianza-aprendizaje, sistemas

mediacionales y formas de comunicacién tecnolégicas para superar la

™ La vdemocratizacion fundamental” implica una creciente participacion del pucble y presenta la
diversidad de dimensiones mterdependientes cemo Ly economica, social, polinea » enltural. Cfr Capintla
Tpp, 21y 22 de ¢ste trabajo.

vergregunta 11 Lo CF A postbihts L transformacion del status quo en demows agia®
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situacién de opresidén en que se encuentran los seres sociales y para

comprometerse con su realidad.

Esto serd posible a partir de un fin teleclégico dado desde la
“conceptuacién” ontolégica del Ser y es, en este trabajo, donde se
plantea como posibilidad a aquélla que a través de un método activo,
dialogal, critico y de espiritu critico (D.C.E.A.). (Sin embargo, no se ha
argumentado la eleccidn de la postura de Freire y bien puede decirse

que solo desde este autor se podra posibilitar lo antes escrito.)

La concretizacion de la D.C.E.A. como practica social debera
hacerse con base en un grupc social especifico e histéricamente
determinada. Esto es, 1a multiplicidad de variables le daran una manera
de ser y no otra {en la medida de la combinacién tinica que una practica
determinada adopta v la convierten en diferente de otra), sin dejar de
reconocer ciertos elementos y relaciones comunes a cualquier practica

educativa®l.

A manera de resumen, es importante esta pregunta porque ante
la posibilidad de que la C.E.A. se transforme en D.C.E.A., se tomaré en
consideracién que cada grupo social definird de manera clara, objetiva y
consciente, los fines teleoldgicos, las estrategias de ensefianza-
aprendizaje, los sistemas mediacionales v las formas de comunicacion
tecnolégica, con base en propuestas de métodos activos, dialogales y
criticos, los cuales prevean obligatoriamente una relacién sincrdnica y
solidaria con la forma de produccién de bienes y del ejercicio del poder

politico.

Por qué es importante preguntarse sobre la pregunta: ¢La C.E.A,

posibilita una educacion problematizadora ¢ bancaria?

Porque esta pregunta esta directamente relacionada con la forma

en cémo sc¢ practica la C.EA. en las escuelas v universidades

M Cir Capntulo I p 16 de este trabago
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mexicanas. Actualmente la C.E.A., tal como se produce, parece que es

de

tipo bancaria; sin embargo, quienes la formulan a nivel tedrico

mencionan gue no es asi. Ante esta respuesta se optd por describir los

siguientes hechos:

1.

Existe una oferta educativa en diversas instituciones de educacion
superior, principalmente en posgrados y diplomados, la cual se
ofrece como “universidad virtual”, “aprendizaje virtual®, entre otras...
Sin embargo, esta oferta reproduce por medios tecnolégicos
(Internet, telematica y medios satelitales) las clases tipo catedra y
conferencias” sin meodificar el modele didactico y pedagégico de la
escuela tradicional bancaria; es decir, la diferencia estriba en la
forma de emplear los instrumentos tecnoldgicos, conocidos como

nuevas tecnologias, sin modificar el sentido pedagdgico bancario.

El empleo de las “nuevas tecnologias” en la educacién hancaria, mas
que acercar la educacion a los sectores sociales que no tienen grados
escolares, ha propiciado una mayor brecha en la desigualdad y ésta
ha repercutido en el accese al conocimiento impartido por las
escuelas, e inclusive las instituciones que desean incorporar los
instrumentos tecnolégicos a sus practicas educativas {(aunque sean
de tipo bancaria} se frenan por el simple hecho del costo monetario
que implica acceder a las tecnologias computacionales de punta.
Con esto, se excluye de la educacion tanto a los alumnos como a las
escuelas, las cuales se ven cada vez mas alejadas de aquellas que si

pueden tener acceso a estos instrumentos,

Otra cara del punto anterior es que quiza una de las consecuencias
mas graves que tiene la C.E.A. y radica en que da mas
oportunidades educativas a quienes desde el inicio tienen mas
posibilidades econoémicas; y como sc intuye®?, quienes estan
inmersos en cstas dinamicas cada vez son menos y tienden a

establecer politicas ¢ ideologias de exclusién hacia quienes desde ¢l

~ Aungue por el moemento no existan daios gue lo compruchen, 1 se puede mostrar
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principio no tienen las mismas oportunidades educativas, incluso se
revitalizaron las formas de comunicacién por redes de la Edad

Media.

4. La mayoria de los trabajos teéricos de comunicacion educativa basan
sus planteamientos en modelos tecnologicos y metodoldgicos, sin
consideran que la comunicaciéon educativa en el aula es la
comunicacién interpersonal que se establece entre un alumno y un

profesor a propésito de cualquier teméatica.

5. Todavia se observan profesores y pedagogos que consideran que la
comunicacién educativa en el aula debe ser abordada

unidisciplinariamente.

6. Para los sectores docentes, la C.E.A. aun se ve como un peligro para
la estabilidad laboral; ademas la configuracion mental de los
miembros de este sector esta dada en la cultura letrada y no tienen
ni las habilidades, ni destrezas ni actitudes para el uso de
instrumentos tecnolégicos y su correspondiente cambio en los

procedimientos pedagédgico-didacticos.

Ante estos acontecimientos la teoria y la reflexion no son tomadas
en cuenta. Al parecer, en la actualidad lo unico que importa es la
utilizacidn de instrumentos tecnolégicos para abatir costos, aumentar
matriculas en algunas instituciones y acrecentar la imagen de
posmodernidad de las mismas; sin embargo, no se cuestionan las
afectaciones sociales, culturales, pedagogicas y psicologicas que
ocasionan. Por cllo, para propiciar una reflexion y una orientacién fuera
de los esquemas de la injusticia y desigualdad en todos los drdenes de
la realidad, es conveniente plantear a la C.E.A. en evolucién hacia la

D.C.E.A.

En sintesis, la importancia radica en cstablecer la posibilidad

dialégica en la C.E.A. con sentido humanista como una necesaria
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practica en las escuelas y universidades de México. Esto se lograra al
problematizar tanto a los tedricos como a los ejecutantes
educomunicadores para que comiencen un proceso de concientizacién
con base en la situacién en la cual se encuentren y de modelos
culturales-tecnolégicos que desarrollen; es decir, que utilicen a la
C.E.A. modificando el modelo didactico vy pedagégico de la escuela
tradicional bancaria para no reproducir acriticamente las catedras y
conferencias (virtuales), no propiciar una mayor desigunaldad educativa,
no practicar politicas e ideologias de exclusién, no abordar a la
comunicacién educativa en el aula unidisciplinariamente, asi como
tampoco considerar a la C.E.A. como un peligro para la estabilidad
laboral. Y por el contrario, con la posibilidad “dialdgica” brindar mas
oportunidades a quienes desde el inicio no tienen més posibilidades

econdmicas, asi como a quienes si las tienen.

Por qué es importante preguntarse sobre la pregunta: ¢La C.E.A.

posibilita una didactica dialégica o antidialégica?

Porque cualquier forma de educacién, tanto como la
comunicacién educativa en el aula, requieren de la competencia de la
didactica para relacionar a los profesores con los alumnos a través de
las explicaciones, orientaciones v recomendaciones a propésito de los
contenidos, ¥y no sélo de ellos, también de la relacién que como seres
humanos y agentes educativos se establecen. La relevancia de la
didactica radica en la dinamica que se le imprime a la forma de
construir y reconstruir el conocimiento, asi como lo que alrededor de él

se da.

En el segundo capitulo se mencicna que la forma de concretizar el
acto educativo en el aula es a través de la didactica de la especialidad
de que se trate. Y en el caso de la C.E.A. la relacién didactica en el aula
se altera debido a la introduccién de clementos como los instrumentos
tecnologicos, la funcion primordial de mensajes verbo-audio-visuales y

ia sistematizacién de contenidos. enire los mas importantes. Con la
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introduccién de estos elementos, la didactica obliga al cambio de roles

tanto de profesores de grupe como de alumnos.

Los cambios obligados obedecen principaimente, segtin se refiere
en el capitulo segundo de esta investigacion, a la forma capitalista de
produccidn de mercancias en general y a la actuacion de la
“nersonalidad de los coordinadores de grupo”, la. cual llega casi al limite
de un “proletario de la academia”, quienes siguen Unicamente las
instrucciones de los mediadores cognitivos y estructurales del mensaje.
Asi mismo, se menciona en la estrategia propuesta por Gonzalez
Morales, lineas arriba, que la eleccién de la teoria eje, las teorias
auxiliares y las estrategias didacticas deben ser modificadas de acuerdo

a las caracteristicas de la institucion educativa de que se trate.

Las razones anteriores llevan a significar la importancia de la
didactica con posibilidades antidialégicas (C.E.A.) de la didactica con
posibilidades dialégicas (D.C.E.A). Actualmente, en el sentido en que se
ha descrito con respecto a una clase presencial, sélo conducen a la
eleccion de métodos antidialogicos en la C.E.A., con la diferencia de que

se utilizan instrumentos tecnolégicos.

El valor de utilizar estos instrumentos se minimiza cuandoe su uso
tnicamente es reflejo o moda “posmoderna” en escuelas, profesores y
alumnos que los utilizan, y aumenta cuando se argumenta el por qué es
necesario su empleo dentro del aula. Hasta aqui, la propuesta insiste en
el uso de tecnologia en el aula desde una postura ontoldgica humanista
de ser humano, la cual lleva la posibilidad de concebir y producir a la
C.E.A. como dialégica (D.C.E.A)); es decir, emplear métodos dialégicos
que no impliquen la produccion/reproduccion de las condiciones
sociales de elaboracion y adquisicion de conocimientos acordes con las
politicas antidemocraticas, seclarias y de exclusién de quienes hasta

ahora la reproducen.
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Por qué es importante preguntarse sobre la pregunta: ¢La C.E.A.
posibilita la transformacién de los seres, en seres politicos ¥ econémicos

por la via de la educacién?

Ver respuesta a la pregunta 3.3.2., en la cual se hace referencia a
estos aspectos por via de la educacién, ya que ésta circunscribe a la
C.E.A y/oD.C.E.A.

Por qué es importante preguntarse scbre la pregunta: gla C.E.A. se

constituye en un método activo por si misma?

La imporfancia de responder esta pregunta se da cuando la
educacién (freiriana) v la comunicacidon (dialégica) concurren v se
expresan concretamente como método (activo), iniciando cambios en
todo acto educative (y en todos los sistemas), los cuales estaran
mediados por el método, el cual pretendera la concepcidn de un
determinado tipo de ser humano (dialégico) y, éste (Ser), dara sentido

{humano), objetivo y forma a él mismo y a la sociedad.

De igual manera, es importante porque es necesario pensar sobre
el método de la C.E.A. y si éste contempla caracteristicas que lo lleven a
plantear las condiciones de didlogo (freirianamente); también adquiere
importancia al reflexionar sobre cémo lograr una homologaciéon del
método de la C.E.A. con el método de la D.C.E.A. (si es posible esta
equiparacién o si cada una se diferencia por su método y le da valor a
cada una por si misma). Asi mismo, porque se deberd distinguir al
dialogo como fundamento basico del método en la D.C.E.A. o0 como una
técnica del método {ya en la aplicacién directa en el aula, en un sistema

escolarizado).

Actualmente, la C.E.A. no comprende un método activo dialogal,
critico y de espiritu critico que posibilite un cstar con el mundo;
procedimiente propio de la conciencia. Con la ayuda de un método

activo sc¢ propone un cambio en las relaciones educador-educando,
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capaz de promover un Ser critice a través del debate en grupo, de
situaciones desafiantes y existenciales. Estas situaciones individuales v
sociales se codificaran con ayuda visual y se presentaran en forma de
didlogo a través de instrumentos tecnolégicos y dentro de un marco

educomunicativo.

cQué es dialogicamente la C.E.A.?

Por qué es importante preguntarse sobre la pregunta: ;La C.E.A.

posibilita que los seres pronuncien su mundo?

Cualquier tipo de educacién retine las condiciones necesarias
para llevar a cabo el pronunciamientc del mundo. Cualquier tipo de
educacién lo posibilita; sin embargo, esta posibilidad es casual, asi
como de la habilidad de la conciencia del profesor y del alumno. En este
sentido, en la C.E.A. el pronunciamiento del mundo a través de

ienguajes verbo-audie-visuales (L.V.A.V.) es acritico.

La importancia de esta pregunta radica en el concepto de
posibilidad. Es decir, al igual que cualquier otra forma de educacién, la
C.E.A. tiene la posibilidad de promover el pronunciamiento del mundo
en alumnos y profesores. Por ejemplo, el profesor presenta una realidad
desconocida al alumno y al conceptuarla éste aprende a
nombrarla/enunciarla; entonces, se confirma que este alumno no sélo

enuncia su mundo, sino que lo posee sitnbodlicamente.

La simple enunciacion de una realidad y su respectiva posesidn
simbélica implica la toma de conciencia, y este proceso (concientizacion)
-segun Freire- es un estado transitivo o intransitivo del Ser®3; es decir,
la enunciacion del mindo puede hacer quc el sujeto se encuentre
inmerso en una conciencia mitica ¢ ingenua y, por su pucsto, no

acceder a una conciencia critica del mundo. Esta Gltima implica ¢l

T Ctpp 13y 14 del Capitulo Une de esta imvestigacion
Tr > ¥ ¥
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compromiso de cambio en la accidn comprometida por le dialogo que se
da enfre los miembros del grupo académico con la finalidad de

reconocerse a partir del otro y con el otro.

8i la importancia de responder esta pregunta radica en distinguir
que si bien es cierto que la C.E.A. y cualquier otra forma de educacion
posibilitan la enunciacién del mundo por parte del ser humano,
también lo es porque este ser humano tiene menos posibilidades de
enunciarlo criticamente, debido a que no se lo proponen como objetivo
explicito v principal del acto educativo. Esta aclaracidon permitird a la
D.C.E.A. tomar como fundacional el objetivo educativo de que los
alumnos enuncien criticamente a “su mundo”, v con ello tendra
mayores posibilidades de lograrlo, a diferencia de las otras formas de
educacién que podrian lograrlo por casualidad o porque el alumno de

suyo lo quiera o esté en posibilidades de lograrlo.

De igual forma, es importante porque es necesario diferenciar el
didlogo en el sentide técmico (el de la comunicacién como tal], del
didlogo en el sentido en que Freire lo define. También es importante
porque en la medida en que se sabe en qué forma el Ser pronuncia al
mundo (critica/acriticamente) se podra conocer cémo piensa y el
lenguaje del sujeto referido a la realidad, los niveles de percepcion sobre
esta realidad y la vision del mundo que envuelve a los temas
generadores. En otras palabras, la importancia de esta pregunta se
fundamenta en saber como los Seres, a partir del pronunciamiento de
su mundo (individual y/o social), asumen y construyen su vida,
transforman su entorno y viven en un mundo significativo y simbolico

(el mundo de la cultura y el de la historia).

Por qué cs importante preguntarse sobre la pregunta: ¢La C.E.A.
posibilita que los seres, a través del dialogo-comunicacion, se

convigrtan ¢n yo mas m?
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En C.E.A. la comunicacién se refiere tinicamente a un proceso de
caracter tedrico-técnico y en D.C.E.A. se rctoma este proceso y se
entiende, ademas, como didlogo (desde Freire), implicande este nultimo
un “compromiso”; es decir, la congruencia del discurso con la accién, v
este ‘compromiso” es la sumatoria del yo més td, de ahi la importancia

de responder esta pregunta.

Asil mismo, la importancia radica basicamente en la distincién
entre dos conceptos de la pregunta: el de didlogo-comunicacion y el de

“la sumativa” (yo mas ).

El término comunicacion, si bien es cierto que aun presenta
problemas en cuanto a su definicidén, conviene aclarar que esta
problematica surgié cdesde el ambito estrictamente cientifico de la
disciplina; en cambio, desde el ambite de la filosofia generalmente la
comunicacion se ha concebido o conceptuado como la comunién y el
entendimiento completo de un Ser con otro Ser; es decir, donde no hay
aspectos “técnicos” que resolver v en donde si existe un fin Qltimo el
cual reside en que uno esté en y con el otro, y cuando este fin se
lograra, la comunicaciéon en si misma dejaria de existir. Bajo esta
dptica, el dialogo y la comunicacion parecieran ser sindénimos, siy soélo
si, el didlogo implica personas que a partir de su razonamiento llegan a

un entendimiento mutuo y consensual.

Desde otro ambito, la comunicacién es entendida como un
proceso en gque un emisor ¥ un actor interactiian simbélicamente a
través de expresiones o mensajes; aunque este proceso relaciona
problemas de caracter técnico como es lograr que un actor sea
percibido, decodificado y representado. Desde este punto de vista, la
comunicacién es estrictamente una teoria que explica las leyes de
funcionamiento de todos los elementos involucrados en la accion

comunicativa,
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Como se aprecia, el concepto comunicacién visto desde la filosofia
v desde la teoria de la comunicacién humana (todavia no totalmente
expuesta ni concluida hasta nuestros dias) tienen dos posiciones no
contrarias ni divergentes, v si diferentes; de esta manera cuando se
pregunta si la C.E.A. posibilita un didlogo-comunicacion, se esta
preguntando desde la optica filosdfica, por lo tanto, para buscar su
respuesta seria necesario preguntarnos si la C.E.A. tiene planteada una

propuesta ontolégica de ser humano.

Hasta donde se sabe, la ID.C.E.A. si partiria desde una concepcién
ontolégica y, seguramente, tendria la posibilidad de lograr la sumatoria
“Yo méas TG en los agentes educativos a través del didlogo-

comunicacién,

Por qué es importante preguntarse sobre la pregunta: :;La C.E.A.

proporciona los datos de referencia y posibilita la critica de éstos?

La importancia de contestar esta pregunta se fundamenta no en
la inclusién de los datos de referencia, sino en las posibilidades de
reflexionar ({criticamente) sobre ellos, lo cual levaria la posible

enunciacion critica de los datos de referencia.

En tanto que todo acto comunicativo, desde un punto de vista
clentifico y unidisciplinario de la teoria de la comunicacién, que incluye
los datos de referencia del fenémeno, cosa, hecho, accién,... a que se
refiere lo expresado por uno de los actores y en tanto que todo acto
educativo emplea necesaria y obligatoriamente a la comunicacién
(C.E.A, D.C.E.A. y cualquier otra forma de educar], incluyen

necesariamente datos de referencia (criticos o acriticos).

Una vez centrado el punto de importancia de la pregunta, es
necesario indicar nucvamente que cualquier forma de educacion tiene
la posibilidad de proporcionar datos de referencia de lo referido en la

cxpresion v éstos contengan o no clementos para promover la critica v,
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como se dijo lineas arriba, el que un alumno desarrolle un juicio critico
sobre lo referido en el acto educativo, depende no sélo de que asi lo
planee y desee o no la institucién, el profesor, la materia o asignatura,

sino del propio alumno que esté posibilitado y quiera ejercer la critica.

Otra vez y hasta este momento, la C.E.A. por carecer de una
postura ontolégica respecto del ser humano, es incapaz de plantear una
teoria eje (en palabras de Gonzalez Morales) que plantee una conciencia
critica como objetivo fundacional del acto educativo en alumnos y
profesores. En cuanto a la D.C.E.A., como si se plantea ese objetivo de
morera explicita y fundacional tiene mayores posibilidades de lograr
que ¢l alumno y el profesor adquieran y desarrollen una conciencia
critica. Sin olvidar que el elemento desencadenante y basico para lograr
un proceso de concientizacion es la actitud del propio individuo frente a

un acto cognoscente.

£Queé tipos de conciencia genera la C.E.A.?

Por qué es importante preguntarse sobre la pregunta: ¢La C.E.A.

posibilita la trascendencia de la persona?

Porque se trasciende en el otro {Ser-Mundo). La equifinalizacién
de los actos humanos (histérica, cultural, social, comunicativa y
cognitivamente) estan en funcién de la otredad; en el otro se implica la
comprension, la fe en ¢l otro, la capacidad para aceptar al otro, este es
un acto de libertad del pensamiento (tanto de uno como del otro) en
espiritu. Esa es una posibilidad (entre otras). Esta posibilidad es la
equifinalidad del sistema total, sin ella, el acto educativo no tiene
sentido, no ¢s cquifinalizable con todo ¢l sistema en su conjunto. Esta
concepeion ontologica, en la educacion, sélo ¢s posible a través del
didlogo {cuales son las causas en el ambito de la conciencia). La
equifinalizacion es necesaria para lograr la trascendencia en la

educacion y por lo tanto en la D.CE.A.
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También es importante porque la C.E.A. no contempla
explicitamente a la trascendencia como una cualidad propia y
determinante en su linea pedagdgica; asi mismo, cobra importancia
porque deberd hallarse, en la respuesta, la reflexion de las primeras
caracteristicas del Ser de relaciones (pluralidad, critica, trascendencia,
temporalidad y consecuencia, en oposicidon a las del ser de contactos)
como fundamento del tipo de ser humanc que se desea distinguir y
potenciar en la D.C.E.A., (anteriormente C.E.A.). Esto es, ahora si se
considerard la posibilidad de desarrollar la conciencia transitiva, que
resulta en la diferenciacién de érbitas existenciales fun “yo” de un “no
yo") ¥ sitlia al Ser como un ser finito, La suma de estas caracteristicas
ayudard a promover la trascendencia como elemento fundamental del

Ser Humano.

En este sentido, para la D.C.E.A,, la importancia recae en el
elemento catalizador imprescindible que es la toma de conciencia y la
profundizacion de esa conciencia de lo que es el Ser, de su papel en el
mundo (matural v humanol v de las barreras que hasta ahora le
prohibieron Ser. Ahora, la D.C.E.A. promovera a un ser humanoc, como
ser natural, conformador de su conciencia en la experiencia cotidiana y
la transformara segin el analisis que haga de su entorno, revelandolo
como un ser consciente, reflexivo, temporal, histdrico por su libertad y

capacidad de opcion.

La D.C.E.A. deberd promover la responsabilidad personal y social
que abarque “todos” los aspectos del mundo y se ubigue en cada una de
las personas, -cualquiera que sea su estrato social y/o sus
caracteristicas culturales- ya que la D.C.E.A. aspirard a llegar a los
clementos esenciales que constituyen al ser humano a partir de la
propuesta freiriana, y enmarcarlos desde el proyecto educomunicativo

institucional, regional y/o nacional, si cs el caso.
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Por qué es importante preguntarse sobre la pregunta: ¢La C.E.A.

promueve una conciencia transitiva o intransitiva?

Porque es la base de una de las habilidades intelectuales: la de

aprender a aprender. Para la cual es preciso84;

. Percibir la propia ignorancia y desear cambiarla por el conocimiento.
. Conocer la meta del aprendizaje,

. Puscar la informacidén necesaria.

W N =

Indagar los requisitos necesarios para la integracion de la

informaci6n.

5. Establecer relaciones de semejanza y de discriminacién, o bien
relaciones explicitas o logicas entre lo aprendide anteriormente y el
material con la informacién nueva.

6. Reestructurar la materia aprendida y poner de manifiesto sus
relaciones jerarquicas, logicas y explicativas.

7. Fijar la materia aprendida mediante actividades adecuadas con

relacidn a los objetivos del aprendizaje (repeticidn, ejercicios, etc.).

8. Controlar el valor del propio aprendizaje.

Por qué es unportante preguntarse sobre la pregunta: sLa C.E.A.

promueve el proceso de concientizacién?

Porque la C.E.A., al igual que cualquijer forma de educacion, tiene
la posibilidad de desarrollar la conciencia (como Freire la entiende),
aunque en la actualidad los agentes educativos encargados de planear
estos programas no se detienen a pensar sobre cémo se lleva a cabo y
cémo se eXpresa este proceso de conciertizacion (intransitiva o
transitivamente) en las relaciones de los sujetos con otros sujetos y con

el mundo.

OARMENTA Frapa, Venus “El papel de la comumeacian educativa dentro de 1 sociedad compleja™,
Frsayos de Comuneacion Bducativa, Cuaderno de Trabago, No 2 epoca 1, ane 1, 1998 Pp 49.5¢



Una Propuesta de Sustento Filoséfico para la C.E.A. 194

También es importante porque los educomunicadores sabran en
qué etapa del proceso de concientizacién (mitica, ingenua, critica) se
encuentran los sujetos a quienes presentan o© presentaran los
programas educomunicativos ¥, a partir de ello, dar pié al desarrollo
continuo de una conciencia critica y, por tanto, a la dialogicidad,

fundamento de la D.C.E.A.

Mas atn, se cifie como importante porque actualmente no hay
investigaciones que determinen cudles son log estados de conciencia
que genera la CEA,, si ésta mantiene en un estado de “inmersién” al
alumno y al profesor o procura su “emersién”; esto es, los deja en el
camine llamado “transitividad ingenua” ¢ en ciertamente los encamina
a una continua “transitividad”, en donde el sujeto amplia su poder de
captacion de la realidad y se coloca en posicién de dar respuesta a
sugerencias y cuestiones del exterior; aumenten su poder de dialogo;
sus intereses y preocupaciones se prolonguen a otras esferas, no solo a
la vital; ayude en su permeabilidad y venzan su falta de compromiso

con la existencia.
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CONCLUSIONES

En este trabajo se plantearon la concepcion de Freire acerca del
Ser Humano, de la Sociedad, de la Educacion y de la Comunicacion; la
perspectiva de la Comunicacion Educativa en el Aula hasta ahora
prevaleciente en un grupo de académicos de la E.N.E.P. Acatlan; vy, un

conjunto de reflexiones de la C.E A desde Freire.

Las conclusiones que ahora se plantean abarcan tres aspectos

basicos:

1. Desde los aspectos teéricos.
Desde la metodologia empleada.
Desde las técnicas de indagacion que permitieron operacionalizar

los planteamientos conceptuales.

Conclusiones tedricas.

Antes de iniciar, conviene indicar que sélo se concluye, a juzgar
por lo que el autor de las presentes lineas considera, lo que es una
propuesta dialégica de la comunicacién educativa en el aula, ya que
resulia dificil e inutil concluir sobre lo que el mismo Freire expone en
sus obras aqui analizadas en el capitulo primero de esta tesis, y de
igual manera respecto a la C.E.A. Es pertinente, por tanto, concluir
basicamente sobre el capitulo tercero, no con el fin de repetir los
arpumentos, sino de lo que se desprende de ahi; de la toma de
conciencia de la realidad educativa mexicana, concretamente en el nivel
superior de las licenciaturas de la E.N.E.P. Acatlan y de la carrera de

periodismo y comunicacion colectiva especificamente.

No obstante, se aclara que c¢sta propuecsta es propia del
sustentante y no se plantea al nivel de didactica, ni para una materia o

tema especifico, va que de hacerlo se estaria en una posicion opucsta a
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todo lo expresado hasta aqui. En consecuencia, la propuesta general es

la siguiente:

1. Para enunciar una teleologia del discurso pedagogico de la
dialogicidad en ia comunicacién educativa en el aula, es
imprescindible partir de una concepcion ontologica del ser
humano.

2. El objetive explicito de la D.C.E.A. es el de lograr que los actores
educativos (profesores, alumnos, directivos, etc.] actien
criticamente, para que elaboren los propios discursos pedagdgicos
¥y Se asuman.

3. Lla D.C.E.A. debe posibilitar la diversidad de respuestas expresivas
¥ ejecutivas de los agentes educativos de acuerdo a las
circunstancias propias.

4. En la D.C.E.A. importaran las razones, argumentos, experiencias,
elecciones y sentido consecuente de la respuesta; es decir,
importara conocer la expresidn de la plena conciencia en las
relaciones del objeto con el sujeto y la realidad del sujeto.

5. El inicio de las respuestas plurales de los agentes educativos debe
comenzar con la problematizacién del objeto de estudic de la
carrera/materia/unidad/tema y continuar con la elaboracién de
un universo de preguntas.

6. La finalidad Gltima de la D.C.E.A. es procurar un Ser humano libre
a través del didlogo comprometido en la accidn, a través del uso de
instrumentos tecnolégicos de comunicacion en el aula y asi, hablar
de un posible Ser de relaciones, integrado y existente en proceso de
concientizacién que pretenda la formaciéon de la critica como un
elemento esencial de é]l mismo.

7. Para posibilitar la finalidad de la D.C.E.A., todo objeto de estudio

de la carrera/materia/unidad/tema debe:

7.1. Interpretar histéricamente las rclaciones Ser-Munde para
captar conscientemente ¢l pasado v observar cémo éste

desempenia un papel decisivo en una coyuntura social dada.
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7.2,

7.3.

7.4,

7.5.

7.6.

7.7.

7.8.

7.9.

7.10.

7.11.

Identificar los “signos de la época” (culturales, idecldgicos,
econdmicos, cientificos, tecnolégicos e individuales) que les
dieron origen.

Identificar el grado o etapa de desarrollo en la que se
encuentra el objeto de estudio.

Analizar la posibilidad (pharal, critica, trascendente, temporal
y consecuente] de desempefiar un papel decisivo en la
coyuntura sociocultural de la tematica especifica de la clase
académica a través del uso de instrumentos de comunicacién
tecnolégica.

Analizar las diferentes perspectivas de la libertad y no de la
dominacién entre el Ser {agentes educativos) y la propia
realidad.

Analizar el objeto de estudio dentro de una realidad cultural
y/o natural a través de lenguajes verbo-audio-visuales.
Analizar cémo los agentes educativos se podrian integrar en
v con el mundo para investigar, interpretar, apropiarse vy
expresar los temas (generadores) en el aula.

Aplicar el resultado de los analisis anteriores para la
produccién/reproduccién de las condiciones para que el Ser
social (politico y econémico) produzca/reproduzea las formas
de relacion entre el Ser y el Mundo.

Aplicar los andlisis realizados a la vida cotidiana (cultural,
natural, social, politica, econdmica y en la misma clase
académica) para posibilitar y promover cambios en los seres
sociales.

Sintetizar y explicar a través de lenguajes verbo-audio-
visuales vy con estrategias de ensefanza-aprendizaje las
diferentes percepciones de la fuerza del cambio hacia la
libertad, en lo individual y, consecuentemente, en lo social.
Sintetizar y cxplicar interdisciplinariamente, con el auxilio de
instrumentos de comunicacién tecnoldgicos, la forma eon

como se conduce dialogicamente la “clase académica” misma



Una Propuesta de Sustentae Filoséfico para la C.E.A. 198

7.12.

7.13.

7.14.

7.185,

7.17.

7.19.
7.20.

para modificar el modelo didactico v pedagdgico de la escuela
tradicional bancaria.

Sintetizar y explicar la dinamica que se le imprime a la forma
de construir v reconstruir el conocimiento, asi como lo que
alrededor de él se da en el salén de clases, enfatizando en la
alteraciéon que se da debido a la introduccidén de elementos
como los instrumentos tecnolégicos, la funcién primordial de
mensajes verbo-audio-visuales y la sistematizacién de
contenidos.

Sintetizar y explicar el método (activo) como promotor de
cambios en tode acto educativo.

Pronunciar criticamente el mundo para observar el proceso
de cambio del estado intransitivo en transitivo del Ser en los
agentes educativos v de esta manera diferenciar el didlogo en
el sentido técnico, del didlogo en el sentido en que Freire lo
define.

Pronunciar los compromisos congruentes con la accion en

donde se aprecie la sumatoria del yo mas t.

. Pronunciar criticamente los datos de referencia, previamente

reflexionados.

Evaluar la reflexion individual de si mismo con respecto a las
caracteristicas del Ser de relaciones (pluralidad, critica,
trascendencia, temporalidad vy consecuencia, en oposicién a
las del ser de contactos) como fundamento del tipe de ser

humanoe que se desea distinguir y potenciar en la D.C.E.A.

. Evaluar la forma en cémo cada agente educativo se

trasciende a si mismo v en el otro (Ser-Mundo) en busqueda
de la equifinalidad.

Evaluar la habilidad de aprender a aprender.

Evaluar e] desarrcllo de la conciencia y de la dialogicidad que
cada unc de los agentes educatives ha tenide en el proceso

educativo



Ferndndex Moreno, Juan Manuel 199

Conclusiones metodologicas.

La metodologia utilizada en este trabajo y que sec propone como
valida para otros con caracteristicas semejantes, seria la siguiente:

1. La clasificacién de un universo de conceptos; es decir, de acuerdo al
universo de temadaticas expuestos en los textos.

2. La diferenciaciénn de los conceptos a partir de diversas corrientes
tedricas, asi como posturas filoséficas,

3. La correspondencia de cada unc de estos conceptos y sus
caracteristicas entre si.

4. La pertinencia de cada uno de los conceptos v sus caracteristicas en:
las condiciones espacio-temporales; los modelos culturales a los que
hacen referencia las caracteristicas de cada uno de los conceptos; las
relaciones concretas que se dan para su produccién, distribucion y
consumo; aplicacién en el campo educativo; y la ubicacion desde las
formas de expresarlos.

5. Las preguntas problematizadoras se elaboraron de la siguiente
manerass:

5.1. Se definieron seis tematicas generales: histdrica, referencial,
social, educativa, comunicativa y cognitiva.
5.2. Cada tematica general, a su vez, se dividid en cuatro
particularidades: la entidad real; las partes que componen a esa
entidad real de manera definitoria v accesoria; las partes que lo
hacen funcionar y las que le dan estructura; la relacién entre
esas partes v que pueden ser de causa-consecuencia,
bidireccionales o de mutua afectacion, y las especificas.
5.3. Se analizaron las tematicas del autor y se ubicaron
conforme al esquema planteado en las dos conclusiones
inmediatas anteriores.
5.4. Sec redactéd en prosa el esquema de la conclusiéon 5.3.
5.5. Cada item se planted como enunciado interrogativo,

6. Las pregunias no fucron respondidas, sino que se respondio a la

Y vease ol Aneve 2 en donde se presentan los cundios que siven de base para [ elaboracion de as

presuntas problematsadoras
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importancia de si mismas.

Conclusiones Técnicas.

El analisis de textos se llevd a partir de las siguientes técnicas de

investigacion:

1.- Organizadores avanzados: redes conceptuales, en las cuales se

sigtiieron los siguientes pasos:

a) Seleccionar y dividir un parrafo por enunciados, oraciones o frases.

b) Identificar la relacién (de conceptos) entre Ilos enunciados
antecedentes vy consecuentes.

¢} Enumerar las ideas principales de cada enunciado, frase u oracién e
identificar las ideas que dependen de la principal; es decir, sedalar
las ideas subordinadas que también pueden tener la misma
importancia o relacién entre si, y seran denominadas ideas
coordinadas. Y los enunciados, ideas, frases o conceptos principales
se denominan supracrdinados.

d) Redactar de acuerdo al resultade de la relacidon conceptual que se

obtuvo durante este proceso.

2.- Organizadores avanzados: matriz de doble entrada®®, en las cuales

se siguieron los siguientes pasos:

a) Buscar el material bibliografico acorde a los requerimientos de la
investigacion.

b) Anotar el nombre del autor, titulo del texto y la pagina en la primer
celumna.

¢) Ancotar en la primer fila un concepto o caracteristica de la idea
principal del parrafo.

n . R N . . .
"L ua matriz de doble chrada es un instrumente de mvestiacion que sirve para fa recopilacion s
sestematizacion de informacion documental
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d) Anotar en las siguientes columnas, si la idea es una definicién, una
ampliacién, un ejemplo, un argumento a favor o uno en contra v/o
una conclusion.,

¢} Ordenar los encabezados de cada columna de acuerdo a la logica de
la investigacion e incluir la informacién pertinente,

f} Redactar de acuerdo a un solo autor, de aclerdo a dos o mas
autores que coincidan y/o se contradigan.

g) Incorporar, si asi se considera necesario, observaciones del

investigador.
3.- Desarrollo de esquemas y modelos8?.

En este trabajo de investigacion se utilizaron para interpretar la
realidad social a través del lenguaje de conjuntos (Teoria de Conjuntos),
empleando el enfoque légico para clasificar la informacion existente y
obtener la complementaria. Dicho proceso termind con la relacion de los
“‘conceptos base” y la relacién con la informacién y/o “conceptos

complementarios”.

Puestas las obsesiones en cada una de las palabras aqui pensadas y
escritas en estas conclusiones, se da por terminada la tarea y sélo
queda perturbar el presente v proyectar los posibles camines que en
adelante implicaran mas tareas y mas obsesiones por las cuales se ha
de luchar a partir de un fundamento pedagdgico que es parte intrinseca
de mi vida y, de ser posible, procurar su extension a otras esferas
personales y no personales. Comienza, ahora si, la verdadera tarea, la
busqueda de la congruencia de lo aqui trabajado con las acciones en la
vida cotidiana: con la familia, con la escuela, con los amigos, v con todo

aquello que se cina como parte de la vida misma.

ut .

Tes modelos v evgrecmas son forsiss de prosentdn conceptos > s telaciones de maneta simeroni; en
clios, los concepios en quego estan dades simultincamente Los modeles 3 esguenmas sirven paa
tavorgeer I artiulacion de los copeeptos por parte ded leator
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Anexo 1

Paulo Freirets

La vida de Paulc Reglus Neves Freire (1921-1997%9) y, por lo
tanto, de su obra, se sittian principalmente en Brasil. Ahi, fue profesor
de lengua portuguesa en el Colegio Oswaldo Cruz, escuela que lo vio
crecer como alumno y docente (1947, Recife); a partir de 1962, Freire
realizd experimentos con el método de alfabetizacion que concebiria a lo
largo de su trayectoria; fue profesor de historia y de filosofia de la
educacién en la Universidad de Recife hacia 1964, antes del golpe

militar y la caida del gobierno de Joao Goulart.

Paulo Freire tuvo a su cargo el sector para la alfabetizacién de
adultos en el Ministerio de Educacion y Cultura de Brasil; en esta época
cred los “circulos de cultura” y “centros de cultura popular” por todo el

pais.

Después del “golpe”, Paulo Freire emigré a Chile (estancia de
cinco anos) en donde dio catedra en la Universidad de Santiago; a partir
de este primer exilio, comenzo su peregrinar por todo el mundo como
asesor, colaborador y, ante todo, como pedagoge; fue consultor de la
UNESCO en 1968, y un afio después ejercié el magisterio durante diez
meses en ¢l Centro Universitario para el Estudio del Desarrollo y el

Cambio Social de la Universidad de Harvard.

En Ginebra, a principios de los 70, Freire establecié el Instituto de
Accidn Cultural y lo nombraron consultor de la oficina de educacion del
Consejo Mundial de Iglesiag, donde dcsarrollé programas dc
alfabetizacién para Tanzania y Guinea-Bissau; ya con experiencia en

FFREUIKE, Pedagonna del Opnmido, p 241
Y paulo Vrene fallcao el 2 de mas e de 1097
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este campo, se dieron las condiciones para su reingreso a Brasil en
1981 y comenzar clases en la Pontificia Universidad Catélica de Sao

Paulo y la Universidad de Campinas.
Breve contexto

Paulo Freire fue militante de la accién catdlica en un Brasil
marcado por el populismo y el nacionalismo de la época, la religién
marcd su practica y sus ideas pedagdgicas. La palabra
concientizacion, palabra clave de su tesis principal, es una de estas
ideas pedagodgicas, la cual heredé del cristianismo progresista, ligado a
la Iglesia profética, opuesta al de la Iglesia opresora. En estos tiempos
se manifestaron también movilizaciones sociales v sindicales bajo la

bandera de la reforma agraria.

En estas circunstancias, Freire entendio que no se trataba sélo de
enseflar a leer ¥ a escribir, habia gque ayudar a abrir los ojos, lograr la
conciencia, que la gente se sirviera de su inteligencia y su kibertad. La
clave de su filosofia primera fue “ayudar al hombre a ser hombre”. Sin
embargo, el “patron” y el “latifundista” encontraron que el trabajo de la
concientizacién era subversivoc a su economia; es decir, la
concientizacidon de las masas puso en peligro los intereses de los
poderosos y fue, entonces, que Freire comenzdé a ser tildado de

comunista®?.

A Freire no le importaron las etiquetas ideoldgicas, para €él, como
pedagogo, la importancia radicd en la educacidn, la cual era una
respuesta que podia funcionar como palanca para el cambio social, por
€s0, su interés por la educacion de adultos se despertd a muy temprana
edad, hacia 1947, y fue entonces cuando comenzd sus trabalos enire
los analfabetos. Pronto, las formas y métodos tradicionales de
alfabetizacién le parecieron insuficientes; esto le hizo “tomar conciencia”

CRUEFORMA Sevowon Cultural, sabado 3 de mavo de 1997, Artigulor “Muere Paulo Frere: Duele por un
CGruerrero de L Fducacon™ por Ma, Dusa loper, Blanca Rus | Juan Carlos Gardz y Agencias,
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de su contexto y le advirtié de los defectos caracteristicos de toda
educacion -sobre todo a niveles primarios y secundarios- la cual, para

él:

a) se presta para manipular al educando y
b} termina por “domesticarlo”, en vez de hacer de él un Ser realmente

libre,

La pedagogia de Freire se express, desde entonces, como andlisis
social, como método y como propuesta para el futuro; se enfocé también
a la diversidad de respuestas (opciones) que generan las matrices
comunicativas (dialoégicas / antidialégicas) v a los métodos que él
propone en “La Educacién como Prictica de la Libertad”®! (también

llamada pedagogia de la libertad).

Freire hizo, en esta publicacion, un analisis historico de Brasil y
en general de Latinoamérica, donde destacé la importancia que el ser
humano tiene como sujeto, cualquiera que sea su geografia; es decir, en
sus primeros planteamientos, ubica al individuo como un ser cognitivo:
come un sujeto de conocimiento que se auto-configura
responsablemente y crea sus relaciones con el mundo, dando origen a
las condiciones socio-histéricas de cada pueblo, y poder interpretar
criticamente su entorno y transformarlo. Este ejercicio pedagégico con
fines de lograr la liberacidn del ser humano prepard el camino para la

siguiente obra: “Pedagogia del Oprimido”.

En la Pedagogia del Oprimido el proceso de transformacion
comienza por conocer ¢omo es el ser humano y de aqui -como si fuera
una seric de “nuevos” descubrimicntos- entender las relaciones entre
autoridad y libertad; después, discutir cl derecho a la tierra, a la
libertad de producir, de crear, de vivir dignamente, de Ser. Enscguida,
defender ¢l derecho a ser respetados como personas v como

B, . - . P “ . . S 0.
[ a Fdueacidn Come Prictica de [y Bibeptad™ obia que se termund de elaborar en Santiago de Chile,
dueapuies de mierrumprrls por cansa del "nuevo orden™ braviledio en 1964, que la considero wa accon

pedagogien subrerang
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trabajadores, creadores de riqueza y consecuentemente exigir el derecho

al acceso a la cultura, asi como al saber.

Para Freire, este fue el sentido de las tramas o condiciones
historico-sociales en que se gesté la Pedagogia del Oprimido que, a su
vez, se desdoblaria, posteriormente, en una reflexiva y aclaratoria

“Pedagogia de la Esperanza” (1992).

Freire resaltd en esta obra la relacion dialéctica de la lectura de la
palabra (texto) con la lectura del mundo (contexto), esta Gltima precede
a la primera. Por lo tanto, la lectura y escritura de la palabra implican

“€

una re-lectura mdas critica del mundo comeo “camino” para ‘re-

escribirlo”, para transformarlo.

Freire destac6, de esa relacién, la necesidad de comprender el
papel del lenguaje en la historia, en la sociedad, en las relaciones, en
los trabajos de alfabetizacion con perspectiva progresista. Es decir,
posibilitar el desarrolle del lenguaje en las clases populares, para que al
emerger €stas de su realidad v volverse hacia ella, perfilen conjeturas,
disefios y anticipaciones del mundo. En suma, para Freire el lenguaje
es un camino hacia la invencidon ciudadana, y ésta es una de las

cuestiones centrales de la educacion.
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Anexo 2

!

3

Andélisis sistémico de Freire:

Concepto Sistema  Histérico
‘ - Ser (ser humano, individuo, sujeto, hombre, persona, hombre-
Sistema como | mujer)
entidad real
- Realidad del ser humano temporal en el mundo
Obligatorios: Optativos:
Seleccioén de - existencia: - edad cronoldgica del ser
componentes * pasado
! * presente
* futuro
Estructural: Funcional:
Distincidon de |- existencia - Mundo* {lugar)
componentes
Solidanas. Causales: Especificas:
.. - no hay - no hay - edad cronolégica del ser
RelaCIOn de - pasado
componentes - presente
- futuro
- ser humano ~-- munde”
{"definicién segin las 2 obrag)

La Historia en la Concepcion Freiriana

Lo historico como una entidad para Freire se desarrolla

basicamente en dos conceptos:

1) El 3er.- El cual tiene varias acepciones. El Ser como Hombre, como
ser humano, como individuo, como sujeto, como persona, COmo

hombre-mujer.

2) La realidad del ser humano.- dada por la constante relacional entre
tiempo en un mundo (ecste mundo es el sitio ¢ lugar en donde el

individuo nace, se desenvuclve, vive y existe.)

De estos conceptos se desprende que el ser humano tiene una

existencia dimensional temporalmente en:
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* Pasado
* Presente
* Futuro

Esta dimensionalidad se hace obligatoria desde el punto de vista
histérico vy adquiere diferente enfogue de acuerdo a la edad cronologica
del Ser.

En este sentido, es la existencia la que tiene un comportamiento
gue proporciona al Ser su estado; y es el mundo el que otorga a este

Ser la funcién de encontrarse consigo mismo y con los demas.

En la forma en que Freire concibe a la historia, la concepcion del
pasado, del presente y del futuro dependen especificamente de la edad
cronologica del sujeto. Asi mismo, el mundo depende especificamente

de la condicién existente del ser humano.
Lectura:

IEn la historia, el concepto de Ser®? asi como el concepto de la
realidad del ser temporal en el mundo, se entienden como entidades
en las cuales se organizan los elementos de espacio y tiempo como
caracteristicas fundamentales de la historia, ubicando al sujeto
(temporal) v su realidad (espacial) dentro de la misma. Esto es, la
temporalidad cs una de las caracteristicas mas importantes del

individuo como tal

Por ello, Freire define la temporalidad como el discernimiento que
hace el sujeto de la dimensionalidad del tiempo: ¢l ayer se comprende,
se reconoce ¢l hoy y el manana sc descubre?; solo asi distinguira la
causa de su cxistencia y no sélo ¢l por qué “vive”. Y esta capacidad de

emerger del ticmpo (dimensionarlo ¢n pasade, presente y futuro} ayuda

T En adelante, cuando se hagas refereneia ad coneepto de Ser. se emenderi a cualquicra g sus seepeiongs
en lermunos geneneos, por lo que se iy en g mueres » hombres de manera indistinta,
AR .

Cir capstulo Uno p o, de oste misma tabaie
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al jndividuo a descubrir quién ha sido, quién es y quién serd (su
historicidad).

La condicion del Ser en el mundo® habla de la relacién con el
entorno (relacién natural-biolégica), es cuando el sujeto comienza un
proceso de temporalizacién de espacios geograficos e instaura un juego
de relaciones con los demas seres y con el mundo. La relacién entre las
constantes tiempo (ser temporal o existente) y mundo (como el lugar de

encuentro) es lo que da al Ser su condicién de histdrico.

* En iz existemcnr dol wor humano. ol “aga” ademas de ser un espacio fisico, ¢s tambien un cvpacio
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Concepto

Sistema Referencial

Sistema como
entidad real

- Ser ( de relaciones // de contactos)

- Mundo (natural // cultural)

Obligatorios: Optativos:
Seleccién de - ser (contactos // - dominacién // libertad
componentes |relaciones) (dominado / domnante)

- estar (en // con) el

munde

Estructural: Funcional:

Distincion de

- mundo natural // mundo

- existir / vivir

componentes |cultural - integracién /
- ser de contactos // ser de reflejo
relaciones
Sohdamas- | Causales: Especificas:
- existir  ---  no vivir - mundo cultural --- mundo natural

Relacion de
componentes

-integraciéom  ---  no
ajustamento

- conc del ser con --- conc del ser en
el mundo de ¢l munde de
la libertad la dominacién

Los Referentes en la Concepcion Freiriana

Los referentes, como una entidad para Freire, se desarrollan

basicamente en dos conceptos:

1) El Ser de relaciones // de contactos

2) El mundo natural // el mundo cultural

De estos conceptos se desprende que el Ser se dimensiona

obligatoriamente en uno de los dos siguientes:

a) como ser de contactos y/o

b} como ser de relaciones

Asi mismo, sc dimensiona obligatoriamente en una de las dos

siguientes formas de “cstar™

a} en el mundo v/o

b} con el mundo
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Esta relacion dimensionada entre el ser y el mundo adquiere
diferente enfoque cuando existe una relacion de dominacién (dominado

/ dominante) y/o de libertad.

En este sentido, el mundo natural y €l ser de contactos y/o el
mundo cultural v el ser de relaciones tienen un comportamiento que
proporciona al Ser su estado; y es el comportamiento de no existir (vivir)
el que otorga al Ser la funcién de objeto reflejo (acomodamiento) o la de

sujeto integrado.

En la forma en que Freire concibe a las referencias, la concepcion
del munde natural depende especificamente del mundo cultural.
También, la concepcién de la conciencia del ser en el mundo de la
dominacién, depende especificamente de la conciencia del ser con el

raundo de la libertad.

La concepcién de no existir (vivir menos) depende causalmente de
la existencia {lo humano). La concepcién de no-ajustamiento (menos
ajustamiento) depende causaimente de la integracién. (Mientras menos

me ajusto, mas me integro / mientras mas existo, menos vivo).
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Concepto Sistema Social
- Ser social politico
Sistema como |- Ser social econdémico
entidad real - Status Quo / Democracia
- (Educacion)*
Obligatorios: Optativos:
Seleccion de - politica - ser social (individual)
componerntes |- economia
- seres sociales
- {educaciénj*

Estructural: Funcional:
Distinecién de |- status quo / - ser sectario / radical
componentes |democracia - ser menos / ser mas

- (educ. bancaria / liberadora)
- {educacién)*

Soldanas’ Causales. Especificas
.. politica y economia | - democracia - no status quo - ser sogial pobitico
Relacion de ’]J - ser radical - no ser sectano $ $
componentes . - SEr MAs - N0 Ser MEenos )
p (educacion)* - {educ hberadora - no educ bancana) | ser socal econémico

* véase (sub)sistema educativo

Lo Saocial en la Concepcion Freiriana

Los elementos en lo social, como una entidad para Freire, se

desarrollan basicamente en cuatro conceptos:

1) El Ser social politico
2) El Ser social econdmico
3) El status quo / democracia

4) {educacion)*

De estos concepios se desprende que el ser social politico y
econdmico, asi como el status quo y/o la democracia se dimensionan

obligatoriamente en las siguientes implicaciones:

a) politica
b) cconemia

¢) sociedad (ser social)




Ferndndex Moreno, Juan Manuel 217

La relacion dimensionada obligatoriamente entre plitica,
economia y sociedad adqguieren un ambito diferente cuando se implica

al ser social como individuo.

En este sentido, el status quo y/o la democracia tienen un
comportamiento que proporciona al Ser su estado; v es el
comportamiento del ser sectario y/o del ser radical el que otorga al Ser

la funicidon del ser menos y/o ser mas.

La concepcién de la educacion® depende solidariamente de la

|
concepcion de la politica y la economia.

También, la concepcién de no ser menos depende causalmente de
ser mas (tener para todos); la concepcién de no ser sectario depende
causalmente de la concepcién de un ser radical, y la concepcion del no

status quo, depende causalmente de la concepcion de la democracia.,

En la forma en que Freire concibe lo social; las relaciones del ser

social politico dependen especificamente del ser social econdmico.

oy
Ver subssstema cdueotn e
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Concepto

(sub)Sistema Educativo

Sistema como
entidad real

- Ser social {politico y econémico)

Seleccién de

Obligatorios: Optativos:
- educ. problem \\ educ. bancaria - didactica dialégica \\
- educacidn critica \\ educacitn acritica | antidialépea

componentes
Estructural: Funcional:
Distincion de |- ser social - dialégica \ \ antidialdgica
componentes [ {politico- - educ, problematizadora // bancaria
econdmico) - educacién critica \\ educacion
acritica
Sohdarias Causales. Especificas:
.. - ser social {pol. y - edu dial \\ no - ser soc [pye] -- temas generad
Relacion de cconom ) antidial - edu diaf\ \no anticial--didact
------- - edu crit \\ no acriuca | - edu crit\ \no acrit -- perfil de
Componentes status quo // - edu banc \\ no probl ERTES0
democracia - edu banc\\no probl -- polit:ca
educat

La Educacién en la Concepcidon Freiriana

La Educacién como una entidad para Freire se desarrolla

basicamente en un concepto:

1) E1 Ser social.- E] cual es politico y econdmico

De este concepto se desprende que el ser humano tiene una

educacion dimensionada obligatoriamente en:

* problematizadora - critica

* bancaria - acritica

Esta dimensionalidad se hace obligatoria desde el punto de vista

educativo v adquicre diferente enfoque de acuerdo a la didactica, la cual

puede ser dialogica y/o antidialdgica.

En este sentido, es ¢l ser social {politico y econémico) el gue ticne

un comportamicnto que proporciona al Ser su estado; vy es  la
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dialogicidad y/o la antidialogicidad la que otorga a esta educacion la

funcién problematizadora (critica) y/o bancaria (acritica).

En la forma en que Freire concibe a la educacion, la concepcion
de los temas generadores depende especificamente del ser social politico
y econdmico. La didactica depende especificamente de la educacién
dialdgica y/o de la no (menoes) antidialégica. La concepcion del perfil de
egreso depende especificamente de la educacion critica // no critica. La
concepcién de la politica educativa depende especificamente de la

educacién bancaria // no problematizadora.

También, la concepcion de la educacién no problematizadora
depende causalmente de la educacién bancaria. La concepcion de la
educacién ro critica depende causalmente de la educacion critica. Y la
concepcion de la educaciéon no antidialégica depende causaimente de la

educacién dialdgica.

La concepcidn de la democracia y/o del status quo depende

solidariamente del ser social (politico y econémico).
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Concepto Sistema Dialégico
- Yo mas Ta = Alter mas Ego
Sistema como |- Pronunciamiento del Mundo
entidad real - Conjunto de datos referidos al mundo criticamente*
Obligatorios: Optativos:
Seleccion de - - yo mas ta
componeittes | pronunciamiento (- conjunto de datos de referencia
critica
Estructurales: Funcionales:
Distincién de |- - yo mas tQ
Componentes | pronunciamiento |- conjunto de datos de referencia
critica
Sohdarias: Causales* Especificas"
Relacion de - todas la relaciones de los
componentes clementos son solidarias

*La critica es la esencia del didlogo porque en la critica se expresan las

diferencias de la realidad de uno y otro sujeto(s).
Lo Dialogico en la Concepcion Freiriana

Lo dialégico como una entidad para Freire se desarrolla

basicamente en cuatro conceptos:

1) Yo mas ti.- Que se lee: Alter mas Ego.
2) Pronunciamiento del mundo.

3} Conjunto de datos referidos al mundo criticamente.

De estos conceptos se desprende que el pronunciamiento es
obligatorio desde el punto de vista dialdgico y adquiere diferente
enfoqué cuando se implica el Yo mas Ta y el conjunto de datos de

referencia critica.

En este sentido, es el pronunciamiento el que tiene un
comportamiento que proporciona al Ser su estado; y los seres humanos:
Yo mas Tu v ¢l conjunto de referencias criticas son los que otorgan a

este Ser la funcion de pronunciante.
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En la forma en que Freire concibe a lo dialégico, la concepcién de
cada uno de los componentes depende solidariamente (dialécticamente)

de cada elemento.



Una Propuesta de Sustento Filoséfico para la C.E.A.

2
()
(8]

Concepto Sistemma Cognitivo
- Trascendencia
Sistema como |- Conciencia transitiva // intransitiva
entidad real - Concientizacién
Obligatorios: Optativos:
Seleccion de - ser integrado // ajustado - trascendencia
Componentes |- conciencia - concientizacion
transitiva // intransitiva {(conciencia

mitica, ingenua, critica)

Distincién de
Componentes

Estructural:
- conciencia
transitiva // intransitiva

Funcional:
- concientizacién (mitica,
critica, ingenua)

Relacion de
Componentes

Solidanas: Causales: Especificas
- trascendencia - congiencia transitiva //
intransitiva
--- trascendencia

concientizacién | intransitiva

- conciencia transitiva //

--- gconcientizacion

Lo Cognitivo en la Concepcion Freiriana

Lo cognilivo como una entidad para Freire se desarrolla

basicamente en tres conceptos:

1) La trascendencia

2) La conciencia transitiva y/o intransitiva

3) La concientizacion

De estos conceptos se desprende que la conciencia transitiva v/o

intransitiva se hace obligatoria desde el punto de vista cognitivo y

adguiere un enfoque diferente de acuerdo a la trascendencia y a la

concientizacion.

En este sentido, es la conciencia transitiva y/o intransitiva la que

tiene un comportamiento que proporciona al Ser su estado; y es la

concientizacion la que otorga a este Ser la funcion transitivarse o no.
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En la forma en que Freire concibe a lo cognitivo, la conicepcion de
la concientizacion y la trascendencia dependen causalmiente de la
conciencia transitiva y/o intransitiva. Asi mismo, la concepcién de la

concientizacién depende solidariamente de la trascendencia.



SISTEMATIZACION TEORICA DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA DE PAULO FREIRE

teoria genera! de sistemas

sisterna
Historico Referencial Secial *Educativo Dialégico Cognitivo
conceplo
- ser - ser - ser social politico - ser social - Y0 tas - trascendencia
- reahidad del ser - mundo - ser social econgmico (polinco ¥ - prosunciamienio - conciencia transitiva
sistema humane 1emporal - status quo / £Conomico) del mundo / intransitiva
como entidad en el mundo democracia - conjunto de datos - concientizacion
real - (educacién)* de referencia critica
seteccion Obligatarios: Obligatorios: Oblhigatorios; Obligaterios: Obligatorios: Obligatorios.
de - euslencri - ser (relaciones / - politica - educacién - prommgtamiento - ser integrado
componentes | * pasado contactos) - econornia problematizadora del mundo { ajustado
* presente - estar (en/ con el - seres sociales \\ bancana Optativos - conciencia transitiva
* futuro mundo} {sociedad) -~ educacion critica - YO mas ti / intransitiva
COnptativos: Optativos: - feducacion)* W\ acritica - conjunto de datos Optativos:
- edad cronelégica - dominacion / Optativos: Optativos. de referencia critica - trascendencia
del ser libertad - ser social individual - didactica dialdgica - concientizacion
W\ antidialdgica
distincion Estructural: Estruciural: Estructurak: Estructural. Estructural Estructural:
de - existencia - mundo natural / - status quo / - ser social (politico - pronunciamiento - conciencia transitiva
componentes | Funcrenal: cultural democracia y econdmico) del mundo / infransitiva
- mundo (lugas) Funcienal: ~ {educacion)* Funcional- Funcional: Funcional:
- existir / vivir Funcional: - educacion: - YO mas ti - concientizacion
- integracion / a; ste - s¢r sectano / radical *dialogica W - conjunto de datos (mitica ,ingenua,
« Ser Menos / ser mas antidialogica de referencia critica critica)
- (educacién bancaria *problematizadora
/ liberadora) {f bancaria
*critica \\ acritica
relacion Todas las relaciones Las relaciones de los Las relaciones de los En este sistetna se dan | Todas las relaciones de Las relaciones de los
de entre los elementos elementos son causales | elementos son solidarias y | todas las posibilidades | los elementos son elementos son solidarias y
componentes | son especificas y especificas causales de relacion. solidarias causajes
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