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INTRODUCCION

Cuando finalmente, después de 15 afios de que sali del Colegio de Historia de la
Facultad de Filosoffa y Letras de la UNAM, decid{ titularme, me encontré con que
a las modalidades ya existentes de Tesis y Tesina (causas de pénico entre la
mayoria de los estudiantes), se habfa agregado la del Informe Académico, ya fuera
de Investigacién, de Servicio Social o de Docencia. Esta dltima modalidad amé

profundamente mi atencion.

Las razones que me llevaron a la eleccién del Informe Académico de docencia se
debieron principalmente a mi vinculacion con ésta, pues desde antes de finalizar
los créditos de la Licenciatura inicié mi contacto con la ensefianza de la Historia. Al
inicio de mi carrera docente imparti clases de Geografia, Historia y Civismo en tres
Escuelas Secundarias. Posteriormente ingresé al nivel medio superior en la
Universidad del Valle de México, donde impartf todas las materias que estaban
insertas en el Plan de Estudios; Historia Universal (4%, de México (5%, de la
Cultura y del Arte (6° afio, Areas 4 y 5). Finalmente, en 1983 me incorporé como
Maestra de Tiempo Completo a la Universidad Auténoma de Querétaro,
concretamente en la Preparatoria, trabajo que he venido desempefiando desde

entonces.




La Mtra. Andrea Sanchez Quintanar me hizo ver que un Informe Académico bien
presentado, en el que se virtiera toda la riqueza que entrafia un experiencia
docente de tantos afios, en una institucion como la mia (la UAQ), practicamente
desconocida en lo que se refiere a la ensefianza de la Historia, podria aportar
muchos elementos enriquecedores, tanto para la institucién en la que laboro, para

la institucién de la que egresé y fundamentalmente para mf como docente.

Al momento de finalizar este Informe estoy plenamente convencida de [a
importancia que éste tiene, pues no es sélo la descripcién del trabajo realizado
durante un semestre, sino un verdadero anélisis, documentado y critico del trabajo
docente, desarrollado a lo largo de gran parte de mi existencia laboral, en una
institucién que tiene su propia identidad, su propia dindmica y sus propios

problemas.

En primer lugar, considero que recuperar ese tipo de experiencias y compartirlas
con los que, como yo, hemos dedicado una parte substancial de nuestras vidas a la
Docencia de la Historia, es tan enriquecedor como cualquier trabajo de

investigacién.

En segundo lugar, aunque tal vez con otras palabras, comparto y soy amplia

difusora de Jas tesis de ]la Maestra Andrea Sanchez en relacién a la historia:



- “La historia cs una ciencia que se cuitiva para ensefiarse”.

- “La historia es un conocimiento vital, sin el cual no se puede, o no se debe poder

vivir.”

Tratemos de explicar como estas tesis han permeado mi vida profesional.

- Desde mis inicios como docente he estado firmemente convencida de que para
impartir clases de historia hay que cumplir con varios requisitos: 1° Hay que
tener una formacién histdrica, es dedr, saber Historia, comprometiéndose e
involucriandose con ella, améndola y haciéndola extensiva a los demas. 2°
Disfrutar del trabajo y del trato con los jévenes a los que se les imparte la clase,
estableciendo relaciones de retroalimentacion, de cordialidad y de respeto. 3°
Tener la capacidad de discernir qué tipo de conocimiento es significativo y cusl
ne, qué puedo dejar fuera sin alterar el significado del proceso de Ia Historia y
4° Ser objetiva, es decir, tratar de que las preferencias o Ios antagonismos

personales no se conviertan en instrumentos de manipulaci6n a los estudiantes.

Pareciera no ser complicado cumplir con los requisitos para ser Maestros de
Historia. S5in embargo, lo que pareciera tan sencillo, no io es en absoluto por varias

razones, como intentaré analizar a continuacién.

1. Si bien es cierto que el egresado de la Licenciatura en Historia cuenta con un
caudal de conocimientos mds o menos sélido, también es cierto que, por lo general,

no estamos preparados para transmitir éstos, que no contamos con las




herramientas didédcticas necesarias para este fin; para subsanar esta carencia
tenemos que recurrir a los cursos didictico-pedagogicos que han sido creados para

implementar como docentes a los profesionistas egresados de las universidades.

Por otra parte, si el historiador que imparte clases de historia, se encuentra all
“circunstancialmente”, mientras encuentra un trabajo “mejor” que dar clases de
Historia - actividad considerada como de segunda, por debajo de la investigacion -,
si no ama su materia de trabajo corre el grave riesgo de contagiar a sus alumnos de
su indiferencia 0 su menosprecio por la Historia, de convertir a ésta en una
“materia que es necesario pasar” pero que no tiene ninguna importancia. Esto
sucede con cierta frecuencia en la UAQ, debido a Ia formacién profesional de los
docentes que imparten Historia, tema que retomaré més adelante con mayor

amplitud.

No basta, sin embargo, el s6lo tener el conocimiento, si éste no puede compartirse
y enriquecerse. Este sentimiento de apego a la Historia nos lleva a tratar de
infundir en los alumnos el interés por una ciencia, a menudo, considerada como
infitil. La ensefianza de la Historia en el nivel medio superior constituye un
verdadero reto; pues se trata de interesar a adolescentes, generalmente, mas
preocupados por los cambios fisico-emocionales que estin experimentando ;
bombardeados por los medios de comunicaci6n, sobre todo la television, que les

presentan una realidad distorsionada, la mayorfa de las veces, y completamente



ajena a la nuestra; que no tienen la costumbre de leer ni escribir y mucho menos
redactar; que se encuentran completamente desvinculados de su identidad
nacional y que i siquiera se entienden como seres humanos, se trata de una tarea

sumamente dificil pero no imposible de realizar.

Concientizar a la juventud preparatoriana de que la Historia es una necesidad
vital, que estd presente en cada una de nuestras vivencias; de que el conocimiento
de la historia es la biasqueda de nuestras raices, de nuestros valores; la
“herramienta que nos permite reconstruir nuestro pasado para entendernos como
individuos y como el pueblo multifacético y multiétnicd que somos; encontrar el
verdadero sentido de Ia historia, transformar la visién que se tiene de “el simple
relato de los hechos por medio de la memoria” o de “la sucesién de nombres,
fechas y lugares”, cambiar una historia de nombres por la Ciencia de los hombres,
hecha por los hombres, que les permitird asumirse como hombres, es nuestra
verdadera labor. Por cllo es necesario no s6lo conocer la Historia sino ademas
quererla y ensefiarla objetivamente. Si logramos revalorar la Historia y darle su

justo valor, nuestro trabajo no serd estéril y si altamente gratificante.

2. Considero que los docentes que impartimos Historia debemos disfrutar nuestro
trabajo y de la relacién que entablamos con los estudiantes. Debemos estar
concientes de la problemética de trabajar con adolescentes, que problablemente

tienen en nosotros su ditimo contacto con la historia. Si logramos establecer con los



estudiantes una relacién méas horizontal, basada en la comunicacién, el respeto y la
confianza, se facilitar4 en mucho el proceso de ensefianza-aprendizaje al interior
del aula, Si transformamos a esos estudiantes de espectadores pasivos en sujetos de
la Historia, si despertamos su interés y si nosotros como docentes, asumimos la
importancia de nuestra labor y no la vemos como un simple pasatiempo 0 como un
simple escalén mds; si valoramos la gran riqueza académica y emocional que nos
proporcionan los jovenes, si aprendemos de ellos y vemos a través de ellos,
entonces, podemos decir que es un verdadero placer trabajar en Preparatoria, con

jovenes preparatorianos y ensefiar historia.

3. Resulta sumamente dificil discernir la importancia de un determinado suceso;
qué es significativo y qué no, cuél es el nivel de conocimiento que pretendemos
lograr, de cuénto Hempo efectivo disponemos para ello, en qué auxiliares
did4cticos nos podemos apoyar. En la Preparatoria de la UAQ, a la ya diffcil
eleccién de conocimientos significativos debemos sumar otros problemas: el Plan
de Estudics, los Programas vigentes en el 4rea de Historia y la formacién
profesional de los docentes que conforman el Area. En relaci6n al Plan de Estudios
comentaré que éste se centra sobre tres ejes de conocimiento: Matemaéticas, Lectura
y Redaccién e Historia, todos ellos concebidos como lenguajes basicos, los cuales
dada su importancia deberfan tener igual carga horaria para poder cumplir los
objetivos para los que fueron disefiados. Sin embargo, no es asf, pues en 6l estdn

contemplados s6lo tres semestres de Historia , los tres primeros, con una hora



diaria de clase; es decir, tres periodos muy cortos de tiempo para cubrir toda la
Historia de la Humanidad, a diferencia de Matemaéticas que se imparte durante los

seis semestres.

En cuanto a los Programas, los tres vigentes, intentan una mezcla de Historia
Universal con Historia de México y abarcan:

Historia I Del origen del hombre hasta la Independencia de México.

Historia II inicia con el México Independiente y termina con la Constitucién de
1917,

Historia [II abarca desde el Cardenismo hasta el gobierno de Salinas de Gortari.

Como puede observarse, nuestros programas implican verdaderos maratones que
rara vez son concluidos por los docentes, pues si bien existe cierto continuidad
entre los tres, el tiempo nos obliga o a recortarlos o a verlos de manera muy
superficial. He allf donde entra en juego nuestra capacidad de seleccién de

contenidos.

Otro problema que enfrentamos en nuestra institucién es que sin un conocimiento
profundo de la Historia, los docentes permean, frecuentemente, sus intereses
personales o su verdadera formacion profesional en la ensefianza. La mayorfa de
los maestros de Historia son abogados y dan mayor importancia a leyes, nombres,

fechas y lugares que a las causas o consecuencias de un hecho histérico, es decir,



manejan solamente una historia anecd6tica sin profundizar o sin realizar un

verdadero andlisis del proceso mismo.

4. Otro problema que enfrenta el ensefiante de la Historia es el de Ia objetividad,
no menos complicado que los anteriores, pues entran en juego las preferencias o
antagonismos que forman parte de nuestra personalidad. El docente, al impartir su
chtedra no puede evitar emitir juicios de valor o tomar posiciones frente a la
problemética que plantea, es dedir, no es imparcial; sin embargo, no puede perder
de vista la objetividad, pues ello le llevaria a deformar el conocimiento. ;Qué dificil
resultaria dejar fuera del salén de clases nuestra admiracién o nuestra animosidad
hacia determinado personaje o a determinado acontecimiento! En este sentido, es
frecuente la forma en que cada autor, sus ideas y sentimientos condicionan su
manera de mirar las cosas y con ello Ia falta de garantias de imparcialidad. Marc
Bloch sefialaba “El historiador no es juez, pero es muy dificil condenar o absolver
sin tomar partido, aunque para penetrar en una conciencia extrafia, separada por

varias generaciones, hay que despojarse, casi, de su propio yo.”1

Considero que es posible ser objetivo, aunque no imparcial. El docente de la
historia no debe ver al pasado con ojos del presente ni presentar una visién
distorsionada del proceso historico, es decir, al enseiiar la historia debe

comprenderla y hacerla comprensible a los demés; sin embargo, no puede ni debe

! Bloch, Marc. fntroduccién a la Historia. México, Fondo de Cultura Econémica, 1985, 160 p. (Breviarios,
64) p. 118.



sustraerse de manifestar sus preferencias personales, ello se manifiesta no s6lo en
la selecci6én de contenidos sino también en el tratamiento que le otorga a

determinados temas.

Por otra parte, elegi la Universidad Auténoma de Querétaro como objeto de
estudio por varias razones: porque es la institucién a la que he dedicado mis de
quince afios de mi vida laboral, en la que he logrado desarrollarme no s6lo como
docente sino también como ser humano, la que me ha proporcionado mi forma de
vida, lIa que me ha permitido crecer en el ejercicio de la docencia y de la cual he

recibido todo tipo de apoyo.

La Universidad Auténoma de Querétaro es una Universidad pequefia, con graves
problemas econdmicos, que cuenta Con €5¢asas recursos propios y a la cual, al igual
que todas las instituciones educativas de cardcter ptblico del pafs, se le ha venido
recortando, frecuentemente, €l presupuesto (Federal y Estatal). Ello ha repercutido
en un reducido crecimiento tanto en la planta fisica como en las carreras
universitarias que ofrece y como siempre sucede en estos casos, las més afectadas
son las profesiones sociales y humanisticas. No existe, por ejemplo, la licenciatura
en Historia. En un estado lleno de tradiciones, que en incontables ocasiones ha sido
escenario de acontecimientos de la vida nacional, en una Ciudad recientemente
declarada “Patrimonio de 1a Humanidad”, no se le ensefia a la poblacién lo que es

la Historia. ;No resulta esto paradéjico?



Otra raz6n de mi interés en la UAQ, es que luego de permanecer tanto iempo en la
misma institucién, de laborar en los dos planteles (Norte y Sur) con que cuenta la
Preparatoria y de haberme desempefiado durante seis afios como Jefe del Area de
Historia, adquirf un cierto grado de conocimiento de la problemdtica de la

institucion y m4s concretamente de la que se presenta al interior del Area.

A pesar de que ya tengo varios afios impartiendo las tres materias que conforman
el Area de Historia, Historia [ y III en el semestre non e Historia II en el semestre
par -por eleccién propia, pues esto me permite conccer los tres programas, ademds
de actualizarme-, la materia que més me agrada, por considerarla fundamental en
el aprendizaje de la Historia, es la primera, porque ademés de ser el primer
contacto de los jovenes preparatorianos con la historia en ese nivel, diferente en
distintas maneras del ciclo anterior, es en ese programa donde se plantean
cuestiones bésicas y trascendentes como: ;Qué es la historia?, ;Como se
reconstruye el pasado?, ;Cuél es su sentido?, ;Cudl es su utilidad?, ;Como trabaja
el historiador?, ;CuAl es la importancia de las fuentes?, etc. Para mf, dejar claros
estos conceptos significa la diferencia entre vacunar a los estudiantes contra la

historia o dotarlos de elementos criticos e interesarlos por ella.

Por tiltimo, aunque mucho me hubiera interesado hacer un estudio profundo de la

enseflanza de la historia en la Preparatoria de la UAQ, mucho me temo que el
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tiempo, que para mf ha pasado inexorablemente y que por primera vez se ha
convertido en un problema personal, aunado a las polfticas educativas federales,
restrictivas y amenazantes, me obligaron a circunscribir afin mis mi objeto de
trabajo, y aunque intenté analizar la problemidtica de la ensefianza de !a historia,
asf como plantear algunas posibles soluciones, sélo revisé el caso del grupo 3 de
primer semestre al que le imparti la materia Historia I durante cl semestre julio-

diciembre de 1997.

Estoy consciente de que no fui formada como maestra de historia, que la mayorfa
de las veces, a falta de un andamiaje tedrico-metodologico sélido, he tenido que
recurrir a mi intuicién y a mi pasién por la historia; que a pesar del largo tramo
recorrido atin me queda mucho camino por delante y muchas batallas por librar en
pro de la historia; que el estimulo econémico que se recibe como docente no es del
todo satisfactorio; pero si atin asf he logrado que uno o varios alumnos se interesen
por la historia. Si algunos han cambiado su concepcién con respecto a ella, si uno
de ellos le ha encontrado sentido o si a uno s6lo le ha permitido encontrarse como
individuo, entonces, €l esfuerzo habrd valido la pena y entonces, como Lucien

Febvre, seguiré combatiendo por la historia.
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CAPITULO 1. EL, CONCEPTO DE LA HISTORIA

“ La Historia es Ia gran maestra de Iz vida™

Una preocupacién, casi constante, a lo largo de la vida del hombre ha sido su
pasado, el saber de dénde proviene, c6mo ha evolucionado, c6mo se ha dado esa
evolucién, cémo ha vivido, qué ha aportado, pero sobre todo explicar c6mo
entiende el presente. En esa explicacién del presente, ha tenido que recurrir a la
historia. El hombre, en su intento por conocer el pasado, ha definido la historia
desde diferentes épocas y desde diferentes perspectivas. Definir la historia ha sido
una tarea ardua, a la que se han abocado no pocos especialistas, desde diferentes
angulos y con difcrentes puntos de vista; debido a ello, encontramos diversas
definiciones, pues la historia como el concepto mismo se ha ido transformando a lo

largo del tiempo.

Si partimos del concepto de Cicerén sobre la Historia, si consideraremos que
efectivamente la Historia es la maestra de [a vida, no porque nos dé recetas de
comportamiento o nos dé consejos, sino porque es a través de sus ensefianzas
como podemos llegar al conocimiento de nosotros mismcs, de nuestros

antecedentes, de huestro entorno.

5t nos queda claro que la historia es para el conocimiento humano, que su valor
consiste en que nos ensefia lo que el hombre ha hecho y en ese sentido lo que es el
hombre, entonces el conocimiento de la historia nos permite asumirnos como
individuos e identificarnos como nacién “La historia es un conocimiento sine gua
norr. no sdlo a través de re-conocimiento de los procesos vivos, vitales, que son mi
antecedente, que me constituyen, me reconozco como parte de la comunidad, de

un entorno cultural. Por conocer el pasado, entiendo el presente y me ubico en él

"
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s6lo de este modo puedo actuar con plena conciencia de mf y de mi entorno,
entender y asumir los procesos sociales y tomar posicién consciente respecto de
ellos. Este cs ¢l actuar plenamente humano; esta es la conciencia histérica que es
deber de los historiadores hacer evidente en los hombres y mujeres de su
sociedad.”?

St consideramos que el conocimiento de 1a historia debe ser vital e innegable para
el hombre, entonces nos encontramos ante un grave problema, mismo que se ha
acentuado notablemente en los tiltimos tiempos: 1a historia ha sido devaluada o
cuando menos se encuentra subvaluada, Para sustentar este planteamiento de
devaluacién o subvaluacion de la Historia convendria primero definir lo que es la
Historia, como ha sido conceptualizada a Jo largo del tiempo y c6mo ese concepto
se ha ido transformando; pues el concepto, como la historia misma, no ha sido
inmutable sino que ha ide cambiando de acuerdo a los plantearnientos de cada
época.

El concepto de la Historia a través del tiempo.

Los griegos son los primeros en tratar de definir 1a Historia; para ellos, la palabra
historia significaba: buscar, inquirir, investigar. La Historia como disciplina de
estudio, se remonta a la antigliedad; los historiadores de esa época se dedicaron a
narrar los hechos ocurridos o las acciones que habian realizado ciertos personajes;
para ello, recogfan lo que otras personas habian narrado en forma oral, de esa
manera s6lo presentaban aspectos parciales de la realidad que pretendian
demostrar. Herbdoto, en Los Nueve Libros de la Historia, es el primero que trata
de dar una explicacién de los hechos, no desde una perspectiva mitica, con el fin de

que “las hazafias de los hombres no cayeran en el olvido de la posteridad”. ?

? S4nchez Quintanar, Andrea. Reflexiones en tor+ a una teoria sobre lo enseRanza de la historia. Tesis de
Maestria en Historia, Facultad de Filosofia v Letras, UNAM, 1993, 179, p. 53.

* Herédoto. Los Nueve Libros de la Historta México, Editorial Porria, 1995, 192 p. ,(“Sepan cufntos...”
176), p.1



La importancia de la obra de Her6doto radica en que se trata de una historia
humanstica, dejando atras el mito y la teocracia, asf como la idea de que la historia

contribuye al conocimiento de lo humano.

A pesar de que en los griegos encontramos por vez primera un concepto de la
Historia centrado en el hombre y no en el mito, es decir una historia mas cientifica,
su campo de accién era todavia muy reducido. En primer lugar, su método les
impedia ir mas alld de la memoria individual, pues consideraban que jos (inicos
testimonios vélidos eran los informes que daban los testigos en relacién a ese
hecho; estos informes eran la (Gnica fuente que podian examinar criticamente. S6lo
escriben de sucesos contemporineos a ellos; por esta limitante, el historiador
griego es mas bien biGgrafo de su generacién y por esta misma razén los
historiadores griegos no podfan reconstruir una historia general,

Entre los siglos IVy V d. c. la idea de la Historia fue transformada de acuerdo con
la influencia revolucionaria del Cristianismo; de acuerdo a ella, el proceso histbrico
no es la realizacion de los propésitos humanos sino divinos, los proyectos
realizados por la accién del hombre se cumplen porque lo que hace el hombre sélo
es ejecutar los designios divinos. “En un sentido, pues, el hombre es el agente de
toda la historia, porque todo cuanto pasa en la historia pasa por voluntad suya;
pero en otro sentido Dios es el finico agente historico, porque s6lo debido a la
actividad de Su providencia, las operaciones de la voluntad humana conducen en
cualquier momento a un resultado dado, y no a un resultado diferente. Pero
ademés, en un sentido, el hombre es el fin para el cual acontecen los sucesos
historicos, puesto que los propésitos divinos consisten en la bienaventuranza del

hombre; pero en otro sentido el hombre existe meramente como un medio para la
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realizacién de los fines de Dios, puesto que Dios lo cre6 solamente con el fin de
realizar Sus propdsitos en tsrminos de vida humana ™4

La historiograffa cristiana iene también como caracterfstica el ser universal; en
ella, todas las personas y todos los pueblos quedan incluidos en la realizacién de
lz5 designios divinos. Por ser una historia providencialista, que trata la historia
como un drama escrito por Dios, ningtin personaje goza de preferencias; por ello,
el proceso hist6rico es de Ia misma fndole en todo tiempo y todo lugar.

Al comienzo de la Edad Moderna, la experiencia de los descubrimientos
cientfficos, las invenciones tecnolégicas y las exploraciones geograficas, reforzaron
y ampliaron la creencia en el progreso secular. Las profundas transformaciones
que se dieron en la Edad Moderna imprimieron también una nueva orientacion a
los estudios histéricos, Con el Renacimiento se volvi6 a la vision humanistica de la
historia; una vez m4s el pensamiento histérico puso al hombre en el centro de su
atencién descartando, completamente, el que las acciones humanas fueran
insignificantes frente al plan divino. “La profunda secularizacion de la vida
humana del Renacimiento en adelante ha implicado un cambio dimensional en la
relacién del hombre con su mundo. Fl cosmos antiguo y medieval, que
comprendfa el mundo humano junto al extrahumano y al suprahumano se escinde,
y el piadoso estudio de un orden divino de formas y elementos cosmicos ha abierto
paso al estudio puramente racional de naturaleza puramente material. La relacion
bésica entre la fe humana y la divina gracia ha sido sustituida por la relacion de la
capacidad racional del hombre con un material opuesto infinitamente explorable y
expiotable, por la relacién entre sujeto y objeto “.5

* Collingwood, R.G. Idea de Ia historig. México, Fondo de Cultura Econémice, 1996, 324 p., (Serie de Obras
de Filosofia), p. 55

* Kahler, Erich. s Oué es la historia?, México, Fondo de Cultura Econdmica, 1992, 216 p., (Breviarios, 187),
p. 133
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Los estudiosos del sigio XVI, al retomar muchos elementos propios de la
concepcitn grecolatina de la historia, retomaron igualmente la idea de que el valor
de la historia era puramente pragmético, como ensefianza en el arte de la politicay
de la vida prictica. Asimismo, el hombre y el sentido del tiempo tomaron otra
proporcién. Durante el siglo XVIL el aspecto constructivo del pensamiento se
centr6 en los problemas de las Ciencias Naturales dejando a un lado los problemas
histéricos.

Para los hombres de la Ilustracin su interés por la historia comenzaba cuando la
historia empezaba a ser la historia de un espfritu cientffico, semejante al suyo, es
decir con la historia moderna. Para los ilustrados Ia vida humana era y habfa sido
siempre un menester irracional que mostraria al pasado historico como el
resultado del juego de fuerzas irracionales que intentaba alcanzar una edad dorada
donde se establecerfa el reino de la raz6n. “Para estos escritores la cuestién central
de la historia es el despertar del espiritu cientifico moderno. Antes todo era
supersticion y tinieblas, error e impostura, y de esto no puede haber historia, no
solamente porque es asunto que no merece estudiarse, sino porque no hay en ello
un desarrollo racional o necesario.”8 A pesar de estos planteamientos
antihistéricos, al pensamiento ilustrado debemos la concepcién del proceso
hist6rico, en el que un suceso conduce a otro, y en el que &ste se desarrollaba no
por los planes divinos ni por la voluntad de un personaje determinado sino, ahora,
por la necesidad de la razén.

A finales del siglo XVIII, hubo una modificacién profunda del pensamiento
histérico, mas radical adn que en el Renacimiento. El descontento popular que
originé la Revolucién Francesa, los avances cientificos y tecnoldgicos y el ascenso
economico de la clase media provocaron un cambio importantisimo entre la
realidad y la conceptualidad; dicho cambio afect6 profundamente a la conciencia
humana. El rasgo predominante de esta época es el triunfo de la racionalidad. Sin
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embargo, el espiritu de las luces, como el del Renacimiento, tendra una actitud
ambigua respecto a la historia; aunque es cierto que aporta al desarrolio de la
historia un ensanchamiento considerable de la curiosidad y sobre todo los
progresos del espfritu critico.

En al Manificsto Comunista, Marx fundé la idea de la historia de toda sociedad
existente como la historia de la lucha de clases. La tesis fundamental es que el
modo de produccién de la vida material condiciona el proceso social, politico e
intelectual ep general. No es la conciencia de los hombres la que determina su
existencia, sino por el contrario su ser social el que determina su conciencia. No
formul6 leyes generales de la historia, aunque sf conceptualiz6 el proceso histbrico.
“Para Marx, la concepcién materialista de la historia ( expresién que nunca usé )
tiene un cardcter doble: 1) como principio general, la investigacién histérica bajo
una forma de conceptualizacion simplemente esbozada; 2) como teorfa del proceso
histérico real, una aplicacién: el estudio de la sociedad burguesa que conduce a un
esbozo histérico del desarrollo del capitalismo en Europa occidental .7

Marx insist{a en que Ia historia de la humanidad no es un conjunto de historias
diferentes y paralelas sino una sola historia; sin embargo, no concebia a esta
unidad como una unidad org4nica en la que cada parte del proceso conservaba su
propia continuidad y su conexién con los otros, sino que habfa un hilo continuo, €l
econémico, por lo que los otros factores no tenfan continuidad propia y s6lo eran

meros reflejos del hecho econémico bésico.

Durante el siglo XIX, ¢n pleno auge del Positivismo, tuvo su apogeo otra corriente
del pensamiento historico; Collingwood la engloba dentro del Positivismo y no le
da un nombre especial, Kahler la llamé “Historismo” y Le Goff y otros pensadores

® Collingwood, ep.cit., p. 86
7 Le Goff, Jacques. Pensar la historia Espaia, Editorial Paidés, 1997, 270 p., p. 94
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la Hamaron “Historicismo”, término con el que nos quedaremos en el presente

trabajo.

Por Historicismo podemos entender la tendencia a wver y explicar todo
histdricamente, a deducir términos de clasificaci6n y distinciones a partir de etapas
de evolucion. La experiencia misma de la evolucién hizo que surgiera esto y en el
proceso fueron borradas las constancias otorgada por Dios o por la naturaleza. El
Historicismo, si bien aceptd la primera parte del programa del Positivismo, la
recopilacion de hechos, rechaz6 la segunda, la que buscaba encontrar leyes
generales, En el siglo XIX Ia sabiduria clisica y la investigacion metodica
retornaron a las fuentes y reunieron los testimonios documentales y
monumentales, “los historiadores se pusieron a comprobar todos los hechos que
pudieron. El resultado fue un enorme aumento de conocimientos historicos
detallados, basados hasta un grado sin precedentes en el examen exacto y critico de
las pruebas histdricas (.} La conciencia histbrica se identific6 con una
escrupulosidad infinita a propésito de cualquiera y de cada cosa concreta aislada.”®
Fue el periodo de los grandes estudios generales, que aplicaron el conocimiento
concienzudo de este iempo a una amplia gama de épocas, pueblos, civilizaciones y
figuras sobresalientes.

El problema del Positivismo, que se refleja en el Historicismo, es el de no establecer
distincién entre un hecho en la ciencia y un hecho histérico. “En la ciencla los
hechos son hechos empiricos, percibidos tal y como ocurren. En la historia la
palabra ‘hecho’ tiene un sentido distinto. Se Ilega a €I inferencialmente, mediante
un proceso de interpretacién de los datos de acuerdo con un complicado sistema
de reglas y supuestos. Una teoria del conocimiento hist6rico descubrirfa lo que son
estas reglas y supuestos y preguntarfa hasta qué punto son necesarios y legftimos.
Todo esto lo pasaban, totalmente, por alto los historiadores positivistas.”? Asf pues,

* Collingwood, op.cit. p. 129
® idem, p. 135
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durante el siglo XIX y los inicios del XX, puede considerarse que el historicismo
marcé a todas las escuelas del pensamiento historico; sin embargo, se estancé en el
problema de la existencia de leyes que evidenciaran un sentido en Ia historia y en
un modelo inico de desarrollo historico.

Frente al dominio del historicismo surge una nueva tendencia, la de la Escuela
Francesa, la cual comienza a expresarse en la década de los 20's tomando auge a
partir de 1930 en la revista Annales. Esta nueva corriente menosprecia el
acontecimiento y hace hincapié en los perfodos de larga duracién; desplaza la
atencién de la vida politica hacia la actividad econémica, la organizacién social y la
psicologia colectiva, tratando, ademés, de aproximar a la historia a las otras
ciencias humanas. Después de la Segunda Guerra Mundial, la nueva tendencia
hist6rica se impone como corriente dominante del pensamiento histérico; para los
afios 50's y 60's los colaboradores de los Annales profundizan en la geografia
histérica, en la historia econémica y en la demograﬁa histérica, mientras que en la
década de los 70's inician el estudio de la historia de las mentalidades. Dentro de
histérica, mientras que en la década de los 70's inician en estudio de la historia de
Ias mentalidades. Dentro de esta nueva tendencia de concebir a la historia,
destacan Lucien Febvre con sus Combates por la historia, Marc Bloch con su
Introduccion a la Historia y Fernand Braudel con Ef Mediterrdneo en la época de
Felipe I

Lucien Febvre rechaza la concepcién de la historia como simple registro de una
serie de acontecimientos apoyados en documentos escritos. Para Febvre la historia
debe ser total, debe abarcar todos los aspectos de la actividad humana, ademés
debe apoyarse también en documentos no escritos y recurrir a las ciencias mas
préximas. “La historia es la ciencia del hombre, ciencia del pasado humano (..) y
también de los hechos. Pero de los hechos humanos. La tarea del historiador:
volver a encontrar a los hombres que han vivido los hechos y a los que, maés tarde,

se alojaron en ellos para interpretarlos en cada caso (...) Hay que utilizar los textos,

in
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pero no exclusivamente los textos. También los documentos, sea cual sea su

naturaleza.”10

La historia es la ciencia de los hombres, que arranca del presente, y a través de él
conoce e interpreta el pasado. “La historia es el estudio dentificamente elaborado
de las diversas actividades y de las diversas creaciones de los hombres de otros
tiempos, captadas en su fecha, en el marco de sociedades extremadamente
variadas y, sm embargo, comparables unas a otras; actividades y creaciones con las
que cubrieron la superficie de la tierra y la sucesion de las edades.”!! Febvre, vale
la pena destacar, insiste en el caracter social del hombre como objeto de la historia,
no de un hombre abstracto, individual, sino de un hombre considerado en el seno

de la sociedad de que es miembro.

Para Marc Bloch la historia no es la ciencia del pasado, pues el pasado no puede ser
objeto de estudio; la historia tampoco es la ciencia que estudia al hombre en
singular, en abstracci6én, para Bloch la historia es la “Ciencia de los hombres en el
tiempo. El historiador piensa no s6lo en lo ‘humanc’, La atmésfera que respira
naturalmente es la categorfa de la duracién (...) el tiempo de la historia, realidad
concreta y viva abandonada a su impulso irrevertible, es el plasma mismo en que

se bafian los fenémenos y algo asf como el lugar de su inteligibilidad.”12

En relacién a la pregunta de Marc Bloch de ;para qué sirve la historia?, planteada
en la introduccién de su libro ya referido, responde con una palabra: Comprender.
El historiador debe poseer la pasion por comprender, lo que implica que renuncia,
hasta donde sea posible, al juicio de valor. La historia se ha mostrado mds fecunda
cuando abandona el maniqueismo. En consecuencia, el historiador debe entregarse

a una especie de ascesis, desembarazdndose de sus prejuicios, de sus sentimientos

' Febvre, Lucien. Combaies por la Historia. Espafia, Editorial Planeta-Agostini, 1993, 248 p., (Obras
Maestras del pensamiento contemporineo), p. 29-30

" thidem, p. 40

"2 Bloch, op.cit., p. 26

-~
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y de sus referencias intelectuales, aunque se halla imposibilitado para comprobar
por si mismo los hechos que estudia, debe tratar de no juzgar ni establecer juicios

de valor.

Finalmente, Bloch asegura que “..la incomprensién del presente nace, fatalmente,
de la ignorancia del pasado. Pero no es quizds menos vano esforzarse por
comprender el pasado si no se sabe nada del presente.”3# Por ello, se hace
necesaric comprender el pasado a partir del presente asf como comprender el
presente a la luz del pasado. De esta manera, el perpetuo vaivén entre pasado y
presente permite enriquecer ¢l conocimiento de las sociedades antignas e fluminar

el de la sociedad actual.

Siguiendo la via de sus predecesores, Bloch y Febvre, Fernand Braudel pregona la
unidad de Jas ciencias humanas, intenta construir una “historia total” y mantiene
la unién entre el pasado y el presente. Segtn Braudel, la historia puede aportar un
lenguaje coman, dar la dimensién fundamental del tiempo y preservar la unidad
de las ciencias sociales. Braudel sitfia a la historia en la posicién dominante en
relacién con las demés ciencias humanas; busca los puntos de contacto entre las
ciencias sociales; en su opini6n, existen convergencias en torno a las nociones de
“duracion”, de “estructura” y de “modelo.” “F. Braudel sitGa a la historia sobre
tres planos: en la superficie, una historia de los acontecimientos que se inscribe en
el tiempo corto; a media pendiente, una historia coyuntural, que sigue un ritmo
mids lento; en profundidad, una historia estructural de larga duracién, que afecta a

siglos."14

Los Annales se dedicaron basicamente al estudio de la historia medieval y de la

historia moderna de Europa, casi excluyendo a la historia antigua y la historia

2 Ihidem, p. 38
" Bourdé, Guy y Martin Hervé. Las Escuclas Histéricas. Espaiia, Akal Ediciones, 1992, 282 p., (Serie
Historia Contemporanea), p. 162
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contemporanea. De esto se desprende que su objetive de realizar una “historia
total” no pudo ser alcanzado ni atin en cincuenta afios de existencia. “La
produccion de toda esta constelacién de historiadores, por abundante que sea, estd
lejos de recubrir todo el campo de la historia debido quiz4 al impulso iniciaimente
dado por L. Febvre y F. Braudel, la escuela de los Annales se interesa
prioritariamente por Europa occidental y sus dependencias, asi como por

determinada época.”15

Hemos recorrido un larguisimo camino por *la historia de la historia”, desde la
antigiiedad hasta la época actual, pasando por diversos paises, ahora analicemos
c6mo se concibe a a historia en la ensefianza media superior, retomando la tesis de

que la historia se encuentra subvaluada.

¢ Qué es la Historia?

Si preguntamos a los estudiantes de nuevo ingreso a la Escuela Preparatoria §Qué
es la Historia? nos encontraremos con respuestas como “es el relato de los
acontecimientos pasados” , “es la narracién de los hechos pasados” o en el mejor
de los casos “es la ciencia que estudia el pasado.” Como podemos notar, los
estudiantes tienen la idea de que la Historia tiene que ver con el pasado; los
problemas empiezan cuando preguntamos ;jcon el pasado de qué o de quién? Para
poder resolver este problema convendria replantear el concepto de la historia, pero

ahora desde nuestro punto de vista.

La historia es, una necesidad vital del hombre, la historia es, como dice Carlos
Pereyra, “la necesidad de la humanidad, la necesidad que experimenta cada grupo

humano, en cada momento de su evolucién, de buscar y dar valor en el pasado a

Y fidem, p. 172

~ey
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los hechos, los acontecimientos, las tendencias que preparan el tiempo presente,

que permiten comprenderlo y ayudan a vivirlo.”16

Nosotros, también, coincidimos con Lucien Febvre y Marc Bloch en cuanto a que
la historia es la ciencia del pasado, de los hechos pasados del hombre, no del
hombre individual y abstracto, sino del hombre en su caricter de ser social. La
historia, por ser una ciencia que tiene por objeto de estudio al hombre, en toda su
complejidad, a su pasado y a los acontecimientos de ese pasado, no puede
reproducirse ni repefirse (como en ciencias exactas o experimentales); pero si
reconstruirse con base en las fuentes o testimonios que, a veces sin proponérselo,
nos hablan de ese pasado. En ese proceso de reconstruccién de la historia, como es
imposible reunir en una sola persona los conocimientos necesarips para ello, se
necesita el auxilio de otras ciendas, es decir, se requiere del ftrabajo

multidisciplinario.

Esta concepcién propia de la historia, también es enriquecida con los
planteamientos de Collingwood: “Los historiadores de nuestros dias piensan que
la historia debe ser, a} una ciencia, o sea un contestar cuestiones, b) pero una
ciencia que se ocupe de las acciones de los hombres en el pasado, c) investigadas
por medio de la interpretacién de los testimonios, y d) cuyo fin es el

autoconocimiento humano.”17

Asf pues, concluimos que 1a historia es la ciencia que estudia el pasado del hombre
como ser social, que estudia lo que acontecio, sea esto muy reciente o muy lejano,

es la verdad que reconstruye el historiador a través de las fuentes. Cierto que la

verdad absoluta no existe en la historia; que el historiador tiene ante sf la dificil
tarea de ser objetivo. Ademés el historiador debe saber elegir sus fuentes, saber

* Pereyra, Carlos, et al. Historia ;Para qué?. México, Siglo X0 Editores, 1995, 246 p., (Serie Historia)
p-21
" Collingwood, op.cit., p. 20
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preguntar al testimonio para extraerle la mayor informacién posible, saberlo
analizar para establecer su autenticidad, asf como interpretarlo de la forma mas
fidedigna posible, todo ello con el fin de establecer la verdad y reconstruir el

pasado.

El historiador, al tratar de reconstruir la verdad, no puede evitar el emitir juicios de
valor; seleccionar determinados materiales, en vez de otros; tomar partido en
determinadas situaciones, etc., y no por ello dejar de ser objetivo. “La llamada
subjetividad pura es una ficci6n; ¢l factor subjetivo estd introducido en el
conocimiento histérico por el mismo hecho de 1a existencia del sujeto cognoscente.
Como contrapartida, hay dos subjetividades: la “buena”, o sea la que procede de Ia
esencia del conocimiento como relacién subjetivo-objetiva y del papel activo del
sujeto en el proceso cognoscitivo; la “mala”, o sea la subjetividad que deforma el
conocimiento debido a factores tales como el interés, la parcialidad, etc. La
“objetividad” es la diferencia entre la buena y la mala subjetividad, y no la

eliminacidn total de la subjetividad.”1®

Ante este planteamiento, habria que retomar algunas puntualizaciones para evitar
la tan comdan, confusién entre objetividad e imparcialidad. EI hecho hist6rico es
objetivo, es imparcial; pero el historiador, al valorar este hecho puede, y de hecho
debe, tomar partido; es decir, debe establecer su punto de vista. El historiador, a
pesar de todos sus esfuerzos por guardar distancias, por apegarse a la rigurosidad
cientifica no puede escapar a la realidad de ser humano, y de poseer una
personalidad condicionada socialmente en una realidad histdrica concreta, de

pertenecer a un grupo, a una clase social, a una nacién, etc.

“El historiador estd sometido a las mas diversas determinaciones sociales en
funcién de las cuales introduce en el conocimiento 1os més diversos elementos de

subjetividad: prejuicios, compromiso, predilecciones y fobias, que caracterizan su

LY



actitud cognoscitiva. Pero su conocimiento estd en funcién de otros factores
también determinados socialmente, tales como: su visién de la realidad social; su
tendencia a ésta o aquella seleccién de hechos histéricos, ete. Todos estos factores
modelan esencialmente su concepci6n del mundo, sus actitudes, sus opiniones en
materia de problemas sociales, lo que impregna, por consiguiente, su visién del
proceso histérico, la manera como construye y selecciona los hechos histéricos,

para no hablar ya de su interpretacién cuando pasa a las sintesis historicas.”19

En conclusi6n, la imparcialidad como tal, no existe en historia, aunque Marc Bloch
afirme que el historiador debe despojarse de su propio “yo”, esto es practicamente
imposible. “Todos los historiadores son, aunque afirmen lo contrario, parciales a su
modo, la parcialidad, el punto de vista propic, son factores ineludibles en la
apreciacién de los hechos humanos y por lo tanto en su relato, que es la obra
historica. La personal ecuacién de cada autor y su complejo de ideas y sentimientos
condicionan su manera de mirar las cosas y no nos garantizan en modo aiguno ni

la objetividad ni la imparcialidad.”#

El historiador, utilizando todos los medios a su alcance, tiene como objetivo
esclarecer las relaciones que pueda haber entre diversos aconteceres; tomar en
consideracion que el objeto de su estudio no es estatico, que tiene que Llegar lo méis
cerca posible de la verdad y que resultard imposible permanecer imparcial. El
historiador tiene un objeto: la realidad historica; ésta es heterogénea y compleja,
pues presenta una multiplicidad de aspectos y elementos; el historiador que no
puede abarcaria en su infinita complejidad, selecciona, jerarquiza, simplifica, etc.
Esa labor de seleccién depende de la posicién que él mismo ocupa en el proceso, o
sea, su propia situacién histérica. Por lo general, existe una vinculacion entre la

forma en que los hombres contemplan el pasado y la forma en que viven su

18 Schaff, Adam. Historiay Verdad México, Editorial Grijalbo, 1997, 382 p., (Cultura y Sociedad), p. 338
1® Ibidem, p. 350-351

o Ortega y Medina, Juan. “La verdad y las verdades en la historia” en Zavala, Silvio, er al. El hisioriador
frente a la historia. México, Instituto de Investigaciones Histéricas, UNAM, 1992, 132 p,, p. 43

-~
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presente. Por tanto, existen dos tiempos en la historia: uno, el tiempo en que

sucedi6 el tema de que se trata y otro, el del historiador que lo relata.

Entonces, jpor qué si la historia es un conocimiento vital para el ser humano,
decimos que en la actualidad es una ciencia que se ha venido devaluando? En este
sentido, consideramos que la explicacion no tiene tanto que ver con el concepto
que se tene de ella sino que este fendmeno de devaluacién tiene més que ver con

el que no quede claro el para qué de la historia.

;Para qué la historia?

Los estudiantes de bachillerato, que forzosamente tienen que estudiar historia
dentro de sus planes de estudio, contestardn que ¢l estudio de la historia en si no
tiene ninguna utilidad; pues, ;qué caso tiene para ellos el tener que aprender una
innumerable coleccion de nombres, fechas, lugares, batallas, etc.?. Ello exige por un
lado un tedioso esfuerzo de memorizacién y por otro, no tiene ninguna utilidad,
pues se trata de conocer un pasadg que les es por completo ajenc. Visto desde esa
perspectiva, la mayorfa coincidirfamos con ellos; estudiar el pasado por el pasado

mismo no tendria razén de ser.

Sin embargo, esto no es asf; no hablamos ni de memorizar ni de un pasado ajeno,
extrafio; éste serfa el primer planteamiento que hay que clarificar. “El pasado
humano -escribe Edmundo O'Gorman- en lugar de ser una realidad ajena a
nosotros es nuestra realidad, y si concedemos que el pasade humano existe,
también tendremos que conceder que existe en el tinico sitio en que puede existir:
en el presente, es decir en nuestra vida... En esto consiste la experiencia vital de la
historia; en esto radica la més profunda y, en realidad, la Gnica misién del saber

histérico, porque gracias a esa conviccifn, a ese sentir €] pasado como algo propio
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es posible referir ese conocimiento a lo m4s intimo y definitivo del sujeto que es su

ser.”2l

Asf pues, si queremos entender nuestro presente tenemos la necesidad ineludible
de acudir a nuesiro pasado. La historia es la ciencia de los hombres que arranca del
presente y a través de él conoce e interpreta el pasado. Por ello, se hace necesario
comprender el pasado a partir del presente, asf como comprender el presente a la
luz del pasado; de esta manera el perpetuo vaivén entre pasado y presente
permitird enriquecer el conocimiento de las sociedades antiguas e iluminar el de la
sociedad actual.

La historia es la memoria del pasado en el presente, es la recreacién colectiva que
da respuesta a los porqués del presente. El presente, a su vez, nos plantea
interrogantes que nos motivan a buscar en el pasado; es decir, la historia nace de
las necesidades actuales que nos llevan a la blisqueda del pasado por motivos
prdcticos. La historia intenta dar razén de nuestro presente concreto; por ello
responde a necesidades de la vida presente y nos da raz6n de vivir. Establecer esa
relacién pasado presente, como una realidad propia es indispensable, si queremos

encontrar el verdadero sentido de la historia.

“Es por ello imprescindible para los historiadores asumir el reto que nos significa
esta situacion y responder a 6l en la Gnica forma posible: reivindicar para el
conocimiento histérico su cardcter de relacién FUNDANTE del presente. Es decir,
reconocer y proclamar en todos los 4mbitos posibles que los procesos histéricos
constituyen la base, el fundamento, el origen, de los acontecimientos actuales;
ensefiar a entenderlo asf, para lograr una méas adecuada comprensitn del mundo

en que vivimos y del que somos responsables,”?

' Ortega y Medina, op eif. Apud en Edmundu O'Gorman, p. 42
% Ssnchez Quintanar, op.cit , . 64
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Ahora bien, el conocimiento del pasado puede tener distintas funciones y aplicarse
en distintas formas: puede utilizarse para legitimar o afianzar identidades o como
verdadero elemento de andlisis. El conocimiento del pasado puede poner en crisis
las versiones del pasado y/o enriquecer esas cuestiones desde la perspectiva
ideolégica del bloque social dominado. Sin embargo, la historia también puede ser
utilizada como ideologia politica, tanto para dominar como para desenajenar; es
dectr, puede favorecer el dominio de un grupo sobre otro o expresar el

pensamiento de liberacién colectiva frente a un poder ya establecido.

“Nuestro conocimiento del pasado es un factor activo del movimiento de la
sociedad, es lo que se ventila en las luchas politicas e ideologicas, una zona
violentamente disputada. El pasado, el conocimiento histdrico puede funcionar al
servicio de las luchas populares. La historia penetra en la lucha de clases; jamas es

neutral, jamés permanece al margen de la contienda.”

Por otra parte la historia, que no puede de ninguna manera ser individual pues las
situaciones que plantea rebasan al individuo, se enfoca a necesidades colectivas y
sociales en las que participan un grupo, una clase social, un pueblo o una nacién,
nos conecta a grupos o instituciones sociales. De esta manera la historia, al explicar
su origen, permite al individuo comprender, analizar y asumir los lazos que lo
unen a la comunidad en la que se encuentra inserto. Con ello, da al individuo
conciencia de su propia identidad favoreciendo la cohesion al interior del grupo y

reforzando, al mismo tiempo, actitudes de defensa y de lucha frente a ofros
grupos.

La historia, entonces, permite “comprender por sus origenes, los vinculos que
prestan cohesi6n a una comunidad humana y permitirle (sic) al individuo asumir
una actitud consciente ante ellos. Esa actitud puede ser positiva: la historia sirve,

entonces, a la cohesién de la comunidad; es un pensamiento integrador; pero,

An
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puede también ser critica: la historia se convierte en pensamiento disruptivo.
Porque, al igual que la filosoffa, la historiz puede expresar un pensamiento de
ruptura y de cambio.”24

En todos los planos, pero principalmente en el escolar, es necesario
reconceptualizar la historia y replantear el para qué. Es necesario quitar a la
historia su etiqueta de “narradora” de hechos aislados e inconexos; puntualizar
que no basta el dato o la informacién, que se requiere del andlisis e interpretacion;
averiguar por qué se producen los hechos, en qué consiste su importancia, qué
repercusiones tuvo, etc, son tareas imprescindibles de la historia; es ignalmente
necesario acabar con los rosarios interminables de nombres, fechas , lugares,
batallas, etc. que no tienen ningan sentido. Es de suma importancia, también, dejar
de percibir el pasado como algo ajenc e individual,

La historia debe concebirse como un proceso vital que nos pertenece a todos los
seres humanos, y del que no podemos permanecer al margen. El conocimiento de
la historia debe proporcionar los medios para comprender nuestro mundo e
integrarnos criticamente a éL Debe, también, formar al individuo en el respeto y la
valoracion del patrimonio histérico cultural, es decir, “ver” el pasado y disfrutar
de &l; debe favorecer la comprension del pasado para lograr el entendimiento del
presente ¥ debe, igualmente, permitir al hombre tomar conciencia de sf mismo y de

su comunidad.

“Este serfa en suma, el mévil de la historia, su “para qué” mas profundo: dar
sentido a la vida del hombre al comprenderla en funcién de una totalidad que la

abarca y de la cual forma parte: la comunidad restringida de otros hombres

3 Pereyra, op.cil., p.22
M Viljoro, Luis. “El Sentido de la Historiz” en Pereyra, Carlos, op.cit., p. 46
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primero, la especie humana después y, tal vez, en su limite, la comunidad posible

de los entes racionales y libres del universo.”?

Por tanto, ia historia es la ciencia de y para los hombres; por ello, si queremos darle
el valor que se merece, si queremos conocernos mejor como hombres y asumirnos

como tales, nunca, bajo ninguna circunstancia, debemos olvidar la historia.

** Ibidem, p. 52
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CAPITULOII. REFLEXJONES EN TORNO A LA PRACTICA

DOCENTE

1. El proceso de formacion de profesores

Hoy vivimos en un mundo de cambios profundos y vertiginosos. Es funci6n de la
educacién preparar a los jévenes para desempefiarse con éxito en €l. La escuela,
responsable en gran medida de esta funcién, ha debido replantear sus fines, los
contenidos y métodos de la educacion, en sus diferentes niveles, para adecuarlos a
este mundo de cambios, Las frecuentes reformas a los planes y programas de
esﬁdios y la creciente preocupacion por capacitar al personal docente son prueba

evidente de este cambio.,

En México, este proceso de cambio llev6 al gobierno a instrumentar el proyecto de
reformar y modernizar la educacién en los afios 70s. En ese momento, la
modernizacién educativa requerfa del manejo de nuevas tecnologlas y
concepciones de la ensefianza. Tres son los elementos que configuraron esa
necesidad:

“a) La necesidad de recuperar la legitimidad social que el Estado habfa perdido, a
raiz de los sucesos de 1968, buscando establecer una polftica de reconciliacién con
las clases medias; al mismo tiempo que establecer una vinculacién entre formacion

escolar y necesidad de capacitacion, para poder disponer de mano de obra
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formada para su insercion en el aparato productivo. b) La expansitn vertiginosa
que experimentd el sistema de educacion superior (Crecimientc de universidades
y creacion de tecnolégicos regionales), esto demandé la incorporacién masiva de
recién egresados de la licenciatura como profesores, lo cual hizo necesaria la
conformacién de programas de capacitacién pedagégica. ¢} El notorio
estancamiento que mostraba la produccién de conocimientos en educacién, que
llevé a la creacién de centros de formacién de profesores, los cuales serfan

responsables de establecer la modernizacién educativa.”2

Como parte de este proceso educativo, la educacion media superior se vio nutrida
de esos profesionistas recién egresados de una carrera profesional que nada tenfa
que ver con la pedagogfa; de esa manera, la mayorfa de los docentes que nos vimos
insertos en la tarea de educar nos convertimos en “docentes empiricos”, es decir,
no fuimos formados especificamente como formadores. La mayorfa de nosotros,
por diversas causas y circunstancias, iniclamos nuestra préctica docente
transmitiendo los concocimientos que habfamos adquirido en la licenciatura,
acercdndonos a los alumnos de manera intuitiva, mas por sentido coman y
percepc;léon, sin herramientas didédcticas que nos apoyaran. De este modo,
historiadores, economistas, abogados, quimicos, ingenieros, médicos, etc., tuvimos
que ejercer la practica docente, sin tener clara la nocién de c6mo llevarla a cabo.

Por ello, el gobierno instrumento la formacién de sus profesores.

2 Diaz Barriga, Angel. hvestigacién educativa y formacion de profesores. Contradicciones de una
artictdocién, México, Centro de Estudias sobre la Universidad, UNAM, 1990, 76 p., p13

sl
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Los programas de formacién de profesores “se concretaron en estrategias que en la
actualidad coexisten: cursos aislados, programas de especializacién y posgrados de
educacion. A inicios de los afios setentas, y con toda fuerza a partir del Programa
Nacional de Formacién de Profesores (ANUIES, 1972 ), se impartieron cursos de
didéctica general (y/o sistematizacién de la ensefianza ) bajo la idea de
proporcionar diversas técnicas a los profesores universitarios. Tales cursos

atendieron la parte instrumental del quehacer docente.”%

A pesar de que los programas de formacién de profesores llevan ya muchos afios
vigentes y a pesar de sus buenas intenciones de dotar a Ios nuevos docentes de la
herramienta teérica metodolégica para desempefiar su labor, se hace necesario el
estudio critico del tipo de formacién que han desarrollado en sus egresados; hasta
qué punto han facilitado el desarrollo de un pensamiento auténomo respecto a fa
educacién y hasta qué punto han realizado cambios en su propia labor docente.
Este andlisis es indispensable si queremos verdaderamente evaluar su validez y
eficiencia; para poder establecer las modificaciones que sean necesarias y para

permitir un verdadero proceso de retroalimentacion,

La didéctica dentro del proceso de formacion de profesores es parte esencial como
herramienta teérico-metodol6gica para la comunicacién y como medio para la

reflexién y el analisis de las situactones fundamentales del proceso ensefianza-

An



aprendizaje. El proceso, en sf, conlleva de manera ineludible la construccién
cognitiva en el sujeto humano, lo importante es hacerlo recaer sobre una

perspectiva analitica y propositiva en busca de la autonomia intelectual.

Por esta razén, aquellos que tienen en su manos la responsabilidad de enseriar son
los primeros que deben replantearse el problema del aprendizaje, ademas de
realizar una autocritica a su practica docente; pues poco se logrard con un
programa de estudios elaborado en funcién de conceptos més modernos, si el
docente lo transmite a sus alumnos como una carga de conocimientos que estos
deberan soportar. El docente debers replantear su prictica no para transmitir un
gran caudal de conocimientos sino para propiciar la adquisicién de capacidades y
habilidades que les permita enfrentar, analizar y solucionar situaciones

problematicas.

En el caso de la historia, consideramos que lo que el docente debe propiciar es el
analisis, la interpretacion y la reflexjion de los acontecimientos, para que éstos
puedan ser vistos no como suceso aislados, inconexos y fortuitos sino como hechos
reales que forman parte de un proceso, que obedecen a multiples causas y que
provocan, a su vez, diversas consecuencias que pueden observarse en el corto o
largo plazo y que estin inscritos en un contexto social que influird de manera

significativa en ese acontecer.

T thidem, p. 15
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Conceptos basicos de la educacién

EDUCACION

“El andlisis etimolégico pone de manifiesto que educacitn proviene fonética y
morfolégicamente de educare (“conducir”, “guiar”, “orientar”); pero
semdnticamente- recoge también [a versién de educere (*hacer salir”, “extraer”,
“dar a luz”) ... Actualmente puede concepiualizarse un tercer modelo ecléctico que
admite y asume ambas instancias, resolviendo que la educacién es direccion

{intervencion) y desarrollo (perfeccicnamiento)”

En teorfa, encontramos que diversas corrientes pedagdgicas tienen su propio
concepto de educacién; pese a ello podemos encontrar algunas concordancias, La
educacién, en general, es concebida como un procese continuo y necesario de
aprendizaje que lleva a la construccién personal y social por medio de la
adquisicién y/o transformacién de! individuo. La educacién es, también,
concebida como un sistema de transmision de conocimientos, valores, habilidades,
destrezas, etc., y a la vez de elaboracion y desarrollo del potencial coman y
especifico de cada persona. La educaci6n es, también, una funcién real y necesaria,
continua y permanente a io largo de toda la vida de los seres humanos, por medio
de la cual se trata de desarrollar la vida del hombre y de introducirle en el mundo

social y cultural, apoyado en su propia actividad.

B Diccionario de Clencias de la Kducacion, Madrid, Publicaciones Diagonal Santillana, 1983, 2 vols., 744 p.,
vol. 1, p. 475,

e
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Una definicion mas completa, en relacion a la educacién nos la proporciona la
Maestra Andrea Sénchez:
“Concibo a la educacién como un proceso humano, vital, socialmente

condicionado y por lo tanto, cambiante, complejo y contradictorio, que se produce

como una interrelacién entre un factor educando y un factor educador y que

consiste en :
ensefiar conocimientos
aprender valores
transmitir conocimienios
difundir aptitudes
orientar un conjunto habilidades
actitudes
liberar de actitudes
ideologfas
introyectar patrones de conducta
descubrir nociones
apoyar ideales
desenajenar anhelos

desestereotipar

ar
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todo lo cual produce cambios, transformaciones, en los dos mas importantes
factores de la educacién pero principalmente en el educando, en el sentido de

ampliar sus posibilidades de eleccién, para tomar decisiones conscientes y

destinadas hacia la superacién en el desarrollo de su vida social.”®

La educacién es, en suma, el proceso vital por medio del cual los seres humanos
podemos desarrollar capacidades, habilidades, aptitudes, actitudes y
modificaciones en las pautas de conducta, situacién que nos permite integrarnos al
proceso de socializacién del que no podemos permanecer ajenos. La educacion
constituye al individuo como sujeto social, es por ello una condicién inevitable

para y en la vida social.

APRENDIZAJE

“Proceso mediante el cual un sujeto adquiere destrezas o habilidades practicas,
incorpora contenidos informativos, o adopta nuevas estrategias de conocimiento
y/o acci6on. Es importante distinguir entre aprendizaje (entendido como los
procesos que se producen en el sistema nervioso del sujeto y la efecucidn o puesta
en accién de lo aprendido (que es la conducta que realiza el sujeto, y a través del

cual se comprueba que efectivamente se ha producido el aprendizaje)” ¥

% Sénchez Quintanar, Andrea, op.cit., p. 71
* Diceionario, op.cit, p. 116
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Al igual que en €] concepto de educacion, también, para el concepto de aprendizaje
existzn diversas definiciones; sin embargo, el aprendizaje debiera conceptualizarse
como un proceso vital, continuo y permanente del ser humano que le permite la
adquisicion de informacion, habilidades, destrezas y conocimientos que infieren de
manera directa en su vida cotidiana, y que se manifiestan en cambios de conducta,
en la manera de abordar los problemas, en la capacidad para solucionar los
conflictos, en la actitud para enfrentar la vida.

El aprendizaje escolar estd referido a la interaccién del alumno con un objeto de
estudio en particular, el cual avanza en su nivel de dificultad y en modalidades y

organizaciones diferentes.

ENSENANZA

La palabra ensefianza proviene del latin insigno y se refiere a sefialar, distinguir,
mostrar, etc. La ensefianza es, entonces, la transmisién de conocimientos,

habilidades, destrezas, aptitudes, actitudes, valores , etc., por parte de un emisor.

“Acto en virtud del cual el docente pone de manifiesto los objetos de conocimiento

al alumno para que éste los comprenda... Funcionalmente, la ensefianza se resuelve

en un proceso de comunicacion, constituido basicamente por un emisor (docente),

LY
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un receptor (discente), un contenido (mensaje), un canal (soporte por el que se

vehicula el mensaje} y un codigo adecuado al contenido emisor/ receptor.”31

El acto de ensefiar recibe el nombre de acto didactico, los elementos que lo integran
son : un sujeto que ensefia, un sujeto que aprende, el contenido que se ensefia y/o
aprende, un método, procedimiento, estrategia del que ensefia y el acto docente

que se produce.

En el campo escolar, la ensefianza se ocuparfa de maximizar los procesos de
aprendizaje, logrando con esa mediacién que el alumno alcance el aprendizaje al

que no hubiera llegado por sf mismo, o que le hubiera costado un mayor esfaerzo.

LA DIDACTICA DE LA HISTORIA

Los que ensefiamos historia nos hemos encontrado con la concepcién de ella, como
una ciencia de caricter anecd6tico y personalista, repleta de nombres, fechas y
datos, asi como con programas enciclopédicos. Su ensefianza se considera
memorfstica y Ia transmisién de los contenidos como carente de significado para
los alumnos. El problema es, entonces, “qué ensefiar” y “cémo” realizar esa
transmisién de la ensefianza. En relacién a cémo realizar esa transmisién de la

ensefianza de la historia, Mario Carretero nos presenta tres modelos didéacticos.

™ Ihidem, p. 530

“y
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El modelo de ensefianza tradicional o de aprendizaje memoristico, que consiste en
repetir una serie de nombres, batallas, fechas y hechos; la palabra clave de este tipo
de enseflanza e5 memorizar; por ello, este modelo ha sido acusado de estar
condicionado a los contenidos, de no tener ningn afan de investigacién, de ser

s6lo informador, pasivo y acritico.

“Se crefa que el aprendizaje tiene por funcidn reproducir conocimientos, no
elaborarlos, y por ello la Gnica estrategia posible para aprender algo era repetirlo
hasta el hastio ...Ia estrategia de ensefianza resultaba por fuerza igualmente simple:
presentarle al alumno los materiales de aprendizaje debidamente ordenados de
acuerdo con la 10gica de la disciplina e inducir y reforzar una actividad de repaso

verbal de estos materiales hasta su correcta reproducci6n.”22

Los programas, gigantescos e inacabables, debian estar repletos de objetivos y
contenidos; los contenidos se referfan ftinicamente a hechos y acontecimientos
expuestos, casi exclusivamente, por el profesor para ser memorizados a partir de
los libros de texto. Los programas, entonces, presentaban una organizacion
temitica-cronoldgica de los contenidos historicos; la razén de este disefio era que
presentaba una visién global, aunque superficial, de toda la historia. Se trataba con

esto, que el alumno alcanzara grandes cantidades de conocimientos, es decir, tenia

32 Carretero, Mario, et ol., La ensefiaraa de las Ciencias Sociales. Madrid, Visor Distribuidores, 1989, 302 p.,
(Colec. Aprendizaje) p- 215

an
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un objetivo enciclopedista, poniéndose énfasis en lo que se ensefiaba sin importar

c6mo se ensefiaba.

Este es un problema que se presenta frecuentemente en nuestra institucion, pues
los programas de mistona G coormes listados de temas que la mayorfa de los
maestros intentamos cubrir, sin lograrlo, y que exigen al alumno un intenso
esfuerzo de memorizacién. Por un lado, las diferencias en la formacién profesional
de los docentes hacen sumamente dificil establecer pautas generales para abordar
los programas; por ello, la profundidad y el manejo de la significatividad de un
tema, se realiza dentro de la perspectiva personal de cada maestro. Por otro lado,
la obligacion de cumplir los programas -por medio del Examen Nacional
Indicativo 0 Examen Nacional Previo a la Licenciatura- imposibilitan el consenso

en el tratamiento del programa.

Frente a la did4ctica tradicional de la historia aparecid, en los aiios setentas, el
modelo de la ensefianza por descubrimiento, que pretendfa lograr un aprendizaje
constructivo, Ahora, se buscaba que el alumno no sélo adquiriera conocimientos
sino que los utilizara para analizar la realidad que le rodea. Se trataba de ir més
all4 de las ensefianzas académicas tradicionales y de atender a otros aspectos, que
suponen desarrollo de capacidades, de habitos, de actitudes; es decir, el “cémo” (
la forma de desarrollar la ensefianza ) prevalecfa sobre el “qué” ( aquello que se

ensefiaba ).
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“En todos estos proyectos la Historia se consideraba como un cuerpo de
conocimientos que debe aprenderse como un método para analizar el pasado
mediante ia aplicacién de destrezas y contenidos especificos. En otras palabras, se
trata de que el alumno aprenda a “hacer historia” en vez de ensefiarle directamente

el saber hist6rico.”33

Es decir, frente a la tradicional preocupacién por los contenidos histéricos, ahora se
ponia el énfasis en los procedimientos por los cuales se llegaba al conocimiento del
pasado: el método era, ahora, mas importante que los contenidos; con ello, se
pretendia que el alumno se transformara de mero espectador en investigador de la

misma.

“los contenidos, en todos estos planteamientos, pasan a segundo plano,
convirtiéndose en un simple campo de experimentacién para que los alumnos se
ejerciten en las destrezas de la disciplina. La conclusién a la que se llega a partir de
estos supuestos es muy clara: més que ensefiar historia lo que se persigue es

convertir a los escolares en aprendices de historiador.”*

Ambos modelos incurrfan en un reduccionismo distinto, pues mientras la

ensefianza tradicional se basaba en la estructura de la disciplina de la historia, la

 fbidem, p. 220-221
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ensefianza por descubrimiento se basaba en los procesos de fndole psicologica, una
se basaba en los contenidos, la otra en el método. Sin embargo, habria que tomar
en cuenta ambos, los contenidos de la disciplina y los métodos didé4cticos que hay
que poner en juego para alcanzar fos resultados previstos, pues los dos aspectos se
hallan indisolublemente unidos. De nada servirfa programar los contenidos de
determinada materia sin tener en cuenta los medios did4cticos que se van a utilizar
y las enseflanzas que piensan aplicarse, como tampoco servirfa tener el mejor

método si no tenemos una estructura disciplinar sobre la cual aplicarfo.

Ante el reduccionismo que presentan ambos modelos, aparece un tercer modelo :
ensefianza por exposicién, que también busca lograr un aprendizaje constructivo,
que se apoya tanto en la estructura disciplinar de la historia como en los procesos
psicolégicos que pone a funcionar el alumno para lograr el aprendizaje, para ello,
debe asumir:

“a) El carécter constructivo y la naturaleza individual de los procesos psicolgicos
implicados en el aprendizaje, de forma que la mera repeticién o exposicion a un
modelo no asegura el aprendizaje, sino que es necesaris una auténtica
reelaboracién cognitiva del mismo.

b) La naturaleza no sélo metodolégica sino también conceptual de la Ciencia

Historica. Es necesario que el alumno adquiera no s6lo un dorninio minimo del

¥ Ardstegui Séuchez, Julio, et al. Enseflar historia. Nuevas propuestas. Barcelona, Editorial LAIA, 1989,
202p., (Cuadernos de Pedagogia, 46), p. 24



método del historiador, sino también un conocimiento basico de la estructura

conceptual de Ia Historia.”%

El alumno deber4 contar con la red de conceptos que constituye la estructura de la
historia, asf como con una estructura psicol6gica para lograr un procesoc de
diferenciacién conceptual progresiva que le permita lograr un aprendizaje
significativo. Dicho de ofra manera, el alumno deberi contar con materiales de
aprendizaje que posean un significado en sf mismos, es decir, que sus diversas
partes estén relacionadas conforme a derta 16gica; asf como, que dicho material
resulte potencialmente significativo para el alumno, es decir, que éste produzca en
su estructura de pensamiento, ideas, y capacidades con las que pueda relacionarse

con ese material.

Ensefiar historia no es, en modo alguno, transmitir memorfsticamente
conocimientos inttiles sobre acontecimientos, personas o instituciones del pasado.
A través de la ensefianza de la historia se busca que el alumno: “alcance una visién
conceptual, sistem&tica y objetiva del mundo; que se ubique en las lineas del
tiempo universal, nacional y local, destacando en ellas los hechos hist6rico-
culturales més significativos; que comprenda el momento histdrico en que vive, y

se perciba a si mismo como un elemento de €l; que aprenda valores y asuma

responsabilidades. En otra dimension, se persigue que: desarrolle capacidades de

¥ Carretero, op.cit. p. 228
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observacién; adquiera habilidades tanto para la lectura comprensiva como para

expresar sus ideas claramente, ya sea en forma oral o escrita %

Por un lado, es necesario que el alumno aprenda historia para que comprenda el
mundo en que vive, la realidad en que esta inmerso y se asuma criticamente como
individuo; y por otro, a través de la disciplina debe ejercitar un pensamiento
critico, desarrollar actitudes, capacidades y habilidades de pensamiento que le
permitan no s6lo lograr el conocimiento sino también integrarse a la sociedad en

que vive.

En relacién a “qué “ historia ensefiar 0 “qué” ensefiar en historia, también
podemos encontrar varias posturas. Tradicionalmente, los contenidos de la historia
se presentan como un resumen del conocimiento ya elaborado de la evolucién
histérica, que implica el aprendizaje superficial y memoristico; la mera
acumulacién de datos, a veces confusa, y una visién bastante pobre del proceso
histrico de un pasado, ajeno, ya establecido. Otfra propuesta establece solo la
ensefianza de los métodos histSricos sin tomar en cuenta los contenidos. Ambas
propuestas, al negarse mutuamente, olvidan que ambas paries se encuentran
indisolublemente unidas, pues la historia no es s6lo un cuerpo de conocimientos

sinp, también, un método de investigacion del pasado.

*¢ Franqueiro, Amanda. La ensefianza de lus Clencias Sociales. Buenos Alires, El Ateneo Editorial, 1982,
86p., (Biblioteca Nuevas Orientaciones de 'a E¢' wacion), p. 5-6
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La historia no dispone de una estructura conceptual jerarquizada, como la Fisica,
por ello, la seleccién de los contenidos deberé realizarse no s6lo teniendo en cuenta
los criterios de cantidad y calidad sino también por la validez y utilidad que
tengan. Es decir, se deben establecer acuerdos que podrfamos considerar bisicos y
de obligada presencia en el plan de estudios, conceptos claves y generalizaciones
en torno a las situaciones mas generales que se suceden en el acontecer histérico;
de obligada presencia en el plan de estudios, conceptos claves y generalizaciones
en torno a las situaciones mas generales que se suceden en el acontecer historico;
que sean activos para propiciar la reflexién y la construccién mental y al mismo

tiempo creadores de habitos sociales y personales.

La problemdtica que se desprende de los contenidos no puede separarse de la de
los conceptos; pues, a pesar de que la historia ha tomado conceptos “prestados” a
ofras ciencias, podemos decir que hay conceptos basicos en el estudio de la
higtoria. Los profesores que impartimos Historia debemos trabajar con un minimo
de conceptos que nos sean comunes, tratando de que é&stos sean progresivos en su
complejidad, dosificando la cantidad y la calidad de los mismos y ubicindolos
estratégicamente en los materiales para que faciliten las operaciones mentales de

los alumnos.

Concepto basico en la historia es el del Hiempo, es el tiempo que expresa los

cambios en las personas, las sociedades, el presente, el pasado y el futuro; por ello,

ar
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no podemos hablar de un Hempo finico, homogéneo y monolitico sino de una
pluralidad de tiempos que son el reflejo de los cambios de los diferentes

fendmenos que coexisten en la sociedad.

En un mundo caracterizado por la velocidad de los cambios, por la rdpida sucesién
de acontecimientos de toda naturaleza, en el que los seres humanos nos hemos
convertido en consumidores del Hempo, es importante ensefiar a leer
temporalmente, histéricamente la realidad si es que se quiere participar consciente
convertido en y activamente en la construccién del futuro. Establecer la reladién
pasado-presente es indispensable, pues ésta se encuentra fundamentada en el

tempo.

“El pasado sin el presente carecerfa de valor ya que la explicacién que de éste da
aquél, es el resultado, es el fruto de los problemas y de las interrogantes que el
hombre tene sobre su propio tHempo y sobre el futuro. Es esta relacién dialéctica
entre el pasado, el presente y el futuro lo que da sentido a la temporalidad.
Establecer una correcta relacion entre ellos ha de ser una de las principales
finalidades de la ensefianza de la Historia, pues uno de los fundamentos bésicos de
la formacién de la temporalidad consiste en poseer la capacidad de percibir y

comprender la dimensién histérica de la realidad.”%
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La concepci6n del tiempo histérico no es facil, es més bien bastante compleja, su
consideracién, larga, media ¢ corta, tendrd que aparecer reflejada, forzosamente,
en los distintos nGcleos de los contenidos. El tiempo no es sélo, lo que marca esa
relacion progresiva de los acontecimientos, sino que es lo que hace posible la
concatenacién de hechos que permite leer el Hempo histrico en sus sucesivas
fases; en historia, el acontecimiento -hace que quien lo estudia- tenga que “viajar”,
hacia adelante y hacia atrds, en la bisqueda de las causas y consecuencias que
ocasion6 tal suceso; también es necesario para ubicar el presente.

En la historia es de suma importancia el tratamiento que demos a los
acontecimientos; por supuesto, no estamos hablando de ellos como simples
entidades o contenidos historicos, tampoco como sucesos individuales sino como
acontecimientos relacionados con la sociedad que los produce, como sintoma,
causa y consecuencia de ella. “El acontecimiento puede y debe servir para
ejemplificar un comportamiento o un fenémeno social cuyas raices y causas habrd
que buscar en cambios més profundos, a veces en el tempo de las estructuras, a

veces en el de las coyunturas.”38

Los acontecimientos deben ser abordados como una realidad global, en la que
é&stos estan insertos y relacionados de una manera muy compleja que nos habla de
un alto grado de interdependencia y confluencia entre los distintos

acontecimientos que configuran una sociedad. Por tanto, el docente debera

77 Aréstegui, op.cit. p-111
® fhidem, p. 113
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seleccionar muy cuidadosamente aquellos acontecimientos que resulten
verdaderamente significativos en el contexto de las umidades didécticas

programadas en cada curso.

La historia que es, ante todo, un proceso dinamico de transformacién, tiene que
incorporar en su marco conceptual la idea de cambio, 1a cual es bisica en la
ensefianza de la disciplina. Si hemos dicho que concebimos a la historia como el
proceso dindmico de los hombres en el devenir de los tiempos, tenemos que dejar
claro que el hombre como parte de la sociedad que es, no puede permanecer al
margen de los cambios que ha experimentado la sociedad y que esas
transformaciones han tenido diversas repercusiones en la vida humana, que los
objetos y sistemas que de ordinario parecen tan estables, estuvieron compuestos y
ordenados de manera muy diferente, 0 quizé ni siquiera estaban presentes; cierto
también, que esos cambios son ocasionados por diversos factores y que pueden

manifestarse en el corto o largo plazo.

“La Historia es fundamentlmente ¢! estudio de la evolucién de los hechos
humanos en el tempo. Nociones como “Hempo”, “cambio”, “evolucién”,
“desarrollo”, “retroceso”, “continuidad”, etc., son parte fundamental, también de
esa sintdxis explicativa utilizada por los historiadores, por tanto imprescindibles

para estar “histéricamente educados.”> A estas nociones que aluden al concepto

¥ Curretero, op.cit, p. 48
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de cambio, habria que agregar : lucha de clases , coyuntura, estructura, fluctuacién,

etc., todas ellas encaminadas a dejar claro el concepto ya mencionado.

En las ciencias llamadas exactas, el concepto de causalidad es muy claro y
concreto, para ellas es la condicién que genera un efecto. En la historia, la
problemdtica es muy compleja, pues los hechos histricos no tienen explicaciones
simples; tampoco son ocasionados por una condicién gue aparece de manera
espontinea, La historia no puede explicarse sin tener en cuenta la concurrencia de

multiples factores , asi como fa interacci6n continua de esos factores.

Para nosotros, los acontecimientos histéricos no pueden explicarse a través ni de
caprichos personales ni de sucesos fortuitos que acontecieron por generacién
esponténea, sino a través de miltiples hechos que confluyen y se articulan para
provocar el acontecimiento. Nosotros manejamos no sélo la multicausalidad de los
hechos histéricos sino que intentamos poner énfasis en las causas que son més
determinantes que otras, explicando como sus interacciones se manifiestan en
formas diferentes y como esas causas pueden observarse a veces de manera casi

inmediata o c6mo pueden ir creciendo a lo largo del Hempo.

La historia, entonces, aparece como el campo de confluencia de numerosos
factores, para ella no vale la relacién simplista de causa-efecto. Podré haber

acontecimientos que acten como la chispa que prende el fuego, pero debemos de

£n
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ir més all4 de las meras apariencias para buscar ia explicacién profunda de los
fenémenos histéricos. No debemos olvidar que en Jo que se refiere a la historia la

explicacién es, siempre multicausal.

Concluyendo, los que ensefiamos historia tenemos como meta, tanto el
proporcionar a los alumnos un acervo conceptual imprescindible para que pueda
dar sentido a los datos del pasado, como e! prupidar en elios el desarrollo de
operaciones mentales, impulsar procesos de arlaracion, confirmacién o
transformacion conceptual en el campo del conocimiento histérico; alentar las
capacidades de creatividad, deduccitn, autocritica, etc., ademis de fomentar

valores y actitudes sociales.

La ensefianza de [a historia no debe estar enfocada a la repeticidn de informacion, a
dar todo digerido, no se trata s6lo de trasladar conocimientos del maestro al
alumno, sino de promover el desarrollo de actitudes y habilidades criticas y
creativas del pensamiento para alcanzar ¢! conocimiento de manera abierta;
contribuir a formar un criteriv que permita a los estudiantes tomar su propias
decisiones y participar conscientemente como miembros de la comunidad en la
cual estin insertos; facilitar la construccibn de pensamiento para hacerlo
reflexionar y enfrentar la realidad . En suma, el alumno debe estar consciente de

que no puede desarrollarse integramente sin conocer el marco histérico que le da

e
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sentido a su vida y que ese conocimiento le permitira asumir una actitud frente a la

problemética que le tocé vivir.

EL PAPEL DEL DOCENTE EN EL PROCESO DE ENSENANZA

Una constante que aparece en las fuentes consultadas, en relacién a la did4ctica, es,
sin lugar a dudas, el papel que juega el docente como responsabie directo del acto
educativo. Existe concordancia entre el “saber” que debe tener el maestro, tanto
de su disciplina como de pedagogia; algunos otros mencicnan el caricter, la
perscnalidad, la entrega, el entusiasmo, etc, como caracteristicas inherentes al

buen docente.

Yo, considero que un buen docente, ante todo, debe amar la disciplina que
imparte; pues de ello dependerd, en buena medida, lo que proyecte ante sus
alumnos, asi como la actitud que éstos asuman frente a 1a materia, pero, ademas,

en ninguna circunstancia, debe perder de vista su calidad humana.

Si tuviéramos ante nosotros la eleccidon del docente, coincidirfames con Carl C.
Rogers: “elegiriamos a docentes capaces de escuchar bien, a maestros que
comprendan ficilmente el mundo tal como es percibido por el alumno. Nos
gquedarfamos con aquellos que Henden a experimentar célida simpata y respeto

por el alumno como persona finica. Tratariamos de encontrar docentes que se

)
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sientan suficientemente comodos, y seguros, para manifestarse tal como son con
los estudiantes; en una palabra, verdaderas personas. Buscariamos a quienes

tienden a creer que en el fondo las personas son constructivas y no malas.”

Para nosotros como docentes es basico establecer relaciones positivas con los
alumuos, basadas en la comunicacién, el respeto y la confianza; como
consideramos que los estudiantes son personas tinicas, abiertas y creativas, que en
plena adolescencia se encuentran en un momento crucial de sus vidas, creemos
que debemos fomentar su desarrollo intelectual y su autoestima; orientarlos y
auxiliarlos, de ser posible, en sus problemas personales. Consideramos, igualmente
gue el docente debe mostrarse ante sus alumnos como el ser humano que es,
reconociendo sus errores sin temor y manifestando que el dirigir un proceso tan
significativa como lo es la ensefianza-aprendizeje 1o hace por conviecién y no por

obligacién,
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CAPITULOIII. ANALISIS DE LA INSTTTUCION

HISTORIA DE LA UAQ

El estado de Querétarc no solamente es el centro histSrico del México
Consttucionalista y el lugar en donde se defini6 el rumbo de la Reptiblica, sino
que es también una de las entidades de crecimiento urbano e industrial més
acelerado del pais; en donde, a la par del crecimiento también han surgido nuevos

retos que atin demandan soluci6n.

Querétaro cs un estado lleno de historia y tradicién, de hechos y personajes que
han influido determinantemente en el rumbo que ha seguido nuestra nacién;
también ha sido escenario, en diversas ocasiones, de acontecimientos que han

repercutido tanto en la vida nacional como en el panorama internacional.

Querétaro fue una zona fronteriza entre las zonas de influencia tolteca y mexica
por un lado, y otomni, pame, jonés y tarasca por el otro; zona limitrofe y fluctuante
en la que Mesoamérica y Aridoamérica marcan los contrastes geogréficos y
culturales, que mucho han influido en la integracion de los valles centrales del
territorio nacional, primero en la Conquista y la Colonia y, después, en la division
por entidades federativas en el México Independiente. Aqui, se dieron cita en el
siglo XVI, los indomables pames y jonaces, y los adelantados espaiioles,
evangelizadores y soldados, que fundieron su raza y su espiritu en ese largo

proceso de mestizaje que nos identifica como nacién.

Es precisamente, en el siglo XV1 cuando Began a ta Nueva Espaiia los religiosos de
la Compafifa de Jestis, quienes, después de fundar en la capital virreinal los
Colegios de San Pedro y San Pablo y ¢l de San Ldefonso, hacen extensiva su obra

£
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hacia otras ciudades novohispanas. En Querétaro, a principios del Siglo XVII, en
1625, la Compafiia de Jestis funda el Colegio de San lgnacio, primero y
posteriormente, el de San Francisco Javier, que serd el antecedente de la
Universidad Autbnoma de Querétaro,

“La escuela daba cabida a toda la infancia queretana, tan plural, ya que a ella
asistian hijos de espafioles, criollos, mestizos, indios y negros. Se dice también que
para asistir a 1os otomdies en su lengua, los jesuitas se abocaron al estudio de la

misma. "4

La fama y vicisitudes del Colegio de San Ignacio, asf como la fundacién del de San
Francisco Javier, tuvieron un final ajeno a la voluntad de los queretanos, pues la
expulsion de los jesuitas, decretada por Carles IH en 1767, privé a !a entidad de la
educacién superior, que hasta entonces se habia proporcionado de manera eficaz.
Junto con los jesuitas se fue una brillante Jabor humanistica y pedagégica en la
Nueva Espafia y en Querétaro en particular. 1.os Colegios pasaron a ser dirigidos
por ¢l clero secular y, durante las convulsiones sociales y politicas propiciadas por
la Independencia y los afios de gestacién de la Reptiblica, serdn cerradas y

reabiertas sucesivamente hasta su cierre definitivo en 1867.

Al trivnfo de la Repfiblica y bajo la influenda del Positivismo “los vigjos colegios
de San Ignacie y San Francisco Javier se fundieron en un solo plantel con el
nombre de Colegio Civil de Quersétaro. El Colegio Civil abrid sus puertas el 15 de
eneta de 186974 En dicho plantel iniciaron sus actividedes una Escuela
Preparatoria y una profesional con la carrera de Leyes. Los estudios preparatorios

$¢ cursarian en seis afnos.

' Obregdn Alvarez, Alejandro, er al. Hisioria 2 la Usiversided Awdnoma de Gizrétaro. Miéxico,
Universidad Auténoma de Querétaro, 1987, 2 tomos, t. !. Los inicios (1625-1957), p. 36-37
1 Phidem, p. 93
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Durante estos afios, el Colegio Civil no logrard un importante desarrollo; la
educacion superior seguia siendo escasa, debido principalmente a la oferta
educativa; quienes podfan hacerlo emigraban a otras ciudades, principalmente a la

de México, para cursar las carreras que aquf no se ofrecian.

La Revolucién Mexicana prendi6 en el 4nimo popular, y hasta Querétaro llegaron
sus efectos; en marzo de 1911, el eterno gobernador, Francisco Gonzilez de Cosio,
se veia obligado a renunciar. Querétaro y el Colegio Civil fueron sacudidos
constantemente de 1911 a 1917, ya que las rdpidas modificacicnes en el gobierno

del Estado se vieron reflejadas en la vida académica del plantel.

Durante varios afios ¢l Colegio Civil languidecers, le serdn afladidas o quitadas la
ensefianza secundaria, comercial, preparatoria y profesional. En 1931, se dict6 la
“Ley Agricola del Estado de Querétaro” la cual estipulaba la obligatoriedad de
atender la instruccidn agricola que se impartirfa en primarias, secundarias y
preparatorias. En abril de 1932, dicha ley se implant$ en el Colegio Civil; ante la
negativa de los estudiantes por participar en esta capacitacién y declararse en paro,
el entonces gobernador, Saturnino Osornio, clausuré el Colegio. Aunque también
se ha dicho, que el verdadero m6vil para cerrar el Colegio fue el no tener que
pagar los $ 2,000 mensuales de la némina, pues éste se consideraba un gasto
innecesario. “Cerrard sus puertas la incultura y la incomprensitn de un
gobernador que -segfin dicho popular que se le atribuye- no necesité de la escuela
para llegar a la gubernatura.”#

De la noche a la mafiana, el Colegio Civil desapareci6é y durante el periodo de
gobierno de Osornio permanecié cerrado. Es hasta junio de 1936, cuando el
Colegio Civil reabrirs nuevamente sus puertas; hablan transcurrido cvatro afios

desde su cierre; los afios que siguiercn a la reapertura fueron sumamente dificiles y

£r
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de escasos avances. En 1944, el Colegio Civil fue incorporado a la Universidad
Nacional Aut6noma de México, 1a Preparatoria del Colegio constaba de tres aftos
de tronco comfin para después optar por el Bachillerato de Letras o Ciencias, con

duracién de dos afios.

1951 es un afio crucial para la educacién superior en Querétaro; pues en 1949 habia
tomado posesi6n como gobernador del Estadon el Dr. Octavio 5. Mondragén , quien
se distingui6é como un fuerte impulsor de la educacién. Es gracias a su apoyo que
en 1951, el Colegio Civil se transform6 en la Universidad de Querétaro; aunque
mucho tendrdn que ver en ello el entonces Director del Colegio, Licenciado Juan
Alvarez Torres y el Licenciado Fernando Diaz Ramfrez, quien serfa su primer

rector.

Pese a la creciente industrializacién del pais y a la necesidad de técnicos, la
Universidad de Querétaro, en esos momerntos, sélo podia ofrecer como opciones
educativas: la tradicional Preparatoria y las carreras de Derecho, Enfermeria e
Ingenierfa, aungque con el propésito de ir afladiendo, paulatinamente, otras
carreras. En estos primeros afios de la Universidad, la Escuela Preparatoria se
cursaba en cinco afios, tres correspondian en realidad, a Ja Secundaria y dos al
Bachillerato; EI Plan del Bachillerato era por Areas: en Clendias Fisico-Matemdticas,
en Ciencias Qufmicas y en Ciencias Socjales,

La inauguracién se realiz6 el 24 de febrero de 1951, Durante ese afio, fue
desplegandose poco a poco la labor universitaria; habja que olvidarse de la antigua
organizacién del Colegio Civil v dar paso a una estructurs que exigia nuevas
funciones, y mas que nada, ya desde entomces, habia que luchar por allegarse
fondos que, en las promesas y planes habfan parecido més que halagilefios, pero
que en la realidad resultaron muy escasos, sitiacién por demés recurrente en

nuestra institucién. Pese a ello, los primeros afios de la vida universitaria

2 Ihidem, p. 11
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querefana transcurrieron en un clima de tranquilidad y libertades politicas

proctucto, en buena medida, del respeto del gobierno a la nueva institucién.

En abril de 1957, a la Universidad de Querétaro le es entregado por su autor, José
Vasconcelas, Io que se constitnird en nuestro lema:

“EDUCO EN LA VERDAD Y EN EL HONOR”
“La Verdad se alcanza a través del conocimiento imparcial de la ciencia y la
concucta recta y honorable, que debe ser la norma de una institucién perteneciente
a la grande e ilustre rama de la cultura que dio El Quijote como modelo humano

de gentileza y de acierto en el trato con sus semejantes.” 8

La Universidad de Querétaro logré adquirir, durante los primeros cinco afios
posteriores a su creacién, un gran prestigio social; los estudiantes universitarios
habian alcanzado un importante sfatus social; y su rector, el Licenciado Fernando
Diaz Ramirez, era una persona que gozaba de gran respeto y simpatia entre el
pueblo queretano. Este estado de cosas, sin embargo, cambié cuando el
gobernador Juan C. Gorrdez, con base en las facultades que le otorgaba la Ley
Orgénica de la Universidad, pretendi6 dejar fuera de ésta al entonces rector,

nombrando como su sucesor al Dr. José Alcocer Pozo.

“Los estudiantes haran el llamado “"Mavimiento del 58" no tanto motivados por e]
deseo de la autonomfa, cuanto movidos por el afecto entraftable que la mayoria de
elios profesaba a don Fernando, quien més que rector era el padre, el defensor y el
vigilante de los alumnos. Fue la primera huelga estudiantil, respetuosa hacia el Dr.
Alcocer Pozo, de dislogo maduro con las autoridades civiles, que al cabo de los
dias tomé como bandera surgida al calor del contacto con otros lideres

estudiantles, la de la Autonomfa.”+

* Diaz Ramfrez, Fernando, Historia del Estado de Querdtaro, Querétaro, Ediciones de Gobierno del Estado,
1980, 6 tomos, t. 6, p. 109,

# Rincon Frias, Gabriel, ¢t al. Historla de la Universided Amdnoma de Querdtaro. México, Universidad
Auténoma de Querétaro, 1993, 2 tomos, &. 2, p. 71
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Con el “Movimiento del 58” no sélo se logrd, en pocas semanas, el regreso del
Licenciado Diaz Ramirez, también se logr6 establecer una comisién que, durante
1958, habria de dar forma a la Ley Orgéanica que reconoceria en 1959 la autonomia
universitaria. A partir de este acontecimiento, que fue francamente apoyado por la

sociedad queretana, fa calma volvi6 al reabierto recinto académico.

El 5 de febrero de 1959, La Universidad de Querétaro se convirtié en la
Universidad Auténoma de Querétaro, la cual iene como fines “Impartir, fomentar
y divulgar la educacion superior; elevar el nivel moral ¢ intelectual de sus alumnos
y formar profesionales, investigadores y técnicos fitiles a la colectividad; promover
manifestaciones de cultura artistica y deportiva, y desarrollar en sus educandos las

cualidades que tiendan al perfeccionamiento integral del individuo.”4

En 1964, el bachillerato de la UAQ se transform6 nuevamente, ahora se cursaria en
tres afios ¥ serfa (nico, suprimiendo de los planes de estudio la ensefianza
secundaria; ademds se concedi6 la incorporacién a dos instituciones que

impartirian la preparatoria bajo los planes v programas de la Universidad.

EI 15 de mayo de 1972, se inicia una nueva era en la Universidad Auténoma de
Querétaro, pues el presidente Luis Echeverrria coloco la primera piedra de lo gue
seria el Centro Universitario, en el historico Cerro de las Campanas. Es a fines de
1973 cuando empiezan a funcionar los edificios de las Escuelas de Contabilidad,
Ingenierfa, Ciencias Quimicas, Enfermeria, Psicologia y Derecho, asi como la
Rectoria en el Centro Universitario. En la actualidad, éste alberga a la mayoria de

los estudios de nivel superior y posgrado que ofrece la universidad.

A pardr de 1982, la crisis econ6mica que golped al pafs, se vio reflejada también en

la Universidad; desde entonces a la f=(ha los problemas se han agudizado, pues los
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recortes presupuestales, tanto federales come estatales han ocasionado importantes
reducciones en los diversos renglones que componen a nuestra institucién. Pese a
ello, la Universidad ha continuado creciendo, tanto en la matricula escolar como en

la planta fisica.

En la actualidad, en la UAQ la matricula de alumnos en Preparatoria, Licenciatura
y Posgrado es de aproximadamente 20,000 estudiantes, La planta docente es de
casi 1200 profesores, 400 de ellos de Tiempo Completo y 800 de Tiempo Libre. La
mayoria de la actividad académica de la institucién est4 concentrada en la ciudad
de Querétaro. Vale la pena destacar que, en un estado lleno de historia y tradicién
como 1o es el estado de Querétaro, no existe en ninguna institucién de ensefianza
superior la licenciatura en Historia. La Universidad implement6, desde hace once
afnos, la Maestria en Historia, pero apenas se han iniciado los planes para crear la

licenciatura.

LA PREPARATORIA DE LA UAQ

El bachillerato coma parte del Sistema Educativo Mexicano, responde a una
expectativa real dentro de las aspiraciones sociales, no es tan sélo un ciclo que
sucede al nivel secundaria y antecede a la licendiatura. Es un cido que tHene
objetivos y personalidad propia y que corresponde ademés a una edad que es
crucial para la vida del joven, pues es cuando éste tiene mayor necesidad de

formacién y cuando es mas receptivo a los mensajes formativos.

Ubicado el bachillerato universitario en el Sistema Educativo Nacional como un
ciclo intermedio entre el nivel basico y el nivel superior, es una practica escolar que
se caracteriza por su naturaleza eminentemente propedéutica dada su insercién en
la estructura universitaria; su caricter formativo a través del manejo de la

informacién basica de las diversas disciplinas cientificas, tecnolbgicas vy

S fhidem, p. 71
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humanisticas, del desarrollo de la sensibilidad artistica y del andlisis critico de
actitudes y valores; una poblacién estudiantil basicamente adolescente y un gran
fendbmeno de masificacion producto de la demanda de los sectores medios

urbanos, son las caracteristicas mas palpables de nuestra institucién.

“Las finalidades del bachillerato de la U. A, Q. son:

B Promover el conocimiento de nociones basicas con una visién integrada de las
disciplinas, estableciendo sus relaciones y diferencias.

¥ Propiciar un manejo metodolégico objetivo, analitico y critico en la construccion
el conocimiento. Desarvollar la capacidad de autoexpresion en forma clara y
precisa a través de lenguajes basicos.

® Fomentar el autoaprendizaje como una forma independiente y continua de
formacién intelectual del alumno,

B Abordar desde una perspectiva histdrico-social el desarrollo de las ciencias y la
cuitura.

¥ A partir de la promocién del conocimiento en nociones bésicas, vincular éste con

la realidad politica y el desarrollo cultural del Estado de Querétaro,

Como podemos observar, el propésito sustancial de este nivel educativo en la
UAQ, es gue el bachiller adquiera una formacién teérica y metodolégica sélida,
que ademés de permitirle acceder a otros niveles de conocimiento promueva una
achtud mé&s solidaria y participativa en las probleméticas sociales de las cuales
forma parte. El desarrollo actual de 1a sociedad y los avances de la ciencia hacen
necesario el ofrecer al joven una educacién que le permita por una parte,
desarrollarse y transformarse en un hombre consciente de sus problemas sociales y
por ctra, el que sepa abordar criticamente los distintos aspectos del conocimiento,
evitando ofrecerle una educacién que se oriente a la mera repeticién de las ideas o

de los textos, como mera acumulacién de datos. Por lo anterior, el enfoque del

* Plar. de Estudios de I Escuela Preparatoric . iu Uriversidad Awtdnoma de Querétare, p. 44
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bachillerato debe ser formativo e integral, orientado a desarrollar en lo posible
todas sus facetas, tomandolo individualmente y como ser inmerso en el contexto

econdmico, polftico y social

En la actualidad, la Preparatoria cuenta con dos planteles ubicados en las zonas sur
y norte de la ciudad de Querétarc. El plantel sur empez6 a funcionar el 5 de
septiembre de 1977, mientras que la Preparatoria Norte inici¢ sus labores el lo. de
marzo de 1988, desapareciendo el denominado plante] Centro. En sus origenes la
Preparatoria estuvo, precisamente, localizada en el plantel centro, que albergé al
entonces Colegio Civil de 1869 a 1951; cuando se da la transformacién de Colegio
Civil a Universidad de Querétaro, la Preparatoria pasé a ser parte de la misma. A
partdr de la creacion del Centro Universitario, las licenciaturas se trasladan z las
nuevas instalaciones, quedando s6lo la Escuela Preparatoria en el antiguo edificio
de 16 de septiembre, hasta 1988 en que se fraslada al! plantel Norte, Las
instalaciones de la direccién de la Escuela Preparatoria se ubican en el centro de 1a
ciudad, en el edifico que actualmente se denomina “Dir. Octavio 5. Mondragén”
pero que se sigue conociendo o identificando como Preparatoria Centro. Este
edificio también alberga algunos centros de investigacion, las licenciaturas en
Filosoffa y Periodismo y las maestrias en Historia y Filosoffa.

La preparatoria de la UAQ tiene una poblaci6n estudiantil de 4,725 alumnos y una
plarta docente de 234 maestros. Aunque existen dos planteles, la Escuela
Preparatoria es una, su estructura jerdrquica es la siguiente: el director de la
escuela, un coordinador en cada plantel y en cada uno de ellos dos secretarios
acaciémicos, uno para el turno matutino y otro para el vespertino. Cada plantel

cuenta con su oficina de Servicios Escolares.

£
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EL PLANTEL SUR

El plantel sur de la Escuela Preparatoria fue inaugurado el 5 de septiembre de
1977, en la zona sur de la cindad. Como ya se mencioné, al frente de &l se
encuentra un Coordinador y dos Secretarics Académicos, uno para el turno
matuiino y otro para el vespertino. Aungue el plan de estudios es semestral el
ingreso a la institucién, a partir de 1996, es anual.

El plantel cuenta con una planta fisica de 25 aulas, lo que permite dar atencién a
24 grupos por turno; esto es 8 grupos de primer semestre, 8 de tercero y 8 de
quinto. Adem4s cuenta con instalaciones como biblioteca, auditorio, cafeteria,
coordinacién, oficina de servicios escolares, laboratorips de fisica, quimica y
biologia, sala de computo, sala de maestros, cubiculo de sociedad de alumnos, sala
de juntas, cubiculos de maestros, drea de mantenimiento e intendencia, almacén-

bodega, consultorio médico, y desde luego canchas deportivas.

La preparatoria sur tiene una matricula de 2,157 alumnos, un 60% de mujeres y un
40% de hombres, en edades que van de los 14 a los 21 afios, por lo general son de
extraccién urbana, pertenecientes, en su mayoria a la clase media; en el turno
matutino s6lo unos cuantos tienen actividad laboral, a diferenda del turno
vespertino en que un 40% de los estudiantes si trabaja. La mayoria de ellos son
egresados de las secundarias, federales y técnicas de la entidad, una minoria
procede de escuelas particulares o de otros estados; para ingresar a la preparatoria
requieren de un minimo de B de promedio general y de aprobar el examen de
selecci6n; el examen permite al mismo dempo detectar el nivel de conocimientos
con el que ingresan, que por lo general es bastante bajo. El promedio de alumnos
por grupo, en el turno matutino es de 50 alumnos, mientras que en el tumo

vespertino es de 40.



EL PROFESORADO

El personal académico de la Universidad estd integrado por profesores e
investigadores, ademdis del personal académico dedicado a las labores de extensi6én
universitaria y difusi6én de la cultura, en tres clases: tiempo completo, medio

tiempo y Hempo libre.

“Protesores de tiempo completo son los trabajadores académicos que, teniendo un
nivel ocupacional de 40 hrs. dediquen tna fraccién de su tiempo a la ensefianza en
el aula o laboratorio y la otra parte a labores de asesoria, preparacién de clases,
evaluacién, actualizacién, elaboracién de planes de estudio, programas y

comisiones, de comrtin acuerdo con la Direccién de la Facultad o Escuela.”4?

Los docentes de iempo completo adscritos a la preparatoria tienen la obligacién de
cumplir con un minimo de 20 hrs de clase semanales, si imparten la misma materia
0 13 hrs. si son dos materias diferentes y 5 hrs. de asesoria. el resto se dedica a las

actividades mencionadas en la cladsula 22.1 del Contrato Colectivo.

“Profesores de tiempo libre son los trabajadores académicos que de acuerdo a su
nombramiento, sean remunerados en funcién del namere de heras-clase que
impartan, pudiendo cubrir una o varias materias, con un lmite méximo de 20
horas/semana/mes.”# Para los docentes de Tiempo Completo existen siete
categorias mientras que para los de Tiempo Libre, cuatro, de acuerdo al
Reglamento de Ingreso y Promocién del Personal Académico de la UAQ
(RIPPAUAQ)

Los estudiantes del plantel sur son atendidos por 119 profescres, 50 de tiempo

completo y 69 de tiempo libre. Tal vez, valdria la pena sefialar que la Escuela

Y Contrato Colective vigente, clafisula 22.1, p, 33
* hidem, clatisula 22.3, p. 34
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Preparatoria concentra un namero importante de los Hempos completos de la
Universidad. La planta docente del plantel estd formada por 24 ingenieros, 22
abogados, 22 qufmicos, 18 psictlogos, 10 profesores normalistas, 7 médicos u
odontologos, 5 licenciados en sistemas computacionales, 4 contadores o licenciado
en administracién, 1 economista y & maestros con formacién humanfstica

{sociblogos, historiadores y filésofos).

EL PLAN DE ESTUDIOS

Ya se han mencionado algunos de los planes de estudios que han estado vigentes
en la Preparatoria de la JAQ, sin embargo, vale la pena mencionar que en 1975 se
cambi6 la modalidad de plan anual a plan semestral. El actual plan de estudios fue
aprobado por el Consejo Universitario, el 28 de julio de 1994, consta de 33 materias

repartidas en seis semestres de la siguiente manera:

Primer Semestre Matemadticas I, Historia I, Lectura y Redaccién I,
Laboratorio de Cémputo [ y Orientacién Vocacional.

Segundo Semestre Matemaéticas II, Historia II, Lectura y Redaccién
I, Laboratorio de Computo II e Idiomas !

Tercer Semestre Mateméticas [, 1{istoria 1U, Desecho, Raices

Griegas, Historia de la Filosofia I e Idiomas IL

Cuarto Semestre Matematicas 1V, Psicologia, Sociclogfa, Historia
de la Filosofia 1l y Actvidades Artisticas.

Quinto Semestre Matemaéticas V*, Fisica I con laboratorio,
Quimica [ con lab., Orientacién Profesional y
Biologfa [ con lab.

I



Sexto Semestre Matemaéticas VI**, Fisica II con lab., Quimica II
con lab., Economia y Biologfa II (Anatoma).

*La materia de Matemética V es optativa entre Estadistica y Geometria Analftica.
**Matematicas VI se ofrece como opcional, y es Célculo Diferencial e Integral.
La materia de Cultura Fisica es obligatoria por un semestre y se puede cursar en

cualquiera de los seis semestres.4?

“Para la construcciéon del Mapa Curricular se disefiaron tres ejes basicos que son
los lenguajes, la filosofia y la historia. En ellos se finct la idea de FORMACION del
alumno del Bachillerato Universitario atendiendo a que el dominio del lenguaje
tanto oral como escrito son el punto de partida para gestar en el estudiante los
elementos teérico-metodolégicos que le permitan enfrentar las disciplinas y a la
vez generen en el alumno habilidades intelectuales y manuales, la filosoffa que
le permita tener conciencia de su hacer y su actuar en su realidad como derrotero
para FORMAR al sujeto como persona y la historia para vincular su realidad al
contexto econdmico, politico y social en busca de tener los elementos para la
construccién intelectual.”30

Aunque se supone que existen tres ejes basicos de articulacién, en realidad no
existe vinculacién entre las diversas materias que componen el Plan de Estudios.
Existe cierta coherencia entre las materias que componen una misma area pero no

se da articulaci6n alguna entre ellas.

¥ Mapa Curricular de o Escuela Prepardtoria
*® Plan de Estudios, op.c it., p. 119
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CAPITULO IV. EL ANALISIS DE LOS PROGRAMAS

AREA DE HISTORIA

Académicamente, la Escuela Preparatoria de la UAQ se encuentra dividida en 12
areas de conocimiento como: Matematicas, Lectura, Historia, etc.; cada drea tiene
un Jefe, que es electo por tiempo indefinido, por voto directo de todos los
profesores integrantes del Area. El Jefe de Area es el encargado de convocar a
juntas, solicitar a las autoridades cursos de actualizacién o de formacién didéctica,
elaborar los horarios de asesorias, solicitar los materiales de apoyo a la docencia,
bibliografia, etc, de acuerdo a las necesidades planteadas por el 4rea. Cada érea
tene la responsabilidad de elaborar los programas de las asignaturas que se
imparten, asi como la evaluacién de los mismos; estos procesos se dan, o deberfan

darse, con la participacién de las &reas de los dos planteles.

Durante el semestre julio-diciembre de 1997, ¢l area de Historia del plantel sur la
integramos 17 profesares , de los cuales 10 eran abogados, 2 psicologos, un
licenciado en administraci6n, un economista, un socidlogo, un contador pablico y
un historiador. Hay que sefialar que cuando menos la tercera parte de los maestros
que conforman el 4rea han realizado estudios de Maestria, aunque s¢lo una
minoria de ellos la ha cursado en Humanidades o en Ciencias Sociales. De estos
profesores, cinco somos de Tiempo Completo y el resto son de Tiempo Libre. La
mayoria tiene un trabajo fijo, que complementa con las clases en la Preparatoria;
algunos Henen su propio despacho, otros [aboran en el gobierno del estado y los
mencs también dan clases en el plantel Norte o en alguna otra dependencia de la

Universidad.
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Pricticamente todos somos sindicalizados, no obstante sdlo Ia tercera parte somos
Htulares de las materias que impartimos; por el hecho de ser suplentes, los
profesores son cambiados a otras asignaturas como Sociologia, Derecho, Economia,
etc.; estos cambios se dan sobre todo en el semestre par que inicia en enero y
termina en junio, pues s6lo existe la materia de Historia II y la planta docente de
historia se reduce a la mitad. La diversidad en la formacién académica, el que la
mayoria tenga otros compromisos laborales y la falta de titularidad en sus
materias, dificultan de manera notoria la participacién de los profesores en los
problemas que enfrentamos como 4rea; por lo regular la asistencia a las reuniones

de trabajo es de s56lo 5 6 6 de los integrantes.

Al 4rea de historia pertenecen las materias de Historia I, Il y III que se imparten en
el primer, segundo y tercer semestre respectivamente; cada materia se imparte 5
hora/semana/mes, en cada semestre se imparten un promedio de 80 horas de
clase. Como existe absoluta libertad de cétedra cada maestro determina la
profundidad y la significatividad con que aborda los temas del programa, lo cual

es muy notorio en la aplicacién de los exdmenes extemporaneos.

LOS PROGRAMAS DE HISTORIA

Los programas de historia vigentes fueron aprobados en 1994; en la elaboracion de
ellos participamos, de manera constante, 7 de los 36 integrantes del 4rea de historia
de ambos planteles; esto se debit principalmente a la apatia, los compromisos
laborales y la resistencia al cambio manifestados por la mayorfa de los profesores
del érea. De esta manera, 3 abogados, 2 LAE, 1 profesor normalista y una
historiadora, elaboramos los programas del 4rea; estamos conscientes de gue éstos
presentan serias deficiencias, que mas adelante analizaremos, pues a pesar de la
escasa participacién fue sumamente diffcil lograr consensos por las diferencias de

puntos de vista.
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Antes de la aprobacién de estos programas existfan las materias de Historia
Universal I y Il en primero y segundo semestre, e Historia de México en sexto; esta
separacién ocasionaba que los estudiantes consideraran a la historia de México
como ajena a la Historia Universal, como dos cuestiones aparte sin relaci6n entre
si. Al aprobarse el cambio de mapa curricular y quedar las tres materias de historia
juntas y ubicadas en los tres primeros semestres del Plan de Estudios decddimos

cambiar los contenidos programéticos.

En la actualidad, los programas de Historia de la Preparatoria de la UAQ intentan
englobar la historia de México dentro del contexto de la historia universal, con la
finalidad de que el alumno “conciba a la historia como un proceso total en donde
cada acontecimiento tiene su razén de ser, donde los grandes movimientos
mundiales repercuten, de una u otra manera, en nuestro pafs; o el que los hechos
que cambiaron el rumbo de nuestro pafs encontraron eco en la historia de la
humanidad.”>! EI objetivo que se pretendia alcanzar con esta reestructuracién, era
que el alumno se percatara de que el acontecer de la vida del hombre se da de una
manera total, de que un suceso, un acontecimiento econémico encuentra su porqué
en los Ambitos politicos, sociales y culturales tanto nacionales como

internacionales.

En los programas vigentes se intenté dejar a un lado la cuestibn memoristica y
propiciar la reflexién y el anélisis; con ello pretendemos “revalorar la historia,
quitarle su etiqueta de simple narradora para darle su justo valor de la dencia que
analiza el pasado del hombre, la que nos permite entender las motivaciones de los
puebles, su problematica, las soluciones que se dieron en su momento a los
conflictos, es decir, pretendemos conocer nuestro pasado para entender nuestro

presente y evitar los errores anteriores para buscar un futuro mejor.”%

*! programa de Historia L, Programas de la Fscuela de Bachilleres, UAQ, p. 34
32 thidem
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Los programas fueron pensados para dar continuidad al proceso historico; el de
Historia [ -que se analizard ampliamente- inicia con algunos conceptos basicos de
la historia y termina con la consumacién de la Independenda. El programa de
Historia I consta de tres unidades: la Unidad I, México Independiente, abarca los
primeros gobiernos posteriores a la Independencia, los conflictos del naciente pais
con el exterior, la Reforma Liberal y termina con los gobiernos de la Reptblica
Triunfante; la Unidad II, El Porfirlato, analiza la génesis, la consolidacién y la
decadencia de éste, asi como el inicio de la Revolucién Mexicana, terminando con
la renuncia de Porfirio Diaz; la Unidad III, El Imperialismo estd dividida en dos
partes: la primera se refiere a la Primera Guerra Mundial y la segunda analiza las
dos primeras revoluciones del siglo XX, la Rusa y la continuacién de la Mexicana,

hastz la promulgacién de la Constitucion de 1917.

Entre el programa de Historia I y el IIl hay una laguna, que la mayorfa de los que
impartimos esta Glima materia tratamos de subsanar. Historia IIl consta de tres
unidades también; la Unidad I, El Cardenismo estd dividida en dos partes, la
primera estA referida al papel trascendental de éste, por ello analiza los elementos
claves de la politica de Cérdenas; la segunda parte, examina la Segunda Guerra
Murdial. La Unidad II, El Desarrollo Estabilizador, abarca las princdipales
caracteristicas de los gobiernos de Avila Camacho, Migue! Alemdn, Ruiz Cortines,
Lépez Mateos y Plaz Ordaz. La Unidad 111, Mundo Contempordneo, podrfamos
decir que se divide en dos partes: la primera se refiere a los gobiernos de Luis
Echeverria, José Lopez Portillo, Miguel de la Madrid y Carlos Salinas de Gortari;
éste Gltimo incluye el conflicto de Chiapas y la sucesion presidencial de 1994; la
segtinda parte, analiza la crisis del Socialismo y la Guerra del Gofo Pérsico.

Ninguno de los Programas tiene establecida una bibliograffa bésica, aunque si
existen acuerdos personales entre los integrantes del drea para la utilizacién de una

bibliografia mfnima. A pesar de la dificultad para conciliar puntos de vista y de las

-
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serias deficiencias que presentan los programas, creemos que éstos mejoraron
considerablemente en relacién a los programas anteriores, pues segfin la opinién
de los propics estudiantes, y pese a su resistencia a la historia, consideran que el
planteamiento de los temas hacen més atractiva la historia que en ciclos anteriores.

Aungue no tenemos exdmenes departamentales, sf existe la obligacién de aplicar
tres evaluaciones parciales, en calendarios fijados por las autoridades. Los
contenidos de dichos exsmenes, el tipo de éstos, la extensién, profundidad, etc., se
fija de acuerdo al criterio de cada maestro. Tampoco hay uniformidad en cuanto at
cumplimiento de los programas; aunque yo, en lo personal, considero que existe el
compromiso moral de los docentes por cubrirlos, por ética profesional, y por que
si no es asf, perjudicamos a los estudiantes que no acreditan la materia de manera

ordinaria y que tienen que presentar el examen extemporéneo.

Pese a la libertad de ctedra existente en la Preparatoria de la UAQ y a que algunos
de nosotros intentamos no caer en el conocimiento memoristico, los alumnos -al
finalizar la preparatoria- se encuentran con que para acceder al nivel profesional
tienen que presentar el Examen Nacional Indicativo o Examen Previo a la
Licenciatura; éste tiene como caracteristica principal, en la parte correspondiente a
historia, el buscar la retencién y la memorizacién de datos, sin propiciar ningfin
tipo de andlisis o reflexién. Los resultados que obtienen en ese examen nuesiros
estuciantes es de suma importancia para nuestra institucién, pues ello se refleja en
la asignacion de presupuestos por parte de la Federacion; de alli que en muchas

ocasiones, sin quererlo, volvemos a caer en el vicio de la memorizacion.

ANALISIS DEL PROGRAMA DE HISTORIA 1

La raateria Historia I se imparte los estudiantes de primer semestre de la

preparatoria; para nosotros es sumarente importante, pues marca el inicio de un

1]



nuevo ciclo escolar, donde se pretende modificar no s6lo el concepto de historia
que hasta entonces habfan manejado sino el propiciar una actitud mais critica y
participativa en relacién a la probleméitica que enfrentan en su vida diaria.
Pretendemos igualmente que los estudiantes entiendan la razén de ser de los
acontecimientos histdricos, que dejen de verlos como simples hechos aislados,
ajenos a ellos, es decir, queremos transformarlos de simples espectadores en
sujetos activos de la historia, que sientan la necesidad de identificarse con el

pasado, para con ello tener bases para comprender su presente.

OBJETIVOS

El programa de Historia I tiene como objetivos generales:

1.- Conceptualizar a la historia como un proceso global donde cada acontecimiento

estaré relacionado a otros y donde cada unc de ellos tendri su razén de ser.

2.- Analizar el papel que desempefia la historia en la comprensitn de la reatidad

presente.

En lo particular, ademds de los objetivos planteados en el programa manejo tres

més:

a) El alumno analizaré el entorno que lo rodea a partir de los acontecimientos que
s2 han convertido en historia.

b) El estudiante establecer4 la vinculacién existente entre el pasado y el presente
como parte esencial de un proceso integrado,

¢) El alumno valorara el patrimonio histérico, con una actitud de pertenencia, para
poder apreciar, disfrutar y reconocer los vestigios del pasado como objetos
ligados a nuestros antepasadas, a su vida cotidiana, a sus luchas, a sus anhelos,
a su historia.

Considero que es necesario que la historia adquiera un nuevo sentido para los

estudiantes, que deje de ser la narracién de los hechos pasados sin interés, para

convertirse en el proceso de vida del hombre en el que todos estames insertos.
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La unidad [ ;Qué eg la historia?, tiene como objetivo que el estudiante construya, a
partir e una serie de elementos teéricos, su propio concepto de historia. Consta de
tres temas:

1.- Diversos conceptos de la historia

2.- Divisién de la historia

2.1. Divisi6n tradicional
2.2. Division econdmica

3.- Cuadro sinéptico de la periodizacion econdmica o marxista

Como puede observarse esta unidad, basica para el desarrollo de los siguientes

programas, se encuentra incompleta, tanto en objetivos como en contenidos; por

ello, personalmente, manejo los siguientes objetivos:

a) El alumno construird su propio concepto de historia, con base en los conceptos
vertidos por algunas de las corrientes de] pensamiento histérico.

b) El estudiante identificara el andamiaje conceptual propio de la historia, tal
como: proceso, hecho histérico, causalidad, verdad histérica, idea de cambio,
tiernpo histérico, etc.

¢) El alumno analizard Ia metodologia usada por el historiador, conocerd las
fuentes asi como su importancia y la necesidad del trabajo multidisciplinario en
la reconstruccién de la historia.

Para mJ, esta unidad es basica, pues de su correcta comprensién dependera no sblo

el concepio que pueda darse de 1a historia sino también el interés y la reflexién que

acerca de ella puedan tener los estudiantes. Por ello, es importante dejar en claro

que riosotros concebimos a la historia como el proceso de anélisis, construccién e

interpretacion del pasado a partir del presente; la historia como la ciencia de los

hombres en el tempo; la historia como reconstruccion de la verdad, si bien no de
manera absoluta, a partir de una serie de testimonios y situada en el Hempo que le

corresponde; la historia como proyecto integrador del pasado con el presente.

o2}
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Para tener claros estos conceptos, considero necesario que a los temas ya
mencionados se agreguen otros como: las fuentes de la historia, el trabajo del
historiador y la necesidad del trabajo multidisciplinario en una ciencia como la
historia. Por ello, es necesario destacar la importancia de las fuentes, [a manera de
“hablar” con ellas, asf como el papel que juega el historiador en la reconstruccién
del pasado, en ese dialogar con el tiempo; precisar que al historiador le interesa
esclarecer las relaciones que puede haber entre los diversos acontfeceres, encontrar
sus causas y efectos; ademds de resaltar la necesidad del trabajo multidisciplinario

para una mejor reconstruccion del pasado.

La bibliografia utilizada por los alumnos para esta unidad es la siguiente:

¥ Brom, Juan. Para comprender la historia, México, Editorial Nuestro Tiempo,
1995. 172 p. Primera parte. La ciencia de la historia.

# Villoro, Luis. “El sentido de la historia” en Pereyra, Carlos, et af Historia ;Para
gué? México, Siglo XX1, 1980.

Como maestros, utilizamos ademaés la siguiente bibliografia.

M Collingwood, R. G. Idea de la historia, México, Fondo de Cultura Econémica,
1596. 324 p. (Seccién de Obras de Filosofia)

B Bloch, Marc. Introduccién a la historia, México, Fondo de Cultura Econdmica,
1995, (Breviarios, 64)

B Zavala, Silvio, et al. El historiador frente a la historia. Corrfentes historiogrdficas
actuales. México, UNAM, 1992,

B Salmon, Pierre. Historia critica. Infroduccion a /2 metodologia de la historia.
Barcelona, Editorial Teide, 1972.

La unidad II Origen de las Culturas prehispanicas, tiene como objetivo: analizar el
desarrollo del hombre desde sus primeras formas de organizacién hasta las

civilizaciones de alta cultura, Los temas a tratar son cuatro:

“a
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1.- Olmecas *
2.- Mavas *
3.- Teotthuacanos *
4.- Mexicas
4.1. Organizaci6n social
4.2. Organizaci6n politica
4.3. Economia
4.4. Religi6n
4.5. Aportaciones Culturales
* Ubicacién geografica y cronoldgica, caracteristicas generales y principales

aportaciones.

Comce considero que esta unidad también presenta varias deficiencias, también

manejo como objetivos:

a} El alumno reconocerd, en los elementos que corforman Mesoamérica, los
origenes de su propia cultura.

b) El estudiante encontrard los rasgos comunes y distintivos de las principales
culturas que conforman el &mbito mesoamericano.

¢} El alumno analizard la riqueza cultural de la sociedad mexica antes de la

Cenquista.

Mi punto de partida en esta unidad es el Origen del Hombre Americano, por
considerar que es basico el conocimiento de las diversas teorias que nos hablan de
los primeros pobladores de Ameérica, sus primeras formas de organizadén, el
desatollo alcanzado, efc,; continuamos con la definicion de Mesoamérica,
distinguiendo los elementos comunes a ella, sus limites y la periodizacién mis
frecuentemente utilizada, asi como las diferencias existentes entre ella y

Aridoamérica. Una vez desarrollados estos temas, seguimos el programa en la

e
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forma establecida, de esta manera, creemos que los alumnos logran una visién més

clara de los origenes de su propia cultura.

Los estudiantes utilizan como bibliografia para esta unidad, dos de los siguientes

textos:

R Cu¢ Canovas, Agustin. Historia Econdmica y Social de México. México,
Editorial Trillas, 1988.

B Delgado de Cant, Gloria. Historia de México 1. México, Editorial Alhambra,
1996, 628 p. (Alhambra/ Bachiller).

B Semo, Enrique. México, un pueblo en la Historia. De la aparicion del hombre al
dominio colonial. México, Alianza Editorial, 1994, tomo 1.

B Cosfo Villegas, Daniel. (Coord.). fiistoria General de México. México, Colegio de
Meéxico, 1995, vol. 1.

Los maestros también utilizamos:

M Kirchoff, Paul. “Mesoamérica, sus limites geograficos, composici6n étnica y
caracteristicas culturales.” México, Suplemento de la revista Tlatoani ENAH,
1942,

B Manzanilla, Linda, et al. Historia Antigua de México México,
INAH/UNAM/Porr(a, 1995, 3 vols.

La unidad Il Los grandes acontecimientos de los siglos XV y XVI, tiene como
objetivo: “el alumno evaluard las repercusiones de los grandes acontecimientos
europeos en el sincretismo de dos mundos.” Los temas contenidos en esta unidad
son

1.- Las Cruzadas, su importancia en la apertura del comercio.

2.- El Renacimiento*

3.- Descubrimiento de América*

4.- La Reforma Religiosa*

B3
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3.- La Conquista de México*

* Causas y Consecuencias.

Con esta unidad pretendemos que el alumno analice la influencia de los grandes
acontecimientos europeos de los siglos XV y XVI en el descubrimiento y
conformacién del Nuevo Mundo. Es decir, queremos lograr que el estudiante deje
de concebir a la Historia Universal como ajena a la historia de México, que
reflexione sobre el significado de la Conquista, tanto para el pueblo espafiol como
para los pueblos indigenas, asi como de los factores que hicieron posible ésta. Por
ello, los objetivos que pretendo son:

a) El alumno identificara los avances clentificos y tecnolégicos que hicieron posible
el encuentro de dos mundos.

b) El estudiante evaluard las repercusiones ocasionadas por la Conquista de
México en vencedores y vencidos.

Los temas del programa los manejamos en forma distinta de como estin marcados,
los dividimos en dos partes:

1. El 2uge de Europa

a) Apertura del comercio {Cruzadas)

b) Blequeo turco del Mediterraneo y Descubrimiento de América.

c) El cambio de mentalidades en Europa: El Renacimiento y la Reforma.

2.- La Conquista de México

a) Factores sociales, polfticos y culturales que facilitaron la Conquista de México.

b) El enfrentamiento de dos culturas y el proceso de aculturacion.

La bibliografia proporcionada a los estudiantes, para esta unidad, es la siguiente:

s Brom, Juan. Esbozo de Historia U.. versal. México, Editorial Grijalbo, 1987, 274p.

* Delgado de Cant, Gloria. £/ munde moderne y contempordnep. Bajo la
influencia de Occidente. México, Editorial Alhambra Mexicana, 1993. 388 p.
(Alhambra/ Bachiller).

~n
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. Historia de México 1, México, Editorial Alhambra
Mexicana, 1996. 628 p. (Alhambra/Bachiller)

= Semo Enrique, México, un pueblo en 1z historia. De la aparicion del hombre al
dominio colonial, México, Alianza Editorial, 1994, 328p. tomo 1.

s Gomez Navarro, José, et al. Historia del mundo contempordneo. México,
Alhambra Mexicana, 1993, 416 p. (Alhambra/Bachiller)

Los maestros nos apoyamos ademd4s en:

* Tzvetan, Todorov. La Conquista de América, ef problema del otro. México, Siglo
X, 1995.

o Grimberg, Carl. Descubrimientos y Reformas. Espafia, Ediciones Daimon,
Manuel Tamayo, 1976.

» Cosio Villegas Daniel. {Coord.). Historia General de M¢xico. México, Colegio de
Mexico, 1996, tomo 1.

La unidad ['V La Colonia tiene como cbjetivo que los estudiantes identifiquen los
rasgos distintivos de este periodo de la historia de nuestro pais. Los temas a tratar
son cuatro:

1.- Crganizacién polftica

2.- Economia colonial

3.- Organizacién social

4.- Manifestaciones culturales.

Comr.o considero que la unidad es demasiado esquemética y se encuentra ademds

sumamente incompleta, para mf los objetivos a alcanzar son los siguientes:

a} El estudiante analizard c6mo las politicas vigentes en Europa encontraron su
reflejo en el régimen politico novohispano.

b) El alumno evaluard como la gran discriminacién racial, social y cultural

determiné la organizacién de la sociedad colonial.

0
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¢} El estudiante identificar4 la forma en que el mercantilismo europeo determiné el
desarrcllo de la economia de la Nueva Espafia, privilegiando a unas actividades y
perjudicando a otras.

d) El alumno analizaré el papel que desempefi6 la Iglesia en la mentalidad de los

diversos grupos que conformaban la sociedad colonial.
Para lograr estos objetivos, divido la unidad en cinco temas en la forma siguiente:

1.- Divisi6én y administracion del territorio

a) Establecimiento del virreinato

2.- Organizacion de la socledad
a) Efectos del sometimiento de la poblacién indigena
b} Proceso de mestizaje e introduccion de esclavos negros

¢) Division en grupos sociales.

3.- Economia colonial

a) Dificultades para el desarrollo econémico

b) Mineria y comercio como fuente de recursos para la Corona espafiola
b) El atraso de la agricultura y la industria

¢} La problematica del comercio,

4.- El papel de la Iglesia en la Nueva Espafia
a} El proceso de evangelizacion

b} La religién como instrumento de dominacién y control

5.- El panorama cultural
a) Manifestaciones artisticas més destacadas.
b) Las influencias europeas en el proceso de formacitn del sentimiento de

ident:dad nacional
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¢) Las primeras manifestaciones del nadonalismo criollo

Para mi, es importante el andlisis de los temas en la forma planteada, pues de esta
manera evitamos los esquemas tradicionales encaminados a la memorizacion,
propiciande una actitud mucho mas reflexiva por parte de los estudiantes, El
estudio de la época colonial, de manera critica, es fundamental para lograr una

mayor comprensién del proceso de Independencia del pueblo mexicano.

La bibliografia utilizada por los estudiantes es la siguiente:

¢ Semo, Enrique. México, un pueblo en la Historia. México, Alianza Editorial,
1995, tomos 1y 2.

» Delgado de Canti, Gloria. Historia de México 1, México, Editorial Alhambra
Mexicana, 1995, 628 p. (Alhambra/Bachiller)

» Cosfo Villegas, Daniel. (Coord.). Historia General de México. México, Fl Colegio
de México, 1996,

Los maestros utilizamos también como bibliografia:

e Camorlinga Alcaraz, José. Ef choque de dos culturas. (Dos religiones). Espafia,
Plaza Valdez, 1993.

e Torre Villar, Emesto de la y Navarro de Anda, Ramiro, Historia de México /.
Epoca prehispdnica y colonial. México, McGraw-Hills, 1993, 226 p.

. - Historia de México Il. De iz independencia a la época

actual, México, Fondo de Cultura Econémica, 1995,

La Gltima unidad del Programa es la V La independencia de México, la cual tiene
comn objetivo el que el alumno identifique las repercusiones de los principales
acontecimientos del siglo XVII en la Independencia de nuestro pafs. La unidad se
divide en dos temas:

1.- Causas

nn



81

1.1. Externas

a) HNustraci6n

b) Independencia de Estados Unidos
) Revolucién Francesa

d) Invasién Napoleonica a Espafia
1.2, Internas

a) Antecedentes

b) Desigualdad social

) Problemética econ6mica

2 - El Movimiento de Independencia
a) Primera etapa, Hidalgo
b) Morelos y sus campafias

¢) Consumacién de la Independencia.

Para mdf, la Independencia es un parteaguas en la historia de México. Por ello
considero que el planteamiento de los contenidos es muy superficial y poco critico,
de historia “oficialista”; si lo que pretendemos es que nuestros estudiantes asuman
otra actitud frente a la historia, tenemos que tener distintos objetivos y distintas
formas de plantear un proceso tan importante como es la Independencia; por ello,
tos objetivos que pretendo alcanzar son:

a) El alumno analizaré las influencias externas y los conflictos sociales interncs que
ge conjugaron para hacer posible el movimiento de independendia.

b) El estudiante identificara los intereses y objetivos de los diferentes grupos que
conformaron el ejército insurgente.

¢) El alumno distinguira los factores que transformaron el movimiento insurgente
de un proceso de reivindicacién sodal a un movimiento de conservacién del

régimen ya establedido.

Los temas a tratar son cuatro:

as
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1.- Influencias externas
a) Las ideas de la ilustracién y su impacto en el pensamiento novohispano
b) Las experiencias revolucionarias de Estados Unidos y Francia

c) Las guerras europeas y los conflictos politicos en Espafia

2.- Rafces de la Independencia en Méxica

a) La situacién socicecondmica de los indios, castas y esclavos
b) El conflicto politico entre criollos y peninsulares

c) Los obsticulos al desarrollo de la economia colonial

3.- El desarrollo de la guerra

a) Composicitén social y objetivos del ejército insurgente

b) El ideario politico y social de Hidalgo y Morelos

) Acontecimientos centrales de las campafias revolucionarias

d) Los intentos por organizar politica y socialmente a la nacién.

4.- La consumacién de la Independencia
a) Los factores internos y externos que influyercn en la consumacion
b) Alianza de fuerzas insurgentes y realistas: coincidencias y contradicciones

c) La transformacién del movimiento, el Plan de Iguala ¥ los Tratados de Cérdoba.
La bibliograffa proporcionada a los estudiantes es la siguiente:

» Delgado de Cantd, Glora. £ mundo moderno y contempordneo. Bajo la
influencia de occidente. México, Editorial Alhambra Mexicana, 1993. 388 p.
{Alhambra/Bachiller).

. Historia de México I, México, Editorial Alhambra
Mexicana, 1995, 628 p. {Alhambra/ Bachiller)

an
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» Semo, Enrique(Coord.). México, un pueblo en la historia. Campesinos y
hacendados, generales y letrados. México, Alianza Editorial, 1995, tomo 2.

o Brom, juan, Esbozo de Historia Universal. México, Editorial Grijalbo, 1987.

o Cu¢ Canovas, Agustin. Historia Econémica y Social de México.(1521-1854).
Meéxico, Fditorial Trillas, 1991, 422 p.

Los maestros también utilizamos:

» Cosio Villegas, Daniel. (Coord.). Flistoria General de México. México, El Colegio
de México, 1995, vol. 1

¢ Torre Villar, Ernesto de la. La Independencia de México. México, Fondo de
Cultura Econémica, 1995.

s Gémez Navarro, José. Historia del mundo Moderno y Contempordneo. México,
Editorial Alhambra Mexicana, 1995, 416 p.

Como ha podido observarse, el Programa original de Historia 1 presenta serias
deficiencias; por esta causa, tres o cuatro de los maestros que impartimos la
materia, nos hemos visto en la necesidad de hacerle adecuaciones para hacerla mds
funcional y mas reflexiva. Ya hemos comentado anteriormente que la mayorfa
trabaja los programas de acuerdc a sus intereses. Intentaremos lograr que el
Programa que manejamos sea aprobado, pues consideramos que presenta menos

deficiencias que el gue est4 vigente.

LR



CAPITULO V. EL DESARROLLO DEL CURSO

El periodo de clases del semestre que se analiza en el presente Informe inici6 el 28
de julio y terminé el 27 de noviembre, més un perfodo de dos semanas de
exdmenes ordinarios, con lo cual el semestre 97-2 concluy6 el 10 de diciembre de

1997,

Durante este semestre laboré 15 horas de clase a la semana, con tres grupos: dos
de primer semestre y uno de tercero, atendiendo a 150 alumnos aproximadamente,
es decir, 50 por grupo. En el grupo al que hace referencia el presente informe tuve
un total de 76 sesiones de 50 minutos en promedio. De acuerdo a las evaluaciones
fijadas por la Direccién de la Escuela Preparatoria, éstas fueron realizadas los dias
5 de septiembre, 17 de octubre y 27 de noviembre; en el primer examen estuvieron
contempladas las unidades [ y I, en el segundo la Il y [V y en el tercero la unidad

V.

Para el anélisis del desarrollo del curso elegi al grupo 3 de primer semestre, turno
matutino, correspondiente al semestre julic-diciembre de 1997, El grupo 3 estaba
conformado por 46 alumnos, 21 hombres y 25 mujeres, con edades de 14 a 16 afios,
egresados en su mayoria de secundarias oficiales y con un promedio de

aprovechamiento en secundaria superior 2l 9. Debo hacer notar que la mayoria del

it
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grupo irabaj6é de manera constante y con buena disposicién; aunque, sobre todo al
principio, se notaba cierta resistencia a abandonar el papel tradicionalmente
pasivo que habian venido desempefiando en primaria y secundaria, asf como al

habito de la lectura y la elaboracién de trabajos.

La primera semana de clases la utilizo siempre en dinimicas grupales que
permiten el conocimiento de los alumnos hacia el maestro y viceversa, asf como de
propiciar un primer acercamiento de los alumnos tanto a la institucién como al
programa de la materia. Por ello inicio con la presentacion de los alumnos ante el
grupo, pidiéndoles que nos digan su nombre, domicilio, edad, escuela de
procedencia y si les gusta o no la historia y el por qué. Yo también me presento con
ellos de la misma manera, en forma sumamente informal, tratando de “romper el
hielo”, que es natural puesto que los estudiantes no se conocen entre si por
provenir de diferentes escuelas. Para mi, estas sesiones son verdaderamente
importantes, pues permiten un mayor acercamiento que a la larga se reflejard en

una mejor relacién en ambos sentidos v facilitara la integracion del grupo como tal.

Hechas las presentaciones, explico algunas de las reglas que, tanto los alumnos
como el docente, debemos seguir al interior del salén de clases; tales como
puntualidad y asistencia, respeto a lcs compafieros, cumplimionto de sus
obligaciones escolares y extra escolares; hago hincapié en que para que la relacién

entre todos funcione bien y sea satisfactoria, es necesaric que se base en la
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confianza, el respeto y la comunicacién entre todas las partes que intervienen en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

La segunda actividad es proporcionar a los estudiantes una copia del programa
oficial de la asignatura; haciendo una presentacion somera de él y destacando los

objetivos, el tratamiento de los temas, asf como las actividades que se realizarin
para cumplir con el programa ya descrito. Para mi, es importante solicitar a los
alumnos sus opiniones en relacién a la metodologia de trabajo, del tema que mas
les interesa del programa y el por qué; siempre subrayando lo valioso que son sus

aporiaciones y criticas personales.

Posteriormente, explico la forma de evaluacion que vamos a utilizar para acreditar
la materia, la cual consta de tres partes:

- Trabajo en clase, es decir, participacién cotidiana, tanto veluntaria como
inducida, y exposicién de un  tema elegido por ellos mismos, organizados en
equipos de 3 6 4 integrantes. En la exposicién se toma en cuenta la investigacion
del tema en cuestion, la presentacién que se hace de ésta, la claridad con que se
expone, la utlizacién de apoyos didécticos, etc.

- Trzbajo extra clase o trabajo de casa: éste consiste, por lo general, en la
presentacién de pequefios trabajos de investigacién sobre temas especificos del
programa, en fechas preestablecidas. Estos trabajos son individuales, sintéticos, la

maycria de las veces, escritos en el cuaderno; esto con el fin de asegurarme que

or
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cada uno de ellos realiz6 su propio trabajo y para evitar “las trampas de la
tecnologia”. Ocasionalmente, se piden trabajos mecanografiados o en
computadora; en ellos se califica ademds de la investigacién histérica que hayan
realizado, la correcta ortografia y redacci6n, asf como el haber utilizado cuando
menos dos textos de apoyo, siendo obligatorio anotar las fichas bibliograficas de
donde fueron tomados.

- Los exdmenes, los cuales se aplican tres parciales en el semestre de manera
obligatoria, en los periodos marcados por la Direccién de la Escuela. Los
conteriidos de éstos son a criterio del maestro; en nuestro caso cada examen parcial
consta de 20 preguntas: 15 cerradas (de complemento) y 5 abiertas (de tema a
desarrollar).

En los tres exAmenes parciales las calificaciones se obtienen de estos tres apartados,
a los cuales se les otorga una calificacién, las cuales se suman y se promedian para
obtener la calificacién que pasard al acta en cada perfodo. Por ello, se insiste en la

necesidad del trabajo constante de parte de los alumnos,

Igualmente se les informa que, de acuerdo al reglamento, para exentar la materia
es necesario obtener un minime de § de promedio en el curso regular asi como
tener 21 80 % de asistencias; de no ser asi tendrin que presentar examen final, en el
cual la calificacion que obtengan en éste serd la que se asiente en el acta; sin tomar
en cu=nta su desempefic académico a lo largo del curso, por estar asf establecido

en el reglamento de exdmenes. Para los estudiantes es més facil cumplir con sus
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obligaciones escolares y extra escolares a lo largo del curso que acreditar el examen
final, pues la mayoria de las veces carecen de los elementos necesarios para este

fin.

Por Gltimo se proporciona una lista de materiales bibliograficos de apoyo al curso,

permitiendo derto margen de libertad, pero dejando fuera de ella libros de

secundaria por no corresponder al nivel esperado en los alumnos y algunocs otros

como el de Miranda Basurto, Angel. Evolucién de México. México, Ediciones

Numancia, 5.A., 1992, 362 p., por considerar que no aportan gran cosa al proceso

de formacién del estudiante. La lista es la siguiente:

¢ Cosfo Villegas, Daniel. (Coord.) Historia General de México. México, El Colegio
de México, 1996, tomo 1.

¢ Brom, Juan. Esbozo de Historia Universal. México, Editorial Grijalbo, 1987,274 p.

. _ . Para comprender la historia. México, Editorial Nuestro Tiempo,
1995, 172 p.

» Cué Canovas, Agustin. Historia Econdmica y Social de México. (1521-1854).
Meéxico, Editorial Trillas, 1991, 422 p.

¢ Delgado de Cantti, Gloria. F/ mundo moderno y contempordneo. Bajo la
influencia de occidente. México, Editorial Alhambra Mexicana, 1993, 388 p.
{Alhambra/Bachiller)

. . Historia de México 1. México, Editorial Alhambra

Mexicana, 1995, 628 p. (Alhambra/Bachiller)

on
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e Gomez Navarro, José, et al. Historia del Mundo Contempordneo, México,
Alhambra Mexicana, 1995, 416 p. (Alhambra/Bachiller)

» Ibargiiengoitia, Jorge, Los pasos de Ldpez. Méxica, Editorial Ocedno, 1986, 190p.

» Le6n Portilla, Miguel Ef reverso de la Conquista. Relaciones aztecas, mayas e
incas. México, Joaquin Mortiz, 1992, 192 p. (Serie: El legado de la Ameérica
Indigena.)

» Semo, Enrique, {Coord.) México, un pueblo en la historia. México, Alianza
Editorial, 1995, tomos 1y 2

o Villoro, Luis. “El sentido de la historia” en Pereyra, Carlos. Historia ;FPara qué?.
Meéxico, Siglo XXI, 1980.

« Torre Villar, Ernesto de la y Navarro de Anda, Ramire. Historia de México I
Epoca Prehispdnica y Colonial México, Mc Graw-Hill, 1995, 226 p.

. Historia de Meéxico /I De Ia Independencia a la época

actual. México, Me Graw-Hill, 1995, 354 p.

Como ya hemos mencicnado anteriormente, la Unidad 1 de nuestro programa, se
refiere al concepto de la historia, por ello es de suma importancia para el desarrollo
del curso, pues constituye un primer acercamiento del alumno con un enfoque de
la hisroria diferente al que hasta entonces habfan manejado; ademés le permite
conocer la metodologia que emplea el historiador, el manejo de fuentes, los

conflictos internos y externos que Hene que salvar para realizar su oficio, ete.; es
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importante también, porque de su correcto entendimiento dependera la actitud de

los alumnos en relacion a la historia.

Un primer acercamiento de los alumnos con la historia lo tenemos desde el
momento mismo de la presentacién, cuando los cuestionamos sobre st le gusta o
no la historia y el por qué; luego utilizamos la lluvia de ideas para que nos digan
su propio concepto, sin lecturas previas, para sondear c6mo conciben a la historia

en una primera instancia.

Para el desarrollo de la unidad I les pedimos a los alumnos que lean la primera
parte del libro de Juan Brom, Para comprender fa historia%, asf como el trabajo de
Luis Villoro, El sentido de /a historia contenido en Historia J para gué  Con base
en ambas lecturas contestan, individualmente en su cuaderno, las siguientes
preguntas:

1.- ;Qué es la historia?

2.- ;Por qué decimos que la historia es una ciencia?

3.~ ;Cudl es la importancia y utilidad de la historia?

4.- ;Qué relacién existe entre el pasado y el presente?

5.- 3 Cudl es el objeto y cudl el sujeto de la historia?

6.-;Cuél es el campo de estudio de la historia?

7.- ¢Cudl es el trabajo del historiador y como lo realiza?

%3 Para este primer trabajo, s¢ solicita al zlumno que lea los puntos 1, 3 y 4 de La Ciencia de la historia.
* L3 lectura de este documento complementa ¢ primer trabajo.

nn
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8.- ;A qué se llaman fuentes de la historia y cuantos tipos hay?

9.-;Cudl es la relacion de la historia con ofras ciencias como la Economfa, la
Sociologia, la Antropologfa, efc.?

10 -Explica dos formas en que puede utilizarse la historia,

Posteriormente, en el salén de clases, organizados en equipos de 5 integrantes,
comentan sus respuestas y las replantean para presentarlas al resto del grupo. Las
respuestas que presentan los equipos son analizadas por todos y son ampliadas
por mi, con elementos tomados de Idea de la Historia de Collingwood,*
Introduccion a la Historia de Marc Bloch® y de A hisforiador frente a la historia de
Silvio Zavala®, para establecer las conclusiones del grupo.

Los resultados que obtengo, luego de este trabajo, son sumamernte satisfactorios,
pues Ics alumnos, en la mayoria de los casos, se convencen de que la historia no es
la narraciém de los hechos pasados realizados por hombres fuera de serie, ajena por
completo a nuestra realidad cotidiana. Esto  permite que los estudiantes,

reconceptualicen la historia, se apropien de ella y le encuentren un nuevo sentido.

Una vez realizado este trabajo, pido a los alumnos que reconstruyan su historia

personal mediante la elaboracion de un arbol genealégico; con el fin tanto de hacer

*5 Para este trabajo utilizamos sdlo la parte comespondientz a la Intoduccién, Péginas 11-22
% De estz lecturs tomamos elementos como: Ja historia como ciencis, la relacién pasado-presente, el trabajo
multidisciplinario, etc.
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patente la necesidad de conocer el pasado para una mejor comprensién del
presente como de crear un sentido de pertenencia social, La elaboracién de este
trabajo es libre, los estudiantes eligen los materiales, la forma, la presentacion, etc.,
fomentando de este modo la creatividad de los alumnos; los elementos que tomo
en cuenta para la evaluacién de este trabajo es la extensién de la investigacién de la

organizacion familiar y la presentacién final de éste.

A partir de la Unidad II, divido al grupo en equipos de 3 6 4 integrantes como
maximo para que expongan un tema a su eleccién, con el fin de que aprendan a
trabajar en equipo y que pierdan el miedo a presentarse frente a sus compafieros.
Para exponer se requieren las siguientes condidiones:

1. La organizacién para la exposicién se haré al interior del equipo, siguiendo sus
propias reglas.

2. Exponer significa comprender el tema para poder explicarlo al resto del grupo.
No se trata de leer ni de aprenderse el tema de memoria.

3. Se debe apoyar la exposicién con recursos didacticos que pueden ser el pizarron,
rotafolios, mapas, fotografias, diapositivas, etc.

4. Deberan ser capaces de contestar las preguntas que les plantee el grupo.

5. Umna vez fijada la fecha de exposicion ésta se respetara sin modificaciones.

Al término de cada exposicién, a mf como docente me corresponde recapitular

sobre el tema, haciendo las observaciones pertinentes y cuestionando a los

*T De esta publicacién, consultemos: Ortegs y Medina, Juan. “La verdad y las verdades en la Historia™;
Zavala, Silvio. “Apreciacion del historiador frente a 1a historia” y Ledn Portilla, Miguel. “El ticmpo y Ia

oo
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alumnos sobre los elementos claves que tengo interés en destacar. Las exposiciones
son posteriores a la entrega del reporte individual de investigacién que se le
solicita al alumno por cada unidad; de esta manera el grupe tiene ya un
conocimiento previo, que le permitird participar, cuestionar o debatir con los
expositores.

Para la Unidad II. El Origen de las Culturas Prehispanicas, se les pide a los
alumnos cinco trabajos, en los cuales investigardn y sintetizardn los siguientes
temas:

1.- a} Principales teorias acerca del origen del hombre americano y b) Mesoamérica:
definicién, limites geograficos, cronologia més usual, elementos comunes y
diferencias més significativas entre ésta y Aridocamérica.

2. QOlmecas y mayas. Ubicacibn geogréfica y cronologica; caracteristicas mas
importantes; centros ceremoniales mas destacados; manifestaciones religiosas y
principales aportaciones culturales.

3.- Teotthuacanos y toltecas. Mismos puntos que en el anterior,

4.- Mexicas o aztecas. Caracterfsticas mas sobresalientes de la peregrinacién;
organizacién social; principales actividades econdmicas; organizacién politica.

5.- Mexicas (continuacién). Religién e importancia de ésta; principales dinses; culto

a los muertos; principales aportaciones culturales.

Esta unidad tiene como objetive el conodmiento y revaloracién del nuestro

pasado indigena, Dicho estudioc nos permitird entender la diversidad étnica

historiz.

~



existente en la actualidad, es decir, comprender el gran mosaico multiétnico que es
nuestra patria, rescatando esa diversidad como elemento propio de la cultura
mexicana, presente en nuestra cotidianeidad y nuestras raices. Al mismo tiempo,
ese conocimiento del pasado indfgena, un pasado lleno de esplendor, nos permitird
replantear la actitud -muchas veces de menosprecio- hacia el indigena, viéndolo
con otros ojos y valorando el gran avance logrado por los pueblos prehispdnicos.
Esto es de suma importancia en Querétaro, por contar este estado con un sector

significativo de poblacién otom{, que por lo general es marginado por la sociedad.

De esta unidad, me interesa plantear a los alumnos las siguientes cuestiones: ;Cuél
es el factor agiutinante en las culturas mesoamericanas? ;Pueden jerarquizarse por
importancia estas culturas? ;Qué elementos prehispanicos podemos identificar en
el México actual? ;Podemos hablar de atraso cultural en los pueblos indigenas
actuales? jSon diferentes las condiciones de vida de los pueblos prehispanicos a las
de los indigenas de hoy? ;Cuél es tu opinion en relacion a la cultura otomf?

;Conoces algunos elementos propios de esta cultura?

Cierro esta unidad con la proyeccién del documental “Mesoamérica”, el cual
analiza, a grandes rasgos, las caracteristicas m4s importantes de las culturas ya
mencionadas. Ademads, una vez al semestre organizamos una visita a un lugar de
interés prehispanico que puede ser el Museo de Antropologia, el Templo Mayor o

alguna zona arqueologica como Tula, Teotihuacan, Ranas, Malinalco, Tzin Tzun

LY
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Tzan o Cholula. La eleccion de estos lugares me permite combinar lo prehispanico
con ¢ colonial, realizando a la par visitas al Museo del Virreinato en Tepotzotlin o

alguna edificacién o ciudad colonial como Acolmarn, la ciudad de Puebla, etc.

Al finalizar la Unidad I aplicamos el primer examen parcial {Anexo 1), el cual
constd de 25 preguntas, 20 cerradas y 5 abiertas. El proceso para evaluar ya se
explicé anteriormente, esto mismo se realizé en los dos exAmenes siguientes. En
este primer examen los resultados fueron sumamente satisfactorios, pues sélo 6
alumnos no acreditaron el primer periodo, ademé4s el promedio de

aprovechamienta que obtuvo el grupo fue de 8.8.

Para la Unidad IIl. Los grandes acontecimientos de los siglos XV y XVI,
previamente a las exposiciones, se soliciiaron a los alumnos tres trabajos; el
primero fue un cuestionario de 20 preguntas {Anexo 2), que abarcé los temas de las
Cruzadas, el Renacimiento, el Encuentro de Dos Mundos y la Reforma Protestante,
este cuestionario fue resuelto por escrito, en el cuaderno y de manera individual;
para la resolucion de este cuestionaric: s¢ idi6 a los estudiantes que seleccionaran
dos libros de Historia Universal de la Hibiografia que se le proporcion6 a principios
de semestre, anotando la ficha bililicyrafica correspondiente. Después de las
exposiciones se contestaron en clase como forma de participacién y dando a los

demés compafieros la posibilidad intervenir para ampliar o corregir las

respuestas, este cuestionario cubric 's mitad de la uvnidad. El segundo trabajo



consisti6 en la lectura del capitulo correspondiente a la Conquista del libro México
un pueblo en la Historiz de Enrique Semo®, con dicha lectura se tratd de
identificar los factores sociales, politicos y culturales que facilitaron la Conquista
de Meéxico, asf como las primeras formas que asumi6 el proceso de aculturaci6n
que sigui6 a ésta; este segundo trabajo estuvo encaminado a que el alumno
analizara: ;Cudles fueron los efectos que ocasioné la Conquista en los pueblos
indigenas? ;Qué papel ha desempenado el indigena a partir de la Conquista?
(Cémo se refleja esta actitud en el trato actual que reciben nuestros indios? ;5e han
modificado, desde entonces, sus aspiraciones, sus formas de lucha? ;Cudl es la
actitud de las autoridades frente a la problemética indigena actual? ;Realmente los
indigenas mexicanos han superado las condiciones de sometimiento y explotacién
que les fueron impuestas por la Conquista o solamente forman parte del discurso
oficial? Un tercer trabajo consiste en la lectura y anilisis de un poema néhuat]
contenido en Ef reverso de la Conquista de Miguel Leén Portilla, para extraer de é]
los sentimientos que manifestaron los indigenas en relacién al proceso de

Conquista.

La importancia de esta unidad radica, por una parte, en el andlisis y la
comprensién de las condiciones politicas, econdémicas, sociales y culturales que
privaban en Europa y que encontraron aplicacion en las tierras recién descubiertas;

y por otra parte, es importante destacar cuéles fueron los factores que hicieron

*% Semo, Enrique. {Coord.) México, un pucbio en la Historia. De la aparicion del hombre al dominic colonial.
Meéxico, Alianza Editorial, 1994, 328 p. Vol. 1

o
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posible la Conquista, el significado de ésta tanto para los vencedores como para los
vencidos, el reconocimiento de los elementos de ambas culturas que se fusionaron
en el proceso de aculturacién que siguid, asf como la continuacién de las

condiciones de explotacién que siguen vigentes hasta nuestros dias.

Para la Unidad IV relativa a la Coleonia, se solicité al alumno un trabajo de
investigacion dividido en dos partes: en la primera, tenfa que explicar, en forma
breve, como se da la division y organizacién del territorio novohispano asf como
los factores que influyeron en el establecimiento del virreinato como forma de
gobierno; la estructura de la sociedad colonial distinguiendo sus principales
grupos, sus actividades, el lugar que ocupaban dentro de la sociedad; la economis,
destacando las principales caracteristicas de las cuatro actividades més
importantes: minerfa, agricultura, comercio e industria. La segunda parte del
trabajo estaba referida al papel de Ia Iglesia en la Nueva Espaiia, diferenciado la
obra de los primeros misioneros de fa de la institucién feudal que remplazé a éstos
y permanecid a lo largo del periodo colonial; de igual forma se busca rescatar los
elementos més distinivos de la cultura colonial, sobre todo lns referidos al
surgimiento de una conciencia de identidad nacional, destacando la obra de Juan
Ruiz de Alarcén, Sor Juana Inés de la Cruz y Carlos de Siglienza y Géngora. Ya se
menciond antes que esta unidad se refuerza con la practica de campo que

realizamos con 1os estudiantes una vez al semestre.

e
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La Unidad IV es importante, porque explica el proceso de formacién de la nacion
mexicana, pues permite establecer las diferencias soclales y culturales que son
innegables en nuestra sociedad actual; al misme tiempo, el andlisis de la economia
colonial nos permite entender como la mentalidad de la época y la serie de
restricciones impuestas por la Corona espafiola impidieron el desarrollo de una
economia propia, perjudicando fuertemente a actividades como la agricultura, De
esta unidad me interesa que los alumnos se planteen interrogantes como: la
dependencia econdmica, politica, cultural y tecnolégica que mantuvimos durante
casi tres siglos con Espafia jno es en clerta medida la misma relacién que
guardamos con otros paises, principalmente con Estados Unidos, en la actualidad?
¢Influyeron de manera determinante las mezclas raciales y culturales en la
formacion del caricter y la idiosincracia del pueblo mexicano? ; Algunas formas de
colonizacién  seguirdn vigentes en el México de hoy? ;Existieron diferencias
visibles entre la Iglesia del siglo XVI y la que se instal6 posteriormente? ;Qué
elementos nos permiten percibir la formacién de una conciencia de identidad

nacional?

Al término de esta unidad se aplicd el segundo examen parcial, que comprendi6
los contenidos de las Unidades 1 y IV, éste constd de 25 preguntas: 20 de
complemento y 3 de desarrollo {Anexo 3). La calificacion se obtuve de la misma
manera gue ya Se planted. Los resultados obtenidos en esta segunda evaluacién

fueron los siguientes: 12 alumnos no lograron acreditar la materia, la mayorfa de

ne
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ellos per no haber cumplido con la entrega de los trabajos requeridos, ademds el

promedio del grupo bajé a 8.5.

En la Vy Giltima unidad relativa a la Independencia, nos interesa realizar el anélisis
del movimiento de Independencia: de las influencias externas y los conflictos
sociales internos que ocasionaron el estallido de la lucha armada; de las
motivaciones, intereses de clase, objetivos asi como de la conformacién del ejército
insurgente; del ideario politico y social de Morelos; de los factores externos e
internos que confluyeron para transformar radicalmente el movimiento
revolucionario iniciado por Hidalge y Morelos en obro completamente distinto
encaminado a preservar el statu guo colenial,

En esta unidad, pretendo que los alumnos se planteen algunas interrogantes como:
;Qué factores externos influyeron y cémo para iniciar el movimiento de
Independencia? ;Cu4l era la problemdtica social, politica y econdémica que
presentaba la sociedad colonial que confluyé para comenzar el movimiento
insurgente? ; Los objetivos perseguidos en ol inicio de la lucha por Hidalgo y
Morelos se transformaren posteriormenie? j:’odemos dedr que la Independencia
es un proceso lineal? El ideario politico y social de Morelos fue olvidado o estd
vigente en la problematica de los pueblos marginados de la sociedad actual? ;Cuél
es el ‘ratamiento que se les da en la actualidad a aquellos que lucharon en el

ejército insurgente? ;Son parte de modas sexenales? ;Existe la esperanza de tener
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la naci6n libre e independiente de potencias extranjeras, en donde las condiciones

de justicia y libertad sean iguales para todos, como la que sofié Morelos?

Para esta unidad se pide a los alummnos la lectura de la novela Los pasos de Ldpez
de Jorge Ibargliengoitia®®, para después elaborar, de manera individual, una
sintesis de la misma asf como la identificacién de los personajes literarios con
personajes histéricos, estableciendo los porqués de la identificacién. Después de la
revision se realizan comentarios al interior del aula. El objetivo de la lectura de este
material, es de que, de manera sumamente amena, los estudiantes analicen la
primera fase de la Independencia, los problemas que enfrentaron los dirigentes del
movimiento, asf como la personalidad de los grupos que conformaron, en ese

primer mornento, al ejército insurgente.

Un segundo trabajo, consiste en la investigaddn de las causas tanto internas comao
externas de la independencia, asi como la composicién y objetivos del ejérdito
insurgente, teniendo como base las lecturas de Historia econdmica y social de
Meéxico, de Agustin Cue Cénovas o Historia General de México del Colegio de
Meéxico o México un pueblo en la historia o Historla de México 1 de Gloria Delgado
de Cant.®? Finalmente, un tercer trabajo consiste en el andlisis de los principales

puntos de los siguientes documentos: Decreto de Hidalgo del 5 de diciembre de

** Iba-guengoitia, Jorge. Los pasos de Lopez. Mdxico, Editorial Océano, 1986, 190 p.
® Lo estudiantes pueden realizar la lectura de la parte correspondiente a la Independencia de cuaiquiera de
estos cuatro libros, a su eleccidn.
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1810, Sentimientos de 1la Nacién, Constitucién liberal de Cadiz, Plan de Iguala y

Tratados de Cordoba.

Esta unidad por ser de las més amplias en cuante a contenido, 1a evalué sola en el
tercer examen parcdial {Anexo 4); dicho examen const) también de 25 preguntas -20
cerradas y 5 abiertas- calificAindose en la misma forma que los dos anteriores. En
este tercer examen el nimero de alumnos que no acreditaron la materia fue de 9y

el proniedio del grupo fue de 8.7.

La suma de las calificaciones obtenidas en los tres periodos nos proporciont el
promedio final de los estudiantes; quienes obtuvieron més de 8 quedaron exentos
del examen final. En éste, de acuerdo al reglamento, la calificacién que obtienen
pasa tal cual al acta respectiva; sin embargo, en Io personal, si tomo en cuenta el
desempefio del estudiante a lo largo del cursg, tanto para efectos de promedio

como en el resultado del examen final

El examen final consté de 51 preguntas {Anexo 5), 16 de Falso o Verdadero, 13 de
relacién de columnas y 22 de complemento. En este examen no induf preguntas
abier:as por la premura del Hempo para cntregar resultados, s6lo 48 horas después
de efectuado. También pudo haber sido aplicado otro examen, de 50 preguntas de

complemento. {Anexo 6). El examen fina} de Historia | para el grupo 3 de primer

LY
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semestre fue realizado e] 3 de diciembre de 1997. De un total de 46 alumnos que
cursaron la materia, 35 la acreditaron y 11 no la acreditaron {Anexo 6), quedando

el promedio del grupc en 8.7.

El estudiante que no logra acreditar la materia de manera ordinaria tiene que
presentar examen extempordneo; también tienen que presentar éste los estudiantes
que no hayan tenido el 80% de asistencias en el semestre. 5i un estudiante reprueba
tres veces la misma materia es dado de baja autométicamente, por establecerio asi

el reglamento.

En el grupo 3 los resultados obtenidos en el semestre 97-2 fueron altamente
satisfactorios, debido principalmente al esfuerzo y entusiasmo con que trabajaron
Ia mayoria de ellos, los resultados que obtuvieron también son explicables dado el
excelente promedio de aprovechamiento con que ingresaron al ciclo de
bachillerato; a que fue un grupo sumamente participativo y 2 que en la mayoria de

los casos cumplieron con los trabajos que les fueron encomendados.

Esta es, por lo general, la metodologia que utilizo para trabajar, la cual no es rigida
sino que se le pueden hacer las modificaciones necesarias para adaptarla a la
personalidad del grupo, Soy consciente de que esta forma de préctica docente
impiica mucho trabajo, tanto de los alumnos como del docente, que las revisiones

de !os materiales que entregan los alumnos conllevan mucha dedicacion y
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paciencia por parte mia, muchas horas de trabajo fuera del auia. Sin embargo,
considero que me ha funcionado bien, que es necesaria la inversién de Hempo y
dedicacién, para que los alumnos modifiquen no sélo sus hibitos de estudio sino
también sus actitudes frente a la historia; ya no se trata s6lo de hacer ejercicios
memoristicos, sino de realizar anilisis y reflexion de manera continua, de dejar de
sentir a la historia como algo totalmente ajeno a la realidad que Ie tocé vivir, ello
leva a mis estudiantes a involucrarse con la historia, a sentirse parte de ella;
mientras que a mf como docente me proporciona la enorme satisfaccién de haber
contribuido para lograr ese cambio y de haber aportado algunos elementos que

permitieron su crecimiento como personas.



CONCLUSIONES

El llegar al final del camino siempre es sumamente satisfactorio, mas atn cuando
ese camino fue largo y lleno de obsticulos, Cuando elegi el Informe Académico de
Docencia como forma de titulacién consideré que, dada la experiencia que habia
acumulado en ese campo, no iba a enfrentar serias dificultades. No fue asf, lo que
parecia sencillo poco a poco fue complicindose, sobre todo a la hora de
conceptualizar lo que se realiza en la practica diaria. Sin embargo, el haber tenido
la oportunidad de replantear los conocimientos adquiridos en la licenciatura, el
haber podido autoanalizarme como docente y el haber enriquecido mi practica con

nuevos aportes, bien valid el esfuerzo invertido.

El Informe Académico significa la oportunidad, para aquellos que impartimos
clases, no s6lo de obtener un titulo universitario sino de hacer un alto para
reflexionar sobre la importancia de la historia, en el papel que ésta desempeiia en
el mundo actual; asi como analizarnos como docentes; igualmente, el Informe nos
permite replantear aspectos tedricos y metodolégicos presentes en nuestro
quehacer como historiadores dedicados a la docencia. Todo esto nos permitit

crecer no s6lo en el Ambito profesional sino también en el personal.

La historia es un conocimiento vital para todos los individuos; por lo tanto, no

puede ni debe ser patrimonio de unos cuantos. El hombre como ser pensante que

rra
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es, siempre se ha preocupado por conocer su pasado, por saber quién es, de dénde
vino y a donde va. Para llevar a cabo esa bisqueda de su identidad, el hombre
tiene que recurrir a la Historia; pues, sélo en ella encontrara las regpuestas a todas

las interrogantes que pueda plantearse.

La historia es, sin lugar a dudas, la necesidad insoslayable que tiene el hombre de
buscar sus origenes, de conocer su pasado, para poder asumirse como ser sccial,
para poder entender el momento presente. Analizar el presente, buscando Jlas

respuestas en el pasado es el objetivo fundamental del estudio de la historia.

La historia no es individual; la historia por su caricter social permite al hombre
enconirar, analizar y hacer suyos los lazos que lo unen a su comunidad, a su pafs,
a la humanidad misma. Este conocimiento de un pasadc que le es propio,
permitird al hombre revalorar su pasado, comprender su presente e integrarse

criticamente al mundo que le tocé vivir.

El encueniro del hombre con sus raices y su pasado debe ger un proceso constante,
lleno de interrogantes y reflexion. La historia no puede ni debe tomarse a la ligera,
pues su conocimiento nos permititd «unocernos a nosotros mismmios, enconbrarnos

como seres sociales e identificarnos como pueble.

ns
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Sin embargo, a medida que la cencia y la tecnologia han avanzado a pasos
agigantados, las ciencias sociales -y particularmente la historia- han caido en el
olvido, han sido menospreciadas y marginadas, sin tomar en cuenta que en ellas se
localiza la esencia misma de! ser humanc. Es por ello, que el papel que
desempefiamos los que ensefiamos historia es fundamental, pues tenemos ante
nosotros la dificil tarea de revalorar este conocimiento bésico; superar la
concepcién de la historia como simple narradora de un pasado ajeno a nuestra
realidad, para convertirla en la necesidad indispensable del hombre de buscar y
valorar en el pasado los acontecimientos que hicieron posible el Hempo presente,

pero que ademds proporciona los elementos necesarios para poder comprenderlo,

La finalidad de la prictica docente es la de formar al alumno en el conocimiento;
es que el docente motive, transmita e interese a los estudiantes sobre el tema que
domina; es también transmitir un conjuntc de valores cotidianos, que no
necesariamente estan incluidos en la materia; es contribuir a ampliar fos horizontes
en los que se desenvuelve el alumno; es propiciar y fomentar su independendia y
creatividad. El docente, a través de sus ensefianzas trasmite conocimientos,
valores, actitudes, habilidades, emociones y afectividades, compartiendo vy

debatiendo una forma de ver y de estar en el mundo.

En el caso de la historia es nuestro papel, como docentes involucrados y

comprometidos con ella, propiciar gue los alumnos conciban a los hechos
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histéricos como procesos sociales generadns nor m#%!¥iples factores gque interactfian
entre si; el proporcionar elementes de interpretacién de los acontecimientos
presentes cuyas raices se localizan en el pasado. Es nuestra tarea, que el estudiante
deje de percibir los hechos histéricos como algoe aislado, ajeno e inconexo; es la
necesidad de que conciban a la historia como un proceso dinidmico y cambiante del
cual ellos forman parte de manera inexorable. Es también nuestra labor,
concientizarlos de que la nica forma de entender nuestro presente es acudiendo a
nuestro pasado, un pasado que es propio, y en el cual los procesos histdricos son la

base y el origen de los acontecimientos actuales,

Sin embargo, no se trata s6lo de transmitir un gran camulo de conocimientos. Ei
docente, comprometido con su catedra, buscard desarrollar en sus alumnos las
aptitudes y actitudes reflexivas y criticas que les permitan enfrentar, cuestionar,
analizar y solucionar las situaciones problematicas que se les presentan en su vida
cotidiana. Ello implica el asumir posturas diferentes a las tradicionalinente
sefialadas para la ensefianza de la historia; es propiciar la participacién activa y

dinamica de los estudiantes y, asimismo, modificar los roles ya establecidos.

El docente de la historia, debe no solo proporcionar a los alumnos el bagaje
conceptual indispensable para que éste pueda dar sentido a los datos que maneje,
sino también impulsar en elios el desarrolla de habilidades y actitudes criticas,

creativas y reflexivas que les permila.. llegar a conclusiones por  sf mismos;

[LE]
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contribuir a la formacién de su propio criterio y promover la participacién
consciente de los alumnos dentro de la sociedad en la que les tocé vivir. La
ensefianza de la historia deberd encaminarse a ofrecer las formas de pensamiento

dotadas de validez y aplicaciones generales.

Para lograr estos objetivos se hace necesaria la revisién de los programas de
nuestras asignaturas, con la participacién consciente y activa de los propios
docentes. L.os programas deben funcionar como una guia para el profesor y los
alumnos, quienes deben encontrar en ellos una exposicién clara y precisa de los
objetivos, los contenidos y de las exigencias del nivel de ensefianza. Los programas
deben ser abiertos, flexdibles y modificables, deben ser un marco de referencia,

nunca un grillete que nos sujete e impida el movimiento.

Los programas de historia, generalmente enciclopédicos y fraccionados, deberdn
ser sustituidos por otros que articulen los conocimientos obligatorios, que aseguren
la asimilactén reflexiva de un minimo coman de conocimientos. Este debe
convertirse en uno de nuestros primeros objetivos, si queremos lograr en nuestros
alurinos un aprendizaje verdaderamente significativo. En ese sentido, en mi
institucion podemos considerarnos afortunados, pues somos los propios docentes
los directamente encargados de elaborar, revisar y modificar los programas de
nuestras asignaturas; clerto es que enfrentamos conflictos a la hora de la

elatoracion, sobre todo debido a la diversidad en nuestra formacién profesional,
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sin embargo, considero que lenemos mayores posibilidades de obtener un

resultado positivo debido a esa libertad de que gozamos.

La Universidad Autdénoma de Querétaro es hoy la institucién de educacion
superior mas importante del Estado, la que ofrece la mayor oferta educativa, la
que concentra la mayor matricula escolar. Sin embargo, a pesar de los grandes
esfuerzos que ha realizado para acrecentar y apoyar las carreras del drea de
ciencias sociales, no ha podido sustraerse a las politicas federales de privilegiar las
profesiones tecnologicas; ello puede notarse en la ausencia de una licenciatura en
historia, lo cual es incongruente en una entidad que se siente orgullosa de su

pasado y del papel que este estado ha desempefiado dentro de la historia nacional.

Ante ¢sa laguna que presenta el estudio de la historia en nuestro estado, la labor
que desempefiamos los docentes que impartimos clase en el nivel medio superior
cobra mayor relevancia. La ensefianza de la historia en el ciclo de bachillerato
constituye, tal vez, el alimo contacro de los estudiantes con ésta; ello hace
necesario que el trabajo docente sc encamine a despertar el interés de los alumnos
por conocer su pasado, as{ como de lotarlo de las herramientas indispensables
para lograrlo. Preiender que el interés de los alumnos por la historia no sea sélo
momentdneo sino una actitud de vida, sensibilizarlos del papel fundamental que
juega ésta en la comprensién de nuestro presente, deben ser nuesiras metas

principales.

[T
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Considero que los que tenemos el privilegio de trabajar con adolescentes, tenemos
la oportunidad de sembrar en ellos el gusto por la historia, en un momento que
puede ser trascendental en sus vidas; del interés que pongamos en esa labor
dependers, en mucho, la actitud que éstos asuman posteriormente frente a la
historia. 5i logramos que vean a la historia con otros ojos, si logramos que deje de
ser la “narradora de acontecimieritos inftiles y ajenos”; para que se convierta en la
ciencia que se ocupa de las acciones de los hombres en el pasado, cuyo fin es el
autoconocimiento  humano; si logramos que le encuentren utilidad y se sientan
part= de ella, podremos decir que hemos cumplido satisfactoriamente con la meta
que nos habjamos propuesto y que el esfuerzo y la dedicacién que pusimos en ello,

bien ha valido la pena.

Estoy firmemente convencida de que la historia y la labor que realizan los
historiadores deben ser revalorados, deben adquirir la importancia que realmente
Henen, lgualmente, la profesibn docente no debe ser menospreciada, ni
considerada como de segunda 0 como un espacio de transito; la profesion de
ensefiar debe adquirir su justa dimension, pues ;qué importancia tendria el poseer
un enorme caudal de conocimientos si éstos no se hacen extensivos a los demds ?,
La historia es ademés una ciencia que necesita ser divulgada. Porque, en nuestro
casn, la docencia, ademds del enorme placer que nos proporciona al compartir

nuestros conocimientos y nuestro amor por la historia, nos da la oportunidad de
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retroalimentarnos como individuos, de crecer como seres humanos, de disfrutar
del trato con j6venes de los que, en innumerables ocasiones, aprendemos mas de lo

que nosotros podemos ensefiarles.

Ser docente implica no perder de vista la calidad humana que podamos poseer;
involucrarnos en problematicas que podrian parecer ajenas, pero que en realidad
no lo son, porque pertenecen al grupo en el cual estamos inscritos; ser docentes
debiera ser comprender, orientar y apoyar a nuestros estudiantes en los problemas
que les plantea la vida diaria y, asimismo, poseer la sensibilidad necesaria para

entender las actitudes que puedan asumir en determinadas circunstancias.

En mi caso en particular, y sin negar la enorme relevancia que tiene la labor de
investigacién, o elegiria otra profesion que la docente, pues en ella he encontrado
mi plena realizacién, fanto profesional como personal. Tampoco elegirfa una
carrera diferente a la historia, porque ésta me ha permitido encontrar mis raices y
asumirme como ser individual y social, consciente del rol que me ha tocado

desempefiar.

Por Gltimo, vaya mi agradecimiento para las dos instituciones que han
desernpefiado un papel trascendental en mi vida: la Universidad Nacional
Auténoma de México y la Universidad Autérioma de Querétarc. La primera

porque me dio la oportunidad de formarme personal y profesionalmente; y la
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segunda, porque me proporcioné la instancia precisa para poner en prictica los

conocimientos que habia adquirido,
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ANEXO 1

PRIMER EXAMEN PARCIAL DE HISTORIA 1

rire del alumpo

Cpo. _

RUCCIONES: Escribe, con pluma de cual
linea{s) la palabra(s)
enunciado.

quier color {menos roja) sobre la -
que complementen correctamente cada -

La Historia es:

Se ilama a los testimonios gue nos permiten -
reconstruir la historia.

La es la ciencie auxiliar de la historia gque estudia
los feaomenos sociales.

La historia tradicional se divide en:

La aparca de la caida del Imperioc Romano de --
Oriente a la Revolucion Francesa.

Y Son las clases sociaies antagonicas

del esclavismo.

En el Feudalismo el tributo se da en

Y .

Son los tres estadios de desarrollo de la humanidad: .
Y .

Segun Engels #5 el organo mas importante del hom-

bre, pues gracias a el pud¢ desarrollarse plenamente.

La familia es:

La tecria afirma gue el hombre americano

procedia de Asia.

Se lléma al area geografico-cultural que abarce al -

norte de A _ v por el sur haste

La escritura mescamericana era: _ .
. ¥

son los tres cultivos gue componen la trilogla mescamericana.

. Ly —
son los tres principales centros ceremoniales de los olmecas.

Y ~ 5on los dos li-

bros sagrados de los mayas.

se as=itto #n el Valle de Mexico-Tlaxcala-Puebla
su nombre significa "Ciudad de Bir

En ge inauguraeiron lus reglmenes teocraticos-militaristas.,

son las actividades --

economicas principalés de 1os &ziocas,

. Y e . sun las dos escuelos
de log aztecas.
En  Mzspcamerica se utilizaron ius Talendarios: uno = o : de -
363 dias y otro de 260 éies, coincid.endo ambos cada -

anos.

ITESTA DE MANERAMA BREVE:

Cual es el objeto y cual &1 su'cte de la histaria?

Cual es el trabajo del histurizdor y coro 1o realiza?

Cual es el factor aglutinente de las culturess mesocamericanas?

Tue elementos prehispanicos pede-os wdentificar on el Mexico agtual?

(RMEN "7 TRAB xel BART. T FIRAL



ANEXO 2

CUESTIONARTO, UNIDAD III.

1.- ¢ Qué son las Cruzadas?

2.- ¢Cudl era el objetivo original de las Cruzadas?

3.- ¢ Qué fue lo que lograron las Cruzadas?

4.- ¢ Cudles eran las condicicnes econdmicas, politicas y sociales de
Espafia antes del Descubrimiento de América?

5.- ¢Cudles fueron las causas del Descubrimiento de América?

6.- ¢Qué significé para Espafia el Descubrimiento?

7.- LQué consecuencias trajo para América el encontrarse con Europa?
8.- En tu opinidn, el balance del Encuentro de Dos Mundos ces positivo o
negativo? {Por qué?

9.- LA que se llama Renacimiento?

10.- ¢Cudles fueron los factores que influyeron para que se diera el
Renacimiento en Italia?

11.- ¢Cudles son las causas del Renacimiento?

12.- Menciona 5 representantes del Renacimiento, su actividad y su obra.
13.- {Qué es el Humanismo?

14.- LQué consecuencias trajo el Renacimiento?

15.- ¢A qué se llama Reforma Protestante?

16.- ¢{Cudles fueron las causas de la Reforma?

17.- Menciona 3 tesis planteadas por Martin Lutero.

18.- {Qué consecuencias trajo la Reforma?

19.- {Cdémo influyeron estos mavimientos europeos en América?

20.- ¢Qué relacién crees que existe entre los sucesos europeos y los
americanos?.



SEGUNDO EXAMEN PARCIAL ©DE HKISTORIA I

yre del alumnos Gpo.

TRUCCICNES: Escribe, con pluma de cualguier color {menos roja) la palabra(s)
gue conteste correctamente cada enunciado.

Se llamo Cruzadas a:

.as (ruzadas lograrong

es una de las causas del Descubrimiento de America.

es una caracteristica de la economia espanola antes del Descubrimiento.

ES una de las causas del Renacimiento.

- Y son dos de los
principales artistas del Renacimientao.

- EL Himanismo es:

es una de las causas de la Reformsa Protestante.

es uno de los factores gue favorecieron la Conguista.

e Y

:
son tres de los principales grupos misiuneros gue llegaron a Mexico durante
el siglo XVI.

- s Y
Son las tres formas de gobierno gue se digron durente la epoca colonial.

- El impuesto de __ fue el gue mas perjudico a la eco-
nomia colonial.

- El estancamiento de la industria colonial se debio a la contradiccion exis-

tente entre el - de caracter feudal y el
de ceracter caplitalista.
- o Y -
son las tres fo-mas de trabajo indigera 7que se dieron durante la Colonia.
.- Los eran hijos de espanol con indie, se encarga-
ban de ocupaciones domesticas, su posicion juridico-social era de servidumbre
- LOS eran ia minoria de la sociedad, sin embargo, Po
seian la riqueza colcnial vy ocupaban los cargos mas importantes.
- ¥ - —

.
son tres de los problem&s gue enirento la agricultura noveohispana.

efersor de los derechos de los indius,
o de fndias, 2n Uspana.

- fue »1i d
lo rual lo realize ante el Real Cuons

- _ fue el fundador dei Colenio de Senta Ve de la
Lagina en Michoacan, donde ensenabia @rfas y nficios a los indigenas.

R - S
fuercn de los dos mas destacados representantes de ia Cultura noveohispana.

NTESTA DE MANERA BREVE:
.- Como se reflejan los acontesimientos cdr-peos de los giglos XV Y AVI en =
America?

- Existe relacicn entre les acopteciricntes eutrepeoa y los arericapos?
- Cuales fueron los efectos gui oresiono ja Conguists 4 L1os pueblos indigenas
- Que significe la Conguiste tantr [ara curopeos cuind para smericancs?

.- [ue papel ha desempenadc o) QoG J@La DEXICANG o OTRAC de la Conguista?

Examen Trabajos Exp/ Part. Final




TERCER EXAMEN PARCIAL DE HISTORIA 1

Nombre del alumna: Gpo.

INSTRUCCIONES: Escribe sobre la linea{s) la palabra(s) gue complemente correcta-
mente cada enunciado. Te recuerdo gque utilices tinta (no rojaj).

1.- Se llama Ilustracion a

2.- plantea la division de poderes: Ejecutivo, -
legislativo y Judicial, para evitar los abusos del Absolutismo.
3.- en su obra El Contrato Social plantea gue la
soberania radica en el pueblo.
4.- significo el ejemplo a se-
gquir pues enfrentc a una colonia con la Metropoli mas podercsa de la epoca.
5.- significa la cristalizacion
de las ideas de la Ilustracion, su difusion fue prohibida en Nueva Espana.
6.~ implico para Inglaterra la -
necesidad de econtrar nuevos mercades para sus productos.
T.- significo la oportunidad co-
yuntural para lograr la independencia.
B.-
e5 1na de las causas sociales de la Independencia.
9.~ i _
es Jna de las tausas economicas de la Independencia.
10.-
es una causa cultural del movimiento de Independencia.
11.- -
es una causa politica del movimiento de Independencia.
12.-
¢ una caracteristica del movimientoe de Independencia bBajo la direccion de
Hidalgo ¥ Allende.
13.- es el documente que pre-
senta Mcrelos a lea Nacion, donde muestreé su ideario politico y social,
14.-
es unha caracteristica del movimiento durante la direccion de Morelos
1%. - _este documento se considera comg
la traicicon al movimiento de Independencia pues eés contrarieo @ los pripci-
pios de libertad e igualdad por los gue se habia wvenide luchanda.
16.~ S,
e$ una caracteristica del movimientc a la muerte de morelos.
17.- €5 el documento libersl, espia-
nol que no convenia a los intereses del! clero y d2 los peninsulares.
18.- ) Yy o o Son 10s 005 purgs
najes que consuman la Independencia.
19.- . B _ @ la forma de lucha gue sc uiizzo
en la ultima etapa de la Independencia.
20.- ) 25 gocumento gue firman lturbdio

1
aomg neécion independiente.

£

y C'Donoiu en el gue se deoclara 2 Mexiee

CONTESTA BREVEIME

21.- Pcdemos decir gue ls Independercis luc un procesc lincal?  Por que?

22.- Que elemantos de reivandicecion snciel encontremss ¢n el procesn?

23.- Explica la trascendencia de la obra do Murelos.

24.- Pcr gue decimos gue el movimiente fue ftraiciaonado?

25.- (Cual es e] tratamiento gue s3e da en la actualicad & aquellos gque part:@c:i-
paron en el movimiento insurgente? Tu. gue opinas?

~ "Examen Trabajos Exp/ Part. i Final



ANEX
EXAMEN FINAL DDE HISSTORIA I l

NOMBRE DEL ALUMNO:

GRUPQ:

ACIERTOS CALIF. -

INSTRUCCIONES: Coloca dentro del paré%tesis de la Izquierda una "V' si la ase-

veracion es Verdadera y una "F' si es Falsa.

l.- ¢ La Historia es la narraci&n verdadera de los hechos pasados.

2.- | La Qufmica auxilia & la Historia estableciendo la antiguedad de de-
terminados objetos como huesos, pinturas, instrumentos de trabajo,

3.- La Edad Moderna abarca de la cafda del Imperio Romano de Occ. & la
cafda del Imperioc Romano de Oriente

4.~ | En el Comunismo Primitiveo las relaciones Sociales de Produccidn son
de cooperacicn . la propiedad de los M.P. es colectiva y el Estado
es el rector de la Economfa.

5.- Se llama Moado de Produccién a la forma O manera gn gue se producen y
distribuyen las mercancias.

6.- ( La familia es el conjunto de personas unidas por lazos de consangui-
nidad y/o afinidad, con antepasados comuneg,

7. La Teorfa de Paul Rivet afirma gue el hombre aparecid’simultéheamen—
te en toda América.

8.- { En Palen se localiza la dnica piréhide mesoamericana gue fue uti-
lizada como tumba.

: /

g.- { La agricultura fue la base de la economia azteca,

10.- La Conquista significé un gran avance para los aztecas, pues estos -
se hallaban sumamente atrasados culturalmente.

1l.- | El Comercio Colonial long un gran avance debido a la polftica pro
teccionista de la Cerona.

. /o

12.- | Las Audiencias fuercn la primera forma de gobierno del Mexico Colo-
nial, estaban formadas por un contador, un veedor y 4 oildores.

13.- ¢ La invasion Hapoleénica & Espana brinde’ a2 Mexico la oportunidad de
independizarse, aprovechando la coyuntura que se dio.

14.- { La discriminacién soctal vy racial fue una de las causas internas de
la Independencia.

15.- | Los criollos y los peninsulares se unen al movimiento de Independen
c%a para evitar el establecimiento en Mexico de la Constitucion de
Cadiz.

le.- | La Independencia significabe para los criollos lograr la igualdad -
v libertad de todos los grurns gue conformaban la sociedad colonial

II. INSTRUCCIONES; Relaciona coroes . -nte la columns do la izquierda con 1a

de la derechi,

N
{ } Fue una gran c1villzaci§n queo Lanr . 1.- wmoeva

extender su dominioc por toda Meoson-

mérica, su Dios principal foo i o7 s

lopochitlii., 2.- La wavoluvcion Industilol

{ ! Exped:icicnes militares qa
ron la apoctura del Ccomes oo saran ERNE & NI ] At
este no era su objetive.

. , .
! i Significe la gristalizac
idees de la liuvstraciun,

- 4,- Li koform:

miento burouss,



. L s .

{ ] Significo la oportunidad en tiempo - 5.- Mexicas
de iniciar el movimiento de Indepen
dencia,

6.~ Independencia de E.U.
{ } Be asentarof en el estado de Hidalgo
su dios protector fue Quetzalcoatl
7.~ Teotihuacanos

{ } Movimiente del S. XVI gque buscaba -
devolver a la Igesia su pureza ori
ginal. 8.- Las Cruzadas

{ } Este suceso SignificJ para México -
el ejemplo a seguir, pues enfrento ,
a una Colonia con la gran potencia 9.~ La Ilustracion
de la época.

{ } Se asentaron en el sureste de México
destacan las ciudades de Uaxactun, -~ 10.- Toltecas
Tikal, Palenywey Chichén-Itza

{ )} Movimiento filosdfico cultural del
sigle XVI que pretendfa rescatar - 11.- Revolucidn Francesa
los valores grecolatinos

[ ) Este acontecimiento influyJ en ~-

nuestra Independencia. porque In- 12.- El Renacimiento
glaterra necesitaba ampliar sus
mercados

{ ) Se asentaron en el Valle de México- 13.- Tarascos

Tlaxcala-Puebla, lograron un gran -
desarrollo cualtural, su nombre sig- ;
nifica "Lugar de Dioses” 14.- La dInvasion Napoleonica a
, Espalia
{ ) Movimiento filosofico cultural del S,
XVIII que se caracteriza por el ata-
que a la Iglesia y al Estado Absolu-
tista. 15.- Totonacas

{ ) Se le conoce coma la "Cultura Madre”
fue la primera gran civglizacion ~--
Mesocamericana, se asento en Veracruz
y Tabasco.

I11. INSTRUCCIONES: Escribe sobre la lineals} La palabra(s) que complemecntorn
correctamente cada enunciadc.

1.- La Historia es:

2.- Se llaman _ @& los testimonios guec nos permt-
ten reconstruir la Historia.

3.- La Historia trad:icional se divide = oz . e . Lt

4.,- En el existe propledad privada de los #.F., las
clases sociales son burguds y proletarico.

5.- Se lliama . ¢ la capecidad figloe 3

intelectual que se vende & cart

En el feudal.osno el ftriboeta ae dooern ol o .

fady
|

L e me e ———— e " e ———— e ! - — — ,.,-p PR—
Son 10s tres wétedss de cultiVe gue re utilizaron en MesSQamerics.

E.- . ¥
L U U pUU U e =
sun los tres cuvltives gue forrman la trilogla mesoamericdand.

cs una tdcnica de embellecimiento ut.lizada en



12,-

13.-

14.-

15.-

16.-

17.-

19.-

21.-

22.-

NOTA:

El periodo poscla%ico abarca de a

¥

.
son 108 tres centros ceremoniales de los olmecas.,

fue la forma de gobierno predominan

e de los mexicas.

. Y
son tres de los principales dicses de los mexicas.

es uno de los factores gque facilitaron la Conguista.

non tres de los principales grupos misioneros que llegaron a la Nueva -
Espafia en el S.XVI.

' Y
son las formas de Gobierno gue se dieron en la Nueva Espand.

fue el misioneroc gue escribio la --
Historia General de las Cosas de la Nueva Espana, donde describe las --
costumbres de los indfgenas antes de la Conguista

La fue la actividad econdmica mds importante
de la Colonia, alrededor de ella giraron las demas.

Los eran hijos de espafiol con india, se considera-
ban la clase media de la sociedad colonial, eran capataces, caporales,etc

La no pudo desarrollarse debido a la contra--
cdiccion existente entre el Gremio y el obraje.

es el documento de More

Jos donde se plasma su ideario politico y social.

es el documento que fi£
man lturkide y O'Donoju, que declara la Independencia de Mexico y mencig
na que Mexico se constituirfa en un Imperie.

EL EXAMEN CONSTA DE 50 REACTIVCS, PARA ACREDITAR LA MATERIA ES
NECESARIO CONTESTAR CORRECTAMENTE, CCN PLUMA DE CUALQUIER COLOR,
{MENOS ROJA) UN MINIMO DE 30 REACTIVOS, LEE CUIDADOSAMENTE Y

REVISA TU EXAMEN ANTES DE ENTREGARLC. I
)l

//‘; o~

{ BUENA SUEKLE ! (“‘ AT

LN



exaMEN “FIRL 0t HISTORIA I

NOMBRE DEL ALUMNO:

GRUPO; ACIERTOS CALIF.

INSTRUCCIONES; Escribe sobre la linea(s} la palabra(s) que complementen-

correctamente cada enunciado-

"l, - La Historia es

2.- S5e llaumarn & las disciplinas que apo--

yan a la historis en la reconstruccion de los hechos.

3.- La es la ciencia encargada del estudio de -

los fenomenos sociales.

4.- Se llama a todos los factores que inter

vienen en el proceso de produccion,

5.- La abarca de la caida del Imperio Ro

mano de Occ. a la caida del Imperio Romano de Oriente.

6.- En el las relaciones de produccion son -
cooperacion, el Estado es rector de la economia, no hay clases socia
les.

7.~ y

son las dos cla

ses sociales del Feudalismo.

g, - . Y
son las fages del Capitalismo.

9.- La teoria afirma gue el hombre ame
ricano aparecioc primero en Sudamerica.

0. - Y son las -
dos Superareas culturales ubicadas en Mexico.

1.+ E)l Clasico abarca de a .

12.- Los elmecas se ubicaren en y en

13.- ¥ son dos ciudades mayas
del Clasico.

14, - v _son los principales dio
s5es de los mayas.

15.- Tectihuacan guiere decir: — e 2

16.- Los teotihuacanos se ubicaron geograficamente en: . o

o en el periodo_ } B

17.- D S o .
son dos de los edificios principales de los toltecas.

ig.- Y son los dioses prin
ripaies de Los toltecas.

i9.~ , y [

son los gultivos gue componen la trilogia mescamericana.



20.-

21.-

22.-

23.-

24 .-

25.-

26.-

27.-

28.-

29.-

30.-

31.-

32.-

33.-

34 .-

5. -

36.-

X

38.-

, Y
son las clases sociales de los aztecas.

Y son dos -
sitios donde se asentaron los aztecas durante la peregrinacion.

.
¥
son tres dioses de los aztecas.

era el ohjetivo original de las Cruzadas.

es el iniciador de la Reforma en Alemania.

S%e llama Renacimiento a:

En el Renacimiento, eg un arquitecto destacado, -

&S5 un escultor y es un --

pintor.

Se llama Ilustracion a

es

uno de los factores gue favorecio la Conguista

f Yy
eran los oficiales reales.

se declara enemigo de toda verdad establecida

se caracteriza por su atague a la iglesia.

fue la forma de gobierno predominante a

lo largo del Mexico Colonial.

. Y

conformaban la jerarquia de gobierno del Mexico Colonial.

v son las dos

formas de produccion de la Industria,

es una carac-

teristica de la agricultura.

Debido a la Politica economica del

vigente en Europa, la Corons espanola protegio a la

fus el impuesto gue mas perjudico el co--

mercio, pues debia pagarse cada vez que el producto se vendia.

Los ocupaban la cuspide de la piramide so-

cial, controlaban la eccnomia y ocupaban los cargos mas importantes.

Los eran hijos de espanol con negcs, eran la -

clase medla, eran capataces, caporales, etc.



39.-

40.-

41.-

42.-

43.-

44 .-

45.-

46.-

47.-

48.-

49.-

50.-

La iglesia novohispana se dividio en clero

v clero .

fue defensor de los in--

dios, varias veces los represento en el Real Consejo de Indias, es ce
lebre su alegato con Gines de Sepulveda.

y
son dos representantes de la cultura novohispana del S. XVIII.

es una causa interna de la Independencia.

La influyo en nuestra Independencia

pues Inglaterra necesitaba ampliar sus mercados.

La es un movimiento burgues, que sig

nifico la cristalizacion de las ideas de la Ilustracion.

La significo un ejemplo a se-

guir, pues enfrento a una Colonia con la Metropoli mas importante de
la epoca.

Yy
son dos de las batallas mas importanteg del ejercito de Hidalgo.

es una caracteristica de la etaps de Iniciacion.

Y
son los dos intentos de dar legalidad al movimiento de indepencia en-

la etapa de Organizacion.

Para evitar el establecimiento de

que ponia en peligro sus intereses, los ¢riollos y peninsulares se -

unen al movimiento para consumar la Independencia.

En la etapa de Decadencia la lucha es aislada, destacando los nucleos

insurgentes de en

y de en

NOTA: EL EXAMEN CONSTA DE 50 REACTIVOS PARA ACREDITARLO
ES NECESARIC CONTESTAR CORRECTAMENTE UN MINIMO DE 30. LEE
CUIDAROSAMENTE Y REVISA TU EXAMEN ANTES DE ENTREGARLGO. USA -
PLUMA DE CUALQUIER COLOR MENDS ROJA.

| BUENA SUERTE !



	Portada
	Índice
	Introducción
	Capítulo I. El Concepto de la Historia
	Capítulo II. Reflexiones en Torno a la Práctica Docente
	Capítulo III. Análisis de la Instritución
	Capítulo IV. El Análisis de los Programas
	Capítulo V. El Desarrollo del Curso
	Conclusiones
	Bibliografía
	Anexos



