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Introduccion

En los Gltimos 50 anos México ha vivido un cambio social importante, ha
pasado de ser una sociedad eminentemente agricola a ser una sociedad
basada en la produccién industrial con grandes concentraciones urbanas en
el cenfro, occidente y norle de la Republica, lo cual ha conducido en el
plano social a la desintegracién de la familic extensa a favor de la familia
nuclear, como parte de ese proceso la escuela en tanto instifucién ha

adquirido una nueva relevancia social { Ramirez, 1990-1992 ).

En el marco de la escuela, la matricula de la educacién preescolar se ha
incrementade de 0.003% a el 3% de la poblacidn nacional y la meta oficial es
lograr que en el ano 2000 el 90% de los nifos entre 4 y 5 afos participen de
esta formacidn | Poder Ejecutivo Federal, “Plan Nacional de Educacién 1997-

2000", 1997 y Villanuveva y Nancy. 1994, p. 10).

Actualmenie el propésito fundamental del nivel preescotar es favorecer el
desamrollo integral del educando, con el fin de propiciar la formacién de un
ser autdnomo. Para lograr este desarrolio, el nivel preescolar se fundamenta
bdsicamenle en la feoria psicogenética, que considera al nifio tanto un ser
individual como social. La fecria desarrollada por Piagel, expone que el
conocimiento se construye a pardir de las inferacciones con su medio
ambiente (objetos, situaciones o personas que lo rodean). Resalla el papel

aclivo del nifio en la construccidn de su conocimiento [ Vargas, 1992, p. 24 ).

Dentro de esa misma linea educaliva se ubica Celestin Freinet, pedagogo

frances considerado como el precursor del movimiento llamado "Escuela



Moderna”, quien mueshtra su concepcion tedrica sobre la educacidn y
manifiesia que ésla debe basarse en el mélodo natural ¥ que el nifo es la

base del aprendizaje.

Esta tesina fiene como objetivo enfalizar la 1écnica de investigacion de Freinet
como elemento generador de aprendizaje significativo, en donde el nific es
un agenle aclivo de su propio conocimienio, facilitandole un mejor
desenvolvimiento en su medio social, tomande como base los postulados de

Freinet y Piaget.

El contenido abarca cuafro capitylos, en el primero se incluye la definicién
de educacién y la razén de ser de la misma de acuerdo al Estado Mexicano,
se presenta una breve resefia de [g etapa preescolar y el surgimiento de este
tipo de ensefianza en nuesiro pals, ademds de considerar o formacion e
importancia de la educacién preescolar en México. En el capitulo Il se
aborda o Piaget v la etapa preescolar, la Teoria Psicogenética y las etapas
del desarrollo segun Piagef: en el capilulo I se menciona a Freinet y la etapa
preescolar, su vida y obra; asi como el movimiento que se generd tanto en
Espafia como en México con las aportaciones de Freinet y el enlace entre la
Pedagogia Freinef v la Teoria Psicogenélica. el capitulo IV describe la
Técnica de Investigacién, desamollo ¥ olcances de la misma, concluyendo
con un modelo de clase con base en la Técnica de Investigacidn Freinet. Para

finalizar se presentan las conclusiones y sugerencias.

Se justifica este frabajo. pues al hacer una reflexién sobre ia educacién en
México, es necesario hacer referencia a la situacién actual por la que paso

nuesiro pais y reconsiderar nuestra posicidon en cuanto a lo necesidad de un



proceso de cambio dentro de la escuela, en la cual la educacién propicie la
democracia, con hombres coparicipes de la misma y responsables. De ohi la
propuesta de enfalizar a la técnica de invesltigacién durante la etapa
preescolar, comeo una facililadora del desamollo de las propias capacidades
del niflo, posibilitando una educacion integradora de los aspectos fisicos,
sociales, afectivos y cognoscilives del educando, en un periodo definido
como formativo y basico en el aprendizaje del nifo y de desarollo de lo

personalidad de! mismao,
Propuesta:

Se recomienda que en la institucidn o escuela en la que se frabajo con nifios
preescolares, se implemente el uso de la técnica Freinet, ya que esta facilita,

el que los nifics desamollen al maximo sus capacidades fanto fisicas,

cognoscilivas, afectivas y sociales.



CAPITULO | EDUCACION PREESCOLAR

1.1. Definicibn de Educacién.

Educar es influir en la conciencia del ser humano, en este proceso el
maesiro tiene la responsabilidad de crientar o dirgir al educando mediante o
utilizacién de planes de estudio, los programas, las instrucciones, los recursos

diddcticos y haciendo uso de su saber y experiencia (Costa, 1980, p.14).

Para Freinet educar consiste en que el maoestro sea un facilitador de los
procesos de aprendizaje y partir de programas flexibles, al considerar los intereses
manifestados libremente por los nifios; fomentar la creatividad, el sentido critico,
la sociabilidad y la cooperacién. Lucha por una verdadera educacién popular,
considera que no puede exislir educacién nueva fuera de una sociedad
democrdtica y busca un equilibrio entre las exigencias sociales y los derechos del
nifo; el frabajo de acuerdo a Freinet es el molor y la filosofla de la educacion

popular, la actividad de la que se desprenderdn todas las adquisiciones.

Piaget considera que es importante que los maesiros propongan a los
nifios materiales, situaciones y ocasiones que les permilan progresar: no se trata
de dejar a los nifos hacer todo 1o que quieran sino poneros, frente a situaciones
que planieen nuevos problemas que se encadenen unos con otros | Medrano,

Garza, y Cantd, 1990. 0.5 ).

“El concepto de educacién viene determinado por el adjetivo preescolar,

por fo que la educacion preescolar significa la educacién impartida o recibida



imparlida o recibida antes de |la escolaridad formal. abarca a nifios de ires a

seis anos” [ Castillo, Flores, Redao, Muiiiz, Rodriguez, y Uniurbe, 1986, p. 7 ).

El Estado Mexicano define lo filosofia de la educacién sobre los
principios doctrinarios que dan razén de ser de su existencia. Manifiesta que la
educacidn es y debe ser democrdatica y social; nacionalista y solidaria,
respetuosa de Ia libertad y celosa de la justicia; contraria al dogmalismo y a la
infolerancia. Ademds de fuente de progreso. Eslé inspirada en los principios
del articulo tercero conslitucional y en la ley Federal de Educacion

{Secretaria de Gobernacién, 1996, p. 5 ).

De manera persona! coincido con el concepto de educacion
expresado por Ramén Casta Jou, precursor de las técnicas Freinet en México,
a través de sus escritos ¥y de los comeniarios en torno a su labor educativa
dentro de la escuela “Ermilo Abreu Gémez” En donde el centro principal de la
educacién es el nifo y el docente debe de ofientario o guiarle con amor;
ademds de proporcionarle los elemenlos necesarios para su aprendizaje. £l
lema en que basaba su concepcién educativa y de lo importanie que es el
educando es: “Los niflos nacen para ser felices”, Los maestros deben de estar
siempre atentos a las necesidades de los nifios, orientartos en todas sus
actividades, surgiendo asf el carifio v la comprensidén mutua a través de la
interrelacion que se eslablece durante lo permanencia en la escuela, a partir
de esa convivencia al nifio se le posibilila para expresarse [bremente y se da
cause a su crealividad. Infroduciendo de manera natural las técnicas Freinet,

ya que no existe tanfa restriccidon ni estructuracidn en su frabajo. Sin dejar de



temar en cuenta tos puntos de coincidencia de Freinet v Piaget en torno al

educando como eje central de la educacién.

l.2. BREVE RESENA HISTORICA DE LA EDUCACION PREESCOLAR.

Al hacer un poco de historia la creacidn de los centros preescolares en
el siglo XVIl surgen de una hecesidad familiar y social como “albergues
asislenciales”. En Europa se crean centros como "El asilo de nifos expdsitos”
(1640, Paris), en Holanda se forman “las escuelas de juegos” y en Inglatera las
denominadas "Dame Schools™ ademds de crearse las primeras escuelas de
pérvulos debido a las ideas de Robert Owen en 1816, él cual maonda a
construir en suv fabrica de New Lanark escuelas para los hijos de los
frabajadores, desiindnao una de ellas para los menores. En Espana se funda la
escuela de Parvulos por Pablo Montesinos | Casfillo, Flores, Rodao, Mufiz

Redriguez y Unturbe, 1984, p. 9 ).

Es importanie resaltar que los observaciones sobre la conducta infaniil
datan al menos del siglo XVil y que durante la época medieval los nifios no
eran considerados como lales. De acuerdo al francés Aries {1962), la infancia
practicamente no existia; simplemente eran seres mas pequefios, mdas débiles
y menos inteligentes, basando su opinidn en varias fuentes histéricas {citado en

SEP, Asociacidn Mexicana de Psiquitria Infantil, 1985, p. 13; Delval, 1978, . 20 }.

A partir del siglo XVII los niftos pasan a ser valiosos por si mismos, en
donde Rousseau viene a ser un represenfanie de este cambio de actitud
hacia ellos, al tacilitar y promoveer los frabajos sobre el desarrollo infantil: asi

como los diarios realizados por padres y familiares, uno de eslos ejemplos 10s



tenemos del suizo Pesialozzi. Ademds de considerar al médico aleman
Dieirich Tiedemann con su libro "El desanollo de las faculiades espintuales del
nifo” (1787). E! metodeo primordial del estudio del nific hasta el siglo XIX con los
tfrabajos biograficos familiares: Preyet, Darwin {1877). Lobisch (1871). Segismund
{1856}, Kussmau! (185%9). Atmuller {1867} v Taine [1876). También se dieron los
estudios de los casos de nifios excepcionales como Mozart (citados en Delval,

1978, pp.20-22)

A parlir de Rousseau se llega o una aclitud mds respetuosa de la
individualidad infanlil y el descubrimiento de que los nifios tienen derecho a la
felicidad y que debe ddérseles la oportunidad de descmollar sus propias
habilidades; asl lo sefiala en su [ibro el "Emilio” (1762); aungue también llama
la atencidn sobre los peligros de una excesiva libertad (ciiado en SEP. AMPI,

1985 p. 14; Samarroma, 1991, p. 341 .

A pesar de fodo y ain teniendo en cuenta las actitudes mas positivas
de algunos pensadores de antes y después de Rousseau, en el siglo XIX nos
enconframos con situaciones como la de Inglaterra donde los nifios eran
encarcelados en prisiones en las que se les infligian castigos. En Francia los
nifios iban a la escuela en el dia y trabagjaban por la tarde en las fabricas. En
Occidente el nifio recibia mas afecto de sus padres que en épocas anteriores.
Es imporiante sefialar, que fue en Estados Unidos donde se empezd a permitir
a los nifios un grado de libedad sin paralelo en la historig del mundo
occidental, respectio o permililes desenvolverse como tales. Se ha de
considerar la distancia que hubo enire la aclitud del padre romano con sus

derechos y poderes sobre el hijo y la posibilidad que tenian yo los nifios en



1848 de acusar a sus padres ante la autoridad si sufrian castigos severos. Esta
nueva actitud se extendid a otros paises del mundo occidental [ SEP, AMPI,

1985 pp. 15-16 ).

Después de la segunda guerra mundial esta funcidén se fortalecid con
las teorias del desarrollo infantil, del psicoandiisis, los estudios antropolégicos y
las investigaciones que correlacionaban el lenguaje, y el pensamiento con el
rendimienio escolor. Donde se trataba de compensar la privacion cultural,

lingUistica y afectiva de los nifios de las clases populares { Villanueva, 1996,

p.14)

1.3 NACIMIENTO DE LA EDUCACION PREESCOLAR,

La educacién preescolar en la que se aceptan nifios de edad
comprendida entre los tres y seis afios, se basa en las observaciones y frabajos
que realizé el aleman Federico Froebel, el cual cred los jardines de nifios en
las barriadas alemanas en el afio de 1840, al considerar que los nifos de esas
edades anhelan y aprenden muchas cosas. Al organizar el primer jardin de
nifios sus ideas fueron obstaculizadas por el geobiemno prusiono, que terminé

con este intenlo educativo [ Arenal, 1984, p. 4 }.

Froebel se formé come pedagogo leyendo a Comenius y frabajando
con Pestalozz, de las observaciones que realizé surgieron sus propuesias sobre
el papel tan importante que juega la naturaleza en la formacién del individuo
y en su vida. Siendo uno de sus méritas mayores el estudiar y poner en
praclica la educacion de la primera infancia, que haste enfonces sélo

Rousseau o habia sefialado [ Arenal, 1984, p. 4.)



Froebel al propiciar lo fundacién de los primeros jardines de nifios,
considera el juego dentro de la vida del educando y su importancia dentro
de la ensefanza, muestra los conceptos que deben considerarse en ia
educacién vy formaciédn de los jordines de nifos. Publica su primer libro
"Cantos de la madre” (1843); que contenian 7 canciones de cuna y 57
canciones destinados a ofros tantos juegos, acompafiados de dibujos y
explicaciones. destacando el papel decisivo de ésla en la educacion de sus

hijos (citado en Gullén, C., 1946, p. 15.}

Desde entonces pugndé porque al educando se ie ensehard el
trenzado, doblado, recortfado de papel, el dibujo, lo construccién y el
modelado. Considerd importante el lenguaje y la sociglizacidn del nifo, para
ello crea "los dones” que son combinaciones ingeniosas de maleriales usuales,
madera, cartdn y hierro, divididos en fragmentos geométricos y apropiodos
para construcciones variadas y escribié canciones. Fue un revolucionario en
sus conceptos € ideas sobre el educando y la educacién, fue considerado
junto con Pestalozzi, Rousseau y ofros como “engendros del demonio™;
ademds de ser pemeguido y vilipendiado, no obslante esto, trabajd
convencido de sus ideas y conceptos sobre la educacién hasta el final

(Faure, 1958, p. é).

1.4 LA EDUCACION PREESCOLAR EN MEXICO.

En los planes y programas y olfos documentos que manifiestan la
politica educativa anterior a lo década de los ochentas v en los texios que
abordan el tema de la educacidn en México, hay pocas referencias a la

educacidén preescolar.  Lépez y Chanes (1945); mencionan que las

9



instifuciones preescolares surgen en México a fines del siglo XIX, desvinculadas
de loda accion social debido a un esfuerzo personal de aigunos educadores,
que se famiiiarizaron y comprometieron con los ideales de los pedagogos
eurcpeos a fraves de la lectura de sus materiales. fundé asi sus escuelas de

pdrvulos.

Entre ellos se ha de considerar al profesor Cervantes Imaz {1893}, que
escribid varios articulos al respecto en el periddico “El Educador Mexicano™ y
al siguiente afio tundé el primer jardin de nifios en una sato anexa a la escuela
que dirigia. En el mismo afic en Veracruz el profesor Laubsher también fundd
una escuela de pdrvulos, la cual durdé muy poco [citade en Arenal, 1984,
p.7)

Ahora bien en el liempo en que la escuela "Secundaria de la
Encarnacién” fue remodelada para pasar a ser la “Escuela Nacional para
Maestros”, dentro de su programa se anexd un curso y una cétedra dictada
por el profesor y doctor Luis E. Puig, en el que se implantaban dos afios de
educacién normaliste para la camrera de educadoras. Al mismo tiempe varias
profesoras encabezadas por Rosaura Zapata y Esteiania Castafeda fueron
becadas a Europa y a su regrese en 1904 organizaron los primeros jardines de
nifios oficiales, éstos eran unos cuantos por falta de presupuesto y gente

preparada ( Arenal, 1984, p. 7 ).

En 1906 en la capital de la Repuiblica existian cuatro jardines de nifos,
siendo las pioneras y directoras las profesoras antes mencionadas. Estas
mismas lograron que becaran a ofras maestras o Estados Unidos y Europa,

crearon mds adelante un curse para educadoras en 1910 {Arenal, 1984, p. 8).



Se inscribian al curso aquellas personas que finalizabaon la primario y se
querian especializar. Asi, en el afo de 1912 egresaron las primeras

educadoras.

Las materias impartidas eran: cantos y juegos, los dones, las

ocupaciones, juegos de la madre, estudios de la naturaleza y dibujo.

Afos después el programa se cambid y la carrera se establecid como
una especializacidén de la de maesira. En quinto y sexto afo las alumnas se
separaban y lomaban clases diferentes, mas tarde la camera fue acortada,
por lo que hubo un momento en que habia muchas educadoras; no asi

jardines de nifios en los cuales pudieran trabajar .

Es necesario hacer referencia que la educacidn preescolar hasia ese
momento sélo la aprovechaban los hijos de la clase alta y aun ellos en
nimeros reducidos debido al poco presupuesto, que el gobierno destinaba

para ellos.

En el afo de 1921 el Doclor Pedro de Alba expuso frente tas
avtoridades educativas un manifiesto, en el que se consideraba que el jardin
de nifios era para todos y no sélo para ta clase privilegiada. Lievandose a
cabo en ese afo infinidad de discusiones, publicandose articulos en la prensa:
ademds de que un buen nimero de personas inleresados se dedicaron o
investigar y recopilar informacion en relacién a la educacién publica. Como
resultado en 1922 en el mes de febrero dio inicio el Reglamento Interior para

los Jardines de Nifios { Arenal, 1984, p. 9 ).

A parlir de ese momento lo educacién preescolar ha estado en

conlinuo cambio, se han aplicado diferentes metodologias conforme a los
11



programas. Ademds de ponerse en praclica nuevas v diferentes formas de
evaluar. De 1973- 1975 se establecen las bases y lineamientos para ta reforma
educativa del nivel preescolar, se fomenta esta educacion en zonas rurales
con programas y guias disenadas especificamente para este tipo de

poblaciones| Alvarez, 1988, p. 28)

Hemos de considerar que la educacidn preescolar hasta hace algunos
anos padecia numerosos problemas, uno de ellos era el de la cobertura. En el
ciclo 1976-1979 sdlo atendia a 608 mil educandos, de los cuales 271 mil eran
de cinco afios; es decir que la poblacidn total atendida por este sistema
ascendia aproximadamente a un 15% del universo total posible de nifios entre
los fres y los cinco afios (SEP 1982, p.53). El servicio se concentraba en zonas
vrbanas de niveles alios, en perjuicio de las zonas marginadas v rurales. La
distribucién del servicio por Estados no era uniforme: Baja California Sur
atendia el 54% de sus nifios de cualro y cinco afios, mientras que Guangjuato

tnicamente al 2.9% (SEP., 1982, p. 53 )

El nimero de educadoras era insuficiente, per io cual se presentaba un
déficit significalive a nivel nacional. Tampoco se conlaba con un programa
con validez oficial, ni con un plan sistematizado para el establecimiento de
jardines de nifios, ademads el rezago en la infraestructura fisica. El ingreso al
ciclo escolar también se limitaba enfre otras razones, porque los padres de
familia desconocian los beneficios de la educacidn preescolar { SEP,

1982, p. 53 ).

kn el afto de 1979 la educacién preescolar pasé a ser priorilarnia, dado

que en su tercer informe de gobierno el presidenie de la Republica C. Lic. Luis

12



Echeveria Alvarez propuso ampliar la educacion basica universal a diez
grados, incluyendo uno de preescolar. Establecié como politica la ampliacion
sustancial de la coberlura en las zonas rurales y marginales del pais,
principalmente para los nifos de cinco ofos. Trhplicdndose la mailricula
general y cuadruplicandose la atencién a los educandos. En el afio de 1980
se expide la ley que modifica el término de educacién preprimaria por el de
educacién preescolar; por olra parte en el Diario Oficial primera seccidn p. 19
del lunes 17 de marzo del mismo afo se hace obligatorio un afic de
educacién preescolar, lograndose la meta del gobierno en turno de llegar a
la educacién de 10 anos. Ademdas de aplicarse diferentes metodologias, de
acuverdo a los nuevos programas en un inlento por cambiar la interrelacion

del conocimiento con el grupo { SEP, 1982, pp. 55-57; Alvarez, 1988, p. 29 ).

Es importante mencionar que hasta el afio de 1981
se empiezan a tomar las medidas necesarias para llevar o la obligateriedad la
educacién preescolar de todos los nifios del pails: también se ha
fundamentado tedricamente el trabajo educative con la edicién de tres libros
llamados "Programa de Educacion Preescolar”. El cual se concibié como
instrumento de trabaojo de la educadora, con el fin de que e sirviera para
planear y onentar su praclica diara y permilirle diferentes allernativas de
paricipacidn. En el ciclo escolar 1982/83 se otendié ol 49% de los nifos de

cinco afos y al 30% de cuatro afos.

Actualmente los programas de educaciéon preescolar que brinda la
Secretaria de Educacidn Piblica tienen como objetivo principal favorecer el

desarrollo infegral del nifio, en ellos el educando es concebido como una

i3



unidad biopsicosocial; es decir como el punto de encuentro de las
determinaciones bioldgicas, de los caracteres psicolégicos y de las influencias
socioles, encontrdndose estos fres factores en constante relacién en cada
momenio del desarrollo. Asi el nific posee rasgos estruciurales y funcionales
que le permiten interactuar con su medico ambienie. Eslas inlerelaciones
confiibuyen a confirmar en el sujeto caracteristicas individuales, dandose el
caracter social a parlir de la interelacion del educando con su medio. Por lo
que el desamrollo y aprendizaje que el nino va construyendo son producto de

las situaciones vitales que ocurren en la vida diaria | Vargas, 1992, pp.5-24 ).

Los conlenidos de los programas estdn organizados por unidades
tematicas. cada una se desglosa en diversas situaciones. Cada unidad se
estructura alrededor de un aspecto de la realidad del nific. Las actividades se
realizan de acuerdo a las caracteristicas de los educandos, asi como al
contexto geografico-cultural y socioecondmico; ademds de considerar las
caracteristicas mds relevantes del nifio en el periocdo precperatorio. Este nivel
se basa en la Teoria Psicogenélica, en la cual al nific se le considera un ser
individual social con caracteristicas propias, que le permiten desenvolverse en
un entorno determinado (Vargas, 1992, p. 5). En cuanto a su conocimiento se
plantea que éste se desarrolla a través de las relaciones que establece con

los objetos de la realidad.

Para que reaimente este programa pedagégico, propuestc por la
S.E.P.. sea fruclilero se hace necesaria la accidn del docente, con elementos
que le permitan considerar los intereses y necesidades del nifio que atiende:

ademdas de propiciar experiencias para construir su aprendizaje. Creando



espacios para interactuar con objetos del conocimiento. Convirtiéndose en un

guiac del proceso ensefanza-aprendizaje[ Aroyo y Robles, 1981, p.11.)

Concibiéndo al nifio como unc persona en proceso de formacion
biclégica, intelectual y afecliva con capacidades y necesidades propias de
su desarrollo; y asi proponer aciividades concretas que contribuyan a un buen

desempefio en su formacion.

Considera el desarrollo infantil que se caracteriza por perodos que
implican cambios cualitotives vy cuantilativos, que son resullado de la
interaccién del individuo con su medio ambiente ( Newman y Newman, 1989,

.28 ).

El desamollo cuantitativo incluye cambios en cantidad, como la aliura,
peso y cantidad de vocabulério: el cualitativo s mdas complejo dado que
considera cambios en calidad, por ejlemplo en la inleligencia, en la memeoria,
eic. Con objeto de tener un punto de partida que muestre cdémo son tos nifios;
cudles son sus intereses, como aprenden, qué experimenian, cudles son sus

emociones y sentimientos| Papalia y WedKos, 1994, p. 10 ).

Para ello es importante conocer los cambios que ocurren durante la
primera infancia, que abarca de los tres a los seis afios donde se asienia la
propuesta a considerar. Durante este periodo el nifio va de un egocentrismo
(en el cual se excluye loda objetividad), hasta llegar a una forma de

pensamienio en donde se va adaptando a los demds y a su propia realidad.

El cardcter egocéntrico se puede observar en el juego simbdlico y de
imitacién centrado en si mismo. Su aprendizaje requiere muchas experiencias

con objetos concretos. El lenguaje se desarolla rapidamente y su evolucion
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cognoscitiva se centra en gran medida en torne de palabras y conceptfos

recién adquiridos { Amoyo y Robles, 1981p. 23).

La atencién y sus intereses se dirigen a tareas que suponen seleccién y
clasificacién, adquiiende mds habilidad a medida que ovanza en su

desarollo intelectual.

Los nifios aprenden debido a esa actilud indagaloria frente a su
entorno y llevan una comprensidn de la relacién entre el conocimiento légico
y la interpretacién magica, conforme adquieren mds experiencias y contacto
con los objetos, situaciones y relaciones entre nifios y adultos. El avance hacia
la descentracién se favorece, hasta llegar o una comprensidén de la relacion
entre el conocimiento Isgico v la interpretacidén magica. Aprenden de cosas
equivalentes entre si, donde pueden observar una corespondencia de uno a
uno. Gran parte de sus juicios se basan en lo que pueden ver y a menudo

resuelven los problermas por ensayo vy eror { Selmi vy Tumini, 1988, pp.166-167 ).

El Jardin de Nifios participa en este pericdo de transicidn, que se
caracteriza por un cambio imporiante en el infante, de la salida del hogar y
de la familia como un ambiente Unico, al primer proceso de socializacion

escolar [Amoyo y Robles, 1981, p. 12 ).

Al partir de un nicleo familiar dependiente, las relaciones con los
demds al principio seran inestables y diferenciales a excepcién de las
personas que estdn en intima convivencia con él; por 1o que el papel de Ia
educadora es vital. Al ser ésta la gula vy organizadora de lo planeacion,
realizacién y evaluacién de la tarea educativa. Es la que crea un medio que

favorece la relacidén entre los nifios al proporcionarle una formacién diddactica
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que facilite su incorporacion gradual a la vida social y apoye el proceso de

aprendizaje.

Considera que el educando es un individuo con caracieristicas propias
en su modo de pensar vy seniir, que requiere de actividades que contiibuyen a
la construccidon de su pensamiento, al avance en su lengugje v a su
adapiaciéon al medio; preparGndole el camine con su particular manera de
aprender, reconoce que o individual se conforma a parlir de sus caracteres
heredados y de las inlerrelaciones que se dan con los objelos y personas en
un medio social determinado. Favorece, tanto el desamollo cognoscitivo y

psicomotriz, como el afectivo, e involucra a su famifia { SEP, 1992, p. 13).

La relacién entre maestro-alumno debe ser de respeto mutuo, para asi
lograr que el nito adquiera una estabilidad emccional, que le permita
alcanzar la seguridad necesaria, haciéndole participe a través de las
acciones y refiexiones que realiza al relacionarse con su entorno  contribuird a
su formacion como ser humano: por lo que es necesario enfatizar el papel del
Jardin de Nifios como una de las primeras instituciones educativas que inciden
en la formacién del hombre desde su temprana edad, reconocer y considerar
la labor docente apropiada que proporcione la atencién debida, que
esiimule el proceso de aprendizaje en el nific. brinddndole lo necesario para
que mas adelanie su ingreso o niveles superiores sea provechoso y esié

preparado, para enfrentarse a la vida con éxito { SEP, 1992, pp. 26-27 ).



CAPITULO Il PIAGET Y LA EDUCACION PREESCOLAR EN

MEXICO

Despueés de considerar al nifto preescolar en el ambite educotive es
conveniente exponer brevemenie las aportaciones de la Teoria Psicogenélica de
Piaget, en tormo al procese de desamolio del educando en la etapa preescolar

{ Amoyo y Robles, 1981, p. 11 }.

Actualmente para la elaboracién de los programas de educacién
preescolar se ha tomado en cuenta la teoric psicogenética de Piagel, el cual
considera al nifio como un ser en desamollo; al explicar el proceso de
aprendizaje y los factores que lo condicionan o posibilitan { Villanueva 1996,

p. 11).

Generalmente el conocimiento del nifio en la etapa preescolar no esté
araigado en un marco légico, la teoria de Piaget describe esta condicién, como
una etapa del perodo sensoriomotor del nife preverbal, al periodo
preoperacional del nifio preescolar, que empieza a desarollar las primeras
estructuras del pensamiento, las cuales les permiten tener conceplos asiables y

tomar conciencia del conocimiento{ Furth, 1978, p.27 ).

La psicologia psicogendtica proporciona elementos en cuante al
desamollo del nifo y hace mencidén de cémo & mismo va construyendo el
conocimiento, debido a los procesos de asimilacién y acomodacién, los
cuales van formando esquemas de conocimiento que dan origen a
actlividades mds complejas con las que el nifio opera en la realidad; en

donde el nifo es quien construye su mundo a través de las acciones vy
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reflexiones que liene con los objelos. aconiecimientos, y procesos que
conforman su realidad. El proceso de conocimienio se da a lravés de la
inferaccion entre el nifio y el objelo del conocimiento, en el cual se ponen en
juego los mecanismos de asimilacion y acomodacion, asi el nifo que se
encuenilra en el pericdo precperacional (efapa preescolar} posee varios
logros en su molricidad. en sus relaciones socioafectivas y en el uso de su
lengugie como medic de comunicacion con los demds. Estas occiones
implicadas en los mecanismos de asimilacion y acomodacidn son acciones
mentales que operan desde el punto de vista psicolégico, en la estructuracion

progresiva del conocimiento.

Considerando el desarmmollo como un proceso continuo a través del cual

el nifio construye su pensamiento y estructura el conocimiento de la realidad

en esfrecha inferaccién con ella.

Simulténeamente en el conlexto de las relaciones adulto-nifo, el

desarrollo afectivo social permiie el desamollo general.

En el desarrollo del nifo se considera que las estructuras cognescilivas
son caracteristicas propios en cada estadio del desarrcllo y que dan origen a
las de un nivel subsiguiente. Ademas de considerar que el proceso se redliza a
través de la actividad del nific sobre los objeios ya sean concrelos, afectivos o

sociales que cenforman su entornof Saucedo, 1992, pp. 10-11).



1.1 PIAGET Y LA TEORIA PSICOGENETICA.

Jean Piaget {1896-1980) nacid en Neuchatel, Suiza. Publicd su primer
escrito a los diez afios de edad, al mismo tiempo fue asisienle del director de

un museo de historia natural { Muller, 1948, p. 55; Ginsburg, 1982, p.1 }.

En 1918 terminé la Licenciatura en Ciencios y un Doctorado en Biologia,
con un estudio de malacologia. Su interés principal fue el problema del

conocimiento, fema central entonces de la filosofia francesa.

Fue colaborador de Claparede y de Alfred Binet, interviniendo en la
elaboracién del primer test de inleligencia. Continud su investigacion en
cuanio a lo capacidad humana general, llevandolo a escribir su primer
articulo psicolégice en 1920 sobre la relacién enire el psicoandlisis v la
psicologia del nifo; a partir de ésto inicia una fase de produccidn retacionada
al desarrollo del pensamiento y de la representacion de!l mundo en el nifio

{Oroz y Rahmy, 1984, p.30; Ginsburg, 1982, p. 3).

Utilizd el término de psicologia genética para explicar que el desarrollo
intefeciual, se relaciona estrechamente con la biclogia de donde poarte el

crigen del conocimiento,

Preguntédndose si la capacidad que hace posible el conocimiento
cientifico, es la rmisma que subyace a la inteligencia humana en generall Droz

v Rahmy, 1984, pp. 52-53 ).
Su obra abarca tres fases:

PRIMERA.- La exploracién del funcionamiento mental en el nifo: su

lenguaje. pensamiento, representacién del mundo y juicio moral: aqui
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interroga @l nific sobre un conceplo o sobre una experiencia, lomando en
cuenta los rozones que da el nifio. Este método conduce a una especie de
diagndstico sobre las formas del pensamiento y se le da el nombre de

"método clinico”.

SEGUNDA.- Realiza un amplio estudio del nifio, que abarca del inicic de
la vida hasta g edad adulta, considerando su crecimiento mental; para ello

observa a sus tres hijos y mas adelante amplia el nimero de sujetos.

TERCERA.- De sintesis donde reqliza una recapilulacion y comprobacion
sistematica. Pimero publica en 1947 sobre "La Psicologia de la Inteligencia” y
crea en Ginebra en 1955 un Centro de Epistemologia Genética, que agrupa a

un equipo mullidisciplinario con un programa anual { Muller, 1948, p. 55) .

Entre sus obras se encuentran: Infroduccion a la Epistemologia
Genética, La Formacién del Simbolo en el Nifo, Psicologia de la infeligencia,
Psicologia y Pedagogia, La Concepcién del NUmero en el Nifo y El del
Pensamiento Légico. De sus articulos adn faltan por ser traducidos varios al
castellano. Algunas de sus obras que no han sido traducidas al espaiiol son:
"La represeniacidn del espacio en el nio”, Paris 1948, Presses Universitaires de
france: “Ensayo sobre |as fransformaciones de las operaciones iégicas”, Pars,

1952, Presses Universitaires de France { Droz y Rahmy, 1984, pp. 237-271 ).

Con numerosos reconocimientos académices a nivel mundial, Jean

Piaget muere en 1980.

Piaget, principo! exponente de la teoria psicogenética, explica que el
ceonocimiento se consiruye a pariir de las estructuras biologicas del individuo y

de las interacciones con su medio ambiente.
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Considera que la inteligencia es la adaptacién; y su funcién consiste en
asegurar la supervivencia de! organismo y con ella la conservacién de la
especie, producto de la interaccidn entre factores internos y externos | Muller,
1968, p. 56). Donde el funcionamiento de {a inteligencia es constante a través
de toda la evolucién, y éste se realizo mediante organizaciones mentales que
cambian de acuverdo a la edod. Las reglas que rigen el funcionamienio
menlal se modifican con la edad, distibuyéndose en estadios

sucesivos(Muller, 1948, pp. 57-58).
Divide el desarrolio de la inleligencia en tres grandes periodos:

El pericdo sensomotfriz (del nacimientc a los dieciocho meses
aproximadamente), y confinfia su conformaciédn en los siguientes periodos:
preoperacional {de dos a seis afios), operaciones concretas [de siele a once
afios) y operaciones formales {doce afos en adelante). Es necesario
mencionar que los estadios varian en las distintas obras de Piaget{Muller, 1968,

p. 39).
Para gque puedan ser considerados los periodos se deben dar las
siguientes condiciones:

1.- Et orden de las acciones debe de ser constante,

2.- Los estadlos fienen cardcter integrativo es decir las adquisiciones de
un estadio se conservan en el §iguienie. por lo que pasan a formar parte de un

AR A

sistema mds amplio.

3.- Cada esfadio. esid caroclerzado por una estruciura de conjuntos y

éslas las conforman el agrupamienio en el periodo sensoriomolriz, pericdo de
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las operaciones concretas y el reticulo en el de las operaciones formales;

organizadas y estrucluradas en un sistema { Furth, 1978, p.34}) .

Desde la perspectiva  psicogenélica &l conocimienio se va
consiruyendo desde que el nifio nace, debido a los procesos de asimilacion y
acomodacién de conducta y dando origen a actividades mdas complejas

con las que el nifio opera en [o realidad.

Considera que para que el nifio aprenda a conocer y a utilizar sus
esquemas, es necesaric que interactue fisica y mentalmente con los objelos

de conocimiento.

1.2 ETAPAS DEL DESARROLLO SEGUN PIAGET

Segun el enfoque psicogenético es el nific quien construye su
conocimiento a través de las acciones y reflexiones que redliza al relacionarse
con los objetos y situaciones que conforman su realidad: el papel del
educador consistird entonces en brindarle una serie de oportunidades, pard
convertir sus experiencias en apoyos parc el desamollo de su vida futura.{

Amoyo y Robles, 1981, p. 12).

En el desarrcllo del pensamiento intervienen dos aspeclos: uno funcional
que es de cardcter bioldgico y otro estructural o psicologico que se refiere a
las experiencias que el in_dividuo adguiere en svu interaccidn con la sociedad v
el medic ambiente.

E! pericdo preoperatorio en el cual se ubica al nife de preescolar; se
exliende desde los 2 o 2 % afos hasta los 6 o 7 afios. Los aspeclos que
caracierizan esta etapa del desamollo y ayuda a la estructuracién del
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pensamientc son: la  funcién simbdlica. las precoperaciones  légico-
matematicas y las operaciones infralogicas (Samamona, 1981, p. 22 ).

La funcidn simbdlica tiene por objeto enriquecer la funcidn representativa
del nific v favorecer la realizaciéon del nivel del simbolo al nivel del signo:
consiste en la capacidad de representar objetos, aun estando ausentes
fisicamente y se observa claramente a través del juego simbdlico, donde el
nific asume roles ¢ papeles, que salisfacen sus necesidades afectivas e
intelectuales{ Saramona, 198), pp. 25-27; SEP, 1992, p.4 ).

Las expresiones grdficas, la imagen menlal y el lenguaje son considerados
lambién expresiones de esla capacidad representativa del nific, que te
permiten comunicarse con los demas y a la vez la posibilidad de recenstruir
sus acciones pasadas y anlicipar las futuras.

Durante el periodo preoperatorio se desamolla la funcidn simbdlica desde
el nivel de simbolo hasta el nivel del signo.

"Los simbolos son signos individuales elaborados por el mismo nifo, sin
ayuda de los demds. se refieren a recuerdos y experiencias mismas
personales. tos signos son altamenle socializados y no individuales; estan
compuestos de significantes arbiirarios, en el sentido de que no exisle ninguna
relacién con el significado v son establecidos convencionalmente, segin la
sociedad y la cultura”( Aroyo y Robles, 1981, p. 26 ).

Las operaciones Iégico-moiemc‘:tic.cs, dentro de éstas las operaciones mds
importantes son:

1.- La clasificacion, que constituye una serie de relaciones mentales en
funcion de las cuales los objelos se relnen por semejanzas y se separan por
diferencias.
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2.- La seriacién, que consiste en establecer y ordenar las diferencias, que
existen con relacién a una determinada caracteristica de los objetos (grosor.
color, temperatura, elc.) | Saramona, 1981, pp. 25-32 ).

En las operaciones infralégicas, encontramos la construccion del liempo y
el espacio, gue en el educando es el resultado de un largo proceso, producio
de manipulaciones activas del ambiente espacio lemporal, dentro del cual se
ubican, desplazan y relacionan los objelos y se suceden los diferentes
acontecimientos | Saucedo, 1992, p.6 ).

En la estructuracion del espacio, donde el nific construye primero las
estrucluras topolégicas de particidn del orden y a porir de esa base
proceden las estructuras proyectivas y las euclidianas [angularidad,
paratelismo, la distancia, etc.).

La estructuracién del tiempo es progresiva, parte de una indiferenciacion,
en donde para el niiio sélo esta claro lo que ocume en el presente, después
empieza a diferenciar el presente y el futuro; pero sin diferenciacién interna
enire éstas. Poco a poco se irdn haciendo diferenciaciones entre el pasado
inmediato y el mds lejano [ Amoyo y Robles, 1981, pp. 39-40 ).

El aspecto funcional lo constituyen dos funciones bdsicas: la de
organizacién y la de adaptacion, comunes a todas las edades y manifiestas a
lo largo de la vida del educando y éslas no pueden separarse ya que el
individuo recibe los_estimulos del exterior, los organiza y posteriormente se
cdopic; a ellos para luego tograr un equilibrio.

La edaplacidon psiquica es el aspeclo dindmico del funcionamiento
infelectual caracierizado por los procesos de asimilocién y acomodacion; asi

el proceso de conocimiento se da con la interaccién enire el sujeto que
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conocce y el objelo de conocimiento ddandose como resultado lo
estrucluracién progresiva del conocimiento.

Las estructuras son un conjunto o grupe coordinado de esquemas cuya
formacion depende de los procesos de asimilacién y acomodacion ¥ en esta
feoria de ia construccidn del pensamiento, se pueden observar diterentes
estadios, cada uno de los cuales se originan en el anlerior y constituye a su
vez la base para que se organice el estadio siguiente { Papalia y Wendkos,
1994, p. 30 ).

Piaget distingue cualre periodos en el desarrollo de las estructuras
cognoscifivas, inlimamente unidas al desarrollo de la afectividad v de la
socializacién del nifio.

Periodo I.- Sensoric Motz (del nacimiento a los dieciocho meses): En esla
etapa el niko pasa de un ser que responde primordialmentie a través de los
reflejos, a uno que puede realizar aclividades con respecio al medio
ambiente. Todo lo senfido y percibido se asimilord a la actividad infantil.
Donde el mismo cuerpo no estd disociade del mundo exterior: es por ello que
Piaget habla de un egocentrismo integral.

Al finalizar el primer afio es capaz de acciones mas complejas como el
alcanzar un objeto, ulilizar objetos como soporte o instrumentos, para
conseguir sus fines o cambiar la posicién de un objeto determinado.

Periodo 2.- Preoperacional {de los dos a los siete afios): En esta elapa el
nific desarrolla un sistema de representaciéon y utiliza simbolos como las
palabras, para representar personas, lugares o eventos. El periodo
precoperalorio del pensamienic llega aproximadamente a los seis afcs, a la
vez la posibilidad de representaciones elemeniales producto del lenguaje,
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manifiesia un gran progrese fanto en su pensamiento, como en su
comportamiento.

Reproduce en el juego situaciones que le han impresionado, al
reproducirlas las asimila a su esquema de accidn y deseo, trasformando todo
lo que ha realizado. El juego simbdlico es un medio de adaptacion tanto
intelectual come afectivo. El lenguaje es lo que en gran parte permite al nifio

adquirr una progresiva interiorizacién, mediante el empleo de signos verbales.

Al final del pericdo el educando ha redlizado grandes progresos en su
conocimiente del mundo y en el desamollo de su inteligencia, con la
aparicion de la funcién simbdlica que se manifiesta a través de la imitacion
diferida, el juego simbdlico, el dibujo, laimagen mental y el lengudije.

Periodo 3.- Operaciones Concretas [de los siete a los doce anos): En esta
etapa el nifio soluciona problemas de manera légica, si éstos se encuentran
en el aqui y ahora. Su pensamiento le permite asimilar un mayor nimero de
aprendizgjes, reglas y normas sociales; ademdads de interesarse por siluaciones
novedosas en las que aplica su razonamiento.

El conocimienio social, se obliene a fravés de las relaciones socioculiurales
en las cuales se desenvuelve el educando. Aqui se encuentra el lenguaje
oral, la lecto-escritura, los valores y normos sociales y el aspecto afectivo, que
es de gran importancia para su desarmrolio integral.

En esta, forma el nifio ubicard los acontecimientos y los eventos en el
tiempo vy el lugar en que sucedieron: para después tomar conciencia de o
realidad, de la comunidad en la que vive.

Periodo 4.- Operaciones Formales {de los doce aiios en adelante): En este

periodo la persona puede pensar en férminos abstractos y tratar con
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siluaciones hipotéticas, se ubica al comienzo de la adolescencia. Se
caracteriza por la equilibracién mas acobada de los procesos de asimilacién
y acomodacion, Hace uso del razonamiento ldgico-deductivo y de la
funcién de la conducta cognoscitiva. Hay un gran interés en establecer
relaciones sociales imperando los conceptos de justicia, amor y amistad
{ Papalia y Wendkos, 1994, p. 20 ).

En la construccion del conocimiento se tiene la participacién directa del
nifio a tfravés de las experniencias, que éste va teniendo con los objetos y de las
situaciones que viva.

La construccidn del conocimiento estd basado en tres dimensiones. El
conocimiento fisico, que consiste en la abstraccién que el nific hace de las
caracteristicas externas de los objetos {color, forma, efc.). el conocimiento
l6gico-matemdtico. El mismo nifio constituye la principa! fuente de este
conocimiento, ya que por medio de la abstraccién reflexiva actia sobre los
objetos y mentalmente establece relaciones entre ellos, de acuerdo a sus
afributos, marca, semejanzas y diferencias, forma de clases v subclases a las
que pertenecen y las relaciones, con un ordenamiento légico [ Amoyo y

Robles 1981, pp.16-18; Saucedo, 1992, p. 12).
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CAPITULO Iit FREINET Y LA ETAPA PREESCOLAR

Freinet considera que la primera infancia es el periodo ideal donde se da
inicio a la vida del ser humano en el dmbito escolar, y que al jardin de nifios se
le confiere la conduccién de los pequeiios que se enfrentan a la vida. Por lo
cual el medio educalivo debe de ser lo mds agradable y variado, para que le
permita al educando satisfacer sus necesidades e intereses v a la vez
considerar su proceso de desarolio.

Manifestando que esle periodo. en el que se conjuntan una diversidad de
personalidades infantiles, la escuela tiene la responsabilidad de ayudar al
infante @ fomar conciencia de su cuerpo, a estimular el dominic de su
coordinacion molora e impulsar sus posibilidodes de expresidon vy
comunicacién; ademds de iniciario en sus primeros pasos infelectuales.
Contando con la guia en este proceso de aprendizaje del nifio, que es la
educadora; la cual debe de crear un clima de seguridad y respeto hacia el
educando y promover la cooperacion entre escuela y familia que redituarg
en una eficacia mayor de los recurscs puestos en accidn, para el proceso de

desarrollo del infante.

lIl.1 SURGIMIENTO Y DESARROLLO DE LA PEDAGOGIA FREINET
Al final del siglo pasade y principios del presente surgié en Europa un
movimienfo de renovacidn pedogdgica, el cual tuvo una influencia
considerable en todo el mundo y obedecid, enlre ofras causas al desamollo

del humanismo, el naturalismo, el comercio vy de la produccién industrial,



Todos estos cambios repercutieron en gran medida en la educacidn|
Qviedo, 1987, p. 1.

La llamada “Escuela Nueva" nace frente a los viejos sistemas de
ensefianza, su finalidad es la actividad, como las practicas escolares con un
suceso especifico que construya conocimientos significativos para el nifio. En
este  movimienlo internacional parficipan  asociaciones de maestros,
pedagogos. psicdlogos, etc. que se dedican a publicar revistas, organizor
encuentros y fundar diversas experiencias pedagdgicas en escuelas y centros
educalivos diferentes con un sélo fin comin { Bonfil, 1985, p. 36 ).

En los estatulos de la Liga de 1921 se sintetiza lo que fue y es la
orientacidn de la escuela nueva "Preparar al nifo para el triunfo del espiritu
sobre la materia, respelar y desarrolior afributos intelectuales, artisticos y
sociales del propio infanfe, en particulor mediante el trabgjo manual v la
organizacién de una disciplina personal libremente aceptada y el desarrollo
del espirtu de cooperacién, coeducacién y ia preparacidn para el futuro
ciudadano, de un hombre consciente de la dignidad de lodo ser humano” {
Palacios, 1979, p.7; 1984, p.29 ).

El movimiento de renovacion pedagégica que la escuela nueva supuso,
tuvo muchos protagonistas v se desamrolld en diversos paises. Es un movimienio
que ha estado sujete a la eveolucidn que le han marcado los educadores que
lo prolagenizan.

La primera etapa se ha denominado “individualista, idealista y liica" y fue
inspirada por Rousseau, asocidndole los nombres de Pesialozzi, Froebel, Tolstoi
Y Key.

Lo segunda etapa de los grandes sistemas, con auiores, obras y experiencias
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sobre el movimienio. Elapa de sistematizacion de los congresos de la liga
reformista; de la influencia de la psicologia evolutiva, con Dewey en Estados
Unidos, Claparede, Montessori, Decroly, Kerchensteiner y Ferriere en Europa.

Este movimiento dio lugar a la credacidén de un buen nimero de escuelas
acfivas, las gue cen el paso del fiempo han cobradoe fuerza, enriqueciendo la
educacién con sus principios y planteamientos. Deniro de esta comiente se
enmarca la pedagogia Freinet: la cual eslablece lineamientos y medios
necesanos, para que los educandos alcancen un desarollo integral {Palacios,
1979, p. 10; Oviedo, 1987, p. 2: Palacios, 1984, p.35 ).

En la Escuela Activa es de vital importancia ver al nific como el elemento
principal del proceso ensefianza aprendizaje, dejdndolo tomar parte del
mismo y permitiéndole unag libre expresion, motivacion y amor por el frabajo.
No separando la escuela de lo vida, es asl como surge la pedagogla Freinet,
basada en e! conocimiento inluitivo y practico det nific y en su necesidad
primordial de expresién y creacién, en donde se ha buscado que se
consideren las diversas areas del desarollo del nifio v no sdlo el aspecto

intelectual.

.2 VIDA Y OBRA DE FREINET.
Freinet nacid en Gars en los Alpes Maritimos de Francia el 15 de
Oclubre de 1896 y murid en 1966 en Vence. Sus padres eran de escasos
recursos economicos, campesinos, pastores y tejedores. Su infancia franscumrre

en la aldeq, dedicado a las labores del campo | Gonzdlez, 1988, p. 20).
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Después de la escuela primaria realizé el curso complementarno en
Grasse en 1913, ahi presentd el examen para la escuela normal de Niza.

En su segundo afio de la carrera del magisierio en 19135, recibe el titulo
de maestro de la ensefianzo, olorgado anticipaodamente a causa de la
primera guerra mundial. En este mismo afo se incorpora como oficial de
infanteria.

En 1917 en la balalla de Verdun es herido de gravedad en el pulmén
derecho; por lo que es evacuado, prelongdndose su convalecencia hasta
1920. Al abandonar el hospital solicita su ingreso a la practica docente
(Oviedo, 1987, p. &). -

El primero de Enero de 1920 es nombrado maestro adjunto en Bar-sur-
Loup, con nifios de é a 8 afos, en estos primercs anfos se prepara
aulodidacticamente estudiando a los auiores mdés influyentes como: Rabelais,
Montaigne, Pestalozd y Rousseau; ademdas de los fralados de Spencer, William
James, Wundt y Ribol: meses mds tarde conoce las obras de Ginebra,
interesdindole en especial el libro "La Escuela Activa” de A. Fémiére. Considera
urgente el cambio pedagagico en la escuela pimaria; por lo que al conocer
la existencia del Movimiento de la Escuela Nueva, se pone en contacto con
sus ' promolores, asistiendo en 1923 al segundo Congreso de la Liga
Internacional para la Educacién Nueva en Monlreux Suiza, donde escucha a
Femere, Claparede y Bovet { Gonzdlez, 1988, pp. 20 - 21 ).
En 1925 acude a la URSS invitade por los sindicatos de maestros
soviélicos; ademds de documentarse a través de las lecturas de Marx, Engels
y Lenin. Siempre en busqueda de nuevas formas para crientar las clases: por o

que comienza por hoblar menos, cediendo la palabra a los nifcs, dando
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paso a una melodologia de la practica escolar, distinta al sistema frodicional
(Gonzdlez, 1988, p. 21).

De 1923 a 1939 cred lécnicas nuevas de educacion, considerando que
al cambiar las técnicas de frabagjo se modificaban las condiciones de vida

escolar.

Creando un c¢lima nuevo, mejorande las relaciones entre los nifios, enlre
alumnos y maestros, dando una ayuda al progreso de la educacién vy la
cultura | Freinet, 1982, p. 8 }.

Promueve la formacién de cooperativas escolares, que funcionan
mediante asambleas y consejos. Empieza a escribir textos libres y a realizar
actividades extraescolares, paseando, visitando, observando e investigando
continuamente. Constitluye el libro de la vida, donde los nifics plasman sus
pensamientos, impresiones y experiencias {Oviedo, 1987, p. 8}.

A fravés de la revista "El Educador Proletario” editado por él v sus
colegas se extiende las ideas y practicas de la Escuela Moderna,

Fundd la Cooperativa de la Ensefianza Laica (CEL). actualmente
integrada al Institul Coopeératif de I'Ecole Moderne (ICEM) que conslituye la
estruclura de soporte de lo Pedagogia Freinet en Francia, puntal de la
Federacién Internacional de Movimientos de la Escuela Moderna-Pedagogia
freinet { Oviedo, 1987. p. 9).

En 1924 contrae matrimonic con Elise Freinel, ella impulsa el trabajo en el
avla considerando el orden en la misma | Bonfil, 1985, p. 7).

En 1928 fue destinado a Saint Paul, dende luchd para que los nifios de

escasos recursos pudieran asistir a la escuelo. No obstanle ésto. fue alacado
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por su manera de concebir ia escuela, credndose una serie de obstdculos y
deformaciones, hasla ser privado finalmente de ejercer la docencia publica
en este lugar. Refugidndose en la ensefianza privada, en la cual pudo ejercer
de acuerdo a sus ideales.

Poco después cerca de Vence adquirid una casa, la cual decord con
murales hechos por los nifios, en las paredes y rincones. Y dio apertura a su
escuela el primero de octubre de 1935; ésta contaba con aulas pequenas,
vna atberca, un huerto y animales de cormral. Para diciembre de 1934 ya habia
20 alumnos. A la par continud militando en sindicatos, cooperativas y con el
partido comunista francés, lo cual haria hasto su muerte | Freinet, 1982, p.8;
Oviedo, 1987, pp. 9-10).

Los origenes de la infroduccién de los principios cooperalivos en la
educacién por parle de Freinel, son paralelos al desamollo de la escuela
nuevq, sistemas basados en la ayuda mutua R. Cousinet (Francia) promotor
del trabajo por equipo, C. B. Reedie (Gran Bretafia) fundador de la escuela de
Barbiona y A. S. Makarenko (URSS} inspirador y direclor de colonias para
huérfanos de guerra y jdvenes abandonados. Donde la cooperacidn contiene
una serie de elementos diferenciadores:

a) Principic que se orienta al trabajo pedagdgico vy se realiza a través de un
equipo.

b} Es el resultado de un largo proceso de experimenlacidn, apoyada en una
accidén de grupo { Gonzdlez, 1988, pp. 252-253 ).

A partir de 1939 usé lo expresién Escuela Moderna, para diferenciar su
proyecto pedagdgico del de sus maestros, pues en su opinidn &l amplia vy

profundiza los problemas que la educacion nueva no acierfa a resolver; ya
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que ésla solamente mira la cuestion pedagdgica: sin considerar las bases
malerioles y sociales de ka educacion { Gonzdlez, 1988, p. 125).

El 20 de marzo de 1940 fue delenido y encerrado hasta 1941, periodo en
e! cud! reflexiona ampliamente sobre su propuesia pedogdgica, para mas
adelanie enriquecer y sustentar sus planteamientos educativos.

Poco liempo después llega a ser dirigente de la resistencia en la regidén de
Brianconnais, hasta la liberacion de Francia.

En 1947 abre nuevamente la escuela de Vence y junio con su esposa
reemprende la publicacion de articulos v libros de educacién (Oviedo, 1987,
P11 ).

En 1950 nuevamente hace hincapié en el cambio de Escuela Nueva
por el de Escuela Moderna, anie la tentafiva de superar los defectos de 1o
pedagogia nueva y realizar una practica educativa més completa y eficiente
( GonzGlez, 1988, p. 129).
Partiende de sus planteamientos educativos se crearon diversos
organismos, como:

La Cooperativa de la Ensefanza Laica {CEL), el Instituto Cooperativo de
la Escuela Modemo en 1948 (ICEM} y la Federacién Internacional de
Movimientos de Escuela Modema en 1957 (FIMEM): los cuales rednen a
educadores de todo el mundo, incluyendo a México a fravés del Movimiento
Mexicano para la Escuela Moderna, A.C., que fue fundado en 1987 por un
grupo de maestros de Escueda Publica. Contd sierhpre con companeros que
lo apoyaron, con los cuales se reunia para estar al fanto de los avances
educalivos y ofrecer cursos, seminarios y conferencias para mejorar lo escuela
[ Gonzélez, 1988, p. ¢; Oviedo, 1987, pp. 11-12).
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Freinet muere en Vence en 1966, pero el movimiento pedagdgico
fundado por él continua | Movimiento Méxicano para to Escuela Moderna,
1994, pp.15- 17 : Bonfil, 1985, pp. 5- 18).

Enire los libros que escribid sé encuentran los siguientes:
"Psicologia Sensitiva”™, "La Educacién por el trabajo™ , ambas obras técnicas; el
lexto practico "Por una escuela aei Pueblo”. "Modernizar La Escuela”, “Las
Invanantes Pedagogicas”. “La Formacicn de la Infancia y de la Juventud”, "Lo
Educacién Moral y Civica”, "Las Enfermedades Escolares”, “La Ensefanza del
Cdlculo”, “La Salud Mental de los nifios”, “La Ensefanza de la Ciencia”, "Los
Planes de Trabagjo”, “La lectura en la Escuela por Medio de la Imprenta”,
“Consejos a los Maestros Jovenes” "El Diario Escolar”, “El Método Natural de la

Lectura” y "Técnicas de Freinet en’la Escuela Moderna” [Oviedo, 1987, p.12).

1.3 EL MOVIMIENTO FREINET EN ESPANA
En 1930 fuercon conocidas los ideas de Freinet por un grupo de maestros

de Lérida y asi se inicié en Espaia la difusidon de sus ideas y 1écnicas, a través
de Herminio Almendros inspeclor de ensefianza primaria y algunos discipulos
de éste.
La instauracidén de la Republica en 1931, permitié poner en practica la
pedagegia Freinet, dandose un clima de interés en forno a las cuestiones
escolares y el deseo de considerar nuevos criterios pedagdgicos.

En 1932 se publicé vy difundié el libro de Herminio Almendros tilulado "La
Imprenta en la escuela”. A partir de este momento varios maestros se pusieron

en contacte y formaron ta Cooperativa Para la imprenta en la Escuela,



fungiendo como asesor pedagagico Herminio Almendros, el cargo de director
José de Tapia. Ramaén Costa Jou realizd la tarea divulgadora. En tanio que
Palricio Redondo buscd que las técnicas fueran acordes a la idiosincrasia del
nifio espaiiol. Eslos maestros se reunian semanalmente para evaluar ios logros
de la cooperativa; asi como para ofrecer conferencias poblicas con relacién
a los tareas educativas, dificuliades y soluciones a éstas {Cruz, 1972, pp. 37-
38).

En 1935 Freinet realizé una serie de conferencias en la Escuela de
Estudios de Barcelona y un curso de sus Técnicas en la Escuela Normal de la
Generalilal en Cotlalufia, divulgandose asi la  pedagogia Freinet
particularmente en esa zona de Espaio.

En julio de 1936 se programé el congreso de la Cooperativa de la
Manresa; pero no se llevé a cabo, pues estalld la guerra civil en Espafia. Al
finalizar varios maestros del grupo Freinet fueron fusilados y olros partieron a
diferentes puntos del exilio, como Herminio Almendros a Cuba, Patricio
Redondo a México, pais al que ambaron posteriormente José de Tapia y
Ramén Costa Jou [ Cruz, 1972, p. 38 ).

AR

fue hasta 19646 cuando la “Escola de Estiu” (Escuela de Verano de la
Escuela Normal de Barcelona, actuoimente de la Generalital de Catalufia)
inicid nuevamente la divulgacidn de las técnicas Freinet. A la par se
organizaron grupos de frabajo en Bilbao y ofras zonas de Espaiia. Eslos grupos
formaron oficialmente la Ascciacién Espaiola parc la Comrespondencia y la

Imprenta Escolar {ACIES). la cual orgonizd varios congresos pedagdgicos

alrededor de Espaia. Mas tarde cambio la denominacidn de ACIES, por la de



Movimiento Cocoerativo de la Escuela Popular { MCEP | { Rombach, 1983,

p.53).

(.4 EL MOVIMIENTO FREINET EN MEXICO

Una de los consecuencios mas importantes de la Guera Civil espafola
fue el exiio de un gran nimero de personas gue habian parlicipado
activamente en la organizacién de la Replblica: muchos de ellos
permanecieron en diversos paises de Europa, principalmente en Francia y una
pequefia parte se trasladd al conlinente omericano y de éstos unos 25000 se
inslalaron en México,

Enire quienes huyeron de Espafia se enconiraban algunos maestros que
continuaron su tarea docente en el exlio ameficano. La mayoria de ellos,
trabaojaron en los colégios creados por las oréonizociones del éxiﬁo espanocl en
México, dichos colegios comenzaron a fundarse en 1939. Pero la labor de los
profesores exiliados no quedé limitada a escs centros, algunos trabajaron en
olras escuelas aistintas o dieron clases en Normales y ceniros diversos de
formacién del profesorado. Entre ese grupo que trabajéd fuera de los colegios
del exilio, destacc con fuerza el pequeno nucleo de maestros republicanos
espanoles que seguian las Técnicas Freinel. Es asi como después de diversas
vicisitudes personales fres maesiros espafoles amibaron entre 1940 y 1948
haciendo de nuesiro pals su patia: Patricio Redondo Moreno (1885-1947), José
de Tapia Bujalance {18%4-1989) y Ramdn Costa Jou (1911-1987). Mds alld de su
origen ibéfrico c¢comuin y de haber luchodo por o Republica, los tres

compartian una misma conviccion pedagdgica, desde los inicios de los 30's:
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ellos se habian integrade al entonces naciente movimiento Freinet { Cruz,
1972, pp. 37 - 38 Costa, 1996. p. 4 ). Cada uno llegé a Méxice por una
maotivacion distinta, pero los tres con fines equivalentes y firmes convicciones
pedagdgicos. En cuanto uvieron oportunidad de continvar su  labor
educativa volvieron a trabajar bajo la Pedagogia Freinet.

Asi empezaron cada uno o frabajar afanosamente por estas tiemras,
promoviendo las técnicas aprendidos en Espana y Francia, enriquecidas por

sus experiencias personales y colectivas | Costa, 1996, p. 3).

En noviembre de 1940, poco tiempo después de desembarcar en tieras
veracruzanas, la tenacidad de Patricio Redondo lo llevd a fundar bajo un
arbol la primera escuela Experimental Freinet, la primera en México que le
daria impulso a estas técnicas y que hasta nuestros dias sigue siendo uno de
los pilares mas importantes de la escuela acliva en nuestro pais. Paticio
permanecié al frente de la Escuela Experimenial hasta su muerte en 1967,
promoviendo hacia todo el estado de Veracruz y el pais las Técnicas Freinet
{ Cruz, 1972, p. 42; Costa, 1996, p. 5 }.

José de Tapia también fue maesiro en México,'-iuvo vna vido agitada
que le llevd a vivir en 3 paises. Espario, Francia y México, en los cuales lrabajé
en los maés diversos oficios. Llegd a México en 1948, precisamente su vigje fue
debido a la insistencia de Patricio Redondo.

Después de diversos trabgjos fuera del dmbito docente volvié a las
aulas en una escuela para nifios de escasos recursos economicos
denominada Centro Pedagdgico de Orientacidn, trabajé como conlador y

promotor para el Instituto Nacional Indigenista y en diversas escuelos rurales
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hasta que en febrero de 1944 fundé la Escuela Manuel Bariclomé Cossio en el
D.F., la cual dirigid hasla su deceso en 1989 | Cruz, 1972, pp. 42-43 ).

Del paso de Tapia por el Institulo Nacional indigenista es importante
rescatar las valiosas experiencias de Alfabetizacién y Castellanizacion de
comunidades mazotecas, con el aquxilio de tos {écnicas Freined,
paricularmente de la imprenta escolar, en los afos de 1955 a 1957. Si bien
esas fueron las primeras experiencias del lexto libre en comunidades
indigenas mexicanos, en afos posteriores se verlan reforzados desde
instancias oficiales, con el proyecto Conasupo de Republicas Infantiles en los
80's, y por parte de diferentes organizadores independientes en el campo,
particularmente en los estados de Chiapas, Tabasco y Oaxaca { Cruz, 1972, p.
43; Costa, 1994, pp. &-7 ).

El Ultimo de los maestros freinefistos fue Ramén Costa Jou quien junto con
Amira Ayube fundé la escuela “Ermilo Abreu Gémez" en 1973.

A diferencia de los maestros citados anteriormente, que fueron
catalanes de Adopcidn, Ramén Costa Jou nacié en Barcelona en mayo de
1211, su formacidn come maestro fue dentrec de wna institucidn
completomente republicana: la Mormal Superior de la Generalidod de
Cataluiia; posteriormente siguid sus estudios en el Seminario de Pedagogia de
la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Barcelona. Polittcamente
se orientd hacio el manxisme y estuvo dafiliado al PSOE, para pasar en 1934 o
militar en el PSUC: duranie lo guera ocupo diversos cargos en el comisarado
y en los milicios de la cultura. El finol de la guena lo sorprendid en Aranjuez y
en la primavera y verano de 1939 fue prisionerc de los casadislas, los
franquistas y una vez que escapd de Espaia fue a Francia { Cruz, 1972, p. 43 ).
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De Francia marché a América a finales de 1939, En el nuevo conlinenle
tuvo una vida agitada por constantes cambios de ubicacién, trabajé duranie
diversos periodos en la Republica Dominicana, Cuba y México, no fue sino
hasta el afio de 1949 que pudo incorporarse de tiempo completo @ un
proyecio educalivo, asumiendo la direccién pedagégica del "Cenlro
Psicopedagdgico de OQrientacidn”, también conocido como “"La Caso sin
Rejas™, fundada en ese aio por o 5.E.P.. bojo la direccidn general del doctor
Leopoldo Salazar Viniegra, que acogia nifios con dificultades de aprendizaje.
La melodologia didactica del centro era totalmente moderna y las
instalaciones magnificas, cado aula contaba con su imprenta Freinet. Ramén
Cosla siguid en esa escuela hasta 1959, fecha en que el cenlro desaparecié a
consecuencio del fallecimiento de su creador| Cruz, 1972, p. 45 : Cosla,
1996, p. 5).

En 1961 fue invitade por el gobiemo cubano a colaborar con la obra
educaliva de la revolucién, estuvo en Cuba hasta 19467 trabajando en la
formacién de profesores, orientando a los maestros de primaria y dando
clases en la escuela de cuadros del Partido Comunista de Cuba. Durante esa
época se relaciond con Herminio Almendros. Aunque. la estancia en Cuba era
de gran interés para &1, volvié a México debido a cuesliones de salud, segun
sus propias palabras,

De regreso a México paricipa en un nuevo proyecto pedagdgico ia
“Escuela Acliva Palricio Redonde” en la capital de la Republica, pese o que
la escuela marchaba muy bien, luvo que cemrarla al afio y medio de su
funcionamiento, ya que uno de los socios que focilitd  capital exigid su

aportacién [ Cruz, 1972, p. 45 ).
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La tarec educativa de Ramén conlinué con la creacién de la Escuela
Ermilo Abreu Gémez, continuadora de la Escuela Patricio Redondo: en el ano
de 1973, de la que fue responsable pedagdgico hasla sy muerte en 1987.

Desde su regreso a Cuba retomd paralelamenie con las labores
propiamenfe pedagdégicas su farea de divulgador, como director de la
Revista “Escuela Activa” en sus tres épocas (1970-1977), publicd durante varios
afos dos planas semanales sobre educacién en el periddico “El dia™ (1977-
1981); asi como los fibros: £ lenguagje a través de los textos libres, Seis lecciones
sobre los textos libres, A propésito de la escuela acliva y Patricio Redondo vy la
Técnica Freinet { Costa, 1996, p: 6 ).

En 1997 las Técnicas Freinet se han difundido a lo largo y ancho del pais,
cada dio aumenta el nimero de maeskos interesados por conocer esta
propuesta. En esta difusién jugaron un papel determinante los tres maestros
antes mencionados, tanto por su tenacidad y empefio con que acometieron
cada uno de ellos los proyecios educativos individuales en que parliciparon,
como la apertura y disposicion que siempre mostraron para difundir, explicar y
promover estas técnicas, hacia los demds maestros, padres de familio y
auloridades educativas nacionales, valiéndose de lodos los recursos a su
alcance.

En vorios estados de la Republica (Chiopas, D.F., Estado de México,
Hidalgo, Morelos, Puebla. Querélaro, Veracruz, efc.), existen escuelas
parliculares o cooperativas que se guian por esta pedagogia y surgieron en la
mayoria de los casos bajo la influencia indirecta o directa de Patricio
Redondo M., Ramén Costa J. y José de Tapia B. [ Cosla, 1996, p. 7; Cruz, 1972,
pPp. 47-48}.
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Hl.5 LA PEDAGOGIA FREINET

La obra de freinet surge de lo praclica, su teoria sobre la educacion
abarca voarios concepcicnes cientificas e ideolégicos. Reloma ideas y
sugerencias de las mas diversas corientes y tendencias, aunque no sefialé de
forma explicita sus fuenles y referencias tedncas.

En el aspecto pedagdgico llega hacer referencia a la tradicién
renovadora cldsica y a la Escuela Nueva, a la psicologia de Pavlov, a las
teorias del aprendizaje y al psicoandlisis. A nivel socio-politico es clara la
influencia del pensamiento Mansista, deslacando la idea de una escuela
organizada en funcién de un trabajo social como fundamental en una
pedagogia que se pretende popular y progresista la cual se ve reflejada en el
Manifiesto del Parlido Comunista de Marx, ademdas del prAncipio de una
educacion gratuita para todoes. se afirma el de la unién de la ensefianza con
la produccidn material que es uno de los ejes fundamentales de la
pedagogia Mandista. De este principio se deriva la educacion basada en la
ciencia y la lécnica y unida al trabajo produciivo; para’ asi eliminar el
fradicional dualismo entre el frabajo manual y el inteleciual. En sus ‘comienzos
en el admbilo pedagogico le proporcionaron los elementos necesarios:
Rabelais con la ensefianza libre, Rousseau con el concepto de naturaleza,
que mdas adelante emplea con relocién al ambiente y los factores
constitutivos del individuo; Pestalozzi con el conceplo de Escuela para todos y
la necesidad de una reforma social con respecte a la educacién. Makarenko
de lo coleclivo y de los fines individuales con los sociales; pues tanio Freinet
como Makarenko consideran que la relacién educaliva no se produce entre

el maesiro v el alumno sino entre éste vy la coleclividad que rige la conductia
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de cado uno de sus miembros; como respuesta a eflo supime la tarima.
simbolo de la auteridad del maestro{ Gonzdlez, 1988, p. 113; Salval, 1973, pp.

94-95 ).

En 1925 hace suya la idea de Profil; las cooperativas escolares que
funcionan a través de un consejo y fienen como fin organizar colecias,
excursiones y representaciones teatrales. Emplea la comespondencia escolar
para incrementar la socializacién de sus alumnos y el interés por o que ocure
fuera de su entorno  (Salvat, 1973, p. 95 ).

La Escuela Nueva surge en oposicidbn a los sistemas tadicionales de
ensefianza y ante la necesidad de modemizar la escuela mediante un ajuste
de ésla a ia redlidad del liempo vivido. Freinet considera que es necesario
romper con el formulismo, el alejamiento del nifio y su enfomo ¥y la
incomp;'ensién de sus necesid;:ldes e interéses,'que generalmente se da en las
escuelas ifudiciorioles. Su sistema de ensefianza parte de la organizacion y
ejecucion llevada o cabo medianie un plon establecido, con objefivos claros
y un compromiso para redlizara; insiste en la imposibilidad de orientar el
trabajo educativo exclusivamente sélo en el interéds del nifio y que éstos
deben ser encausados sobre la guia de los adultos. En lo elaboracién de los
planes de trabajo es importante cuidar la coherencia y grado de dificuilad de
los tareas a realizar y del cumplimiento oportune de las mismas { Oviedo,
1987, p. 81; Alvarez, 1988, pp. 100-101; Palacios, 1979.p. 7 ).

“La pedagogla de Freinel estd en contra de desligar al nifio de su medio
social, considera que éste, ademas de vivir su infancia, se prepara para el

fuluro y la vida social” { Gonzdlez, 1988, p. 126 ). Bsté basada en &f
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conocimienio del nifo, en su necesidad primordial de expresién y de
creacion, coh el fin de fomeniar la socializacién y darle asi las hemamientas
necesanas para trabajar en equipo y colaborar en un grupo { MMEM, 1996,
pp. 41-43; Alvarez, 1988, p. 87; Palacios. 1979, p. 8 ).

Freinet concibe el hecho educativo relacionando al sujeto y su medio, y
manifiesta "que educar es adaptar al ambiente e! crecimiento del individuo,
hacia la plena eficacia de su ser” { Gonzdlez, 1988, p. 332 ).

Es necesario destacar que el valor de eslo pedagegia no radica
exclusivamente en sus técnicas enire los cuales podemos mencionar: la
imprenia, la comespondencia, los ficheros aviocomectives, la biblioteca
escolar, la asamblea general, el texio libre, etc., sino en el enfoque que da en
la incorporacién de la vida a lo escuela, terminando con el divorcio entre
ambas { Oviedo, 1987, p. 82 ; Gonzdlez, 1988, p. 361).

La Escuela Modemna lleva a electo una trasiacion del eje educativo: del
adulto al nife, de las necesidades de |a sociedad a los necesidades del
individuo.

La educacién es enfendida como un proceso para desarrollar cualidades
latentes en el niflo y para desamollar la misma naturaleza infantil; en donde el
educandoe tenga la posibilidad de asimilar de manera direcia e inmediata
aquello que lo rodea y le interesa. Para ello se requiere de educadores con
dedicacidén y vocacién e instrumentos y materiales para lograr el buen

desamollo del educando ( Palacios, 1979, p. 10 ).

“El trabajo en comun”, Freinet lo considera un principio bdasico de la

educacidn por el lrabgjo, que equivole a una cultura producio de la



aclividad laboral, de los propios ninos. Liama trabojo a la actividad que se
siente tan intimamenie ligada al ser que se vuelve una especie de funcién
cuyo ejercicio liene por si mismo su propia satisfaccion. El trabagjo deberd
hcll.c:rse a la medida de las posibilidades del infante, o sus necesidades
esenciales y tener ung utilidad social, percibiendo que el nifio no es un ser
pasivo, sinc aclivo, con un interés permanente por las cosas y por ello es
necesario que la éscueto lo apoye, promoviendo lag invesligacion,
posibilitando que fructifiquen los conocimientos, dando lugar al trabgjo,
valorando los descubrimientos de los nifos, respondiendo a sus inquietudes y
ayuddndolos a profundizar en ellas y en la realidad. Ensefdndoles a explorar
el medio en que se desenvuelven, permitiendo que los conocimientos sean

vinculados con la experiencia { MMEM, 1994, p. 46; Oviedo, 1987, pp. 91-%4, ).

El juego es una necesidad vital para el nifio porque pone en praclica
todos sus senlidos y a fravés de ellos se conoce a si mismo y se pone en
confacio con su entormo, descubriendo sus capacidades y las de los demdads
por medio‘ge la interrelaciéon que se establece con  cada unc de los
miembros que le rodean; mediante el juege logra desarrollar habilidades y
adquirir conocimientos de forma placenlera, gue le permitirdn md&s adelante
asumir una actitud positiva hacia el trabajo productivo, por lo que mds
adelante su trabajo serd mds eficaz; y asi el educando logrard desarollar sus
aplitudes y crealividad libre de femores, redituando en uno adecuada
integracién de su personalidad, Ahora bien lo importante es logror que el
Irabajo se realice en el espiniiu del juego, con placer, con interes y dedicacidn

total; tal como lo refiere Redondo. En la educacion preescolar la actividad
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principal del nifio es el juego y es alrededor del juego como hay que disponer
el conjunto de lareas u ocupaciones que sirven al desarrollo sensorial y motor
del nifo. La diferenciacion enire juego y trabgjo es la finalidod de cada uno
de ellos, pero puede organizarse este Gllime con base en el espintu del juego.
que es el placer, salistaciendo sus necesidades, encontrando gusto e interés y
asi el trabajo serd mucho mds eficaz y el nifio aprenderd a realizar su vida
personal desamollando sus propias actitudes { Costa, 1977, pp. 25-28; Alvarez,

1988, p. 99: MMEM, 1996, p. 85 ).

Su concepcidn pedagégica crecid sobre los fundamenios de una
especie de filosofia de la vida, resullado de las observaciones y pensamiento
de los nifios, de su vinculaciéon directa con la naturaleza. De ahi surgen sus
postulados de educacidn natural, métedes nalurales de ensefianza que
tienen una vinculacién estrecha con la vida misma, tomando en cuento la
naluraleza del nifio, sus necesidades e intereses, dando paso al tanteo
experimenial que lo lleva a la adquisicién de un conocimiento significativo,
que le permite al educando explorar el medic a través de la
experimentacidén, en la cual se enconfrar@ con aciertos y emores,
permiliéndole la apropiacién del conocimiento por si mismo, dependiendo de
su madurez y su experiencia previa. Como ejemplo se menciona la forma en
que el nifio aprende a caminar a base de tanteos, vacilaciones. caidas vy
estuerzos para guardar el equilibrio vy que finaimente logre 1a posicidon comecta
y el dominio de su cuerpo, para asi intentar sus primeros pasos hasto lograr o
marcha. Asi mismo denfro de esla concepcién se reserva un lugar

preponderanie a la crealividad del infante; al igual que la cooperacién como
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un elemento conformador de todas las actlividades., para asi lograr una
educacién con fines solidaros y evitar la competencia, defendiendo la

participacién y el frabajo en equipo.

liLé PAPEL Y FUNCIONES DEL MAESTRO

Freinet considera que en la escuela debe de existir discipling y auteridad.
Donde ambas son consecuencia natural. de una buena organizacién del
trabqgjo cooperativo. En donde el maestro es el orentador, colaborador vy
participe de la comunidad. Siende un guia, gque va mosirando las
posibilidades con que cuenta el educando. Fomeniando la cooperacion y
solidaridad; ademds de ayudar al nifio en su proceso formative. Sostiene que
es partidario de una disciplina escolar y de la autoridad del maesiro sin las
cuates no podria haber ni instruccidn ni educacion; pero lo que se debe
precisar es que forma de autoridad y de disciplina recomendamos y como
podemos lograrlas... “La verdadera discipling no se instruye desde afuera,
segun una regla preestablecida, con corlejo de prohibiciones y sanciones. Es
la consecuencia natural de una buena organizacién del trabajo cooperativo

y del clima moral de ta clase” [ Salval, 1983, p.52; Freinet, 1970, p. 35).

El maestro es el factor principal en el cual se basa y se genera el proceso
de cambio en la ensefianza, este cambio es dindmico., no puede partir de la
anarquia ni de la desorganizacion. Tanto el maestrs como el alumno deben
de conseguir gue en la clase se dé el orden y que sea el resulfado de una
busqueda conjunta. Eslableciendo el orden a fravés de la organizacion de 1a

clase. En la medida en que el alumno pariicipe y exprese sus necesidades,
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actie en la planeacién del trabgjo y se responsabilice en la tarea. se
establecerd un orden formal en lo clase v se obiendran mayores logros en los
objetivos( Alvarez, 1988, pp. 74-75 ).

La tarea del maestro consiste en conocer al nific ¥ el medio en que éste se
desenvuelve, estableciendo un clima de expresion libre, en donde el
educando pueda manifestar con toda confionza sus necesidades sociales,
inlelectuales y afectivas; vinculados a las técnicas didacticas que se lo
permitan; por lo que el maestro se convierte en un consejero y auxiliar del
nifo. Conocedor del medio fisico, técnico, material y social que es la escueia

(Gonzdlez, 1988, p. 361 ).

1.7 LAS TECNICAS FREINET

Freinet infroduce en la vida de la escuela diversas técnicas vy el libro gue
las divulgd se titulé "La Escuela Moderna Francesa" ( Gonzalez, 1988, p. 128 ).

Enire éstas se ha de considerar el uso de la imprenta, que surge a raiz de
un texto libre, en un dia en que sus alumnos prestan atencidn a una carrera de
caracoles. Ei texto es redactado, leido y copiade en clase para después
conseguir un material tipogréfico y junio con sus alumnos imprimirlo (Gonzdlez,
1988, p. 24).

La correspondencia surge a raiz de un aiculo en el que se mencicnan los
resultados de la ulilizacién del texio libre y la imprenta, algunos colegas le
solicitan a Freinet los digrios escolares y reportan el gran interés que se ha

suscitado en sus alumnos al respecto. En tante que el maestro de Trégunc le

pide precisiones sobre la utilizacidn de la imprenta, pues ha decidido llevarla



a su escuela. Producio de los intercambios antes mencionados. se esiablece
lo comrespondencia entre los escolares de Trégunc y Bar-sur-Loup a fines de
1924 y asi paulalinamenie van apareciendo las demds técnicas, como los
ficheros cooperativos, los ficheros autocorrectivos, la biblicteca escolar, el
cinematdgrafo, lo ensefianza programada, las parcelas, la discoteca, los
diarios, las conferencias e investigaciones y el frabagjo en equipo. Siempre en
busca de mejores procedimientos educativos, para hacer de la escuela
pepular, una inslitucidn formativa que estimule al desamclle de! nifo.
Considera que las técnicas promueven el trabajo libre de los educandos, pues
permiten improvisar, crear y experimentar manifestando su  propia
personalidad ( Bonfil. 1985, p. 8 : MMEM, 1994, pp. 37-39; Oviedo, 1987,

pp.113-114),

1i..8 LOS ALCANCES DE LA PEDAGOGIA FREINET

la pedagogia Freinet mediante sus fundamentos pedagdgicos,
psicoldgicos, filosdficos v sociales; asi como con sus técnicas establece
lineamientos y medidas necesarias para que los educandos atcancen un
desarrollo integral. En tanto due considera los aspectos cognoscilive, social,

afectivo y psicomotor.
LOS FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DE LA PEDAGOGIA FREINET SON:

A) Vinculaciéon escuela vida.- Su propdsito fundamental es infreducir la
vida en {a escuela, en donde la comunidad escolar y la vida conslituyen una
unidad, lo cual permite que la ensefanza no sea ajena a la realidad en la

que el alumno crece y se desarolla y que los conocimienios no sean uvna
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enlidad cislada de dicha realidad. “"La férmula escolar en la que se ha de
apoyar siempre, es el de la propia vida del nifie, en su medio, en saber excilar
en los estudiantes el afdn por el conocimiento y el frabdjo creador, asi como
la aceptlacion de sus propias responsabilidades como individuo" {Delgado,

1984).

Renueva la necesidad de una ensefidnza que proporcione de manera
integrada los conocimientos, ddndole dl educando la posibiidad de
aprender conforme los mismos fendmenos se van presentando, con la itacién
histérica y geografica que revisten o con la 1dgica y matemdficas propias del

conocimienio en cuestidén [Oviedo, 1987, pp. 85-86 ).

B} El tanteo expermental: Método natural para el aprendizaje, es el
proceso individual y colectivo de adquisicidn de habilidades y conocimientos.
Parte de la tendencia natural del nifio o la accién, a la creacidn, expresarse y
exteriorizarse, es parte fundamental de fodo aprendizaje. no Unicamente
escolar sine a todos los niveles por lo lanto se integra al crecimiento y a la
vida del nifio. El fanteo implica seguir los métodos naturales y es cuestidn de
accién y de formas vilales favorables a la exploracidn del medio por parte del
nifo; en un principio con tanteos indispensables y posteriormente con pasos

firmes.

Freinet considera que el recién nacido cuenta con ires armas para
enfrentarse a la vida que son: el insf{nto, la permeabilidad y la experiencia. E!
instinlo es transmitido a Iravés de generaciones vy la permeabilidad y la
experiencia hacen posible el nacimiento y desarcllo de la inteligencia

{ Oviedo, 1987, pp.86-89: Alvarez, 1988, pp. 96-97 ).

51



C) Educacién por el trabajo.- El trabagjo es ia base de la consfruccion
pedagodgica de Freinet. Es el principio v motor esencial del progreso,
dignidad vy fitosofia de la que se desprenden todas las adquisiciones. Es el que
permile exallar la capacidad creadora de los nifios e intenta ayudaores a
triunfar y a tener conciencia de sus posibilidades. El frabaje como concepilo
estd relacionado estrechamente con los objetivos de los diferentes
actividades a redlizar, eslableciende reglas comunes, creadas vy
comprendidas tanto por el maestro como por los alumnes. Permite al alumno
rediizarse integralmente y a la vez descubrr activamente su enforno vy el
desamolio individual y colectivo del grupo. Para lo pedagogia Freinet el
trabajo debe tener siempre una utilidad social, por lo que debe encontrarse al
servicio de la comunidad y formar parte de la vida. “El trabagjo debe ser
produciivo en bienes de todo tipo, materiales y espirituales. Para eso se
necesita un buen equipo técnico y una organizacién adecuada”. [MMEM,
1996, p. 83). Su educacién se basa en el frabajo individual y colectivo, éste
ditimo establece relaciones de colaboracién vy ayude mutua v es de gran
significacién dado que en la esfera social en la que nos desenvolvernos se
requiere conjuntar la labor individual y colectiva { Salvat, 1973, p. 93: Oviedo,

1987, pp.21-94).
FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS:

A} Es una psicologia dialéctica del hombre con su sociedad y con su
enlorno, existe una estrecha relacién entre pedagogia y psicologia, ya que
la tarea educativa se encuentra intfimamente relacionada con los fendmenos

psicoldgicos, la pedagogia plantea problemas que lo psicologio analiza,
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ofreciendo soluciones que permitan reqlizar la torea educativa con éxito.
Freinet expone en su libro * Psicologia Sensitiva” los multiples problemas que
en el aspecio individual y social conducen al conocimiento del nifio. Describe
de igual manera una sere de leyes psicopedagogicas con los que se
construye una pedagogia experimental y humana. Manifiesta que se debe
dejar actuar al nifo de acuerdo con su naluraleza, respetando su
personalidad y necesidades fisicas y psicoldgicas, ya que cada ser es

sustancialmente diferente a los demas { Oviedo, 1987, pp. 94 -96 ).
LEYES PSICOPEDAGOGICAS.

Primera ley.- Considera a la vido dentro de la educacion. De acuerdo con
éslo el hombre desde su origen lleva en si un potencial de vida que lo impulsa

hacia la realizacién de su destino.

Segunda ley.- Es 1a del senlido dindmico de la vida. Freinet foma a ia vida
en su movimiento y considera al nifio en plena mutabilidad. Es importante
partir de la base de las capacidades de la vida y de la accidn del nifio, ya
que a través de la educacion se dardn los mdas altos valores, capaces de

desanocilar la personalidad del individuo.

De la lercera a la quinta ley hace referencia del instinto del hombre hacia
la educacién, El instinto es la huella transmitida al hombre a través de
generaciones. La educacién  es lo adaptacidon que resulla cuando un
individuo se ve obligado a modificar dichas huellas, por experiencias nuevas

de acuerdo a los cambios del medio.

De la sexia a la octava ley, el autor describe el principic del fanteo

experimental, el cual va del tanteo mecanico. al inteligente. Considera que la
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imitacién es un proceso nalural por el cual una vivencia se entrelaza en la

cadena de la expernencia del hombre

La novena ley del comportamienic es el ejemplo, éste al igual que Ia
experiencia personal, tiende a fijarse, la imilacién juega un papel
detlerminante en la educaocién y el ejemplo liene primacia sobre la
explicacién o la justificacién racional, la palobra sélo tiene peso si va

acompariada del ejemplo.

De la décimo a la décimo tercer ley, Freinet expone la ley del choque ©
rechazo. que da lugar a lo ley de la desviacién, en ella se afrma que cuande
un obst&culo no es vencido a tiempo o bien cuando el poder para dominarlo
es insuficiente, el individuo organiza su vida de acuverdo a esta desviacién.
Recomienda no recumir al castigo de ninguna forma, lo convenienle es crear
una serie de aclividades que compensen las tendencias que el nifo
doeminard, es vital orientar al educando hacia el frabajo social que lo motive

hacia las actividades escolares en las que pueda comprometer todo su ser.

La décimo cuarta ley la nombra, una escalera de humanidad. En ella
seflala qgue la educacidn debe encontrarse psicolégica y aulomaticamente
basada en las necesidades permanentes del nifio. Bl conocimiento es un
accesorio, lo importante es la construccién sélida de los individuos y ésta se
enriquece con el trabgjo. Las tendencias nacen en la primera infancic vy una
vez convertidas en normas de vido, dificimente son reversibles, pueden

emplearse con fines benéficos de manera social.

A partir de la décimo sexta ley, Freinet sitta al hombre en su medio social.

Afirma que el individuo en sus lanteos mide y ejerce no unicamente sus
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posibilidades sino también se afera al medio ambiente a través de recursos
susceptlibles para reforzar su potencial de poderio. El recurso bamera es
cuando el individuo es ayudado a adqguirr, conservar o exaltar su potencial,
pero la tamilia o la sociedad lo hacen pensando mds en si mismas que en el
individuo. Asi fambién lo familic y la sociedad pueden ser un recurso ayuda
cuando se le permite al individuo dar cause a su capacidades de manera
plena. Las reacciones del individuo con respecto o los recursos barrera

pueden ser de abandono, insafisfaccion o refugio.

La dltima ley es la del torente de vida, para Freinet, el hombre debe de
hacer o imposible para afrontar la complejidad de! caudal de vida, por lo
que considera esencial ampliar el horizonte de la escuela paro integrar su
propio proceso en el de la noturaleza ¥y en el de la vida sociol; para asl
equilibrar la educacién y darle un méxdmo de eficiencia que la justifique |

Oviedo, 1987, p. $7-102).
FUNDAMENTQOS FILOSOFICOS:

Dentro de la pedagogia Freinet se considera esencial la formacién civica
y moral de los educandos, esta educacidon comprende la tolalidad de los
aspectos que infervienen en 1a formacidn del hombre; por fo que es necesario
considerarla ligada a lo aclividad que desamrcllan los alumnos en ¢! medic en
el que viven, en ello se propone que el educando actde con areglo a las
normas de convivencia humana y a los principios elaborados como resultades
de la experiencia social, facilitando el entendimiento y Id comprensidn entre

las personas. Es importante que tales principios y normas formen parte del



educando como elemenios de la esencia humana y que se sientan como

contenidos inherentes a su personalidad.

La conducta del hombre debe responder a sus principios sin necesidad de
pensar en ellos, por lo que debe producirse la unidad de pensamiento y
accién; ya que en su educacién ha recibido influencias que lo conducen a
expresar su pensamiento de acuverdo con la realidad de las cosas. sin
necesidad de atender precepto algunc que le ordene no menlir o evitar el

engafio,

Los aspectos més destacados dentro de la formacién moral vy clvica son:
el patriotismo, que consiste en el amor a la Patria gue surge a fravés del
conocimienio del pais, de su geografia y de su historia; asi como de los
recursos naturales y humanos que contfiene. De las creaciones de los
habitontes, de las luchas por el progreso social, al igual que de los aspectos
negativos que entorpecen el avance, entre los que se encuentran, las
diferencios sociales, la discriminacién y ofros que deforman el conceplo de

Patria y el valor de los sentimientos patridticos.

El humanisme es una actitud que se inspira en sentimientos de solidaridad,
ayuda mutua, simpatia y adhesion al sentimiento humano. Siendo el principio
rector el interés por el hombre, por su vida fisica y espirtual y por su desarrolio
completo, considerandolo como el productor de los bienes necesarios para la
vida de lo sociedad, capaz de conocer las cosas y de transformar la

naturaleza para el bien comun,

Es importanie orenlar la conducta de los educandos con areglo a fas

cualidodes que estdn relacionadas con la funcién docenle, como son la
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honradez, la sinceridad, la confianzo, el amor a ia verdad, la pureza moral, el
altruismo, la fidelidad a fos principios y la generosidad, de manera gue se

integren de un modo natural, para que puedan reflejarse con espontaneidad.

El ejemplc como elemenio educative fundamental; el conjunte de
cudlidades humanas que constituyen la esencia del individuo se integra a la
naturaleza infantil como resultado de ‘Io propia vida en un medio rico en
eslimulos que lo favorezca bajo el ejemplo de los demds y en funcidn del
ejemplo en que vive. Mediante la imilacién el nito comienza a asimilar las
normas de conducta y @ formar habitos, en contacte con los adultos, forma
ideas y representaciones, de ahi la importancia del modelo a imitar en la
casa, en la escuela y en la vida social. Para contramrestar las influencias
negativas es necesario someter el ejemplo que brindan los aduitos a un
andlisis critico, considerando los factores que intervienen en la conducta
humana. Ahora para eliminar los efectos negoativos se requiere crear un
ambiente de vida rica en estimulos que despierten la atencién y que permitan
al nifo vivir con los mds alios valores humanos, el educando se comporta de
acverdo a las normas de conducta de los mayores, por consiguiente es
fundamental que reciba de ellos el ejemplo de uno conducta generosa y
respetuosa. Siendo vital que las palabras se encuentren en conformidad con
los hechos, para asl incorporarse de manera notural en la esencia del

educando.

El fin de la educacién clvica y moral debe ser el de hacer conciencia en
los individuos de su papel de hombres y de ciudadanos, que sean capaces

de oponerse con energlo a toda siluacién que atenle confra su dignidad,



reclamando el respeto a sus derechos, denfro de un marco de cooperacién y
justicia. También permile que los nifios asuman sus responsabilidades,
considerando sus tendencias individuales vy las necesidades de la comunidad
de la que forman parte. De eslos aspecios se desprende que la moral y el
civismo del educando se encaminan hacia la ayuda mutua y la cooperacion
a través de un periodo de aprendizaje que se fundamenta en la praoxis
educativa mediante la realizacién de aciividades escolares como: la
organizacién del trabajo, que dard como resuliado una influencia positiva en
el carGcter y conducta de los alumnos; edicidn de periédicos y revistas
escolares; intercambios escolares, que les permiten comprender lo que debe
ser la solidaridad vy fraternidad; conferencias y periddicos murales, que los
impulsan a asimilar la cullurg; organizacién y funcionamiento de la
cooperativa, por medio de la cual comprenden la importancia de ia
asociacién en beneficio colectivo: la organizaciéon de asambleas semanales
que capacitan al educande para participar conscientemente en la vida
social al fomentar en ellos una vida moral y civica { Oviedo, 1987, pp.  102-

108 ).
FUNDAMENTOS SOCIALES:

La pedagogia Freinet vincula al educando con el medio social con los
problemas gue le atafien o él y a su entorno, ya que considera que cada
sociedad, cada escuela y cada maestro deben aporar su esfuerzo en
funcidn de sus problemas y posibilidades para lograr que la educacién sea un
proceso enriquecedor y facilitador del desarrollo social, siendo necesaria una

relacion dioléctica entre la escuela y la sociedad. La educacién en sociedad
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promyueve vy facilita los conlactos de los educandos con el medio que les
rodea. enlaza las oclividades escolares con las actividades sociales por
medio de los encueniros con el medio, a pariir de los cuales los educandos
tienen conlaclo directo con la realidad; siendo importante que los alumnos
sean guiados a la comprensién y valoracion del patrimonio cultural, logrando

asi que ambos estén en armonia.

En la pedagogia Freinet se fomenta la cooperacién porque en ella
aparece el aspecto social del individuo, dando lugar a la autonomia en la
reciprocidad, a la madurez social y al intercambio, credndose asf una moral
de convivencia, no por ello la individualidad de cada educando es ignorada,
sino que es considerada como una unidad propia liena de capacidades que
es necesaric oprovechar. Al penefrar en la close la vida social. la
colaboracién de los alumnos permite que la cooperacidbn sea puesta en
accién, favoreciendo el sentido de solidaridad a través de la participacién de
experiencias comunes reglizadas en la vida cotidiana [ Oviedo, 1987,

pp. 110-111).

Es una pedogogia que se inclina a esfimular el desamrollo fisico, intelectual
y de formacién del educando. En donde o actividad se plantea como una
necesidad interna, que surge de un modo natural en virtud de los estimulos
que influyen en la vida de! nifio, ya sea en la casa, en el ambiente social en
que se desenvuelve o en la misma escuela. Recure a la accién y emplec
métodos didacticos, considerando inadecuado la mera recepcion de la
ensefianza y la memorizacién de conocimientos fransmitidos por los libros

hacia el alumno.



Plantea que el proceso educativo debe fener como punte de partida al
nifo tal como es, que éste participe activamente en su educacién, fomando
en cuenta su iniciativa y estimulando su aportacién individual, haciendo
manifiesta la coleclividad e importancia del grupo. Interviniendo y formando
parte del proceso de aprendizaje; ademas de dejarlo avanzar de acuverdo a
su ritma y posibilidades.

Para lograr un desarrollo integral en et educando es necesaric atender al
nifio y crear un ambiente propicio, tal come lo refiriera y practicara Freinet,
para ello es indispensable modificar basicamente el ambiente de aprendizaje,
favoreciendo la relacién interpersonal, permitiende la parlicipacion de los
nifos y de los padres, estableciendo la relacion maestro-alumno, rﬁcestro—
padres, direccidn y nifo. Estimulando la autogestidn libre y democrdtica.
come un medio educativo de autoconirol que responde a la sensibilidad, al
desamollo vy a los deseos de la comunidad infantil.

Al considerar que el conocimiento, la inteligencia y la afectividad son
construcciones personales, es posible entonces permitir al nifio fomor parie del
proceso de aprendizaje, en donde el docente 1o_mc1ré una postura de guia o
coerdinador del proceso y a la vez el educando abordard el conocimiento
de manera placentera, omande lo que hace, retroglimentdndose y
sinfiéndose gratificado, a fravés de su participacion, el cual finalmente es un

elemento psicolégico importante en la educacién y de perfenencia de

grupo.

60



dialéctica entre la escuela y la sociedad. La educacidn en sociedad promueve y
facilita los contactos de los educandos con el medio que les rodeq, enlaza las
actividades escolares con las actividades sociales por medio de los encuentros
con el medio, a parlir de los cuales los educandos tienen contacto directo con la
reglidad; siendo importante que los alumnos sean guiados a la comprension ¥

valoracién del patimonio cultural, logrando asi que ombos estén en armonia.

En la pedagogia Freinet se fomenta 1o cooperacién porque en ella aparece
el aspeclo social del individuo, dando lugar a la autonomia en la reciprocidad,
a la madurez social y al intercambio, credndose asi una moral de convivencia,
no por ello o individualidad de cada educande es ignorada, sino que es
considerada como una unidad propia llena de capacidades que es necesario
aprovechar. Al penetrar en la clase la vida social, la colaboracion de los
alumnos permile que la cooperacién sea puesta en accidn, favoreciendo el
sentido de solidaridad a través de la parlicipacién de experiencias comunes

realizados en lo vida cofidiana { Oviedo, 1987, pp. 110-111).

Es una pedagogia que se inclina a estimular el desamollo fisico, intelectual y
de formacién del educando. En donde la actividad se plantea como una
necesidad intema. que surge de un modo nalural en virtud de los estimulos que
influyen en 1a vida del nifio, ya sea en la cosa, en el ambiente social en que se
desenvuelve o en la misma escuela. Recume a la accidn y emplea métodos
didacticos, considerando inadecuado la mera recepcidn de la ensefianza vy la

memorizacién de conocimientos transmitidos por los fibros hacia el alumno.
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Plantea que el proceso educativo debe tener como punto de partida al nific
lal como es, que ésle participe activamente en su educacidn, tomando en
cuenta su iniciativa y estimulando su aportacidn individual, haciendo manifiesta
la colectividad e importancia del grupo. Interviniendo y formando parte del
proceso de aprendizaje; ademds de dejarlo avanzar de acuerdo a su ritmo y
posibilidades.

Para lograr un desarrollo integral en el educando es necesario atender al nifio
y crear un ambiente propicio, tal como lo refiriera y practicara Freinet, para ello
es indispensable meodificar bdsicamente el ambiente de aprendizgje,
favoreciendo ia relacion interpersonal, permitiendo la paricipacion de los nifios y
de los podres, estableciendo la relacidn maoestro-alumno, maestro-padres,
direccidn y nifio. Estimulande ia aviogestidn libre y democratica, como un medio
educalivo de autocontro! que responde a la sensibilidad, al desarrollo y o los
deseos de la comunidad infantil.

Al considerar que el conocimiento, la inteligencia y la afectividad son
consfrucciones personales, es posible entonces permitir al nifio tormar parte del
proceso de aprendizaje, en donde el docente tomard una postura de guia o
coordinador del proceso v a la vez el educande abordard el conocimiento de
manera placentera, amande e que hace, retroalimentandose y sintiéndose
gratificado, a través de su participacion, el cual finalmenite es un elemento

psicoldégico imporiante en la educacién y de pertenencia de grupc.
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.9 ENLACE ENTRE LA PEDAGOGIA FREINET Y LA TEORIA

PSICOGENETICA

PEDAGOGIA FREINET TEORIA PSICOGENETICA
Ambas consideran el desarrollo como un proceso continuo

La educacidn es un proceso para El desamollo inteleclual es un
desarollar cualidades latenles en el proceso en el cual las ideas son

. joradas,
nifo y para desarrollar la naturaleza reestructurados  y - mejoradas

infantil, dando énfasis a la creatividad como resulflado de una

y al desamrollo infegral del educando interaccién del individuo con el

medio ambiente.
Considera que el nifio es el elemenlo Centra el proceso educativo en
principal en el proceso de ensefanza el agprendizaje. Este es un
aprendizaje. proceso abierlo por

descubimiento, caraclerizado
por el intercambio activo del

nifio con el medio social y fisico.

El nific no es un ser pasivo, sino que Considera que el nifio fiene un

estd regido por la actividad. papel activo.
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El medio educativo debe ser o mdés
agradable y variado, que permila
safisfacer al educando sUS
necesidades e infereses de su proceso

de desarmrollo.

A través del lengugje el nifo logra su
capacidad de expresién Y

comunicacion.

La primera infancia es el periodo
ideal. en que se do inicic al ser

humano en el Gmbito escolar.

El docente serd un guia, orentador y
colobércdor‘. participe de la
comunidad. Promotor de la
cooperacién enfre escuela y familia,
para el procesc de desarrollo del

infante. Debe ayudar al infante a

64

Bl conocimiento es construido
por la interaccidn de sus
estructuras mentales con el

medio ambiente.

El lenguaje es un instrumento
para  expresar, organizar y
debafir ideas en sus tlareas

acadéemicas.

Enmarca la etapa preescolar en

el pericdo preoperacional.

Bl educador serd un faticitador del
aprendizaje y el apoyo gradual a
la vida social. Deberd brindar una
serie de oporfunidades, para
converlir sus experiencias en

apoyos para el desamollc de su



tomar conciencia de su cuerpo.
esfimular el dominio de coordinacion
motora e impulsar sus posibilidades de
expresién y comunicacion e iniciario

en sus primeros pasos intelectuales.

Estimula el desamrollo fisico intelectuat

y de formacién del educando.

La ensefionza no debe ser gjena a la
realidad. Vincula la escuela con la

vida.
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vida fulura. Apoyandeolo en su
lenguaje, en la ejercitacion del
dbujc, a través del juego
simbdlico, (en € que el nifo
representa papeles que safisfacen
las necesidades afectivas e
intelectuales de su yo), del juego
con obijetos , el juego socializado vy
de la imitacién; asi como en su

desamrollo psicomaotor,

El medioc educalivo debe
responder a la sensibilidad al
desamollo y a los deseos de la

comunidad.

Favorece la relacién del nifo al
proporcionarle un formacidn
didactica. que facilite su
incorporacidn gradua! a la vida

social.



Respeta la individuclidad pero El nifio es un ser individual y social.
también promueve la participacion v
el frabajo en equipo y grupo, con fines

solidarios.

Ambas favorecen la retacion maesiro-nifio, maestro-padre, direccidn-nifo.
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IV. TECNICA DE INVESTIGACION FREINET

"Educar en liberlad exige ufilizar métodos de ensefianza-aprendizaie no
imposifivos, no coercitivos; métodos que se basen en las libres invesligaciones de
los que aprenden, en su actividad y su bisqueda personal... El maesiro es un
instrumento mds a disposicién de los alumnos, un instrumento de aprendizaje que
ellos pueden ulilzar cuando lo deseen. Libedad también a nivel de los
conlenidos de o ensefianza..." { Palacios, 1979, p.12).

Esta técnica educativa se lleva a cabo a través de femas de investigacién,
propuestos por los alumnos de acuerdo a sus intereses, a lo largo del curso
escolar.

Los educandos seleccionan los temas, éstos pueden ser muy heterogéneos y
sorprendentes como: el tema de la muerte, los fantasmas, los marsupiales, el
corazén, los espintus, efc. que surgen, ya sea de una visita realizada por el
alumno, de los comentarios que se dan a fravés de la nolicia del dia, de
vivencias personales, de las actividades de los padres de familia o hasta de
algun programa de ielevision. Para la seleccién del tema se formulan propuestas
de cada uno de los nifos ¥ o la vez cada uno de ellos argumenta el por qué de
esa propuesta, permitiéndoles expresarse libremente, después de ésto, se lleva a
cabo la votacién y la persona que propone ese tema amplia la informacion, asi
mismo el grupo expresa sus conocimientos sobre el tema; en unao segunda parte
se plantean preguntas de parte de los mismos niftos para guiar la investigacién, vy

asi profundizar en la misma { MMEM, 1996, pp. 158-159; Oviedo, 1987, p. 41 ).
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El implementar esta técnica en la educacién preescolar consiste en
desperar en el educando el inferés y el guslo por la investigacion en torno a una
idea con un fin colectivo y que tales intereses o molivos permitan el desamolle de
capacidades, fuentes de inicioﬁvo, incremento del bagaje cultural que
produzcan satisfaccién; donde la dindmica del grupo puede ser individual o
colectiva. Es importante proporcicnar a los nifios seguridad, respeto,
consideracién; asi como liberfad para  expresarse, permiliéndole la
comunicacidn consigo mismo y con el medio que le rodea. Adenfrandolo en el
mundo de la lecturo @ trovés del intercambio de ideas, pensamientos y
sentimientos por medio del dibujo, signos grdaficos, lineas, garabatos que se hatlan
en los textos, libros, periédicos. Déndose la eonsiru;:cién del conocimiento como
resultado de la propia aclividad del niflo, haciendo uso del intercambio grupat
de ideas.

Después de proponer y seleccionar por volacion democrética el tema, e!
docente invitard al alumno a documentarse a través de textos clésicos,
diccionarios, enciclopedias, visitas a museos, centros recreativos y trabajo de
campo. Faveoreciendo la participacién activa de los educandos y contando con
el apoyo familiar. Pues a parlir de ese momento él y sus padres se dan a la
busqueda y recopilacién de la informacién concerntente al tema; procesando la
informacién, ordenando sus ideas. expresdndolas y compartiéndolas
primeramente en el nicleo familiar, para obtener un texto elaborado por ellos y
que es transcrito por los padres, al mismo tiempo se encargan de elaborar una

actividad manual con o que han recabado: lo hacen a través del dibujo, con
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material de desecho. medelado, por medio de maquetas, rasgoado, aglutinado,
etc. A partir de esta aclividad se inlegran en el preescolar el aspecto intelectual,
la estimulacién de su coordinacién motriz fina y la libertad para crear su propia
obra { Alvarez, 1988, pp.114-115).

Al recepilar la informacidn necesaria el alumne realizard la presentacidn del
trabajo en forma gréfica y a través de la conferencia.

Es asl como la investigacién realizada por el nifio es expuesla ante el grupo y
el maestro. En donde el docente concede la palabra al alumne y séle interviene
en caso de algin emor en la informacién, o para apoyar al expositor.

A fravés de los Conferencias se generan nuevas inquietudes por medic de
pregunias, de las aportaciones por pare de los compaiieros sobre el mismo
tema. Motivando la investigacién por nuevos temas. .

Como consecuencia de la liberfad concedida a los nifios, el maestro juega
un papel distinto, en donde es el auxliar o guia que va abriendo camino vy
mostrando posibilidades a los nifios, pemmitiendo practicar el autegobierno a
fravés de la discusidn respetuosa, ensefando lao democracia, fomentando la
parficipacién de cada uno de los pequefos dandoles la posibilidad de defender
sus punios de vista, respelando la decision del grupo y apoyando  la fibre
invesfigacién, dando lugar a una actividad de bisqueda personal, que culmine

en la salisfaccién de sus intereses,

Los resultados de la investigacion no sélo benefician al preescolar, sinoc que le

dan o lo educadora una concepcién mas amplia de lo que es el nifio en lo
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individual, sus intereses y aptitudes; ademds de estrechar las relaciones afectivas

maestro alumno, creando un clima de camaraderia; dejdndolo ser &l mismo.

La investigacidn puede ser tan versalil que le permite cubrir o comelacionar
loda una gama de actividades contempladas dentro del programa educativo

de una manera natural, generada en el interés del nifio.

Es labor tanto del maestro como de los padres orfentar a los nifos hacia

actividades vivas que superen la praclica habitual de una clase tradicional.

IV.1 DESARROLLO DE “LA EXPOSICION"

La conferencia no es ofra cosa que la exposicién oral del tema de
investigacidn que ha sido elegido por la mayorla de! drupo, en algunus
ocasiones a pesar de haber sido dificil el proponer un tema para el menor, al
momento de la votacién se inclina por el que propuso ofro compafiero o por el

interés general { MEMM, 1994, p. 155).

Cuande el educando expone su temaq, sus compafieros participan
durante la exposicién, guardando silencio y preskm'do atencidn al expositor. Casi
siempre al inicio del curso se requiere que el docente esté al tanto de la atencidn
de los compaiieros hacia el conferencista, recumiendo a! didlogo con ellos para
mostrarles la importancia del fema y de la atencién que el mismo requiere. Una
vez que ha terminado el nifio su exposicidn, se da acceso a las dudas o

aclaracicnes que el grupo presente, fungiendo & mismo como monitor. Por su
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parie el maestro prepara la informacion complementaria sobre el tema de
investigacion para responder a las dudas que no puedan ser aclaradas por el

educando.

Lo exposicidn de los pequefios en la etapa preescolar, consiste
principalmenie en dibujos y recorles acompanados de una breve informacidn,
los padres colaboran de manera directa en la preparacion del tema. Al principic
el nifio crea, cuenta y dibuja para &!; pero pece a poco va haciéndose participe
de su enforno y empieza a considerar su dmbito escolar y formar parte de é\.

Los cambios que se van dando en las exposiciones son graduales; quizéds al
inicio alguno de los nifios no quiera paricipar cralmente y no se le presiona,
parficipa Unicamente como observador hasta que adquiere la confianza
necesaria, una vez que el educador se percala que el alumno ya tiene los
elementos indispensables que le permitan parlicipar le invita a que se integre a la
dindmica de la exposicién. Cuando alguno de los nifos llega a olvidor la
informacién el  maestro puede ayudarlo o través de pregunias que se
desprendan de la investigacién previomente realizada por él y por parte del
grupo o de la informacion escrita en el tema presentado. Conforme transcurre el
liempo, el menor pone en juego un mayor nimero de recursos dque le permiten
hacer inferencias y obtener informacién nueva; asi como reconocer las
limilaciones de su investigacién, comprometiéndose o ampliaria. Asi, al final del
ofio se logra en términos generales que los expositores adquieran la seguridad v

el manejo adecuado de los elementos para fransmitit al grupo la informacién
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correspondiente, Ademas de ver que se incrementa su vocabulario, mejora su
lenguaje y lfiene un conocimiento mas exienso de su  entorno.
Circunstancialmente el interés que demuestra el alumno puede propiciar 1o
participacién de un padre a través de una conferencia, realizar un experimento
que confirme lo antes dicho por el preescolar, o llevar a cabo una visita para
consolidar el tema investigado. A través de las conferencias los nifios van
adquiriendo un acervo cullural mdas amplic sobre su entorno y en esta etapa
principalmente su curiosidad se enfoca sobre el conocimiento de lo naturaleza,
de manera especifica los animales, y poco a poco se va inleresando en ofros
ternas; aprovechando ésto el docente puede complementar sus objefivos

programdéticos | Oviedo, 1987, pp.145-146 ).

Es asi como la tarea del educador se enriquece ya que ha logrado la
participacién del grupo y mantener la atencién individual, por medio de la
disposicién y la colaboracidn de los pequefos. Ademdas de vincular la escuela

con la comunidad { Alvarez, 1988, p. 98 ).

IV.2 ALCANCES DE LA TECNICA

£l manejo de esta técnica de investigacién vy la exposicién, desamolla vy
aofirma la seguridad y confianza de el alumno en si mismo, pues percibe que su
trabajo es valerado y por lo tanto es caopoz de hablar y desenvolverse
ante el grupo. A lo largo del curso se va percibiendo una mayor claridad

en la exposicién, una secuencia légica de sus pensamientos y un uso
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comrecto de su lengudie.

Al exponer el tema el educando describe e interpreta el materiat gréfico y
da la explicacion oral de la informacidn investigada, la cual se presenta por
escrito para que el docente pueda apoyarle en caso de no tener el dominio
necesario de su persona para presentara ol grupo. Con la realizaciéon de esta
actividad su  expresién oral adquiere mayor clarfdad y se ve incrementado su
vocabulario.

Estimula su capacidad de retencién e incrementa la capacidad de andlisis y
de sinfesis de acuerdo a su edad; ademds de hocer uso de su habilidad vy
creatividad, para presentar gréficamente la informacidn. Ya que en ef momento
de lo exposicion podemos observar que el nific no sélo maneja la informacién
contenida en su tema de forma escrita, sinc que hay un mayor uso de
conocimientos y llega a realizar deducciones sobre el tema basadas en los
comentarios de docentes o padres de familia; no sélo es la repeticién mecanica
de la informacién investigada, sino que hay unc comprensién de la misma y por
lo tanto puede hacer inferencias y complementar a través de éstas mismas,
conceptos cada vez mds complejos.

La investigacién promueve la consulla en diferentes fuentes: bibliogréficas,
hemerograficas, m;Jseos, centros recreativos, entrevistas, etc,

La exposicién favorece la parlicipacidén acfiva de los educandos,
incrementandose el interés por los temas, que son parte de sus inquietudes v
motivaciones.

Permite a la familia involucrarse de lleno al frabojo del educando y
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formar parte de él.

Estimula su crealividad v empefo para mejorar la calidad de sus
exposiciones, puesto que liene la liberfad para hacer uso de sus copacidades y
utilizar el moterial que él considera apropiado vy lo plasma de la manera que él
lo concibe; utilizando ldminas, maquetas, trasparencias, peliculos, etc.. dandole
asi la confianza en si mismo al permitide decidir la forma en que desea presentar
a sus companeros su frabajo, por lo que el nifto se empenard cada vez mas en
mejorar la calidad de sus conferencias y se esforzard porque éstas sean
novedosas e interesantes.

Los alumnos aprenden a escuchar, a respelar, a cooperar con sus
compafieros y a tener elementos para poder discutir criticamente.

La técnica de investigacion no sdlo permite un desarrollo intelectual, sinc el
florecimienio de la personalidad del niflo, al considerar sus intereses vy
necesidades, ya que es de ahl de donde se parte. El cumplimiento permanente
de las investigaciones y exposiciones dan como resultado un mayor acopio de
informacion, seguridad en su persona y manejo del grupo; ejercitacion de su
coordinacién motriz fina, a través de los trabajos que elabora para su exposicidn.
Sus relaciones con los compaderos se afianzan, fortaleciendo su socializacién y
colaboracién con el grupo.

Entendiendo por personalidad el conjunto estructurado de potencialidades
innotas, producto de la herencia y de la constitucién fisica, con las disposiciones
vy fendencias, que se van adquiiendo bgjo las influencias del medio y la

Educacion{Costa, 1974, p.113) .
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La téenica de investigacién da especial imporiancia al aspecto formativo. sin
demeritar el informativo.

Es asi como la investigacién rec:ﬁzodé por el educando y expuesta ante el
grupo y maestro, nos permite observar las moitiples facetas de la personalidad
de! nifio; para mds adelante constatar como el educando desarmolla y afirma la
confianza y seguridad en su persona: ademds de ir adquiiendo una actiiud
crifica y autocrilica. Desperfando asf el interés por la invesligocion e
incrementando su conocimiento { MMEM, 1996, pp. 156 157, 163-166; Oviedo,

1987, pp. 151-152).

IV.3 UN MODELO DE CLASE CON BASE EN LA TECNICA DE

INVESTIGACION FREINET
Planedacién-Pasos
Formulacion del Objetivo:

1. Objetive General: Que el docente conozca los pasos a seguir de la técnica

de investigacidn y la vtilidad de 1a misma.

I.1 Elegir el temaq, lo proponen los alumnos.,

1.2 Votacidn, tos nifios votan segin sus intereses, de los temas propuestos.
1.3 Eleccidn del tema, por mayoria de votes.

2. Disefic de mecanismos de informacidn. Por escrito el tema se lleva de tarea

para que se de el siguiente paso.
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2.1 Interaccidn: Escuela-nino-hogar, rabajarén sobre el tema propuesto.

2.2 Fuenies de informacidn: Biblioleca, hemeroteca, fonofeca, videos, audios,
visitas a centros de trabajo, visitas a cenlros recreativos, museos, enlrevistas,

encuestas, frabajo de campo, etc.

3. Uevar a cabo la planeacién de actividodes dentro de la investigacidn, con los

siguientes pasos:

3.1 H alumno con el apoyo de los podres, har@ una recopilacidén de la

informacién obtenida del tema.

3.2 B alvmno procesard la informacién, ordenard sus ideas y las compartira

primeramenie en el nicleo familiar.

3.3 B alumno elaborard un texto, que serd transcrito por sus padres, en el idioma

del nifio.

3.4 Construird su proyecto a través de una actividad manual, usando diversas
lécnicas como: el dibujo, el modelado, rasgado aglutinado, recortado,
maquetas, mdoviles, rompecabezas, experimenios, creacidén de cuentos,

adivinanzas, canciones, etc.
4. Finalmenie ulilizard la técnica de exposicion.

4.1 Conferencia: El alumno expondrd sus conocimientos frente al grupo vy el
maestro sélo interviendrd en caso de un error en la informacién o para apoyar al

expositor.
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4.2 Texto colectivo: El maestro transcribird en la pizama, las ideas que van
expresando cada uno de los alumnos y con esio logrard cenjuniar un texio; al
terminar de redactario el docenie o leerd y los educandos por medio del dibujo

lo expresardn graficamente, déndole cada nifo, su sello personal.

N O T A: M&s adelante el maestro puede considerar, fa posibilidad de que lo
conferencia se pueda dar a otros grupos, siempre y cuando no se afecte el

desarrcllo del alumno. Por lo que es conveniente considerar los siguientes puntos.
a} Por qué el alumno dié una buena exposicion.
b) Superé el miedo escénico (pararse frente a grupo). o

¢} Por qué empieza a cumplir con esta actividad.
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CONCLUSIONES.

El propdsito de esta tesina ha sido el de enfatizar la Técnica de Investigacion
de Freinel, como elemento generador de aprendizaje significativo, en donde al
nific como un agente activo de su propio conocimiento, se le facilitard un mejor
desenvolvimiento en su medio social, fomando como base los postulados de
freinet y Piaget.

Ya que el proceso de desamollo intelectual a través de lo que le proporciona
lo técnica de Freinet, crea en el educando la proclividad a mejorar sus
capacidades tanto cognoscitivas como psicelégicas. Derivado de itodo lo
antericr es conveniente sefalar y recomendar que en los Jardines de Nifios se
promuevan actividades derivadas de esta pedagogia; asi como incrementar el
gusto por la invesfigacién en tomo a propésites colectivos; para que tales motivos
promuevan el desamollo de capacidades, fuentes de iniciaiiva, asimilacién de
conocimientos y produzcan safisfaccién personal. Ademds de una actifud
posiliva hacia su frabgjo vy el de los demds, logrando una sana convivencia y
ayuda mutug; colaborando asl en su desarrollo integral de manera arménica.

La Psicologia muestra fas vias a seguir para que los alumnos alcancen un
desarrollo integral; por medio del conocimiento de la personalidad del individuo
y rasgos caracteristicos det mismo, conociendo sus capacidades, su proceso de
aprendizaje, 'su atencién, su motivacién y ospiraciones; asi es como ofrece
soluciones a los problemas que plantea la Pedagogia, para realizar con éxito las
tareas educalivas. De aqui el considerar a la Psicologia Psicogenétlica la cual

proporciona elementos en torno al desarrollo del nific y hace mencidn de como
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se va construyendo el conocimiento en él, debido a los procesos de asimilacion y
acomodacion, 1os cuales van formando esquemas de conocimientos que dan
ofigen a actividades més complejas, con ias que el nifio opera en la realidad, de
donde se defiva uno de los principios metodolégicos que fundamentan las
nuevas fendencias educalivos: el nifo aprende a través de interactuar con su
medio ambiente, Asi el nifio que se encuenira en el periodo preoperacional
{etapa preescolar), ha obtenido varios logros en su motricidad, en sus relaciones
sccioafectivas y en el uso de su lengugje como medio de comunicacidon con los

demds.

En cuanto a la Pedagogla freinet se reitera que es necesario un medio
educaltivo rico en las relaciones afectivas y en la parlicipacién activa del nifo, un
clima de seguridad, de confianza y libertad en esta etapa; y en donde es mds
f&cil abrirse camino, considerdndose esta técnica de investigacidn la que
posibilite al niflo en su libre expresién y olorga sus primeros pasos intelectuales.
Esta invesligacién no sdlo permite un conocimiento intelectual sino el
florecimiento de lo personalidad, donde el nifo tomar@ conciencia dei mundo
que lo rodea vy mas adelante se servird de él. Podra valorar lo realizado por €l y
sus companeros, sabré lo que es el trabajo y aprenderd a valoraro, a la vez
ampliard su vocabularo y mejorard su lengugje; ademds de adquinr seguridad

propia ante los demds.

En tanlc que Piaget menciona que es necesario que el nifio se involucre en

las actividades que se realizan cotidianamente, para que pueda formar parte del
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proceso de aprendizaje vy construir su conocimiento. Teniendo en cuenta que el
aprendizaje se genera cuando se da la interaccion enlre el sujeto y los objetos

del conocimiento.

Aligual que Freinet refiere que el elemento principal del proceso ensefanza-
aprendizaje es el educando; por lo que es importanie que el maestro sea un

guia, es decir que fome en cuenta los intereses del nifio.

Ambos autores hacen referencia a lo imporiancia que debe darsele a esta
etapa, para asi permitide al infante, encausar sus habilidades y sus capacidades
y formar parte del proceso ensefianza-aprendizgje; ademds de considerar la
relacién socioafectiva, la cual debe de ser lo mdés agradable posible por parte
del maestro hacia el alumno; para que asi la Educacion sea un proceso

enfiquecedor y facilitader del desamollo personal y social.

En resumen se puede decir que ambos autores tratados en esta tesina
enmorcan el desarrollc como un proceso conlinuo; consideran al nifo como un
ser aclivo y que el medio debe de ser agradable e interactivo con €|, valoran
esta elapa como de gran importancia para el desamollo posterior del nifio.
Manifiestan que el papel del docente debe de ser de guia en el quehacer

educativo.

A pesar de que ambos fueren autores contemporanecs, cada uno siguid una
linea diferente, cabe mencicnar que freinet se dedicé a la Pedagogia y
manifesto que la escuela debe de ser para todos y una continuidad de la vida

del educando dentro de la mismao sociedad. Se refirid al frabojo como la piedra
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angular de la vida educativa v que es o través de él como se obtliene la
discipling. Fue por medio de un conjunio de aclividades, de iécnicas vy
procedimientos que enriquecié la tarea diaria, por lo que su Pedagogia asumid

un caracter tedrico practico, rompiendo con esquemas rigidos.

Freinet habld del desatollo sin especificar etapas, no ast Piaget, &1 cual lo
divide en cuatro, previamente mencionadas; enmarco’ la etapa preescclar en el
periodo preoperacional. Su enfoque fue sobre la adquisicién de conocimientos y
que el aprendizaje se construye a fravés de la interaccidn activa entre el sujelo vy
su medio, Este proceso evolutivo debe permitir que los contenidos escolares sean
instrumentos que ayuden al nifio a desamollar su capacidad creadora, que le
inciten a rozonar, investigar y solucionar las cuestiones que diariamente le

plantea la vida.

Ambos consideran importante las relaciones afectivas y la cooperacion; asi

como el espiritu creador de! nine en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Partiendo de eslas coincidencias es posible tomar en cuenta el implementar
la Técnica de Investigacion Freinet en los programas de educaciédn preescolarn
sjn que ésto pudiera enlorpecer el programa de la SEP, el cual se fundamenta en
la Teoria Psicogenética; ya que ambas consideran al niio como el ceniro del
aprendizaje y que éste debe basarse en los intereses de! mismo: ya que el nifio
en esta etapa manifiesta una conducta indagatoria en relacién a su entorno v
busca el por qué de las cosas, lo cual puede ser aprovechado para iniciario en

el proceso de investigacién. Sin perder de visla que el educando muestra logros
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en su motricidad, en sus relaciones socicafectivas, en el juego y en el uso de su
lenguaje como medio de comunicacién con los demdés, lodo esto puede ser

favorecido con el uso de la Técnica de Investigacién.

En respuesta al propdsito basico de esta Tesina se puede afirmar, de que
con la {écnica Freinet los nifios salen beneficiados desde el punio de vista

psicolégico, cognoscitivo y conductual.
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SUGERENCIAS

Se propeone la Técnica de Investigacion de Freinet, para trabajar con los nifios
de la etapa preescolar, y que se ulilice esta técnica con la finalidad de Hevar o
cabo un proceso de desamollo armdnico, tomando en consideracion lo
Pedagogia Freinet vy la Teoria Psicogenética; para asl tener un panorama mas

amplio y enriquecedor del educando y ser llevada a la préactica con éxilo.

Esta propuesta de educacion vincula el trabajo con el diario vivir, ya que
considera al nifc como el centro del proceso de aprendizaje. Este oprendizaje al
basarse en las necesidades e intereses del educando, se orfenta no al adulto
futuro, sino hacia el nifc presente; gcrcniizdndole‘lo posibilidad de  vivir
felizmente su propia infancia. En el que es posible que se den como
consecuencia del mismo, acierfos y errores necesarios en toda construccion

intelectual.

Dentro de esta técnica el maesiro es el responsable de la dindmica.
organizacién, orden y cambios de 1a enseiianza; y en la medida que sus alumnos
participen y puedan expresar sus necesidades, el educador establecera una

mejor planeacién y logrard mejor sus objetivos.

El maesiro deberd conocer ampliamente las caracteristicas, intereses y
necesidades del educande y seguir fielmenle los postulados de la pedagogia
Freinel; que no olvida el espirtu creador, el sentido crilico y constructivo, siernpre
centrado sobre el desarrsllo rico, variado y agradable de 10s nifios, con un clima

de seguridad, libertad y confianza.
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Seria importante implementar en |os jardines de nifios esta técnica, para que
los pequefios se permitan descubrir los beneficios del respeto y de la inicialiva
propia, logrando con ésto que el dioc de mafana, puedan ser adulios
disciplinados metodolégicamente, para poder comprender por si mismos los

problemas a los que se fengan que enfrentar.
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