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En el marco del Pacto para Modernizacidn Educativa firmado en 1992
entre el gobierno del presidente Carlos Salinas de Gortari y el Sindicato
Nacional de Trabajadores de la Educacidn, fueron reformados los Planes y
Programas de estudio de la escuela bdsica primdria y, elaborados nuevos
libros de texto gratuito. Estos cambios introdujeron en la curricula la
asignatura de ‘“"Educacion Civica", que contempla el contenido
"Conocimiento y Comprensién de 1los derechos y deberes". A partir de
entoncés de aquel afo, bajo este titulo, en este espacio pedagdgico y a
través de los 1libros de texto gratuito pasaron a ser ensefiados los
derechos humanos,

Dado el compromiso del gobierno para su ensefianza, la importancia
que reviste su conocimiento para la formacion de la ciudadania, asi como
la participacion de la escuela en esta tarea, ademds del cardcter
obligatorio del referido libro en todas las escuelas del pais, se hace
necesario conocer qué discurso sobre los derechos humanos estd siendo, de
esta manera, divulgado. Para ello, considerando 1a Declaracién Universal
de los Derechos Humanos como el discurso fundante sobre el tema, se ha
tratado de responder, en relacién al discurso de los derechos humanos
presente en los actuales 1libros de texto de la escuela basica mexicana,
las siguientes prequntas: éiqué tanto éste reproduce el espiritu de la
Declaracion?; cudles aspectos retoma de ésta?; éicudles aspectos excluye?;
iqué elementos distintos anade?; écomo los anade?; écudles estrategias
discursivas utiliza para ello?

La perspectiva tedrico-metodoldgica del Andlisis del Discurso
permitid identificar que en los referidos 1libros, los derechos humanos
son presentados en retacidén con deberes y considerados apenas Tlos

derechos individuales civiles y politicos.



In the framework of the Agreement for the Modernization of Education
{"Pacto para la Modernizacion Educativa”) which was signed in 1992 between the
government of President Carlos Salinas de Gortari and the labor Union of workers in
education (Sindicato Nacionhal de Trabajadores de la Educacién), the plans and
curriculum for the primary school education were reformed and new free of charge
text-books were made These changes introduced in the curriculum the subject of
“Civic Education” {Educacion Civica), which contempiates the “Knowledge and
Understanding of the rights and duties of people”. Since then, under this titie, in this
pedagogical space, and using the free of charge text-books human rights came to
be taught in the schoois in Mexico.

Given the compronuse of the govern’ment for their teaching, the importance
which is accorded to their knowtedge for the development of the citizenry, and _the
participation of the schools in this task, besides the compulsory character of the
referred books in every school of the country, it is necessary to know what kind of
discourse about human rights is expressed in this way. For this purpose, considering
the United iations Declaration of Human Rights as the foundinig discourse about this
subject, the foliowing questions have been tried to be answered in relation to the
humarn rights’ discourse as it appears in the present text-books, in the basic school
i Mexice: Yo what point does o reproduce the spirit of the Declaration? Vhich
aspects of it does it contempiate? Which aspacts does it rule out? VWhat kind of
different elements does i add? How does i add them up? What kind of discoursive

strategies coes it use?

The theoric-methodolegical perspective of Discourse Analysis has ailowed us
te indentify that in the above menticned fext-books human rights are exclusively
presented in relation to duties and that the civit and political individual rights are

hardly considered.
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INTRODUCCION

No hay duda que la cultura de los derechos humanos que ha caracterizado el pensamiento social en el
final de este milenio entra también en el préximo con las mismas caracteristicas, es decir, como un es-
pacio de expresién de la lucha entre la persistencia de los afanes del capitalismo y su cuestionamiento
por la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, que promueve el respeto a la persona humana,
que como ciudadano integra los miltiples grupos sociales de los diferentes paises.

La cada vez mayor dificultad que los estados actuales presentan para respetar los derechos huma-
nos, situacion constantemente denunciada por distintos settores sociales nacionales e internacionales,
no és mas que la expresidn de la contradiccion entre la incapacidad creciente de 1a economia, de 1a po-
fitica y de Ia ideclogia liberal de reproducir sus ideales fundantes de garantizar la libertad, la igualdad y
la fratemidad entre los distintos sectores sociales y los diferentes paises.

Para Immanue! Wallerstein los derechos humanos, asi como la ideotogia liberal, de la cual es parte,
han constituido "la geocultura del sistema mundial medemo, que surge con a Revolucion Francesa y
empieza a perder aceptabilidad con 1a revolucién mundial de 1968™. Revolucién contestataria desenca-
denada a nivel mundial como reaccién al fin de la etapa de crecimiento de la economia capitalista mun-
dial, que cancelé con ella |as promesas liberales iniciales de reforma social2.

Y esta crisis sigue sin resolverse. Por un lado, el capitalismo trata de frenarla con medidas econdmi-
c¢as que profundizan las desigualdades y, por otro, crece la tendencia de la organizacién de sectores
sociales afectados, para resistir y hacer frente a tales medidas. En esta lucha, que se libra en el campo
polltico & idecldgico, los derechos humanos se han convertido en bandera de diferentes colores.

El estado, cada vez méas comprometido con las necesidades del gran capital, 1a utiliza con el matiz
de! defensor del interés general. Para los diversos sectores sociales, cada dia mas sus coleres son los
de la lucha por ejercer, como ciudadanas, los derechos de pariicipar de la gestion del poder y lograr,
asi, condiciones reales de vida mas dignas e igualilarias.

En esta situacién, la concepcidn de los derechos humanos se ha vuefto polisémica. Para fos ciuda-
danos, se trata de ocupar todos los espacios politicos que los derechos humanos permiten en fa inter-
pelacion y en la interrelacion con el Estado. Mientras éste, trata cada vez més de esquivarla, fragmentar
y reducir su conceplo y volver difuso su significade. Actitud que para Wallerstein no es méas gue 2 evi-

1 Wallerstein, Immanuel, Después del ibaralismo, México, Universidad Nacional Autdnoma de México / Siglo Veinte Edi-
tores, 1998,
2 idem, p. 149.




dencia de cémo el liberalismo acabd atrapado en su propia logica y como los liberales, frente a esto
“estan mostrando su verdadera imagen al transformarse, en la mayoria de los casos, en conservado-
res™.

Parte de esta dinamica la expresan por un tado, ¢! movimiento social y popular intemacional por los
derechos humanos, por ofro ciertas formas del ejercicio de la violencia -fisica y simbdlica-y de meca-
nismos de control ideoldgico desplegados por el Estado, Entre estes mecanismos se encuentran, en el
caso de México, la ensefianza de los derechos humanos a través del libro de texto gratuito de la es-
cuela basica, que de esta manera, vehiculiza a una parte significativa de la poblacion del pais, la ver-
sion oficial de los referidos derechos.

Desde luego que la presencia del discurso de ios derechos humanos en la escuela es necesario. Sin
embargo, en este caso, su peculiar forma de funcionamiento ideoldgico evidencia que &l mismo no es
neutral. Que responde a las necesidades de reproducir la hegemonia de la ideclogia neoliberal,

Por lo mismo creemos que es respansabilidad de todos conocer el sentido que actualmente se le ha
dado e incluso hacer aporles para garantizar que sea realmente un medio que configure a los alumnos,
como ciudadanos, en verdaderos sujetos de fos derechos humanos, como es gl sentido de la Declara-
cién Universal de los Derechos Humanos y de la Convencién sobre los Derechos del nifio.

3idem, p. 162.




Capitulo L

ASPECTOS TEORICOS

EN TORNO AL CONCEPTO
DE DERECHOS HUMANOS




CAPITULOI
ASPECTOS TEORICOS EN TORNO AL CONCEPTO
DE DERECHOS HUMANOS

Si un poder no tiene quién lo controle, entonces retne
mas attoridad,
José Saramago

INTRODUCCION

La Declaracion Universal de los Derecho Humanos establecid un punto de inflexién a la posibilidad de
que el poder del estado atropeliara los derechos de las personas, de los seres humanos, de los ciuda-
danos, asi como el de otras naciones. Por lo mismo las dificultades que han enfrentado sus defensores
por hacer vigente la legitimidad de estos fundamentes que establecen el respeto entre gobemnantes y
gobemados, tal como exponemcs en los tres primeros apartados de este capitulo.

Mas alla de esta realidad, y tal como analizamos en el dltimo apartado, los fimites politico de los de-
rechos humanos estan dados por el mercado y las leyes, que desde el estado, lo articulan y que, mu-
chas veces, acaban por hacer superflua la condicion humana de amplios sectores excluidos de los be-
neficios de la riqueza social. Situacion que solo puede ser revertida por estos sectores, en la medida en
que se constituyan en sujetos de derechos, o sea en ciudadanos y como tales, ejerciendo el derecho a
la resistencia, participen de la organizacion de un espacio plblico-no-oficial® comin, a partir de! cual se
logre que la satisfaccidn de las necesidades basicas de unos, no signifique, para otros la imposibilidad
de !a safisfaccion de estas mismas necesidades.

Este capitulo aporta al presente trabajo, un marco de referencia tedrica y un conjunto de categorias
filostficas, juridicas, politicas, sociologicas e histricas que, nos permiten analizar el discurso de los de-

rechos humanos en los actuales libros de texto gratuito de la escuela basica mexicana.

I.1.; POR QUE DERECHOS HUMANGS?

La propuesta de 1a Declaracién Universal de los Derechos Humanos y su posterior sancidn por la
Asamblea General de las Naciones Unidas el 10 de diciembre de 1948, surge a raiz de las condiciones
sociales, politicas, econdmicas y culturales producidas por la Segunda Guerra Mundial. Desde antes
que finalizara la guemra circulaba ya, entre los palses aliados, a idea de crear algin instrumento que
propiciara una nueva ética global, respaldado por un derecho internacional especifico con liderazgo po-
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iitico que, continuando el espiritu de la Declaracion de Ginebra de 1524, articulara un sistema intema-
cional multilateral. Su proposito seria evitar que se “repitieran fos millones de muertos, la destruccion
irracional de riguezas incalculables, los sufimientos indecibles de cientos de millones de civiles y la si-
nigstra aplicacion de practicas genocidas? como los ocumidas a raiz de las dos guerras mundiales.

Amold J. Lien, uno de los fildsofos consultados en la encuesta realizada en 1947 por la UNESCO, s0-
bre los problemas tedricos que suscitaria la Declaracién®, justificd su necesidad ante ¢l hecho de que fa
humanidad estaba "horrorizada por las indecibles atrocidades de algunos regimenes recientes, equipa-
dos con todos los conocimientos destructivos de |a ciencia y 12 tecnologia modemas”, Sobre la Segunda
Guerra se ha afirmado, también, que por su magnitud y extension “constituyd ta expeniencia més terrible
que jamas hay padecido la humanidad en su conjuntg™, en la medida en que logrd “hacer peligrar la
misma existencia de la civilizacién'. La explosidn de las bombas atdmicas sobre Hiroshima y Nagazaki,
macabro ensayo que inaugurd [a Era Nuclear, mostté por "primera vez en 2 historia humana, como el
conocimiento y la ciencia pueden ser ufilizados para el ejercicio ilimitade del poder, posibilitando Ia
completa destruccién del mundo. El ser humano por primera vez empezd a vivir, no sélo la amenaza de
las guerras convencicnales, de genocidios destructores de clases, de grupos étnicos, de razas, de gru-
pos culturales, de naciones, sino ahora también bajo el signo de la posible destruccién completa. Des-
truccion, que en caso de que ocurriera no dejard nadie para contar la versién historica de los vencedo-
res, sera por primera vez una solucion final sin vencedores, en la que todos seran vencidos™. Catas-
trofe que, paraddjicamente ahora, podria ocumir para garantizar la supremacia pelllica y econdmica de
cualquier pais que disponga de tales medios.

En este contexto es que se explica la creacién en 1945, poco después de finalizar la guerra, de la
Organizacion de las Naciones Unidas {ONU), como “un foro donde los problemas intemacionales se so-
lucionen pacificamente, sobre la base de Ia dignidad y respeto de las personas humanas y de los pue-

V Para la ampliacion de este concepto consultar a Utzig, José E. A esquerda nos Governos Locais: O Caso de Porto Ale-
gre, Sao Paulo, Novos Estudos, CEBRAP, 1998.

2 Cf. Rabosi, £duardo, €l fendmeno de los derechos humanos y [a posibilidad de un nuevo paradigma tedrico”, en So-
brevilla, David. (comp.}, El derecho, la politica y 1a élica, México, Siglo x00 Editores, 1991, p. 200.

3 En 1847 la uNeSCo, colaborando con {a Comisidn del Hombre, encargada de efaborar la Dedaracion Universal de De-
rechos del Hombre, realiz6 una investigacion sobre que opinavan de la misma algunos pensadores, Mésofos y escritores de
naciones miembros. Los resultados reunidos y publicados por fa UNESCO, pueden ser consultades en la obra: Los Derechos
del Hombre: Estudios y comantarios en fomo a fa nuava Declaracibn Universal, México / Buenos Aires, Fondo de Cultura
Econbmica, primera edicién en espafial, 1949.

4 Cf. Rabossi, op. cit.

5 Lewis, John, "Los derechos humanos”, en Los Derechos del Hombre: Estudios y comentarios en formo & ke nueva De-
claracion Universal, México ! Buenos Aires, Fondo de Cultura Econdmica, primera edicién en espafiol, 1949,

5 Cf. Domelles, Joao Ricardo W, O que sao os direitos humanos, Sao Paulo, Editora Brasibense, Colecao Primeiros
Passos, 229, 1989, p. 34.
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blos™. A este foro le comespande, desde entonces, los esfuerzos y la responsabilidad por los instru-
menlos y mecanismos ofientados a promover el consenso en tomo a un sisterna de valores comunes,
de principios morales?, y normas juridicas que estimulen relaciones y préacticas de paz entre los indivi-
duos, entre éstos y el Estado y entre los Estados de todas las naciones.

El proceso de universalizacidn que ha tenido progresivamente la Declaracion Universal de los Dere-
chos Humanos, a lo largo de las décadas que han transcurrido desde su sancion, ha sido acompafnado,
en ¢! plano tedrico, por algunas polémicas que marcan los limites tanto de sus posibles interpretacio-
nes, como de su respeto. Estas se refieren tanto a la naturaleza, a la fundamentacion y a las razones
que permiten justificar la aceptacion de dichos derechos, como a sus funciones y a las condiciones que
garantizan su vigencia. Dichas polémicas, que se cenlran en aspectos conceptuales y palilicos, se en-
cuentran polarizadas en "tres grandes concepciones que tratan de fundamentar flostficamente los de-
rechos de la persona humana y que son: a) concepciones idealistas; b) concepciones positivistas; ¢)
concepciones critico-materialistas™. Estas diferentes concepciones de corte humanista estan inspira-
das, 2 su vez, en las docliinas filosdficas del iusnaturalismo {derecho natural) en sus v‘ertienles, tradi-
cional, renovade'® y modernott; en el iuspositivismo, (derecho positivo) en la filosofia del derecho™ y en
¢l pensamiento de Karl Marx, respectivamente.

Si bien el peso del iracionalismo en |a cultura contemporanea pudiera hacer innecesaria la discusion
sobre los fundamentos, ia legitimidad y la funcion de los derechos humanos, la importancia de conocer
los diversos argumentos radica en que ellos conforman el marco tedrico en que se originan y ubican los
contenidos en la Declaracidn y dan paso ala construccion de discursos y sujetos particulares.

Una polémica entretejida entre tantos y tan dispares paradigmas, evidencia, desde luego, "la falta de
unifermidad conceptual™? y {ambién metodolégica en relacitn al campo de conocimiento especifico, to-
da vez gue cada una de estas posiciones utiliza, como apoyo en su argumentacion, particulares analisis

T Equipo Investigacién / ALDU, “Legistacion sobre derechos humanos™, en Nufies, Jorge et. al., Derechos humanos en
América Latina: femas y debates, Quito, uNP, Coleccion Eugenio Espejo, 1988.

& Por moral consideramas el conjunto de normas, aceptadas litre y consclentements, que regulan la conducta individual
y social de los hombres. La moral esta integrada por dos dimensiones: a) la normativa, que implica las normas o reglas de
accion e imperativos, que enuncian algo que debe ser; y b) l2 factica, también Nlamada maralidad, ptano de los hechos mo-
rales, constituido por aquellas acciones sujetas de aprobacion o reprobacitn en el sentido moral, o sea, que por sus resuits-
dos y consecuencias, afectan a los intereses de otros. Para ahondar en el tema consiltese Sanchez Vazquez, Adolfo, Etica,
México, quincuagésima primera edicin, 1969, p. 55-73.

8 f. Domelles, op. cit. p. 16.

1 £F. Beuchot, Mauricio, Derechos humanos. fuspositvismo y iusnaturalismo, México, UNAM, 1995,

1% Bohbio, Norberto, Ef tiempo da los derechos, Madrid, Editorial Sistema, 1991, p. 41.

12 Of, Lafer, Celso. La reconstruccién de los derechos humanos: un didlogo con ef pensamiento de Hannah Arendf, Méxi-
co, Fondo de Cultura Econdmico, 1994,

W Cf. Domnelles, op. cit., p. 15.
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de tipo filosdfico, epistemoldgice, historico, juridico y politico. Esta heterogeneidad de ideclogias o de
doctrinas como las llamd Norberto Bobbio, responde, en ultima instancia, en este momento, por las
“diferentes explicaciones sobre los derechos humanos, marcando profundamente el proceso de formu-
lacidn y evolucion conceptual del tema™* asi como las implicaciones de su posible vigencia.

1.2, UNA MIRADA HACIA LOS FUNDAMENTOS

DE LOS DERECHOS HUMANOS
Cualquier referencia a las distintas concepcicnes sobre los fundamentos de los derechos humanos re-
quiere de [a consideracion previa del concepto de derecho. Siendo éste un sistema normativo, o sea de
orden moral o natural, juridico o posilivo, objetiva ¢ subjetiva's, que implica una obligacion y funda una
norma de conducta ¥, constituye el supuesto al que se refiere la discusion sobre los fundamentos de los
derechos humangs. En este sentido los iusnaturalistas, en sus tres versiones, sostienen la necesidad de
fundamentarlos filoséficamente; mientras los iuspositivistas argumentan que éste actualmente es ya un
falso problema y los critico-materialistas sefialan que los derechos humanos son el resultado de necesi-
dades sociales histéricas y por ello, mas alla de cualquier fundamentacion, son cada vez mas parte in-
tegrante de la forma de organizacion de la vida politica y social contemporanea.

Los iusnaturalistas en su conjunto, insisten en que “se debe dar lugar y atencion al aspecto filostfico
de los mismos, ya que de otra manera se los aceptaria y defenderia sin que tuvieran fundamentos™s.
En la concrecion de este propdsito “tienen en comin basar el derecho positivo en la naturaleza humana
y las inclinaciones, demandas o necesidades que de ella dimanan™? cuyc origen encuentran en fa vo-
luntad divina, en {a moral o en la razén. Desde esta perspectiva del derecho positivo, que segln Bidar
Campos, es el “derecho vigente, actual, y presente, pero entendido que vigente quiers decir efectivo,
eficaz, abservado, y no meramente formulado en normas escritas™®, no seria mas que ta continuacién o
mero receptaculo del derecho natural. A éste lo consideran, por lo tante, anterior, independiente y como

4 CI. Bobbio, op. ¢it., p. 40.

5 Cf. Domelles, op. ¢cit., p. 17.

16 { 3 palabra derecho en sentido subjetivo hace referencia a un sistema normativo ya sea aste llamado moral o natural,
juridico o positivo {...). No hay derecho sin obligacién, y ni hay ni derecho ni obligacion sin una norma de conducta. Cf.
Babbio, Norberto, op ¢it, p. 20.

1 fdem.

18 Beuchot, Mauricio, *Derechos humanos y filosofia: examen de algunas objeciones de Norberto Bobbio a los derechos
naturales”, México, mimeo, sf., p. 1.

19 Cf. Bobbio, op cit., p. 6.

¥ Bidart Campos, Germdn, J., Teoria general de ks derechos humanos, México, unam, 1985, p. 51.
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el fundamento del derecho posilivo, En ofras palabras, los derechos naturales son derechos que el Es-
tado puede y debe solamente reconocer?!,

Esta concepeion general tiene, no gbstante, sus malices. Asi para los iusnaturalistas antiguos, el
tratamiento de la natureliza humana significa ubicaria en el supuesto de |a existencia de una ley natural,
derivada de las necesidades o de las inclinaciones humanas, apoyada en |a nocion de derecho objeti-
vo#. Forma de derecho, que segun Pérez Luiio, consiste en “la existencia de un orden de valores, re-
glas, o principios que poseen validez objetiva, absoluta y universal con independencia de los individuos
0 de su conciencia valorativa™ y que constituye el fundamento de los derechos humanos.

La vertiente de! iusnaturalismo rencvado, inspirado sobre fodo en los tomistas espafioles? del siglo
xvi¥5, comparte con la anterior la concepcidn de que la naturaleza humana es lo Unico que puede dar a
los derechos humanos un sustento filoséfico ya que éstos pertenecen a las personas y & individuo o
sea al hombre mismo, que como ta! los litulariza®. Paro se diferencia de aquel, en la medida que apoya
su concepcion en la moral. Para estos jusnaturalistas, conocidos como tomistas, el derecho natural es
*un conjunto de normas de tipo més bien éfico o moral, esto es, no como una ley en sentido coercitivo,
sino en sentido moral o directivo de la conciencia™?’,

La tercera vertienle del iusnaturalismo, también llamada modema o racionalista, tiene sus raices en
la escolastica medieval, en €] pensamiento de Grocio y Pufendorf?S, y se desarrolla y consolida enire los
siglos xvii y xviil. Comparte con la vertiente anterior la concepcién de que Iz naturaleza humana no es
mas que un producto de la razdn, a la cual convierten en el elemento central de su cosmovision filosofi-
ca, histdrica y politica y que tiene en la obra de Hobbes, Rousseau, Loke, Montesquieu y Kant, sus ma-
nifestaciones mas acabadas.

Sin embargo esta vertiente se distancia de los lomistas por su esfuerzo en tratar de liberar de la
teologia la explicacion del origen de poder y de! derecho y construir una teoria politica®® autbnoma. Para
ello insistian que la naturaleza humang ya no es més la expresion de la existencia de leyes nalurales

21 Mateucsi, Nicola. "Derechos del hombre”, en Bobbio, Norberto y Matteucc, Nicola, Diccionarie de politica, México, Si-
glo xix Editores, 1981, p. 515.

2 Cf. Bobbio, op. ¢it., p. 6.

3 Gf. Pérez Lufo, en Bidart Campos, Teora general de los derechos humanos, Méxice, UNAM, 1989, p. 125,

 Particutarmente Juan de Mariana, Belarmino y Francisce Suarez. Sobre el pensamiento de estos aulores consultar H.
Sabinie, George, Historia de fa feorfa pofitica, México, Fondo de Cultura Econdmica, 1975.

25 Beuchot, Mauricio, *Derechos humanos y filosofia: examen de algunas objeciones de Norberto Bobbio a los derechos
naturales’, México, mimeo, s, p. 6.

% (f Bidart, op. cit., p. 127-128.

7 Cf. Beuchot, Derschos humanos: iuspositivismo, op. cit., p. 10.

2 Cf, Touchard, Jean, Histonia de las ideas politicas, Madrid, Tecnos, 1975, pp. 255, 257,

2 (f. Sabine, op. ¢,
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objetivas, o del derecho natural de cada hombre; y si del llamado estado de naturaleza o estado natural.
Para estos autores, dicho estado es una construccion hipotética y racional, en la cual los hombres se
encuentran en estado de libertad, en igualdad y que fue también el origen de la sociedad, asi como de
la posterior forma de estado llamado "politice” o “civil”. Para esta concepcidn, que comparte el principio
de! individualismo en el origen de 1a historia, ia categoria de estado de naturaleza sirve tanto para justi-
ficar los derechos que son inherentes a la naluraleza misma del hombre, como para especificar que ini-
cialmente estos derechos “eran pocos y esenciales como el derecho a la vida, a la supervivencia (que
implica el derecho a la propiedad) y a la libertad™.

Apesar de sus diferencias, las elaboraciones de Hobbes, Locke y Rousseau coinciden en que fue la
necesidad que experimentaron las hombres de mejorar y ampliar el desarrollo de los derechos naturales
lo que los llevd a acceder a la organizacién de una sociedad distinta a pariir de la organizacén de un
estado tambien distinto y al que solo fue posible acceder mediante el establecimiento de un acto social
o contrato enfre los individuos. Pacto legitimado por el recurso del consenso del cual resulté el estado
civil, en oposicion o como antitesis del estado de naturaleza. Asi, para este vertiente el estado civil serfa
el resultado del abandono voluntario del estado de naturaleza por parte de los hombres pero implica
que dicho estado, en Ia persona del gobernante, reconozca y respete como derecho de los individuos o
goberados, aquellos derechos naturales que ellos tenian antes de la conformacion de dicha sociedad ¢
de dicho estado. Asl para esta vertiente el estado civil seria el resultado del abandono voluntario del
estado de naturaleza por parte de los hombres, perg implica que dicho estado, en la persona del gober-
nante, reconozca y respete como derecho de los individuos o gobemados, aqueflos derechos nalurales
que elios tenian antes de la conformacion de dicha sociedad o de dicho estado. Para estos iusnatura-
listas la necesidad de controfar el poder pelitico de posibles abusos o violacin a aquellos derechos
preexistentes al pacto social, se expresa tanto en la persistencia del derecho a la resistencia de los go-
bernados, como en la concepcidn del poder limitado o autolimitado del gobernante.

Segun estos autores, dichos fundamentos permitieron también establecer las reglas del poder politi-
co entre gobemados y gobemantes en los términos de que los derechos naturales de los primeros es-
tablecen la obligacitn, ¢ sea, el deber asi como Ios limites, para los segundos. Lo que conlleva, para
ellos, que estos derechos sean considerados inviolables por parte de los detentores del peder pablico,

* Cf. Bobbio, op. cit., 119,
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inalienables por parte de sus portadores e inmprescriptibles en cualquier circunstancia temporal y so-
cial,

Para esta vertiente racionalista del iusnaturalismo es asi que, precisamente en el transilo del paso
de estado de naturaleza hacia el estado civil, ocurre a fravés de! contrato o pacto social legitimado por
el consenso, donde radica el fundamento misme del Estado modemo, cuya naturaleza consiste en ser:
republicano, demacratico, con el poder divido en tres instancias —legislativo, ejecutivo y judicial-—; con
caricter de revocabilidad y fimitade por el recurso de! Estado de derecho,

En sintesis para la concepcion iusnaturalista en su conjunto, la naturaleza humana ya sea por su
origen divino, moral o racional es considerada como dada, como un dato absoluto o evidente en st mis-
ma ¥, por lo mismo, tinico fundamento de los derechos humanos. Fundamento cuyas caracleristicas
son ldgicamente irrefutables y que, por lo mismo, no puede ser impugnado por cualquier argumentacitn
razonable. Desde esla perspectiva, se puede afirmar que el objeto de preocupacidn de los iusnaturalis-
tas, son las ideas o los ideales establecidos como fundamentos de los enunciados de los derechos hu-
manos y que son, por lo mismo, los que respaldan la Deciaracién Universal de los Derechos Humanos.

A diferencia de los anteriores, los iuspositivistas parten del supuesto de que el origen del derecho se
encuentra en la voluntad del legisladory, que la fundamentacion de los derechos humanos no puede
derivarse de una idea, que stlo puede ser conferida por un acto de proposicion. En ofras palabras, que
esté conternplado en algin cddige, o en algin tipo de ley que permita hacerlos valer por alguna autori-
dad. Por lo tanto, son sdlo *fundamentales y esenciales desde que reconocidos por el Estado a través
de su orden juridica positiva {...). Cada derecho existe sclamente cuando est escrito en la ley. No es
posible un orden ideal de derechos™?2, Como también seiala Matteucci, para quien no siga el iusnatura-
lismo, los derechos concebidos por los iusposilivistas “son derechos subjetivos concedides a los indivi-
duos por el Estado en su auténoma scberania, que de tal manera se autolimita™.

Aunque estos reconozcan gue el contenido de la Declaracidn esté inspirado en el iusnaturaiismo ra-
cionalista consideran, sin embarge, que su fundamento se encuentra precisamente en su proposicion,
toda vez que “su existencia y efectividad dependen del reconacimiento def poder pablico. Y la proposi-
cidn de los derechos humanos ha ocurrido en la medida en, que plasmados en la Declaracién, fueron
aceptados por consenso y ya han sido aceptados per todas las naciones. Se encuentra, por 1o tanto, en

¥ idem, op. cit., p. 120.

% [bid, op. cit., p. 8.

3 Cf. Dornelles, op. o, p. 16,
% CF Matteuci, op. cil.
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vias reales de tener vigencia, a partir de los decretes, nommas e instituciones que desde su firma com-
porten todas las naciones®,

Con base en lo anterior es que los iuspositivisias pueden afirmar que la existencia del “respeto a los
derechos humanos y a [as libertades fundamentales nace de la conviccion generalmente compartida de
que ya estan fundados™%, O aln afimmar que “hoy el problema del fundamento de fos derechos huma-
nos ha tenido su solucién™?,

El caracter contundente de la afirmacion iuspositivista anterior, resufta de sus impugnaciones a la
fundamentacion juridica y filostfica de los derechos humanos elaborada por los iusnaturalistas. Sobre
los primeros objetan, por un lado, que éstos aspectos no pueden siquiera ser cansiderados como fun-
damentos juridicos ya que *todo derecho debe ir respaldado por la fuerza de una autoridad que defien-
da su aplicacion. (...) Alla donde no hay poder constivido ni normas més ¢ menos explicitas, no parece
posible hablar de derecho. ;Como puede hablarse de tener realmente derechos a algo que ninguna
autoridad ostenta competencia para respaldar, Per otro lado, que 'los derechos generalmente reco-
nocidos como fundamentales son tan heterogéneos, envuelven entre ellos pretensiones tan distintas,
que no es posible encontrar un fundamento comin atodos™3, Ademas sefalan también la necesidad de
considerar el caracter antindmico*® del conjunto de los derechos humanos, una vez que siendo todos
igualmente fundamentales se pueden producir conflictos entre elios, de tal suerte que la realizacion de
uno puede resultar incompatible con la de otrott.

En relacién a la fundamentacién filosdfica la impugnacion se centra en la dificultad de “derivar valo-
res o deberes del ser; 0 sea de lo que existe de hecho*®. Sefialan la imposibilidad de determinar qué es
la naturaleza, o 1a esencia de la naturaleza humana y ademas que ésta sea evidente por si misma, toda
vez que o que los iusnaturalistas consideran como tal, no es mas que ! resultado de las constantes

transformaciones histéricas que la hacen, por lo misme, también relativa en términos sociales. Ast, des-

3 Cf. Bobbio, op. cit.

% Cf. Rabossi, op. cit., p. 64.

3 idem.

3 |bid, p. 165.

3 Cf. Bobbio, op. cit., p. 87.

0 por antinomia también se entiende "el problema de la compatibitdad entre los diversos derechos humanos, pues ef
cumplimiento de uno interfiere o puede interferir en ¢l cumplimiento de atro®. Cf. Hinkelammert, Franz J., *Formacién de un
sentido comdn legitimador”, en Coraggio, José Luis y Deere, Carmen Diana (coord.}, La transicion difici: la awtodetermina-
cidn de los pequefios paises periféricos, Siglo Veinte Editores, 1986, pp. 381 y 382.

4 Cf Bobbio, op. ¢, p. 88

2 Domelles, op. cit., p. 10.

17




de esta perspectiva, los derechos humanos por muy fundamentales que sean, son considerados dere-
chos histdricos, es decir, nacen gradualmente, no todos de una vez y para siempre®3.

La imposibilidad de establecer fundamentos absolutos para los derechos humanos, segin Norberto
Bobbio, se debe: a Ia indeterminabilidad de la naturaleza humana; a la relatividad historica y social de
los derechos; al hecho de que les derechos sean heterogéneos y al caracter antindmico de los mis-
mosH.

A deferencia de las concepciones anteriores, ta critico-materialista, surge en el siglo pasado, como
critica al pensamiento politico-liberal clasico, considerado como un eco de la concepcion iusnaturalista.
Su concepcion de *naluraleza humana, no significa una esencia supramundana, (...) sino una realidad
efectiva (Wirklichkeit) material que se concibe a parlir de las mulliples relaciones interpersonales™s, Y
por lo mismo consideran que los “derechos reales de las personas humanos tienen como punto de par-
tida el aclo consciente y autoconsciente de la existencia factica del ser humano™e.

Refutando cualquier fundamento abscluto o positivista, esta concepcion plantea que la fundamenta-
cidn de fos derechos humanos se encuentra en su "caracter historico-estructural™?, que los hacen ser a
demas relativos, en el senlido de que los derechos hasta ahora establecidos no pueden ser considera-
dos coma los Unicos, ni tampoco como los Ultimos, ya que en el futuro, asi como algunos de éstos pue-
den desaparecer, otros pueden ser agregados a la lista actualmente existente.

Senalan que en la medida que los derechos naturales son admitidos como derechos histéricos, su
presencia en las censtituciones modernas a partir del siglo xviit —ya sea bajo el concepto de derechos
del ciudadano o de! hombre— ocurtre en el marco y mediada por !as caracteristicas y exigencias de! de-
sarrollo del modo de produccidn capitalista. Expresan asi, el resultado de las luchas politicas, sociales y
ideologicas “por la defensa de nuevas liberlades contra viejos poderes™s. Luchas que fueron, inicial-
mente, protagonizadas por la burguesia revolucionaia frente al poder despético del absolutismo en su
momento de ascensidn politica y consolidacién hegembnica. Y, posteriormente por las luchas de los so-
cialistas, de los seclores obreros y populares frente al Estado burgués, por la satisfaccion de sus nece-
sidades histéricas basicas.

idem. p. 17.

4 C} Bobbic, op. cit,, pp. 87, 88 y 89.

4 Garcla, José Carlos, La cuestion de los derachos humanos en el pensemiento de Karl Manx (dilema de fa vida y la
muerie}, México, mayo de 1995, mimeo, p. 5.

4 jdem.

41 Cf Rabossi, op. cit, p. 16.

4 Savater. Fernando, Etica como emor propio, Madrid, 1988, p. 171.
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Para la vertiente critico-materialista las diferentes definiciones y ampliaciones de estas necesidades,
segln el tiempo y espacio social, explican los contenidos de las diversas generaciones de los derechos
humanos. Asi, a la primera y segunda generacion, corresponden ios derechos civiles y politicos, consi-
derados como conquistas de la burguesia en su proceso de configuracién y consclidacion como clase
social y hegemonica frente al poder absoluto en los siglos xvi1 y xviil. Los derechos econdmicos, socia-
les, cuiturales, o los de tercera generacién, son resultado de las luchas obreras, desde el siglo XIX
hasta el presente, pur lograr mejores condiciones de vida. Los derechos de los pueblos o los llamados
derechos de solidaridad, o los de cuarta generacion, son el resultado en la posguerra de los movimien-
tos en conlra de Ja descolonizacion; de los gobiernos autoritarios; por 1a libre determinacion de los pue-
blos; en contra de la amenaza nuclear; de la destruccidn del medio ambiente y por la utilizacidén comin
del patrimonio histarico de la humanidad.

Aunque el argumento de la conexién entre los derechos humanos y las necesidades humanas haya
sido postulado inicialmente por Thomas Hobbes®®, fan sido los marxistas los que han tratado de fun-
damentar en estas necesidades tales derechos. Apoyado en las tesis de Manx, en este esfuerzo analiti-
co se han distinguido Harold J. Laski, Agnes Heller y Franz J. Hinkelammert, entre otros.

En términos generales, la argumentacion de estos (ltimos autores parte de la consideracion de que
las relaciones sociales de produccidn, o sea la forma de acceso a la produccidn y distribucion de los
bienes materiales, es el prinipio que ¢! poder politico de! estado utiliza para tratar de significar los de-
rechos humanos, jerarquizarlos y precondicionar su conjunto a partir de un derecho fundamental: ef de-
recho a la propiedad. Sefialan también, que éste derecho es el que mediatiza y delermina las vias legi-
timas de acceso a los bienes materiales que satisfacen las necesidades humanas basicas® y que no
son ofras que 1as vias de acceso al mercado.

Por ello, Fanz J. Hinkelammert, sefiala que aunque los derechos humanos aparecen en las diversas
declaraciones como un listado de derechos parciales y aislados, universales y propios de todo ser hu-
mano, de hecho estan sobredeterminados por las relaciones sociales de produccion. Para el autor, és-
tas resultan centrales en la determinacién de tales derechos, "no solamente por que contienen el ele-
mento del sistema de propiedad y su determinacién y reproduccidn, sina también por constituirse en un
ardenamiento dei mundo de los valores éticos™!, De alli "vistas las relaciones sociales como principio

de jerarquizacion de todos los derechos humanios, la teoria del valor se convierte, de esta forma, en una

4 {dem., p. 17.
% ¥, Hinkelammert, op, cif.
$1jdem., p. 383.
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teoria de {odos los valores éticos™?. Es asi que segln el autor, los derechos humanos resullan ser
realmente “modos de vivir y no simplemente estipulaciones sobre valores que pueden considerarse fue-
_ragela vida humana concreta, corporal y material™s,

A partir de las consideraciones sobre el modo de produccion capitalista, es posible sefalar las dife-
rencias entre fas concepciones de los derechos humanos de corte iusnaturalistas y iuspositivistas y la
socialista. Diferencias que radican en que, si bien para los primeros "la tradicidn burguesa de la propie-
dad privada aparece como &! principio de jerarquizacion de los derechos humanos™*, para los segundos
este lugar ocupa la satisfaccion de las necesidades basicas, criterio a partir del cual determinan también
los sistemas de propiedad’s. En otras palabras se puede afimar que para ambos concepciones, si bien
las relaciones sociales de produccién constituyen et fundamento de los derechos humanos, de elias re-
sultan, sin embarge, sistemas sociales radicalmente distintos, por tratarse de formas de acceso a la sa-
tisfaccion de ias necesidades basicas también distintass®.

Asi, para la concepcion marxista, los derechos humanos consisten en “el reconocimiento mutuo en-
tre los seres humanos como sujelos que se autodeterminan y que por lo tanto son libres™, sélo en la
medida en "gue este reconocimiento implica el reconocimiento de la satisfaccion de las necesidades
basicas de todos. Pero hay que considerar que este reconocimiento no es una necesidad basica mas,
sino la raiz del respelo por la satisfaccion de las necesidades basicas de todos™®. Por lo tanto es su
ofra cara, toda vez que “del reconocimiento mutuo entre los sujetos salen los valores, pero este recono-
cimiente no es un valor, sino 13 raiz de todos eflos™®,

Para esta concepcion, en sintesis, fodos los valores humanos sen valores de la vida humana y co-
mo tales, implican siempre la mediatizacion de su realizacion por la posibilidad de satisfaccién de las
necesidades de los ofros”. Por ello, es que afirman que cualquier valor puede transformarse en un anti-
valor, en [a medida en que su realizacién conlieva el sacrificio de la vida de algun otro ser humane®,
como es por ejemplo el caso de la propiedad privada concebida en los términos capitalistas.

Un esfuerzo por establecer un eje esclarecedor y ordenador entre estas concepciones en tomo a la
polémica sobre los fundamentos de los dereches humanos, ha sido hecho desde la perspectiva de la

5 Ibid., p. 383.

83 {1, Hinkelammet, op. cit.

S idem.

55 [dem.

% [bidem.

 Idemn,

58 [bid.

58 Gf. Hinkelammert, op. ¢it., p. 395.
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filosofia del derecho, paradigma que segin Celso Laffer "surge como el resultado de una doble con-
frontacion: frente al derecho natural como andlisis de las realidades del derecho positivo; y frente al de-
recho positivo como una reflexién que criticamente va mas alla de los datos empiricos a tra\.fés de los
cuales esle se expresa™!,

Norberto Bobbio, uno de los mas destacados representante de esta coriente, trata de integrar desde
la perspectiva historica, las distintas vertientes de la discusién anterior, sobre los fundamentos de los
derechos humanaos. En su propuesta empieza afirmando que los derechos humanos son histéricos, que
*nacen al inicio de la Edad Modema”, y que sus fundamentos son iusnaturalistas, 1o que hace que si
bien "las palabras de la Declaracién Universal no son nuevas, lo que es nuevo es el ambiente de validez
de sus disposiciones™2. Luego sefiala que la historia de los derechos humanas ha sido la historia de
sus diferentes momentos, ya que inicialmente los derechos naturales en boca de los iusnaturalistas
“eran pura y simplemente una teoria filosofica que no tenfa otro valor que ef de una exigencia ideal™. -
Aflade un argumento mas en el sentido de que fue a partir de su inclusion como derechos o garantias
individuales en las constituciones de los estados liberales, como estos derechos naturales se convirtie-
ron en “verdaderas y propias pretensiones juridicas reconocidas y protegidas contra eventuales viola-
ciones por parte de los particulares y de los poderes pablicos™. Y sefiala, por 0ltimo, como se da la
acogida de algumos de estos derechaos por la Declaracion Universal y su reconocimiento por la Asam-
blea General de las Naciones Unidas$s.

A pesar de este esfuerzo, la anterior no es una polémica sencilla ni tampoco acabada, pues tanto los
fusnaturalistas como los iuspositivistas y los marxislas, siguen aportando matices, argumentos y datos.
Lo que hace que cualquier consideracién sobre el discurso de los derechos humanos no pueda obviar
sus diferentes y encontradas concepciones.

£.3.EN TORNO A LA GARANTIA Y VIGENCIA
DE LOS DERECHOS HUMANOS

La discusion sobre los fundamentos de los derechos humanos no se agota en el &mbito de 1a preocupa-

cién sobre la naturaleza y fundamentos de los mismos; o sea, en tomo a si éstos son naturales, histéri-

& Idem., p. 396.

& Cf, Lafer, op. cit, p. 19.
&2 Cf. Bobbio, op. eit., p. 39.
 fdem.

4 fhid,

85 Jdem.
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¢os, absoluios o relalivos®. Su trascendencia radica, de hecho, en que su ubicacion en los planos teér-
co, filoséfico y juridico es condicion indispensable para desplazar Ja discusion hacia las condiciones y
posibilidades reales de su vigencia. Aunque ta cuestion de las garantias de los derechos humanos esté
presente en el plano tedrico, en la practica, de hecho, su evidencia deja mucho a desear.

En términos tedricos esta cuestion, inicialmente, gira sobre todo en torno a: ;cudl de los ordena-
mientos tiene preeminencia o subordina al otro en lo que a la garantia de dichos derechos se refiere?
¢ el derecho natural o el derecho positivo?

En este sentido para la perspectiva iusnaturalista, el derecho natural es considerade un ordena-
miento extra-juridico, anterior y superior a toda norma positiva y al Estado. Ambos no son mas que la
extension del derecho natural, fa cual exige que lo que éste deja indeterminado, sea concluido por [a ley
escrita que debe, asi, ajustarse a cada realidad parlicular. En este permanente esfuerzo, radica preci-
samente la posibilidad de que los derechos humanos tengan cada vez méas importancia y presencia re-
al¥’, tanto social como juridica.

A partir de esla preoccupacién muchos tedricos del iusnaturalismo se dedican a raslrear minuciosa-
mente en |a cultura occidental los posibles enunciados, argumentos o referencias de la presencia de la
ley natural y del derecho natural que justifican sus posiciones. Para la concepcién tomista, ademas de
las concepciones del cristianismo del inicio de nuestra era, s fundamental el pensamiento de Santo
Tomas de Aquino, quien reinterpretd [as ideas de Platén y ofrece el marco para algunas reflexiones mo-
demas y contemporaneas coma las realizadas por Francisco de Victoria, Fray Bartolomé de las Casas y
Jaques Maritain. Desde esta perspectiva la ley humana y los poderes politicos estén subordinados al
derecho divine o a la razén del legislador segan el cual la proteccién del individuo sera ejercida por la
voluniad de Dios, a través de las leyes que se expresa en las acciones de los soberanos en su ejercicio
absoluto del poder®s,

Para los yusnaturalistas modernos, tomando como eriterio los supuestos del pensamiento liberal cla-
sico, la preocupacién por la progresiva normatizacién y garantia de la relacion entre gobeman-
te-gobemados, divide a éstos en dos posiciones distintas que pueden ser clasificadas en evolucionista y
clasica, respectivamente.

Los primeros tratan de evidenciar la presencia cada mas explicita y mas amplia de la vigencia y ga-
rantia de los derechos naturales, concomitante al progresivo establecimiento del control o limite al poder

& Ibid.
& Cf. Dupont C., Myrian y Del Tore, Luis E., Educacidn en derechos humanos como parte de fa funcidn formadora del
maestro de primarta, Tesis de Licenciatura en Derecho, México, Universidad Panamericana, 1996.
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del soberano. En esle esfuerzo, hay los que tratan de reconstruir el recorrido desde los inicios de la hu-
manidad, en las antiguas civilizaciones hindd y ching; prosiguen por la antigGedad en Occidente pasan-
do por el derecho romano; por la Edad Media, por el fuero Justicia Mayor establecido en Espaiia el Si-
glo xu; por la Carta Magna (Magna Charta Libertarum) en Inglaterra en 1215; por la edad moderna pa-
sando por {a Carta de los Bill of Rigts en Inglaterra en 1629; por la Declaracién de los Derechos del
Estado de Virginia ( Virginia Bill) redactada en 1776 raiz de Ia independencia norteamericana, hasta lle-
gar la Declaracidn de los Derechos del Hombre y def Ciudadano, aprobada por la Asamblea Constitu-
yente el 26 de agosto de 1789, resultado de la Revolucidn Francesa. En este proceso evolutivo hay
quienes lo continGan, insistiendo en la presencia de los derechos naturales, bajo el concepto de garan-
tias individuales en las constituciones de los estados liberales contemporaneos y lo concluyen, sefia-
lando su presencia en la Declaracion de los Derechos Humanoss?.

En la corriente clasica pueden ser agrupados aquelios iusnaturalistas racionalistas, que a diferencia
de los anteriores, consideran que los derechos humanos nacen con la Edad Modemna, como resultado
del vuelco de sentido de la ley natural™ y en donde hay que buscar, a partir de entonces, su garantia y
vigencia. Segun éstos, en la concepcion del iusnaturalismo tradicional la ley natural *era una regla de
conducta que tenia como destinatario, sobre todo, a los soberanos; a los que imponia la obligacidn de
ejercer el poder respetando algunos principios morales supremos™t. En la referida ley, de acuerdo con
la categoria de iusimperfectun, la obligacion de los gobemantes no correspondia en la otra parte, o sea
en los gobemados, una exigencia legitima de su cumplimiento™,

Sin embargo, afirman, que en la medida en que el derecho natural, segdn los planteamientos sobre
todo de Hobbyes, Locke y Rousseal, ademas del acento en el aspecto imperativo del deber del gober-
nante, rescata en la norma juridica también la imporancia de su aspecto atributivo, o sea el derecho de
los gobemados que es precisamente 1o que propicia una nueva refacion de alteridad en !a relacion de
poder. Relacion que se establece, enfonces entre dos sujetos que redefinen, de esta manera su forma
de existir: el sujeto de la obligacién (el Estado o el gobernante) y el sueto titular det derecho (el gober-
nado). Es esta relacion la que atribuye una obligacién a un sujeto,{que por b mismo es sujeto pasivo o

& Cf Bobbio, op. ci,, p. 15.

& Ejemplos citados: un texto de escritura cuneiforme atribuido al principe de Gurgan que data de 1082 A. C.; un pasaje
de 1a “Aitarega Brahamana® y en el texto del “Cédigo de Manit” o “Cadigo de las Diez Liberiades Humanas Esenciales y
Controles o Virludes necesarias para la Vida Buena® ambas de %a antigua India; textos de Confucio fildsofo chino def afo de
5000 A. C. Cf. Nifiez, Jorge, "Antecedenles de los derechos humanos®, en Derechos humanos en América Latina: temas y
debates, Quito, UnP, Coleccion Eugenio Espejo, 1988.

™ Cf. Bobbio, op. cit.

™ idem., p. 42.
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el que tiene la obligacion de prestar satisfaccion), en el mismo maomento en que atribuye un derecho al
otro sujelo, o sea al sujeto active ¢ el titular3. Y esta retacién de alteridad se establece, para estos auto-
res, a partir del pacto social, cuyo supuesto es que el gobemante tiene un deber porque el ciudadano
tiene un dereche™™ natural reconocido, .

En o que a la garantia y la proteccion de estos derechos se refiere, el iusnaluralismo modemo o clé-
sico, se distingue de la posicidn iusnaluralista evolucicnista en la medida en que establece su diferencia
a partir de 1o que considera una nueva relacién entre Estado y ciudadano. Relacién que se sinletiza en
la "afimacion de los limites del poder estatal, considerado no sdlo desde el punto de vista del exclusivo
deber de los gobemantes, sinc también desde el punto de vista de los derechos de los gobemados™s.

Para los autores de la concepcibn clasica, la impertancia de este paso politico, ha sido establecer el
punto de vista de los deberes del gobernante en relacion a la proteccion de los derechos de los gober-
nados o ciudadanes. Ello implica €l establecimiente del Estado de derecho, admitir el derecho a Iz re-
sistencia y promover una accion juridica contra los propios drganos del Estado. Considerado por la co-
rmiente clasica, como el nircleo de la figura del Estado de derecho en el Estado modemo. Figura juridica
central para entender los supuestos de las condiciones de proteccion y de defensa de los derechos hu-
manos.

A diferencia de la anterior, la concepcidn iuspostivista, a partir del concepto de soberania, no reco-
noce ningln ordenamiento gue sea anterior o superior al Estado y a la norma positiva y por ello afirma
que *fuera del derecho positive del Estado no existe derecho alguno {...) incluso el derecho natural que
desaparece con el surgimiento del Estado™s. De alii su insistencia en que ef fundamento de los dere-
chos humanos esta en su proposicion, pues solo asl y a partir de este hecho es que pasan a tener vi-
gencia real.

En este contexto, en relacion al contenido de 1a Decfaracion el Gnico problema, y como sefiala Beu-
chot el mas urgenie para los iusposilivistas, consiste en su mas pronta y total realizacion y proteccion.
El problema de su vigencia se reduce a la “cuestion de hacerlos cumplir, asi como de hacer que no se
suspenden, menoscaben ¢ anulen™?

72 ibid., p. 41,

T Cf, Del Mifto Gonzalez, op. cit., pp. 128-129.
™ (f. Bobio, op. cit., p. 42.

5 {dem., p. 80.

75 idem, p. 28.

7 Cf. Rabossi, op. cit., p. 37.

24




|.4.NO HAY MAS SUJETOS DE LOS DERECHOS
HUMANOS QUE LOS CIUDADANGS

En términos practicos el problema de |z garantia y vigencia de los derechos humanos se remite con-
cretamente a la cuestion de su tutela. En este sentido el problema de la tutela es lo que salta a la vista
en los informes de fos diferentes organismos nacionales e intemacionales dedicados a la defensa y
promacion de los derechos humanos, considerado como el principal responsable por detener o mediar
la posibilidad de mayer vigencia de dichos derechos. Esta dificultad ha sido alertada por muchos entre
ofros para Anna Harendt, para quién la cuestion de la tutela es uno de los problemas centrales para la
vigencia real de los derechos humanos en el mundo contemporanec?®,

La tutela, en términos juridicos, se refiere a la posibilidad real de que exista —ante la violacién, el no
acatamiento, el no reconocimiento, o el no respeto a los derechos humanos de forma espontanea por
parte del Estado a través de sus instituciones y representantes— un recurso, mecanismo o instancia
que pueda impulsarlo coactivamente a cumplir con la obligacién omitida’.

La nocion de tutela de los derechos humanos consist, e en otras palabras, en ia existencia de una
*garantia que les confiera despliegue, que permita hacerlos valer ante el sujeto pasivo remiso™, me-
diante el derecho a la jurisdiccion. O sea que el afectado pueda "acudir a un drgano del Poder Judicial
para que resuelva la pretension juridica que ante él leva un justificable a efeclos de que administre jus-
ticia™". Se trata, por lo tanto, de hacer valer el principio de! Estado de derecho.

Pero. jqué impide al Estado actuar dentro del Estado de derecho? o ain 4 qué le impide respetar
los derechos humanos?, acaso ;desconocce que toda persona, el ser humano, es sujeto de tales dere-
chos y que éslos son suyos o le corresponden, ya sea por el hecho de ser hombre, como sostiene el
derecho natural o subjetivo, o de ser cludadane y estar sometido a las reglas del derecho objetivo posi-
tivo782 ¢ por qué descanoce su aprobacidn y compromiso con la Declaracion?

Desde el punto de vista historico, la respuesta a la pregunta anterior es contradictoria. En términos
formales, no hay razén para contestarla afimativamente, toda vez que los derechos humanos sen, co-

mo expresién de los derechos naturales, bajo el concepto de garantias individuales y junto con el princi-

7 Cf Harendt, Anna, en Later, Celso, La reconstruccion de los derechos humanos: un didlogo con ef pensamiento de
Hannah Arendt, México, Fondo de Cultura Econdmica, 1894, p. 20.

7 Cf. Del Mio, op. cil.

% Cf. Campos, ap. cit., p. 29.

 ldem.

# ibid.
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pio del Estado de derecho, los fundamentos de la relacién estado-ciudadano que caracteriza el Estado
modemo.

Pero no es asi en términos practicos. El estado modemo parece estar atrapado entre reafirmar su
legalidad en dichos fundamentos y la dificultad para realizarios en los t&rminos propuestos en |a relacion
eslado-ciudadano, come en imponer sus fundamentos liberales que son también los de la Declaracion.

Esta situacion es la que permite que se argumente que la Declaracion no cuenta con los recursos
coercitivos y algunos hasta reclaman por “un dereche intemacional penal, gue procure tutelar intereses
y valores del alcance universal cuya salvaguarda sea fundamental para la supervivencia no sélo de las
comunidades nacionales, de grupos raciales, étnicos o religiosos, sino de la propia comunidad interna-
cional’®, Las dificultades que involucran su garantia parecen ser de diversas indole. Dificultades que
son cada vez mas evidentes y que no solo rebasan sino que, incluso, cuestionan fa validez y los mis-
mos fundamentos y argumentos elaborados en los términos de las Iogicas iusnaturalista y iusposilivista.

En relacién a estas dificultades, desde la perspectiva critico-materialista, Franz J. Hinkelammert ha
sefialado las razones de orden estructural que impiden la plena vigencia universal de los derechos hu-
manos bajo el modo de produccidn capitalista. Segun éste, el poder que tienen tanto las personas para
demandar al Estado el respeto a sus derechos, come el Estado de garantizarlos, no se deriva precisa-
mente de la calidad de seres humanos que tienen las personas o de los principios liberales, se derivan,
en cambio, del poder que les otorga el mercado®, pues como argumenta el autor, "aquellos a quienes ¢l
mercado asigna la posibilidad de ejercer derechos, tienen derechos. Pero aquél a quien e! mercado ex-
cluye, pierde esos mismos derechos: de su ser humano no se deriva ningtin derecho, ni lo mas ele-
mentales™. Por lo mismo “el que pierde en el mercado total, pierde todo, incluso la posibilidad de sofiar
con los derechos humanos™®. Los excluidos del mercado resultan por lo tanto, en la lbgica marxisia, se-
res infrahumanos y sin derecho alguno®. Para el autor, en fa sociedad capilalista, la politica del libre
mercado, recurso central del proceso de acumulacion, “transforma radicalmente al propio humanismo
burgués'® y alrapa fa posibilidad de garantia juridica de los derechos humanos en una insalvable con-
tradiccion econdmica. En este senfido, ya en 1947 Harof J. Laski sefialdo —al ser consultado sobre la

necesidad de establecer la Declaracion Universal de los Derechos Humanos— que para ello “las rela-

8 Cf Laffer, op. cit.

8 Cf, Hinkelammert, op. cit., p. 391.
8 jdem.

% thid.

8 |dem,

83 jhidf.
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ciones de produccion requieren una revisién fundamentat para que los derechos del hombre se satisfa-
gan a un nivel que ofrezca perspectivas de un pacifico desarrolio®8,

A las criticas anleriores sobre las dificultades de la tulela de los derechos humanos, resultado de la
subordinacion real de los mismo y de su supuesto caracter universal al espacio del mercado, se pueden
anadir aun las adveriencias de Anna Harend!® sobre otro tipo de limites como pueden ser los que re-
presentan determinado orden juridico y civico.

Esta autora, a partir de sus estudios sobre la experiencia de! totalitarismo en sus dos versiones, Ia
capitalista —con el nazismo— y la socialista —con el stalinismo— demostré cdmo el conceplo de per-
sona humana pierde validez como fal, cuando un concepto juridico no lo valore también como parte
constitutiva, a la vez, del concepto de ciudadania. Segin Anna Harendt ésta fue precisamente lo que
amojo a las personas a los ghelos y a los campos de concentracion durante la Segunda Guerra Mundial.
Situacién que, precisa ella, establecio una ruptura 0 un *hiato” en la modemidad, puesto que estos valo-
res fueron llevados hasta sus Gltimas consecuencias por las experiencias del totalitarismo. En la medida
en que inauguraron la posibilidad de la pérdida de la consideracion de la persona humana, come un
valor fuente de la experiencia ético-juridica de la tradicion cccidental™!.

Es a partir de la experiencia totalitaria que la autora elabora el concepto de "displaced persons”
(personas desplazadas). Estas son el resultado de una forma "de organizacin de la sociedad y del Es-
tado que escapa al buen sentido de cualquier crilerio razonable de justicia™2. Se basa en la premisa de
que "el todo es posible, de que los seres humanos son superfluos y desechables y que deben ser trata-
dos como tales™3, Es en estas condiciones que las personas desplazadas son los refugiados y los apé-
tridas, o también los expulsados de su trinidad original: pueblo-estado-territorio™.

Es basada en |z situacién y la experiencia de los desplazados, que ia autora caracleriza, coincidien-
do con lo planteado anteriormente por Hinkelammert, como "el ser humana privado de su estatuto politi-
co, en la medida que es tan solo un ser humano, pierde sus cualidades substantivas, es decir, la posibi-
lidad de ser tratado por los otros como un semejante, en un mundo compartido™,

8 (f Laski, Haroldo J., *Hacia una Declaracidn Universat de Derechos del Hombre, en Los Derechos def Hombre, Méxi-
co / Buenos Aires, UNESCO, 1949, p. 86.

% Cf. Sobre todo los siguienies tilulos de la autora publicados en espafol por diferentes editoras: E) totalitarismo; La
condicion humana; Entre el pasado y el fturg; De 1a historia a 2 accidn; Sobre la revolucidn.

9 Cf. Laffer, op. cit., p. 24

%2 Arendt, Hannah, Origens do Tolalitarisma: Anti-semifismo, Impenalisme, Totalitanismo, Sao Paulo, Companhia das Le-
tras, 1988, p. 313.

% fhidem.

% fdemp. 315

% | affer, op. cil., p. 24
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Para Anna Harendt, lo paraddjico de la situacion es que los desplazados puedieron existir como re-
sultado de un ordenamiento juridico, que legitimamente los privd de sus derechos civiles o sea de los
derechos que los constifuian como ciudadanos, y la posibilidad de la pérdida de la ciudadania, en su
propio pais, es lo que cre la categoria y la condicidn de personas refugiadas y apatridas.

Insiste Ia autora en que esta situacion que se generd “en el seno mismo de la modemidad, como
desdoblamiento inesperado y no-razonable de sus valores™é, planted la necesidad de la “reconsidera-
¢ién del tema de la resistencia a la opresidn, frente a la no reciprocidad de derechos y deberes en la
interaccién entre gobemantes y gobemados™.

Ahondando en el pensamiento de Harendt, el jurista Celso Laffer sefiala como la experiencia totali-
taria "representa una contestacion frontal (...} al fundamento dltimo de la legitimidad del orden juridico,
tat como ha sido formulado por la tradicion, ya sea en el ambito del paradigma natural o en el de la filo-
sofia del derecho™®.

Las criticas anteriores permiten no solamente romper con la trascendencia de la discusion sobre los
fundamentos y sobre la tutela de los derechos humanos en el marco de! idealismo y del pragmatismo,
sino también ubicarlas en el terreno real de la politica, que es en donde su consistencia queda expuesta
a la prueba, ya que como sefialé Bobbio “la polifica es por excelencia la relacion entre gobemados y
gobernantes™s.

La preocupacion de Anna Harend! al estudiar la experiencia totalitaria, no fue solamente explicar lo
que ella denomind de hiato entre el pasado y el futuro de fa tradicion humanistica, sino sobre todo, ofre-
cer elementos que puediesen hacer imepetibles las posibilidades de esta ruptura.

En este sentido, a pesar de que ambas experiencias autoritarias hayan sido practicamente desarti-
culadas, Laffer insiste en la importancia de rescatar el pensamiento de Anna Harendt como referencia
para justificar la necesidad de la vigencia de los derechos humanos, en la medida en que “en realidad
todavia persisten en el mundo situaciones sociales, politicas y econdmicas que contribuyen a hacer a
los hombres superfluos y sin lugar en un mundo comin™®, Realidad que, como sefiald Hinkelammert,
parece acompafiar inevitablemente al sistema capitafista, toda vez que reproducirlo es parte intrinseca y
legitima de su dinamica. Y esta realidad se ha pronfundizado con la tendencia actual del capitatismo al
impulsar el mercado global desregulado, sustentado por et pensamiento ecendmico necliberal, que

% |dem.

9 (1. Laffer, op. cit., p. 28.
® idem, p. 22.

% Cf. Bobbio, op. cit., p. 105.
100 Cf. Laffer, op. ¢it., p. 26.
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considera como sus beneficiarios a una parcela reducida de la poblacion y excluye deliberadamente un
niimero cada vez mayor de personas de los beneficios de la riqueza social.

Esta realidad hace relevante y vigente las aportaciones y las preocupaciones de ambos autores, to-
da vez que ademas de explicaciones, proponen frenos o alternativas como intentos para poder solucio-
narla. Frenos que sélo pueden articularse al interior y como refuerzo a la democracia participativa.

En este sentido, Hinkelamment plantea que, para que las refaciones sociales de produccion no sean
excluyentes y no marginen a las mayorias es necesario que el mercado capitalista sea reordenado por
medio de una planificacién y de una gestion que garantice que nadie sea excluido de la sociedad ™.
Esto exige que *las relaciones sociales de produccion deben estructurarse de tal medo que cada une,
por su propio trabajo, pueda derivar la satisfaccion de ta necesidades basicas de si mismo y de los su-
yos. Asi nadie debe satisfacer sus necesidades sacrificando la vida de otro. La satisfaccién de las nece-
sidades de cada uno, debe ser englobada en una sclidaridad humana, que no excluya a nadie de la sa-
tisfaccidn de sus necesidades basicas™2,

Mientras Anna Harendt, sefiala que “el hecho de que ef genocidio haya ocumido es un precedente
que amenaza el orden publico internacional™® y per 1o mismo trata de recuperar, en el marco de los
fundamentos politicos del pensamiento liberal clasico, una de las propuestas bésicas de la modemidad
a partir de una reapropiacidn critica del pensamiento occidental. Dicha propuesta que consiste en la
conversion del hombre como sujeto de 'derechos -legitimador del ordenamiente jurfdico- a partir, preci-
samente de la consideracion de los derechos humanos como derechos subjefivos, o sea de que estan
*positivados” en la Declaracion y que por lo tanto hay que respetarios.

La necesidad del proceso de afirmacion de los derechos humanos tiene importancia para Harendt en
la medida que los considera una propuesta de invencién para la convivencia colectiva que exige, para
su realizacidn, un espacio piblico al que sblo se tiene acceso mediante el ejercicio de la ciudadania.
Espacio que es condicion para el respeto al derecho de asociacion, de libertad, de informacion veras,
de opinidn, de privacidad y de intimidad.

Desde esta perspectiva, el concepto de ciudadania es reconstruido y adquiere asi centralidad en su
propuesta, en la medida en que para la autora consiste en e! “derecho de tener derechos, pomque la
iqualdad de los seres humanos en dignidad y derechos no es algo dado: es una construccidn de Ja con-

vivencia colectiva gue requiere el acceso al espacio piblico {...) y permite la construccion de un mundo

10t Cf. Hinkelamert, p. 399.
102 {dom,
103 Cf. Laffer, op. oit., p. 26.
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coman™®. Mundo caracterizado por la posibilidad de la igualdad, pero también de ta pluralidad y de la
diversidad.

La impartancia del concepto de espacio plblico es relevante para la autora, en la medida que su
mantenimiento y fortalecimiento estimula el ejercicio colectivo de la ciudadania. Y en este ejercicio resi-
de, para Harendt, precisamente la manera de mantener la interrelacion de independencia entre socie-
dad y Estado. En el ejercicio colectivo de la ciudadania, organizado a partir la comunidad pofitica, legi-
timado por la accion conjunta de muchos y cuya base es el derecho de asociacidn, se encuentra el
motor del poder que, a través de |a resistencia, es capaz de evitar la reduccion de la sociedad al Esta-
do. Reduccién que conllevaria el cierre del espacio plblico y la eliminacion de ciudadano, condicién pa-
ra el surgimiento o desarrollo del totalitarismo. Sélo a través de [a asociacion, insiste la autora, que es la
base del ejercicio colectivo de la ciudadanta, es posible promover el uso legitimo del recurso de la de-
sobediencia civil como forma de la resistencia frente a la posible viclencia destructiva desencadenada
por el terror opresivo de los gobemantes®s

A partir de las aportaciones anteriores hechas por ambos autores, es posible afirmar que actual-
mente en muchos paises exisien varios tipos de desplazados. Uno de ellos, constituido por sectores de
la poblacidn que han sido desplazados de su relacion puéb!o—estado—tenitcrio por motivos politi-
co-militares, religiosos y econémicos. Otro, integrado por los sectores sociales que han sido desplaza-
dos de su relacidn con ! estado. Estos son los excluidos sistematicamente del mercado y que en las
ultimas décadas ocupan los rengfones de la pobreza, de la extrema pobreza o de la misenia en las esta-
disticas ofictales. Todos estos sectores estan, sin embargo, protegidos por varics de los derechos hu-
manos mencionados en la Declaracion, Particulamnente por el derecho al desarrollo que es “un derecho
inalienable en virtud del cuat todo ser humano y todos los pueblos estan facultados para participar en el
desarrollo economico, social, cullural y politico en el que puedan realizarse plenamente todos los dere-
chos humanos y libertades fundamentales, asicome contribuir a ese desamollo y disfrutar de &i*1%. Ante
la presencia de estos desplazados, que evidencian la contundente precariedad de la actual garantia de
los derechos humanos, cabe preguntar: ;los derechos humanos “quedan como meros principios abs-
tractos {...) o son principios ideoldgicos que sirven para subvertir el ordenamiento constitucional™®?

existente?
194 fdem., p. 32.
05 fhid., p. 36.

1% Comision Mexicana para la Defensa y Promocion de los Derechos Humanos A. C., en Derechos humanos y ciudada-
nia, suptemento de La Jomada, nim. 24, 17 de septiembre de 1938, p. 8.
107 £, Matteucei, op. e, p. 515.
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En esta disyuntiva, que es a la vez ledrica, conceptual, ideologica y politica, a la cual Nicolla
Matteucci sefiald como uno de los diversos problemas que presenta la Declaracion, se ubica necesa-
riamente, cualquier manifestacion sobre los derechos humanos, siendo, a la vez, el punto de origen de
sus diferentes sentidos. Lo que evidencia la imposibifidad de presentar y definir a los derechos humanos
de manera Gnica y definiiva, ya que ello depende de la comiente doctrinaria y del modelo so-
cip-politico-ideatdgico del cual se partaite, |

Tanto en el pensamiento de Hinkelammeri, como el de Harendt, la reflexién sobre los derechos hu-
manos esta fragmentada y, ademas en el caso de Harendt, sefiala Laffer *se encuentra no séio disper-
sa sino inacabada en su obra™, Nuestro propbsito, en relacidn a los citados autores, no ha sido et de
tratar de recuperar o articular el conjunto de sus reflexiones, ha sido, por un lade, destacar aqueflos ar-
gumentos sobre los fundamentos y limites de la vigencia de los derechos humanos que permiten, al
ubicarios en su dimension politica, establecer una ruptura con las concepciones usuales. Por ofro lado,
destacar la necesidad del forfalecimiento del sujeto de derecho en cuanto ciudadano, ya que solo asi
podra ejercer, a través del derecho a la desobediencia ¢ivil, [a resistencia necesaria para interpelar al
Estado por sus derechos y resistir asi a los dictamenes del mercado y las posibles amenazas autorita-
rias por pare del gobierno. Manifestaciones que colocan a gran parte de los ciudadanos ante la cons-
tante posibilidad de ser considerados como seres descariables.

En términos del presente trabajo, este marco es cportuno para ubicar la reflexion sobre el desamollo
histdrico y tedrico del fendmeno de los derechos humanos asi como las limitaciones de algunas co-
rrientes interpretativas. Ademas para abrir la perspectiva de indagacion sobre la posibilidad de la con-
formacién dei sujelo de derecho a partir de la alteridad discursiva que involucra a los sujetos —esta-
do-ciudadanos— configurados como tales, desde el discurso de los derechos humanos, en los actuales
libros de texto gratuito de 1a escuela basica mexicana.

108 Cf. Domnelles, op. ¢f., p. 15.
10, Cf. Latfer, op. cit. p.28
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CAPITULO II
EL GRAN PARAGUAS INTERNACIONAL
DE LOS DERECHOS HUMANOS

Este es un fiempo de asesinos.

Rimbaud
INTRODUCCION
Es cierto que la promulgacién de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, comeo un docu-
menio de orden moral, asi come e! conjunto de recursos jurldicos y politicos que la hacen vigente inter-
nacionalmente, no han sido suficientes para impedir fas miltiples manifestaciones de la violencia y de la
guerra. Sin embargo tampoco podemos negar que gracias a su presencia, difusion y consolidacion pro-
gresiva todos los seres humanos han sido constituidos en ciudadanos intemacicnales, que se encuen-
tran cobijados bajo este “gran paraguas’ contra todo abuso por parte del poder, particularmente el ejer-
¢ido por los gobiemos.

En América Latina, e! atropellc del gobiemo a los derechos de las personas o ciudadanos ha sido
una de las condiciones para el desarrollo del capilalismo en estas sociedades, fundado en el recurso de
la superexplotacion! de la fuerza de trabajo y con la consecuente restriccion a la satisfaccion de las ne-
cesidades basicas de amplios sectores sociales. A partir sobre todo de la década de los setenta, con la
presencia de los regimenes militares y autoritarios, sectores de la sociedad civil de muchos palses pa-
saron a denunciar dichas atropellos y a luchar por sus derechos humanos ante las instancias propicia-
das por las Naciones Unidas.

En este capitulo nos ocupamos, por un lado, de recuperar 1as condiciones bajo las cuales, en nues-
tros paises, se inici6 la universalizacién de 1a Declaracién vinculada a los procesos de establecimiento
de fas democracias formales, pero restringidas y vigiladas, politica, social, econdmica y culturalmente;
por otro lado de perfilar algunos de los retos actuales de la lucha por los derechos humanos.

I1.1. LOS DERECHOS HUMANGS SE COMSOLIDAN

La Declaracion Universal de los Derechos Humanos, por ser el documento que da origen o a partir de
cudl se elabora y se refiere todo el Sistema de Proleccion Intemacional, tiene las caracteristicas de un

1 Cf. Marini, Ruy Mauro, Digléctica de Ja dependentia, México, Ediciones Era, Serie poputar, 1973.




discurso? fundante o creador3, que no sélo propone, sino defiende y protege dichos derechos de cual-
quier viclacién, Como discurso? la Declaracidn se autodefine como “el ideal comin por el que todos los
pueblos y nacienes deben esforzarse, a fin de que anto los individuos como las instituciones, inspiran-
dose constantemente en ella, promuevan, mediante la ensefianza y la educacién, el respeto a estos de-
rechos y libertades, y aseguren, por medidas progresivas de caracter nacional e internacional, st reco-
nocimiento y aplicaciones universales y efectivas™, )

E! Corpus de la Declaracién consta de dos partes; el preambulo y 30 articulos. La primera esta dedi-
cada a la presentacion detallada de los principios que la justifican y que, de manera resefiada, son los
siquientes®:

« ladignidad y el valor de 1a persona humana son los fundamentos de la libertad, la justicia y la paz

en el mundo; los derechos humanos tienen caracler universal

+ la aspiracion mas elevada del hombre es el advenimiento de un mundo sin temor, sin miseria,

con libertad de palabra y de creencias

* es necesanio la vigencia de regimenes de Derecho para que e! hombre no sea compelido al su-

premo recurso de fa rebelién 7
= ¢s esencial promover el desarrollo de relaciones amistosas entre los puebios

» los paises que han firmado la Carla se han declarado resueltos a promover el progreso social y a

elevar el nivel de vida dentro de un concepto mas amplio de libertad

» el compromiso de los Estados Miembros por el respeto universal y efeclivo de los derechos y |-

bertades fundamentales del hombre

+ la necesidad de una concepcion comin de estos derechos y libertades para el pleno cumpli-

miento de dicho compromiso.

En cuante a la segunda parte, contempla los articulos que se refieren a las libertades fundamentales
y pueden ser agrupados en derechos individuales y colectivos relacionados con los aspectos civiles y

? Desda [a perspectiva de 1a linglistica pragmatica consideramos come discurso el resultade de la articulacion de una
pluralidad mas o menos grande de estrrcturaciones transoracionates, que comrespondan a una tipologla articulada sobre las
condiciones de produccion socighistoricas. Cf. Maingueneau, Dominique, Introduccién a los métodos de anéfisis del discurso,
Argentina, Achette, 1980, pp, 15-25.

3 Usamas los conceptos de fundamental o creador en el senlido en que los emplea Michel Foucaull, al referise a algunos
textos religiosos, juridicos y literarios que a partir del principio del comentario son multiplicados indefinidamente a través de
nuevas discursos, Cf. Foucault, Michel, EJ orfen del discurso, Madrid, Tusquet Editores, 1988.

4 Benveniste, Emile, Problernas de fingUlstica general, tomos | y i, México, Siglo X! Editores, 1994,

% C1. Declaracion Universal de Dereches Humanos (Universal Declaration of Human Rigfs), Comision Naclonal de Dere-
chos Humanos, México, septiembre de 1991,




politicos, econdmicos, sociales y culturales y con los derechos de los pueblos?. A partir del principic ge-
neral de que "los seres humanos nacen libres e iguales, el contenido de dichos articutos puede ser es-
quematizade en:

1) derechos civiles, como el derecho a 12 vida, a Ia seguridad, a la proscripcion de 12 servidumbre,
de las torturas y de la esclavitud, de las penas o tratos crueles, inhumanos o degradantes; 1am-
bién reconocen la personalidad juridica, la igualdad ante la ley, la proteccion contra la discrimina-
cién, el derecho al recurso ante un tribunal imparcial e independiente.

2) derechos pofificos, como la libertad de opinion y expresidn, el derecho de reunidn y de ascciacién
pacificas, el derecho a participar en el gobiemo de su pals; reconoce la voluntad del pueblo como
base de la autoridad de! poder publico, 1a que debe ser expresada mediante elecciones auténti-
cas a celebrarse peribdicamente, por sufragio universal e igual y par voto secreto,

3) derechos econdmicos, sociales y culfurales, como el derecho a la seguridad social, el derecho al
trabajo y a condiciones equitativas y satisfactorias en su labor, a la proteccién conlra el desem-
pleo, a la sindicalizacién, a una remuneracion equitativa y satisfactoria que asegure una existen-
cia conforme a la dignidad humana y que sera completada, en caso necesario, por cualesquiera
otro medio de proteccidn social, Todo ser humano tiene derecho a un nivel de vida adecuado que
le asegure, asi como a su familia, la salud y ¢l bienestar, en especia! la alimentacion, et vestido,
la vivienda y la educacidn, la asistencia médica y los servicios sociales necesarios; asimismo la
asistencla a la matemidad y la infancia 8.

4) derechos de los pueblos o de solidandad, que comprende: la autodeterminacion; 1a independen-
cia econdmica y politica; la identidad nacional y cullural; la paz; la coexistencia pacifica, el enten-
dimiento y la confianza; 1a cooperacién interacional y regional; el desarrallo; 1a justicia social in-
temacional; el uso de los avances de la ciencia y la tecnologia; Ia solucion a los problemas ali-
menticios, demogréaficos, educatives y ecolégicos; el cuidado del patrimonio de la humanidad; un
medio ambiente de calidad que permita una vida digna®.

$ Cf. Equipo Investigacion ALDY, “Legislacion sobre derechos humanos®, en Nufiez, Jorge, et. al.,, Derechos humanos en
América Lalina: lemas y debates, Quito, Coleccion Eugenio Espejo, unp, 1988,

7 {f. Stavenhagem, Rodolfo (coord.), Educacidn basica y derechos humanos, México, Academia Mexicana de Derechos
Humanos, 1983-1990.

& Cf. Genocidio econdmico en el Cono Sur: derschos humanas y gran capital, Centro de Estudios y Promocion Social,
Lima, Coleccion Praxis, nim. 13, 1978, p. 18y 19,

9 Cf Nufes, Jorge, et al, Derechos humanos en América Latina; temas y debates, Quito, Coleccién Eugenio Espejo,
Unp, 1988,
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Si bien la posibilidad de invocar la Declaracidn ha servido para denunciar y mediar la deflagracion de
algunos conflictos intemacionales y nacionales, no ha sido suficiente para impedir la profiferacién de
otros tantos. Por lo mismo la guerra, que es la forma mas vieja de conflicto, en sus distintas manifesta-
ciones no ha sido detenida. Persiste asclando extensas regiones en muchos paises como una espiral
que se abrid hacia todos tos continentes. Desplazada del escenario internacionai integrado por los pai-
ses economicamenle desamollados, laguerra mundial se pulverizo en fas &reas de los paises subxesa-
mollados, acabando par convertirse simullaneamente en decenas de muchas guestas menores pero ¢on
igual capacidad de destruccion,

En un primer momento, se establecio en tomo a los dos bloques de poder constituidos por el este y -
el peste, detras de! enfrentamiento entre los mundos capitalista y comunista. Ambas protagonizarcn en
el periodo de la Guerra Fria, que s inicié en 1947 con |a Guerra de Corea y durd hasta 1989 con [a
caida del muro de Beriin, los principales conflictos internacionales por el mantenimiento de sus fronteras
econdmicas, politicas e ideoldgicas.

En este periodo, si bien la confrontacion entre las llamadas superpolencias®® se desamolid en e plan
politico entre los Estados Unidos y la Unidn Soviética, sus consecuencias reales se manifestaron en fas
respectivas areas consideradas de influencia y politicamente estratégicas. Esta confrontacion estuvo de
alguna manera en el irasfondo de las luchas de descolonizacion e independencia® en Africa; de las
guerras de liberacion del neocolonialismo en Vietnam, en Laos y Camboya en el sudeste asidlico™; en
el Medio Oriente' y en América Latina, particularmente en los paises centro-americanos. En todas es-
tas areas la guera ha estado presente en algunas de sus formas: convencional, no convencional o de
baja intensidad*.

En el segundo momento de esta particular modalidad de la guerra mundial, con la caida del socia-
lismo realmente existente y la desaparicidn de la Union Soviética, et panorama de las refaciones inter-
nacionales cambid radicalmente. A raiz de la guerra del Golfo en confra de Irak a principios de 1991, las

grandes potencias imperialistas'® conformaron nuevamente un bloque homogéneo, alineado bajo la he-

0 Cf, Silva Michelena, José A, Politica y blogques de poder, México, Siglo xou Editores, 1976.

" Cf. Malek, Anuar Abdel. La diatéctica social, México, Siglo xx Editores, 1975.

12 ¢f Bertaux; Pierre, Africa desde la prehistoria hasta los Estados actuales, México, Siglo 30a Editores, Coleccion Histo-
ria Universal, nam, 32, 4* edicién, 1978.

W Cf. Denz, Wolfgang, y Graml, Hemam {comp.), £f Sigle xx, 1. Problermas mundiafes entre los dos bloques de poder,
México, Siglo xx Editores, Coleccidn Histeria Universal Siglo xx, nam. 36, 1982.

" fderm.

15 Cf. Vergara Meneses, Radi, et. al., Centroamérnica: la querra de baja intensidad, San José, Departamento Ecuménico
de Investigaciones (DEl), 1987.

15 {f Bobbio, Norberto, y Matteuect, Nicola, Diccionario de politica, México, Siglo x« Editores, p. 821-830.
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gemonia norteamericana’”, en contra de cualquier tentativa de conformacion de liderazgos subimperia-
listas*® o regionales. En el interior de este tleque se localiza, ahora, la disputa entre dichas potencias
para defender e incluso para ampliar sus miitiples fonteras. La multipolaridad ha reemplazado, asi, al
blogue bipolar.

En este marco han surgido nuevos conflictos en nuevas areas, y los antiguos fueron redefinidos. Su
particularidad radica en que el eje de la contradiccién principal de los enfrentamientos intemacionales
gira, ahora, en tomo a lo que algunos analistas clasifican como conflicto norte-sur'®. Lo que en otras
palabras significa la polarizacidn entre los paises ricos del hemisferio norte y los demas pobres localiza-
dos, sobre todo, en la parte sur del hemisferio.

Eslos conflictos siguen estando asociados a la nueva divisién intemacional del trabajo? y a las ne-
cesidades de control, por parte de los palses industrializados, de los mercados de capitales, de consu-
mo, de fuerza de trabajo barata y de recursos naturales estratégicos localizados fuera de sus terito-
rios?! e indispensables para el mantenimiento del actual patron de reproduccidn capitalista. Estas razo-
nes han substituido las razones ideoldgicas anteriormente existente entre los palses det primer y del
tercer mundos.

También a nivel nacional muchos de los conflictos intemos no sdlo han persistido sino que parecen
incrementarse dia con dia. Tal es el caso en muchos paises, de! surgimiento de guerras civiles, regio-
nales, interétnicas, racistas, nacionalistas, segregacionisias, separatistas o fundamentalistas, sobre to-
do en el medio ariente y mas recientemente en areas del antiguo bloque comunista, Ademas, en los
paises dependientes y también al interior de algunos desamollades, los efectos de ias politicas neolibe-
rales han agudizado la lucha de clases. Las politicas de ajuste estructural, de control inflacicnario y de
concentracion del ingreso han pauperizado a amplios sectores de la poblacidn y estimulado ! creci-
miento de sectores sociales marginales, que encuentran en la delincuencia y en expresiones de violen-
cia calectiva, algunas incluso de orientacidn nazifascistas, su sentido existencial o la unica altemativa
de supervivencia. Todas estas situaciones dificultan y en algunos casos inviabilizan 1a paz en estas re-
giones y paises.

W Cf. Dlaz-Callejas, Apolinar, "Nueva hegemonla en ef vigjo nueva erden mundial”, en Lopes Segrera, Francisco, Los
refos de la globalizacion: Ensayos en homenajo & Theotdrio dos Santos, UNESCO, Caracas, 1998.

1 Cf. Marini, Ruy Maure, Subdesarrollo y revolucion, México, Siglo x0a Editores, 1970.

19 Cf. Jun, Nishikawa, Las relaciones norte-sur en el periodo post-guerra fria: el significado en fa formaciin de un orden
global, en Lopes Segrera, op. cif.

3 (4, Frobel, Folker, el. al, La nueva division internacional del trabajo: paro estructural en los palses industrializados e
industnatizacion de los paises en desarrofio, México, Siglo xx1 Editores, 1980.

2 Cf. Cecefia, Ana E., y Baeda, Andrés, Produccidn estratégica y hegemonia mundiaf, México, Siglo xoq Editores, 1995.
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A las razones anteriores es necesario agregar aun la crecienle presencia, tanto a nivel intemacional
como nacional, de los conflictos generados por la llamada guerra de las drogas.

Todo este panorama que refleja a persistendia y el incremento de situaciones conflictivas que con-
tradicen ! espiritu de la Decfaracion, asi como las constantes afimaciones y denuncias de que el mis-
mo es violado constantemente?? han estimulado, sin embargo, el desamollo simultaneo de "movimientos

de derechos humanos?. O lo que Karl Vasak también denomind “fenémeno de los derechos huma-

n
nos #, Segln este autor, “desde la Segunda Guera mundial se ha producido un prodigioso desarrollo

de ideas, expresiones, modelos de conducta, normas e instituciones cuya novedad no reside tanto en
su naturaleza como en la escala en que ha ocunido. Tal desamollo ha dado lugar a lo que puede defi-
nirse sin exageracion como fendémeno de los derechos humanos™.

Aungue los derechos humanos puedan ser considerados como una cara méas de Occidente, o tam-
bién como una de las puntas de lanza para su expansion?, es innegable que *la actualidad de los dere-
chos humanos es conocida. No hay Estado que no la proclame constitucionalmente y no hay gobierno
que no la reconozca™? Por lo mismo la progresiva institucionalizacion y la consecuente defensa y pro-
mocidn de la cultura de los derechos humanos tiene, en el presente, las caracteristicas de un fendmeno
social?® constituido por "una vasta red de genuina solidaridad internacional™ con *magnitudes planeta-
rias™®. Instifucipnalizacién que ocurre siempre que determinadas ideas alcanzan cierto grado de clari-
dad y organicidad, dando lugar asi a acciones controladas y al surgimiento de profesionales especiali-
zadosat,

Las afimaciones anteriores nos permiten constatar que, efectivamente desde que la Declaracion fue
sancionada, ha ocurmido una intensa organizacidn mundial en defensa de los derechos humanos. Su

2| pschener, Norbert, "Los derechos humanos com categoria politica®, en Nafiez, op. cit.

2 Hinkelammert, Franz J., *Democracia, estructura econdmico-social y formacién ds un sentido comiin legitimado”, en
Coragic, José L., y Deere, Carmen D. {coord.), La transicidn diffcil: {2 autodeterminacidn de los pequedos palses periféricas,
México, Siglo x4 Editores, 1986,

 Vasak, Karel, *Prologe”, en Vasak, Karel. {comp), Las dimensiones intemacionafes de los derechos humanos, Barce-
lona, Serbal-unesco, vol. [, 1984, p. 13.

= [dem.

% Cf. Comea C., Dario Hemam, "Algunos problemas relacionados ton ef tema de las reformulacidn de a causa de los
derechos humanos®, en Instituto Latinoamericano de Servicios Legales Alternativos (ILSA), Hacia una reconceptuslizacion de
fas derechos humanos, Cartagena, Colombia, 1994,

7 Cf Leschener, op. cit.

2 Cf, Dukhein, E., Las @glas def mélodo sociolégico, Varias Editoras.

B Rojas, Femando, "Derechos humanos y critica social, en América Latina: Desencuentros y reencuentro. Es imperativo
una nueva declaracién de los derechos humanos del hombre y de |a sociedad”, en Nunez, Jorge, &t. al., Derechos humanos
en América Latina: lemas y debates, Quito, Coleccitn Eugenio Espejo, UNP, 1988, p. 44,

* Cf, Bobbio, Norberto, £t tiempo de fos derechos, Medrid, Editorial Sistema. 1991,
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institucionalizacion se fue haciendo posible en la medida en que es una propuesta de caracter moral
respaldada: a) por una clara filosofia que delinea sus objetivos y orienta sus acciones; b) por un Corpus
de Derecho Intemacional responsable de un conjunto de normas y mecanismos juridicos intemaciona-
les y nacionales que |a formalizan y ejecutan;c) por una amplia red de drganos e inslituciones oficiales y
no oficiales, de funcionarios, colaboradores, activistas y simpatizantes que la representan, promueven y
protegen.

Junto al conacimiento detallado de como dicha institucionalizacién se encuentra actualmente organi-
zada en sus aspectos formales, es importante articular una comprension integrada de la misma, que re-
salte, a la vez, su magnitud y las constantes posibiidades de desartrolio. Para ello es necesario tener
presente que cuando se habla de derechos humanos se hace referencia a los principios de la Declara-
cién que regulan sobre todo fas relaciones entre el Estado y el ciudadano™? y que fienen sus funda-
mentos en la concepcitn iusnaturalista racionalista o modema del Estado liberal, como es la idea de los
limites de los poderes de dicho Estado, o el llamado Estado de derecho.

Para Iz doctrina de! Estado fiberal, entendido también come Estado limilado, el Estado de derecho
conslituye la razon de su accionar ya que él o mas “concretamente aquellos que en un determinado
momento histdrico detentan el poder legitimo de ejercer la fuerza para obtener la obediencia a sus
mandatos, deben respetar no invadiéndolos y garantizarlos frente a cualguier intervencidn posible por
pare de los demés"™2 Asl cuando, desde esta concepcién, se habla de los derechos humanos se esla
haciendo referencia a los limites de "un Estado en que los poderes plblicos son regulados por normas
generales y deben ser gjercidos en el ambito de las leyes que los regulan™.Es por esto Hlo que forman
parte del Estado modemo un conjunto de "mecanismos constitucionales que impiden u obstaculizan el
ejercicio arbitrario e flegitimo de! poder y dificultan ofrenan el abuso, o su ejercicio ilegal™s.

Entre los mecanismos més importantes comprendidos bajo el concepto de Estado de derecho estan:
1} el control del poder ejecutivo por parte del poder legislatival...), 2) el control eventual del parlamento
en ejercicio y del poder legislativo ordinario por parle de una corte jurisdicciona!, a la que se pide el es-
tablecimiento de la constitucionalidad de las leyes; 3) una relativa autonomia del gobiemo local en todas

N Cf, Bagu, Segio, La Idea de Dios en la sociedad da los hombres, México, Sigle 100 Editores, 1989,

32 Huhle, Fainer, "La violacitn de los derechos humanos, ¢ privilegio de los Estados?’, en Memonia, Boletin Informativo
del pivL, nim. 5, Nurbenberg, 1993.

4 Cf, Bobbio, op. cif.

3 idem., p. 18

% ldam.
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sus farmas y grados frente &l gobiemo cenlral; 4) un poder judicial independiente de! poder politica®.
Todos estos mecanismos "tienen el propésito de defender al individuo de los abusos del poders™

Por lo tanto "para el pensamiento liberal, la libertad individual esta garantizada, no sélo por los me-
canismos constitucionales del Estado de derecho, sino también porque al Estado se le reconocen fun-
ciones limitadas en el mantenimiento del orden publico intermo e intemacional™2.

Segln los fundamentos juridico-politicos del Estade modemo, a éste le comesponde ef monopolio
legitimo de la representacién de los ciudadanos, de tal suerte que sélo a &l dirigen sus reclamos en la
medida en que lo reconacen come legitimo representante del bien comin. Y vinculado al desemperio de
estas funciones es que el Estado detenta, también, e! monopolio de! uso de la violencia, que es el que a
su vez, se encuentra regulado precisamente por la nocion de Estado de derecho.

Sin entrar en la discusion sobre la naturaleza y 1as determinaciones del Estado de derecho hay que
tener presente los aspectos de esta nocidn que enmarcan la consideracian del conceplo de derechos
humanas y, que segln las aportaciones de los junistas Labastida y Jardin, son, en sintesis los siguien-
tes:

1) “el Estado de derecho emerge en el instante en que la soberania se autorregula al expresarse ju-
ridicamente en una Constifucion escrita o no escrita, en el supuesto,(...} de que dicha soberania
connota la voluntad del puetlo para olorgarse una organizacién en todo lo relacionado con la co-
sa piblica;

2) ¢ gobiemo, en cambio, es e! aparato destinado por la Constitucion at ejercicio de las funciones
del Estado;

3) en consecuencia, entre Estado y gobiemo tendra que existir una armonia que lo afirme al realizar
el mandato social imbibito en la soberania constituida en Estado,

4) tal soberania puede romperse cuando los titulares de los drganos del gobiemo, desviados por
intereses ajenos, los conducen por senderos contraconstifucionales, creandese asi un gravisimo
conflicto entre gobiemo y Estado, por cuanto ef primero se transforma en ilegal e ilegitimo al vio-
lar e} consenso juridico que da significacion y validez al Estado de derecho™s;

5) "el postulado del Estado de dereche no se limita a la vinculacion meramente formal del poder
estatal al derecho v a fa ley o a 1a posibilidad de que tribunales independientes controlen las ac-

® hid., p. 19,
W jdem,, p. 21.
3 fbid,

3 | abastida, Horacio, “Constitucidn y anticonstitucion”, en La Jomads, México, 7 de febrero de 1997.
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ciones del Estado. Abarca el compromiso del poder estatal para con los principios de Justicia. El
Estado de derecho debe tener validez para cualquier persona en cualquier situacion™o,

Por lo tanto en 1a cuestidn de los derechos humanos, esta en juego [a obligacién negativa y positi-
va¥ del Estado para garantizar a los ciudadanos su vigencia. En una refacion de este fipo, como el Es-
tado tene la responsabilidad de su garantia frente a los ciudadanos, es considerado el actor principal de
los referidos derechos. Este monopolio estatal se deriva del sistema juridico y también de una necesi-
dad politica de no reconocer otro garante mas que de el Estado®2En consecuencia en la medida en que
el Estado, a través de sus representantes, actiia imespetandolos o transgrediéndolos, viola estos dere-
chos, violando también el Estado de derecho.

Por ello cyando el Estado y sélo el Estado transgrede la esfera de accion delimitada por los dere-
chos humanos de los ciudadanos, se habla de violacion de los derechos humanos®, No se refiere, por
lo tanto, a defitos ya que estos los cometen las personas particulares#4, sino a la forma como se desem-
peila el Estado al realizar el encargo social de defender a los derechos de cada uno de los ciudadanos.
La cuestién de los derechos humanos se inscribe, asi, en el ambito del poder legal, de la correlacion de
fuerzas entre el Estado y la persona o las personas, en su condicién de ciudadanos por lo que el o los
sujetos de los derechos humanos son siempre sujeto o sujetos juridicos.

Por todo lo anterior, se puede decir que el concepto de derechos humanos, es en sintesis, el "con-
junto de facultades e instituciones que concretan exigencias de libertad, dignidad e igualdad humanas,
las cuales deben ser reconqcidas positivamente par los ordenamientos juridicos tante a nivel nacional
como internacional™s.

En tomo & concepto de derechos humanos integrade por todos estos elementos, es que paulatina-
mente se fueron formulando Declaraciones, Pactos, Prolocolos, Convenciones, Proclamaciones y re-
comendaciones referentes a [as areas contempladas en la Decfaracién y que en conjunto conforman un
amplio Sistema Intemacional de los Derechos Humanos que los garantizan, encabezade por la Organi-

# Jard|, Maria Tesesa, “Construir regimenes de derecho, juntos”, en La Jomada, México, § de diciembre de 1995,

41 Derechos por prestacidn negaliva, de omision o de no hager conductas violatorias o impeditivas de! derecho que btuta-
riza el sujeto activo de 1os derechos humanos, Ejemplo tanto &l Estado como lo deméas hombres tienen |a obligacisn de abs-
tenerse de dafiar la vida o la salud ajenas. Derechos de prestacién positiva de dar o hacer alge, obliga al Estade a promover
o proporcionar oportunidades de empleo, servicios de salud, educacidn, etc. Cf. Bidart Campos, German, J., Teoria de los
derechos humanos, México, Universidad Nacional Auténoma de México, 1993,

42 Cf Huhle, op. cit.

4 idem.

“ bid.

4 Cf. Concha, Miguel, Los derechos politicos come dereches humanos, en Gonzalez Casanova, Pablo, y Cadena R,
Jorge (coord.), Primer informe sobre la democracia México: 1988, México, Centro de Investigaciones nterdisciplinarias-unam
1 Jomada Edilores, 1994.
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* zacion de las Naciones Unidas, dicho sistema funciona internacionalmente como un gran paraguas bajo
el cual se articulan, en distintas modalidades, todos ‘as demas instituciones, organizaciones y redes in-
temnacionales, nacionales, regionales y locales, Estruciuran este paraguas dos ejes fundamentales se-
gin sus aspectos normativo y organizacional,

Los aspectos normativos mas relevantes a los que se refiere la legistacion exislente segin [a siste-
matizacion elaborada por Eduardo Rabossi# son: “i libre determinacion de los pueblos; la independen-
cia de los paises y los pueblos coloniales; la eliminacion de variadas formas de discriminacion, prejuicio
e intolerancia; la critica y eliminacion del apartheid; la promocién de la condicion de la mujer, de Yos ni-
fios de los jovenes, de los ancianos y de los discapacitados; la abolicion de la esclavitud y de practica
andlogas; la proteccion de la vida, la libertad y Ia seguridad de las personas; la proteccidn contra la tor-
lura y ofros tratos o penas crueles inhumanas o degradantes; la proteccion de la igualdad en la admi-
nistracion de la justicia; la situacion de los refugiados; la abalicion de formas de trabajo forzose u obli-
gatorio; la libertad de pensamiento, de conciencia y de religion; 12 libertad pensamiento y expresion; la
libertad de asociacion y a la vigencia de los derechos sindicales; la promocian del ejercicio de los dere-
chos politicos; el acceso a fuentes de Irabajo; al sislema educativo; a un sistema adecuado de salud; a
un nivel de vida adecuado; a la cultura; a los crimengs de guerra y los crimenes de lesa humanidad; ala
paz mundial; al desamollo; a la participacion y a Ia utilizacion del progreso cientifico y tecnolégico *47.

La normatividad anterior se encuentra respaldada por un conjunic organizacional integrado por tres
tipos distintos de mecanismaos, entre los cuales, segln el mencionado autor*® destacan:

1. El conjunto de érganos y procedimientos que se ocupan especificadamente de la problemética de

los derechos humanos en fa Organizacion de las Naciones Unidas que son:

Por un lado, ta Asamblea General, el Consejo Econbmico y Social de las Naciones Unidas
{ECOSOC)*, 1a Oficina del Alto Comisionado Comisionade de Naciones Unidas para los Dere-
¢hos Humanos, la Secretaria y las Comisiones Orgénicas del Consejo Econémico y Social que a
su vez fiene a su cargo 'a Comisién de Derechos Humanos, el Grupo de Trabajo encargado de
examinar situaciones que revelan violaciones persistentes a los derechas humanos y el Grupo de
Trabajo sobre desapariciones forzadas e involuntarias etc.

Por ofro lado, estan las Convenciones Intemacionales que han establecido otros 6rganos que
se encargan también de los derechos humanos como el Comité contra la Tortura, Comité para la

% Cf, Rabossi, op. it p. 201.
47 [dem.
8 ibid,
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Eliminacidn de la discriminacion Racial; el Comité de los Derechos Humanos; [a Subdivision para
el Adelanto de la Mujer.

En tercer lugar estan los drganos subsidiarios de 1a Asamblea General entre ellos el Fondo de
la Naciones Unidas para la Infancia {UNICEF); la Agencia de Ayuda para los Palestinos det Medio
Oriente (UnRwa); la Oficina de} Allo Comisionado de las Naciones Unidas para los Refugiados
{ACNUR}); &l Comité Especial en Contra del Apartheid; el Comité Especial sobre el Cumplimiento
de la Declaracion sobre la Congesidn de Independencia de los Pueblos Coloniales, efc.

Por iltimo, estan los foros, las cortes y sistemas regionales continentales, que colaboran con
los érganos anteriores en la proteccién a los derechos humanos como la Corte Europea de Dere-
chos Humanos y el Consejo de Europa; la Comisién de Derechos Humanos de la OEa, 1a Corte
Interamericana de Derechos Humanos y el Pacto de San José Costa Rica; Iz Carla Africana de
Derechos Humanos y de los Pueblos de la Organizacion de los Estados Africanos, (oua)%.

. Las organizaciones internacionales de caracter no formal involucradas en la promocitn y protec-
cidn de los derechos humanes como la Amnesty Intemnational, la Comisién Intemnacicnal de Ju-
ristas y el Comité Intemacional de la Cruz Roja.

. Las organizaciones no gubemamentales {ONGs) organizaciones independientes, de amplitud in-
ternacionales, nacionales, regionales o locales, integradas por civiles, que colaboran de manera
significativa en la promocion y defensa de los derechos humanos,

. Las Comisiones Nacionales, de los Estados, de los Municipios o de las ciudades, creadas por los
respectivos gobiernos, que son grganismos oficiales de procuracion, defensa y promocion de los
derechos humanos y que funcionan de manera articulada con todos los demas drganos e institu-
ciones oficiales de promocion e imparticidn de justicia locales, regionales y nacionales.

A los espacios y mecanismos anteriores se han sumado progresivamente otros mas, estimulados

por la globalizacion. Los fratados de cooperacion intemacional que han sido establecidos enfre ciertos

grupos de palses como son los tratados de Maastrich, el TLC y el Mercosur, han incluido entre sus clau-

sulas el respeto a los derechos humanos. En este caso su presencia es tna forma de proteger la libre

circulacion, en el area comin, de los ciudadanos criginarios de dichos paises y de presionar a los go-

* Qrganismo conformado en 1946 y responsable por 1a creacin de 2 Comision de los Derechos de! Hombre.

0 Para una vision amplia sobre 13 situacion de las instancias de promocion y procuracion de los derechos humanos en
Africa vease: Carver, Riccard, y Hunt, Paul, Instiftuciones de derechos humanos en Africa, México, Comision de Derechos
Humanas, 1992,

5% Cf. Rabossi, op. ¢it., pp. 203-204.
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biemos que los inlegran, a que respeten el Estado de derecho®2. Con lo que buscan, asi, evitar conflic-
tos sociales nacionales e intemacionales que pueda comprometer a los intereses de todos.

A partir de los principios de 1a Declaracion este conjunto de normas apoyadas con las anteriores or-
ganizaciones garantiza a cualquier perscna o a grupo de personas, independientes, organizados o re-
presentados, la posibilidad de acudir ante éstas para presentar denuncias o solicitar resoluciones cuan-
do sus derechos como seres humanos®, como ciudadanos, como clase social 0 como pueblos hayan
sido violados por las instancias oficiales,

Este gran paraguas intemacional de defensa mundial, que protege e integra |a comunidad confor-
mada por instituciones, organizaciones, actores sociales, acfivistas y simpatizantes que luchan por los
derechos humanos en todos los lugares del planela, enfrenta, a pesar de su magnitud, problemas para
asegurar su efectiva vigencia.

La Declaracion Universal de los Derechos Humanos, por su mismo caracter de Declaracion no tiene
fuerza de ley para los paises firmantes. Por ello su espiritu ha sido vertido en diversos convenios, con-
venciones y pactos establecidos por la Organizacion de las Naciones Unidas (onu) para el conjunto de
la comunidad de los estados participantes. Solo bajo estas formas es posible establecer ‘los mecanis-
mos basicos para el ejercicio de una vigilancia intemacional sobre el cumplimiento de los compromisos
acordados. De igual manera, obliga a los Estados signatarios para que informen publica y periddica-
mente sobre la situacion de los derechos humanos (...} en su jurisdiccion®.

A pesar de que todos los Estados miembros de las Naciones Unidas hayan fimnado la Declaracion
pueden, en funcidn de sus intereses, optar por firmar o no las Distintas Convenciones, o sea que el he-
cho que sean signatarios de éstas, no garantiza que las respetenss, y mas el hecho que no los respeten,
paraddjicamente no significa que no los hayan reconocidos.

Hasta e! momento parecia haber pocas condiciones para reverlir esta situacién. El Corpus Juridico
del Derecho Internacional que instrumenta los principios de la Declaracién ha carecido de poder coerci-
tivo, toda vez que no existia en el orden internacional un érgano directo controlador y fiscalizador con

%2 Ejemplgs de fo anterior son: declaraciones de los laboristas, después de su victoria en las elecciones de mayo de
1997, da que serla incorporada a fa legistacion britanica la Convencion Europea sabre los Derechos Humanos, Cf. "Discurso
de Isabel u: prioridad a emplec y educacitn, en el programa laborista”; y [a solicitud de ONGs. mexicanas a fa Unidad Euro-
pea para que presione al gobiemo mexicano para que detenga el incremento de violaciones a estos derechos. Cf. “Enviaron
una carta donde sefialan varips casos: piden ONG a la EU intervenga anle violaciones a los derechos humanos”, en La Jorna-
da, México, 15 de mayo y 10 de junio de 1997.

2 Como ejemplo de esta pasibilidad véase: Mergier, Anne Marie, “Destrozan en la onu el informe oficial sobre fortura,
‘por tedrica, impreciso y carente de datos”, en Proceso, México, nim. 1070, 4 de mayo de 1997,

 Convencion Intemacional sebre fos Derechos de fos Nifos, México, Comisién Justicia y Paz.

5 Cf. Huhle, op. cit.
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capacidad de exigibilidad sobre las acciones violaterias de un Estado. En este sentido se ha insistido
en que “ias acciones de los drganos existentes tienen apenas un caracter moral, llamando la atencién
del Estado infractor y de la comunidad internacional para que cese la violacidn, aun cuando se trata de
casos draméticos, flagrantes y notoriamente reconccidos™?

Estas presiones, desde luego, impactan a los gobiemos seiialados, no tanto por razones de orden
moral, sino econdmicas, toda vez que les preocupa el deterioro de su imagen intemacional frente al po-
sible capital inversionista, que rehuye las &reas con conflictos sociales. Son conocidos los miitiples re-
cursos que los gobiemnos transgresores utilizan para recuperar o conframrestar esta imagen en el exte-
rior, con campafias para desacreditar la informacién que circula en los foros intemacionales®,

La dificultad para que el Derecho Internacional, que norma la obligatoriedad del respeto a los dere-
chos humanos, establezca mecanismos supra eslatales que controlen fas acciones violatorias a los
mismos, estriba en e} concepto de soberania nacional®® que tiene como nicleo el principio de la no in-
tervencion en los asuntos de responsabilidad intema de cada Estado®. Para W. Domelles, es este con-
cepto imestricto de soberania nacional, lo que “impide la accion efectiva de los organismos creados por
la comunidad internacional para la defensa de los derechos humanos, defensa fundamental cuando se
trata de asegurar la paz y la seguridad intemacionales™!.

Sin embargo, pese a lodo lo anterior el inicio del punto de inflexion de esta situacion ha sido marca-
do con la creacidn de la Corle Internacional Permanente aprobada por 120 Estados integrantes de las
Naciones Unidas reunidos, el 17 de julio del afio en curso, en Romas?. |a funcién de esta Corte es pre-
cisamente “investigar y juzgar algunos de los mas graves crimenes de genocidio, de guema y de lesa
humanidad que se cometan en el futuro™3, a pesar de las limitaciones de este instrumento, se podré sin
embargo en &l futuro "enfrentar la impunidad de que gozan y seguiran gozando por un tiempo los tira-
nos y los déspotas, los violadores de derechos humanos y del derecho humanitario™.

% Cf. Stavenhagem, op. ¢if., p. 39.

=, fdem.

5 “E| deterioro, por el incremento de violacidn a derechos humanos: Limedh. Campaia de México contra su mala imagen
en el exterior”. en La Jomada, México, 22 de junio de 1997.

9 1. Lopez Segrera, op. ¢it.

& fdarm.

6. Cf Domelles, op. cit., p. 36.

&2 Cf, Tingjero Esquival, “La Corle Penal Infemnacional”, en La Jomada, Derechos Humanos y ciudadania, México, niim.
23, 20 de agosto de 1998.

&3 fdem.

5 Galldn Giraldo, Gustavo, *La Corte Penal Internacional: un importante legado para nuestras nietas”, en La Jomada.
Derechos hurnanos y ciudadania, México, nim. 24, 17 de septiembre de 1998.




Aun careciendo del caracter de obligaloriedad asi como de las facultades jurisdiccionales absolutas
sobre las acciones de los Estados, la Declaracion Universal de fos Derechos Humanos tiene imporan-
cia historica como documento moral, de referencia intemacional. Con elia se inicia la promocion de una
cultura altemativa, verdaderamente respetuosa de los derechos de la persona humana. Cultura que
marca la posibilidad de la construccion de una nueva ética global que suprima los regimenes y gobier-
nos auloritarios, arbitrarios e injustos, en busca de la construccidn de una cultura global de paz.

11.2. DERECHOS HUMANDS: ANTIDOTC
PARA GOBIERNOS AUTORITARIOS

La cuestidn de los derechos humanos empieza a configurarse, adguirir notoriedad y relevancia nacional
e internacional a partir de la mitad de 1a década de fos sesenta, estimulade por factores distintos pero, a
la vez, historicamente interdependientes.

Uno de ellos, de naturaleza juridica, fue la instrumentacion legal de la Declaracion. Después de casi
veinte afios que la misma habia sido publicada, la Declaracion permanecia todavia como un documento
sin ningln valor juridico®®. Eran derechos pero carentes y vaclos de poder. Esta situacidn se rompe a
partir de 1966. El primer paso en este sentido fue, en este mismo afio, 1a aprovacion del Pactfo de los
Derechos Civiles y Politicos, <que cuenta desde enfonces con dos Protocolos Facultativos uno, relativo
a la eliminacién de la pena de muerte y otro a Iz potestad de presentar demandas individuales ante el
Comite de los Derechos humanos- y, el Paclo el de los Derechos Econdmicos, Sociales y Culfurales
cuyo Protocolo Facultativo permanece todavia en borrador,

Dichos pactos son instrumentos que apoyan a la Declaracion en el sentido de especificar y detallar
su contenido. Forman con ella "el sistema universal de derechos humanos, y cumplen, por tal razén, un
pape! equiparable al que desempefian los textos constitucionales en los sistemas jurldicos naciona-

]
les 5,

El siguiente paso fue el reconocimiento por parte de la Asamblea General de la ONu, de la necesi-
dad de redactar un instrumento con valor juridico para obligar a los estados miembros a asumir la res-
ponsabifidad en el cumplimiento de los Derechos Humanos. Asi, en 1968, en Teheran, se emiti6 la De-
claracién {Declaracion de Teherén) que sefiala 1a obligatoriedad de acatamiento de los principios de la
Declaracion por todos los paises miembros de la ONU.

 Cf Equipo Investigacitn aLbu, op. it p. 98,
& Cf. Rabossi, op. cff., p. 200.
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El segundo elemento, de naturaleza politica, esta ascciado a las necesidades de recomposicion
tanto del sistema productivo capitalista y de [a division intermacional del trabajo, como a fas redes de
dominacion del imperialismo norteamericano, que habian sido articuladas, al finaiizar la Sequnda Gue-
rra Mundial. Sus repercusiones en América Latina significaron el cierre de la etapa de Ias revoluciones
democratico-burguesas en los diferentes paises de Ia region.

Escapa a los propositos de este trabajo ahondar en las particularidades de este proceso, tema que
ha sido y sigue siendo detalladamente analizado de manera global, segiin sus orientaciones historicas
generales y las peculiares manifestaciones asurmidas en cada pais. Sin embargo, aun comendo ! ries-
go de las simplificaciones, destacamos las tendencias mas generales a las cuales estan asociadas, en
este periodo, el origen y el accionar de los movimientos sociales en dichos palses

El inicio de 1a década de los aflos sesenta y setenta marca un punto de inflexidn en la historia del
continente. La dificultad de la economia mundial en mantener el ritmo de crecimiento alcanzado desde
¢l final de la Segunda Guerra Mundial repercutié también en las dependientes economias de América
tatina. Los gobiernos populistas y desarrollistas, “esa forma de Estado y de politica que consistia en dar
cabida ampliamente y al mismo liempo a las demandas de los grupos industrializadores, de los seclores
medios, de 1a clase trabajadora y de las masas populares™ entraron en crisis ante las dificultades de
prosequir el proyecto de desarrollo nacional democratico. Su estrategia habla sido convertir, desde el
Estado Intervencionis!a, "a la industria en el principic axial de la reproduccion capitalista™, apoyada en
¢! excedente del sector agrario-expertador y en politicas de substitucién de importaciones, de incre-
mento del comercio exterior y expansion del mercado interno®®. Estrategia que se topd con dificultades
para generar mecanismos autbnomos de acumulacidn, ampliar y diversificar el mercado interno y resol-
ver los Creclentes deficits en la balanza de pago.

Solucionar estos desequilibrios implicaba cortar los vinculos con la "intermediacion del imperialismo,
con el capital extranjero y con las empresas {ransnacionales™®. Medidas que significaban, en ofras pa-
labras, romper a la vez con el caracter dependienle de estas economias y avanzar hacia el desarrollo
del capitalismo auténomo, promoviendo la modernizacién por la via democrética, orientada por la parti-
cipacion y la satisfaccidn de los intereses de amplios seclores sociales,

& Zermedio, Sergio, y Cuevas, Aurelio (coord.), Movimienlos sociales en México, México, Centro de Investigaciones In-
terdisciplinarias en Humanidades-unam, 1890, p. 8.

8 Cf. Sotelo Valencia, Adrian, México: dependencia y mcdemizacion, México, Editerial El Caballito, 1993, p. 26.

idem,

7 fhid,
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La imposibilidad de resolver, en este sentido, las agudizadas contradicciones entre capital y trabajo,
acabd por agotar el lamado modelo de “desarrollo hacia dentro®, amastrando al colapsa los gobiemos
populistas™ y desamollistas™ asi como la alianza de clases que fos sostenian.

Lo antenor dio paso a un nuevo patron de acumulacion de capital y a la recomposicién del bloque
histérico, ahora bajo la hegemonia de la fraccion de la burguesia nacional integrada al capital intemna-
cional. Se canceld asi, en la formaciones sociales latinoamericanas, el ciclo caracterizado por las politi-
cas orientadas a promover et desarrollo nacional con la paricipacion popular. A partir de entonces la
profundizacion del capitalismo”? con I3 consiguiente *modemizacion industrial de fas sociedades en la
perspectiva de disminuir las distancias respecto al primer mundo™ fue encausada por la via conserva-
dora y apoyada en el autoritarismo. En el cuadro de las transformaciones anteriores, como comenta
Sotelo, no fue " casuat entonces que la década de los sesenta abonara el terreno para incubar las con-
diciones del futuro proyecto neoliberal?s en (a regitn.

En esle senlido la emergencia y la presencia de los gobiernos mililares en casi todos los paises en
América Latina, entre las décadas de sesenta y sefenla, inauguraron la nueva coyuntura caraclerizada
por las drasticas modificaciones en todos los dmbitos del edificio social.

Mientras que en ia infraestructura econdmica, propiciaron i ahondamiento de 1a dependencia pro-
movida por la aperiura y 1a asociacian de la economia nacional al capital y al mercado internacionat y en
el plano juridico con la supresion del Estado de derecho y de las garantias individuales basicas. La su-
premacia de! poder ejecutivo, con la concentracion de los poderes legislativo y judicial acabaron conse-
cuentemente, por suprimir gl régimen democratico fepresentativo y las elementales formas de libre ma-
nifestacion, expresién y asociacion politica. Culluralmente esta etapa fue marcada por la ideologia de la
doctrina de seguridad nacional que legitimd el ferror y el miedo, ambos consecuencia de la arbitrariedad
y la impunidad lega! ejercida desde el mismo estado a través de sus aparatos represivos e ideolégicos,
por medio de los cuales buscé 1a eliminacion fisica de los "sujetos acusados” de ocasionar problemas
objetivos al régimen?s.

" C¥. lanni, Octavio, O colapse do populismo no Brasil, Rio de Janiero, Civilizacidn Brasileira, 1968.

72 Cf Marini, Ruy Mauro, “Crisis del desarrofiismo”, en Marini, Ruy Mauro, y Millan, Margara (coords.), La feoria social la-
tinoamericana. Tome If: subdesarrollo y dependencia, México, Editorial EI Caballito, 1994,

n Cf. O'Donnell, Guillermo, et 8. (editores), Transicoes do regime awtoritario no Su! da Europa, Sao Paulo, Vértice,
1988.

74 Sader, Emir, *Estado y hegemenia: la crisis latinoamericana™, en Marini, Ruy Mauro, y Miltin, Mérgara {coords.), La
teoria social fatinoamericana. Tomo II: subdesarrofto y dependencia, México, Editorial €I Caballito, 1994, p. 127,

5 Cf. Sotelo, op. cit., p. 34,

™ Cf. Gomis, Redi, et. at,, “Reflexiones sobre la politica del terror: Guatemala™, en Cuademos de nuestra América, La
Habana, Centro de Estudics sobre América, vol. I, num. 0, julio-diciembre de 1983. Segin Gabriel Aguilera Peralta, el objeti-
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Todas estas medidas trataron, en sintesis, de adecuar dichas sociedades “para forjar un nuevo pa-
trén de reproduccitn y de organizacion social cuyo objetivo consistid, (...} en generalizar la explotacion
del trabajo asalariado y en promover la especializacién de los sistemas productivos en [as actividades
exportadoras, sobre todo en las actividades mas rentables y dindmicas como la industria automotriz, la
petroquimica, las telecomunicaciones, las maguitadoras, etc. mediante la incorporacién de modemas
tecnologias (biotecnologia, microelectronica, nuevos materiales, ingenieria genélica, etc.); el debilita-
miento de los sindicatos y 1a flexibilizacion de las relaciones laborales e industriales™”.

Estas transformaciones no ocumieron sin la resistencia y oposicion de las fuerzas demacraticas y de
izquierda, integradas por fracciones de 1a pequefia burguesta, de la clase media y por sectores obrefos
y populares que hablan puesto sus aspiraciones y expectativas en la posibilidad de cambio y de desa-
rrollo de la sociedad, mediante profundas reformas estructurales instrumentadas, no por gobiemos auto-
ritarios y st de corte reformista, socialdemdcratas™ y en algunos casos revelucionarios.

En la mayoria de estos paises los medios de resistencia de estos sectores fueron las formas tradi-
cionales de organizacion. Sin embargo cualquier presion en contra de! "modelo de desarrollo asociade”,
acabd siendo progresivamente eliminada por la represién. Estas formas y espacios de organizacion fue-
ron asi, en su mayoria, desmovilizados, cerrados o proscrites y muchos de sus lideres o representantes
asesinados, desaparecidos, presos, lorturados o tuvieron que marcharse y vivir en el exilio.

De "congelar el espacio de la palitica y el espacio de as instituciones de participacion piblica™® se
encargd el Estado, a través del régimen de los gobiemos militares instalados en la mayoria de los pai-
ses de América Latina. E! estado también bajo las fomas de gobiemo llamadas nazis y fascistas, inspi-
rado en la llamada doctrina de sequridad nacional pasd a atacar abiertamente a todas las manifestacio-
nes de resistencia social. Esta forma de guerra nacional, declarada desde e! Estado militarizado en
contra de fa saciedad civil, ha side denominada de Terorismo de Estado® ¢ de Estado de contrainsur-
genciat.

vo de! ferror es e control de un universe social dado a través de 1a intimidacion inducida por los actos de destruccidn. Gomis,
op. cit., p. 121.

T Cf. Setelo, op. cit., p. 34.

78 Cf. Salles, Severo de A., Brasil: transicion a partir de un régimen autoritario {1968-1978), Tesls de Doctorado en Cien-
clas Politicas, México, Facultad de Ciencias Politicas y Sociales-UNAM, 1995.

™ Cf. Zermefio, 0p. ¢it.

® Equipo de Investigacién ALDU, "El contexto latinoamericano y los derechos humanos: dictaduras, democracia, la paz en
Centro América y [a deuda extema”, en Nuftez, Jorge, ef. al., Derechos humanos en América Latina: temas y debafes, Quito,
Coleccidn Eugenio Espejo, 1988, p. 120.

8 Marini, Ruy, "La cuestion del Estado en las luchas de clases de América Lating”, en Le millenizacitn del Estado fati-
noamericano (algunas interpretacionss), Gaspar G. {comp.}, México, Cuademos de Teoria y Sociedad, Universidad AutGno-
ma de México, uAM, s/, p. 7.
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En estas circunsiancias las formas tradicionales de organizacion se replegaron hacia nuevos espa-
cios y también aun hacia areas reducidas de accion, recrganizandose en torno a demandas puntuales,
Este desplazamiento acabd por propiciar el ejercicio de nuevas practicas, nuevas formas de ascciacion,
de arficulacidn y de accionar colectivas que fueron progresivamente ensayadas y muchas consolidadas
como alternativas de contrahegemonia. De esta manera, la resistencia logrd persistir y rearticular pro-
gresivamente sus redes. Inicialmente en escenarios discontinuos y con actores heterogéneos: el barrio,
algunas iglesias, los vecinos, nicleos de mujeres, de estudiantes, de obreros, familiares de perseguidos
o desaparecidos paliticos, grupos de profesionistas etc. Posteriormente también en coordinacion con
organizaciones politico-militares como en algunos paises de Centro Ameérica. Unfa a todos sus deman-
das centradas en las necesidades y exigencias de ‘a vida colidiana y local y la critica a la politica nacio-
nal. Esta dinamica fue mezclando, en forma creciente, las demandas particulares e inmediatas con
ofras mas generales como el fin de las dictaduras y el retomo de la democracia.

Muchos son los factores intemos y extemos que, sumados a la presién intemacional, pueden consi-
derarse decisivos para forzar, en los paises con gobiemos militares, a que éstes regresen a sus cuar-
teles. Esta etapa que, de acuerdo con las condiciones histéricas de los paises que la vivieron, asumié
tiempos y modalidades politicas distintas, ha sido denominada de proceso de distensién o de transicidn
a la democraciat?.

En palabras de O'Donnell, 1a etapa se caracterizé, por adoptar "la forma de un procesc que empieza
cuando ocurren modificaciones en el régimen politico, las cuales se traducen en confinuos cambios en
las reglas del juego politico, que a su vez son severamente cuestionadas dejando asl de existir reglas
estables. Este periodo de transicidn se termina cuando se estabilizan relativamente esas reglas; el ré-
gimen exhibira entonces una nueva configuracidn, que podra ser de tipo semejante ¢ distinto a aquél
del inicio de la transicion™?,

Entre quienes analizan los regimenes militares en el continente, no existe acuerdo sobre 1a causa
prioritaria, que puede ser considerada decisiva para su declive, o que este en el origen de la transicion o
de la redemocratizacion.

Las explicaciones existentes pueden ser agrupadas segun Salles®, en tomo a tres versiones. La
primera, denominada estratégico-conservadora que sosliene la incapacidad de los militares de adminis-
trar lo econdmico por lo que se anticiparan y controlan &l proceso de transicion evitando, con elle, dete-

2 Cf Salles, op. cil.
8 Cf O Donnell, op. cil.
8 Cf Salles, op. it., p 50.
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riorar su imagen. La segunda, es la visidn economicista estructural-critica y se centra en la determina-
cién de los elementos econémicos internos y extemos y parficularmente en las repercusiones de los
efectos de la crisis de la economia mundial. La tercera vision, que analiza dialécticamente las contradic-
ciones entre 1as politicas econdmicas instrumentadas por los gobiemos militares y las respuestas politi-
cas y saciales que generaran. Esta visién, rescata el papel de “los movimientos sociales vinculados a
tas clases subalternas asi como los movimientos més amplios en favor de los derechos humanos y de
la democracia que surgieron en e periodo considerado™®, toda vez que si “bien eltos no son su causa
inmediata, sobredeterminan las propuestas para la distensitn"es,

En los paises con gobierngs militares estos movimientos contribuyeron de manera significativa, a
través de la presion constante y creciente de sus demandas, de sus criticas y movilizaciones, a obligar
a los gobiernos a redefinir continuamente el marco legal y, con &1, las reglas del juego politico hasta
restablecer nuevamente todas las modalidades y etapas regulares y reales de la democracia liberal re-
presentativa.

En este contexto, [a necesidad y la cultura de los derechos humanos se instald en toda América La-
tina. En el marco de violencia y represion politica se organizaron los primeros grupos sociales que
enarbolarcn la bandera de los derechos humanes. Protegidos por ella, a partir de la segunda mitad de
la década del sesenta, se dedicaron a denunciar y a interpelar a Jos gobiemos militares y autoritarios, Al
principio, timida y aisladamente a nivel nacional, pero también y de manera cada vez mas contundente,
sobre todo, ante algunos foros internacionales.

Sus demandas estaban inicialmente dingidas hacia la defensa de los derechos civiles y politicos y
por ¢l pleno establecimiento del Estado de derecho y con él de todas las garantias y libetades indivi-
duales, entre ellas de manera especial, la libertad de expresion, respeto a los presos politicos, supre-
5idn de 1a tortura y la reaparicion de los desaparecidos politicos. Derechos que sblo podrian ser garanti-
zados plenanente por un régimen democratico.

Como forma de lucha las exigencias por el respeto a los derechos humanos fueron ganande progre-
sivamente el consenso y la aprobacidn de agrupaciones y movimientos sociales y juntos fueron poco a
poco construyendo un nueve caming de organizacion, de expresidn y de hacer politica de la sociedad
civilé?,

2 Idem.

 jhid, p. 52.

& Cf Pérez Esquivel, Adolfo, "Los derechos humanos una instancia de transicion hacia un orden democratico”, en N{-
nez, Jorge, el. al., Derechos humanos en América Latina. femas y debates, Quito, UNP, Coleccion Eugenio Espejo, 1988.
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En estas condiciones los principios de la Decfaracién, como una especie de patrén o baremo® con-
tribuyeron para juzgar la ética en la politica de los regimenes militares, para apoyar la critica social en
sus formas de condena y rechazo y también como guia en el esfuerzo intelectual y practico en contra de
tales regimenes. Su divulgacisn empezéd como aliento para no aceptar sin reflexion, por miedo o habito,
las ideas, las acciones y tas relaciones dominantes, estableciendo lo que llamamos aqui de “uso eriti-
co? de los derechos humanes™. Uso que los han convertido en un medio mas "de hacer politica y de
intervenir positivamente en el juego politico™

La promocion de estos derechos esta vinculada, inicialmente, ai surgimiento de las Organizaciones
no Gubernamentales (OnNGs) en tome a las cuales se fueron aglutinando distintos sectores sociales inte-
grados, entre otros por las viclimas y sus familiares, académicos, juristas, activistas y cristiangs®!. Sobre
los tltimos es necesario destacar que en muchos paises la promocién de estas Organizaciones contod
con la significativa participacion de sectores de la Iglesia Catdlica, sobre tedo de los vinculados a los
Mavimientos de las Comunidades Eclesiales de Base (ceps). Como sefiala Salles, "por su papel en la
arficulacion de las praclicas populares, en la construccidn de un nuevo lenguaje y de una nueva identi-
dad comunes a las clases subalternas puede ser considerada, en muchos paises, como el gran partido
democratico en el proceso de redemocratizacidn™2.

Una vision de la historia por la demanda de los derechos humanos a través del surgimiente de Or-
ganizaciones no Gubemnamentales en los diferentes paises de América Latina en las Gltimas décadas

es la siguiente®

8 Cf, Savater, Femando, Etica como amor propio, Espaia, Mondadori, 1988, p. 168.

8 Seqim el concepto de critica de Lyotard, en Navarro, Fernada, Exisfencia, encueniro y azar, Morefia, Universidad Mi-
choacana de San Miguel Hidalgo, 1995.

% Cf. Domelles, op. ¢it., p. 47.

9 Cf. Peebles Lane, Joy L., Las organizacionss no gubemamentales de derachos humanos en México: su formacibn y
esfuerzos para realizar cambios socio-politicos, Tesis de Licenciatura, México, Facultad de Ciencias Follticas y Socia-
les-UNAM, 1993.

2 ¢ Salles, op. ¢it., p. 376.

% Cf. Peebles, op. cit., p. 18-23.
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AMERICA CENTRAL
Costa Rica: Comision para la Defensa
de los Derechos Humanos en Centro América 1978
Guatemala; E! Comité Guatemalteco

de Familiares de Detenidos y Desaparecidos 1966
Honduras: Comité Para la Defensa

de los Derechos Humanos en Honduras (Codeh) 1980
Nicaragua: Comision Permanente de Derechos Humanos 1977

El Salvador: Comité de Madres y Familiares de Presos,

Desaparecidos y Asesinados Peliticos de El Salvador 1977

Panama: Comilé Panamedio por fos Derechos Humanos 1976
AMERICADEL SUR

Argentina: Asamblea Permanente por los Derechos Humanos 1475
Bolivia: Asamblea Permanente de los Derechos Humanos 1976
Brasil: Comision Brasilefia de Justicia y Paz 1968
Colombia: Comité de Solidaridad con los Presos Politicos 1971772
Chile: Comité de Cooperacitn Para la Paz 1873
Ecuador: Comision Ecuménica de los Derechos Humanos {Cedhu) 1978
Paraguay. Comisitn Paraguaya

de Defensa de los Derechos Humanas (Codehup) 1967
Perii: Servicio de Derechos Humanos

de 1a Comision Episcopal de Accion Social 1976
Uruguay: Servicio Paz y Justicia (Serpaj-Uruguay) 1981
Venezuela: Comité Nacional por la Libertad de los Presos Polilicos 1970

AMERICA DEL NORTE

México: Eureka 1977

Como se puede ver por los datos anteriores, en la mayoria de los paises las organizaciones de de-
fensa de los derechos humanos surgen en la década de los setenta, con excepcién de Guatemala, Bra-
sil y Paraguay —paises con antiguos regimenes dictatoriales— en donde surgen en los sesenta y en

Uruguay y Honduras en donde surgen posteriormente en los afios achentas.

53




El final de! llamado periodo de transicion, con el restablecimiento de ias democracias representativas
en practicamente todos los paises de América Latina, a partir del inicio de la década del noventa, no
trajo cambios significativos en relacion al respelo a los derechos humanos en estos paises. Es cierto
‘que la libertad restablecida con los derechos civiles y politicos al propiciar su mas amplia divulgacion,
generd también mayor conciencia y consecuentemente mayor niimero de denuncias de violacion a los
referidos derechos. Sin embargo, el incremento en [as demandas por el respeto a los derechos huma-
nos, asi como en el numero de organizaciones dedicadas a su promocion y defensa®, pueden indicar
también que si bien desaparecieron los regimenes autoritarios, las modalidades de! ejercicio del poder
que acompadan a las democracias representativas siguen teniendo un acentuado caracter autoritario.
Por lo mismo, los gobiemnos llamados ahora "democraticos” siguen siendo violadores de dichos dere-
chos. El establecimiento de la democracia formal, no ha suprimido las viejas estruciuras que historica-
mente reproducen su violacion. Estructuras que originaran y que siguen siendo las responsables de las
demandas por la defensa de los derechos humanos en América Latina.

1I.3. EN DEMOCRACIAS RESTRINGIDAS,
DEMANDAS POR AMPLIOS DERECHOS HUMANOS

El papel significativo que jugd la participacion popular en el proceso de la apertura politica no logrd ser,
en la mayoria de los paises, una fuerza arganica suficiente para converlirse en una voz mas entre los
militares y los sectores conservadores representantes del gran capital, en Ias negociaciones por [a tran-
sicion hacia los regimenes civiles y pluripartidistas®s.

La débil presencia, 0 en muchos casos, la ausencia de eslos sectores facilité 1a articutacién del ré-
gimen demacratico segqun los moldes del autoritarisme y del conservadurismo existentes. El resultado
ha sido por un lado, en el plano politico, el restablecimiento de las reglas del juego de la democracia re-
presentativa liberal, con modatidades que dificultan a los sectores populares su pesible constitucion co-
mo mayorias a través de sus organizaciones politico-partidistas. Por otro lado, en el plan econdmico,
implico el resguardo del actual modelo de acumulacion econdmica y de las politicas neoliberales frente
a fas criticas y a su impugnacién. Asi como el pacto palitice no fue acompanado de un pacto econémico

# Mas de 150 onGs. de Derechos Humanos de Amérnca Latina, £u, Canada, Filipinas, Camerin, Francia, Alemania,
Suecia, Belgica, Suiza y Espafla, se reunieron en Chile en los dias 13, 14 y 15 de diciembre de 1996 para aportar elementos
que contribuyan al desamoflo de mecanismos que superen la impunidad para fortalecer la democracia. Cfi. Mundo Obrero,
Madrid, ndm. 65, enero de 1997, p. 53.

% (Y. Bertussi, Guadelupe T., y Ourigues, Nildo D., *Crise et dilemmes de mouvements sociaux et populaires au Brésil",
Aftematives Sud, Paris el Louvain-La-Neuve, Cenfre Tricontinental y L'Harmattan, vol. 1, (1994) 4.
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la democracia quedé formalmente establecida, pero sin contaminarse con los adjetivos econdmica. so-
cial y culturat®,

Esta forma de demacracia que resultd de las negociaciones entre sectores militares y civiles vincula-
dos al gran capital internacional, con insignificante o sin la participacion de los sectores populares, ha
sido denominada por Adolfo Pérez Esquivel de democracia tutelada, vigilada o restringida®

Es una democracia lutelada y vigilada, en [a medida en que si bien el poder pas¢ a las manos de los
civiles de hecho los militares no regresaran a sus cuarteles, S6lo cambiaron de lugar, apostindose de-
tras de la silla presidencial. Como una especie de cuarto poder vigilan, apoyan y otorgan legitimidad al
ejecutivo en su gestién de los intereses del gran capital. Si bien han cambiado en sus formas de partici-
pacion, los mifitares no han desaparecido, por lo tanto, como "la principal amenaza para a estabilidad
democratica (.-.) en |a region™s,

La democracia, ademas es restringida, en la medida en que para proteger es!os intereses aparta de
la riqueza social a amplios seclores de la poblacidn. Es restringida, por lo tanto en et doble sentido: ha-
cia quienes favorece y hacia quienes excluye de la riqgueza social.

Todas estas condiciones han impuesto la necesidad de reorientar y ampliar la intencionalidad de las
luchas por los derechos humanos. A las anteriores reivindicaciones, centradas sobre todo en la plena
vigencia de los derechos individuales y sociales civiles y politices se sumaron, asi, con igual fuerza,
aquellas por los derechos econdmicos, sociales, culturales y de los pueblos.

En términos generales, las reivindicaciones por los derechos humanos se han movido en América
Latina, desde sus inicios, acompafando e incidiendo en la trayectoria de las luchas por la democracia®,
sin abandonar las cuentas pendientes como la de los desaparecidos politicos por los regimenes milita-
res'® past de la primera a la segunda etapa igualmente comprometida con la democracia. Se Irata
ahora de mover fos limites de la democracia restringida, para lograr establecer una democracia distinta,
en la que los grupes excluidos puedan cada vez més participar ¥ hacerse cargo de sus problemas e in-

tereses.

% Cf Krauze, Enrique, Por ura demogracia sin adjetivos, Maxico, Joaquin Mortiz / Planeta, 1986.

9 Cf. Pérez, op. cit.

% *Informe anual del Instituto Internacional de Estudios Estratégicos. El legado militar, principal amenaza para AL, en La
Jomada, 25 de abril de 1997.

% Cf. Pan, Jorge E., "Papel de las organizaciones no gubernamentates de derechas humanes en la consolidacion de la
democracia®, en Hacia una reconceplualizacién de las derechos humanos, Institute Latingamericano de Servicios Legales
Alternativos (iLsa), Cartagena, 1994,

100 Seqin Ja Fedefam existen mas de 100 mil detenidos-desaparecidas en America Latina. “Termina seminario: Fedefam
existen en AL mdas de 100 mil desaparecidos”. en La Jommada, México, 25 de mayo de 1997,
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Este proyecto de democracia popular estara orientado “hacia la atencion de las necesidades de las
mayorias nacionales, basada en la independencia nacional, en la defensa de la identidad como pueblos
latinoamericanos™0, y garantizado por la prevalencia *de una verdadera competencia electoral, por la
participacion civdadana efecliva y por la responsabilidad en el ejercicio del poder publico™02, Los alcan-
ces de esta propuesta, los explica € socidlogo Emir Sader de manera detallada al justificar “la necesi-
dad de un proyecto nacional que ya no puedg, en lo inmedialo, ser un proyecto de ruptura anticapilalis-
ta, por las mismas relaciones de fuerza inlemnacivnales. Si antes se podia contar con un infercambio
privilegiado con el lamado campo socialista, la desaparicidn de ésle ha dejado a los Estados nacionales
enfrentados directamente al poder del gran capital intemnacionalizado. Ese proyecto tiene que ser un
proyecto nacional, radicalmente democralico que afraviese con sus transformaciones al conjunio de
nuestras sociedades, para, en su dindmica, colocar en jaque al capilalismo y constituir el bloque de las
fuerzas que pueda dirigir su transformacida revolucicnaria™03,

En America Latina, la aclual democracia restringida no es nueva, ha sido histbricamente su forma de
existencia. Por lo mismo, tan poco son nuevas las luchas en contra de ellas y por los derechos huma-
nos. De hecho “desde hace siglos 12 hisleria de este continente esta marcada por la pobreza, las desi-
gualdades, los abusos de poder, la violencia y la discriminacidn {...}. Sin embargo, estas siluaciones no
han sido conceptualizadas como derechos humanos™®. Por ello se puede afirmar que “existe una histo-
ria de violacidn de los derechos humanos (...} que antecede, con mucho, a la aparicion de los organis-
mos civiles u ONGS. especializados en la materia™®. Lo que se ha logrado con la divulgacion de los
principios de la Declaracion es precisamente la posibilidad de releer como violacicnes, a partir de este
lenguaje comun, todas estas situaciones.

La persistencia del caracter dependiente de las economias y [a necesidad intrinseca del capital en
estas sociedades, de superexplotar la fuerza de rabajo solo ha sido posible a costa de impedir el forla-
lecimiento y [a ampliacién de |os regimenes democtéticos y de vulnerar permanentemente sus garan-
tias. Asi, a diferencia de los paises desarrollados, es como el uso de la represion ha jugado siempre un

papel decisivo para apuntalar el desamollo del capilalismo y las distintas modalidades de gobierno en

W1 Cf, Sader, op. cif.

102 Cf Acosla, Mariclaire, "La fucha por los derechos humanos en México®, en Marini, Ruy M., y Miltan, Mérgara (coords ),
La leoria social latinaomericana. Tomo IV: cuestiones conlemperéneas, México, Editorial EI Caballito, 1984, p. 150.

13 Cf. Sader, op. cit., p. 128.

1™ Cf. Matus Madrid, Vernica, “Aportes desde una perspecliva de géneto a la reconceptualizacion de los derechos hu-
manos en América Latina®, en Hacia una reconceplualizacion de las derechos humanes, Instituto Latinoamericane de Servi-
cios Legates Allernativos (iLSa), Cartagena, 1994, p. 39.

05 Cf. Acosta, op. cit.
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América Latina. El consenso no ha sido un recurse suficienle para mantener la hegemonia, incluso
cuando los gobiemos son elegidos formalmente, como en el case de paises como México, Honduras,
Costa Rica o Venezuela, en el periodo considerado.

A las condiciones anteriores se debe, como sefiala Mariclaire Acosta, que la violacién a los derechos
humanos sea persistente y endémica. La ferma en que estan organizados el poder politico y e} econg-
mico, ponen de relieve el caracler sistematico y el origen estructural del problema de [a violacin cons-
tante de los derechos humanos?*® en todos los palses, tal como se puede desprender de los datos del
cuadro anterior. Esta situacion ilustra bien la declaracién del presidente de México cuando afirmé que
"no tenemos las condiciones de seguridad; no tenemos la vigencia del Estado de derecho que se re-
quiere™7,

Ante estas circunstancias hay quienes se interrogan ;si los principios de fa Declaracién pueden
realmente constituirse en un programa capaz de movilizar las energlas, a manera de un amplio frente
social y politico, para construir una democracia sélida fundada en el imprescindible consenso de la ma-
yoria'® 7 o si ;la politica que se base en los derechos humanos puede lograr una confluencia mas ex-
tensa de opiniones y voluntades, y una perspectiva de avance del pueblo en la fransfermacién de la so-
ciedad'®?

La discusién sobre los derechos humanos en general comprende “desde la critica a sus fundamen-
tos, hasta su consideracién como proyecto politico en si*¥0. En este sentido, la precariedad def estado
de derecho que origina la persistencia del autoritarismo, de los abusos, de 1a amitrariedad, de la indife-
rencia de las autoridades ante las condiciones que permanentemente viclan tales derechos, hacen que
muchos de sus simpatizantes y defensores coincidan con la necesidad de lograr a traves del didlogo
cambios sociales para su solucién. Coinciden también en que para ello es necesario impulsar de forma
gradual la construccién de un proyecto alternativo de sociedad a través de medios pacificos y dentro de
la legalidad. Esta perspectiva también hay coincidencia en que las reivindicaciones por los derechos

W6 {dem, p. 153.

107 *Preocupa a Zedillo legalidad y seguridad. Afirma que no esta vigente el Estado de Derecho, necesario para que Mé-
xico se desarrolle”, en Reforma, México, 8 de marzo de 1997.

1% Perez, op. cit.

109 jdam.

0 Arenas Monsaive, Luis Carlos, 1.0s derechos humanos econdmicos, sociales y culturales y 1a reconversion de la cau-
sa de fos derechos humanos en América Lalina y el Caribe", en Hacia una reconceplualizacion de las derechos humanos,
Instituto Latinoamericano de Servicios Legales Altemnativos (ILsa), Cartagena, 1934, p. 61.
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humanos pueden Ylegar a convertirse en importantes baluartes de resistencia y organizacidn popular en
pos de Ia transformacion sogial'1t .

Hasta ahi llegan los puntos comunes. Las divergencias se presentan en relacion al sentido y a los
limites de tales reformas, Para algunos, que pueden ser considerados como reformistas moderados?®?,
se lrata de mejorar o perfeccionar, tal vez radicalmente, pero sin destruir el ordenamiento social exis-
tente, humanizar el capitalismo y lograr que tenga cara humana, no implica cuestionarlo. Esta concep-
cidn también llamada gradualista, por hacer una lectura de |a historia de los derechos humanos evoluti-
va y segun las llamadas generaciones de los referidos derechos, “va de la mano de las ideas que pre-
gonan el desarrollo evolulivo de la sociedad, de un constante progreso hacia [a modemidad, tan caro al
positivismao 15",

Otros, que pueden ser llamados reformistas radicales, buscan por los mismos medios, un ordena-
miento social antitético, en tedos los ambitos, al capitalista. Segdn sus palabras “si bien es cierto que &l
desarrallo economico capitalisia tiende por naturaleza a la evolucian, en el sentido de la bisqueda ince-
sante de la maximizacidn de la tasa de ganancia, no debe creerse ingenuamente que el mejoramiente
de las cendiciones de vida de las mayorias se puede lograr por dicha via; por el contrario, la lucha por
unas condiciones de vida dignas, en especial en los palses en desamollo, es esencialmente antagbnica
con el ideal capitalista de maximizacion de la ganancia®¥. Guienes defienden esta concepcién propo-
nen una reconversidn de la causa de los derechos humanes para “profundizar en el senlido esencial-
mente anticapitalista que impulsa a gran parte de dicho movimiento en América Latina y el Caribe115,

Tanto las concepciones anteriores, como [os movimienios por la defensa de los derechos humanos
son blancos muchas veces de las criticas de sectores marxistas, sobre todo los considerados dogmati-
cos y también de algunos elementos progresistas cercangs a tales movimientos.

La critica de los primeros se centra en sus aspecios estratégicos 6. Admiten que los principios de la
Declaracion y las luchas por su defensa pueden tener una clara perspectiva uttpica en la medida en
que estan comprometidas con la construccidn de un proyecto altemativo se sociedad mas justa e igua-
fitaria y que en este sentido, pueden efeclivamente comprometerse con un programa politico. Discuten,
sin embargo, la posibilidad efectiva de lograro sin aspirar a |a toma del poder u ocupar ! lugar de van-

" idem.

112 Bobbio, Norberto, y Matteucdi, Nicola, Diccionaric de poitica, México, Siglo xxt Editores, 1984,

19 jgem p.63.

1 Jb‘d

115 Jdem p.62.

116 Cf Bambirra, Vania, y Dos Sanlos, Theotdnio, La estralégia y la tactica socialista de Marx y Engels a Lenin, México,
Ediciones Era, tomos 1y 2, 1989.
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guardia del proletariado y Iratando, por la via democratica, de integrar la participacién de todos para lo-
grar las transformaciones sociales que se proponen. Sefialan, de acuerdo con el materialismo histdrico,
la dificultad que para ello representa el capital, principal cbstaculo a la plena vigencia de los derechos
humanos ya que éste no reconoce y tampoco respeta ningin limite moral. Ademas, destacan que la
orientacidn burguesa que historicamente ha lenido |a propuesta de los derechos humanos, la hace una
inequivaca bandera de lucha de esios sectores.

Sus principales argumentos se apoyan en aspeclos de ia produccién tedrica de Marx particularmente
su critica al contenido liberal-burgués de las reivindicaciones por tos derechos civiles del siglo pasado,
presentes sobre todo en sus obras, Critica de la Filosofia del Estado de Hegel, y La cuestion judia, es-
critos en 1843 y 1844 respectivamente’!?, Destacan como en ambas obras Marx, analizd criticamente y
denuncid la concepcion individualista burguesa subyacente a los derechos humanos presentes tanto en
la declaracion americana como en la francesa''®. Sefialé también que la propiedad privada es el funda-
mento de los referidos derechos y la razén de la enome distancia entre el sujeto burgués y el trabajador
o sujeto de necesidades. Distancia que no es mas que la contradiccion entre el contenido de dichas de-
claraciones y las condiciones de vida de las mayorias, particutarmente de la poblacion obrera de estos
paises'.

Las criticas anteriores al movimiento por los derechos humanos se refuerzan con algunos sefiala-
mientos de sectores progresisias en el sentido de que “es frecuente encondrar, entre [as propias organi-
zaciones, un fuerte protagonismo y mucha confusion™20 {...} por concebirse a sl mismos como agentes
de cambio fundamental, o como sociedad civil sin mas, olvidando que existen otras agrupaciones y or-
ganizaciones mas importantes™?! para ello como son &l movimiento obrero o los partidos politicos
existentes por ejemplo.

Lo anterior, también ha sido sefialado, ha llevado a que muchos activistas en coincidencia con la
perspectiva de 1a “tecnocracia impulsada por gobiemos como el de Estado Unidos a través de agencias
como la AID u organismos multilaterales, como el BIp y el Banco Mundial, preferirian substituir a la so-
ciedad civil a unas cuantas onGs™12,

117 Cf, Marx, Carlos, y Engels, Federico, La Sagrada Familia, México, Juan Grijalbo Editor, 1967. Marx, Carlos, Crifica de
fa Filasofla del Estado de Hegel, México, Juan Grijalbo Editor, Coleccitn 70, 1970

"8 Garcla, José Cartos, La cuestion de los derechos humanas en el pensamiento de Ker Manx (el dilera de la vida y fa
muerle), México, mimeo, mayo de 1935,

19 {dem.

120 Cf Acosta, op. oit.

121 dem.

122 lbid,
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Sumadas a las anteriores criticas, estin ademas aquellas dirigidas a los aspectos tacticos de dicho
mavimiento. Partiendo de la consideracion sobre el cardcter reformista de la propuesta de los Derechos
Humanos, seiialan, por un lado, la pulverizacion de las demandas y la insuficiente cultura de los dere-
¢hos humanos entre 'a mayoria de la poblacion, dificultandoles la identificacion de sus problemas coti-
dianos como temas de derechos humanos. Por otro lado y como consecuencia de lo anterior, las luchas
por su defensa, sobre todo, a través de sus ONGS. pueden funcionar como distractores o mediaciones
de los reales conflicios entre 1as clases fundamentales, en la medida en "que ocupan muchos de los es-
pacios que cada vez se encuentran mas abandonades por las instituciones gubemamentales debido a
1a llamada modernizacidn del aparato gubernamental’¥23. En este sentido hay quienes insisten en como
los principios de la Declaracion asi como las luchas por su defensa acaban, muchas veces, cooptadas
por instancias oficiales y por agencias financiadoras internacionales que a fravés del trabajo de las
ONGs, buscan reproducir, para su beneficio, 1as condiciones de subdesarrollo y dependencia de nues-
tros paises'®,

Para el conjunto de las criticas anteriores las luchas por la defensa de los derechos humanos pare-
cen convertirse en obstaculos al cambio social que buscan, minando asi la realizacién de sus propositos
y constituyéndose en una manera mas de desaclivarlos.

Algunas observaciones pueden ser hechas, sin embargo, a las mismas. En cuanto a 1a estrategia es
necesario destacar, por un lado, ciertos aspectos de la historia de la Declaracién, como por ejemplo que
fos paises, antes socialistas (Pelonia, Ucrania, Yugoslavia, Unién Soviética, Bielo-Rusta y Checoslava-
quia} se abstuvieron de aprobar la Deciaracitn en 1948, precisamente por "entender que ia Declaracién
no traté adecuadamente los derechos sociales, econdmicos y culturales™2, Por otro lado, que fue gra-
cias, precisamente, a la presion de eslos mismos palses que posieriommente se elaboré y sanciond el
Pacto Internacional que contempla y garantiza estos derechos.

Por dltimo, hay que considerar que los marxistas dogmaéticos al perder de vista las circunstancias
histéricas de las criticas de Marx, no advierten e! desplazamiento social de aquellos derechos humanos
que pasardn, de proteccion del hombre burgués frente a los poderes feudales, a ser hoy dia un recurso,
sobre lodo de los sectores populares, ante gobiernos autoritarios. Quizés desconozean las aportaciones
del marxismo critico hechas por ejemplo por Norberto Bobito, Femando Savater, Theotdnio dos Santos,

13 Concha, Miguel, “Las onGs y la seguridad plbfica®, en La Jormada. Derechos hurmanos y ciudadania, México, nim. 4
, 22 de enero de 1997.

124 Cf, Kruijt, Dirk, “Monopélios de filantrapia: EI caso de las llamadas 'organizaciones no gubemamentales en América
Lating™, PofSmica, segunda época, nim. 16, San José, FLACSO, 1992,

1% (. Domelles, op. ci.
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Frans Hinkelammert, Javier Mugersa o Joao Ricardo W. Domelles entre otros, quienes han hecho valio-
sas aportaciones en el senfido de enmarcar historicamente las criicas de Manx y recuperar, desde esla
perspectiva tedrica, el sentido moderno y contempordneo de las luchas por los derechos humanos, co-
Mo un recurso mas en contra de las imefrenables exigencias del capital.

Luchas que no se conlraponen sing que se suman y resignifican las demas [uchas por lograr mejo-
res condiciones de vida para amplios sectores de la poblacién y pensar juntos un futuro distinto pero
comun para la humanidad.

En cuanto a las criticas a los aspectos tacticos es necesario sefialar que los movimientos y las orga-
nizaciones de defensa de los derechos humanos al igual que los demas movimientes sociales también
estan sujetas permanentemente a todo tipo de acciones de desarticulacién y cooptacion por parte del
poder estatal, ya que estos son algunos de sus recursos mas comunes, usados para desmovilizar a
cualquier oposicion.

Este caleidoscopio de concepciones, criticas y justificaciones evidencia la actual polisemia de los
discursos en tomno los derechos humanos y consecuentemente las distintas ldgicas conceptuales y co-
mrientes filostfico-ideciogicas que respaldan a su vez también sus diferentes practicas.

Pero mas alla de esla realidad, los hechos demuestran actualmente, que en muchos palses demo-
craticos de los cuatro continentes “hoy por hoy, los principales enemigos del gobiemo'? son los defen-
sores de los derechos humanos™??, por el hecho de ser, como afirma Amnistia Intemacional "los Gnicos
que se interponen entre la masa de ciudadanos comientes y el poder desmedido del Estado™22. Las
evidencias de esta labor y las dificultades que ella entraiia ilustran los datos del Informa sobre *Graves
viplaciones contra Defensores de Derechos Humanos 1997°, publicado por la Organizacion Mundial
contra [a Tortura (OMCT), en el periodo de marzo de 1996 y febrero de 1997.

Segln éste, los miembros de organismos defensores de derechos humanos de 14 paises, en Amén-
ca Latina, han sido victimas de amenazas de muerte, en contra de ellos mismos o conlra sus familiares;

de vigilancia o seguimiento constante; registro de oficinas, destruccién de archivos y equipo de oficinas;

128 Entre abrit de 1597 y mayo de 1998 ¢! gobiemo mexicano expulsd 36 extranjeros defensores de los derechos huma-
nos. . Comisidn Mexicana de Defensa de los Derechos Humanos, “Extranjeros expulsados de México por presuntas viola-
ciones a las leyes de migracion (abril de 1957-mayo de 1998)", en La Jomada. Derechos humanos y ciudadanla, nim. 23, 20
de agosto de 1998,

127 Avilés, Jaime, *La tortura en tiempos de Clinton”, en La Jormada, México, 3 de mayo de 1997,

12 “Amenazas y ataques: Amnistia Internacional. Crecen los abusos contra defensores de los derechos humanos en
México’, en La Jomada, México, 9 de junio de 1997.
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intervenciones telefonicas; allanamiento, campanas difamatonias y acusaciones; armrestos o detenciones
arbitrarias; investigaciones policiales ilegales; interrogatorios; ete128,

Las denuncias anteriores pueden tener varias lecturas pero es innegable que lo anterior es un testi-
monio contundente de que la democracia atraviesa hoy dia por muchas dificultades. Y el respeto a los
derecho humanos va de la mano de sus posibilidades, toda vez que, como sefiald Edgar Morin la “de-
mocracia es una palabra muy problematica, pero no se puede pensar que podamos avanzar en el terre-
no de la civilizacién sin ella™ %, ya que la democracia no es apenas una forma de gobiemo, es méas que
*una selucion, es una condicion para una vida comecta de los seres humanos™31. A pesar de ello “inclu-
50 en los paises que se pueden llamar democraticos hay regresiones™32,

Estas regresiones, sdlo pueden ser entendidas, como consecuencia de la tendencia actual del desa-
rrollo de! capitalismo, que a nivel global se encuentra hegeménicamente crientado por la teoria neolibe-
ral de desarrollo econdmice. Su principio orientador consiste en reducir la funcion de! Estado como
agente econdmico a Su expresion minima y dejar a la mano invisible del libre mercado la regulacion de
los factores. Lo anterior implica, por parte de los goblemos, desmantelar el lamado Estado benefactor,
aplicar politicas de ajuste estructural, para crear con ello condiciones atractivas para el capital intema-
cional. En estas paliticas, que desprecian las conquistas sociales y afectan los intereses y las condicio-
nes de vida de amplios seclores sociales, esta el origen de la regresidn de los principios democraticos
que va de la mano con los procesos concomitantes de concentracion de 1a renta, de crecimiento de los
indices de pobreza y de marginacién social.

En los paises dependientes el Estado minimo, que en el plan econdmice busca substituir el Estado
benefactor, en el plan politico se convierte también en "e! Estado del teror sistematico y de la violacion
de los derechos humanos para disuadir, a todos los que el sistema econémico margina hacia uno 0 mas
tipos de delitos sociales, o empuja hacia la rebelion™:2,

Por eflo la doctrina de la sequridad nacional sigue siende dfil para los gobiemos neoliberales lati-
noamericanos defiende el capital. Para esta doctrina si bien el enemigo ya no es la amenaza comunista
interna y externa si lo son ahora los grupos, organizaciones, movimienios y aclivistas sociales que a
través de sus luchas resisten, cuestionan y rechazan a sus polilicas. Los enemigos, en el marco de la

13 Concha, Miguel, "En defensa de los defensores”, en La Jornada, México, 17 de mayo de 1997,

% mpensable, avanzar sin ella; Edgar Morin. La democracia no es una solucion, sino premisa de la vida humana®, en
La Jomada, México, 27 de mayo de 1997,

1 jdam.

132 {bid.

13 Cf. “Barbarie institucionalizada®, en La Jornada, México, 5 de abril de 1997, p. 2
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globalizacion de la economia desregulada, son los que buscan, sobre todo, obligar al capital a por lo
menos respetar el pacto social establecido sobre las condiciones minimas del valor.

Desde 1a perspectiva de la doclrina de seguridad nacional quienes imponen limites a 1a libertad de
transito o de acumulacion del capital, amenazan [a estabilidad del sistema y deben ser combatidos
igualmente con las taclicas de la guerra sucia y de baja intensidad. Apoyados en estas concepciones es
que los gobiernos neoliberales han "guerrillarizado” a estos actores y sus manifestaciones sociales'¥,

En este cuadro se ubica la declaracién de la Comisidn Mexicana para la Defensa y Promocién de los
Derechos Humanos que dice que *a los ojos del gobiemo mexicano la protesta y la inconformidad social
—condicién normal de cualquier pais democratico— es equiparable a un defito que se sigue de oficio.
Nuestro gobiemo se ha empefado en hacer parecer nuestros problemas y sus expresiones sociales
como aclos ¢riminales por igual, haciendo susceptibles a todos de recibir una sola solucidn: la que dicta
la ldgica de la fuerza politica, policiaca o militar™ 1.

En la medida en que las reivindicaciones por el cumplimiento de los principios establecidos en la De-
claracion Universal de los Derechos Humanos son invocadas para detener y denunciar estas violacio-
nes a las garantia individuales, al estado de derecho y a la democracia, algunos gobiemos arrementen
politica e ideoldgicamente en contra de tales principios, con el fin de debilitarlos y deslegitimarlos.

A nivel nacional, ademas de atacar a sus promotares, obstruyen las acciones de 1as organizaciones,
y de los movimientos sociales y populares que los promueven y defiende. A nivel intemacional lo hacen
de diferenles maneras con la presidn a los organismos de la Naciones Unidas para reconceptualizar los
derechos humanos de tal suerte que éstos contemplen Unicamente a los derechos civiles y politicos.
También insisten en la revision del conceptlo de violacion con el propésito de restringir, asi, los espacios
de denuncias. En América Latina existe por ejemplo, una politica que actualmente soslien algunos pal-
ses "enlre ellos Colombia, PerG y México al pretender restar eficacia y limitar la competencia de 1a Co-
mision Interamericana de Derechos Humanos™1%.

Estas politicas no son ajenas al espiritu del postulado necliberal. Hay que ver que en la concepcion y
garantia de los derechos humanos esta implicada necesariamente una relacion de alteridad entre e
Estado y el ciudadano. Relacién en la cual el primerc, juridicamente, es el sujeto pasive en la medida en
que debe cumplir con dos fipos de obligaciones frente al sujeto activo o titular de los derechos, que es

¥ Sobre la guerrillirizacién de los movimientos sociales, Cf. Gonzales Ruiz, Jose E., y Tores U., Simon M., Colombia ta
encrucijada de la paz, México, Publicaciones Caminos, 1993.

135 "Entregarn agrupaciones un documento a Madeleine Albf, Han aumentado los abusos en el actual régimen; ONG”,
en La Jomada, México, 7 de mayo de 1997.

V% Cancha, Migue!, "Viejos problemnas, nuevos desafios”, en La Jomada, México, 22 de marzo de 1997.
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quien, a la vez, demanda dichos derechos. En este sentido Iz obligacion del Estado debe ser, por un la-
do, de prestacion negativa, omision, © de no intervencion, o aun de no hacer o impedir en relacién a los
derechos civiles y politicos. Sobre lo anterior amplia Migue! Concha al sefialar que “en [a doctrina clési-
c¢a de los derechos humanos se afirma que los derechos civiles y politices son de enmediata ejecucion y
no se requiere mas que de la voluntad politica de los Estados para haceros vales. Se admile general-
mente que su disfrute sera tanto mayor cuanto sea menor sea su intervencion. limitandose su papel a
garantizar su pleno ejercicio y 2 mantener un “ambiente” en el cual éstos puedan ejercerse libremen-
te™137,

Por olro lado, la obligacion del Estado en relacipén a la proteccion doe los derechos humanas debe
ser de prestacion positiva, de intervenir, de dar o hacer algo en favor de los demas derechos como son
los econdmicos, los sociales, los culturales y los de los pueblos!®,

Precisamente {a garantia de las prestaciones positivas es ajena y se contrapone af espiritu de la teo-
ria neoliberal toda vez que ellas implican que el Estado no desempeiie las funciones de regulador cen-
tral de las relaciones sociales que, de acuerdo con sus posiulados, le corresponde al mercado. De alli
los ataques polilicos y ideclogicos que actualmente estan sufriendo los principics de la Declaracion Uni-
versal de los Derechos Humanos por parte del necliberalismo, que trala de reconocer apenas los dere-
chos originales o sea los civiles y politicos, acorde con su concepcién de Estade minimo, ya que su
cumplimiento no implica gastos econdmicos . En relacidn a estos derechos la obligacidn del Estado es
apenas de prestacion negativa, o sea, de omision o de no impedir hacer. En las condiciones del neclibe-
ralismo dichos derechos se acercan, asi, a los derechos de proteccion a la propiedad privada, por lo
que acaban siendo efectivos apenas para la parcela de la poblacién que integra de manera formal el
mercado™?, Y 1a posibitidad de la vigencia de los derachos humanos circunscrita a las condiciones eco-
nomicas del sujeto activo de los mismos es, como afima Eduardo Caceres, l1a forma de “privatizar-
los™4. Este es el contexto que hace posible al presidente de Argentina Carlos Salll Menem declarar

137 Concha Malo, Miguel, Derechos sociales y econdmicos: agenda inconclusa, México, Gaceta, Comisidn de Derechos
Humanos del Distrito Federal, n* 12. afio V, p. 15.

% Cf. Bidart Campos, German J., Teoria de los derechos humanes, México, Universidad Nacional Autdnoma de México,
1593

189 *gy, firma sdlo mientras los derechos humanos no cueslen dinero”; Schulz. Al alza, torturas, encarcelamientos y eje-
cuciones en todo el mundo: A", en La Jomada, México, 18 de junio de 1987.

w0 Cf. Presburger, Miguel, *Hacia una reconceptualizacion de los derechos humanos®, en Hacia una reconceptualizacion
de los derechos humanos, Cartagena, Institulo Latinoamericano de Servicios Legales Altemativos {iLsa), 1994, p. 20.

Mt Caceres V., Eduardo, "Globalizacién y desrequlacion: ;hacia la privatizacidn de los derechos humanos?”, en Hacia
una reconceplualizacidén de fos derechos humanos, Cartagens, Institufo Latinoamericano de Servicios Legales Alternativos
(ILSA), 1934, p. 48.




*que ne es delito que los nifios se mueran de hambre por falta de alimento, o que 1a gente no tenga tra-
bajo"142.

Todas estas situaciones, que respaldan Ia propuesta y la insistencia en esta dicotomia son expresio-
nes de 1as nuevas condiciones del desarrollo del capitalismo en América Lalina. Las politicas de la glo-
balizacion han hecho que 1a lucha por los derechos humanos se haya complejizado. Los esfuerzos por
su ampliacion se enfrentan ahora {ambién a la necesidad de defenderlos de los ataques que rep?esenta
el necliberalismo a los limites de las conquistas sociales existentes, garantizados también en el marco
de las democracias restringidas. Esta lucha, como sefiald Pressburguer, también pasa ahora por lograr
que sean ‘reconocidos como derechos y no eventuales concesiones de gobiemos, Estados nacionales,
organismos transnacionales y potencias econdmicas™4? y que sean considerados “por su muy especial
naturaleza {...} inalienables, ireduclibles y no negociables, sea por individuos, grupos o clases socia-
les™ 14,

Indudablemente esta tarea social que cada vez se hace mayor, ha llevado a la conformacion de una
comiente, entre los defensores de dichos derechos, que insiste en la necesidad de la reconversion de ta
causa inicial de los derechos humanos hacia la defensa de la integralidad de los mismos. Lo que de al-
guna manera es una forma de “reinventaros™*5 evidenciando el potencial ctitico de los mismos.

Segiin Eduardo Céceres, esta medida se justifica "si no queremos que la lucha por los derechos
humanos se convierta en una mera presién orientada a comegir los excesos de un sistema que repro-
duce la violacidn. EI compromiso con los derechos humanos debe llevamos a reconstruir, a partir de
ellos, no solo la normatividad juridica sino la propia realidad factica de tas naciones. Es decir su econo-
mia, su régimen social, su politica. Lo que no pudieron hacer los socialismos de! siglo XX nos queda
como tarea se no queremos quedar colgados en el aire de los principios y valores que dejan de ser ulo-
pias para converlirse, a la vistas de muchos, en utopismos™4€.

Frente a estos relos se encuentran actualmente las posibilidades de afianzamiento de los principios
de la Declaracidn Universal de fos Derechos Humanos. Proseguir con este proyecto histérico de cons-
truccién de 13 "ciudadania intemacional™#, implica insistir en la promocién permanente de su defensa a

"2 *Niega eslar enfrentado con 1a Iglesia Argentina. La muerte infantil por hambre y la falta de trabajo no son delito: Me-
nem”. en La Jomada, México, 5 de junio de 1997.

W Cf. Presburguer, op. ci., p. 25.

14 jdam,

S jbid., p. 48.

& Caceres, op. cit., p. 49.

W Cf. Foucuall, Michel, *Frente a los gobiernos, los derechos humanos”, en La vida de fos hombres infames. Ensayos
sobre la desviacidn y dominacidn, Madrid, Las Ediciones de la Piqueta, 1990, p. 313.
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través de una creciente militancia que, conciente de su condicion de ciudadana, asuma como tal su alte-
ridad con el Estado y exifa de éste el cumplimiernto del Estado de desecho en las condiciones actuales
de los paises de América Latina. De cara & la realizacion de esta tarea es que, ademés de indignamos,
de hablar y de acluar, queremos también reflexionar'#® preguntandonos aqui, por la contribucién del
discurso de los derechos humanos en los actuales libros de texto gratuito de la escuela béasica mexica-

na.

e [dem,
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CAPITULOIII
MOVIMIENTO SOCIAL Y POPULAR INTERNACIONAL
POR L.OS DERECHOS HUMANOS

£l sentido de Ia justicia es inmortal, jamas las personas
aceptaran una sociedad basada en |a injusticia
Femeira Gular

INTRODUCCION

El caracter fundante del discurso de 1a Declaracién Universal de los Derechos Humanos ha propiciade
la construccion de una serie de particulares interpretaciones sobre los referidos derechos, que hoy dia
expresan y por los cuales se caracterizan tanto los diferentes promotores civiles como las agencias es-
tatales. Es por ello que en este capitulo nos dedicamos a analizar algunos de los diferentes rios que se
han originado en esta fuente de derechos humanos. Entre estos, hemos destacado particularmente el
discurso de los derechos humanos desarrollado, en las dllimas décadas, por los diversos gobiemnos
norteamericanos. Esta eleccién se debe, por un lade a nuestra consideracion de que &l mismo repre-
senta la forma mas acabada del discurso estatal sobre los derechos humanos y que actualmente esta
siendo, igualmente, emilido por muchos otros gobieras. Por otro lado, nes sirve también para construir
categorias como “derechos humanes cooptados™; “derechos humanos oficialistas”; “ufifizacion de los de-
rechos humanos como instrumento de dominacion politica”; “incorporacion tactica de los derechos hu-
manos” y “politica janus o de doble cara de los derechos humanos”®,

Pese a las particulares politicas gubemamentales en relacién a los derechos humanos, su progresi-
va defensa por parte de sectores de Ia llamada sociedad civil, ha logrado constituido como un movi-
miento social y papular de magnitud planetaria. Movimiento que también ha elaborado un discurso par-
licular, que va de la mano de la construccion del ciudadano como sujeto de derechos, base de organi-
zaclon de foramas de democracia participativa y del fortalecimiento de la sociedad civil.

Como cualquer manifestacion de los derechos humanos, esta inscrita en fa relacion de poder frente
al Estado, es en ésta que consideramas también el discurso de los derechos humanos en los actuales

libros de texto de 1a escuela basica mexicana.

1. DEUNA FUENTE DISTINTQS RIOS DE DERECHOS HUMANOS

Ubicando la cuestién de los derechos humanos en su dimensidn politica, es posible identificar que su
divulgacion abedece, en América Latina, a distintas concepciones filostfico-tedricas y distitnas prace-

68




dencias! palitico-sociales. Entre éstas, se encuentran: 1as de corle sccialista y marxista promovida por
organismos afines a la Social Democracia Europea o a la ! Intemacional ¥ por elementos o grupos de
tradicién marxista?, la cristiana, sobre todo catdlica e identificada con 1a teclogta de la liberacion; [a libe-
ral-racionalisla representada por grupos de juristas y académicos y la oficial que es la voz de los go-
biemos sobre los derechos humanos.

Cada una de estas concepciones cuenta con agencias financiadoras o promotoras, ast como con
actores que desarrollan practicas en espacios sociales especificos y que, en funcitn de sus propdsitos,
imprimen sentidos particulares a los principios de la Declaracion.

La orientacion de carécter socialdemécrata se difunde a través de agencias econdmicas, sobre todo
europeas, que comparten la misma orientacion ideoldgica y que se dedican a financiar proyectos y pro-
gramas de promocidn y defensa de los derechos humanos, sobre todo, a través de Crganizaciones no
gubemamentales (ONGs.). Por la orientacidn cristiana, son responsables las comisiones de derechos
humanos de las didcesis catdlicas, organizaciones no gubernamentales laicas o religiosas comprometi-
dos con la Doctrina Social de a Iglesia e identificados, en su mayoria, con la Teologia de la Liberacion.
Los grupos mandistas y liberales son ideolégica y econdmicamente independientes, en cuanto que la
orientacidn oficial se expresa a través de las Comisiones nacionales y estatales de derechos humanos.

A pesar de la diversidad que conforma este panorama se pueden reunir en tomo a dos grupos fas
tendencias existentes. Un primer grupo, integrado por las llamadas organizaciones de orientacion no
cficial, que resultan ser, a pesar de sus diferencias, convergentes entre si. Sus matices en relacién al
enfoque de los derechos humanos ¢ aspectos que cada una privilegia, asf como las formas de accién
que efigen, no obstaculizan su coincidencia en relacion at absoluto respeto y compromiso con los princi-
pios establecidos por la Declaracion. Estas posturas posibilitan la comunicacion, la colaboracién, la soli-
daridad y acciones conjuntas tanto entre si como con las demaés orientaciones

Un segundo grupo integrado por las organizaciones de orientacion oficial, que aunque formalmente
identificadas con el grupo anlerior, muchas veces, por sus limitaciones politicas y por los efectos con-
tradictorios de sus practicas, resultan contrapuestas a dicho grupo. Si bien esta tendencia no puede ser
generalizable, se encuentra sin embargo marcada, por un lade, por el hecho de que {as lamadas Comi-
siones Nacionales de los Derechos Humanos no tienen independencia frente al poder ejecutivo, lo que

1 Romero, Amanda, Ef neoliberafismo, fos derechos humanos y el “nuevo paradigma’, Tesls de Maestria en Desarrollo
Educativo y Social, Centro Internacional de Educacién y Desarolio (CINOE}, Colombia, 1992,

2 Rojas, Femando, "Derechos humanos y critica social en América Latina: desencuentro ¥ reencuentro”, en Niitez, Jor-
ge, et. al, Derechos humanos en América Latina. Temas y debates, Quito, unp, Coleccidn Eugenio Espejo, 1988, nota 4, p.
9.
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no resulia incongruente, ya que dichas Comisiones al ser oficiales, acatan lo que les ordena el gobiemo
federal. Por ofro lado, y coma consecuencia del origen de dichas Comisiones también esta marcada por
una noloria distancia y & veces, incluso, por la contradiccidn entre lo dectarado y lo actuado. Las orga-
nizaciones oficiales de los derechos humanos se dislinguen aun por su precaria relacion con las instan-
cias oficiales de procuracion de justicia y en este sentido, en general, a lo mas que llegan, es a hacer a
estas dilimas ciertas recomendaciones.

Ademas de lo anterior, el grupo conformado por las organizaciones oficiales se caracterizan también
por cierlos intentos de desconocer la tolalidad de los derechos establecidos en la Declaraciorn, por sus
esfuerzos de constrefiirlos a las garantias contempladas en ias respectivas Constituciones, y por recon-
ceptualizar los principios de los derechos humanos establecidos en la mencionada Declaracidn. Recon-
ceptualizacion que consiste, por un lado, en tratar de restringir los derechos humanos a los derechos
civiles y politicos y excluir los econdmicos?, sociales, culturales y de los pueblos. Por ofro lado, de des-
vanecer o bomar la posicidn de! Estado, en cuanto inslancia maxima de poder, como el tinico sujeto que
debe ser interpelado en caso de violacidn de los derechos humanos.

Lo que busca esta politica es impedir que el concepto “violacion de los derechos humanos® se apli-
que a una determinada clase de actos que sdlo son imputables al Estado y que incluyen desde el atro-
pello a fas garantias individuales hasta las insuficientes politicas econdmicas, a través de ias cuales
viola los demas derechos de los ciudadanos®. Se trata, como bien ilustran las palabras del Procurador
General de Colombia, de problematizar la nocidn tradicional de los derechos humanos para frascender
et paradigma segun el cual el Eslado es el inico agente violador de los mismos$.

Es asi como los efectos de la concepcion oficial resultan contradictorios y acaban, paradéjicamente,
muchas veces por confundir, desprestigiar o banalizzr a los principios de la Declaracién, con lo que difi-
cultan y boicotean el trabajo que realizan los diversos grupos no oficiales.

Entre las miiltiples consecuencias de la situacion anterior queremos sefialar que el concepto de de-
rechos humanos por sus diferentes usos se encuentra actualmente impregnade de miltiples sentidos y
de diferentes concepciones, lo que en la practica lo hace ser un concepto cargado de polisemia,

A diferencia de las concepciones que orientan algunos actores del primer grupo, Ia concepcion oficial
no tiene una agencia tnica que pueda ser identificada como su principal elaboradora o promotora de su

3 La Comision Nacional de Derechos Humanos de México (CNDH), por ejemplo, no considera entre sus atribuciones la
protecclén de los derechos humanos en ¢! &mbilo laboral.

4 Cf. Campos, Bidant, Campas J., German, Teoria general de los derechos humanos, México, Universidad Nacional Au-
ténoma de México, 1893.

% Cf. Romero, op. cit.
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discurso. En esle sentido, es necesario sefialar, que si bien todos los Estados de América Latina, como
firmantes de la Declaracion tienen fa obligacién de presentrar regularmente ante los organismos de Na-
ciones Unidas un informe sabre la situacién de los derechos humanos en sus paises, fue sblo a partir
de las denuncias sobre la violacion de los mismos, que estos estados fueron construyendo progresiva-
mente su discurso sobre tales derechos. La expresion mas acabada de como el Estado ha construido y
maneja nacional e internacionalmente ef discurso de los derechos humanos, puede ser encontrada en
Ia politica de los derechos humanos desarrollada por el gobiemo norteamericano.

Escapa a nuestro interés analizar aqui todas las tendencias que integran a los dos grupas y que he-
mos mencionado al inicio de esta capitulo, asi también como la trayectoria de sus actores, algunos de
los cuales, ya han sido, incluso, obieto de interesantes estudios. Sin embargo, per la preeminencia in-
telectual, politica, ideologica y préactica que ha tenido la politica ded gobiemo de Estado Unidos entre los
actores del segundo grupo en América Latina, sumada a la carencia de informacién sobre fa misma
consideramos conveniente hacer aqui su revision,

1i.2. LOS DERECHOS HUMANOS QUE LLEGARON DE LOS ESTADOS UNIDOS

Otro factor de naturaleza politica que ha contribuido a la divulgacion de los prncipios de la Declaracion
de los Derechos Humanos en América Lalina, ha sido su incorporacion 2 la pofitica intemacional del
gobierno de los Estados Unidos a partir de la década del setenta.

En el periodo posguerra la organizacitn de las economias latinoamericanas se ha dado en funcion
de las necesidades del capitalismo internacional, de tal suerte que los mercados y los sistemas produc-
tivas fatinoamericanos pasaron a ocupar en la divisién intemacional del trabajo, una posicién subordina-
da a la hegemonia de los Estados Unidos. Esta situacién ha sido, en las (ltimas décadas, un elemento
decisivo para la definicion de la comrelacion de las fuerzas internas que pasaron a grientar en América
Latina las nuevas formas de acumulacién y el desarolle por {a via conservadora. El gobiero norteame-
ricano, representando los intereses del capital transnacional, ha sido siempre muy celoso de sus poten-
ciales &reas de expansion y, enlre estas América Latina en particular, por ser considerada parte de su
espacio vital de su seguridad. De lo anterior ha dado cuenta sus politicas de bloqueo a Cuba, de apoyo
a los gobiernos militares, de invasidn a Granada y a Panama, de financiamiento a la contra-revolucion
en la guerra en Centro América, en particular en Nicaragua en el pericdo del gobiemno sandinista®,

Estas accicnes, que habfan merecido sobre todo el repudio internacional a partir del inicio de la dé-

cada del setenta, hacen eco, progresivamente también, en algunos sectores de fa poblacidén norteame-
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ricana’. La repercusién en fa tradicion liberal de estas voces de indignacién y protesta llegaron a través
de sus representantes hasta ei Congreso, donde se convirtieron en abiertas crilicas y desacuerdos con
estas politicas intervencionistas. Esta presion fue decisiva en el contexte de desprestigio moral de las
élites politicas ocasionado por "la represion a las asonadas de los negros, la detencién en masa de los
partidarios de la paz, el fusilamiento de estudiantes en fa Universidad de Kent, de la demrcta en la guerra
de Vietnam, las revelaciones de los Pentagon Papers, el escindalo de Watergate, {..) el descubri-
miento de los actos ilicitos de los servicios de espionaje del FBi1 y fa Gt dentro del pals y la organizacitn
de asesinalos de lideres contrarios en el extranjero descubiertos por el informe de la Comision
Church'3; y fue decisiva para que el gobiemo incorporara [a cuestion de los derechos humanos en su
politica. Anterior 2 esto, en términos oficiales, el gobiemo norteamericano, aunque también fue uno de
los signatario de la Declaracidn, habia mantenido siempre mucha cautela frente al tema, ademas de po-
ca voluntad politica para acalarla y someterse a ella. Sus referentes en las cuestiones de los derechos
humangs, mas que el contenido de dicha Declaracidn, han sido fos derechos civiles y politicos ¢ los
llamados “Bill of Rights*, de la Carta de Independencia y que fueron incorperados a la Constitucion de
Estados Unidos.

Esta actitud explica que a lista de acuerdos relacionados con los derechos del hombre, elaborados
en el marco de la ONU, con la participacion de Estados Unidos, sea demasiado coria™. Hacen parte de
ella apenas los Acuerdos de Helsinki y las Convenciones sobre y la mujer; sobre los refugiados politi-
cos, sobre la eliminacion de [a esclavitud y €l comercio con esclavos. De heche “hasta el presente el
gobiemo norteamericano se ha negado a firmar documentos derivados de dicha Deglaracion, como son;
los Convenios Intemacionales sobre Derechos Civiles y Polificos; sobre los Derechos Econdmicos, So-
ciales y Culturales; 1a Convencidn Infemacional de Eliminacién de Todas las Formas de Discriminacion
del Hombre; \a Convencién Interamericana sobre los Derechos def Hombre; algunas Convengiones de
la OIT y documentos de la UNESCO, como la Convencibn Contra la Discriminacién en Ia Ensefianza™.

Para la explicacion de lo anterior es necesario rescatar, mas que el hecho en si de la incomporacion
de los principios de la Declaracién en 1as politicas cficiates del gobiemo norteamericano, ias condicio-
nes de su incorporacion, sus modalidades y los usos que le han sido otorgadas.

& Selser, Gregorio, La violacitn de tos derechos humanos en fos Estados Unidos, México, 1989.

T Marini, Ruy, “Las taras del subdesarrelio®, en ET Sof, México, 27 de abril de 1978.

8 Sejser, Gregorio, £f Documenfo de Santa Fé§, Reagan y fos derechos humanos, México, Alpra Comal, 1988, p. 93.
9idem., p. 100.

10 idarm.
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E! anélisis de la situacion de los derechos humanos en cualquier sifuacién concreta requiere como
recurso, para mayor objetividad, ! uso de categorias como formacion social y formacion ideologica. La
primera permite, en este caso, ubicar historicamente ala socledad norteamericana como una formacion
social de tipo capitalista cuyo estado, de naturaleza clasista, representando los intereses de la clase
dominante capitalista y, en particular, de la fraccién de las grandes corporaciones transnationales que
buscan, a través de las politicas internas y extemas que e! gobieme ejecuta, reproducir st hegemonia y
dominacién a nive! nacional y mundial. Para ello, como cualquier estado clasista, utiliza, para mantener
sus funciones, los recursos de coercidn, o sea |a fuerza ylo el consenso producto, en este caso, de la
manipu!acibnideolégica.

Consideramos como Villoro, que la categoria de ideologla, planteada por Manx y Engels y desarro-
llada posteriormente por sus continuadores, se fefiere a un "conjuntos de enunciades que expresan
creencias que cumplen una funcién social"!! y que tiene dos sentidos: unc amplio y otro restringido™. El
sentido restringido, permite sefialar como ideologia un tipe de conocimiento falso y enajenante y que,
como taf, cumple [a funcién de dominio de un grupo o de una clase sobre ofras'. Dominio que es posi-
ble, segin Marx, en la medida en que una clase logra presentar un enunciado de valores y sus intere-
ses particulares como intereses comunes y generales. En palabras de Villoro, una vez més interpretan-
do 2 Marx, “la ideglogia consiste en una forma de ocultamiento en que los intereses y preferencias pro-
pios de un grupo social se disfrazan, al hacerse pasar por intereses y valores universales, y se vuelven
asi aceptables por fodos™4,

En el caso de |a hegemania det gobiemo de los Estados Unidos, ello ha significado lograr que la vi-
sion del mundo y los intereses particulares y comunes de la ¢lase que representa, sean asumidos acriti-
camente a nivel nacional, como propios por las demés clases dominadas y a nive! intermacional, como
los intereses con los que se identifican también los paises dependientes.

Aln en términos politicos el contenide de la Declaracidn puede ser considerado también como una
ideclogia. En este case, a diferencia de lo anterior, una ideclogia en el sentido amplio, ya que cumple
una funcién de coheston entre los miembros de un grupo 15.

1 &f Villoro, Luis, “El concepto de ideologia en Marx y Engels”, en Otero, Mario H. {comp.), ideclogia y ciencias Socia-
fes, México, UNAM, 1979, p. 18.

12 idem. .

13 Cf. Marx, Carlos, y Engels, Federico, La ideclogla alemana, México, Juan Grijalbo Editor, 1987, Marx, Kar, Critica a fa
filosofia del Estado del Hegel, México. Juan Giijalbo Editor, Coleccién 70, niim. 27, 1970.

" Cf. villoro, op. cit.

55 Cf. Camipos, op. cil.
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En este sentido en la medida en que cualquier estado clasista incorpora tos principios de derechos
humanos lo hace, sobre todo, para garantizar los privilegios que defiende, y como parte de su ideologia,
en sus dos sentidos: amplio y restringido. Los convierte a la vez en instrumento de cohesidn y de domi-
nio politico. A esta modalidad de incorporacién de los derechos humanos por el Estado burgués, como
una pieza mas en su juego para promover el afianzamiento y el avance de la hegemonia y de la domi-
nacién, denominamos “incorporacion téctica de los derechos humanos”.

Pero Ia ideologia no flota en el aire. En refacidn a los principios de la Declaracién y su uso ideoldgico
por el gobierno norteamericano, en la medida en que dichos principios son puestos al servicio de su
dominacion, también son delimitados e interpretados, o sea, recanceptualizados segln las necesidades
y condiciones concrelas en el tiempo y en el espacio del gran capital.

Esas necesidades son las que han marcado la pauta para que ¢f gobiemo norteamericano decida su
politica nacional e intemacional en los asuntos de los derechos humanos y se ha traducido, en téminos
practicos, en los siguientes; ;cudles derechos adherirse come signatario? ;cuales ignorar o negar? o
aun, ¢ cudles derechos denunciar o callar sus violaciones?. Esta actitud acabd por conformar una forma
particular de asumir, congebir, recortar y definir los derechos humanos que, por emanar y ser caracte-
ristica del poder estatal o de la auloridad gubemamental la denominamos de *concepcion oficialista de
los derechos humanos”

El capilal, guiado por la necesidad de garantizar su reproduccion, se mueve en zig-zag en busca de
las modalidades y de los lugares mas propicios para tal fin, Como la politica oficial norteamericana en
relacién a los derechos humanos, estd vinculada a esla necesidad, adquiere asl las mismas caracteris-
ticas, moviéndose igualmente de manera erratica. Al orientarse por la apologia de! capital, no puede
mantener otra coherencia o consistencia que aquella que le exige esta lealtad. En este sentide, la politi-
¢a norteamericana sobre los derechos humanos se asemeja al rey Janus de la mitologia griega®é al po-
seer milltiples caras que le sirven para diferentes usos. La versatilidad del anverso y reverso, que puede
ser denominada de politica Janus, le permite a !a politicas del gobiemo norteamericano aparentar, en
sus dectaraciones publicas independencia de su politica real. Porque se asemeja a las dos caras de
una misma moneda

Esta politica de doble moral o de doble filo, con una logica apoyada en la aparente independencia,
es responsable por la ilusion que hace aparecer coma real que existe una politica auténoma por parte
del gobiemo norteamericano. Esta independencia que el gobiemo explota se ha convertido, en fa practi-

8 Cf. Victoria, Luis A. P., Diccionario ilustradp de mitofogia, Rio de Janeiro, Diouro, 1984,
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ca, en el sello caracteristico de todas las administraciones norteamericanas. La meneda de dos caras
constituye, indudatiemente, el hilo conductor en el andlisis histérico del vinculo entre el gobiemo nor-
teamericano y sus acciones concretas relacionadas con los principios y sus practicas nacionales e in-
ternacionales en relacién a los derechos humanos en las Gltimas décadas. A cambio del apoyo incondi-
cional de diferentes paises a sus intereses geopoliticos y estrategias globales, los Estados Unidos ha-
cen caso omiso de las violaciones a los derechos humanos que aquellos realizan, y esta ha sido hasta
el presente |a forma de actuar de los gobiemos norteamericanos.

Los presidentes Nixon y Ford usaron a los derechos humanes como una cortina de humo para pro-
teger los intereses norteamericanos junto a los gobiemos militares. Ejempld contundente, entre muchos,
fue el apoyo para el democamiento del presidente constitucional de Chile, Salvador Allende en 1973, y
dias después, el 19 de septiembre del mismo afio, la declaracion del Secretario de Estado, Henry Kes-
singer, en la onu de que: “nosotros aspiramos a un mundo en el cual gobiemen las leyes y los dere-
chos humanos fundamentales sean inherentes a todos™’. Otro ejemplo fustrative de dicha politica, fue
tambien Ia visita de Kessinger a Santiago, considerada una muestra evidente de apoyo al gobiemo de
Pinochet, en donde declard que: ‘hay varios Estadcs donde las normas de conducta humana funda-
mentales no son observadas. La situacion de los derechos humanos ha dificultado nuestras relaciones
con Chile y las seguira dificultando™® .

En la administracién siguiente, con Carter, a partir de enero de 1977, los derechos humanos siguie-
ron siendo invocados oficialmente, pero ahora para *reparar la imagen de Estados Unidos ante la opi-
nién pablica interacional™®® por el apoyo dado en Asia, Afica y América Latina a regimenes considera-
dos por el presidente como dictatoriales, autoritarios y antidemocraticos, Con Carler, &! gobiemo nor-
teamericane mantenia desde luego, sus intenciones de no romper relaciones con ninguno de sus
aliados, pero ya no quertia ante los ojos nacionales e internacionales, seguir manchandose con la san-
gre de las barbaras represiones que algunos geblemos realizaban bajo el terrorismo de Estado. Este
propésito animé a Carter a declarar que: “Hemos reafirmado &1 compromiso de América ante los dere-
chos humangs comg aspecto fundamental de nuestra politica exterior™?. Y para demostrar la consisten-
cia su gobleme interrumpid la ayuda militar a Unuguay y Argentina e impuso algunas restricciones eco-
ndmicas a Chile y a otros paises gobemados por dictaduras militares. Sin embargo, & mismo tiempo la
misma “administracién reconocid publicamente que, aunque se habian estado viclando los derechos

17 Selser, G., El Documento, op. cit., p. 81.
18 idem.
9 fhidem.
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humanos en Corea de! Sur y en Filipinas, los Estados Unidos se disponian a seguir prestando ayuda a
los regimenes imperantes en estos péises, persiguiendo fines de seguridad™®.

Es necesario observar que el intento de Carter por deslindar su administracién de las acciones de
{os gobiemos autarilarios tuvo entre otras consecuencias, dar paso a la discusion también sobre la pro-
blemética de los derechos humanos en la realidad norteamericana. Como una suerte de bumerang, su
politica exierior se revirtié en encontradas polémicas entre sectores conservadores y democratas que
los acusaban “de que al mismo tiempo que se lanzaba en defensa de 1os derechos humanos en el ex-
tranjero, estaba ignorando de hecho las violaciones de esos derechas en los propios Estados Unidos™.
A esta situacién se debe que Carter haya declarado que "su administracion reconocia que América te-
nia problemas con los derechos humanos™ 2 y también que haya ensanchado 1a concepeién oficial de
los derechos humanos declarando que “el pueblo tiene derechos econdmices, asi como politicos™.
Estas medidas de Carter lienen que ser ubicadas en el conjunto de su politica en donde resalta la di-
mension dual de la misma. En relacion a los derechos humanos, segin Selser, en el gobiemo de Carter
*los hechos no avanzaron mas alla de dichas declaraciones (...) dado que su propia posicion al respecto
era demasiado vulnerable lo que evidencia una vez mas “que el apoyo del gobiemo de Estados Unidos
a los derechos humanos termina donde comienza su seguridad nacional y el interés econdmico™.

El gobiemno de Ronald Reagan, quien llega a la Casa Blanca apoyado por las fuerzas republicanas,
autodefinidas cemo siendo de derecha y conservadoras, inicid una revisién de la politica oficial desarro-
llada por su antecesor en los asuntos de los derechos humaﬁos, retomando el camino anteriormente
inaugurade por Nixon. Como prueba declaré que esta administracién valoraba el acercamiento del go-
biemo de Carter al problema de los derechos humanos como totalmente emdneo ya que éste habia mi-
nado a regimenes amigos de los Estados Unidos®. Reagan considerd que ninguna de las declaracio-
nes o acciones de los Estado Unidos "deberian poder afectar los intereses de los aliades y amigos, in-
dependientemente de los regimenes existentes en estos paises'®. La doble cara de la polilica de
Reagan en relacidén a los derechos humanos fue sintetizada en el titulo del discurso del secretario de
Estado, Georges Shultz: *Los Estados Unidos promueven activamente la democracia y la fibertad”, en

A idam, p. 95.
2 thidem.,

2 idem., p. 84.
3 idem.

A [dem., p. 96.
= Idam., p. 97.
% idem.

76




donde afimma que “la politica de los derechos del hombre no debera significar que vamos a distanciar-
nos o desunirnos de aquetlos regimenes, cuya praclica consideramos deficiente™.

Con las administraciones de Clinton no han cambiado las orientaciones anteriores, con el agravante
de que éste ha declarado y manejado la guerra en contra de Irak, segin las necesidades de garantizar
0 aumentar su aceptacién interna.

En este contexto con la caida del muro de Berlin, la ausencia de la amenaza del comunismo ha lle-
vado al gobiemo norteamericano progresivamente a combinar las certificaciones sobre el respeto a los
derechos humanos, que olorga ahora a los paises que éolaboran, con e} combate del narcotréfico.

La *hipocresia® de la politica estadunidense para la cual, cuando los intereses de negocios estan en
conflicto con preocupaciones de derechos humanos el comercio es mas importante, se caracteriza, se-
gin Gregorio Selser, reconocido analista de las relaciones intemacionales, por los siguientes principios
taclicos?;

» Desentenderse de 1a concepeion amplia del conjunio de dereches humanos, implantados por la
comunidad internacional y enumerados en los documentos basicos de la Onv, insistiendo en su
concepcion estrecha de esos derechos, para tomar a su antojo sdlo aquellos topicos que les
pueden aportar dividendos polilicos.

s Aceptar un minimo de compromisos.

» Presentarse en calidad de campetn de los derechos del hombre en todo el mundo, adjudicando-
se la polestad de sermonear a ofros pueblos, al tiempo que evita discusiones en tormo a la situa-
cidn de los derechos en los propios Estados Unidos.

» Hacer uso de las cuestiones de los derechos humanos con fines de confrontacion; someter el te-
ma a finalidades no tanto humanitarias, como a la politica global propia; evitar la critica de los re-
gimenes tiranicos que violan los derechos humanos si aquellos son sus aliados y amigos.

Como parte de su estrategia para reforzar sy lugar como potencia mundial hegeménica, Estades
Unidas incorpord e institucionalizé los principios de la Decfaracién como politica oficialista en beneficio y
a la medida de sus necesidades. Competiendo con la ONU en su legitimo pape! de instancia y dnico juez
intemacional, el goblemo norteamericanc se constituyd en una agencia paralela en el manejo intema-
cional de dichos derechos, adjudicandose también el papel de certificador de los mismos. Por eflo, con
base en el informe que el Departamento de Estado presenta regularmente al Congreso sobre la situa-

7 thidem.
2 ldem., p. 101.

7




cion de los derechos alrededor del mundo, ! gobiemo de Estados Unidos otorga a todos fos paises ca-
lificaciones ¢ descalificaciones, en una evidente demastracion de que el poder no solamente reprime,
sino que también hace cosas®, en este caso al adjefivar reafima, construye o destruye identidades y
relaciones politicas.

En un ritual, que una vez mas emula al rey Janus quién ostenta en la mano derecha las llaves, por
ser el inventor de las puertas, y en la izquierda el baculo que indica su dominio sobre los caminos, el
gobierno norteamericano, abre y cierra, asi, puertas y caminos de tal suerte que “aquelios paises que
no figuran como aliados se los presenta con caracteristicas negativas o repudiables, que implican in-
tromision directa en sus asuntos intemos™0. Asi, con este procedimiento, como sefiala Selser, al mismo
tiempo que se adjudica el papel de juez inlernacional en los asuntos de los derechos humanos, Estados
Unidos evita exponerse a ser igualmente investigado y juzgado como los demas, asi como asume la
obligacion de aceptar las normas por todos reconocidas®!.

Segun el Diccionario de politica®? el érmino cooptacidn, en un sentido mas amplio, ‘es usado tam-
bién para designar |a acogida, por parte de un grupo de dirigentes en sus cargos, de ideas, programas,
directivas de politica propuestas por grupos de oposicién, con el fin de efiminar o reducir las consecuen-
cias de las agresiones externas”. Desde esta perspectiva, se puede afimmar que el gobiemo norteameri-
cano usa los principios de los derechos humanos no s6lo para atacar, sino también para defenderse.
Esta forma de ejercicio de los derechos humanos los convierten en lo que denominamos “derechos
humanos cooptados”.

Todos estos recursos facilitan a los gobiemos norteamericanos para viclar [os acuerdos de respeto a
los principios de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos. Como ejemplo opta por dinamizar
Ia economia a fravés de las subvenciones a [a induslria bélica nacional e incidir, para su venta, en los
conflictos internas de muchos paises. Esta autonomia permite, como sefiald Genzélez de Scuza, al go-
biemo de Estados Unidos "desenvainar la espada de fos derechos humanos para clavarla alll donde se
le ocurre que algin pais necesita ser intervenido™3. Lo anterior es posible por el lugar hegemonico que
ocupa en la economia y en las relaciones internacionales y por el hecho de ser la mayor fuente del pre-
supuesto de la onu, lo que es usado como recurso para subordinarla, mas que para subordinarse a ella.

B {f. Foucault, M., *El sujelo y et poder’, en Dreifus, Hubert1, y Rabinow, Pau!, Miche! Foucautt: mas allé del estructura-
lismo y la hermenéutica, México, Universidad Nacional Autdnoma de México, 1988

X Selser, Ef Documento, op. ¢it., p. 100.

¥ fdam.

2 Cf Bobbio, Norberto, y Matteucci, Nicola, Diccionario de pelitica, México, 1984, pp. 430-431.

¥ Gonzalez Souza, Luis, "Soberania-concha vs. intervencion®. en La Jomada, Méxco, 18 de febrero de 1997.
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Esta situacidn, de paso, pone de manifiesto, la vulnerabilidad de {a ONU y de sus organismos de pro-
mocidn y defensa de los derechos humanos, frente alas necesidades y a las envestidas del capitalismo
monopolista y transnacionalizado.

Desde luego que muchas otras naciones desarmolladas son lambién violadoras de los derechos hu-
manos, pero como sefiald, Noan Chomski “fa mas poderosa de ellas —Estados Unidos— encabeza el
ataque™. Esta beligerancia se expresa, ademas de las modalidades antetiores, en liderear también el
boicot a todo tipo de esfuerzos por reunir organizacicnes y por definis recomendaciones intemacionales
en defensa de dichos derechos3.

A nivel internacional y en parlicular para América Latina, las consecuencias de [a incoporacion tacti-
c¢a de los derechos humanos por el capital, convertidos por el gobiemo norteamericano en derechos
humanos oficialistas y en derechos humanos coptados, han sido, sin embargo, contradictorias. Por un
lado, sirvid como marco legitimador de las demandas intemas por el respeto a los derechos humanos
por sectores civiles anie |os gobiemos aulonitarios y ante las instancias comrespondientes de las Nacio-
nes Unidas. Por cotro lade, también estimulé la solidaridad de agencias financiadoras intemacionales
con los movimientos y organizaciones por kos derechos humanos en la region. Pero ademas, sent6 pre-
cedentes para los demas gobiemnos en relacién a como cooptarios; como incorporaros tacticamente y
de manera oficialista; como articular y ejercer a través de la politica de Janus, practicas contradictorias,
de doble sentido, aparentemente independientes de los intereses economicos con el fin de mediatizar-
los. Précticas que constituyen, por Ultimo, formas veladas de atacar a los derechos humanos,

La politica norteamericana, en sintesis, al incorporar fos pringipios de los derechos humanos conte-
nidos en la Declaracién, ha contribuido inevitablemente a su divulgacion, pero al costo de promover
también el vaciamiento, la banalizacion, la vulgarizacion y, para muchos, el descrédito de los mismos.

Es comun encontrar en algunos trabajos sobre las polilicas de los derechos humanos, el énfasis en
el sefialamiento de la distancia enire lo dicho y lo hecho, en esta politica de doble cara. Por todo fo an-
terior consideramos que este recurso metodologico es insuficiente para analizarla y acaba constituyén-
dose en una trampa que, al generar una explicacion superficial y simplista, confribuye a su legitimacion
9, cuando mucho, a justificar un juicio moral.

¥ Cfr. Chomsky, Noam, y Dietrich, Heinz, La sociedad global: educacion, mercado y democracia, México, Joaquin Mortiz
Editores, 1895, p, 29.

¥ Tal como ocurrid en relacion a la Conferencia Mundial de los Derechos Humanos (CMDH} realizada en Viena, en
1992, Cf. Heringer, Rosana, "Exclusidn, violendia y proteccion de los derechos humanos en Brasil”, en Hacia una reconcep-
tualizacion de las derechos humanos, Instituto Latinoamericano de Servicios Legales Alternativos (ILSa), Cartagena, 1994.
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II1.3. LAS LUCHAS POR LOS DERECHOS HUMANOS
COMO MOVIMIENTO SOCIAL Y POPULAR INTERNACIONAL

Resurge en las Ciencias Sogiales y particularmente en la sociologia a partir de la década del selenta, ¢!
inferés por los movimientos sociales?®, La magnitud y la diversidad empirica y tedrica que generd la
reactualizacion del tema, acabd estimulando un fecundo debate en torno a las posibilidades y limites
explicativos, tanto de las teorias existentes y de sus categorias analiticas, que tratan de dar cuenta del
sentido, naturaleza, diversidad, ast como de las caracteristicas que tales movimientos han asumido en
las condiciones historicas contemporaneas.

En un primer acercamiento se puede identificar que este debate se ha polarizado en tomo a la con-
ceptualizacion de las diferencias entre los llamados viejos y nuevos movimientos sociales. Sin embargo,
en el trasfondo de este debate, lo que realmente esta puesto en discusion es la vigencia de la contra-
diccion entre capital y trabajo, propia de la sociedad capitalista industrializada, como el elemento gene-
rador, articulador v clasificador de los movimientos sociales contemporaneos. En esta discusion, que se
inicia en Europa, los argumentos confluyen hacia dos ejes distintos¥, pero igualmente asociados a las
consecuencias del extraotdinario desarrollo alcanzado por las fuerzas productivas en el periodo poste-
rior a la Segunda Guerra. Desamollo al que se atribuye la causa del desdibujamiento del especiro de al-
gunos movimientos sotiales hasta entonces existentes en cuanto a sus caracterislicas; compasicion
social, pautas de reivindicacion; presencia politica; formas de organizacion, manifestacion y luchas; es-
pacios geograficos y sociales de accian; su cultura y simbologia.

Por uno de estos ejes, que demominamos clsico, y que asume la importancia de la contradiccion
capital-trabajo como categoria de analisis, responde el paradigma del materialismo histdrico —lecria y
método-— responsable historicamente por el inicio y por gran parte de los actuales estudios sobre los
movimientos sociales vistos como expresion de fa lucha de clase.

Para este paradigma, a partir de la posguerra, la combinacion de las politicas de bienestar social, la
infroduccion de las nuevas tecnologias en la produccion y los recienles ajustes estructurales, han pro-
ducido efectos significativos en la vida cotidiana de amplios sectores de la poblacion, de tal forma que
han trastocado los ¢lasicos movimientos sociales de los paises europeos. Particularmente en las Ulti-

% Seguin una investigacion realizada en fuentes disponibles en Rio de Janeiro, enfre 1874 y 1584, fueron publicados 253
articulos sobre los movimientos sociales en Brasil. Cf. Neé y Clea M. dos Santos, “Movimientos sociais no Brasil levanta-
mento bibliegrafico”, en Politica e Adminisiracao, Rlo de Janeiro, FESP, vol. 1. nim.2, jufio de 1995, p. 309-321.

¥ Cf, Bertussi, Guadelupe T., y Quriques, Nildo D.. “Crise et dilemmes de mouvements sociaux et populaires au Brésil®,
Les Cahiers Altematives Sud, Centre Tricontinental, Louvain-a-Neuve y L Armattan, Paris, Cahiers Trimestriels, vol. |, {1994)
4
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mas décadas el incremento del desempleo, el debilitamiento de los sindicatos por la politica de la flexi-
bilizacion laboral y de los vinculos de las clases sociales con sus partidos expresan, precisamente, la
complejidad que ha adquirido dicha relacién. Por lo mismo plantea, mas que el abandono de esta rela-
cion, la necesidad de profundizar el conocimiento sobre las dinamicas del capital, para redefinir esta
contradiccion y restablecerla segin sus caracteristicas actuales. De ahi su insistencia en el uso del re-
curso analitico de la economia politica y de la dialéclica para evitar la delimitacion mecanica, esquema-
tica y economicista de las caracteristicas de esta contradiccidn, y para ampliar la capacidad explicativa
de las categorias manistas sobre los acluales movimientos sociales. Desde esta perspectiva se en-
cuentran las producciones de quienes actualmente contindan el pensamiento de Marx, Engels y Grams-
¢i entre los cuales figuran, entre otros, Manuel Castells, Eduardo P. Thompson, Chistopher Hill, Gunder
Frank y Eric Hosbsbawm,

A diferencia del anterior, el otro eje se caracteriza por el esfuerzo en construir paradigmas alternati-
vos, de caracler helerodoxo, que superen o puedan substituir el materialismo histérico en la explicacion
de los movimientos sociales. Este nuevo eje tiene, sobre todo, en Touraine, Guattari y Casloriadis sus
principales tedricos.

A partir de las concepciones anteriores se han construido distintas tipologias sobre los movimientos
sociales actuales. Asi para el eje marxista® los movimientos soctales de las Gltimas décadas, aunque
tengan algunas caracteristicas nuevas, considera que en su mayoria, de hecho, no son mas que la
continuacion de formas antiguas o no tan antiguas de maovimientos reivindicativos que anteriormente se
articulaban alrededor de otros temas. A parle de &stos, solo hay algunos pocos que pueden ser consi-
derados realmente como “nuevos movimientos sociales”, como son los ecoldgicos y los pacifistas. Para
este paradigna la novedad de ambos se debe a las necesidades sociales generadas mas reclentemente
por el desarrollo industrial, que amenazan a la vida y a la supervivencia a consecuencia de la degrada-
cidn generalizada del medio ambiente y por la posibilidad del uso de la tecnologia de guerra.

Para la corriente de los paradigmas alternativos, los cambios sociales ocurridos en las Uffimas déca-
das han reperculido tan profundamente en los movimientos sociales que constituyen un verdadero par-
te-aguas en su historia. Afirman que la pérdida de centralidad de la contradiccidn enire capital y trabajo,
sumada al heche de que !a poblacidn es urbana en su mayoria, conllevé a la ruptura y la obsolescencia
de las formas tradicionales de organizacién de los movimientos sociales®. De ahi su necesidad de divi-

¥ Cf. Gunder Frank, André, y Fuentes, Marta, “Des teses acerca dos Movimientos Sociais®, Lua Nova, nim. 17, Sao
Paulo, junho de 1389.
1 L, Bertussi, op. ¢it,
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dirlos en clasicos o tradicionales y nuevos movimienlos sociales y de hacer de estos (lfimos su objelo
de estudio.

Para este eje, en {éminos generales, los nuevos movimientos sociales se caracterizan, en primer
lugar, por las formas comunitarias de participacian; por la presencia directa de las bases a nivel de la
reflexion, de decision y de ejecucion; por ta disminucion de la distancia entre la direccion y las bases del
movimiento y también, por 1a relevancia de los individuos y de los grupos. En segundo, por obedecer a
una especificidad politica a la cual tratan de responder segln los valores de la cultura critica y participa-
tiva. En tercer lugar, por ser considerados como nuevos dirigentes o sujetos alternativos, capaces de
realizar cambios sociales a partir de la transformacion de la cotidianeidad en que viven sus miembros.
Por ullimo, porque la tactica de tales movimientos frente a poder consiste, mas que tomarlo por asalto,
en incidir de manera auténoma en las politicas oficiales, a través de acciones independientes de los
movimientos tradicionales o de fas agrupaciones politico partidarias existentes*.

Con base a las anteriores tipologias, una revision de los estudios sobre los nuevos movimientos so-
ciales desde la perspectiva de los principios de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos en
Europa y en América Latina, permite efectivamente identificar que la presencia de los llamados movi-
mientos por la paz tienen en ambos contienentes, por razones historicas, senlidos diferentes. En Euro-
pa efectivamente estos movimientos, que por el conienide de sus reivindicaciones, de sus caracteristi-
cas, de sus organizaciones, de su composicion social y de sus formas de accion no encuentran lugar
junto a los antiguos movimientos remozados o clasicos son los que siguen animando las luchas por la
construccidn de una nueva cultura en defensa de Ia vida, por el desarme, en ¢ontra de [a guerra, de la
amenaza nuclear, en contra de las manifestaciones racistas y por el respeto a las diferencias de los
pueblos?!,

Sin embargo para poder ser aplicadas en las realidades latinoamericanas, las caracterizaciones de
estos movimientos, segqun las corrientes tedricas descritas anteriormente, requieren de algunas preci-
siones que permitan ampliar su capacidad explicativa en relacion a las caracleristicas de los nuevos
movimientos sociales en las condiciones histéricas actuales de [a regidn. En otras palabras, necesitan
ser depuradas de un cierto sesgo eurocéntrico*? para que puedan incluir situaciones mas complejas, en

donde se combinan, de manera indiferenciada, elementos de ambas tipologias.

4 {dem.

1 Cf. Todorov, Tzvetan, Nous ef les autres (La réflexibn francaise sur fa diversité humaing). Paris, Editions du Seuil,
1989,

2 Cf. Amin, Samir, £l eurocentrismo, México, Siglo xx1 Editores, 1993.
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Para empezar, en nuestra realidad el concepto de movimiento por la paz, no puede ser genéricot?,
Tiene contenidos especificos toda vez que dichos movimientos se han organizado para hacer frente a
gobiemnos militares o autoritarios y tienen presencia, sobra todo, en lo paises alravesados por las gue-
rrillas. Algunos expresan demandas y muchas veces propuesta de intermediacion, para lograr la nego-
ciacién y el cese al fuego y de las hostilidades bélicas. Un ejemplo de lo anterior es el "Movimiento por
la Paz con Justicia y Dignidad” en México®. Otros, bajo la denominacion de movimiento por ia paz, rei-
vindican la satisfaccidn de los derechos humanos basicos, como condicion para una sociedad sin vio-
lencia y enfrentamientos sociales.

Existen, sin embargo, en todos los paises del continente otros movimientos cuyo elemento coman es
la tucha por ef respeto a los principios de la Decfaracion. Entre éstos, algunos se identifican explicita-
mente como movimientos por los derechos humanes y centran sus demandas de respeto al conjunto de
dichos derechos, a alguna jerarquia o alguno de ellos en particular. Tal es el caso del movimiento “To-
dos los Derechos para Todos™ en México, o aun el de la “Madres de |a Plaza de Mayo' por los presas y
desaparecidos politicos, en Argentina. Hay ofros que integran algunos de [os derechos humanos a sus
reivindicaciones especificas, como el *Grupo Intervencion Social en Sida y Defensa de los Derechos
Humanos', en México.

Hay aun, ademas de los anteriores, un tercer grupo que si bien, en términos conceptuales no expli-
citan como tales a los derechos humanos en sus demandas, éstas, de hecho, estan contempladas en la
Declaracin, como es el caso del “Frente Zapatista de Liberacion Nacional” en México, que reivindica
tierra, vivienda, alimentacidn, vestuario, salud, educacion, libertad y democracia

Ademas, en América Lating, los llamados nueves movimientos sociales no son tipicos solo de las
areas urbanas. Estan presentes también en las &reas rurales donde se ariginan, sobre todo, a raiz del
problema no resulio de la distribucién de la tierra y desde ahi es que se vinculan con movimientos de
las areas urbanas. Ejemplos de los anterior son ef movimiento indigena en Ecuador, e! "Movimiento de
los Sin Tierra", en Brasil y también el "Movimiento Zapalista®, en México. Por lo tanto, en esta realidad
s que el concepto de nuevos movimientos sociales, comprende también aguellos movimientos que con
estas caracteristicas han surgido y tienen presencia incluso en las areas rurales

En este caso tales caracteristicas, sobre todo a lo que se refiere a la tendencia a la herizontalidad
en la gestion, en la organizacion y en la participacion de las bases en estos movimientos, se deben, no

4 Cf Lopez Segrera, Francisco, Los refos de I3 globafizacién: ensayos en homenaje & Theoldnio dos Santos, Caracas,
UNESCO, 1998. .
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tanto a su ruptura con las formas vericales o clasicas de organizacién como son las partidarias. En es-
tos paises, 1as formas partidarias no han sido ni muy representativas ni tan extendidas como para haber
sccializado y afianzado, entre los sectores marginales, este fipo de participacién social. Es posible que
eslas formas de organizacion obedezcan, mas bien, a la persistencia de formas comunales y de organi-
zacion precapitalistas y que por ello responden, en muchos casos, a cosmovisiones particulares no eu-
rocéntricas. En este sentido, ejemplifica lo anterior Ja orientacion de la direccion del Ejército Zapalista de
Liberacién Nacional, segan la maxima de "mandar obedeciendo’,

Asi, muchos de los movimienlos que tienen las caracteristicas de los nuevos movimientos sociales,
al reivindicar los dereches humanos elementales continian, sin embargo, fos clasicos movimientos po-
pulares europeos del final del siglo pasado e inicios del presente. Constiluyen, asi, una particular mez-
cla de viejos y nuevos movimienlos sociales.

A partir de 1as observationes anteriores, si se suman todos estos movimientos, son pecos, en Ameé-
rica Lafina, los que no coinciden con et espectro contemplado en la Decfaracién. Esta masiva presencia
de las reivindicaciones por los derechos humanos, aunque dispersa, pudiera hacer innecesaria la confi-
guracién conceptual de un movimienio especifico de esta naturaleza, toda vez que los derechos huma-
nos aparecen, asi, como razon y parte constitutiva de muches movimientos. Como sus caracteristicas
se confunden y se superponen, la linea divisoria entre eflos puede parecer borrosa, haciéndolos pasar,
ast como movimientos inseparables.

Sin embargo, esta forma de exislir de los derechos humanos como parte alomizada e inmersa en
distintos movimientos, €5 apenas un aspecto de su realidad. Realidad que no se agota en estos espa-
cios. Hay, ademas otra, aun mas amplia y diversificada, que por sus caracteristicas desborda los limites
histéricos y concepiuales de algunos movimientos que también los reivindican. Esta integrada por una
parte institucionalizada de manera diferente en organizaciones oficiales y no gubemamentales (ONGs.),
ambas intemacionales, con sus respectivas redes, que son supra-movimientos de amplitudes locales,
regionales, nacionales e intemacionales.

Ademas, en el caso de los movimientos independientes, éstos pueden facilmente establecer, dispo-
ner y convocar sus redes nacionales e intemacionales para canalizar denuncias, solicitar apoyo y ejer-
cer presion sobre los gobiemos*. Como sefiala Amnistia Intemacional, estas redes "son una fuente

# En marzo de 1997 fue organizado por el Cenlre Fray Francisco de Victoria, en la ciudad de México e Primer Encuen-
fro Nacional por la Paz, con la participacién de () organizaciones, de 19 entidades def pals.

4 Ejemplo de las campaiias que pueden hacer estas redes puede ser la que ha sido arficulada por la Anmistia (ntema-
cional por la liberacién de general brigadier José Francisco Gallardo Rodriguez, encarcelado desde noviembre de 1993, en
México y considerado por Al “preso de conciencia®, perseguido por sus ideas politicas y su reclamo de crear un ombudsman

8




crucial de informacion acerca de lo que esté ocurriendo verdaderamente en un pais, poniendo de sobre
aviso a organizaciones no gubemamentales internacionales y medios de comunicacion y denuncian los
2busos ante los organismos comrespondientes de la Organizacion de las Naciones Unidas, contribuyen-
do asi para romper el muro de silencio que los gobiemos transgresores infentan mantener de pie™5,

Por lo tante, mas que “una hipGtesis que ponga en relacion las luchas por los derechos humanos y
los movimigntos sociales*?*como insiste Rojas, es necesario profundizar en la definicion de 1as peculia-
ridades de los movimientos por los derechos humanos para construir el lugar especilico que ocupan en
relacion con los demas movimientos. Esta tarea, que implica contrastar dichas luchas por los derechos
humanos con los demas movimientos, ta iniciamos af formular a la teoria la siguiente pregunta: 4por
qué las reivindicaciones por los derechos humanos pueden constituir un movimiento social? o en ofras
palabras ;qué caracteristicas presentan las reivindicaciones por los derechos humanos en América La-
tina que las convierten en movimientos sociales?

En un largo estudio intitulado "Diez tesis sobre los movimientos sociales” Gunder Frank y Fuentes®
discuten las trayectorias y sistematizan las caracteristicas mas generales de los movimientos sociales
contemporaneos. El resultado, que se asemeja a una especie de tipo ideal weberiano, en la medida que
es "una destilacion analitica de las caracteristicas que no se encuentran en su forma pura en el mundo
real™? es 0til como referencia para contestar a nuestras preguntas anteriores. En este sentido, por sus
particularidades, las reivindicaciones por los derechos humanos coinciden con esta suerte de tipo ideal
por lo que se puede afirmar que pueden, efectivamente, ser consideradas como un movimiento social
particular toda vez que tienen también las siguientes caracteristicas:

1. Son movimientos que se forman en la sociedad civil orientados intencionalmente por la defensa
de intereses especificos en Ja interpelacin can el Estado.

2. Se expresan de diferentes maneras, y tienen en comin tanto la movilizacién individual, basada
en un sentimiento de moralidad e injusticia, como social, en contra de privaciones (exclusiones),
por la supervivencia y la identidad de determinados seclores sociales.

3. Su fuerza e importancia es historicamente ciclica por estar relacionada con los largos ciclos poti-
ticos, econdmicos y (quizss asociados a éstos) también ideolbgicos. Por lo mismo, cuando cam-

militar. Cf. "Publicd un documento y lo distribuyé a sus sedes. Campafia mundial de Al para liberar af generat Gallardo”, en La
Jomada, México, 12 de junio de 1997.

4 Cf. Hule, Fainer, "La violacion de los derechos humanos. ¢ Privilegio de los Estados?”, en Memana, Boletin informativo
def o, nlm. 5, Nurdenberg, 1993.

4 (1. Rojas, op. cil.

4 Cf. Gunder Frank, op. cft.

43 Jdern.
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bien las condiciones que le dan origen (a raiz de las acciones de este mismo movimiento y/o con
mas frecuencia, debido a la transformacion de las circunstancias) podran desaparecer. En este
¢aso, concretamente, cuando el Estado de derecho sea plenamente establecido y respetado y los
principios de los derechas humanos regulen las refaciones de poder sociales e interpersonafes.

. Su composicién es clasista. Estan integrados, en general, por una mezcla de distintos sectores
sociales que ejercen poder de presidn a ravés de movilizaciones de sus integrantes y simpati-
zantes, también considerados sus bases.

. No buscan e} poder estatal, se oponen al Estado en la medida en que éste actla al margen del
Estado de derecho. Buscan, sin embargo, incidir en el Estado través de las practicas que éste
desarrolla y de sus instituciones.

. Sus formas de fucha son no-violentas y por sus propdsitos, pueden ser ofensivos o defensivos.
Los primeros, buscan transformar &l orden existente y los segudos se limitan a proteger conquis-
tas materiales yio simbélicas.

. Son agentes de transformacién social y hasta posibles reintérpretes de las concepciones politicas
que sostienen la necesidad de la superacion del capitalismo, al tratar de reorganizar y redefinir,
segln los principios de la Declaracidn, la vida social y politica de los paises.

. Comparten una militancia comdn con otros movimientos sociales, pudiendo, incluso, ser parte
integrante de los mismos.

. Tienen una historia propia, hecha por las acciones de sus mifitantes, de sus organizaciones y por
las reivindicaciones que defienden.

10.Sirven para ampliar, profundizar e inclusc para redefinir la democracia restringida, en busca de
mayor participacién de los distintos sectores de [a sociedad civil en las gestiones de los asuntos
de interés colectivo.

11.Son movimientos civiles, no-oficiales, independientes del Estado, que actuan en el espacio pibli-

co.

12.5u ambito de accion puede ser local, nacionat e intemacional, se crientan por los principios de fa
Declaracion Internacional de los Derecho Humanos. Sus denuncias, sefialamientos y demandas
pueden ser acogidos por las instancias pertinentes de las Naciones Unidas.

13.Son movimientos inclusivos con los cuales se identifican practicamente todos fos deméas movi-
migntos exisientes.




A partir de fos criterios tedricos anleriores es posible nombrar de manera precisa las luchas por ks
derechos humanos como auténticos movimientos sociales.

Esta conceptualizacion abre, a la vez, el paso para una diferenciacion necesaria entre movimientos
sociales y populares. Segun los socidlogos Daniel Camacho y Rafael Menijivar, los movimientos socia-
ies son los grandes movimientos, masivos, que rednen los infereses tanto de las fracciones de sectores
dominantes como de los sectores medios y populares™®. Ademas, tienen vigencia coyuntural y caracter
reformistas en la medida en que buscan transformaciones sociales para el beneficio de [a mayoria a
través, de reformas progresivas. Mientras que los movimientos populares estan integrados por elemen-
tos del pueblo, que segin Marx, son aquellos sectores de la sociedad que sufren la dominacion ideold-
gica y ta explolacién econdmica de Ia clase dominante y que por lo misma su accién va encaminada a
cuestionar de manera absoluta y a transformar radicalmente tales estructurasst. Los elementos determi-
nantes y diferenciaderes entré unos u otros son, por o tanto, la referencia a las clases saciales y al pro-
yecto historico dentro del cual se circunscriben, lo que no excluye la postilidad de mutua articulacién
enire los mismos 2,

Desde esta perspectiva, es posible afirmar que los movimientos por los derechos humanos han teni-
do ambas caracteristicas. Han sido movimientos soclales, al agrupar en sus reivindicaciones distintos
sectores de la poblacion, como fueron fos movimientos por el cese del fuego entre el Ejército Zapatista
de Liberacion Nacional y el Ejército Mexicano, en las primeras semanas de enero de 1994, También
han sido populares, al expresar reivindicaciones de seclores populares, como por ejemplo, *los movi-
mientos de los sin techo” o por la vivienda, integrados ios grupos sociales de las areas marginales de
las grandes ciudades que en América Latina son conocidos por movimientos de paracaidistas.

Revisando [a historia de los movimientos sociales en América Latina, se advierte que han tenido una
presencia constante en toda su historia. Las condiciones del desarrollo capitalista dependiente en la re-
gidn, han establecido siempre limites estrechos, precarios y a veces discontinuos del Estado de dere-
ctho para la negociacion entre el gobiemo y los distintos sectores sociales, parficularmente los sobrex-
plotados®. En tomo a los intentos por reducifos o incluso muchas veces por cemar dichos limites, por
parte del gobiemo o manteneros, aumentarlos o ampliar la participacidn en su gestién por parte, sobre

% Camacho, Daniel, y Menjivar, Rafael, "El movimiento popular en Centro América: 1970-1383. Sintesis y perspectivas”,
en Camacho, Danigl, y Menjivar, Rafael {coord ), Los movimientos popufares en Aménca Lating, Sighe oG Editores 7 uno, p.
15. -

51 jdem., p. 16.

%2 Cf. Bertussi, op. cit.

53 Sobre el concepto de sobrexplotacion cf. Marini, Ruy, Le dialéctica de ia dependencia, México, Ediciones Era, varias
ediciones,
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todo, de los sectores populares es que sa han conformado, persistido y articulado los diferentes movi-
mientos sociales a lo largo del tiempo. Desde esta perspectiva, los movimienlos scciales han sido basi-
camenle, ta expresion de esta iucha que, en la mayoria de las veces, se ha fopado con los limites re-
presivos de! Estado. Estas condiciones han generado que el enfrentamiento al régimen por diferentes
sectores sociales, asi como su cuestionamiento radical sea permanente aun no cbedeciendo, necesa-
riamente, a un claro proyecto de transformacion social previamente elaborado .

En este contexto, los movimientos por los derechos humanos, desde su aparicion, en ios inicios de
los sesenta, han constituido un continuc y cada vez mas vasto movimiento social como parte de la so-
ciedad civil organizada, en la lucha por fa democradia. Esta lucha, que desde los regimenes dictatoria-
les, pasando por ef pericdo de la transicion hasta el establecimiento de las democracias restringidas,
busca ampliar las practicas liberales, la representadion politica y redefinir la gobemabilidad. Su propé-
sito es lograr "l extension progresiva del principio de ciudadania, del derecho de todos los seres huma-
nos de ser tratados de manera igual en relacién a la toma de decisiones colectivas y la obfigacion de
quienes aplican esas decisiones a ser igualmente responsable y estar a disposicion de dicha ciudada-
nia™.

Es asi como vinculados al conceplo de democracia los movimigntos por los derechos humanos apa-
recen permanentemente vinculados también al de sociedad civil. Si bien en tomo a este concepto stem-
pre ha habido cierta imprecision en las Ciencias Sociales, su uso asociado a los movimientos sociales
suele aparecer lanto como sinénimo del conjunto de éstos y de las organizaciones no gubemamentales,
como la expresion mas acabadada de los mismoSs. Este abigarrado desplazamiento de la ubicacién y
de la identidad misma de los movimientos sociales permile desde ser extendidos desde algln punto de
la sociedad civil, hasta confundirse totalmente con ella. Esta situacion, mas que una posible imprecision
de la teoria de los movimientos sociales, aumenta laxitud al uso actual del concepto de sociedad civil,
al interior de algunas de las ciencias sociales.

Una revision rapida de parte de la produccidn intelectual que se ha dedicado al analisis de las mani-
festaciones sociales en tomo al poder y al Estado en las tlimas décadas en América Lating, permite

# O'Donell y Schitter en Femandez Rodriguez, Rosa Maria, *Organizaciones no gubernamentates y transicién damocrd-
fica®, México, en Justicia y Paz. Informacitn y anlisis sobre derechos humanos, Centro América y Caribe, afio X!, mayo /
agosto de 1996.

56 Cf “Se les debe |a defensa de los derechos humanos, Aguayo: |as ONGS, 1a expresion més acabada de la sociedad oi-
vil', en La Jomada, México, 21 de septiembre de 1993.




identificar una diversidad tal de usos del concepto de sociedad civil que el sentido conceptual del térmi-
no parece practicamente haber cedido lugar a otro, de tipo mas bien de uso comun.

En las ciencias politicas el concepto de sociedad civil ha sido clave en [a teorizacidn de las relacio-
nes entre ciudadanos y el Estado liberal. Es parte de la teoria del estado modemo desarollada, sobre
todo, por Hobbes, Locke, Rousseau, Kant y por Hegel. Desde la perspectiva tedrica marxista, el con-
cepto de sociedad civil se refiere, tal como lo usd Marx, siguiendo a Hegel y a Adam Smith, a! lugar de
intercambio entre propietarios privados, © sea al mercado. Es el espacio que comresponde, por excelen-
cia, alo privado por oposicién al espacio del Estado que es _gl espacio piblico. Es el lugar en que se
encuentran, en condiciones de igualdad juridica segun fas leyes de! Estado, burgués, los duefios del
capital y de la fuerza de trabajo. La sociedad civil es asi este espacio econdmico, social y politico que
esta atravesado por la lucha de clases y que por lo tanto constituye Ia expresidn mas acabada de la
misma¥. Si bien ! conceplo contiene una representacién de topografia, no se agota en ser un lugar. Lo
que &ste marca, son los limites juridicos y las modalidades histéricas del posible infercambio o de las
relaciones entre proprietarios libres: los duefios del capital y los de 1a fuerza de trabajo.

Al sentido anterior, sobre todo a parlir del final de los sesenta, se agregaron progresivamente ofros,
elaborados tanto en Europa como en América Latina. Los sectores marxistas, que en Europa se identifi-
caron con el llamado eurocomunisme, abandonan, junto con los conceplos de lucha de clase, revalu-
cion y de dictadura del proletariado, el conceplo ortodoxo de sociedad civil. Lo substituyeron y puéieron
en boga el concepto elaborado por Gramsci para quién la sociedad civil aparece desde el espacio plbh-
¢o en oposicion al Estado, a lo estatal u oficial, Lo civil asi no es sélo el espacio de los propietarios y de
la lucha de clase. Este fue ampliado al conjunto de la lucha de la oposicidn civil a lo oficial, al poder es-
tablecido o al Estado. Se refiere, ast, mas precisamente a Yo que esta fuera de los limites oficiales esta-
blecidos por e! Estado, pero ahora ya no a lo civil privado, y si a lo civil piblico y politico.

En las condiciones de los regimenes diclatoriales, en América Latina, 1a concepcion gramsciana de
sociedad civil se extiende y desdobla una vez mas su sentido, al permitir ademas a diferentes sectores
de estas sociedades, diferenciar y establecer progresivamente ¢l carater de! Estado y de sus acciones,
asi como nombrar de manera particular sus relaciones cotidianas con esta forma del poder y de gobier-
no. E! surgimiento de esta posibilidad, lo describié Wetfort de la siguiente manera: “la decepcién mas o
menos generalizada con el Estado abrid camino, después de 1964 y, sobre lodo, después de 1968, al
descubrimiento de la sociedad civil. Pero este descubrimiento no ha sido, en un primer momento, una

% Cf, Althusser, Luis, Sobre e! lrabajo tebrico: dificuRadas y recursos, Barcelona, Editorial Anagrama, sif.
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obra de los intelectuales. En verdad, el descubrimiento de que habia algo mas en la politica que no se
limitaba al Estado empieza con los hechos mas sencilles de la vida de los perseguidos™,

La situacidn anterior permitié al socitlogo Femando Enrique Cardoso sedalar que “en el [enguaje
politico brasilefio, todo lo que escapaba al control inmediato del orden autoritario se designaba como
sociedad civil. De modo poco rigureso, sin embargo eficaz, se designd a loda oposicion —de la Iglesia,
de la prensa, de la Universidad, de |a iniciativa privada y de los partidos— como movilizacién de la so-
ciedad civil's.

Bajo eslas condiciones es que el concepto de sociedad civil ha side convertido en algo de contendic
més amplio que el ariginal, cuye sentido se refiere al espacio de manifestacion de la oposicion civil
frente a lo oficial y a lo piblico en el sentido estatal. Es ahora, ademés, un particular espacio de oposi-
citn de lo civil, reinventado ante un Estado autonitario que hiabia cerrado ¢ tenia limitado los tradiciona-
les espacios de expresién politica.

Vinculado a la persistencia del autoritario ejercicio del poder por los gobiemos en las democracias
restringidas, el concepto sociedad civil sigue sinfetizando ios nuevos espacios y las nuevas modalida-
des de hacer politica que reivindican la existencia del ciudadano y de la ciudadania, permanentemente
creados y recreados en los diferentes actores sociales. En la medida en que estas modalidades se en-
cuentran en [as reivindicaciones y en el movimiento social y popular por los derechos humangs, éstos
estardn también necesarimente asociados a este concepto de sociedad civil,

E! movimiento social y popular intemacional por los derechos humanos pugna por el establecimiento
de la democracia participativa y por el fortalecimiento de la sociedad civil apoyado en el supuesto de la
creciente participacion de los individuos como ciudadanos y sujetos de derechos en sus luchas frente a
gobiemos de corte autoritario. En este praceso se enfrentan las distintas concepciones de tales dere-
chos, enfre las cugles se encuentra la de los actuales fibros de texto gratuitos de fa escuela basica me-

xicana.

51 ¢f. Manx, Critica de la Filosofia def Estado de Hegel, ap. ¢it.

2 Cf, Salles, Severo A., Brasil: Ia transicitn a partir de un régimen autoritario (1966-19879), Tesis de doctorado. México,
Facultad de Ciencias Politicas y Sociales-unam, 1995, nota 44, p. 55,

& [dem,
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CAPITULO IV
LOS DERECHOS HUMANOS VAN A LA ESCUELA
DE LA MANO DE LOS DEBERES

“No lograremos nada si no devolvernos el poder a los
ciudadanos”
José Saramago

INTRODUCCION

En la medida en que los supuestos ledricos de la Declaracion se refieren a las obligaciones que tiene ef
Estado de reconocimiento, proteccidn y respeto a los derechos humanos de las personas como ciuda-
danos, su puesta en practica esta necesariamente vinculada a la posible corelacion entre estas fuer-
zas, por o que se inscribe, inevitablemente, en la esfera del poder.

Por lo mismo, como sefialamos en los capitulos anteriores, en una sociedad de tipo capitalista, atra-
vesada por la contradiccion entre capital y trabajo, la concepcidn y las acciones referidas al cumpli-
miento ¢ a las demandas por los derechos humanos adquieren dimensiones peliticas, ideoldgicas e
instrumentales particulares, comespondiendo a fas necesidades histéricas de cada uno de sus promoto-
res.

Las distintas formas de concepcién y usos de los principios de la Declaracion propios de los dife-
renfes promotores de la sociedad civil y del Estado han originado a la par con la polisemia del {érmino
“derechos humanos®, el desvanecimiento de sus fronteras y clerta opacidad y confusion sobre el mismo.

En este sentido, en el conjunto del aparato estatal son muchas las instituciones que en los Gltimos
afios, vienen progresivamente encargandose y especializandose de producir, reproducir o difundir la
concepcion oficial de los derechos humanos. En el caso de México, entre éstas, se encuentra la Secre-
taria de Educacion Piblica (sep) toda vez que el gobiemo def presidente Caros Salinas de Gortari al
firmar la Convencién sobre los Derechos def nifio, en 19901, se comprometid con la divulgacion de los
referidos derechos. Ha sido asi como la SEp, a partr de 1992 a través de los nuevos programas oficia-
les y del fibro de texto gratuilo, asi como de las practicas de ensefianza-aprendizaje que promueve coli-
dianamente en los salones de la escuela basica, se ha convertido en una de las instituciones que con-

tribuye, de manera significativa, con dicha tarea en ¢l pais.

1“Ya signaron el documento 58 nacicnes. Firmd México convencidn sobre derechos det nifio. Prioridad nacional, la pro-
teccion del menor”, en E! Nacional, México, 27 de enero de 1590, p. 15.
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De esta manera, una particuiar concepcién de los derechos humanos —en este caso la oficial— al
ser obligatoria tiene condiciones, a diferencia de las demas, de ser divulgada en forma masiva a traves
de la escuela basica logrando, asi, un impacto considerable sobre una parte significativa de la pobla-
cién, ya sea directamente a través de los alumnos o indirectamente de sus familias y de los trabajado-
res de la educacion. La magnitud de esta accién se refleja en las cifras de las ediciones que han sido
para el “Libro integrado Primer grado2, 3.523.390 ejemplares; para el “Libro integrado Segundo grado™,
1.399.500 y para el material educativo *Conoce nuestra Constitucion® 2.000.000, respeclivamente, mas
los ejemplares sobrantes para {a reposicién.

Desde e! sistema escolar se esta construyendo, de esta manera, un particular concepto de dere-
chos humanos para el conjunto de la sociedad mexicana a través de los nifios de las generaciones ac-
tuales y futuras que ingresan al sistema escolar basico. De ahi la necesidad de conocer el concepto, los
propdsitos y los sentidos que produce y reproduce el referido discurso

IV.l. DERECHOS HUMANOS SI, PERO NG TANTO

Para realizar este trabajo necesitamos precisar inicialmente clertos aspectos en relacion a nuestro ob-
jeto de estudio, que permiten su identificacion empirica.

En primer lugar, en los actuales ibros de texto gratuito de la escuela basica mexicana el discurso de
los derechos humanos obedece a lo estipulado en el *Plan y Programas de Estudio 1983: Educacién
Basica Primaria™. Dicho Plan, elaborado regulamente por la SEP, constituye la normatividad de los
contenidos establecida por las reformas educativas. Es, por 1o tanto, la guia general de los contenidos
obligatorios para todas las asignaturas de todos los grados del nivel de la educacion basica primaria del
pals. A partir de sus indicaciones se hacen los libros de texto, las guias para los maestros, los cursos
para la capacitacibn de éstos, y se derivan las précticas que son planeadas y desarrolladas en el trabajo
realizado cotidianamente en las aulas, en relacion al contenido de cada asignatura.

Segun las indicaciones del referido Plan, los contenidos sobre los derechos humanos se encueniran
contemplados en el espacio cumicular dedicado a la asignatura de Educacidn Civica y, 8l interior de és-
ta, en el eje "Conocimiento y comprension de los derechos y deberes™ y deben ser tratados de acverdo
alos objetivos y al concepto por &l definidos.

2 Libro Integrado Primer Grado, Secretaria de Educacion Publica, Méxeo, 1933,

3 Libro Integrado Segundo grado, Secrelaria de Educacitn Pablica, México, 1963,

4 Conoce nuesira Constitucion, Secretaria de Educacién Pablica, México, 1997.

5 Plan y programas de estudio 1993: Educacidn Basica Primaria, Secretaria de Educacidn Publica, México, 1993,
§)dem., p. 123, 127.




En relacién a los objetivos de este eje, establece aun, que éstos se refieren “a las normas que regu-
lan la vida social, los derechos y obligaciones de los mexicanos. El proposito es que el alumno cenozca
y comprenda los derechos que tiene como mexicano y como ser humano. Asimismo, debe comprender
que al ejercer sus derechos adquiere compromisos y obligaciones con lo demas, reconociendo la duali-
dad derecho-deberes como base de las relaciones scciales y de la permanencia de 1a sociedad™.

En el marco de este conceplo, constituido de manera compleja en la medida en que implica‘los de-
rechos con los deberes, se encuentran definidos y delimitados los derechos individuales y los derechos
sociales, Los primeros, “son aquellos que protegen la vida, [a libertad, |a igualdad ante la ley y la integri-
dad fisica de cada hombre o mujer; abarcan [as libertades esenciales de expresién, de pensamiento, de
creencias, de manifestacion, de reunién, de trabajo, etcétera, es decir los derechos humanos universa-
les que nuestra Constitucion consagra como garanfias individuales 1as cuales son inviofables e impres-
criptibles bajo cualquier circunstancia. En este rubro los contenidos remiten a los Derechos Humanos y
a los Derechos del Nifo8, Mientras que los derechos sociales "son los que se refieren a la educacion, la
salud, a un salario suficiente, a la vivienda, etcétera, y se establecen en diversos articulos constitucio-
nales’. '

A partir de las indicaciones anteriores, ha sido elaborado el discurso de los derechas humanos pre-
sentes en los siguienles libros de lexto: “Libro Integrado Primer grado™, *Libro Integrade Segundo grado®
y en el material educativo "Conoce nuestra Constitucion™. Es en estos textos en donde hay que buscar,
entonces, el referido discurso.

Para ello es necesario considerar también, por un lado, que el contenido estipulado para el eje “Co-
nocimiento y comprensién de los Derechos y Deberes” y desanollado en los referidos libros como su
titulo bien 1o sefiala, no esta dedicado explicitamente a los derechos humanos. Su contenido, segin las
citas anteriores, resulta de una particular concepcidn de los mismos, construida a partir de su amalgama
con deberes que tienen como Unico marce de referencia legal la Constitucion Mexicana. A través de di-
cha concepcion se pretende nomar las relaciones sociales en el dmbito de 1a escuela y también de la
sociedad, en la medida que proyecta los nifios en (2 situacién futura de adultos y ciudadanos.

Por otro lado, en la asignatura de Educacion Chvica el eje "Conocimiento y comprension de los dere-
chos y deberes “no es el Unico contenide, El espacio curicular destinado a esta asignatura se encuen-

tra dividido en tres ejes mas de conocimientos que son: “Conocimiento de las instituciones y de los ras-

T CI, op. cit., Plan, p. 127.
4 CK, op. cit., Plan, p. 127.
8.Cf, op. cif,, Plan, p. 127.
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gos principales que caracterizan |a organizacion poliica de México, desde el municipio hasta la Federa-
cion”, "Formacion de Valores™ y “Fortalecimiento de la Identidad Nacional™0.

Lo anterior habla de como y de fo poco que ef tema de los derechos humanos esta siendo tratado en
la escuela basica mexicana, toda vez que ha sido circunscrito a una asignatura —Educacion y Civis-
mo— y &l interior de ésta, a uno de sus ejes "Conocimiento y comprension de los derechos deberes” y,
ademas en éste, en refacién con los deberes.

Desde el punto de vista de los objetivos de la educacién escolar moderna la presencia de los dere-
chos humanos en |2 curricula contribuye a realizar su funcién de formar a los alumnos en los valores,
En México, la discusién sobre la ensenanza de Jos valores en la escuela basica, en lo que se refiere a
los aspectos de contenido y método, no es nueva; acompafid la preocupacion de los intelectuales libe-
rales por el sentido que debia tener la educacion formal, tanto antes como después de la revolucion.
Para estos intelecluales come la funcion de la escuela, de acuerdo con |a pedagogia modema, era tanto
instruir como educar, o sea transmitir conocimientos y desarrollar las facultades intelectuales y morales,
los valores deberian ser ensefiados concomitantemente con todos los contenidos. O sea, no estar res-
tringidos a una asignatura como en ¢l caso de los derechos humanos, que sdlo es tratado en la asig-
natura de Educacion Civica, y si alravesar de manera diagonal toda la cumicula y todas las practicas
escolares.

En segundo lugar, con el término escuela basica nos refermos al conjunto integrado por los niveles
preescolar, primario y secundario, del Sistema Nacional de Educacion Escolar, aunque hasta el pre-
sente la asignatura de “Educacitn Civica” y su eje *Conocimiento y comprension de los Derechos y De-
beres” esté siendo ofrecida solamente para los alumnos del primer, segundo, cuarto, quinto y sexto gra-
dos de nivel primario.

Los alumnos de! preescolar, de la secundaria y los del tercer grado de la primaria, se encuentran ex-
cluidos del proceso de ensefianza sobre los derechos humanes. Por Iz situacidn de los dos primeros es
responsable la SEP al no haber definido, hasta el momento, los contenidos de los planes y elaborado los
maleriales respectivos. En relacion al tercer grado, sus contenidos generales estan establecidos en el
“Pian y Programas de Estudio 1993: Educacion Bésica Primaria®, y deben integrar el contenido del libro
dedicado a la entidad federativa o a la llamada Menografia Estatal. Sin embargo, en este sentido, to-
mande como referencia el libro "Distrito Federal: Mcnografia Estatal™, constatamos que en éste no

0.Cf. Plan.
1 Cf. Distrito Federal: monografia eslatal, Secretaria de Educacin Piblica, México, 1997.
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existe ninguna referencia a los derechos humanos en la ciudad de México, situacidn semejante a ta de
muchas otras entidades del pais.

Pese a todo lo anterior, optamos por mantener el concepto “nivel! basico”™ aunque de hecho, como ya
ios sefialamos, la ensefianza sobre los derechos humanos actualmente séle se esté realizando en fa
primaria’2, Nuestra decisién se debe a que consideramos necesario fener presente que el compromiso
asumido por el gobiemo mexicano, ante Naciones Unidas, para promover los derechos humanos ha si-
do de extenderlo a todo el conjunio de este nivel educativo.

En tercer lugar, y en consecuencia de todo lo anterior, bajo el término de Actuales Libros de Texio
Gratuito de la Escuela Basica Mexicana —de ahora en adelante: ALTGEEM— consideramos como base
para la elaboracién de nuestro Corpus Discursivo (Anexo 1) construido para realizar este trabajo: el “Li-
bro Integrado Primer grado”, el “Libro Integrado Segundo grade® y ! material educativo *Conoce Nues-
tra Constitucion”. Si bien este (lfimo, en rigor, n es un libro de texio, lo reconccemos como tal en la
medida que tiene, a igual que aquellos, 1a caracteristica de ser oficial y también de uso obligatorio.

Optamos por ne incluir en nuestro Corpus los contenidos sefialados per "Pian y Programa de Estudio
1993; Educacion Primaria Basica™ para el eje "Conocimiento y comprension de los derechos y deberes”
ya citados anteriormente, porque este es el marco de elaboracion del discurso de los derechos huma-
nos plasmado en fos ALTGEBM, al ser una publicacion destinada apenas para los maestros y su circula-
cibn es mas restringida que los libros de texto que, para los efectos del presente trabajo, son los que
nos interesan por las razones ya expuestas.

A parlir de lo anterior, nuestro Corpus Discursivo, quedd constituido, entonces, por todas las refe-
rencias que sobre Derechos (D1} y Deberes (D2) se encuentran en cada uno de los tres libros anterior-
mente mencionados, que para los efectos practicos en nuestras referencias posteriores son L1, L2. y
L3, acompaiiadas del nimero correspondiente a cada pagina; ejemplo LI.D2.27. Por lo mismo es al
contenido presente en este Corpus que aludimos cuando usamos la expresidn "el discurso de los dere-
chos humanos en los ALTGEBM".

IV.2. LOs DERECHOS HUMANOS EN EL DISCURSO DERECHQS / DEBERES

Hecha Ia identificacitn y la delimitacién de nuestro objeto, veamos como el concepto de los derechos
humanos ha sido construido en el objeto discursivo derechos/deberes en los ALTGEBM. Para ello desglo-
samos los elementos que componen el referido concepto y que, de acuerdo a la cita anterior, son los
siguientes:
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1) el alumno tiene derechos como mexicano y como ser humane;

2) los "derechos humanos” llamados universales, son sindnimos de los derechos individuales;

3} los derechos individuales son los que protegen la vida, la libertad, 1a igualdad ante la ley, la inte-
gridad fisica, las libertades esenciales de expresién, de pensamiento, de creencias, de manifes-
tacidn, de reunion, de trabajo, etcéters;

4) los derechos humanos universales son las garantlas individuales consagradas por la Consfifu-
cibn,

5) los contenidos de los derechos humanos universales se remiten a los Derechos Humanos y a los
Derechos del Nifio;

6) los derechos Individuales son derechos humanos universales, pero no asi los derechos sociales
aunque éstos lambién estén garantizados por la Constifucién.

Sintetizando lo anterior tenemos que el concepto de los derechos humanos presente en los ALTGEBM
comprende: los derechos que tiene el alumno como mexicano y ser humano, que son los derechos hu-
manos universales; que como derechos individuales la Constitucién consagra como garantias indivi-
duales y cuyo contenido se refiere a los Derechos Humanos y a los Derechos det Nifo.

Ubicando este concepto en el conjunto los derechos contemplados en fa Declaracion y tratados en el
primer capitulo, es evidente que el mismo se circunscribe nada mas a los derechos individuales y a los
aspectos civiles y poliicos de éstos. C sea que comprenden solamente los lamados derechos de pri-
mera generacion, concepcion de derechos humanos que, como vimos en el capltulo segundo, coincide
con la ideclogla neoliberal, loda vez que ésta trata de reconocer como derechos humanos apenas
aquellos en que el Estado los respeta actuando por omisidn. Lo que implica, a su vez, desconocer la
responsabilidad de! Estado en la promocidn de los demas derechos humanos como son los sociales,
econdmicos, culturales y de los pueblos.

Si bien el objeto discursivo derechos humanos estd mencionado, su presencia en e! discurso dere-
cho/deberes en L1, L2 y L3 es poco frecuente. De hecho, no se encuentra ninguna referencia explicita
al mismo en los fibros integrados del primer y segundo grados (L1.L.2 } y en todo el material educative
“Conoce nuestra Constifucion™(L3) sblo es mencionado explicitamente cinco veces: algunas integradas
al texto y ofras como frases complementarias pronunciadas per afguno de los personajes que fo co-
mentan.

12 Cf. Plan, p. 127,
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Como vimos en el primer capitulo, histdricamente muchos documentos hacen referencia a los dere-
chos humanos, pero sdlo contemporaneamente éstos han sido consagrados y aceptados internacio-
nalmente a partir de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos y de los instrumentos que le
dan vigencia como es la Convencion sobre los Derechos del nific. Por lo tanto, actualmente, cualquier
mencion a los derechos humanos o a los derechos de los nifos tienen necesariamente como referencia
a estos documentos. Pese a eflo, los conceptos “Derechos Humanos”® y los ‘Derechos de los Nifios”,
seg{n la cita del "Plan y programa de estudio 1993: Educacion Basica Primaria” son citados en abs-
tracto, o sea sin referirios a ia Declaracién o a la Convencion, que de hecho son sus discursos fundan-
tes. _

Esta forma de presentarios puede prestarse a tratar a los derechos humanos como una cuestion de
orden meramente intersubjetiva o aun, inscrita o restringida a la moral interpersonal, toda vez que cada
persona es simultineamente garante y titular de los derechos humanos suyos y de los demas. Colocar
de esta manera la prerrogativa de los derechos humanos (nicamente en Ia persona humana, posibilita
evadir la necesidad de considerarla también como premogativa de! ciudadano, que es el sujeto fitular de
tales derechos, frente al Estado garante de los mismos. De esta manera, el Estado aparece solamente
como el arbitro en la disputa por tales derechos entre las personas humanas y no directamente como el
garante de los mismos frente a los ciudadanos, como es también-e! espiritu de la Declaracidn. Las limi-
taciones de esla concepcidn de los derechos humanos ya las hemos sefialado en los primeros capitulos
en donde rescatamos los planteamientos de Anna Harendt para deslacar implicaciones politicas de los
mismas.

Sin embargo, pese a todos los sefialamientos anteriores, considerando que el discurso de los dere-
chos/deberes en los ALTGEBM esta construido lingiistica, juridica y filoséficamente desde el principio de
la analogia, podemos afirmar que, aun con sus limitaciones, éste puede también ser considerado como
un discurso de derechos humanos, segun los principios de la Declaracién y de la Convencién,

En efecto, en base a !a lingdistica discursiva es posible establecer la relacion entre ambos discursos
a fravés de los recursos tanto de la analogia come de la homologia, que ofrece la retdrica. Segin el
Dicclonaric de relérica y poética™, la primera es un término mas general que se refiere a la semejanza o
2 la comespondencia dada entre cosas diversas. Mientras que la homologia es un “término tomado de la
légica donde, en general, designa una relacion de analogia o semejanza de significado entre dos térmi-

13 C¥. Beristain, Helena, Diccionario de retdrica y podtica, México, Editorial Pomia, pp. 269-272.
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nos {...) distintos”. De manera mas detallada y citando a Greimas, sefiala que la homologia es una ra-
zonamiento que se manifiesta de la siguiente manera:

Si el semema A es al semema B tanto como el semema "a" es al semema "b”, los sememas Ay °3" {
que poseen necesardamente al menos un sema en comin) son homdlogas entre sien relacion aBy B"
{ que también poseen al menos un sema en comun y también son homdlogos entre si). La relacién en-
tre Ay B es idéntica ala “a” y *b”, que es una relacién de logica efemental y puede ser de contradiecion,
de contrariedad o de complementariedad.

A partir de lo anterior podemos afirmar, por un lado, que si existe una relacion de analogia entre el
discurso de los derechas/deberes en los ALTGEBM y el de los derechos humanos presente en la Decla-
racion y en los documentos que le dan soporte como es el caso de la Convencidn. Por ofro, que ade-
méas existe también homologlia de complementariedad entre estos derechos. La homologia es el recurso
lingtistico que posibilita precisamente al discurso de los derechos/deberes ser construido a partir de la
Conslitucidn Mexicana y, a la vez, integrar el lexema derechos humanos que es propic de la Declara-
cibn.

En este esfuerzo por encontrar en el discurso de los derechos presentes en los ALTGEBM a los dere-
chos humanos consagrados en la Declaracién, podemos recurr también al lenguaje juridico ya que
éste contempla a los derechos por analogla o derechos *por analogado”, que son los que se expresan
lingitisticamente al mencionar un derecho seguido de la preposicidn "a", o sea “"derecho a". El "derecho
por analogado” significa, asi el semejante al que esta subentendido o, por analogla, a un derecho que
no es mencionado, que estando explicito, de hecho, es su referencia™.

Asi, desde la perspectiva juridica podemos considerar también que el discurso sobre los derechos
humanos en L1. L2 y L3. esl4, por lo tanto, analogado a los derechos humanas consagrados en la De-
claracién y en la Convencion y que éstos, son también los que se encuentran subentendidos o implic-
tos en aquellos.

Ejemplos de lo anterior son las frases "Tienes derecho a la vida™ (L1:01.18), ¢ aun "Las nifias y los
nifios tienen derecho a vivir en un ambiente sano” {L2.01.86.) que hacen referencia a los derechos hu-
manos en general y & los de los nifos en particular.

" Cf. Bidart Campos, German J.. Teoria generaf de jos derechos humanos, México, Universidad Nacional Auténoma de
México, 1993.




En esta tarea nos puede auxiliar aun ia filosofia. Segin el filosofo José Urbe Sanabria, en su ensayo
“Analogia y Hermenéutica™s, [a palabra analogia es parte tanlo del vocabulario griego como del [atin.
En sentido general "significa recta proporcion, semejanza, relacion y consiste en la relacidn entre dos
"tosas” que, a pesar de ser diferentes, tienen cierta semejanza: diferencia y semejanza al mismo tiem-
po™6. Por ello, sefiala el autor, que lo propio de la analogia, "no es tanto ser una relacidn de semejanza,
sino més bien una semejanza de relacion" ",

Asi, desde esta perspectiva podemos afirmar que el sentido del discurso de los derechos humanos
en dichos libros guarda relacién con el cancepto derechos humanos presente en la Declaracion y en ia
Convencién sobre los Derechos del nifio.

En el marco de las aportaciones anteriores y aun desde la perspectiva de la analogia podemos en-
tonces plantear la siguiente pregunta: ;cdmo el discurso de ios derechos humanos en los ALTGEEM esta
construido, entrelazado con los deberes?, ;quiere decir que éstos también tienen como referencia la
Declaracion y la Convencién de los Derechos del nific?

En este sentido existe una polémica en tomo al caracter de los derechos humanos; de si estos sen
sblo derechos o0 si son también deberes. Desde ! punto de vista juridico el término derecho implica ne-
cesariamente alteridad o reciprocidad, de tal forma que al sujeto de derecho le comresponde un deber,
En base a lo anterior y también en el Articulo 29 de la Declaracién que estipula que “loda persona tiene
deberes respecto a la comunidad, puesto que sdlo en ella puede desamollar libre y plenamente su per-
sonalidad™®, hay quienes insisten en el caracter necesariamente reciproco de los derechos humanos.

Sin embargo !a interpretacion usuat de lo anterior parte de que la alteridad esta constituida, en este
caso, por el sujelo pasivo, que es el Estado, al cual le corespende el deber de reconccer y garantizar o
realizar el derecho de toda persona humana o de cada ciudadano, quién se constituye asi en el sujeto
activo o titular de tales derechos. Por ello el lenguaje juridico en documentos como la Declaracidn Inter-
nacional de los Derechos Humanos o la Constitucién Mexicana, insfituyen el derecho de las personas y
en ningln caso se refieren a los deberes, salve de parte de los poderes instituidos, que en este caso
son el Estado y sus instituciones.

16 CY, Sanabria, José Rubén, y Mardones, Jose Ma. {comps.), ¢ Tiene la analogla alguna funcidn en el pensar fllosbfico?,
México, Universidad beroamericana, 1997,

& jdem.

7 idem.

W Declaracion Universal de los derechos humanos {ONU 1948). México, Comisién Nacional de Derechos Humanos.
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Los documentos arriba citados hablan de derechos y no de deberes toda vez que estos dltimos son
las reglamentaciones que se encuentran en las leyes o instrumentos juridicos que los validan y por lo
tanto no en los documentos como fa Declaracion o la Conslitucion, aungue de éstas se deriven.

Ante la presencia de la pregunta anterior, que parece originarse mas en el orden politico que en el
propiamenie juridico, es necesario insistir que el espintu de 1a Declaracién esta enfocado a garantizar la
proteccion de la persona frente al Estado. Por ello, mas que en |a reciprocidad, esta cenirada en aque-
llas prerrogativas que tiene la persona humana en cuanto tal y como ciudadano, que la convieren, ante
el Estado, en el sujeto activo de sus derechos humanos.

Este es el espiritu que nos interesa rescatar también en los libros de texto. Espiritu que, desde lue-
go, se encuentra en la Constitucion toda vez que ésta, a través de las garantias individuales y de los de-
rechos sociales, menciona y positiva, de alguna manera, el contenido de todos los articulos de la Decla-
racién en lo que se refiere a los derechos civiles, politicos, econdmicos, sociales, culturales y de los
pueblos, asi como el respeto al Estado de derecho y Ia posibilidad del derecho al juicio de amparo. Este
ltimo, en la Constitucion Mexicana, es el recurse que prolege, o al que pueden recurrir los ciudadanos
frente a los abusos de las autoridades, o en ofras palabras, frente a la violencia oficial. Es por ello que la
realidad considerada como derechos humanos en fa Decfaracion, en la Constitucidn constituye las ga-
rantias individuales.

Ademas de lo anterior se puede considerar también que el contenido de la Constitucidn comprende
a los derechos humanos toda vez gue sus fundamentos se inspiran en los principios del pensamienta ii-
beral que dieron origen al Estado modemo y en los cuales tanto aquella como la Declaracion se inspi-
ran. Razén que hasta permite plantear, aunque de manera poco rigurosa, que la Consfitucion otorga los
derechos humangs, como ocurre en el texio del material educativo (L3.01.21).

Sin embargo, mas alla de lo anterior y de ias pasiciones en tomo a la polémica derechos/deberes, es
necesario tener presente que si bien el contenido de la Constifucién puede ahora ser resignificade a la
luz de la Declaracién, en rigor no fue elaborado en el espiritu de ésta Gitima, que es precisamente el de
garantizar la vigencia de lo que aquella se refiere como garantias individuales

Aun en relacion con |a imposibilidad de reducir los derechos humanos a las garantias individuales, ¢
de considerarlos como su sinonimo, es necesario sefialar las diferencias existentes entre los funda-
mentos de la Declaracion y de todos los documentos que de efla se derivan y aquellos de la Constitu-
¢ién Nacional. En rigor y como vimos en capitulos anteriores, los primeros estan fundados en la doctrina

del derecho natural en su version modema, iusnaluralista-racionalista, para la cual estes son derechos
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objetivos que corresponden al hombre por el hecho de ser persona humana en su calidad de ciudada-
no. Mieniras que e} fundamento de la Consfitucion esta en su otorgamiento por ia autoridad competente.
Tiene su legitimidad en la fundacibn politico-juridica de! Estado y no en preceptos supra que preexisten
aéste, ya que el Estado, desde ia prespectiva iuspositivista, es considerado juridicamente soberano.

Es precisamente entomo al punto de la soberania juridica que ambos documentos chocan y se ex-
cluyen, de tal manera que resultan ser incompatibles. Por ello, a pesar de los acuerdos fimmados por las
autoridades ante las Naciones Unidas para el cumplimientc de los derechos humanos desde la pers-
pectiva de la Constitucion, el Estado mexicano, siendo soberano, no reconoce, para estos efectos, la
existencia de ninguna instancia supranacional intemacional que lo subordine, como son, por ejemplo,
los instrumentos legales de la Comisién de Derechos Humanos de la ONU.

En términos practicos esta incompatibilidad se expresa en la dificultad de definir los términos de su-
premacia o subordinacién entre los poderes supra-nacional intemacional que representa la Daclaracion,
y el nacional que es ia Constitucion. Dificultad que se manifiesta también en el discurso de los derechos
humanos en los ALTGEBM, con la omision de la existencia de la Declaracén y de todo su sistema intema-
cional de proteccion de los derechos humanos que de ella se deriva,

Aunque en el discurso sobre los derechos humanos en los ALTGEBM aparezca como un conjunto ho-
mogéneo e integrado por los principios de la Declaracion, de la Convencion y de la Constitucin Mexi-
cana, a partir de las consideraciones antetiores es facil advertir que tal unidad es ficticia. No existe foda
vez que siendo criundo de documentos con fundamentos y propdsitos distintos, su sentido sélo puede
ser discontinuo, yuxtapuesto o fragmentado. En estas condiciones, mas que de un discurso sobre dere-
chos humangs, lo que encontramos en los ALTGEBM es un proceso de interdiscursividad, o sea un dis-
curso elaborado de manera deliberada o no deliberada, o aun evocando otros textos, a los cuales, como
caja de resonancia, se refiere o cita, explicita o implicitamente, parcial o totalmente, de manera renova-
da o metamorfoseda'®.

A partir de estas afirmaciones y lomando como referencia la Declaracion y la Convencion, at discur-
so de los derechos humanos en los ALTGEBM le hemos las siguientes preguntas que tratamos de constar
en este trabajo: ;qué tanto repreduce el espiritu de la Declaracion?; ¢, cudles aspectos refoma de ésta?;
icudles aspectos excluye?; ;qué elementos distintos aflade?; ;cémo los ahade?; ; culles estrategias
discursivas utiliza para ello ?

1 Cf. Beristain,
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Tomando en cuenta, por un lado, el compromiso asumido por el Estade mexicanc ante la Organiza-
cidn de las Naciones Unidas {ONU) como signatario de la Declaracion para la divulgacion de los dere-
chos del nifio en la escuela® y, por otro, la responsabilidad y Ja magnitud de la accion formadora que
para ello estan propiciando los actuales Itbros de texto graluito, es que creemos necesario conocer y
analizar detalladamente su contenido. Para ello, ademés de conocer lo que es presentado como dere-
chos humanos y de los niftos en los referidos libros, nos interesa cotejar su sentido en relacion con la
concepcidn presente en la Declaracién y en la Convencién. En esta tarea, el contraste entre ambas
concepciones, permite conocer en relacion a la primera, sus caracteristicas, significados, particularida-
des, asi como sus propésites.

Lo anterior constituye, de hecho, nuestro objete de investigacion cuya hipdtesis orientadora, consiste
en evidenciar e sentido del discurso de los derechos humanos presentes en los ALTGEBM, €n relacién
con la Declaracién y 1a Convencin.

IV.3. LENGUAJE Y DISCURSD DE LOS DERECHOS HUMANDS

Para desarrollar nuestra hipdtesis se podria optar por considerar sistematicamente dicho sentido desde
algunas Ciencias Sociales priorizando, para ello, aquellos aspectos que pueden ser explicados desde
alguna perspeciiva crifica como son por ejemplo la del Derecho, de la Historia, de 12 Sociclegia, de la
Politica o de la Pedagogia. )

Esta forma de acercamiento corre, sin embargo, el riesgo de analizar dicho sentido a partir de as-
pectos aislados o considerarlo también como necesariamente evidente o transparente a si misme. Con-
secuentemente, cualquier explicacidn parcial y sobre lo aparente podria resultar asi como una explica-
cion racional y ordenada sobre el discurse de les derechos humanos en los ALTGEBM.

Consideramos que otra forma sisternética de abordar la concepcidn de los derechos humanos pre-
sente en los ALTGEBM implica, precisamente, romper con esta forma de acercamiento aislado, que da
por sentado o parte del principio de que su sentido es necesariamente evidente, inmanente, o dado. Ello
implica considerar lo aparente de esta realidad como la expresidn de una dimension que sélo puede en-
sefiarse mediante la sistematica reconstruccidn se sus elementos y nexos. Tarea que séfo se puede lo-
grar con el auxilio de una herramienta tedrica que responda & la especificidad y complejidad de! objeto y

A {dem,, articulo 26.
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propicie una perspectiva capaz de recoger, de manera interdisplinania, las aportaciones de otros enfo-
ques?!,

Para ello, elegimos como punto de partida general, la perspectiva tedrica lo que Haidar flama de
*Campo de las Ciencias del Lenguaje™2 para construir, ubicar y defimitar nuastro objeto de estudio, que
es el sentido del discurso de los derechos humanos en los ALTGEBM en relacion a la Declaracion y a fa
Convencién. R

El campo de estudio de las Ciencias del Lenguaje comprende dos grandes subcampos conformados
por la Semidtica y la Lingdistica. A [a primera le cofresponde el estudio de los signos no verbales y, a la
segunda, el estudio de los signas verbales.

En téminos de [a Semiética, el discurso de los derechos humanos en los ALTGESM se expresa de
manera contundente a través del campo visual, por el uso de los colores, por la iconografia elegida y
por las ilustraciones que contiene y, aun, por la utilizacion del espacio grafico.

En el Libro Inlegrado primer grado (L1.,01.02), los derechos/deberes aparecen —como su titulo
sugiere—, integrados al contenido de Ciencias Sociales, presentados como una relacién necesaria re-
forzada por el disefio, la composicion y el uso de los colores que establecen un juego que apela de ma-
nera insistente al sentido de la vista, El texto correspondiente a los derechos esté en relacién con los
deberes, pero ubicados en espacios topologicamente distintes. En muchas casos los textos forman una
secuencia derechos/deberes - derechos/deberes, estando cada par en una pagina en donde los dere-
chos ocupan la parte superior ¥ los deberes la parte inferior de la misma (L1.01.36).

Cuaoro |
DISTRIBUCION ESPACIAL
DE DERECHOS / DEBERES

D1 ™M

D2 D2

Desde 1a perspectiva del lenguaje visual, estd composicion permite al lector seguir tanto la modali-
dad de lectura secuencial tradicional, en la cultura occidental, en el sentido vertical, o sea de amiba ha-
cia abajo en cada pagina, como en &l senfido horizental —de izquierda a derecha— lo que le permite

1 Cf. Haidar, Julieta, *Las matenaliadades discursivas: um problema interdisciplinario®, Revista de linglistica, v. 36, Sao
Paulo, Universidad Estadual Paulistaz, 1992.
2 jdem., p. 142.
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también integrar ambas pAginas, de tal suerte que en la parte superior de las mismas se ven los dere-
chos y en la parte inferior los deberes {L1.D1.02.36 y 37).

En combinacion con la forma de presentacién anterior, estan, ademas, los casos en que los textos
sobre derechos/deberes estan ubicados en paginas seguidas, de tal suerte que los derechos aparecen
en la pagina de la izquierda y Jos deberes en la derecha (L1.01.D2.66 y 67).

Cuapro
DISTRIBUCION ESPACIAL DE DERECHOS /
DEBERES
D1 D2
D1 D2

Al igual que la propuesta del libro anterior, también en el texto del Libro Integrado Segundo grado
{L2) los derechos se encuentran en asimetria con los deberes pero, en este caso, varia su ubicacion en
ta topologia de la pagina.

Una de sus formas de presentacion es la integrada directamente como parte del contenido de Cien-
cias Sociales, {L2.01.167), como el libro anterior. Otra forma, la mas frecuente, consiste en una frase,
escita en letra cursiva, enmarcada en un pequefio recuadro rectangular de color distinto al de la pagina
en que se encuentra y siempre ubicado diagonalmente en la parte superior de ésia. Su contenido guar-
da relacidn con el tema que esta siendo tratado en Ta pagina en que esta puesto, como podemos ver en
el ejemplo: "Los niflos y las nifias tienen derecho a recibir todas las vacunas necesarias para su salud”,
La frase se encuentra en el recuadro superior de la pagina cuyo titulo del texto es “Los microbios”
(L2.D01.54)).

A diferencia de las formas anteriores, en el material educativo Conoce nuestra Constitucion (L3) si
bien el par derechofdeber sigue estructurando al conjunto del discurso, éste ya no es presentado como
una relacidn de interdependencia tan estricta entre ambos témminos. Como su nombre indica y también
en su "Presentacion”, esta dedicado a promover el conocimiento y Ia difusion de la fidea de la Constitu-
cién y de sus articulos fundamentales. Contenido que no comparte el espacio con ningtin ofro e integra
de manera original el texto con imagenes coloridas en una secuencia en forma de relato o historia in:
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fantil, en la cual los personajes dialogan entre si, con el texto y con el lector, a manera del coro como en
el clasico teatro griego tragico??, cuya funcidn es de comentar el texto principal. (L3.01.19).

Si bien por la riqueza semioldgica el discurso de los derechos humanos en los actuales LTGEBM pue-
de ser estudiado también desde esta perspectiva, esto sin embargo, no sera objelo de nuestro analisis,
ya que lo que nos ocupa son los aspectos discursivos lingdisticos.

En este sentido, a! interior de la Ciencia del Lenguaje construimos nuestro objeto en el marco tedri-
co, conceptual y metodoldgico que proporciona el dominio especifico de reflexion de la teoria del Anali-
sis del Discurso.

Nuestra eleccion de la teoria del Analisis del Discurso se justifica en la medida en que ofrece a
nuestro objeto, tanto la instauracién de nuevos gestes de lectura, como procedimientos y dispositivos de
andlisis que permite lograr la (de}construccion y comprensidén de nuestro objeto discursivo®.

La teoria de! "Analisis del Discurso” es un recurso analitico interdisciplinario, construido en el intersti-
cio en el cual hacen contacto aspectos de la realidad cultural, cogniliva, ideol6gica y del poder con la
lingiilstica?s.

Cuapro Nl
CAMPOS DE LA REALIDAD SOCIAL; SUS MATERIALIDADES Y PRACTICAS DISCURSIVAS

Malerialidades discursivas Funcionamientos de las materialidades

Comunicativa

Sistema de significados
(produccién de sentida)
+ Procesos de comunicacion

Cognitiva « Epistemologia
s Saberes
Ideoldgica «  Concepcidn del mundo
Oominacitn
Pensamiento analitico-critico
Poder +  Dominacidn
« Conjunto de acciones sobre ofras acciones

eventuales, presentes o fuluras
»  Conducir conductas

2 Myrray, Gilbert, Euripides y su tiempo, México, Fondo de Cultura Econdmica, Coleccion Breviarios, nim, 7, quinta re-
impresion, 1978,

M Cf, Pulcinetli Orlandi, Eni, Notas ao leitor, en Pécheux, Michel, O discurse Estndura o Acontecimento, Pontes, Campi-
nas, SP, 1950

3 Cf. Haidar, Julieta, Ef dabate CEu-Recloria, Estrategias argumentativas. Tesls de Doclorado inédita. México, Facuitad
de Ciencias Polilicas y Sociales-UNAM.
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Como se puede desprender del cuadro anterior es este contacto lo que hace posible la construccion
de las miiltiples materialidades propias de cada tipo de discurso® como pueden ser: la linglistica, la
comunicativo-pragmatica, la ideolégica, la estética, la del poder, la cuttural, la histérica, la social, la psi-
coldgica, la filosdfica, la econdmica, 1a cognoscitiva, la del simulacro y fa del inconsciente efc.?” En pa-
labras de Haidar “las materiatidades abarcan un arco de posiblidades que comprende desde la lingdis-
tica, hasta la materialidad inconsciente del discurso",

Por ello, en fa medida en que el discurso de los derechos humanos se ubica, como ya vimos ante-
riormente, sobre todo en la esfera de! poder y de la ideologia las materialidades que resultan significati-
vas para el presente trabajo son: la politica, la ideoldgica y !a lingdistica, aunque la comunicativo-
pragmatica, la cognoscitiva, [a juridica, la cultural, la histarica y la pedagbgica también estén presentes.

De acuerdo a las Ciencias de! Lenguaje, particulamente, a la teoria del *Analisis del Discursa”, la
primera aproximacidn a las materialidades discursivas de nuestro objeto de estudio demanda conside-
rarie desde los siguientes supuestos tedricos:

1. El lenguaje como sefiald Benveniste "es para el hombre un medio, de hecho el sdlo medio, de

flegar al otro hombre, de transmitirle y recibir de & un mensaje. Por consiguiente el lenguaje pone
y supcne al otro™. El lenguaje, como dimensidn simbdlica, es condicion y supone la alteridad, la
intersubjetividad y la diferencia,

2. El lenguaje realiza necesariamente funciones especificas. En este sentido, Ducrot sefiala que “el
simple juego del lenguaje instaura entre los individuos clertas relaciones que pueden ser, entre
otras, de colaboracion, de lucha, de dominio, de dependencia®, de subordinacion, de solidaridad,
de colaboracidn, elc. Estas funciones son el resultado de los “efectos del sentido™1 que produce
el lenguaje.

3. Entre las formas de lenguaje estan las producciones linguisticas, que constituyen el soporte de la
produccion de sentido® y permiten concebir al discurse como un objeto, como un acto discursivo,
o como una praclica discursiva, Una produccion lingiistica discursiva consiste en cualquier cosa
pronunciada o escrita®; constituyendo un conjunto transoracional en donde se cumplen reglas

= [dem.

7 (hidem.

B [dam.

# Benveniste, Emile, Problemas de linguistica general 1, Siglo xa Editores, 12a. edicidn, 1994, p. 85.
% Ducrot, O., “Présuposés et sous-entendus”, Langue Francaise, nim. 4, Paris, Fevrer, 1369, p. 36.
N . Pacheux, op. ¢it., p.23.

2 Cf. Benveniste, op. cit.

3 Cf. Foucault, Miche!, La verdad de Jas formnas juridicas, Barcelona, Gedisa, 1983
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sintacticas, seménticas y pragmaticas; en el cual funcienan reglas de coherencia y cohesién; que
esta regulada por condiciones de produceion, de circulacion y de recepeion, y que se constituye
en una practica sociocultural institucionalizada y con caracteristicas peculiares™.

4. Para considerar el discurso como objeto, es necesario postular un sujeto emisor {A) y un receptor
(B}, no solamente como interlocutores individuales, sino como sujetos socichistéricos que cons-
tituyen asi el principio de coherencia y cohesidn del discurso, el cual consideramos, aqui, como e!
responsable por la produccién del sentido. Se trata, por lo tanto. de establecer también, histori-
camente la relacion dialdgica entre locutor-intelocutor (autor-lector, etc.)¥. La nocion de discurso
coma objeto implica, asi, considerar por un lado, la existencia de un sujeto activo, que al cons-
truirlo simultaneamente se construye a si mismo y a su interlocutor, y por ofro, considerarlo, ade-
mas, como una categoria autnoma en relacion a la conciencia o intencidn de estos sujetos®. Es
decir, autonomo en relacién a [a intersubjefividad de los sujetos (A y B) componentes de la alteri-
dad locutor-interocutor.

5. Concebir, articular y utilizar de manera multidimensional estas premisas del lenguaje, de las pro-
ducciones linglisticas y de los actos de discurso productor de sentido permiten, como sefiala
Haidar, “el paso de la categorla de discurso a la de praclicas discursivas, entendidas como
acontecimientos que inciden de manera fundamental en la produccibn y reproduccion de la vida
social, histdrica y cultural™>,

A partir de las anteriores premisas, muchos estudiosos del discurso han aportade, en las Ultimas dé-
cadas, significativas propuestas epistemoldgicas, tedricas y metodoldgicas que permiten abordar criti-
camente as practicas discursivas en funcion del objeto de estudio y del tipo de discurso™.

En su lesis de doctorado “Ef debale CEU-Recforfa, Estrategias argumentalivas”, Haidar®® construye
una propuesta de modelo analitico-operative para abordar, desde el Andlisis del Discurso, las practicas
discursivas referentes a la ideologia y al poder, en donde, ademas, recoge las distintas propuestas ted-
ricoas que sobre elias han sido elaboradas desde |a perspectiva del materialismo historico.

H Cf. Haidar, E! debate, op. cit.

3| pzano, Jorge, Pefia-Marin, Cristing, y Abril Gonzale, Andlisis del discurso: hacia una semidtica de la interacccion tex-
fual, México, Editorial Rei, 1983, p. 89.

* C¥. Bernstein, Basl, y Diaz, Mario, "Hacia una teorla del discurso pedagogico®, Revista colombiana de educacidn, Bo-
gota, ter. semestre, 1985.

3 Cf. Haidar, El debale, op. cit.

 jdom.

% bidem.
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Como en estos ambitos también hemos ubicado nuestro objeto de estudio, consideramos perinente
ia adopcion de dicho modelo para levar a cabo su analisis. En relacion al mismo, consideramos innece-
sario revisar aqul una a una las propuestas que le dan soporte o realizar algln ajuste tedrico o metodo-
lbgico. En este sentido, haremos sblo aquellas adaptaciones que las caracteristicas de nuestro objeto
exige.

En tomo a tres grandes nicleos y sus diversas items, esta construido nuestro modelo analitico-
operativo, tal como lo exponemos a continuacién:

1. Tipologia de los discursos y sus criterios:

1.1. Tipo de discurso
1.2. Objeto discursivo nuclear
1.3. Funciones discursivas dominantes
1.4, Aparato ideoldgico
1.5. Sujetos del discurso
1.6. Macro operaciones discursivas
1.7. Oralidad vs. escritura
1.8. Formal vs. informal
2. Condiciones de produccion y recepcion de los discursos (en funcion de la ideologia y ! poder)
2.1. La relacién entre formacion social, ideolbgica, discursiva y la coyuntura
2.2. Condicicnes de posibilidad de emergencia de produccidn y recepcion del discurso
2.3. Las formaciones imaginarias
2.4, Los procesos de interdiscursividad
3. Los funcionamoientos discursivos del p oder y de la ideologia
3.1. El funcionamiento de la deixis
3.2. Las formas enunciativas y los liempos verbales
3.3. Modalizacion discursiva y sus funciohamientos
3.4. Distancia del sujeto en relacion a su discurso
3.5, Transparencia y opacidad en el discurso pedagdgico oficial
3.6. Andlisis de los implicito vs. 1a produccion de sentido
3.7. Presencia de la simulacién, del enmascaramiento
y de la connivencia en el discurso pedagtgico oficial
3.8. Los procesos de naturalizacion
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3.9, Las formas del silencio en el discurso

3.10. Proceso de repeticion

Los nicleos anteriores, han sido condensados graficamente de la manera en que aparece en ia si-

guiente pagina:

Cuapro IV

MODELO ANALITICO-OPERATIVO DEL DISCURSO
DE LOS DERECHOS HUMANOS ENLOS ALTGEBM*

|

\

Funcionamientos discursives
de! poder y de la ideclogia

=y

8.
9. Las formas del silencio en el

El funcionamiento de la deixis
Las formas enunciativas y los
tiempos verbales

La modalizacion discursiva y sus
funcionamientos

La distancia del sujeto en rela-
cidn a su discurso.

La transparencia y [a opacidad
en el discurso.

Andlisis de los implicitos en la
produccién del sentido.

La presencia de la simulacitn,
del enmascaramiento y de la
connivencia en el discurso.
Los procesos de naturalizacion

discurso,

10. £l proceso de repeticién.

| Modelo Tebrioo Analiico
Tipologla de los dis- Condiciones de producgidn y recep-
clrsos y sus criterios cibn deldiscurso
1. Objeto discursivo
2. Funciones discursivas
3. Aparatos ideoldgicos |
4. Sujetos del discurse Formacién
5. Macro-operaciones -
discursivas Formacion
6. Oralidad vs. escritura )
7. Formalidad vs. Formacion
Informafidad
Coyuntura
Discursiva
Ideoldgica
Social
Condicidn de posibilidad de emer- Formadion imagi-
gencia del discurso naria

Interdiscursividad

* Elabarado con base en Haidar, Julieta, Ef debate ceu-Rectoria. Estratégias argumentativas,
Tesis de Doclorado Inédita, México, Facultad de Ciencias Politicas y Sociales-UNam.

Hechas estas consideraciones veamos en los siguientes capitulos el desamollo de cada uno de los

nucleos anteriores.
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Capitulo V.

EL DISCURSO

PEDAGOGICO OFICIAL

DE LOS DERECHOS HUMANOS

EN LOS ACTUALES LIBROS DE TEXTO
GRATUITO DE LA ESCUELA

BASICA MEXICANA
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CAPITULO V
EL DISCURSO PEDAGOGICO OFICIAL
DE LOS DERECHOS HUMANOS
EN LOS ACTUALES LIBROS DE TEXTO GRATUITO
DE LA ESCUELA BASICA MEXICANA

Y entonces, coléricos, nos desposeyeron, nos amsbata-
ron lo que habiamos atesorado. la palabra, que es of ar-
ca da la memoria.

Rosario Casteflanos

INTRODUCCION

Son muchas las formas de expresidn del discurso oficial de los derechos humanos, pero todas respo-
den siempre a la necesidad de reproduccidn de la hegemonia. De ahi la exigencia de ufilizar el Analisis
del Discurso como instrumento tedrico que permite identificar, a través de su amplic conjunto de crite-
rios analiticos, el fipo especifico de cada una de estas formas, asi como sus propdsilos.

Esta es 1a tarea a que nos dedicamos en este capitulo, al tratar de construir el sentido del discurso
de los derechas humanos en los ALTGEBM en relacion al discurso de la Declaracién Universal de los De-
rechos def Hombre y de la Declaracién sobre fos Derechos del nifio contestando, en relacién al primer,
las siguientes preguntas; ;quién lo dice?, ;sobre qué dice?, ;qué dice?, jcomo dice? y ;en donde di-
ce?

La contextualizacién de las preguntas anteriores permitio establecer la tipologia especifica que ca-
racteriza al discurso pedagégico oficial de los derechos humanos, presente en los actuales fibros de

texto de la escuela basica mexicana.

V.. LOS DERECHOS HUMANOS EN EL DISCURSO PEDAGOGICO OFICIAL

Conforme al anterior modelo tedrico-analitico que estamos utilizando para realizar esle trabajo, el primer
nicleo de proposiciones se orienta a construir la tipologia especifica del discurso da los derechos hu-
manos en los ALTGEBM. Tarea que resullard de la combinacidn entre la identificacidn del tipo y los subti-
pos del discurso v los criterios que penmiten su localizacion en el conjunto de los demas tipos de discur-
s0s (cuadro V).

Empezar lo anterior exige, anfes que nada, establecer los procedimientos que permitan clasificar el
discurso que estamos analizando. EI camino consiste en identificar a los sujetos de la comunicacion y la
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forma como éstos se relacionan. O sea establecer [a relacion dialogica entre el emisor {A) y el receptor
(B) presentes en la enunciacién. La importancia de este procedimiento radica, en que a fravés de la
identificacion de los sujetos empiricos es posible ubicar inicialmente diacsonica y sincronicamente el es-
pacio de validez o vigencia del discurso.

Para ello tenemos que preguntarnos por la identidad de los actores o sujetos de la enunciacidn, que
para el caso del discurso de los derechos humanos en {os ALTGEBM, son: por un lado, el emisor (A) la
SEP, 0 €l sujeto del estimulo discursiva o 1ambién, el remitente. En este sentido la SEP, como uno de los
protagonistas del discurso de los derechos humanos en los ALTGEBM, es una institucion que al ser parte
de} Estado mexicano, se caracteriza como un sujeto multidimensional, toda vez que esta integrada tam-
bién por la red de escuelas, tas practicas escolares y el conjunto de diferentes intelectuales organicos
encargados de las varias funciones que la mantienen come institucidn y entre los cuales se encuentran
los maestros. En esta diversidad de sujetos posibles considerados bajo el lexema SEP, se encuentra
aquella fraccién de sus intelectuales orgénicos y de sus funcionarios que, aunque anénimos, son los
responsables por la formulacion y ejecucion de determinados saberes que la SEP vehiculiza como auto-
ridad en e} sistema educativo nacional.

Mientras que ‘B, el sujeto receptor, o el responsable por el compartamients no-discursivo en esta
alteridad, son todos los alumnos del nive! primario de la escuela basica mexicana. Son estos los desti-
natarios de los libros integrados del primer y segundo grados y el material educative Conoce nuestra
Constitucion.

A través de la caracterizacion de ambos sujetos, identificamos también el &mbito de circulacion del
referido discurso que, en este casg, es todo el sistema de educacion primaria basica del pais.

Este primer acercamiento al sujeto de la enunciacién nos permite, por consiguiente, identificar al dis-
curso de los derechos humanos en los ALTGEBM como un discurso pedagégico de tipo oficial, siendo
ésta una mas de sus peculiaridades

Sobre este tipo de discurso Bemstein y Diaz en su articulo *Hacia una teoria del discurso pedagégi-
¢o™, elaboran el conceplo de “discurso pedagbgico oficial”, cuyo uso nos permite, precisamente anali-
zar esta materialidad discursiva.

Para ello, presentamos de manera puntual, el sustento tedrice de! referido concepto, recogiendo las

aportaciones que consideramos pertinente para los fines de este trabajo.

1 Cf. Bemnstein, Basil, y Diaz, Mario, *Hacia una teoria del discurso pedagdgico”, en Revista cofombiana de educacion,
1er. semestre, Bogota, 1985.
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A partir de algunas analisis realizadas por Bourdieu, por Foucault y por el propio Bernstein, en ! ar-
ticulo mencionado, los autores elaboran el concepto de “discurso pedagégico oficial” al demostrar las
dos dimensiones propias del discurso pedagégico oficial: Ia de objeto y la de medio de reproduccion.
Como objeto, el discurse pedagogico oficial es considerado un producto especifico que esté constituido
por objetos, conceptos y teorias y que tiene sus propias reglas y principios requladores. Como medio de
reproduceion, contiene una gramatica o una categoria constituyente y, ademas, es un dispositivo re-
contexlualizador y requlador? de los contenidos.

Desde esta perspectiva de objeto y medio de reproduccién, el discurse pedagdgico oficial es pre-
sentado comg un recurso a través del cual ocurre la produccidn/reproduccion de un orden {interno y
externo al individuo) que hace posible 1a constitucién de ciertas competencias especializadas?.

En esta teoria fos autores integran, a través de las categorias de codige y de control simbélico?, tas
relaciones entre discursos, practicas y sifios pedagdgicos, asi como sus condiciones de produccion y
realizacion, que estan determinadas por los principios de la divisidn social del trabajo y por sus refacio-
nes sociales intrinsecass.

El concepto de codigo comprende, los dispositivos ubicadores de los sujetos, los del control simbé-
lico y ef conjunto de normas de comunicacion especializadas y dominantes, "que constituyen los medios
legitimos de produccidn y reproduccion cultural™.

El marco tedrico consiste, segln los autores, en que el estado intenta reproducir sus principios do-
minantes a través de discursos y practicas especificas, cuya funcioén es servir como substrato para la
creacidn dentro de una sociedad particular de {...) la organizacidn del consenso (...) entre diferentes
grupos sociales que constituyen una sociedad especifica. Este proceso de legitimacién y reproduccion
del consenso se realiza mediante agencias especiales lya sea dentro del estado o dentro de! campo de
control simbolicol. La funcidn de dicho proceso es transformar en consenso las confradicciones entre
los diferentes grupos sociales a través de la realizacidn de ideolo:gias, discursos, y practicas especifi-
cas™,

En esta tarea, el estado usa como recurso el discurso oficial que, como préctica discursiva, posibiita
que se ejerzan tanto su poder como su control.

2 jdem., p.19.

3 [dem.

4 Cf. Bemstein, Basil, La estructura del discurso pedagégico, vol. v, Madrid, Editorial Morata, 1993,
5 Cf. Bemstein y Diaz, op. cit.

& idem., p.5.

T idem., p.14,

8 Jdem., p, 8.
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Segun los autores, en relacion a la escuela, el discurso oficial esta hecho de legislaciones y regula-
ciones especiiicas, que junto con los textos administralivos, mantienen el control legal y politico sobre
gentes, practicas y discursos requeridos para la reproduccion de la cultura de la escuela y la produccion
de la conciencia.

Para Bemstein y Diaz es caracteristico de los discursos oficiales tener funciones constilutivgs y re-
gulativas especificas de reproduccién, que en el caso del discurso pedagdgico, es precisamente lo que
lo convierte en discurso oficial. Su tarea es asi Ta produccion del orden y la constitucion de una con-
ciencia especifica mediante la demarcacion de los sujetos, junto con sus posiciones potenciales y rela-
ciones sociales™. Para ello e discurso pedagdgico oficial ufiliza los enunciados reguladores, o sea el
control de los significantes que se realizan en la practica pedagégica®.

En consecuencia, sefalan los autores, el discurso pedagogico oficial asume diferentes formas “que
se expresan en los textos formales y estrictamente reguladores, construidos a través de un sistema de
enunciacion (...} organizado en términos de una serie de enunciados descriptivos que articulan diferen-
tes clases de objetos, conceptos y teorias {conocimiento transformado por la préctica politica). Estos
textos llegan a ser [a posicion legitima u oficial, como en el caso de la institucionalizacion del texto pe-
dagbgico, el de las guias, las unidades, los programas, los informes ete., los cuales demarcan y fijan los
limites a una modalidad pedagégica de reproduccion™.

Bernslein y Diaz sefialan fambién que el discurso pedagbgico oficial es el efecto del trabajo de las
practicas politicas del estado y, por consiguiente, su funcidn consiste en el ejercicio de! poder que se
realiza a través de las siguientes modalidades':

A. la predeterminacion discursiva de los patrones de conducta {reforzando las normas existentes,
cambiando las normas viejas y produciendo normas nuevas);

B. el reconocimiento y legitimacién de todos lfos instrumentos y medios de organizacién del trabajo
social de reproduccion de la cultura escolar (agentes, discursos y préaclicas académicas y admi-
nistrativas;

C. 1a legitimacién e institucionalizacion de los lugares especificos para la realizacién de practicas
pedagégicas.

Ademas de lo anterior, hay ofra caracteristica del discurso pedagdgico oficial que, segun la tecria

que estamos presentando, es la de producir, necesariamente, un principio selectivo por medio del cual

9idem., p. 3.
10 Cf. Brenstein, op. cff,
11 ¢ Bernstein y Diaz, op. cit. p. 10.
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contenidos y discursos se seleccionan para ser pedagogizados'®. Dicho principio conlleva, a su vez ala
seleccion de los discursos que regulan los procesos de transmisitn, adquisicién y evaluacion. En con-
secuencia, el discurso pedagogico oficial “debe seleccionar tanto los discursos que debe transmitir co-
mo los discursos que regulan los principios de su transmision-adquisicion, o al menos fijar sus limites”.
Asi, en oftras palabras el discurso pedagégico oficial selecciona tanto como fija, los limites de la selec-
cidn del *qué” y el "como” de los contenidos™4. Este proceso es denominado por los aulores “recontex-
lualizacion™.

Segin éstos, la recontexiualizacion comprende tanto la seleccion de los discursos en el campo de la
disciplina, “como la ubicacitn ideoldgica de las teorlas y de los canceplos creados dentro del campo
intelectual de la educacion de acuerdo con las demandas de socializacion legitima, en ef contexto es-
colar™s,

Desde luego que Bemstein y Diaz consideran que la reproduccion del orden que crea el discurso
pedagdgico oficial, en tanto discurso regulativo, "puede romperse, rechazarse o resistirse en las practi-
¢as pedagdgicas™®. Sin embargo, a pesar de fa consideracién de las posibles contradicciones o resis-
tencias presentes, sobre todo, en las obras de Bemstein, no parece haber lugar, en ellas, para [a posibi-
lidag de! discurso altemativo n la escuela, tal como proponen, por ejemplo, los representantes de la
teoria critica'?. Por lo mismo, Iz posicién de Bemstein y Diaz en este articulo, puede ser clasificada ted-
ricamente de reproduccionista®,

En este sentido, aunque no coincidamos con estos auteres, no queda invalidado, para nosotros, la
posibilidad de adoptar aqui su categoria de “discurso pedagogico oficial”, asi como toda la teorizacion
que la sostiene y que hemos expuesto anteriormente para caracterizar el discurso que estamos anali-
zando. ’

Por lo mismo, considerando el discurso de los derechos humanos en los ALTGEEM a la luz de los
planteamientos de estos autares, es posible afirmar que éste, tanto como objeto o como medio de re-
produccidn, efectivamente tiene las caracteristicas del discurso pedagdgice oficial, lo que también se
confirma por sus funciones, que consisten en definir las condiciones de ejercicio de las practicas de re-

12 ldem.

3 jdem., p. B.

" idem., p.18

¥ idem.

16 jdem., p. 21.

17 Cf. Giroux, Henry, Teoria critica e resistencia em educacao, Petrdpolis, Vozes, 1986.
18 Cf. Palacios, Jesus, La cuestion escolar, Barcelona, Laya, sexta edicion, 1984,
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produccion (a través de la transmision y adquisicion} dentfro del sistema educativo'®. Asi, como el dis-
curso pedagdgico legitimado integra el libro de texto gratuito, cuyo contenido se encuentra organizado a
Iravés de enunciados descriptivos, resultantes del proceso de recontextualizacién y representa la posi-
cién oficial sobre el tema de los derechos humanos en la escuela basica mexicana.

V.2. LA TIPOLOGIA DEL DISCURSO PEDAGOGICO OFICIAL
DE LOS DERECHOS HUMANOS EN LOS ALTGEBM

Si bien la utilizacién de la conceptualizacion anterior nos permite, como ya ko sefialamos, en un primer
acercamiento identificar al discurso derechos/deberes come un tipo de discurso pedagbgico oficial so-
bre los derechos humanos, ello no es suficiente para establecer su plena caracterizacién. Es necesario,
ademas, mirarlo desde la éptica de un conjunto de otros ¢riterios que permiten, al evidenciar amplia-
mente todas sus particularidades, diferenciarlo y ubicarlo en relacion a los demas tipos de discursos
existentes.

Para ello y siguiendo aun los lineamientos de Haidar, consideraremos el discurso de los dereches
humanos en los ALTGEBM a partir de los siguientes criterios:

1. Objelo Discursivo Nuclear.

2. Funcion Discursiva Dominante.

3. Aparato ldeoldgico de Estado.

4. Sujeto del Discurso.

5. Macro Operaciones Discursivas.
6. Distincidn entre oralidad y escritura.
7. Formalidad e informalidad de los discursos.

Estos siete criterios nos permiten ahondar en la caracterizacién del referido discurso, tanto en rela-
cibn a su naturaleza como a su tipologia. La primera, a fravés de la consideracion de fa jerarquia de di-
chos criterios y la segunda, como resultado de la sumatoria de los mismos.

Veamos en seguida los elementos constitutivos de cada uno de estos crilerios.

% ldem.

17



CuaprO V*

TiPoLOGIA DEL DISCURSO DE LOS DERECHOS HUMANOS EN LOS ALTGEBM

Criterios

Tipo
de
discurso

Obhjsto
discursivo
nuclear

Funciones
discursivas
dominantes

Aparato
ideologico

Sujetos
del discurso

Macro
operaciones
discursivas

Oralidad
Vs
escriura

Formal
vs
informat

Discurso
pedagdgico

oficial

Macro objeto discursivo:
Derechos / Deberes

1. Micro objeto discursive
Derechos (D1)

Individuales, civiles
y politicos

2. Micro chjeto discursivo:

Deberes (D2}
T0,

E! alumno (a),
Ef nifio,
Ustedes,
Nosotros
(inclusivo)

Salud
Educacion
Medio ambiente sano

Referencial
Incitativa
Expresiva

Aparato
Ideoldgico
de Estado:
la sEP

® SEP

» Alumnos
de la Educa-
cién Basica

Argumentacién;

dimensién
enunciativa

Discurso
escrito

Discurso
formal

* Elaborado con base en Haidar, Julieta, EY debate ceu-Rectorfa. Estratogias argumentativas, Tests de Doctorado Inédita, México, Facultad de Clencias Politicas

y Sociales-UNAM.
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1. Objeto discursivo nuclear

El primer criterio indicado para ampliar la caracterizacion del tipo de discurso que estamos analizando
consiste, en términos de ta Teoria del Discurso, en identificar el referente de la enunciacion®. En este
sentido nuestro referente consiste en el conceplo complejo derechos/deberes que conslituye a su vez
en un macro complejo objelo discursivo integrado igualmente por sus dos nicleos que son: los dere-
chos y los deberes. Como ya vimos en el capitulo anterior entre estos nlcleos existe una relacidn de
mutua implicacion por 1o que no pueden ser considerados o analizados separadamente.

La existencia de esta relacion de caracter necesario entre ambaos, constituye ofra de las peculiarida-
des del discurso de los derechos humanos en los ALTGEEM. Asi, en tomo al complejo “macro objeto dis-
cursive derechos / deberes” y sus dos micro objetos discursivos 1) los Derechos (D) y 2) los Deberes
{D2), es que se encuentran articulados todos los efectos de produccion de sentido del discurso pedagd-
gico oficial de los derechos humanos en los ALTGEBM, 0 sea en L1.01,02; L2.01,D2 y L3.D1,D2.

Con base a lo planteado scbre ambos en el capitulo anterior, presentamos en seguida, de manera
detallada, Yos elementos que integran cada uno de estos micro-objetos-discursivos.

Veamos inicialmente entonces como se presenta constituido el nicleo (1) Derechos (1) en el dis-
curso pedagégico oficial de los derechos humanos en los ALTGEEM.

2 Cf, Pacheux, Michel, Hacia el andlisis automético del discurso, Madrid, Editorial Gredas, 1983, p. 47.
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DERECHOS HUMANOS CITADOS Y FRECUENCIAENLT., L2. Y L3.

Cuapro VI

Derechos Humanos citados

Frecuencia

L1

L

L3

Total

Alavida

A la seguridad

I Y

Proteccion

-

Al respeto

ol - el o

A las condiciones de vida

. alimento

. vivienda

. vestuario

. salud

. educacion

Al trabajo

Al descanso / juego

A ser escuchados

A la informacién veraz

Atener nombre (a tener personalidad ju-
ridica)

w| =] w]| w| w| @ o

A participar en el gobiemo

A la organizacién familliar

A los derechos de los pueblos

Alapaz

A la propiedad

Derechos individuales

Derechos sociales

Derechos fundamentales

- ] -] =] ] -

i ]| ] en] =] ] M|
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ARTICULOS A LOS QUE CORRESPONDEN LOS DERECHOS HUMANQS CITADOS

CuADRO VI

Documento de refersncia Frecuencia
{Articulos)
Declaracion Convencitn Constitucion Lt L2 L3
Alavida 3 6 1 1 1
A 1a seguridad 2,22, 24,32,33 4 1 4 3
Proteccion 25 36,3739 4 1
Al respeto 12,6,25 6,824 4 2
A las condiciones 25, % 24,27,28 34 k! 8 7
de vida
Al trabajo 23 32 123* 1 2
Al descansaljuego 21 3 123 3
A ser escuchados 6,10 12 - 1 2
A tener nombre 6 i - 1 1 1
{a tener persenalidad juri-
dica)
A participar en el gobiemo 21 35 1 2
A la informacién 2,27 17,28, 29 3 1
veraz
A la organizacion familiar 25 g 4 1 1
A los derechos de los pue- 1.2,27 0 4 2 1
blos )
Alapaz 28 45 1 1
A la propiedad 17 7 1
Derechos individuales Todos Todos Cap. | 1
Derechos sociales Todos Todos Cap.1 1
Derechos fundamentales Todos Todos Cap. | 1

* Articulos que establecen la proteccion al no trabajo infantil,

** Garantias individuales.




CuaDRO VIII

DERECHOS HUMANOS MAS CITADOS EN L1, L2 ¥ E3.

Derecho

Total citas

Alavida

A la sequridad

A 1a proteccién

Al respeto

o |= (o |h

A las condiciones de vida

+ alimento

« vivienda

—

+ yestuario

» salud

o educacion

Al trabajo

Al descanso / juego

A ser escuchados

A la informacién veraz

Atener nombre (a tener personali-

dad juridica)

L (er |2 |0 |2 |B OO

A participar en el gobiemo

A Ia organizacion familiar

Al derecho de los pueblos

A la paz

A la propiedad

Derechos individuales

Derechos sociales

Derechos fundamentales

JEE O P PR P N S N PN ]

TOTAL
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CUADRO IX
DERECHOS HUMANQS CON TRES ¥ MAS FRECUENCIASEN LY, L2 ¥ L3

Derechos mencionados No. de menciones

A la sequridad §

A las condiciones de vida

e salud

» educacitn

Al respeto
Al frabajo

Al descanso / juego

A ser escuchados

t | | ¢ |On 0o | oo

A tener nombre
{a tener personalidad juridica)

(45 )

A parficipar en el gobiemo

A la orpanizacion familiar

A los derechos de los pueblos

El andlisis de la informacion presente en los cuadros anteriores permite constatar, en relacién a los
derechos por un lado, que efectivamente casi todos aquellos citados en nuestro Corpus tienen, tanto
implicita como explicitamente relacién simulténea con la Declaracion y la Convencién sobre los Dere-
chos del nifio. Por ofro lado, que en L2 hay el mayor nimere de citas a los derechos humanos, pero en
L3. su abanico es mas amplio. Menciona alguno de préacticamente las tres generaciones de derechos
humanos.

Ademas, congruentemente con el concepte de derechos humanos formulado en el “Plan y Progra-
mas de esfudip 1993: Educacidn Bésica Primaria” y ya analizado en el caplitulo anterior, del fotal de 60
citas, decinueve se refieren a los derechos humanos individuales, civiles y politicos -seguridad, respeto,
ser escuchado, tener nombre- siendo que primer de ellos tiene mayor nimero de ¢ites, seguido por el
derecho al respeto con cinco y los demas con tres cada uno. La informacion en los cuadros anteriores
sobre los derechos confirma también, de acuerdo a lo ya sefialado en el capitulo anterior, que éstos se
refieren y circunscriben apenas a algunos de los dereches individuales civiles y politicos. El hecho de no
contemplar entre éstos, de manera especifica, a los derechos sociales, culturales y de los pueblos pue-
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de ser considerada como una forma del estado de evadir, de esta manera, su responsabilidad en prote-
gerlos.

Pasemos ahora a ver como se encuentra constituido el micro objeto discursivo 2), Deberes (D2), el
sequndo nicleo integrante del *macro complejo objeto discursivo derechos/deberes” en los ALTGEBM.

Ya sefalamos que la necesidad de tratar también a los deberes (D2) para la construccion del efeclo
de sentido def discurso de los derechos humanos en los ALTGEBM se debe a que, al ser ambos mu-
tuamente implicalivos reguiere, entonces, igualmenle su analisis especifico.

A propbsito de la implicacién, Beristain aporta una conceptualizacion que para el caso derechos /
deberes resulta dtil para entenderla. Segin !a autora, esta implicacion consiste en que: 1} esta consti-
tuida por una refacion légica {necesaria para el analisis de! sentido); 2} .que presenta una doble implica-
cién entre sus téminas, loda vez que ambos se impiican‘reciprocamente {causalefecto); 3)siendo esta
implicacion de tipo complementario, toda vez que los dos términos se presuponen ya que no existe el
uno sin el otro?'.

Veamos pues como la implicacién entre derechos/deberes se presenta segin la informacion que
proporcicna los siguientes cuadros.

21 Cf. Beristéin, Helena, Diccionario de retdrica y poética, México, Editorial Pormiia 1998, primera reimpresion, p. 109, 110
ya1, 222
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CUADRO X
RESPONSABLES POR LOS DEBERES MENCIONADOS ENLY, L2 Y L3
Deberes Mencionados Responsable Libro
Debes aprender a cuidarte. El alumne (a) L1.D2.19.
{ persona / ti.
Dehes aprender a ayudar en el aseo de la casa. " Lt. D2, 36
Debes aprender a guardar cada cosa en su lugar. " L1.D2. 36.
Debes aprender a respetar a los que te rodean; escucha sus opiniones y de- b L1, D2. 37.
505,
En la escuela debes cuidar las paredes y los muebles, evitar golpear a tus “ L1.D2. 67.
compaferos, pedir que te expliquen cuando no entiendes, aprender todo lo
Que puedas.
En la Constitucién de 1917 estan escritos los derechos y los deberes de los Ta L3, D2. 94,

mexicanos. Entre ofras muchas cosas la Constitucion dice que td y todos los
nifios y niftas de México tienen derecho de asistir a [a escuela.

Debemos proteger la vida en nuestro planeta. Nosotros / inclusivo L1. D2. 116.
Debemos cuidar la impieza del agua, el aire y el suelo. " L1. D2. 116.
Debemos plantar arboles para que la tiera se quede enfre las rafces y no se v L1.D2. 118.
la lleve ni el agua ni e viento.

Debemos usar sélo el agua que necesitamos. - L1.D2. 116.
Debemos cuidar la vida de las plantas y de los animales. - L1.D2. 116.
Debemos defender |a vida de las selvas y los bosques. " L1. D2. 116.
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N CuADRO X
Co
ninuacion RESPONSABLES POR LOS DEBERES MENCIONADOS ENLY, L2 Y L3
Deberas Mencionados Responsable Libro
Debemos recordar que los hombres, Jas plantas y los animales compartimes 11.D2. 116.
un mismo planeta,
Los nifios y fas nifias deben aprender a cuidar su safud. Los nifios y 1as nifas L2 D2 55.
{ustedes
Todos debemos cuidar la vida de las plantas Tedos / nosotros / L2. D2. 103.
inclusivo
Hay algo importante que debes leer: la Constitucién. El alumno (a) / ti L3, D2. 11.
La Constitucién es la Ley mas importante que hemos escrito los mexicanos La Constitucion (ella) L3. pz. 12,
a lo fargo de nuestra historia. Nes dice como debemos comportamos, vivir Nosotros (inclusivo)
juntos en nuestro temitorio y encontrar soluciones a nuestros problemas y,
también, la manera de como debe funcionar nuestre gobiemo,
Ademas de damos derechos, la Constitucion dice cudles son nuestras obli- La Constitucidn L3.D2.17.
gaciones mas importantes, por ejemplo, los padres o tutores deben enviar a { Pagdres y tutores
los nifios a la escuela para que éstos concluyan 1a educacion primaria y la (nosotros exclusivo)
secundaria.
También debemas pagar impuestos ' Nosotros / inclusivo L3. 0217,
Ademas al cumplir 18 afies, los mexicancs podemos y debemos votar para L3. D2. 18.
elegir a nuestros gobemantes y representantes porque ya somos ciudada-
nos.
Votar y defender a nuestro pais son, al mismo tiempo, derechos y obliga- L3. D2, 18.

ciones.
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i i CuADRO X
Continuacitn... RESPONSABLES POR LOS DEBERES MENCIONADOSENLY, 12 Y L3
Deberes Mencionados Responsable Libro
Las autoridades no deben preferir a alguien por ser morenc o glierc, hombre Las autoridades / ellas L3.D2. 21,
o mujer, rico © pobre.
El derecho a la informaciéin significa que podemos exigir que los periddicos, Nosotros / inclusivo L3. 02.23.
la radio y la televisién nos informen con veracidad lo que sucede en México
y en el mundo
Eso si, debemos trabajar, porque trabajar es un derecho y un deber con la Nosotros / inclusivo L3.D2. 24.
sociedad.
Nadie debe hacerse justicia por su propia mano. Nadie L3.D2, 25.
Las autoridades tampoco deben actuar en contra de nuestra salud, de Las autoridades / ellas 13.D2. 26.
nuestras libertades o nuestras propiedades.
Las autoridades no te deben molestar sin motivo respaldado por las leyes ¥ L3.D2. 26.
estan obligadas a escucharte.
Antes de privar a alguien de sus cosas o de meterlo en prisidn se le debe Alguien L3.D2. 26.
realizar un juicio.
Los jueces deben impartir la justicia de manera rapida y gratuita. Los jueces / ellos L3. D2. 26.
Los acusados también tienen derechos. Los acusados / ellos L3.D2. 27.
Por ejemplo, nadie debe ser detenido sin que lo ordene un juez, al menos Nadie L3. D2. 27.
que se le sorprenda cometiendo un delito.
L.os acusados ademds tieren derecho a saber de qué se les acusa y quién Los acusados / ellos L3.D2. 27.

fos acusa.
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N CUADRO X
Continuacin... RESPONSABLES POR LOS DEBERES MENCIONADOS EN L1, L2 Y L3
Deberes Mencionados Responsable Libro
Todos los acusados tienen derecho a un abogado defensor N L3. D2 27.
Y nadie debe ser obligado a declararse culpable. Nadie. L3.02. 27.
Los acusados no deben ser amenazados ni sufrir maltratos af ser detenidos. Los acusados / ellos Li. D2 27.
Nuestros gobemantes deben atender nuestras necesidades y resolver los Los gobemnantes / ellos L3.D2.39.
problemas de México.
S, las leyes federales deben estar previstas en la Constitucién Federal, co- Las leyes Federales L3.D2. 53.
mo las de comercio, trabajo o bancos. Si no estén en la Constitucion Federal y Estatales / ellas
es porgue son temas de las leyes estatales,
No te preocupes. Las leyes de los estados respetan la Constitucion Federal, Las leyes L3.02 54,
la cual establece el deber de nuestros padres de cuidamos. de los estados / ellas
Reformas de a Constitucion. Debido a la importancias de la Constitucion Las Reformas / ellas L3. b2. 59.
Federal, las reformas siguen un procedimiento distinto al que comesponde a
ofras leyes. Deben ser aprobadas per las dos terceras partes de los miem-
bros presentes del Congreso de la Unidn y por la mayoria de los poderes le-
gislativos de los estados.
Si, deben discutirio las 32 legislaturas de los estados y el Congreso de fa Las legislaturas £3. D2, 59
Unién. Y es que México se organiza gracias a lo que sefiala ta Constitucidn. de los estados / ellas

Por esto, todo México debe participar.
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mos obedecerlas.

CuaDRrO XI
DEBERES MENCIONADOSENLT, L2 Y L3
Deberes Mencionados Responsable Libro

Al cuidado personal Alumno (a) / personal th L1.D2. 19

Al respeto ajeno. - L1. D2.37

Los deberes presentes en la Constitucion. La Constitucion / ella Li. D2, 94.

Cuidar el medio ambiente. Nosotros / inclusivo L1. D2. 116.
" | Debes cuidar la salud. Nifto / nifia. / ti L2. D2. 55.

Debes de informarte. 13.D2. 1.

Debemos vivir juntos, encontrar sotuciones a nuestros problemas, sobre el Nosotros / inclusivo L3.p2. 11

funcionamiento del gobiemo.

La Constitucién dice que nuestras obligaciones como padres o tutores es La constitucion / padres o tutores / exclusi-

por ejemplo enviar a los nifios a la escuela. Vo

Debemos pagar impuestos. Nosotros 13.02.17.

Debemos votar, ’ L3.D2. 18.

Debemos defender &l voto. L3. D2. 18.

Deber de no discriminar. Las autoridades / ellas L3. D2. 2.

Debemos exigir informacién veraz. Nosotros / inclusivo L3. D2. 21,

Debemos trabajar. L3. D2. 24.

Debemos respetar la Ley. L3.02.27

Nuestros gobernantes deben atender nuestras necesidades y resolver los Los gobemantes / ellos L3.D2.39.

problemas de México.

Las dos (leyes federales y estatales) son igualmente importantes y debe- Nosotros / inclusivo 13.02.53.
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— Cuapro Xl

Continuacién.. DEBERES MENCIONADOS EN L1, L2 Y L3
Deberes Mencionados Responsable Libro

Por ejemplo, cada estado es libre y soherano para regular el matrimonio o £l estado / nuestros padres / exclusivo L3.02. 54,
1as obligaciones de nuestros padres de damos alimento y vestido.
Las Reformas de la Constitucidn deben ser aprobadas por las dos terceras Las reformas / ellas 13.02.59.
partes de los miembros presentes de! Congreso de la Unién y por la mayoria
de los poderes legislativos de los estados.
Los cambios en la Constitucion deben discutido las 32 legislaturas de los Los cambios / ellos L3.D2.59.

estados y el Congreso de la Union. Y es que México se organiza gracias a lo
ue sefiala la Constitucion. Por eso, todo México debe participar.




Cuaoro Xl

LOS DERECHOS IMPLICADOS EN LOS DEBERES MENCIONADOSENLY, L2 Y L3

Derechos Imglicados Libro Frecuencia
A la proteccidn. L1. D2, 19 1
A la satud. L1.02.19. 3
L2.D2. 85.
L3.D2. 26.
A la educacion. L1. D2. 94, 2
L3.D2.17.
A un medio ambiente sano., L1. D2. 116. 2
L2. D2. 103.
A la informacion veraz. L3. D2 11. 1
L3.D2. 23.
Residir en un estado y participar en el gobier- L3.02.11. 1
no.
A elegir sus representantes. L3.D2. 18. 1
A la no discriminacion de cualquier tipo. L3.02 1. 1
Al trabajo. L3.02. 4. 1
Al amparo, al uso del recurso legal, a la liber- L3.D2. 26. 1
tad.
A la satisfaccion de las necesidades basicas. L3. D2 27. 1
Al desamollo y 3 fa paz. L3.D2. 39. 1
TOTAL 16
CUADRO X

DERECHOS HUMANOS MAS CITADOS IMPLICADOS EN DERECHOS / DEBERES

(SINTESIS DE LOS CUADROS IX ¥ X}

Derechos humangs m Frecuencia
A la salud. 1
A la educacion. 10
A la sequridad. 8
Al respeto. 5
A ser escuchado. 3
A participar en e! gobiemo. 3
A un medio ambiente sano. 2

131




CUADRO XIV
RESPONSABLES POR LOS DERECHOS IMPLICADOS £N LOS DEBERES

Responsables por los derechos Frecuencia
impficados en los deberes
El atumno (a), el nifio (a), ustedes, 1
nosotros {inclusivo).
Las autoridades, la Constitucién, los gobemantes, 8
Ias leyes, nosotros {exclusivo).
Los padres y tutores. 1

A través de los deberes sefalados encontramos que los derechos implicados en ello se refieren, a la
salud, a la educacion y a un medio ambiente sano.

Segun los datos del cuadro Xll, que ofrece una sintesis general de los derechos humanos con ma-
yor presencia en el complejo macro objeto discursivo derechos / deberes, estos son por orden de fre-
cuencia: derecho a la salud, a la educacidn, a la seguridad, a ser escuchado, a un ambiente sano y a
participar en el gobiemo. De estos, los derechos sociales son citados 21 veces y 22 los derechos civiles
y politicos.

Ademas en la informacién que nos ofrecen los cuadros anteriores sobre los derechos implicados, es
posible identificar al responsable o e! garante de los mismos, que por orden de frecuencia son: ti, el
alumno, nosotros, las auloridades, la Constitucidn, el Estado, la Seguridad Social, las leyes federales y
estatales, los padres o tutores y los gobemantes, los nifios y las nifias. Entre éstos el grupo con mayor
frecuencia es el conformado por 44 (el alumno, nosotros ( inclusivo) y ustedes) mencionados 11 veces
como los responsables por los (ales derechos; le sigue el integrado por las autoridades, la Constitucion,
las leyes federal y estatales, los gobemantes y nosotros (exclusivo) con 10 menciones y, por dltimo,
esla el conformado por los padres y tutores que son mencionados una vez como responsables por el
cuidado de los nifios o de los alumnas.

No hay que olvidar que éste, por ser también un discurso didactico como sefiala Reboul, "se carac-
teriza por Ia inscripcion masiva de! destinalaric en el enunciado”, al mismo tiempo que por la desapari-
¢idn relativa del sujeto emisor, que se escuda detrés de un saber anbnimo, 0 se encama en algunas
grandes figuras gue tienen “autoridad” en ta materia"2, Hecho que confirma el analisis del nicleo dis-
cursivo “Deberes” cuando sefiala como garantes de los derechos: "las autoridades”, "la Constitucion”,

"las leyes federal y estatal”, y los gobemantes”. Sin embargo, esta informacidén no nos interesa en si

& Cf. Reboul, Olivier, Lenguaje e ideclogla, Mexico, Fondo de Cultura Ecandmica, 1986.
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misma. Su importancia es instrumental en la medida en que nos permite sefialar, precisamente, fa si-
tuacion impersonal y disgregada en que aparece el garante institucional de los derechos humanaos en
los ALTGEBM.

Frente a esta multiplicidad de garantes, que se presentan de manera tal 1abil y abstracta es poco
probable que el nifio, 0 alumno, mexicano y ser humano, pueda constituirse en alteridad con un estado
que se presenta de esta manera asi tan difuso, para poder interpelaro, y constituirse en sujeto de sus
derechos humanos.

La integracion de la informacién detallada sobre los componentes de los micro objetos discursivos
derechos/deberes permite, ademas de o analizado, completar también a informacién sobre el concepto
de derechos humanos presentes en los ALTGEBM e iniciada en el capitulo anterior. De esta manera po-
demos afirmar que éste consiste entonces, por un lado, en los derechos individuales, civiles y politicos.
Por olro, que los responsables por su garantia son, sobre todo, las mismas personas, es decir en este
caso, el propio nifio o alumno, identificados ¢con los pronombres *t0° y nosotros.

CUADRO XV .
MACRO ¥ MICRD OBJETOS DISCURSIVOS EN EL DISCURSQ
PEDAGOGICO OFICIAL DE LOS DERECHOS HUMANOS EN LOS ALTGEBM

Derechos / Deberes
(01) (D2)
Derechos (D1} Deberes (D2}
D11 D1.2 D13 D21 D22
D1.1- derechos individuales 02.1- Salud, educacion, medio ambiente
D1.2- derechos civiles $ano
D1.2- derechos politicos D2 2. El alumno, el nifo, ustedes, noso-

tros (inclusivo)

133




E! cuadro anterior ofrece graficamente condensado el macro objeto complejo de los derechos huma-
nos en 105 ALTGEEM.

2. Funciones Discursivas Dominantes

En la teoria del “Andlisis del Discurso® las funciones del lenguaje abarcan un tema amplio y bastante
discutido. Roman Jakobson? elabord una tipelogla, que ya es clasica, y que ha servido de referencia a
olras posteriores, como la construida por Olivier Reboul en su conocida obra “Lenguzje & ideclogia™,
Segun la clasificacion de este autor, el emisor, ef referente el receptor son tres funciones que caracter-
zan cualquier discurso?s en la medida en que siempre se presenta de la siguiente manera;

E—Rte—R

Como ya vimos, &l lugar de "A” se encuentra ocupado por la SEP, que es también la representante de
las autoridades, de la Constitucidn, de las leyes federales y estatales y de nosotros,

E! lugar de “B", ¢ del receptor, que como también ya sabemos esta ocupado por el nifio, ef alumno y
nosotros (inclusivo) o sea resultado de la sumatoria del yo + 1 + nosolfos que en este caso constituyen
junto con el alumno o él nifio, las autoridades, la Constitucin, el Estado, la Seguridad Sacial, las Leyes
federales y estatales, los padres o tutores, Jos gobemantes.

Ei referente o R, 5 el objeto discursivo o tema de que se habla, que en este caso es el macro com-
plejo objelo discursivo derechos / deberes.

Veamos, entonces, qué funciones discursivas cumplen cada uno de estos elementos y cual es su je-
rarquia en el discurso pedagdgico oficial sobre los derechos humanos en los ALTGEBM.

Empecemos por la funcidn referencial, ya que su tarea consiste en informar, explicar, ensefar o ha-
cer conocer algo® y que en este caso consiste del macro complejo objeto discursivo nuclear dere-
chos/deberes, y de los dos micro objetos discursivos implicados: 1) los derechos -derechos individuales,
civiles y politicos- y 2) los deveres.

Como el acento de esta funcidn estd puesto en el referente, o sea en e! objeto discursivo, motiva
preguntas sobre la verdad o veracidad del mismo. En este caso se refieren a la verdad o veracidad o los
derechos/deberes.

También es caracleristico de la funcién referencial la presencia de los pronombres e, efla, eflos o
eflas, que son micro objetos que se ubican en forma de salélite al rededor del macro complejo objeto

A (., Jakobson, Roman, Essais de finglistique générale, Paris, Seuil, 1970,
 Cf. Rebou, op. cit.

% ldem.

% thidemn.
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nuclear derechos/deberes. Si bien éstos no han sido aqui e! foco de nuestra preccupacion presenta-
mos, sin embargo, algunos ejemplos como ilustracion.

él = el Estado mexicano

*Nuestra Constitucion esté sustentada originalmente en los pueblos indigenas. El Estado mexicano de-
be proteger y fomentar sus lenguas, costumbre y tradiciones™ (L 3.01.14).

ella = la Constitucion

*En ta Constitucién de 1917 estan escritos los derechos y los deberes de los mexicanos. Entre otras
muchas cosas, la Constitucién dice que 1 y todos los nifios y nifas de México tienen derechos a asistir
a la escuela” (L1.D1.02.)

ellas = las autoridades

“Las autoridades no deben preferir a alguién por ser moreno ¢ giiero, hombre 0 mujer, pobre o rico”
{L3.D2.21).

elios = los nifios
*Las nifas y los nifios deben aprender a cuidar su salud” (L2.02.25

En segundo lugar, tenemos la funcidn incilativa o apefativa. Se refiere al receptor del discurso y con-
siste en un tipo de mensaje que trata de hacerlo actuar?, Por lo mismo esté centrada en los pronom-
bres tu, usted. Es la funcidn a través de fa cual el sujeto enunciador constituye al sujeto receptor de su
discurso que, para efectos del presente trabajo, en trmincs genéricos, es el nifio, el alumno de la es-
cueta basica mexicana y nosotros en la forma inclusiva. Ejemplos:

td; alumno, {derecho/deber)

*En Ia escusla tienes derecho a que te llamen por tu nombre, a que te escuchen cuando preguntas,
a que te expliquen con paciencia, a que nadie te falte al respeto y 2 participar en el establecimiento de
las reglas” (L1.D1.66).

*Dabes aprender a cuidarie”(\. 19}.

La insistente presencia de Ia funcidn incitativafapelativa, dando énfasis en los pronombres td, o el
alumno en las figuras del nifio o de la nifla, particulammente en L2,0102, refuerza lo sefialado anterior-
mente en el senlido de que scbre éste recae la tarea de hacerse el garante de sus derechos humanos.
Esta funcién permite evidenciar cémo el discurso pedagégico oficial de los derechos humanos en los

7 |dem.
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ALTGEEM al estar dirigido a los nifios y ninas, también puede ser considerado como homologado con la
Convencion de fos Derechos del nifio.

Esta funcion permite ademas develar una peculiaridad mas del discurso pedagdgico oficial de los de-
rechos humanos, que en este caso consiste en romper con la forma candrica en relacion a los lugares
de la alteridad, en !a medida en que el emisor se ubica también como parte del receplor. Esta es otra
manera de deslizar su responsabilidad de garante de los mencionados derechos, hacia los propios
alumnes.

En tercer lugar, nos dedicamos a la funcién expresiva, también denominada por Jakobson?? de fun-
citn emotiva, toda vez que aporta informacién sobre el sujelo o emisor?, en la medida en que responde
a la pregunta sobre fa sinceridad o falsedad del mismo. Se refiere a los pronombres “yo" o *nosotros”.
£s la funcidn que esta, por lo tanto, focalizada en el yo (exclusivo), que en el discurso que eslamos
analizando es la SEP, como representante del estado o de sus diversas instituciones. Ejemplos:

nos y nosofros, (derechos)

*Los derechos humanos nos permiten vivir seguros y en paz con foda la gente” (L3.01.19).

*También tenemos el derechos a la seguridad. Podemos vivir tranquilos porque la Constitucion
prohibe que la gente use la violencia para resolver diferencias o reclamar sus derechos® (L3.01.25).

nos, nosatros, (deberes)

"La Constitucion es la ley més importante que hemos escrito los mexicanos a lo largo de nuestra
historia. Nos dice cémo debemos compartamos, vivir juntos en nuestro terilorio y encontrar soluciones
a nuestros problemas y, la manera como debe funcionar nuestro gobiemo™{L3.02.12} .

*Todos debemos cuidar la vida de las plantas y de los animales” (L2.02.103).

Lo que se puede observar a través de los ejemplos de [as funcicnes expresivas anteriores es que la
presencia de! gobierno como promotor y garante de los derechos humanaos resulta muy ténue, o casi
barrida de 1a superficie del discursc en la medida en que su presencia se encuentra diluida en el noso-
tros. La presencia dispersa de la funcién expresiva confirna una vez més las caracteristicas del discur-
50 pedagogico oficial de los derechos humanos en fos ALTGEBM anteriormente sefialadas.

A través del analisis anterior encontramos, entonces, que las peculiaridades de las Funciones Dis-
cursivas Dominantes en el fenguaje de! discurso pedagdgico ofictal de los derechos humanos en los
ALTGEBM, $on:

B [,
B {dgm., p. 46.
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« lareferencial, propia del discurso cientifico y pedagogice, ya que éste trata de informar, de expli-

cary de ensedar algo

» la apelalivafincitativa, caracteristica del discurso pedagogico, que trata de hacer que el receplor

actie de determinada manera

» la expresiva / emaliva que marca el lugar de los sujetos del discurso

A partir de lo anterior la forma caracteristica de establecer la refacién dialogica centrada sobre todo
en las Funciones Discursivas Dominantes referencial e incitativa, siendo la expresiva difusa, constituye
otra peculiaridad mas del discurso de los derechos humanos en los ALTGEBM.

Por todo o anterior aunque el discurso pedagdgico oficial presente en ambos libros integrados
(L1.L2.) sea obra de un mismo sujeto empirico, o de un equipo en el caso del material educativo {L3.),
la SEP al adquirir los derechos de los primeros, al promover la realizacién del segundo y al editar y dis-
tribuir a ambes, se oficializa, como el sujeto de estos discursos. Este hecho, si bien no borra los sujetos
empiricos originales hace, sin embargo, que la SEP, que como ya vimos es un sujeto mullidimencional,
aparezca como el inico emisor.

Por lo tanto a través de esle recurso es como la SEP ocupa legalmente el lugar det sujeto productor o
emisor del discurso pedagogico oficial de los derechos humanos en los ALTGEBM y se convierte en el
sujeto objetivamente responsable por la realizacién de sus funcicnes referencial e incitativa asi como de
las tareas de reproduccion, constitutivas y regulativas que realiza el referido discurso.

3. Aparato ideologico de Estado

Ademas de los anteriores criterios elegidos para establecer la especificidad de la tipologta del discurso
pedagdgico oficial de los derechos humanos en los ALTGEBM hemos incluido, junto con aquellos propia-
mente discursivos, uno que destaca especificadamente su dimensidn politico-ideologica. La presencia
del concepto “Aparato Ideoldgico de Estado” 0a10d en esta tipologia, tiene no solo la funcién de ubicar
nuestro objeto en esta dimension, sino también la de remarcar el inevitable encuadre politico de cual-
quier produccion discursiva. En este sentido, en relacién a los demas criterios es tedricamente el mas
general y también el mas abstracto™,

La utiizacion adecuada del concepto Aparato Idesldgico de Estado exige su ubicacion precisa al in-
terior de una problematica méas amplia, relacionada con el poder y con el ejercicio del mismo en funcion

de la reproduccién de la hegemonia.

% De la Garza Toledo, Enrique M., £/ mélodo def concrelo. Abstracto-concrefo. Ensayos de metodologia marxista, Wéx-
o, Cuademos de Teoria y Sociedad, UaM, s/f.
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Histdricamente este concepto estuvo relacionado inicialmente, en la antigbedad greco-romana, con
laidea de supremacia del poder politic, lentendido como capacidad de conducciénl y basado en el po-
der militar31.

En la Edad Media, con el progresivo acomodo de la Iglesia Catdlica en ef ambito de poder estatal y
con la consclidacion de la organizacion politica de los feudos, a esta concepcidn politico-militar fue
agregada la idea de hegemonia basada en el primado moral y civil. La hegemonia podia eslar, asi,
asentada no sélo en [a posesitn de !a fuerza de las amas sino, {ambién en la tradicién32.

En el inicio de la época modema las modalidades historicas de la acumulacion originaria del capital®®
favorecieron el fortalecimiento econdmico de determinadas clases sociales, asi como de algunas nacio-
nes en detrimento de olras. La situacién de las primeras posibilitd, en relacién a las deméas clases y na-
ciones, una posicion de dominio y de direccidn econdmica. Con esto, al concepto de hegemonia se
afiade una dimension mas, en este caso, basada en la superioridad de a economia,

Contemporaneamente el creciente desarrollo de los medios masivos de comunicacién electronicos y
de las lamadas pistas trasnacionales de la cultura, que son los monopolios que las manejan, a los ante-
riores sentidos de hegemonia se ha acrecentando uno mas y se refiere a la hegemonia cultural.

Actualmenie en el conjunto del sistema capitalista intemacional, el ejercicio de la hegemonia es fun-
cién de! bloque conformado por las naciones econdmica, politica, militar y culturalmenie desarroliadas y
que las mantiene frente a las naciones dominadas, subordinadas o dependientes.

Este proceso ha hecho que la hegemonia sea también un conceplo basico en tomo al cual se desa-
rolla la reflexion tedrica de la ciencia politica moderna .

Entre los tedricos marxistas, particularmente para Lenin, Gramsci, Althusser y Poulantzas la proble-
matica de la hegemonia esta asociada a la necesidad, por un lado, de caracterizar la dominacion politi-
ca en la sociedad capitalista y, por ofro, de definir y establecer 1as tacticas més adecuadas para la toma
o transformacidn del poder de! Estado, con miras a la superacion de dicha sociedad.

En términos generales desde la perspectiva marxista, la hegemonia esta relacionada con la proble-
matica de las formas a través de las cuales, en una formacion social de tipo capitalista, la clase domi-
nante al detentar el poder politico, logra manténer, frente a la contradiccion entre capital y trabajo, su
posicidn sobre las clases dominadas y reproducir, de esta manera, as relaciones sociales de produc-
cidn establecidas.

3 Bobbio, Norberte, y Matteucci, Nicola, Diccionario de politica, México, Siglo xx Editores, 1984, pp. 773-775.
= |dem.
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Esta situacidn de dominacion es posible a través del uso de los recursos de la violencia y/o del con-
senso, ejercidos por los drgancs represivos y coercitivos respectivamente. Ei uso del recurso del con-
senso, implica que ta clase econdmicamente dominante logra afianzarse en una posicion de direccion,
de conduccion, de imposicion, de coercitn, 0 sea de hegemonia en el plano cultural mediante la imposi-
cidn de su ideologia, sobre & conjunto de fa sociedad civil.

Para Gramsci® la ideclogia, como el elemento reproductor, aglitinador y homogeneizador def con-
senso, circula a través de varias instiluciones, sobre todo, de las educativas y de persuasién.

Er relacion a estas instituciones y de como a través de la ideologia logran mantener el consenso ne-
cesario para la reproduccidn de las relaciones sociales de produccion capitalista, Althusser desarrolla el
concepto de “Aparatos |deologicos de Estadc” BaiDs. Entre estos, para el autor, se encuentra fa escuela,
que como parle de la superestruclura, su funcidn es, sobre todo, de tipo ideoldgico®. Funcién que logra
a ravés de recursos que van desde la arquitectura y la infraestructura material de las escuelas; pasan-
do por las practicas de individuacion y disciplinarias de los sujetos y de sus cuerpos® y por las estrate-
gias pedagogicas enbre las que se encuentran la cumicula y las estructuras de poder propias de las ins-
tituciones®, '

Desde esta perspectiva considerar, entonces, a la escuela como un Aparato ideoldgico de Estado
(AI00 implica tener presente su funcién en el mantenimiento de la hegemonia en razén de la cual difunde
un particular discurso de los derechos humanos implicado con deberes, parcial, fragmentado y tergiver-
zado. Al concebirlos dnicamente como los derechos individuaes civiles y politicos, cuya origen se en-
cuentra en la Constitucion Mexicana y siendo su garantla tarea sobre todo del alumno o del nifig, los
hacen, asi, parle de la ideclogia dominante y les atribuyen también la funcién de reproducion def actual
sistema de dominacion.

4. Sujetos del discurso

Este es el cuarto criterio que indica el modelo de Haidar para la clasificacién del tipo de discurse que
estamos analizando. En relacion al cual ya hemos adelantado algunas reflexiones at analizar anterior-
mente la presencia de la alteridad intersubjetiva en el discurso y los elementos de la Funcién Dominan-

B, Cfr. Marx, Carlos, Ef capital, México, Fondo de cultura Economica, octava reimpresion, 19973, cap. xxiv, La lamada
acumulacitn originaria.

¥ (Y. Bobbio, op. eit.

B Cf. Gramsci, A., Obras de Anfonio Gramsci, vol. 1, 11 y i1, México, Juan Pablo Editores, 1975.

% Cfr. Althusser, L., Los aparalos idecfogicos de Estado, Varios Editores.

¥ Cf. Foucault, Michel, “El sujeto y f poder’, en Dreyfus, Hubert L., y Rabinow, Paul, Michel Foucall: més affa del es-
tructurelismo y Ja hermenéutica, México, Universidad Nacional Auldnoma de México, 1988.

® Cf. Bemstein y Diaz, op. cil.
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te. Estos antecedentes nos permiten, ahora, analizar a los protagonistas del discurso desde las condi-
ciones historicas de su produccidn. Para ello, en &rminos del “Andlisis del Discurso”, se hace necesario
resignificar todos los elementos del discurso Jemisor, receplor y enunciacién. pero, ahora, a partir de la
ubicacion de su praclica discursiva en una formacion discursiva.

Hablamos, pues, de cdmo el sujeto se produce socialmente en la medida en que articula su discurso
y a través de ésle, sefiala también a su receplor. Eilo implica considerar al sujeto, a partir de condicio-
nes histdricas dadas, como productor de su representacién y responsable por el conjunto de aperacio-
nes buestas en marcha a lo largo del texto®. En este proceso, que ccurre de manera simultanea, como
el conocimiento del sujeto, pasa entonces, necesariamente, por el de su discurso, ambos sdlo pueden
ser analizados como un nicleo constituido por una daoble implicacidn de tipo complementaria.

Como consecuencia, el sentido del discurso se desplaza de la tradicional pregunta sobre su funcién
referencial jqueé es lo que dice el discurso?, hacia su funcién expresiva®, en la bisqueda por contestar
a olras preguntas, distintas a la anterior, como pueden ser: ;quién es él que dice este discurso? y con-
secuentemente ;para quién lo dice? y ;jcon qué propdsito?4). Y estas preguntas sélo pueden ser con-
testadas en Ia medida en que a través del analisis se hagan presentes las condiciones de produccion y
recepcion del referido discurso®?,

La importancia de cambio de Ia pregunia que orienta la bisqueda de! sentido radica en abrir la posi-
bilidad para abordar el problema del control sobre de la presencia de la subjetividad en el discurso®.
Segin estudiosos como Pécheux, para Iratar la subjetividad en estas circunstancias es necesario rom-
per con la concepcion melafisica del sujeto que desde los griegos, pasando por Descartes hasta Hegel,
ha considerado como |a fuente indudable del sentide del discurso y sefior de si mismo y de su concien-
cia, al individuo.

Esta metafisica acabd por hacer de este hombre y su esencia (o |a esencia del hombre) el funda-
mento o el sujeto de toda la realidad histérica, psiquica o cultural**, que acabd represenlado tanto por la
iniciativa de agentes, o concebido como la racionalidad de los proyectos o como la existencia de una 18-

gica inmanente en un sistema cualquiera como es, por ejempla, el sujeto de la historia%,

3 ¢ Lozano y Pefa, op. ¢, p. 89-90.

¥ Cf. Ferry, Lucy, y Renaut, Alain, Pensamenlo 68: ensaio sobre 0 anli-humanisme contempordneo, Sao Paulo, Editora
Ensaio, 1988,

4 Cf, Pacheux, op. od.

2 Cf, Foucault, Ef orden del discurso, Barcelona, Tusquest Editeres, 1979,

4 fdem,

“ jdem., p. 48.

4 Cf. Ferry, op. cit.
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Con el respaldo de esta concepcidn y apoyada en el principio de |a identidad y de la no contradiccion
que caracteriza a 1a logica del pensamiento cientifico, el sentido del discurso no tenia por que no ser
considerado como fotalmente transparente e igual a si mismo,

Sin embargo, como advirtié Foucault4® cualquier tentaliva por encontrar un sujeto, o un discurso
transparente, es lotalmente sospechosa. Sospechosa porque a partir de las aportaciones de Marx, de
Niezstche y de Freud el sujeto cartesiano y kanfiano, del yo pienso, construido por autoreferencia, autor
dnico de su conciencia, que determina, controla y condiciona toda la actividad cognitiva, quedd puesto
en enlredicho*’. Esle sujeto anico, individual, abstracto, indeterminado y ahistérico dejé de existir en la
medida en que tedricamente se posiula que ¢! sujeto solo existe en alleridad, o sea, en relacién y pa-
sando por un ofro distinto a él. Por lo tanto, sdlo se constituye como sujeto, en tanto que esta mediade
por este olro, distinko a €l. Es una construccion que se realiza desde el otro, toda vez que el sujeto co-
mo {al se encuentra descentrado. En otras palabras, el sujeto no puede ser tal, centrado en si mismo.
Es sujeto a partir de un ofro y ubicado en un determinado cruce de tiempo y lugar, que puede ser liama-
do de ciencia, refaciones sociales de produccion, religidn, arte, politica, derecho, filosofia, ideologia, in-
consciente, elc.. Lo que hace que a cada uno de estos dmbitos del conocimiento comrespoanda un tipo
peculiar de sujeto.

llustra muy bien este proceso la aseveracién de Freud de que el centro verdadero del ser humano
ne esta méas en el mismo lugar que eslaba reservado por toda la tradicion humanista, y que por lo tanto
Ia autonomia del sujeto es una itusion™8,

En tomo a las proposiciones antericres, que conllevan paraddjicamente a la discusidn tanto sobre la
existencia de una posible leoria del sujetc como sobre 1a muerle del sujete moderno®, giran actual-
mente algunas cuestiones centrales del pensamiento llamado posmodemo®.

Mas alla de los meandros de esta polémica, nos interesa rescatar aqui las aportaciones realizadas
por Todorov y por Foucault, toda vez que éstas permiten, en el momento de identificar los sujelos en su
ubicacion en el discurso, poner de manifiesto también sus marcas histdricas

En este sentido y retomando lo ya planteado anteriormente, es evidente que no es suficiente consi-

derar, entonces, que todo discurso implica necesariamente una relacion de alleridad o que ésta, al ser

% Cf_ Dreyfus, op. cif.

4 Y Ferry, op. cit.

4 ldem,, p.28.

4% Una sislematizacién de estos planteamientos se encuentra en Cruz, Manuet ( comp.) Tiempo de subjetividad, Paidos,
Barcelona, 1996

% Cf. |.yotard, Jean-Francois, La posmodemidad, México, Gedisa, 1991.
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intrinseca al mismo liempo se agota en el habiante individual®!. Hay que avanzar ahora, pero despla-
zando este individuc-hablante-aislade, hasta identificarlo como integrante de uno de sus miliples gru-
pos sociales. Es decir llevarlo hacia algun colectivo, pues s6lo como representante o portavoz del "no-
sofros’ se constituye en sujeto, emisor de un discurso, que es una practica discursiva integrante de de-
terminada formacién discursiva.

Un buen ejemplo para la identificaclon de este transito necesario del individuo hacla su condicion de
sujeto a través de la configuracion de la formacion discursiva, lo ofrece Todorov cuando sefiala que el
establecimiento de la alteridad no es una proceso inmediato o sencille, ya que “1a relacion con el otro no
se constituye en una sola dimension"*2. De hecho, para el aulor, son tres ios ejes o planos “en los que
se puede situar la problematica de la alteridad: el axioldgico, el praxeoldgico y el epistémico. En cada
uno de ellos, el sujeto se ubica de manera distinta segin sean sus repuestas a las preguntas: ;! otro
es bueno o malo, e5 igual o inferior a mi? ;me identifico con e! ofro o lo asimilo a mi y le impongo mi
propia imagen? y por alimo: ¢ conozco ¢ ignoro Ja identidad del ofro?

Las cuestiones anteriores, si bien refuerzan el planteamiento de la imposibilidad de seguir hablando
del sujeto en sentido abstracto, aislado socialmente y fuera de cualquier alteridad historica, plantean la
necesidad de identificar en qué tipo de relacion de poder se encuentra el sujeto.

En este sentido cualesquiera que sean las respuestas a las preguntas planteadas por Todorov, de-
penderan del lugar que el stjeto ocupe en una determinada red de poders? toda vez que, como sefiald
Foucault, "el poder pasa necesariamente a través de dominantes y dominados™-. Por ello el sujeto sera
siempre también el representante y el portavoz de un grupo social o de una instancia ideoldgicas®

Es por ello que las respuestas a las preguntas de Todorov no son las mismas en caso de que el su-
jelo ocupe el lugar del dominador, es decir, del que ejerce el poder, o si se encuentra subordinado 2
éste, 0 si sus acciones estan determinadas ¢ controladas por él.

En el primer caso, buscara que sus respuestas contribuyan a mantener o reforzar su hegemonia, a
través del consenso, de la represion o de la accidn productiva que sujeta, disciplina y normatiza los indi-
viduos y los grupos de la poblacidn“. En el segundo caso las contestaciones podran o no impulsar al

5 Haidar, Julieta, Las materialiadades discursivas: um problema intertlisciplinario, Sao Paulo, Universidad Estadual Pau-
lista, Alpfa, v. 36, 1992, p. 235,

2 Todorov, Tvetan, £/ problema def ofro, México, Siglo o Editores, 1987, p. 195.

5 CF, Foucault, Michel, Las redes def poder, Buenos Aires, Editorial Almagesto, Coleccidn Minima, 1992.

§ Cf. Diaz, Esther, Miche! Foucuall: fos modos de subjetivacion, Buenos Aires, Editorial Almagesto, Coleccion Perfiles,
1993,

% Y. Pacheux, op. cit.

5 Cf. Foucualt, Las redes, op. cif.
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sujeto a romper con esta siluacion en [a medida que le brinde elementos que le permiten constituirse en
1o que Foucault ilamd “sujeto ético™s. Sujelo que se caracleriza por pregunlarse constantemente por su
identidad y por el cuidado de si mismo; lo que logra siempre y cuando este afan por ocuparse de si
mismo pase por el ofro y por los demas en los ambitos de la sexualidad, de 1a economia y de la estéti-
ca.

Desde la perspectiva de la reflexion anterior en el analisis de la funcibn incitativa es posible afirmar:
por un lado, que existe una alleridad en el discurso pedagdgico oficial de los derechos humanos pre-
sentes en los ALTGEBM, constituida por la SEP y por el nifio ¢ alumno que frecuenta la escuela basica
mexicana.

Por otro lado, los sujetos del discurso, o sea *A” y “B”, de la emisitn y de 1a recepcion no se confun-
den empiricamente con fa SEP, o con el nifio 6 alumno de Ia educacion bésica. Por ello es necesario
ubicar la identidad de ambos en las contradictorias condiciones sociales de su produccibn, en que am-
bos se encueniran. Condiciones determinadas, como ya vimos, por la necesidad de! Estado de mante-
ner también, a través del discurso pedagogico oficial de los derechos humanos en los ALTGEBM, el con-
senso en tormno al proyecto necliberal y, ala vez, los compromisos que 1a fima de la Declaracion le ge-
nera.

Ademas, que esta alteridad, constiluida entre e emisor y el receptor del referido discurso, esta ubi-
cada en una relacién dt_e poder de tipo asiméfrica, donde la Se, como vimos a través de la Funciones
Dominantes, es el sujeto de! poder que ocupa el lugar del saber y su discurso como parte del poder se
encarga, a través de la escuela como aparato ideoldgico de estado, de sujetar, normatizar y disciplinar
parte de los nifios de México: I poblacion infantil, en edad escolar, que como alumno frecuenta la es-
cuela basica mexicana.

Colocados ambos sujetos frente a las preguntas hechas por Todorov quizas se pueda explicar que la
concepcion de los derechos humanos en el discurso pedagdgico oficial en los ALTGEEM responda a la
necesidad de la SEP de asimilar e impaoner al alumno su conceplo de derechas humanos, més alla de la
identidad de éste como legitimo fitular de los mismos.

7 O, Foucault, Miche!, Hermenéutica def sujeto, Madrid, Las Ediciones de La Piqueta, 1994,
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Las situaciones anteriores justifican la exigencia metodologica de considerar 13 practica discursiva de
los sujetos emisor y receptor del discurso pedagdgico oficial en la formacién discursiva para, asi, poner
de relieve las determinaciones paliticas e ideologicas que lo mediatizan,

Estas mismas exigencias al ser aplicadas también al sujeto receptor de dicho discurso, o sea el nifio
o alumno del sistema nacional de educacién bésica, permiten ubicarle en la siguiente cadena de cir-
cunstancias; la educacion basica es obligatoria; la SEP s el emisor oficial del discurse cientifico y peda-
gogico en el pais que circula de forma obligaloria en el espacic escolar también por medio de los
ALTGEBM. En este espacio y a través de esta modalidad, todos los nifios y nifias del pais, que ingresan
son conslituidos como alumnos de forma obligatoria, en oficiales receptores del discurso pedagdaico
oficial de los derechos humangs en los ALTGEBM.

& Macro Operaciones Discursivas

En relacion a este criterio, es necesario considerar que todo macro objeto discursivo esta constituido
por una o varias Macro Operaciones Discursivas que definen su perfil ¢ caracterizan el tipo de discurso,
en la medida en que éste priorice la argumentacion, la narracién, la descripcion o la demostracion. Es
bajo una o mas de estas operaciones que se expresan todos las formas de discursos como pueden ser
el literario, el histérico, el periodistico, €} milico, el politico, el cientifico, el pedagdgico, el religioso, e!
cientifico efc..

En el caso del discurso pedagégico oficial de los derechos humanos en los ALTGEEM, una de las ma-
cro operaciones discursivas que lo caracterizan es la argumentacion, que para los efectos de este tra-
bajo, relacionamos con Ia dimension enunciativa. Elegimos analizar a ésta por constituir la forma como
el sujeto emisor imprime necesanamente sus marcas en el discurso; marcas que inevitablemente lo
identifican y caracterizan segin como se presenta A, o sujeto emisor quien a la vez interpela a B, su re-
ceplor, pero también a travég de lo qué dice y como dice lo que dice su enunciado. Por lo mismo nos
interesa, en este trabajo, centramos en Ia enunciacién presente en &} discurso de los derechos huma-
nos en los ALTGEBM ya que la misma nos permite conocer, 8 través del analisis del tipo de funciona-
miento discursive enunciative, como se presenta la funcién expresiva, que en este caso, como ya vimos
anteriommente, es et YO constituido por el Estado mexicano que habla través de la SEP sobre los dere-
chos humanos. En olras palabras buscamos a traves de la enunciacion, destacar como 2! estado dice lo
gque dice en el discurso pedagdgico oficial sobre los derechos humanos presentes en los ALTGEBM.
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6y 7. Claridad y discurso formal
La consideracion del sexto y séptimo criterios nos permite concluir la canstruccidn de la tipologia del
discurso que estamos analizande ya que indican que la forma de preduccién que caracteriza el mencio-
nado discurse que es la escrita y 1a formal.

De esta manera, el andlisis desamoliado en este capitulo permitio establecer tediica y metodologi-
camente de manera amplia la tipologia del discurso pedagégico oficial de los derechos humanos en los
ALTGEBM.
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CAPITULO VI
EL DISCURSO DE LOS DERECHOS HUMANOS
ENTRA EN LA ESCUELA BASICA
PERO NO DE CUALQUIER MANERA

La valentia de un escritor radica en una lucha implacable
contra el poder
José Ma. Pérez Gay

INTRODUCCION

Una de las formas para conocer el sentido de cualquier discurso sobre los derechos humanos es identi-
ficar as condiciones histéricas idiacronicas y sincrénicasi que hacen posible su produccion y recepcion,
como parte del poder y expresion de una ideologia.

En el caso del discurso pedagégico oficial de los derechos humanos presente en los actuales libros
de texto gratuito de la escuela basica mexicana, estas condiciones estéan dadas, tanto por las caracte-
risticas acluales de la formacion social y su respectiva ideologia, como por la coyuntura que crea las
condiciones de posibilidad para que el mismo emerja como un acontecimiento, bajo la forma de forma-
citn discursiva.

Desde esta perspectiva, las modalidades que asume el discurso pedagdgico oficial de los derechos
humanos en los ALTGEEM y sus implicaciones con el poder y [a ideologia son tratadas, en este capilulo,
a fravés del andlisis de tres modalidades de su emergencia como acontecimiento, como formacion ima-
ginaria, asi como de 13 interdiscursividad presente en &l mismo.

VI.1. LA COYUNTURA DEL DISCURSC PEDAGOGICO OFICIAL

DE LOS DERECHOS HUMANOS
La tipologia que corresponde a! discurso pedagogico oficial de los derechos humanos en los ALTGEBM,
que avanzamos en el capliulo anterior, permite avanzar ahora hacia el nicleo comprendido como “Con-
diciones de produccion y recepcidn del discurso”, que segin el modelo tedrico-analitico’, que estamos
siguiendo consiste en tratar, de acuerdo a nuestro objeto, cada uno de los siguientes puntos:

+ Relacion entre las formaciones social, ideclagica, discursiva ¥ [a coyuntura

+ Condicidn de posibilidad de emergencia de! discurso

| Of. Haidar, Julieta, "Las matenialidades discursivas: un problema interdiscipiinario”, en Rewista de fingdistica, vol. 30,
Universidade Estadual Pawlista, Sao Paula, 1982,
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 Laformacion imaginaria

» Interdiscursividad

En retacidn con el anlisis del item "Relacién entre 12 formacidn social, ideoldgica, discursiva y co-
yuntura® consideramos que en la Seccion Primera de este trabajo, hemos agotado el tratamiento co-
mespondiente a la formacion social e ideolégica. En ella analizamos detalladamente, por un lado, las
condiciones histdricas de la formacion social de tipe capitalista que dieron lugar al surgimiento del dis-
curso de los derechos humanos tanto en el escenaric intemacional a partir de 1948, como en América
Latina y en México, desde la década del sesenta, como una nyeva propuesta moral de integracion pla-
netaria. Por otro lado, sefialamos los limites de la lucha, en el plan ideologico, que desde entonces se
viene librando por la garantia de los derechos humanos, frente a los embates y a la renuencia de su re-
conocimiento por parte del capital. Hechos que desembocan en la existencia de la multiplicidad de poli-
ticas y de los diversos sentidos de los discursos sobre los derechos humanos, responsables incluso pro
la existencia, entre estos, uno de tipo oficial de discurso que paraddjicamente juega el papel de ser
también un instrumento mas de dominacion ideoldgica.

Si bien, como podemos ver en el cuadro referente al Modelo tedrico-analitico e! ftem que nos ocupa
en este capitulo se encuentra ubicado en el ceniro del mismo, de hecho resultd el primero en ser desa-
mollado. Esta eleccion respondié a la exigencia de nuestra opcién tedrica por e} materialismo histérico y
en consecuencia también por el Andlisis del Discurso para realizar el presente trabajo y, por lo mismo,
no podria haber iniciado de otra manera toda vez que, desde estos paradigmas, estas son las condicio-
nes responsables por la llegada del discurso pedagégico de los derechos humanos hasta la escuela.

E tratamiento previo en la Seccidn Primera, referente a los conceptos de formacién social y de for-
macidn ideclogica bosibilitaron. en los capitulos anteriores, |a ubicacién empirica y la lectura tedrica de
la tipologia caracteristica del discurso pedagdgico oficial que es nuestro objeto de estudio. Tales ante-
cedentes nos permiten abordar, ahora, el discurso pedagdgico oficia! de los derechos humanos como
una formacidn discursiva.

Desde el punto de vista de la teoria del “Anatisis del Discurso”, cualquier discurso esta constituido
por distintos elementos como son los propiamente lingliisticos Jel léxico, ia sintaxis y la semanticad , y
los que se refieren al uso que se hace del lenguaje, es decir, las practicas discursivas. Es facil consta-
tar, en lo analizado aqui hasta este momento, que entre estas Ultimas es donde hemos ubicado nuestro
objeto de estudio. '
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Esta eleccidn no significa dejar de considerar la clasica oposicion entre lengua y habla, o ain entre
sistema y habla, a partir de la cual Saussure, al enfatizar la primera, establecié los principios de [a lin-
gliistica como ciencia.

Asumir esla dicotomia implicaria, tanto circunscribir la blisqueda de! sentido del discurso que se esta
analizando, al interior apenas de! primer conjunto de elementos anteriormente seflalados, como buscar
su sentido en las emisiones lingdisticas que lo construyen. Esta opcién que identifica la orientacion ted-
rica denominada inmanentista, excluye del analisis de! discurso, precisamente las consideraciones ex-
trafingiisticas.

A partir de la perspectiva planteada por Saussure, que im;ﬁlica aceptar la dicotomia entre 1a lengua
como una realidad social y el habla como realidad individuaR, los estudiosos que asumieron sus plan-
teamientos se dedicaron a analisar o que consideran sistematico y racional en la lengua, y ésta como
un objeto homogéneo y autarquico, es decir, dejando a un lado lo que llaman el uso contingente del
sistema que conslituye 1o retdrico o o politico etc. Para ellos habria, asi, por una parte, un conjunto de
palabras dotadas de un sentido fijo y transparente en donde estaria el discurso y por ofra parte, su uso?.

Sin embargo como sefiald Pécheux, en su esfuerzo por resolver Ia dicotomia sauseriana, “desde el
momento en que la lengua pasa a ser considerada como un sistema, deja de ser concebida como pro-
ceso que expresa sentido™. Lo que en ofras palabras significa, como sefiald Benvenisle, que la lengua
no puede ser considerada sdlo como un sistema, sind que también es un proceso. Proceso entendido
como las condiciones de su uso, pues "el habla es un acto, esto es: una manifestacion actualizada de la
facultad de lenguaje, lo que presupene un contexto, una situacidn concreta y determinada™.

Por lo tanto, retomando nuevamente a Benvenisie, consideramos que sistema y proceso son insepa-
rables toda vez que “ciertos elementos de 1a lengua adquieren significado s$élo cuando son actualizados
por el hablante en el momento de la enunciacion™,

Ocuparse concomitantemente del estudio de 1a lengua y del sentido de las practicas del discurso, re-
solviendo asi la dicotomia sausseriana entre lengua y habla, identifica, en la teoria del Andlisis del Dis-
curso, la comiente o postura tedrica denominada de Escuela Francesa de Analisis del Discurso que,

2 Robin, Régine, Histtria e fingdistica, Sao Paulo, Cullrix, 1977, p. 24.

3 Maingueneau, Dominique, introduccion a los métodos de andlisis del discurse: problemas y perspectives, Buenos Aires,
Hachette, 1976, p. 10.

4 Pécheux, Michel, Hacia el anéfisis automético def discurso, Gredos, Madrid, 1983, p. 20.

5 idem., p. 33,

& Lozano, Jorge, 6!, al,, Anéfisis del Discurso: hacia una semiblica de la interaccidn textual, México, Rei, 1893, p, 80,
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como ya sefialamos, es desde la cual estamos analizando el discurso pedagégico oficial de los dere-
chos humanos en los ALTGEBM.

Esta corriente se caracteriza por considerar la lengua de forma inlerdependiente, a partir de la recu-
peracién simultinea del lugar del habla y de la consideracion de las condiciones sociales, histdricas po-
liticas e ideologicas det uso de la lengua’.

Siguiendo esta orientacion, al Andlisis del Discurso le comresponde l?uscar. entonces, iniciaimente el
sentido de [as practicas discursivas en sus condiciones reales de produccion, circulacion y recepeién. O
sea en el contexto histdrico-social que propicia y condiciona las formas del uso de la lengua. De esta
manera, 1os elemantlos exteriores al discurso, los que lo penen en juego, constituyen la formacién social,
la ideolégica y la discursiva, que son los puntos de partida para la busqueda del sentido, frabajo que
venimos realizando aqui, hasta el momento.

Planteado asi lo anterior, avancemos en ¢l tralamiento de nuestro objeto hacia el siguiente nivel de
analisis, conslituido por el contexto real de produccidn y recepeion de las practicas discursivas, a partir
de las practicas sociales concretas que ocurren y configuran determinada coyuntura.

La coyuntura es un concepto muy importante en la teoria del Materialismo Histérico por su capaci-
dad de condensar otros varios conceptos centrales como son, por un lado, la totalidad soctal, el modo
de produccion, la formacion social y sus respectivos planos, niveles y ambitos. Por ofro, porque supone
que el tiempo histdrico es construido a través de un proceso de abslraccién y que solo a través de éste
es posible recuperar la concrecitn de lo real.

En relacién con la caracterizacion de la coyuntura o del tiempo historico y los diferentes cruces pro-
pics de nuestro objeto de estudio, consideramos que éstos son:

1) un tiempo de tipo mas largo, referente a las transformaciones econdmicas politicas e ideoldgicas
exigidas por el modelo neoliberal, que inicid en el sexenio de gobiemo de Miguel de La Madrid
Hurtado, en el peripdo entre 1982 a 1988;

2) un tiempo politico mas corto, correspandiente 2! sexenio del gobiemo de Salinas de Gortari co-
moprendido entre 1968 a 1994;

3} un tiempo propio de nuestro objeto, que se localiza al interior de ambos tiempos anteriores, a
partir del aflo escolar de 1892, cuando se elaboraron y distribuyeron los ALTGEBM.

En téminos de los tiempos politicos es necesario recordar que éstos constituyen una expresién de

los resultados de la reforma educativa denominada Programa Nacional para la Modemizacién Educati-

7 idem., p.90.
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va, implaniada por el gobiemo de Carlos Salinas de Gorlari a pariir de mayo de 19928, Mas alla de dis-
cutir ia necesidad de qué reformar y en qué sentido al sistema educativo nacional en aquel momento, ©
de sus logros hoy_ en dia? lo que nos interesa aqui es rescaltar las condiciones mismas que plantearon la
referida reforma como necesidad.

Su marco general lo constituye los principios neoliberales orientadores de 1a politica adoptada por el
presidente Salinas de Gortari, en el seno de los cuales, las llamadas politicas para la modemizacitn de
la economia y de reestructuracion del estado dieron lugar a las negociaciones para la firma del Tratado
de Libre Comercio con Estados Unidos y al ingreso al pais tanto al proyectc de globalizacion educativa
desarrollado por el Fondo Maenetario Intemacional y el Banco Mundial'®, como a la Organizacién para la
Cooperacion y el Desamollo Economico de la Comunidad Europea. Hechos todos que fueron invocados
para legilimar la necesidad de la reforma, concebida como el instrumento adecuado para lograr revertir
los rezagos educativos que el pais arrastraba - sobre todo en relacion a la formacidn de la fuerza de
trabajo- ¥ que necesitaba superar, entonces, para estar realmente entre los del primer mundo™.

"Con este proposito el gobiemo, a través del “Acuerdo Nacional para la Modemizacion de la Educa-
cién Basica® firmado con la dirigencia del Sindicato Nacional de Trabajadores del Educacion, definio
camo los objetivos de dicha reforma:

1) Transferir a los estados la responsabilidad del manejo de los recursos, de 1a infraestructura de las
escuelas de! sistema de educacién basica y de las relaciones laborales con el sindicato; 2} reformular
Planes y Programas y 3) Reestructurar el Sistema de Formacién Docente con la creacidn del Plan de la
Carrera Magisterial y la homologacién de los sueldos!2.

Una de las consecuencias directas de la realizacién del segundo objetivo fue precisamente la refor-
mulacién de contenidos y materiales educativos que dio origen a los actuales libros de texto gratuito de
la escuela basica mexicana, que estamos analizando.

8 Cf. Bertussi, Guadelupe Teresinha, “Investigacibn educativa y racionalidad da las politicas piblicas en educacion®, en
Intringulis, nam. 9, Mexicali, Unidad uen, julio / septiembre de 1993,

% CI. Camargo, Jorge, “Reduce ¢l gobiemo inversién educativa. Modemizacién en agonia®, en Reforma, México, 12 de
mayo de 1998.

W Cf. Coraggie, José L. Las propuestas del Banco Mundial para la educacitn: zsentido ocullo o problemas de concep-
cion? Ponencia presentada en el Seminario *O Banco Mundial e as Politicas de Educacac ng Brasil®, organizado por Acao
Educativa, Saoc Paulo, 26-30 de junio de 1995.

1 Y. Camargo,op. ci.

12 Schmelkes, Sylvia, “Educacion basica; prioridad recuperada®, Universidad Futura, vol., nim. 14, México, primavera
1894,
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La histotia de los libros de texto en México se remonta a las aspiraciones y realizaciones de las de-
mandas sociales que impulsaron la Revolucidn Mexicana de 1910%, Si bien su presencia masiva fue
estimulada desde el gobierno del General Lazaro Cardenas, no fue sino hasta baja la presidencia de
Adolfo Lépez Maleos que se cred por decreto la Comision Nacional de los Libros de Texto Gratuito. Asi
*de acuerdo a lo que expresa en el mismo, éste es diclado para que el Gobiemo Federal edile y distri-
buya tos libros de texto de manera graluita a todos los educandos de la escuela primaria™.

Si bien [a politica educativa de Carlos Salinas de Gortari no cuestiond el apoyo del Estado a los li-
bros de texto, si se manifesté en el control ideologico de los mismos. Segin lo estipulado en el Progra-
ma Nacional para la Modemizacion Educativa y en el Acuerdo Nacional para la Modemizacién de la
Educacidn Bésica, el libro de lexto seria seleccionado a fravés de un concurso pibfico y abierto que la
SEP convacaria para su elaboracion.

Por primera vez ocuriria un concurso con estas caracteristicas para la renovacién de dichos libros
pues, *desde que existe el libro de texto gratuilo, en los sesenta, éste habia sido elaborados por equi-
pos intemos en la Secretaria de Educacién Piblica, o constituidos ad hoc por ia misma™s,

El cambio de la situacién anterior ocumié efectivamente al inicic de 1993, cuando fa SEP convoch a
dicho concurso, establecio el jurado y a través de este procedimiento, en una primera etapa, renové los
libros de texto de Matematicas, para los afios nones, de Espariol para tercero y quinto y el Libro Inte-
grado para primero y segundo grados.

Sin embargo, este proceso no resulld igualmente exitoso en el caso de los libros de texto de historia
para el cuarto, quinto y sexto grados, en los cuales estaria integrado el contenido de derechos huma-
nos. En este caso, si bien los procedimientos fueron fos mismos, la seP decidid, sin embargo, no publi-
car los libros que hablan sido seleccionados por el jurado constituido para eflo.

Esta decision, motivd un amplio debate y opiniones encontradas por parte de distintos sectores so-
ciales que apoyaron o rechazaron la decision de !a SEp. Pero més alla de las objeciones a los libros se-
leccionados por ciertas fallas de tipo formal que algunos presentaban, fue su contenido critico a la histo-
ria de los ultimos sexenios, incluyendo el periodo de Salinas de Gortari, lo que, de hecho, motiv la de-
cisién de la SEP.

Esta situacién fue resuelta por el gobiemo, con 1a decisidn de repetir los procedimientos usuales y
elaborar infernamente e libro *Lecciones de Historia de México™® para los mencionados grados. En

1 Cf. Bertussi, Guadelupe Teresinha, "A escolha do Kibro didafico: o modelo mexicano”, Leia, ano vin rd 92, Sao Paulo,
junho de 1986.
W Villa Lever, Lorenza, Los fibros da texto gratuitos, Guadalajara, Universidad de Guadalajara, 1988, p. 60.
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éstos la historia naciona es tratada hasta 1964, o sea hasta el periodo corespondiente al gobierno de
Lopez Mateos. Como los derechos humanos no fuercn integrados al contenide de este fibro, la SEP ela-
borg, bajo el mismo procedimiento, el material *Conoce nuestra Constitucion” {L3).

Muchos argumentaron que esta polémica no fue mas que la expresion de “la actitud de fas autorida-
des frente a la posibilidad de que la informacién surja de 1a sociedad {...) y que mas gente decida sobre
la formacién de los nifios™. Las crificas se centraron en sefialar también “al interés conservador del ré-
gimen que quiere imponer sus objetivos politicos™s. Se insistio que la causa era que el gobiemo nece-
sitaba que los libros de texto divulgasen “una historia blanda para tratar las relaciones con el clero y con
los gringos, y hacer una revisidn porfirista que minimice su costo social™®, En fin, en palabras del cono-
cido escritor mexicano Héctor Aguilar Camin, esta polémica se Iraté, de hecho, de un “jaloneo por la
historia™®.

Lo anterior ilustra el contro! politico e ideolégico, as! como ¢l autoritarismo y el verticalismo?! que
ejerce el gobiemo a través de ia Sep scbre el contenido de los libros de texto, mas alla de cualguier ra-
z6n de orden cogniliva, cientifica y del derecho a la informacidn veraz, que liene la poblacién
{L3.D1.23). Control que, de alguna manera, también estuvo presente en la selecciénde L1. yL2. yenla
elaboracion de L3.

Las explicaciones de estos hechos tienen dimenciones distintas y hay que hacerlos emerger en loda
su complejidas para lograr una explicacion amplia y detallada sobre nuestro objeto.

en este sentido, por un lado, después de todo el esfuerzo que ha hecho fa SEP, en afos anteriores
por orientar su accion educativa a partir de los principios del constructivismo, los hechos anteriores ha-
blan de su cambio e incluso de su refroceso en cuanto a la concepcion de su papel y de la identidad de
los alumnos, a las pasiciones tipicamente positivistas de principio del siglo. Para éstas, la escuela tenia
Ia funcién *misionera de inculcar el mensaje nueve opue;;to al que se recibe en el hogar, para que asi
no haya continuidad entre la socializacion primaria, la de la familia y la sccializacion formal, escolar. La

15 Schmelkes, op. cil.

1€ Idem.

17 Cf. *Refines: pre-texios', en Motivos, México, num. 110, agosto 30 de 1993, p. 8.

18 "Ng aceptan el fallo de los coordinadores. Hay complat para que no se publiquen los libros: Taibo II”. en La Jomada,
México, 21 de agostc de 1993.

19 idem.

2 Cf "Requerimas una historia patria para adultos: Aquilar Camin®. en La Jomada, México, 2 de marzo de 1993

0 Wallestein, Immanuel, Después def liberalismo, México, Universidad Nacional Aurtéroma de México / Siglo ¢ Edito-
res, 1996, p. 155.
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segunda debe construirse destruyendo lo que construyd la otra??”. Y el cumplimiento de este tipo de mi-
sion requiere siempre de estrategias pedagégicas especificas, con las presentes en los ALTGESM.

Por otro lado evidencia que la misma SEP no introyectd el espinitu de fa Declaracion, no la hizo el
principio rector de sus accicnes. Es decir, no se contaminé con la misma, al ne asumir para si lo que
esta ensefiando, o en este caso, “pregando”.

Ademas, evidencia el poder que delenta el gobiemo a traves de la SEP sobre el saber, en la medida
en que puede desconocer la Declaracion, los compromisos intermacionalmente asumidos en relacion
con su difusion, la presencia y la cresciente presion de fas organizaciones no oficiales por sut defensa y
aun asi construir un concepto parcial e impreciso de los mismos; presentarlo y promoverlo como verda-
dero a través de los ALTGEBM.

Esta parcialidad def conocimiento en los libros de texto, ha sido advertida por Jurjo Torres al afirmar
que “los libros de texto, como material escolar (...) en el fondo no es sino upa imposicion autoritaria de
lo que es o no bueno, valido, cierto, efc., y, al mismo fiempo, de sus dimensiones antagonicas. La sola
existencia de una legislacion que obliga a pasar por el registro y censura a todos los libros que se pre-
sentan bajo la etiqueta de "Libro de Texto® supone una amenaza contra la libertad de conciencia y de
catedra™s,

Todo lo anterior atestigua como la SEP, en cuanto sujeto del discurso de los derechos humanos en
los ALTGEBM, esta mediada por las necesidades coyuniurales de reproduccion de la hegemonia. Nece-
sidades ante las cuales la SEP ha respondido con la construccion y difusion de determinada cultura de
los derechos humanos en el pais.

Asi como los diferentes sectores sociales involucrados en la educacidn de México no participaron de
la elaboracién de la reforma educativa, tampoco opinaron sobre las decisiones sobre la ensefianza de
los derechos humanos en la escuela basica.

Ademas, mas alld del compromiso intemacional asumido, en este sentido, por el gobiemo mexica-
no? |a inclusion del contenido de los derechos humanos en la curricula de Ia escuela basica no se de-
bié a ningn tipo de presidn, sugerencia ¢ solicitud de cualquier sector de 1a sociedad civil.

La iniciativa partié del misma gobierno, pero como bien sefala Nietzche el conocimiento es siempre

el resultado de una confrontacién y e! motivo de esta accion, Guiza sea la misma que llevd al gobiemo

2 Tenti Fanfani, Emifio, Educacion, moral de clase, y génesis del estado modamo en méxico{1867-1910), México, Uni-
versidad Pedagdgica Nacional, Serie investigacién educativa, nim. 4. Coleccitn Cuademos de Cuttura Pedagoglcos, 1985,
p. 39.

2 Torres, Jurjo, Globalizacion e interdiscipfinariedad: el cumicuiun infegrado, Madrid, Morata, 1994, p. 156.

A Cf, *Firmé México Convencibn sobra Derechos def nifio”, en El Nacionai, México, 27 de enro de 1930, p. 18,
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crear, en 1990, la Comision Nacional de los Derechos Humanos. Segun Gudifio Pefayo se debié mas
bien a *la necesidad del ex presidente Carlos Salinas de Gortari de hacerle frente a las criticas del exte-
rior, quitdndole banderas a las ONG nacionales e internacionales que desconfiaban del sistema mexi-
cano's.

Asi, esta coyuntura conformada por necesidades de orden estructural y por contradicciones politicas
llevaron a seclores dirigentes cupulares a definir estrategias de dominacion como 1a reforma educativa,
en respuesta a las exigencias particulares de reproduccion de la hegemonia en este momento. Son es-
tas estrategias las que han marcadoe la forma y las caracteristicas del discurso pedagogico oficial de los
derechos humanos que llega, a partir de entonces, a la escuela basica mexicana a través de los
ALTGEBM

VI.2. EL PODER SOBRE EL SABER -
DE LOS DERECHOS HUMANOS ENLOS ALTGEBM

Es cierlo que la coyuntura definida por el fantasma de la ilegalidad de un presidente comprometido con
la implantacion del proyecto neoliberal, impulso la practica discursiva responsable por la arliculacion de
un discurso pedagdgico oficial de los derechos humanos para la escuela basica mexicana. Pero el paso
de! acto de la decision hasta el de su presencia como discurso de lipo escrito y formal, para distribucion
masiva y obligatoria como libro de texto gratuito en la escuela basica, no ha sido automatico. Estos
momentos han tenido que pasar por una serie de mediaciones que lograron dar al discurso politico y ju-
ridico las caracteristicas y la legitimidad de un discurso de divulgacidn cientifico y pedagbgico.

Para analizar este lipo de procedimiento y de eventos, Foucault elabord la categoria de emergencia
que nos permite aqui considerar al discurso pedagdgico oficial de los derechos humanos como un
acontecimiento, segln sean sus alcances y su capacidad para producir determinados efectos.

Para el autor, la instrumentalidad de esta categoria implica tedricamente ubicar al discurso, necesa-
riamente, en relacidn con el poder y metodoldgicamente tratarlo desde Iz genealogia.

Ya vimos en el capitulo anterios, cdmo el discurso pedagdgico oficial de los derechos humanos en
los ALTGEBM, es parte también del discurso del poder, de ahi la utilidad de las aportaciones que en este
sentido ha hecho Foucault, toda vez que como instrumentos tedricos nos permiten identificar, en esta
relacién, €l sentido de dicho discurso.

Para ello, no pretendemos revisar de manera exhaustiva toda su vasta y dispersa cbra, ni tampoce

contrastaria criticamente con otras proposiciones sobre el tema del poder. Por razones praclicas, opta-

# (Y. Gudifio Pelayo, £/ Estado contra si mismo. México, 1998.
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mos por rescaltar y presentar de manera sintética y concentrada en los apartados 1 y 2, aquellos plan-
teamientos tedricos y metodoldgicos sobre las categorias de poder y sobre el discurso, que considera-

mos Utiles para el analisis de nuestro objeto.

1. Consideraciones de Foucault sobre la categoria de poder

Como bien ha mencienado el autor en el ensayo "El sujeto y e} Poder"®, la meta de su trabajo en las dl-
timas décadas de su vida consistio "en crear una historia de los diferentes modos de subjetivacion del
ser humano en nuestra cultura™®, Historia que gird, segn sus palabras, en tomo a la investigacion de
las diferentes formas de consiitucion del sujeto?® a partir de los siguientes temas: la objetivacion del su-
jeto productivo, estudiado desde el método de ia arqueologia; 1a objetivacién de! sujeto a través de las
practicas individualizantes o divisorias, analizadas por medio de 1a metodologia genealogica; 1as formas
como el ser humano se convierte a si mismo en sujeto, o las practicas de si, consideradas desde la éti-
ca,

En la etapa de su investigacién comprendida entre 1973 y 1978 Foucault analiza cémo el discurso,
considerago como un cierto tipo de saber superior a todes los demés por su eficiencia®®, es uno de los
recursos que el poder utiliza a través de las llamadas redes de poder, para lograr |a objetivacion del su-
jeto, por medio de las practicas divisorias de la disciplina y de la regulacién. De esta manera el poder, a
través del discurso o las llamadas practicas discursivas, logra:

1. la construccidn de una determinada representacion referente a un determinado sujeto;

2. ladivision de este sujeto, tanto interna como en relacion a los demés;

3. la delimitacion y la ubicacion de dicho sujeto en un determinado espacio social y fisico®!,

Desde esta perspectiva poder y discurso (poderfsaber) constiluyen partes integrantes de la estructu-
racion de la realidad, toda vez que ¢l poder para manienerse lo hace desde un saber, que a su vez sblo
puede ser considerado como tal en la medida en que {ambién esta avalado por el poder.

El proposito de Foucault al tratar tedricamente a ambos términos fue fograr establecer la relacién
entre discurso-poder, o poder-discurso en el proceso tanto de objelivacion del sujeto, como de su

transformacién en sujeto individualizado, o de su sujecién.

® Cf. Foucault, Michel, E! sujeto y ef poder, en Dreyfus, Hubert L., y Rabinow, Paul, Miche! Foucault: méas alls del es-
tructuralismo y fa hermenéutica, UNam, 1988,

7 |dem., p. 227.

2 fdem.

3 ihid.

% Foucault, Michel, La verdad y las formas juridicas, Barcelona, Gedisa, 1980, p. 54..

H Y Lozano, op. cit.
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Las aportaciones de Foucault en lomo a esta relacién, que caracterizan |a etapa de elaboracidn y
aplicacion del método denominado “genealdgico™2, [as hemos sistematizado en los tres topicos si-

guientes:

A. Critica a los posiulados tradicionales sobre el poder

£n el analisis sobre el poder, Foucault inicia cuestionando lo que llamd “necesidades concaptuales™i en
relacion con los “pestulados tradicionales sobre el poder™s, apoyandose para eflo en las reflexiones he-
chas por algunos autores. Por un lado rescata de la propuesta de la genealogia elaborada por
Niesztcheds, las premisas de que “delras de todo saber o conocimiento Io que esta en juego es una lu-
cha de poder™® y que “el poder politico no estd ausente del saber, por el contraric esta tramado con
éste"¥. Lo que hace que poder y saber no solo no sean independientes o se excluyan en sus respecti-
vos ambitos, sino que estén implicados.Par otro lado, recupera también de Deleuze su clasificacion cri-
tica de los cinco postulados tradicionales a partir de los cuales se ha analizado tradicionalmente el po-
der y que consisten en: Ia propiedad, la localizacion, la subordinacién, el modo de accibn y la legali-
dagd?®.

Con estos antecedentes, crilica la concepcion de poder que circula en las ciencias sociales, particu-
larmente en la sociologia juridica, que centra su andlisis sobre el poder en la consideracion de la prohi-
bicion, de la ley, det hecho de decir no*. Desde esta perspectiva, segiin el autor, el poder aln es consi-
derado esencialmente como aquello que dice "th no debes™?, o sblo por su caracter represivo.

Para Foucault esta concepcion que él denomina de “formal o negativa del poder”, es totalmente in-

suficiente para analizarlo toda vez que induce a considerarlo esencialmente como regla, como ley, co-

2 Entre las obras mas representativas de esta etapa y sobre el lerna que pueden ser consultadas en espafiol son:

El orden del discurse, Barcelona, Tusquet, 1980, Vigilar y Castigar, México, Siglo xx) Editores, 1980

El sujeto y el poder, en Dreyfus, M., y Rabinow, P., Michel Foucault: més aifa del estruciuralismo y Ia hermendutica, Mé-
xico, Universidad Nacional Autdnoma de México, 1988,

La microfisica def poder, Siglo xa Editores, 1992,

Las redes del poder, Almagesto, Buenos Aires, 1992

La verdad de las formas juridicas, México, Gedisa 1983.

Miche! Foucaui(: Un dialogo sobre ef poder, Alianza, Madrid, 1981.

Un dialogo sobre ef poder, Alianza, Madrid, 1981,

3 Cf. Lozano, op. ¢it, p, 228.

* ldem.

* Nietszche, Federico, La genaalogia de fa moral. México, Ed. Porrda, 1993,

% Ap. en Foucault, Michel, op. cil,, La verdad.

¥ [dem.

3 fhidern.

® Cf. Foucault, Michel, op. cit., Las redes, p. 7.

“idem., p. 8.
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mo prehibicidn y, consecuentemente, marca solo el limite entre lo permitido y lo prohibido™!. Por ello
llama la atencion a que esta limitada concepcion legal e institucional del poder*?, construida desde su
representacion y como caracteristica del pensamiento occidental, debe ser abandonada para dar paso,
o permitir emerger un nuevo dominio para su andlisis, que consiste en "¢l funcionamiento de las relacio-
nes de poders3,

B. El poder como red productiva

Con base en lo anlerior prosigue Foucault planteando que el poder no es sblo represion. Si el pader no
fuera mas que represivo, si no hiciera otra cosa que decir no, no lo obedeceriamos*. Lo que hace que
el poder se sostenga, que sea aceptado, s sencillamente que no pesa s6le como potencia que dice no,
sino que de hecho, a demas produce cosas, induce placer, forma saber, produce discursos*s. Por ello
en lugar de considerar el poder como una instancia negativa, que tiene por funcién reprimir, Foucault
sostiene que hay que considerarlo como una red productiva que pasa a través de todo el cuerpo so-
cial*6, Esta forma de considerar el poder desde su funcionamiento constituye 1a “concepcion positiva de
la tecnologia del poder™?.

C. Las redes de poder y Ia tecnologia politica

En relacion con el cancepto de poder en su obra “El sujeto y el Poder™® analiza como éste se caracteri-
za par ser un juego de relaciones entre los individues, de tal suerte que cuando se habla de estructuras
0 mecanismos lo que debe suponer es “gue ciertas personas ejercen poder sobre otras™®, Pero, prosi-
gue, lo que caracteriza el poder no es su actuar directo e inmediato sino el hacerlo a través de sus ac-
ciones; "una accion sobre fa accidn, sobre acciones eventuales o actuales, presentes o fuluras™,

En este sentido precisa, que si bien el ejercicio del poder no puede prescindir del uso de la violencia
y de {a adquisicion de! consenso, lo que realmente *lo caracteriza es ser un conjunto de acciones, sobre
acciones posibles, que opera sobre un campo de posibilidad ¢ se inscribe en el comportamiento de los

sujetos actuales; incita, induce, seduce, facilita o dificulta, amplia o limita: vuelve mas o menos proba-

4 fbid.

2¢f Lozano, op. ¢, p. 228.

4 1. Foucault, op. cit., Un dialogo, p. 226.
“ ldam., p 128.

 igem., p. 137

4 |bdem.

4 CF Foucauh, op. cit, Las redes, p. 15.
43 Cf. Lozano, op. cit.

“ idem., p. 237.

0 [dem..
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ble; de manera extiema constrifie; o prohibe de modo absoluto, Con todo, el poder siempre es una ma-
nera da actuar sobre un sujeto o sobre sujetos actuantes, en tanto que actlian o son susceptibles de
actuar. Un conjunte de acciones sobre ofras acciones™. En resumidas palabras “el ejercicio def poder
consiste en conducir conductas™?,

Para ello plantea cdmo el poder a través de “las redes del poder’, actia por medio de lo que él llama
“tecnologia politica’, que se expresa a través de la disciplina y de la regulacion, logrando controlar de
esta manera la individuacitn todo el cuerpo social. Desde los individuos, que son sus elementos més
tenues ¢ los atomos sociales, sectores, grupos e, incluse, hasta toda poblacion.

Foucault concluye su anélisis sobre el poder, indicando que a través de estas tecnologias, que son
operadas por las redes del poder, éste deja de ser esencialmente juridico. El poder adquiere, ademas,
una conotacion malerialista al extenderse al cuerpo y a la vida, que pasan a ser asl también pare de su
dominio.

De manera suscinta, las tesis de Foucault sobre el poder, seqtin Esther Diaz son®:

¢ El poder pasa necesariamente a través de dominados y dominantes, y es siempre una relacion
de singularidad '

« Elpoder no es una propiedad, es una estrategia. Por lo mismo no se posee, se ejerce.

e Poder y saber se autoimplican. Aunque son de distinta naturaleza, cada relacion de saber y cada
campo de saber se conforma siempre entre refaciones de poder. Perg 1a praclica de! poder es
irreductible a la practica del saber. Per lo tanto existe primacia de! poder sobre el saber.

+» Ei poder, no es sblo represion. Hay que considerar que su ejercicio es riesgo e inestabilidad y
que funciona a través de una red de efectos inducidos.

» El poder es también productivo.(...) Los procesos juridicos, carcelarios, médicos laborales, edu-
cativos y militares de |la modemidad conllevan en si un afan individualizante capaz de atrapar en
sus “cuadriculas” a cada persona y de identificarla con precisién. En esto consisle su accion pro-
ductiva,

Es en esta relacion con el poder que se ubica el discurso oficial de los derechos humanos en los

ALTGEBM.

$ fgem., p. 238-239.
5 idem., p. 239.
% Diaz, Esther, Michel Foucaull: modos de subjetivacion, Buenos Aires, Aimagesto, 1993, p. 27.
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2. Consideraciones de Foucault sobre el discurso

Como el mismo autor ha dectarade, la problematica de! poder ha sido una de las preecupaciones pre-
sentes a lo largo de su toda su obra. Come no es nuestro proposito hacer aqui una sistematizacién o
una revision de la misma, que por lo demas ha sido maleria de trabajo para muchos de sus especialis-
tas, hemos condensado, en algunos puntos, los planteamientos que son significativos para tratar en
nuestro andlisis las condiciones histdricas particulares del discurso pedagégico oficial de ios derechos
humanos que surge en los ALTGEBM.

A. La relacion entre el poder y el discurso:

En el marco de las aportaciones anteriores es come Foucaull le planted al discurso la cuestion del po-
der. Desde esta perspectiva el discurso dejé de ser "un conjunto de hechos lingisticos ligades entre si
por reglas sintacticas de construecion™ y pasd a ser parte "de los juegos estratégicos de accidn y reac-
citn, de ruptura y respuesta, de dominacidn y retraccidn, y también de lucha®™s.

En la medida en que Foucault considera el discurso como parte del poder, rampe también con la co-
miente que lo restringe (nicamente al texto y a sus aspectos linglisticos y refuerza también la posibili-
dad de conceptualizarle como cosa, pronunciada o escrita, con una materialidad propia, constituido
desde su emergencia como un acontecimiento y siempre en relacidn con el poder.

Por lo mismo, méas que fa dimension de! discurso como un conjunto regutar de hechos linglisticos, le
inleresa éste como “hechos polémicos y estratégicos™s, vistos a través de la categoria de aconteci-
miento, que permite encontrar su sentido en las mismas condiciones o practicas que hacen posible su

emergencia y recepcion.

B. La genealogia de las practicas discursivas:

E! tratamiento del discurso como acontecimiento, implica la utilizacion de! enfoque genealdgico elabora-
do para ello por Foucault y que oonsisie en “una forma de historia que dé cuenta de la construccisn de
saberes, discurses, dominios de objetos, etc., sin que deba referirse a un sujeto que sea trascendente
con relacion al campo de sucesos o cuya entidad vacia recorra tode el curso de Ia historia™?. En ofras
palabras, consiste en un enfoque qué resuelva los problemas del cuestionamiento de las posibilidades,
de las modalidades y de la constitucion de “objetos” y dominios "en el interior de la trama historica, en

S ldem., p. 15.

% Cf. Foucault, op. cit., Las redes, p. 54.

% ldem.

§ Cf. Foucault, op. ¢it.; Rabinow, op. ¢it., p. 136-137.
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lugar de remitirios a un sujeto constituyente™?. Para iograr su aplicacion, segln el aulor, es necesario
*desembarazarse del sujeto constituyente, desembarazarse det sujeto mismo, es decir, llegar a un ané-
lisis que pueda dar cuenta de la constitucidn misma del sujeto en su trama histérica™s.

El autor realiza la construccion de esta concepcion metodoldgica en oposicion al positivismo y al
esencialismo, criticando como para el primer la realidad consiste en lo que se ve o enloque ahiesta y,
para el segundo, la verdad esta oculla por la apariencia, no estando, por lo tanto, manifiesta.

Para la genealogia, mas que la realidad o Ia verdad, lo que existe son las ‘practicas discursivas” a
través de las cuales los sujetos pueden hacer -segiin su deseo y poder- que las cosas aparezcan de
determinada manera.

La concepcidn metodaldgica de Foucault sobre el discurso también ha sido constuida en ia discu-
sion y cuestionando la forma de tratamiento del discurso por la historia tradicional de 1as ideas. Para
ésta, el discurso es una creacion, que se manifiesta uniformemente, de manera progresiva, con origina-
lidad y cuya significacion se considera que le es inmanente. A esta concepcion Foucault opone la de
discurso como acontecimiento, que emerge a través de series, discontinuas y regulares y cuya signifi-

cacion se encuentra en sus condiciones de posibilidad de emergencia.

C. La emergencia de la malerialidad del discurso:

El autor configura e! concepto de acontecimiento partiendo de que el discurso es una materialidad, que
no brota espontansamente. Como todo acontecimiento es también alge esperado, controlado y, en
cierta medida, planeado. En esfe caso es esperado y planeado por el poder, desde antes y también
después de su manifestacion. Poder que se manifiesta a través de determinadas formas de seleccion y
de control del saber®. Desde esta perspectiva, es como para Foucault el discurso en cuanto “saber” in-
tegra de manera subordinada e! ineludible circulo de! poder. Toda vez que, como sefiala en su obra £l
orden del discurso, “el discurse no es simplemente aquello que traduce las luchas o los sislemas de
dominacion, sino aquello por lo que, y por medio de lo cual se lucha, aque! poder del que quiere uno
aduefiarse™.

Segun Foucaull esta relacion se establece en la medida en que el poder necesita verdades para cir-
cular y transmitirse, por lo que le resulta indispensable atender a las regtas de formacitn del saber, 0

S {gem.

= {bid.

8 Cf. Foucaull, £ orden, ap. ¢if.
61 )dem, p. 18.

161




del discurso. Para £l "no hay fragmento de verdad que no esté sujeto a la condicion politica®?. Desde
esta perspectiva el Estado como poder necesita del discurso pedagdgico como forma de saber para
mantener su hegemonia. Saber que como ta! necesita a su vez del poder para circular, estar presenie
en los ALTGEBM y asi también en el Sistema Nacional de Educacion.

Las aportaciones anteriores permiten arribar a sus planteamientos sobre 1a categoria de emergencia
del discurso que es de lo que en sequida nos pasamos a acupar.

V.3. AL FIN FUE DISCIPLINADO EL DISCURSO
DE LOS DERECHOS HUMANGS PARA LOS ALTGEBM

Si discurso y poder estan relacionados, ;cuéles son las formas de poder que subordinan al discurso en
su proceso de emergencia hasta convertirlo en un acontecimiento? )

En su obra E/ orden del discurso, Foucault expone lo que llama el juego de tres tipos de prohibicio-
nes que se cruzan, se refuerzan o se compensan formando una compleja malla que no cesa de modifi-
carse™®3. Eslos Ires tipos de sujecion que actan en la emergencia del discurso son:

A. Los contrales externos, o que limitan los poderes del discurso. Constituyen el tabi sobre el objelo, o
las formas de control sobre los poderes que conlleva el discurso. Consisten en los famados “principios
extemos de exclusidn®, que posibilitan que el discurso emerja del juego establecido entres*;

« la palabra prohibida o el tabu de la palabra

« larazon o lafocura, o la separacidn/ rechazo de la locura

« falso o verdadere, o la voluntad de verdad
B. Los controles intemos, que dominan las apariciones de los discursos aleatorios. Ellos conforman un
ritual de circunstancias y son llamados “principics de confrol interno”. Estos rituales, que son ejercides
par los mismos discursos, consisten enss:

« comentario

» principio de autor

¢ principio de disciplina
C. Los controles sobre el sujeto, que seleccionan y certifican los sujetos que pueden hablar,0 que esta-
blecen el derecho exclusive o el privilegio de! sujeto que habla. Consisten en los controles sobre el su-

jeto y se encargan de calificar y seleccionar dnicamente & aquellos que pueden hablar. Actian limitando

2 Cf. Foucaull, op. cit., Ef sujeto, p. 112.
€ CF. Foucault, op. cit., Las redes, p 12.
& [dem., pp. 11, 20.
% idem., pp. 21,32,
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al sujeto del discurso u ocasionando el enrarecimiento entre los posibles sujetos que hablan®. Estos
controles son

« rituales de habla

¢ sociedades de discursos

« grupos dockinales

+ adecuaciones scciales

Desde el punto de vista metodoldgico, aun segln Foucault, la utilizacion de las tres estructuras que
integran esta propuesta para el analisis de la emergencia de cualquier discurso sblo resultan posibles
en la medida en que el investigador considere el discurso a partir de las nociones propias de la genea-
legia que son; acontecimiento, serie, regularidad y condiciones de posibilidad.

Estas nociones reemplazan, desde la genealogia, aquellas tradicionalmente utilizadas para el anali-
sis del discurso como son: la creacién, o fa continuidad de un discurso ilimitado e ininterrumpido; fa uni-
dad permanente det discurso; las significaciones que le son anteriores y previas al discurso. Nociones

que se encuentran ocultas en su nucleo interior, en ‘el corazén de un pensamiento o de una significa-

¢ién que se manifestaria en &1'67,

La propuesta metodolégica de Foucault da genealogial trata de romper el uso de cualro nociones
que en general han dominado “en la historia tradicional de las ideas, donde de comiin acuerdo se busca
el punio de la creacion de la unidad de la obra, de una épaca, o de un tema, la marca de la originalidad
individual y el tesoro indefinido de las significaciones dispersas .

A la luz de las aportaciones tedricas y metodologicas hasta aqui sistematizadas es posible analizar
las condiciones que hicieron posible que el discurso pedagégico oficial de los derechos humanos en
ALTGEBM tenga las caracteristicas de un acontecimiento discursivo. Para eflo, siguiendo tas indicaciones
anteriores, analizaremos los tres tipos de controles discursivos y las modalidades que tuvieron inciden-
cia en la emergencia del discurso pedagégico oficial de los derechos humanos en los ALTGEBM.

A. Controles externos:

La emergencia del discurso pedagogico oficial de los derechos humanos presente en ALTGEEM ocurre
por un lado, en una institucion oficial, Ia Secretaria de Educacion Publica (SEP) que integra, con ofras
instituciones, el conjunto de los Aparalos Ideoldgicos de Estado {aip) quienes elaboran y ejecutan las

& jdem., pp. 32, 43.
&7 idem., p. 45.
& idam.
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diversas politicas del Estado a través de las cuales el gobiemo mexicano ejerce su poder. En esle sen-
lido, 1a Secretaria de Educacién Publica, como institucién oficial, es la instancia responsable por esta-
blecer !a politica referente al conocimiento en general en el pais y la normatividad en el ambito escotar
bajo la cual dicha politica se desarrolla.

Desde esta perspectiva, el discurso pedagégico oficial de los derechos humanos en los ALTGEBM
emerge como parte de la politica general del gobiemo del presidente Carlos Salinas de Gortari orienta-
da por los principios del necliberalismo. En estas circunstancias, éstos principios también inspiraron la
politica establecida por el Estado referente al conocimiento en general y a fa educacién escolarizada en
este periodo, que delimitd tanto en funcion de la normatividad ya existente como de la que fue estable-
cida especificamente para el desarrolio de dicha politica y de 1a cual forma parte el discurso de Ios de-
rechos humanos en los ALTGEBM.

Pero no solo en el ambito politico y educativo emerge el referido discurso. Como su contenido se
remite a las normas juridicas que establecen la forma de relacion entre el Estade y los ciudadangs,
emerge tambign como parte del ambito de la preocupacion juridica, con lo que de alguna manera tam-
bién surgen en los ambilos juridico y politico. Y en este sentido, como sefiald Foucault, para su andlisis
no se trala de destacar el punto de creacidn o inicio del discurso tal come la historia tradicional hubiera
hecho, sina identificar, en cuales ambitos aparecen el referido discurso.

Lo anterior plantea !a cuestion del trastrocamiento®® presente en.la emergencia del citado discurso
pues aunque aparezca como tnico, de hecho, es la expresion de miltiples practicas discursivas
Epoliticas, educativas y juridicasl que se entrecruzan.

Por lo mismo no se puede considerar, desde cualquiera de estas disciplinas, que el tipo de discurso
es Onico, o que puede ser apenas polilico, educalive, o juridico. Aungue se exprese en el ambito edu-
cativo y bajo la forma pedagégica, no borra el hecho de que también es parte de una determinada poli-
tica y de una concepcidn juridica como ya hemos visto en los capitulos anteriores cuando analizamos la
presencia de los derechos humanos en el discurso derechos /deberes.

Esta multiplicidad de discursos que desde Politica, el Derecho y Pedagegia entrecruzan el discurso
de los derechos humanas presentes en los actuales libros de texto, es lo que constituye, segin Fou-
cault, una serie y le confiere especificidad .

En relacion al contenido de las series, si bien es cierto que |a preocupacién por las cuestiones so-

ciales que engloban la Declaracion y la Convencién no estuvieron ausentes en los discursos de los an-

& {dem., p. 71.
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teriores libros de texto graluito, tampoco pueden ser consideradas como antecedentes del actual dis-
curso pedagdgico oficial de los derechos humanos o aun su continuidad, como sugieren muchos estu-
dicsos.

Dicho de otra manera, los discursos de los libros de texto anteriores en relacién a la cuestion social
respondian, desde luego, a los principios del estado liberal plasmados en la Constitucion de 1917. Sin
embargo, considerando sus especificas condiciones de emergencia es posible afirmar que el discurso
actual en los mencionados libros, aunque mantenga su referencias a los principios liberales, no puede,
sin embargo, ser considerado como la continuidad de los antericres discursos presentes en tales libros.
Tampoco se puede considerar que los anteriores discursos son los anlecesores de la existencia del
actual discurso, o que éste constituye, hasta el momento, su expresion més acabada.

En este sentido el discurso de los derechos humanos en los ALTGEBM constituye, més bien, una serie
rueva y, por lo tanto, discontinua de las posibles series de los discursos anteriores. La discontinuidad
en este caso no se refiere al cambio de contenido o a la alteracién de sus supuestos o referenles tedr-
¢os o histéricos y si en relacion a los efectas del poder que la hacen posible emerger en un nuevo juego
de tipo enunciativo™,

Pero, como senald Foucautt, hay que ver que las series discursivas no son importantes en si mismas
y st como expresitn de los cambios, de los deslizamientos o de las transformaciones exteriores de
ciertos ordenes del saber. Para la identificacion de estas series actiia el principio metodoldgico de la re-
gularidad, que consiste en la construccidn de un discurso que violenta la continuidad de fas cosas como
hasta entonces se han presentado™.

Por lo mismo la serie y la regularidad en el actual discurso de los derechos humanos en los ALTGEBM,
rompen con la anterior imagen tranquila y progresiva de la presencia de los valores liberales hasta aho-
ra en la escuela. Esta ruptura la refuerza el concepto de acontecimineto que emerge segln determina-
das condiciones de posibilidades de produccion y recepcién que, para Foucault, se refieren al senfido
del discurso. Sentido que no se encuenira en el juego de las significaciones previas y si en lo que da
motivo a la serie y que fija sus limites’2.

Ast, desde la perspectiva anlerior, lo que diferencia a la actual serie constituida por el discurso pe-
dagégico oficial de los derechos humanos de fos ALTGEBM, de las anteriores, es ef hecho de que siendo

™ Cf. Foucaull, £ sujelo, op. cit., p. 131.
1 Cf. Foucault, op. cif., Las redes, p. 44.
2 ldem., p.45.
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también un discurso politico y juridico se presenta ahora bajo la forma de la materialidad del discurso
pedagégico oficial.
Siguiendo los pasos de la metodologia que hemos elegido, veames, ahora, e! discurso de los dere-

chos humanos en lcs ALTGEBM segin la accién que sobre el mismo han ejercido los diferentes controles.

A- Controles externos:

En este conjunto de controles el primero de ellos se refiere al tabd de la palabra, o la palabra prohibida
para este discurso, ¢ aquella que no pude ser aludida o aun que debe ser esquivada.

Para analizar este aspecto es necesario relomar algunos de los principios teéricos constitutivos del
Estado liberal. El pacto inicial entre ciudadanos y Estado, que hizo posible fa organizacion de la socie-
dad, implico que los primeros cedieran sus voluniades individuales en aras de un Estado que repre-
sentara la voluntad de todos y respetara aquellos derechos naturales que los ciudadanos tenian origina-
riamente. Pero ademas, implicaba también que los ciudadanos se reservaban, ante este Estado, su de-
recho a la resistencia o a la rebelion en caso de que aquel rompiera dicho pacto.

En [as constituciones contemporaneas el derecho a la resistencia o a la rebelién ha sido transforma-
do en un derecho positivo gue permite al ciudadano promover una accion judicial en contra del Estado™
siempre que ésle no cumpla con su obligacion o que atropelle sus derechos. Esta posibiidad de que el
Estado esté sujeto también a controles juridicos, caracteristica de 1a crganizacion del poder oficial en la
modernidad, constiluye la figura juridica denominada del Eslado de derecho, que ya hemos analizado
anleriormente .

Las dificultades que actualmente lienen los Estados en cumplir con esta responsabilidad ha sido
ampliamente documentada por Danilo Turk™ en el trabajo realizado a solicitud de las Naciones Unidas.
También Narberto Bobbio ha denunciado las dificultades respecto al Estade de derecho cuando sefialo
que el problema actual de los derechos humanos no es su fundamentacién, si no su cumplimiento’s. Di-
ficultades que, como vimos en los capitulos precedentes son, como sefiald Immanuel Wallerestein,
contradicciones indisolubles entre la forma del gobiemo actual y los principios liberales™.

En estas circunstancias no es dificil identificar la palabra prohibida en el discurso pedagdgico oficial

de los derechos humanos presentes en los ALTGEBM. Como ya sefialamos anteriommente, el Estado que

73 Cf, Bobbio, Norberto, El tiempo de los derechos, Madrid, Editorial Sisterna, 1991, p. 137.

M Cf. Turk, Danilo, “El nuevo orden econdmica intemacional y la promocion de los derechos humanos®, Consejo Econd-
mico y Social de la onu, Bogotd, Comision Andina de Juristas, Seccional Colombiana, 1993.

7S Cf. Bobbio, op. cit.

T Cf Wallerstein, Immanuel, Después del liberafismo, México, Untversidad Naciona! Auténoma de México / Siglo xxI
Editores, 1996,
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necesita mantener su hegemenia a través del uso de violencia simbolica ¢ fisica, liene a la vez, ante las
Naciones Unidas y sus érganos, 1a obligacion de difundir los principios de documentos como la Declara-
cion y la Convencion, de los es signatario y cuyo contenido precisamente promueve el control de sus
acciones delictivas por parte de los ciudadanos. Por ello este Estado dificiimente podra ofrecer un saber
que construya un sujeto que, a la vez, lo interpele frente a sus violaciones y cuestione su accion o com-
prometa su pretendida flegalidad™. Ello seria pedir a un Estado, que no respeta el Estado de derecho,
que promueva un discurso en contra de si mismo. Y en este pdis, como ha afimado el presidente Zedi-
flo™ aun "no esla vigente el Estade de Derecho, necesario para que México se desamolle™?.

En esle cuadro, los textos prohibidos en el discurso pedagégico oficial sen precisamente Declaracion
Universal de los Derechos Humanos y todas sus convenciones, como la Convencion del Derecho del
nifio, que establecen precisamente los derechos de la persona humana o de los ciudadanos frente al
Estado que es el garante de los mismos,

El principic de control externo del discurso relacionado con razénflocura no se aplica en esle objeto.
Pero ¢l que si se aplica es el siguiente, referente al discurso verdadero que en este caso responde a
una voluntad que de verdad io discrimina del discurso falso.

La voluntad de poder, sefiala Foucaull, promueve el discurso verdadero, por un lade, a través de so-
portes institucionales como la pedagogia, el sistema de libros, la edicion, las bibliotecas™, y por otro, de
practicas sociales de valorizacion, distribucion y reparto del referido discurso??, Desde esta perspectiva
el discurso pedagdgico oficial de los derechos humanos en los ALTGEBM responde a la voluntad de ver-
dad de! gobiemo mexicano y excluye, del espacio escolar, el discurso de cualquier otra sector de la so-
ciedad que es, asi, considerado como un falso discurse sobre los dereches humanos. La evidencia de
ia veracidad del discurso oficial se expresa en el apoyo institucional de la SEP y de praclicas sociales de

reparto del mismo con que cuenta.

B. Controles intemos:

El sigutente grupo de controles sobre el discurso son 105 intemos y que se refieren a las prohibiciones
que han actuado sobre la emergencia del discurso de los derechos humanos en los ALTGEEM. En ofras
palabras, es una forma de control de un discurso sobre ofro discurso que, en este caso, ha ejercido e
oficial de los derechos humanos sobre el discurse de la Declaracion.

T “Preocupa a Zedillo legalidad y seguridad”, en Reforma, México, 8 de marzo de 1997.
8 jdem.

™ Cf Foucault, op. cit, Las redes, p. 18.

& dem.
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El primero de ellos, denominado “comentario” consiste en considerar el discurso como idéntico o
como una forma de repeticion en relacion a un discurso anterior que le es fundante. Sobre esta forma
de control, Foucault liama la atencidn para el hecho de que el comentario y el texto fundante no estan
pegados. O sea que existe un desfase entre el primero y el segundo texto que es precisamente 1o que
permite la reconstruccion permanente de nuevos discursos a través de diferentes relaciones que se
pueden establecer con el priemr que es el texto fundante.

Para Foucault lo que hace que un discurso sea fundante es |a multiplicidad de sentidos que contie-
ne, que es precisamente lo que le posibilita ser indefinidamente actualizado, reconsiderado, reanudado
y comentado. De hecho, sefiala aun el autor, los textos juridicos y muchas instituciones tienen esta ca-
racteristica. Su sentido y su identidad los hacen ser discursos siempre reactualizables.

Sefiala también que existe una paradoja en el comentario que es la de parecer decir por primera vez
aquello que ya habia sido dicho anteriommente. Esto resulla posible precisamente porque de alguna
manera tienen en cuenta el texto fundante, que es el que le permite decir otra cosa sobre lo mismo.

Realmente a la luz de Ias antericres consideraciones, el discurso pedagégico oficlal de los derechos
humanos en los actuales libros de texlo, como comentario, no plantean algo nueve en el sentido de ser
un discurso griginal, toda vez que su contenido tiene como referencia los textos que tienen las caracte-
risticas de ltextos fundantes como son: la Declaracion Infermacional de fos Derechos Humanos y la
Conslitucion de los Estados Unidos Mexicanos.

En el comentario, como sefala Foucault, lo nuevo no esta en lo que se dice, sine en el aconteci-
miento de su retomo. Asi, en la medida en que la Declaracitn esté en el origen del discurso presente en
los referidos libros, bajo la forma de analogia o implicitos, no pude dejar de ser considerada como su
documento fundanie o creador. Como comentario, ef discurso pedagdgico oficial de los derechos hu-
manos en los mencionades libros posibilita la presencia y vigencia de los textos fundantes asf como su
estatuto de discurso siempre renovable. Pero también da lugar a que, a partir de la referencia, aunque
implicita @} mencionado texto, éste emerja en un discurso con caracleristicas distintas a ¢l. En este caso
un discurso sobre los derechos humanos con caracteristicas pedagogicas y con conlenidos también
distintos, implicando derechos con deberes, nocion, esta dltima que, como ya vimos en capitulo cuarto,
es ajena tanto a la Declaracion.

Siguiendo con el control anterior, es posible destacar como el discurso oficial de los derechos huma-
nos en los ALTGEBM tiene, por un lado, el caracter de novedad aunque de hecho exista por referencia
al texto fundante y por otro, que a! decir lo mismo pero de manera diferente, de hecho esta efecliva-
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mente diciendo ofra cosa: establece la relacion entre ia concepcion de los derechds humanos presentes
en la Declaracion, pero bajo una nocidn particular de los mismos, que en este caso se deriva de la
Constitucion y esta implicado con deberes.

Pero lo significativo no es esto Glitimo, © sea, lo que dicen sino cdmo lo dicen. Lo novedoso esta en el
acontecimiento de su retorno, en ofras palabras, cémo emerge, como algo esperado. Y al ser esperado
emerge si, pero bajo fodas [as formas de cantrol que hemos considerado anteriormente.

Veamos, de manera practica, como el principio de comentario actia en la formacion del discurso pe-
dagdgico oficial de los derechos humanos en L1, L2 y L3, segin la relacién de los derechos humanos
que menciona y los articulos que a ellos se refieren en la Declaracion, en la Convencion y en la Consti-
tucidn.

L4: “Libro integrado primer grado”
o Tienes derechos a la vida
Articulo 3, de la Declaracion
Articulo, 1. de la Convencion
Articulo 1 de la Constitucién
+ Tiene derecho a la proteccion
Adiculo 7 y 12 de la Declaracién
Articulo 2.2, Articulo 3.1.2.3 y Articulo 27 de la Convencidn Articulo 4 de la Constitucion.
» Tienes derecho a vivir en una casa, con la familia, comida y seguridad.
Articulo 25 de la Declaracién
Articulo 4 de la Convencitn
Articulo 4 de |a Constitucion
» Tienes derecho al amor y al respeto.
Articulo 2, 12, 18 y 19 de la Declaracion
Articulo 8 de [a Convencion
Garantias Individuales en la Constitucion
+ Enlaescuela tienes derecho 2 que te llamen por tu nombre, a que te escuchen cuando pregun-
tas, a que te expliquen con paciencia, a que nadie te falte al respeto y a participar en el estable-
cimiento de |as reglas.
Articulos 6,10,12 y 21 de la Declaracién
Articulo 7 y 12, paralo 2 de la Convencién
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Garantias individuales en la Constifucion
» En la Constitucion de 1917 estan escritos los derechos y l0s deberes de los mexicanos. Entre
otras muchas cosas, |a Constitucion dice que ti y todos los nifios y nifias de México tienen dere-
cho a asistir a la escuela.
Articulo 26 de la Declaracion
Articulo 28 de la Convencidn
Articulo 3 de la Constitucion
» Los trabajadores tienen derechos. Las Leyes dicen que la jomada de trabajo no debe ser mayor
de ocho heras y que debe haber un dia de descanso a la semana. El primero de mayo se cele-
bran los derechos de los trabajadores en muchos palses.
Articulo 23 de ta Declaracion '
Ariculo 123 de la Constitucidn.
L2; "Libra integrado segundo grado®
» Todos los nifios y las niflos tienen derecho a aprender, a jugar y a convivir en la escuela, p. 12
Articulo 26 de la de la Declaracidn
Articulo 28 y 31 de la Convencion
Articulo 3 de la Constitucion y Articulo 123 como interpretacian de la prohibicion al trabajo in-
fantil.
« Enlaescuelalas ninas y los nifios lienen derecho a ser respetados y tiene ef deber de respetar a
los que los rodean, p. 14.
Articulo 2, 12, 18 y 19 de la Declaracion
Articulo 8 de la Convencitn
Articulo 4 en la Constitucién
« Las nifias y los nifos tienen derecho a conocer las situaciones peligrosas y a saber como actuar
con seguridad, p.18.
Articulo 7 y 12 de la Declaracion
Articulo 2.2, Articulo 3.1.2.3 y Articulo 27 de 1a Convencion Articulo 4 de la Constitucion.
« Los nifos y las nifias tienen derecho a platicar y convivir con sus padre;.faunque éstos no vivan
juntos, p. 27.
Articulo 1 y 2 de la Decilaracién
Articulos 9, parrafos 1, 2,3 y 4, y articulo 10, parafos 1y 2, de la Convencidn
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Articulo 4, (ltimo parrafo de la Constitucién.

Las nifias y los nifios tienen derecho a ser escuchados cuando plantean sus necesidades, p. 32,
Articulo 6 y 10 de ta Declaracién
Articulo 12, parrafo 2 de la Convencion
Garantias individuales en la constitucion

Los nifios y las nifias tienen que explicar a los demas lo que necesitan, p. 33.
Articulo 25 de la Declaracion
Articulo 6, parrafo 2 de la Convencion
Articulo 4 de la Constitucitn

Las nifias y los niflos tienen derecho a conocer los avances de la ciencia, p.38.
Articulo 26 y 27 de la Declaracion
Articulo 28 y 29 de la Convencién

Las nifias ¥ los nifios tienen derecho a ser atendidos durante sus enfermedades, p. 51.
Articulo 25 de la Declaracion
Articulo 24 de la Convencidn
Articulo 4 de la Constifucitn

Los niflos y las nifias tienen derecho a recibir todas las vacunas necesarias para la salud, p. 54.
Articulo 25 de la Declaracién
Articulo 24 de la Convencién
Articulo 4 de la Constitucion

Las nifas y los nifos tienen derecho a vivir en un ambiente sano, p. 88.
Articulo 25 de Ia Declaracion
Articulo 29 de fa Convencion
Articulo 4 de la Constitucidn

Las nifias y los nifios tienen derecho a jugar diariamente
Articulo 24 de la Declaracion
Articulo 31 de la Convencion
Articulo 129, como interpretacion de fa prohibicion def trabajo infantil

Los nifigs ¥ las nifas tienen derecho a la cultura de sus antepasados, p.135.
Articulo 1, 2, 22 y 27 de la Declaracion
Articule 30 de la Convencion
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Articulo 3 y 4, primer parralo de la Constitucitn
+ Los derechos de los niftos
» Las nifias y los niftos tienen derechos a desamollarse con salud, respeto y bienestar.
Articulos: 25; 6 y 12; y 25 de la Declaracién
Articulos: 24, 8 y 6 de la Declaracion
Articulo 3 v 4 de la Constitucion
¢ Algunos de estos derechos indican que las nifias y los niftos deben recibir amor, cuidado, ali-
mento, educacion y un nombre propig.
Articulo 25, 26 y 6 de |a Declaracibn
Articulo 6, 7, 8 y 1 de la Convencion
Articulo 3 y 4 de la Constitucién
e Los nifios y las nifias tienen derecho a que los adultos escuchemos con respeto sus opiniones,
sus peficiones, sus planes.
Articulo 10 de '8 Declaracion
Articulo 12 de la Convencidn
Articulo 3 y 4 de la Conslitucion
¢ Todos, vivan donde vivan, tienen derecho a la educacidn y a la seguridad; a jugar, a crecer sa-
nos, a conocer la naturaleza que nos rodea y a participar en el grupo social en el que viven, p.
167,
Articulo 20126, 25, 24, 19 de la Declaracién,
Articulo 28,6, 26 y 31
Articulos 3 y 4 de la Constitucion
L3: Conoce nuestra Constitucién
s Algo que hay gue aprender, es qgue en nuestra Constitucién se dice cuéles son los derechos que
tenemos los mexicanos. Permite que las personas tengamos propiedades para salisfacer nues-
tras necesidades, y usarlas en beneficio propio y de los demés. p.13.
Articulo 17 de la Declaracion
Artlculo 27 de la Constitucion.
« Nuestra nacion esta sustentada originalmente en los pueblos indigenas. El Estado mexicano de-
be proteger y fomentar sus lenguas, costumbres y tradiciones. p.14.
Articulo 4 de la Constitucion.
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Votar y defender a nuestro pais son, al mismo tiempo, derechos y obligaciones. p.18.

Articulo 35 de la Constitucion.
Pero esos derechos se suspenden para los que estan en la carcel o para quienes huyen de [a
justicia. p.18.

Articulo 35 de la Constitucién.
La Constitucion nos olorga garantias para defender los derechos fundamentales que le corres-
ponden a todo ser humano: derecho a al vida, a la libertad, a la igualdad juridica, a 1a propiedad,
a fa seguridad juridica; asi como otras que hacen mas digna la vida: derecho a la salud, a la edu-
cacion, al frabajo y a decidir en nimero de hijos, entre otros. p. 18

Todos los articulo de la Declaracion

Todos los articulos de la Convencidén

Adiculo 27 de 1a Constitucidn
Estos se laman derechos humanos y lodos gozamos de ellos sin distincion de raza, de religion,
de sexo o de nacionalidad, p. 19.

Articulo 2 de la Declaracion

Articulo 30 de la Convencion.
Los derechos humanos nos permiten vivir seguros y en paz con toda la gente, p. 19.

Articulo 28 de la Declaracién '

Articulo 45 de la Convencion

Garantias individuales de fa Constitucidn.
En la Constitucion se ctorgan dos lipos de derechos: los individuales y los sociales. Ningtin indi-
viduo es mas importante que otro. En México, no existen esclavos ni nobles, y los derechos hu-
manos que otorga la Constilucidn estan garantizados para fodas las personas.

Todos los articulos de ta Declaracién

Todos los articulo de la Convencion.

Capitulo Primero de la Constitucién
Eso si, todos debemos trabajar, porque trabajar es un derecho y un deber con la sociedad. p.24.

Articulo 23 de la Declaracion.

Articulo 32 de la Convencidn.

Articulo 5, 11 de la Constitucion.

También tenemos libertad de transitar por el temitorio nacional. p.24.
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Articulo 11 de la Constitucion
También tenemos el derechos a la seguridad. Podemos vivir tranquilos porque la Constitucion
prohibe que la gente use la violencia para resolver diferencias o reclamar sus derechos, p.25.

Articulo 13 al 17 de la Constitucion.
Los acusades ademéas fienen derecho a saber de qué se les acusa y quién los acusa. p.27.

Articulo 18-23 de la Constitucidn.
Otro derecho que nos da la Constitucién es |a libertad de creencias. Podemos elegir nuestra rei-
gion o no creer en ninguna. Ademas, la Constitucién separa las actividades de las iglesias de las
responsabilidades del Estado. Por eso fia educacion que imparte ef Estado es laica. p.28.

Articulo 18 de la Declaracion.

Articulo 30 de la Convencion.

Articulo 24, 130 de la Constitucién.
Los ministros de los cultos tienen derecho a votar pero no a que votemos por ellos. p.28.

Articulos 24, 130 de la Conslitucidn.
En su articula 30, la Constitucién establece que todos tenemos derecho a recibir educacién. Es
obligatorio terminar la primaria y la secundaria. Cualquiera puede lograrlo porque, en las escuelas
del Estado, la educacion es gratuita y ademés es laica para respetar la libertad de creencias reli-
giosas. p.30.

Articulo 26 de la Declaracién

Articulo 28 de la Convencidn

Articulo 3 y 31 de la Constitucidn.
En la escuela deben ensefiamos los descubrimientos de la ciencia, las bases de una convivencia
democratica y la apreciacién de los recursos con que cuenta nuestra nacidn; humanos, naturales
y materiales. p.30.

Articulo 26 de ta Declaracion.

Articulo 28 de la Convencitn,

Articulo 3 y 31 de la Constitucion.
Asi como los derechos humanos nos muestran que cualquier individuo es importante, los dere-
chos sociales nos recuerdan que vivimos con ofros individuos. p.31.

Articulo del 16 al 30 de la Declaracion.

Articule 4 de la Convencidn,
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Articule 3 y 123 de la Constitucidn.
o Los nifios lienen derechos a estudiar, a jugar, y a desamollarse sanas, por es0 la Constifucion, en
el articulo 123, prohibe que los menores de 14 afios trabajen. p.31.
Articulo 24 y 26 de la Declaracion.
Articulo 27, 28 y 31 de la Convencitn.
Articulo 3 y 123 de la Constifucion.
= Toda persona tiene derecho a la proteccién de la salud. La seguridad social sirve par dar aten-
¢cion médica a los enfermos y ayuda economica a las personas que no pueden trabajar porque
sufrieron accidentes o porque son ancianos. p.35.
Articulo 4o, 123 de 1a Constitucion.

La siguiente forma de contro! intemo consiste el principio de autor que, seglin Foucault, no es el in-
dividuo empirico ya que el discurso consfituye precisamente su dispersidn y si el principio de agrupa-
cion del discurso, de unidad, origen y foco de sus significados.

En el caso de! discurse pedagdgico oficial de los derechos humanas en los ALTGEBM ya demostra-
mos, en el capitulo anterior, como la SEP al ocupar el lugar de los autores, los barra y pasa asf a ser, de
hecho, la voz sobre su contenido.

La tercera forma de contro! sobre el discurso consiste en el principio de disciplina, que permite al
discurso ser un acontecimieﬁto en la medida en que ésie respete o cumpla con determinados requisitos
propios de {a ciencia o del conocimiento cientifico como son: estar referido a un determinado objeto y a
un corpus tedrico y metadoldgico que ie permila formular permanentemente proposiciones consideradas
verdaderas. La disciplina es un principio de controf de la produccidn del discurso que fija los limites del
conocimiento por el juego de una identidad que tiene la forma de una reactualizacion permanente de las
reglas.

En este sentido es necesario agregar las aportaciones que hacen Bemstein y Diaz®! en el ensayo
*Hacia una teoria de! Discurso Pedagégico™ analizado en el capitulo quinto, en donde a partir del con-
cepto de disciplina planteado por Foucaull, desarrollan los conceptos de recontextulaizacién y de re-
constitucionalizacion oficial que les permiten ampliar los margenes de referencia del concepto de disci-
plina.

Para estos autores, la recontextualizacion es "la operacion por la cual los discursos que pertenecen
a diferentes contextos llegan a ser ubicados o reubicados en el espacio pedagogico”. Implica “el movi-
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miento de los textos, practicas, del contexto primario de produccién discursiva para el contexto secun-
dario de reproduccitn discursiva™®?. Mientras que “cuando un texto o textos que pertenecen a un discur-
so especifico o discursos especificos son selectivamente desubicados o reubicados e insertos en nue-
vos lextos oficiales”, denominan de reconstitucionalizacién oficial®®. “Estos nuevos lextos incorporan
objetos, enunciados y teorias previamente reconocidas e idecldgicamente seleccionadas™:.

Estos conceptes, indican los autores, “junto con las regulaciones también proporcionan los limiles de
lo que puede entrar en el contexto de reproduccién, es decir, qué puede entrar en el espacio pedagégi-
€085,

Desde esta perspectiva se puede ubsei'var coma realmente [a funcidn principal de los libros de texto
es la de * presentar idealmente los contenidos de las materias cumriculares, organizadas en funcién de
determinadas disciplinas. Son también libros selectivos, en la medida que presentan parcelas seleccio-
nadas del total disponible acerca de determinada area. Son simplificados, de acuerdo con la edad de
los lectores a que se destinan y tienen secuencia, toda vez que las informaciones contenidas en un ca-
pitulo presuponen informaciones anteriores"®,

La funcién del principio de la disciplina, asl como las realidades referidas por los conceptos de re-
contextualizacion y de reconstitucienalizacion oficial, aparecen en los ALTGEBM de dos maneras: a) a
traves de la asignacion del contenido que le coresponde a cada grado del sistema escolar, decision
que es realizada en funcién de los criterios de la Pedagogia y b) a través de la seleccidn de los conteni-
dos sobre los derechos humanos presentes en la Declaracidn, en la Convencin y en ta Constilucion, o
sea desde criterios politicios y juridicos.

Para demostrar lo anlerior veamos en el Corpus que hemos elaborado, como el principio de discipli-
na opera A) en el contenido de cada libro a través de su indice y B) a través de los derechos que men-
ciona,

L1: Libro Primero
A. Indice del “Libro Integrado Primer grado™;

# Bemstein, Basil, y Diaz, Mario, *Hacia una teoria del discurse pedagdgico”, Revista colombiana de educacisn, Colom-
bia, 1er, Semestre, 1985,

8 jdem., p.10.

4 idem.

% {dem., p. 11.

 demn., p.11.

8 Berlussi, Guadelupe Teresinha, "¢ Qué pasa cuando no hay fibro de texto? El caso de Brasil®, en Intringudis, ndm. 7,
Mexicali, Universidad Pedagégica Nacional, Unidad 021, enero-marzo de 1393,
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1. Los nifios; 2. La familia y la casa; 3. La escuela; 4. La Localidad; 5. Las plantas y los animales;

6. El campo y la ciudad, 7. Medimos el tiempo; 8. México, nuestro pais.

B. Referencia a los derechos humanos en el Libro Integrado Primer grado. {derechos por analogado:
derecho a:)

» Tienes derechos a la vida, p. 18.

« Tiene derecho a la proteccidn, p. 19.

« Tienes derecho a vivir en una casa, con la familia, comida y seguridad, p. 36

» Tienes derecho al amor y al respeto, p.37.

o En(a escuela lienes derecho a que te llamen por iy nombre, a que te escuchen cyando pre-
guntas, a que te expliquen con paciencia, a que nadie te falle al respeto y a participar en el
establecimiento de las reglas, p. 66

+ En la Consfitucién de 1917 estan escrilos los derechos y los deberes de los mexicanos. Entre
ofras muchas cosas, 1a Constitucion dice que 1 y todos los nifios y nifias de México fienen de-
recho a asistir a la escuela, p. 94.

» Los lrabajadores lienen derechos. Las Leyes dicen que |a jomada de trabajo no debe ser ma-
yor de ocho horas y que debe haber un dia de descanso a la semana. El primero de mayo se
celebran los derechos de los trabajadores en muchos paises, p. 138.

L2: Libro Segundo
A. Indice del Libro Integrado Segundo grade

1. Regreso a la escuela; La familia; 3. Seguimos creciendo; 4. La localidad; 5. Las plantas; 6. La

localidad y ofras localidades; 7. Los cambios en el tiempo; 8. México, nuestro pais.

B. Referencia a los defechos humanos en el Libro Integrado Primer grado. (derechos por analogado:
derecho a3)

« Todos los nifios y las nifios tienen derecho a aprender, a jugar y a convivir en la escuela, p. 12

+ £n laescuela las nihas y los nifios tienen derecho a ser respetados y tiene el deber de respe-
tar a los que los rodean, p. 14.

¢ Las nifas y los niftos tienen derecho a conocer las situaciones peligrosas y a saber como ac-
tuar con seguridad, p.18.

» Los niflos y las nifias tienen derecho a platicar y convivir con sus padres, aunque éstos no vi-
van juntos, p. 27.
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Las nifias y los nifios tienen derecho a ser escuchados cuando plantean sus necesidades, p.
32.

Los nifios y las nifias tienen que explicar a los demas lo que necesitan, p. 33.

L.as nifias y los nifios tienen derecho a conocer los avances de la ciencia, p.38.

Las nifias y los nifios tienen derecho a ser atendidos durante sus enfermedades, p. 51.

Los nifios y las nifas tienen derecho a recibir todas las vacunas necesarias para [a salud, p.
54.

Las nifias y los nifios tienen derecho a vivir en un ambiente sano, p. 88.

Las nifias y los nifios tienen derecho a jugar diariamente

Los niftos y las nifias tienen derecho a la cultura de sus antepasados, p.135.

Los derachos de los nifios:

Las nifias y los nifios tienen derechos a desarrollarse con salud, respelo y bienestar.

Algunos de estos derechos indican que las nifias y los nifios deben recibir amor, cuidado, ali-
mento, educacion y un nombre propio.

Los nifios y las nifias tienen dereche a que los adultos escuchemos con respels sus opinio-
nes, sus peticiones, sus planes.

Todos, vivan donde vivan, tienen derecho a la educacion y a la seguridad; a jugar, a crecer
sanos, a conocef |a naturaleza que nos rodea y a participar en el grupo social en el que viven,
p. 167.

L3: Libro Tercero
A. indice del malerial educativo Conoce nuestra Constitucion

1. Presentacidn; 2, Introduccion; 3. La Constitucion; 4. Nacionalidad; 5. Derechos Humanos fun-

damentales; 6. Garantias individuales; 7. Derechos sociales; 8. Territorio; 9. E! Gobiemo; 10. Los
tres poderes; 11. Poder Legislativo Federal; 12. Poder Ejecutive Federal; 13. Poder Judicial Fede-
ral; 14. El federalismo; 15. Gobiernos estatales; 16. El municipio; 17. Distrito Federal; 18. Res-

ponsabilidades de los servidores piblicos; 19. Reformas a la Constifucion, 20. Indice Tematico.

B. Discursos con referencias a los derechos humanos en el material educativo Conoce nuestra
Consfitucion.

La Constitucién nos otorga garantias para defender los derechos fundamentales que le co-
rresponden a todo ser humano: derecho a la vida, a la libertad, a la igualdad juridica, & la pro-
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piedad, a la seguridad juridica; asi como otras que hacen mas digna la vida: derecho a la sa-
lud, a la educacion, al frabajo y 2 decidir en nimero de hijos, entre ofros. p. 19

Estos se llaman derechos humanos y todos gozamos de elles sin distincion de raza, de reli-
gidn, de sexo o de nacionalidad, p. 19. '

Los derechos humanos nos permiten vivir seguros y en paz con toda la gente, p. 19.

Pero esos derechos se suspenden para los que estan en la carcel o para quienes huyen de la
justicia {p. 18}

Derechos humanos fundamentales (titulo). La Constitucion se otorgan dos tipos de derechos:
los individuales y los sociales. Ningan individuo es mas importante que otro. En México, no
existen esclavos ni nobles, y los derechos humanos que otorga la Constitucion estan garanti-
zados para todas las personas.

Estos se laman derechos humanos y todos gozamos de ellos sin distincion de raza, de reli-
gion, de sexo o de nacionalidad. p.19.

Los derechos humanos nos permiten vivir seguros y en paz con toda la gente, p.18.

En la Constitucion se otorgan dos tipos de derechos: los individuales y los sociales. Ningdn
individuo es mas importante que ofro. En México, no existen esclavos ni nobles, y los dere-
¢hos humanos que atorga la Consfilucion estan garantizados para todas las personas. p.21.
81, se llama derecho a la informacion, p. 23.

Eso s, todos debemos trabajar, porgue trabajar es un derecho y un deber con la sociedad.
p.24.

También tenemos libertad de transitar por el teritorio nacional. p.24.

También tenemos el derechos a la seguridad. Podemos vivir franquilos porque la Constilucion
prohibe que la gente use la viclencia para resolver diferencias o reclamar sus derechos. p.25.
Los acusados ademas tienen derecho a saber de qué se les acusa y quién los acusa, p.27.
Otro derecho que nos da la Constitucion es la libertad de creencias. Podemos elegir nuestra
refigion o no creer en ninguna. Ademas, la Constitucion separa las actividades de las iglesias
de las responsabilidades del Estado. Por eso la educacion que imparte el Estado es laica. p.
28.

Los ministros de los cultos tienen derecho a votar pero no a que votemos por ellos. p. 28.

En su articulo 3o, la Constitucion establece que todos tenemos derecho a recibir educacion.

Es obligatorio terminar la primaria y la secundaria. Cualquiera puede logrerio porque, en las
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escuelas del Estado, !a educacion es graluita y ademas es laica para respetar la libertad de
creencias religiosas. p.30.

» En la escuela deben ensefiamos los descubrimientos de la ciencia, tas bases de una convi-
vencia democratica y 1a apreciacion de los recursos con que cuenta nuestra nacion; humanos,
naturales y materiales. p.30.

» Asi como, los derechos humanos nos muestran que cualquier individuo es importante, los de-
rechos sociales nos recuerdan que vivimos con otros individuos. p.31.

» Los nifios tienen derechos a estudiar, a jugar, y a desarrollarse sanos, por eso la Constitucion,
en el articulo 123, prohibe que los menores de 14 afios trabajen. p.31.

» Toda persona tiene derecho a la proleccion de la salud. La seguridad social sirve par dar
atencién médica a los enfermos y ayuda econdmica a las personas que no pueden trabajar
porque sufrieron accidentes o porque son ancianos. p.35.

Por tode lo anterior podemos afirmar que el discurso pedagoagico oficial de los derechos humanos
presentes &l ALTGEBM, ha sido construido respetando las exigencias consideradas cienlificas a partir de
las disciplinas - Ciencia Politica, Dereche y Pedagogia- siendo que es a partir de esta dltima que se
realiza el recorte disciplinario de las dos primeras. De esta manera cumple hlenamenle los requisitos de!
principio de disciplina del que habla Foucault y, por lo tanto, desde esta perspectiva liene las caracte-
risticas necesarias para aparecer como un discurso verdadero.

C. Control sobre el sujeto:

El tercer grupo de formas de coercion de los discursos es el que, a diferencia de los anteriores, opera
directamente sobre el sujeto para impedir que cualquiera diga lo que quiera en cualquier lugar. Estas
formas consisten en los rituales de habla; en las sociedades de discurses, en los grupos doctrinales y
en las adecuaciones sociales.

En relacién con estas formas de control, hay que sefialar que el discurso pedagégico oficial de los [
bros de [os ALTGEBM fue elegido a través del ritual de un concurso piblico que convocd Ya SEP y para el
cual, igualmente, establecio las bases y "los téminos de referencia para cada uno de los libros de tex-
to™7,

Silvia Schmelkes, en su articulo “Educacion Bésica; prioridad recuperada™?, al describir los procedi-
mientos del referido concurso, ofrece un buen ejemplo de como éste consistio en un verdadero ritual de

9 CF. Schmelkes, op. cit., p. 7.
8 /dem,
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habla y también como a través de él operaron las sociedades de discursos y los grupos doclrinales pa-
rala seleccion de L1y L2,

Segin la narracion de la autora, fa sep “selecciona el jurado para cada libro, compuesto por especia-
listas en la materia, maestros en ejercicio, un representante de las administraciones educativas en los
estados {por sorteo), y un representante dei Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién. El ju-
rado determina, sobre 1a base de una version del texto sometido, que presenta el contenide completo y
la diagramacion de las primeras 32 péaginas, cuél es el texto ganador, aungue también puede declarar el
concurso desierto. El jurado hace a la vez una serie de recomendaciones ¢ de modificacion de la prime-
ra versién del texio. A fa entrega de la version definitiva, el jurado vuelve a juzgar si el texto incorpord
debidamente las correcciones™,

En estas condiciones, es evidente que no cualquiera puede producir un discurso para ser usado en
los salones de clases de la escuela basica mexicana. Asi como tampoco cualquier discurse puede cir-
cular en el ambito escolar.

Lo puede hacer Unicamente aque! discurso con caracteristicas pedagdgicas que haya sido reconoci-
do por el poder cficial y que para ello, haya sido adecuado socialmente. En otras palabras, puede cir-
cular aquel discurso que fue aprobado por el ritual de habla; por los dictémenes de las sociedades cien-
tificas y pedagdgicas y que haya sido adecuado socialmente por la SEP para ser usado en la escuela
basica de todo el pais, como libro de texto gratuito y obligatorio.

Por lo mismo podemos sefialar como |2 necesidad del Estado de mantener la hegemonia y las rela-
ciones de produccion capitalistas a través del consenso, lo llevan a ejercer su poder productivo a través
de tas redes que la tecnologla usadas en la politica educativa y que se expresan en acciones que se
realizan en el campo educativo sobre un conjunto significativo de la poblacian.

Para este ejercicio de poder, el Estado actia determinando las acciones de muchos profesores y ni-
fios, a través de un eficaz discurso pedagégico oficial de los derechos humanos puests en accién por
medio de redes de poder constituidas, entre otras, por la SEP y las escuelas.

Estas redes, conformadas por la tecnologia politica y por las practicas discursivas propias del dis-
curso pedagégico oficial de los derechos humanos en los ALTGEBM, logran. por medio de las técnicas de
regulacion y de la disciplina, por un lado, subjetivar a los nifies que acceden a la escuela basica en
alumnos pasivos del referido discurso y, por otro, en sujetos garantes de sus mismos derechos huma-

nos.

&3 jdem.
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El discurso de los derechos humanos en los ALTGEBM como practica discursiva constituye, asi, una
serie con caracteristicas de acontecimiento, que emergié bajo los controles extemos, intemos y sobre el
sujeto, y que para ello han sido establecidos por el gobierno a través de la Sep. Todo lo anterior confiere
al discurso oficial en los ALTGEBM las caracteristicas de ser un discurso verdadero y pedagtgico scbre
¢l tema de los derechos humangs.

V1.4, ¢ PARA QUIEN HACE LA SEP EL DISCURSO
DE LOS DERECHOS HUMANOS EN LOS ALTGEBM?

La posibilidad que tiene ef emisor de ocupar "e! lugar del poder/saber™ como denornina Foucault y asi
incidir sobre ef comportamiento o la accidn futura del receptor o de los sujetos dominados, tal como vi-
mos en la funcion incitativa-apelativa, responde a las formaciones imaginarias presentes en todo proce-
so discursivo.

Eslas, segin Pécheux, son las responsables por designar, por un lado, los lugares que "A” y B"se
atribuyen cada uno a si mismo y a la vez a! otro también de la imagen que ellos hacen de su propio lu-
gar y del lugar del otro®. Por otro lado, las formaciones imaginarias son también [as responsables por el
punta de vista de ambos sobre el referente.

Segin el autor, las implicaciones de las formaciones imaginarias presentes en nuestro objeto pue-
den ser representadas con la siguiente ecuacion:

{L) codigo lingdistico:esparial

(A) sep > (D0 > (B) Alumno

!

(R) Discurso derechos/deberes
{©)

Para ello consideramos como términos de la misma:

A: el "remitente”, la SEP

B: el destinatario, el alumno

D el discurso pedagbgico oficial

R: el referente: el discurso derechos/deberes

L: el cddigo lingiistico comin a A y B: el espafiol

% Cf. Foucault, op. eit.; Rabinow. op. ¢it,
1 Cf. Pécheux, op. cit.
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C: canal: los ALTGEEM

Como podemcs ver, en este caso, Ia resolucion de esta ecuacion no pude ser plena en el sentido de
establecer las formationes imaginarias reciprocas entre A y B y de ambas sobre el referente, que es el
discurso pedagogico oficial de los derechos humanos en ios ALTGEBM. Segun lo indicado en los términos
de la ecuacion, el contacto establecido entre A y B, no es bidireccional, toda vez que sdlo conocemos el
acto discursivo de 1a SEP hacia el alumno. En efecto, el contacto establecido entre A > B es unidirec-
cional ya que B, el alumno o el niflo, en este acto discursivo, es un interlecutor pasive. Por lo mismo,
sélo podemos conocer las formaciones imaginarias que tiene la SEP en relacion a; 1} a si misma como
sujeto emisor del discurso pedagdgico oficial en los aLTGEBM; 2) en relacion a los alumnos © nifios, o
los receptores de este discurso y 3} en relacion al discurso de los derechos humanos presentes en los
referidos libros. El cuadro siguiente ilusira estas formaciones imaginarias.
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CuaDrO XVI
FORMACION IMAGINARIA EN EL DISCURSO PEDAGOGICO OFICIAL
SOBRE LOS DERECHDS HUMANOS EN LOS ALTGEBM

Expresién que designa la formacién Significacion da la expresion Pregunta implicita cuya Formacion imaginaria
imaginaria (Fi) ‘respuesta’ subyace fcondensadas
a la formacion imagiaria correspon-
diente.
A La SEP produce el discurso pedagd- &ig:ﬂc?;crarlog:l:: sﬂ:ﬁghﬁﬁ La SEP considera
gico oficial de los derechos humanos g en los ALTGEEM? La SEP que conoce fa verdad
(FI AJA) en los ALTGEBM, para el alumno {a). ' sobre los derechos humanos
A
B El alumno es el receptor de! discurso tg::szhiss ﬂuﬂ;gagﬁa;?::cﬂ;g’s La Sep considera que el alumno no
(FI A/B) pedagdgico oficial de los derechos pedagdgico oficial en los ALTGEBM? conoce los derechos humanos ¥ que
humanos en los ALTGEBM ’ ¢lla debe ensefiarios
El alumno
R La SEP construye ¢l Macro Objeto 2Como la SEP produce el complejo | La SEP considera que ios derechos
{FIAR) Discursivo, macro objeto discursivo? humanos comprenden derechos / de-
Derechos / Deberes. Derechos / Deberes beres y que sus garantes son sobre

todo los alumnos




En base en las informaciones presentes en los cuadros anteriores podemas advertir por un lado,
como, igual que en todo el proceso discursivo, el emisor [fa SEP] supone o liene una imagen, o una re-
presentacion anticipada, o una imagen del alumno (a), de los alumnos (05 ] o del nifio (a} nifios {as) que
precede a las eventuales respuestas de éstos, lo que le permite realizar de manera independiente la
funcidn “de sancionar su;s decisiones tomadas de manera anticipada™?, en relacién al contenido del dis-
curso derechosfdeberes en los ALTGEBM,

Por otro lado, comoboramos como esta anticipacion proporciona a la SeP la cercania necesaria entre
ésta y el nifio (a) 0 alumno (a), marcada, como ya vimos en la Funcidn Discursiva Dominante, por la
funcion expresiva-apelativa, porque implica la fusién entre emisor y receptor y le permite hablar de no-
sotros en forma inclusiva. Esta identificacidn del 0, el nifto, el alumnol, con el tyo, nos y nosotros] per-
mite a la SEP tratar de transformar o persuadir a estos dltimes sobre la verdad y la veracidad de su dis-
curso de manera mas coloquial. Lo puede hacer de esta forma porgue fa SEP, por ser un Aparato Ideo-
lbgico del Estado cuenta, de antemano, con la legitimidad que le faculta ejercer la accién de inculcar en
¢l alumno o nifio, los saberes que estima adecuados y necesarios para la reproduccion de la hegemo-
nia y que se presentan condensados en el Macro Objeto Discursivo derechos/deberes de los ALTGERM.
En el cuat los derechos humanos considerados son los individuales, civiles y politicos y de los cuales el
nifio ¢ alumno como mexicano y persona humana es el responsable de su garantia

Este cuadro permilen también advertir las posibles respuestas que desde sus formaciones imagina-
rias la SEP puede dar a las pregunias hechas, anteriormente, por Todorov. Es en este sentido que la
sep, desde su lugar del saber/poder, considera que los nifios no conocen ¢ no tienen nociones sobre los
derechos humanos y que por lo misme puede asimilaros a lo que ella considera como derechos huma-
nos y les impone, de esta manera, su propio concepto de derechos/deberes, Esta actitud le permite por
un lado, presentar un concepto de derechos humanos implicade con derechos, fraccionado y parcial y
por otro lado, desconocer el lugar u la identidad juridica de los alumnos que hace que €stos sean real-
mente los verdaderos titulares de los mismos y no sus garantes como trata de hacer creer.

Identificadas algunas de las representaciones imaginanas presentes en la practica discursiva que
estamos analizando busquemos, entonces, identificar las condiciones de su surgimiento, o sean las
bases reales de las mismas.

2 {dem.
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VL5, LA DECLARACION UNIVERSAL DE LOS DERECHOS HUMANDS
¥ A LA CONVENCION SOBRE LOS DERECHOS DEL NIND
SOLO EVOCADOS EN LOS ALGBEM

Conforme vimos en el ¢apitulo quinto, una de las caracteristicas de la tipologia del discurso pedagégico
oficial de los derechos humanos en los ALTGEBM es la de estar constituide por un Macro Complejo Ob-
jeto Discursivo. Sobre las caracteristicas de este tipo de discurso, denominado por Bajtin de ‘intertex-
tualidad™® y que Haidar llama de interdiscursividad®, la conocido estudioso del discurso Dominique
Maingueneau sefiala que es considerable el peso det intertexto en los mismos®. Con este concepto fa
autora se refiere al “conjunlo de las relaciones con otros téxtos que se manifiestan al interior de un tex-
10™% y que acaban por constiluir su “irascendencia”, o lo que es conocide como fenémeno de la trans-
textualidad™®?

Comg recurso analitico, la intertextualidad es (il en la medida en que permite tratar la orientacion y
la ubicacidn del discurso ajeno, es decir del discurso dentro del discurso o del discurso acerca de olro
discursod®,

La nocion de intertextualidad se desprende de! principio dialogico que, segun Baitin, “rige la orienta-
cion det enunciado literaric, mismo que esta orientado hacia la interpretacion historica entre el sujeto de
ta enunciacién y todos los posibles puntos de referencia y destinatarios, a lo largo y ancho de la dimen-
sion temporal y espacial del contexto®.

Tratar la "polifonia” existerte entre los diferentes textos presentes en un mismo discurso, es también
el propdsilo de la Teoria del Analisis del Discurso, ya que ellos, asi como sus relaciones, siempre se
hacen necesariamente presentes tanto al analizar las condiciones de su produccibn, como su organiza-
cion interna, toda vez que sin el concepto de interdiscursividad ef sentido del discurso aislado no tendria
mas que remitirse a si mismo™,

Asi, la importancia de considerar la intertextualidad en el analisis del discurso radica en que permite
poner en juego la relacion entre sus rasgos textuales y los extratextuales que, come vimos en las apor-

taciones anteriores de Foucault, se hacen presentes a través del comentario creativo que el autor pro-

53 Ap. CI. Beristain, Helena, Diccionario de retérica y poélics, México, Editorial Porrda, 1998, p. 269.
W Cf. Haidar, op. cit.

% Cf. Maingueneau, op. ¢it., p. 22.

% idem,

57 Cf. Beristain, op. ot p. 289.

% idam.

® Jdem., p. 170.

™ /dgm,
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mueve, o $ea a través de la innovacion del discurso. Relacion que solo puede ser defectada mediante la
identificacion de fa ideologia de la clase social o grupo intelectual a que pertenence el autor y, por ofra
parte, al identificar su contorno histéricofculturalid!,

Asi, es como se asoma una vez mas la ideologia en el discurso pedagogico oficial de los derechos
humanos en los ALTGEBM, en la medida en que como sefiald, M. Amrivé “el intertexto es el lugar donde
se manifiesta ly se captal el contenido de la connotacion™02. Y esta, como sabemos es precisamente el
"significado adicional o el sentido secundario proveniente de asociaciones emocianales y valoraciones
que acomparian, superpuestas, al significado basico. El contexto social o regional suele condicionar la
seleccion de las connotaciones™ 03,

La interlextualidad es un concepto muy utilizado y discutido en la produccién de los analistas de dis-
cursos. Tan es asi que Beristan sefiala que “Génette incluso ha elaborado una clasificacion de sus prin-
cipales tipos, entre los cuales encontramos la ‘metatextualidad”, que es un comentario que revela una
relacion critica de un texto con ctro al que no menciona, al que evoca sdlo alusivamentg™o4,

Segtn lo anterior y lo analizado en los capitulos precedentes, se puede afirmar, por un lado, que
efectivamente la intertextualidad o la interdiscursividad se encuentran presentes en el discurso de los
derechos humanos en los ALTGEBM. Toda vez que éste canslituye el comentario de la Censtitucion y por
analogia también de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos que como ya vimos, son sus
discursos fundantes.

Por otro lade, que desde la perspectiva tetrica de la metatextualidad, el discurso pedagogico oficial
de los derechos humanos en los ALTGEBM es un comentario que no menciona y s6lo se refiere por ana-
logta a la Declaracién y a la Convencion. Lo que revela, de hecho, su relacion critica con ambos docu-
mentos. Problematica que por razenes precisamente de orden ideoldgica, como ya hemos analizado
anteriormente, responde a las necesidades de la clase dominante de reproducir la hegemonia del pro-

yecto neoliberal, al interior del cual, de hecho, dicho discurso fue gestado.

101 {dem.

102 Ap. Beristain, op. cit., p. 270.
193 Cf, Beristain, op. off. p.270.
1 fdem.
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CAPITULO VII
COMO DICE LO QUE DICE EL DISCURSO PEDAGOGICO
OFICIAL DE LOS DERECHOS HUMANOS
EN LOS ACTUALES LIBROS DE TEXTO

Los lenguajes preservan la manera en que se ordena &
mundo.
Welgang Sachs

INTRODUCCION

Ante los mltiples discursos existentes sobre los derechos humanos la dificultad que se presenta con-
siste precisamente en ;como diferenciarlos?, ;jcomo diferenciar el sentide de cada uno? y jqué crite-
rios usar para ell?

En términos tentativos pueden ser, desde luego, inicialmente los criterios politicos, sin embargo és-
tos no permiten més que un primer acercamiento. Para poder profundizar en esta tarea es necesario re-
currir, ademas, a olsos recursos tedricos, como son los ofrecidos por el Analisis del Discurso En este
capitulo nos ocupa es el analisis del dltimo nicleo del modelo analitico-operative que venimos aplicando
para la decodificacion o la bisqueda del sentido presente en nuestro objeto y que, segim Haidar, se re-
fiere a algunos Funcidnamienlos Discursivos relacionados con el poder y la ideologla, que se encuen-
tran presentes en la enunciacién del discurso pedagdgico oficial de los derechos humanos de los
ALTGEEM.

Por Funcionamientos Discursivos nos referimos a las marcas y a las implicaciones que deja la ac-
cién del sujeto segiin su dimensiones de productor y a |a vez preducto del discurso. Asl, el sujeto ¥ su
discurso, que de hecho son los aspectos centrales de la enunciacion, regresan, desde esta perspectiva,
para ser nuevamente el centro de nuestra atencién.

Este regreso interesa ahora para permitir evidenciar:

1. como se presenta a si mismo, o sea, cdmo hace acto de presencia en el discurso o bajo qué mo-

dalidad lingdistica cobra presencia en el discurso.

2. cémo se presenta como un sujeto que actla, que estd en accién y que por lo mismo es ef res-

ponsable por las operaciones discursivas puestas en marcha a lo largo del texto!.

! Lozana, Jorge, ef. al, Andlisis del discurso: hacia una semantica de la interaccion textual, México, Editorial Rei, 1993,
p. 90,
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En fomo al estudio del proceso de la enunciacién, o como también ha sido denominado por Benve-
niste “la puesta en discurso de la lengua por un sujeto™, se han desarmollado diferentes modelos que
vienen siendo utilizados en el Analisis del Discurso. Sus diferencias giran en tomo al concepto de enun-
ciacion, centro de la polémica entre Jos estudiosos.

Sin repasar aqui esta polémica y siguiendo para elio @ Anscombre y Oucrof?, consideramos por
enunciacion la “actividad linglistica ejercida por el que habla en el momento en que habla”. Actividad en
la cual, segin Simone Lecointre y Jean La Galliott, “es importante distinguir rigurosamente, por un lado,
lo que se dice el enunciadol, y por otro, {a presencia del hablante en el interior de su propio discurso, es
decir, la enunciacidn”. Dicho de otra manera, lo anterior significa que hay que distinguir en el mbito de
fa accidn discursiva fo qué dicel, del lcémo dicel.

Para Benveniste estos son los dos momentos del discurso que constituyen e! texio def discurso y el
acto mismo de su produccitn?. Y como es a través de fas formas lingiiisticas o de los funcionamientos
discursivos que el sujeto se apropia del propio discurso esta accion pone, a la vez, de manifiesto uno de
los problemas del analisis de la enunciacién que constituye su dimension subjetiva,

Sobre ésta, Lozano sefiala que "compete al andlisis de la enunciacion todo aquello que en el texto
indica [a aclitud del sujeto respecto a lo enunciade: Por esto, el texto se presenta siempre como “mar-
cado” ¢ no “marcado subjetivamente esto es: a) referido a un sujeto que expresa sus opiniones o puntos
de visla, a una experiencia 0 a unos acontecimientos respecto a s mismo o bien, b) como hechos y sa-
beres objefivos ajencs a quien los enuncia™.

Como hemos planteado en el capitulo anterior, si el sujeto no es la fuente de! senfido, si estamos
considerando que el sujeto estd mediado por las condiciones de produccitn de su discurso que son las
que también lo producen, entonces Jcdmo analizar el problema de la subjetividad en el discurso de mo-
do objetivo?

La respuesta a esta pregunta, seqin Bemstein y Diaz, esia en considerar al discurso como una ca-
tegoria autdnoma, en relacion a la congiencia o a la intencion de los sujetos que &l constituye o recon-
textualiza’. Sefiglan que este es el camino toda vez que “el discurso no es un objeto evidente y concreto

% Benveniste, Emile, Problemas de fingQistica ganeral, México, Editorial Siglo 0 Editores, 1994, vol. i, p. 82.

3 Cf. Crecchioni, Catherine Kerbrat, La enunciacién: de la subjstividad en ef languaje, Argentina, Hachette, Primera Edi-
cion, p. 43.

1 idam.

5 CF. Benveniste, op. cff

& Cf. Lozano, op.cit

? Brenstein, Basil y Diaz, Mario. "Hacia una teorfa del discurse pedagtgico”, Revisla colombiana de educacion, Bogat,
1er, semestre, 1985, p. 3.
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aprehensible por Ja intuicidn. {...) es una calegoria abstracta, es €l resultado de una construccién, de
una praduccion®.

Desde esla perspectiva el recurso tedrico-analitico que estamos utilizando puede, entonces, dar
cuenta de la presencia de la subjetividad en el discurso toda vez que en la busqueda del sentido ante-
pong, a las caracteristicas empiricas del emisor, la consideracion de las condiciones reales de emer-
gencia del enunciado.

Sobre dichas condiciones, difiiendo de quienes asumen una posicion inmanentista, Lozano sefiala
que éstas constituyen un elemento integrante de la significacion del enunciado. Per o mismo, a fravés
de las condiciones de emergencia de la enunciacidn, es posible no solo conocer su significado sino
también, saber si dicho enunciado *ha de ser tomado como un orden, como una felicitacidn o como una
sugerencia™. Es decir, que es lo que permite, precisamente, saber cual es su senfido.

Sin la consideracion del contexto o de 1a circunstancias reales en que se ha dado el enunciado, éste
no pasa de ser una entidad sin sentido. Constituye un conjunto de frases que "como entidades abstrac-
tas no representan ni describen algln estado de las cosas, no son verdaderas ni falsas, mas que una
vez ulilizadas, enunciadas, en una situacidn pragmatica’l.

Agrega el autor, que el sentido del enunciado esta en funcién de la situacion en que se da, y de la
interpretacion que recibe en cuanto accion™!. Por ello llama la atencidn que para el esiudio de 1a lengua,
haya que tener presente por un lado, que la enunciacidn implica una estructura dialdgica y, por otro, que
¢l lenguaje es un modo de accion2,

Podemos remarcar lo anterior con lo sefialado por Benveniste en el sentido de que *la enunciacién
no es solo la actualizacion de la lengua ya que ésta como sistema integra en su interior sus condiciones
de uso™. Condiciones que fueron ampliamente demostradas por el auter en sus diversos estudios, a!
establecer la relacién que existe, por ejemplo, entre kos tiempos verbales, los tipes de enunciacion y los
modos de relacion del sujeto con el enunciado y con su interlocutor, respectivamente.,

En términos practicos la cuestidn que se plantea entonces es ¢coémo se integran enunciado y discur-
507 0 aun seguin las palabras de Lozano jcomo cierlos elementos linglisticos engarzan con el contexio
de la enunciacion?.

8 idam,

9 idem,

10 Cf. Lozang, ap. ¢i., p. 90.
" idem, p. 91.

12 idarn.

13 ihidem

" ldam, p. 92.
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Para estudiosos de esta problematica como son Jakobson, Benveniste, Orecchioni y Maingueneat,
existen muchos fendmenos lingiiisticos o indicadores, a través de los cuales, se puede demostrar este
enlace que son precisamente los llamades funcicnamientos discursivos,

En el caso de nuestro objeto, a través de éstos nos interesa poner de manifiesto cémo Ia SEP, en
cuanto emisor marca la posicion de gobiemo en el discurso pedagogico oficlal de los derechos huma-
nos en los ALTGEBM. Para ello analizaremos sus evidencias en los siguientes funcionamientos discursi-
vos presentes en la enunciacion:

. el funcionamiento de la deixis

. las formas enunciativas y los tiempos verbales

. la modalizacién discursiva y sus funcionamientos

. la distancia del sujeto en relacion a su discurso

. la transparencia y la opacidad en el discurso

. analisis de los implicitos en la produccion def sentido

. la presencia de la simulacién, del enmascaramiento y de la connivencia en el discurso
. los procesos de naturalizacion

W W ~ D AR W N

. las formas de del silencio en el discurso

10.¢el proceso de repeticion

La presencia de cada uno de los anteriores indicadores sera analizada en los diversos lextos que
integran el Corpus Discursive que estamos considerando

VIL.1. EL FUNCIONAMIENTO DE LA DEIXIS

Traténdose de! andlisis de la enunciacidn es necesario considerar que “los delticos remiten siempre a
un sujeto que observa o que habla, poniéndose como punto de origen™: del discurso. Por ello, la deixis
se refiere a la relacion que se establece entre los pronombres personales y los posesivos: yo {mio, nos,
nuestra, nuestro, nuestros, nuestras, nosotros, nosotras), y tu (e, tuyo, ustedes).

La importancia de los deiticos, segin Orecchioni®® consiste en “dar la infermacion especifica sobre
objetos especificos del mundo extralinglistico, los cuales no e pueden identificar si no es con relacién
a clertos puntos de referencia dentro de un cierto sistema de localizacién®. Es precisamente esta posibi-

15 Idem, p. 102.
¥ Cf. Orecchionni, op. cit.
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lidad la que aporia €l sistema deistico. Para esta autora “las unidades deiticas estan, destinadas, aun
perleneciendo a la lengua, a convertir a ésta en habla™?.

En la enunciacion, la deixis comprende un gran nimero de indicadares, entre los cuales los de per-
s0na, espacio y tiempo, que son los mas comunes, precisamente por su funcion de definir el interocutor
y ubicarlo en un cruce de liempo y espacio.

Los deilicos caracterizan, asi, la relacion dialogica perg, como carecen de autonomia referencial solo
se remiten a su propia instancia discursiva. En esta dinamica, la persona del verbo caracteriza a los
protagonistas del proceso enunciado por feferencia a los protagonistas del proceso de enunciacion®. O
sea gue a lravés del pronombre se encuentra sefialado quien produce y a quién esta dirigido el conteni-
do de la enunciacién.

Veamos como esta relacion se presenta en el Corpus Discursivo que estamos analfizando a través
de los siguientes ejemplos:

L1.01: ti; te; ustedes
ta:

"Tienes derecho a la vida™. (L1.D1.18)

td, te:

*En la escuela tienes derecho a que te llamen per tu nombre, a que te escuchen cuando preguntas,
a que te expliquen con paciencia, a que nadie te falte al respeto y a participar en el establecimiente de
las reglas"(L1.D1.56)

1, ustedes:

“Entre otras muchas cosas, la Constitucidn dice que t0 y todos los nifios y nifias de México fienen

derecho a asistir a la escuela”.(L1.01.94)
L1.D2: to, nosotros
ta:

"Debes aprender a guardar cada cosa en su lugar”. {L1.02.36}

nosofras:

*Debemas usar solo el agua que necesitamos”.

{L1.D2.116)
nosotros:
“Todos debemos cuidar la vida de plantas y animales”. {L2.02.103)

17 jdem.
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.3.D1 : nos; nuestra; nosotros;
nos:

“La Constitucién nos olorga garantias para defender los derechos fundamentales que le corresponde
a todo ser humano: derecho a la vida, a 1a libertad, a la igualdad juridica, a la propfedad, a la seguridad
juridica, asl como ofras que hacen més digna la vida: derecho a la salud, a la educacidn, al trabajo y a
decidir el nimero de hijos, entre otros”. (L3.01.19)

nuestra:

“Nuestra nacitn esta sustentada originalmente en los pueblos indigenas. El Estado mexicano debe
proteger y fomentar sus lenguas, costumbres y tradiciones®. (L3:01.18)

nosotros:

*Estos se llaman derechos humanos y todos gozamos de ellos sin distincidn de raza, de religidn, de
sexo o de nacionalidad®, (13:01.19)

L3.D2.: t0, nosotras
ti:

“Hay algo importante que debes leer; la Consfitucién”. (13.02.11)

nosotros:

“También debemos pagar impuestos”. (L.3.02.17)

Los pronombres que hemos encontrado en los tres libros, a través del analisis anterior son: yo, en la
forma nios, nosotros y a través del posesivo, nuestras, tu y te, en la forma ustedes.

Lo anterior evidencia en primer lugar, que la refacion dialogica en la enunciacion de! discurso peda-
gogico oficial de los derechos humanos en los ALTGEBM Se encuentra efeclivamente establecida entre
los siguientes protagonistas: Yo {nos, nosotros, nuestra) y tl { te, ustedes).

En cuanto la construccion del td, segin la lingdistica discursiva, ocurre por diferencia de la persona
del *Yo", 0 sea que el "u” es &l no-yo. Por to mismo, el {0 es considerada la persona no subjetiva, ya
que “es suficiente representarse una persona diferente de fyo/ para asignarle el indice 1%, que en
nuestro caso son la SEP, como Aparato Idecldgico de Estado y el nifio o alumno de la escuela basica
mexicana.

En segundo lugar, también podemos constatar a través del andlisis anterior como el pronombre “yo”,
que es el estado o la SEP, no aparece explicitamente en ninguna de las enunciaciones de los tres libros.

1 jdem, p.92.
™ idem, p. 97.



Esta, de cierta forma implicito en todos los textos, o borrado de la superficie discursiva?, como se de-
“nomina esta aparente ausencia del emisor, o de cualquier marca del pronombre *Yo". Asi, el Yo apare-
ce de manera indirecta, marcando su presencia a través de los pronombre nos, nuestra y nosotros.
{(L3.01.18.19)

En refacion al t y ustedes, expresion del no-yo, o sea ei receptor conslituido por e! alumno o los ni-
fios, aparece marcado por las formas verbales y pronominales como se puede constatar en el discurso
de L1.D1y D2,y L3.01 y D2, En este senlido relacién a 1.2.01 y D2, se puede constatar la ausencia de
las marcas pronominales de los sujetos de [a enunciacitn toda vez que solo se repite, de manera re-
dundante el sintagma nominal -los nifios y las nifias-, que como ya hemos sefialado anteriormente, en la
estructura enuncialiva, comesponden a los receptores del discurso.

Es importante sefialar también que el deitico personal, implicito 0 borrado de la superficie discursiva,
no significa la ausencia lotal del sujeto. Por {o mismo no hay que verlos como textos despersonalizados
y si como textos en los cuales les falta fa manifestacion explicita del sujeto que los enuncia?!.

En este senlido, como sefiala Lozane, "el no marcar una actitud respecto a lo que enuncia es ya una
aclitud atribuible al sujeto enunciador y, por tanto, por mas que éste no se manifieste explicitamente,
sus enunciados lo revelan y &l resulta de hecho construido asi, por su propio texto™, En este ¢aso, es
un sujeto que se construye de manera no visible, cuya identidad mantiene oculta y que a través de la
superficie del discurso no es posible identificarlo.

En relacion al discurso pedagogico oficial de los derechos humanos en los ALTGEBM o anterior pone
de manifiesto, por un lado, que ni el estado ni el gobiemo aparecen explicitamente como los protago-
nistas de la enunciacidn, sobre todo, en L1y L2, y por otr6 que éste aparece a {ravés de los indicado-
res tl, te ustedes en los respectivos textos.

Lo anterior confirma, una vez més lo ya sefialado anteriormente a través de diferentes recurses ana-
Itticos, como ¢l Estado o el gobiemo [sujeto pasivo de los derechos humanos) no aparece explicita-
mente en el referido discurso como el garante, o el que los otorga, por lo que esta responsabilidad recai,
asl en la figura del alumno (a) ¢ del nifio (a), como mexicano y persona humana.

En estas condiciones, la conformacion imprecisa del sujeto emisor del discurso, dificulta a la vez el
establecimiento de la alteridad constituida por el sujeto emiser [Yo Estado otorgante o garantel y el re-
ceptor ITU sujeto titular de los referidos derechost.

2 |dem, p. 108.
A ldem.
2 tdem, p. 105.
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En consecuencia en estas condiciones, la conformacion de los sujetos de los mencionados derechos
en el discurso pedagégico oficial en los ALTGEBM tiene, de hecho, pocas p’roba[idades de conformarse
porque lingdisticamente cualquier interlocucian tiene pocas condicicnes de establecerse ante un sujeto
que s& evidencia poco o nada.

En este sentido, si bien es cierto que en la enunciacion los pronombres 0, te, y ustedes, del discurso
pedagogico oficial de los derechos humanos de los ALTGEEM se refieren a los nifias y a las nifios que
frecuentan la escuela basica, éstos, a través de dicho enunciado, acaban siendo construidos como par-
ticipes de un proceso discursivo que oculta o quiere desconacer que su origen se encuentra en el esla-
do.

En consecuencia, come éstos aparecen en los mencionados enunciados como los promotores y a la
vez beneficiarios de los derechos humanos, tienen dificultad para identificar claramente desde donde
tales derechos provienen, o quien los otorga. En términos juridicos, lo anterior significa que al no “exis-
tir' claramente quien los oforga a "los nifios y las nifias™ alumnos de la escuela basica mexicana, conlle-
va a que éstos no se conslituyen como sujetos de dichos derechos, por lo Gue consecuentemente tam-
poco pueden exigirlos ya que no es claro ante que instancia o ante quién hacero.

Borrar o ocultar de esta manera el sujeto productor del discurse, implica que [a refacién dialdgica y
de alteridad que caracteriza la relacion entre el sujeto pasivo lotorgantel frente al sujeto activo Hitular,
no se puede establecer de manera consistente,

La situacion anterior se difiere en algo en L3 en donde, como vimos en el capitulo quinto el emisor
que es la Conslitucién, ias autoridades, los gobernantes, las leyes, los padres y tutores, (ella, ellas,
ellos, nasotros Jexclusivol) aparece como la instancia que olorga los referidos derechos. A diferencia en
L1y L2, los nifios y nifas, alumnos de la escuela basica mexicana, aparecen constituidos en sujetos de
derechos humanos, aunque sdlo se indique las instancias nacionales ante las cuales eflos pueden acu-
dir para exigirlos.

Sin embargo, aun en relacién a L3. hay que sefialar, por un lado, que los otorgantes que aparecen, a
excepcion de los padres y tutores, lo hacen de manera poco definida en sus funciones de garantes,‘ lo
que refuerza el hecho de que el sujeto de la enunciacién no se evidencia. En estas circunslancias la
relacién dialdgica entre emisor (A) y receptor (B) tampoco se realiza a plenitud, porque nadie se consti-
tuye como sujeto activo frente a un sujeto pasivo que es un documento como es el caso de fa Constitu-
¢ion o las leyes, o frente a las instituciones si éstas no aparecen de manera méas concreta, o sea a tra-

vés de sus nombres y simbolos conocidos.
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- En relacién a L3., es necesario destacar aln en |a relacion emisor-receptor, que ésta se encuentra
{ambién centrada, sobre todo, en el B, lo que hace que el A quede, de esta manera también, difuso.
Esta forma de enunciacion semejante a la presente en L1 y L2 prosigue asi dificultando la conformacion
plena del sujeto de los derechos humanos,

Ademas como ya sefialamos en los capitulos antefiores, aunque el gobierno mexicano sea signata-
rio de fa Declaracion y de la Convencion, en ninguno de los tres libros se hace mencidn a los docu-
mentos fundantes de los derechos humanos, asi como tampoco de la existencia del sistema de protec-
cion internacicnal dedicado a su promocidn, defensa y proteccion. Esle silencio u omisidn vista desde la

perspectiva del funcionamiento discursivo evidentemente, no es ni casual, ni gratuito.

VIL.2. LAS FORMAS ENUNCIATIVAS Y LOS TIEMPOS VERBALES

La importancia de identificar los iempos verbales predominantes en la enunciacién radica en que éstos
informan |a temporalidad del enunciado. Veamos, en los textos de los tres libros, como se presenta este
indicador y en cual sentido puede ser considerado.
Tiempo verbal: .
L1. D1. presente e infinitivo

*En la escuela tienes derecho a que te flamen por tu nombre, a que te escuchen cuando preguntas,
a que te expliquen con paciencia, a que nadie te falie el respeto y a participar en el establecimiento de
las reglas”. {L1.D1.66)

"En la escuela debes cuidar las paredes y los muebles, evitar golpear-a tus compafieros, pedir que te
expliquen cuando no entiendes, aprender todo lo que puedes”. { L1.D1.67)
Tiempo verbal
L2.D1.: presente e infinitivo

*Los nifios y las nifias tienen derecho a convivir con sus padres aunque éstos no vivan juntos”.
{L2D1.29) '
L2.D2.; presente e infinitivo

“Las nifias y los nifos deben aprender a cuidar su salud”. (L2:02.55}
Tiempo verbat
L3.D1.; presente y infinitivo

*Los nifios tienen derechos a estudiar, a jugar, y a desamollarse sanas, por eso la Constitucion, en el
articulo 123, prohibe que los menores de 14 trabajen’. (L3.01.31)
£3.D2.; presente e infinitivo
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Por ejemplo nadie debe ser detenido sin que lo ordene un juez, al menos gue se le sorprende come-
tiendo un delito”. (L3.02.27)

En relacion a la presencia en la enunciacidn de las formas enunciativas, o la referencia temporal,
Lozano sefiala que alli donde aparecen los deiticos también estan los tiempos verbales propios del tipo
de enunciacion lamada discursiva??, Esta, se caracteriza y diferencia de Ya forma histérica, tanto por
estar arficulada a partir de la relacién yo-tu como, también, porque en ésta dltima aparentemente nadie
narra los acontecimientos que scn enunciados “cdmo se han producido en su aparecer en el horizonte
de la historia™*.

A partir de las indicaciones anteriores, la presencia frecuente del tiempo presente en los discursos
de todos los libros analizados, nos permite constatar que estamos, efectivamente, frenfe a una enuncia-
cién de tipo discursiva. Este dato confimna y acentda la aparente ausencia del emisor barrido de la su-
perficie discursiva, como ya lo hemos demostrado anteriormente en el analisis de la deixis personal.

La eleccién de la forma “presente”, que también se denomina tiempo abseluto? o tiempo deilico, co-
mesponde en lingdistica, al tercer sentido del referido tiempo en la enunciacion. E! uso de este tiempa
en la enunciacion marca la posibilidad de actualizar indefinidamente la accién, o sea que el receplor
actualiza el discurso de la enungiacion cada vez que 1o repite.

El tiempo verbal "presente” en |a enunciacion ha sido denominado por Weinrich de “tiempo conme-
morative”, ¥ *corresponde a la actitud lingiistica del comentar, que se presenta como implicando al lo-
cutor y receptor a través del discurso™, El tiempo presente también es lamado el fiempo candnico, y su
caracteristica es referirse a una accidn que esta ocurmiendo 0 es vigente en el momento.

A través del indicador del tiempo verbal encontramos que el discurso pedagdgico oficial de los dere-
chos humanos en los ALTGEBM al estar presentado bajo la forma temporél discursiva aparece sin locutor
explicito. Por lo mismo e! referido discurso aparece como una situacion presente y actual en la cual se
incriben permanentemente tos nifios ¥ 1as nifias, alumnos de la escuela béasica del pais.

VII. 3, LA MODALIZACION DISCURSIVA Y SUS FUNCIONAMIENTOS

En relacidn a 1a modalizacion es necesario considerar que ésta también marca tanto la enunciacion co-
mo ¢! enunciado, En fa primera, a través del verbo y del adjetivo, y en el segundo por medio de los indi-
cadores l6gicos o apreciativos.

B dgm, p. 102,
M ideim,

2 [dem, p. 60
% Jdem, p. 109.
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Veamos sus marcas en el discurso que estamos analizando

3.1. Modalidad de la enunciacion

Segin Maingueneau? esia modalidad "corresponde a una relacién interpersonal de tipo social y exige
en consecuencia una relacion entre los protagonistas de la comunicacion. Una frase no puede recibir
maés que una modalidad de enunciacion § la que es asi obligatorial pudiendo ser declarativa, interrogati-
va, imperativa, exclamativa, y que especifica el tipo de comunicacion ent're el hablante y &l (los) oyente.

Como la modalidad de enunciacion se encuentra siempre marcada en relacion a la estructura ora-
cional, vamos considerarla apenas en la forma de modalizacién del verbo, que en este caso marca [a
relacion entre los protagonistas Yo-lé.

Tomando como feferencia las indicaciones anteriores hechas por Maingueneau, veamos como la
modalidad de enunciacion esta marcada en el Corpus Discursivo que estamos usando a través de los
siguientes ejemplos:

L1.D1: imperativa, declarativa

*Tienes derecho a vivir en una casa, con fa familia, comida y seguridad”. {L1.D1.36).

*Los trabajadores tienen derechos. Las leyes dicen que la jomada de trabajo no debe ser mayor de
ocho horas y que debe haber un dia de descanso a la semana. El primer de mayo se celebran los dere-
chos de los trabajadeores en muchos paises”. (L1.01.138)

L1.02.: imperativa

“Debes aprender a guardar cada cosa en su lugar”. (L1.02. 36)

“En fa Constitucién de 1917, estan inscrites los derechos y deberes de los mexicanos. Entre otras
muchas cosas, la Constilucidn dice que td y fodos los niflos y nifas de México tienen a asistir a fa es-
cueld”. {L2.02.94)

L3.D1: afirmativa

“En la escuela deben ensefiamos los descubrimientos de fa ciencia, las bases de una convivencia
democritica y la apreciacion de los recursos con que cuenta nuestra nacidn: humanos, naturales y ma-
teriales”. { L3.D2.30)

*Los derechos humanas nos permiten vivir seguros y en paz con toda la gente™. (L3.02.19)

Se puede constatar a través de los ejemplos anteriommente expuestos, que en el discurso pedagogi-
co oficial de los derechos humanos de los ALTGEBM, la relacién establecida entre los protagonistas, a

# Cf. Maingueneau, Dominique, Intreduccion a los métodas de anélisis del discurso, Argentian, Achette, 1976.
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través de la modalidad de la enunciacidn, es tanto de tipo imperativo como afirmativo, estando excluidas
las formas exclamativas e interrogativas.

Lo anterior confima lo sefialado en los capitulos anteriores en e sentido de la existencia de una re-
lacion de poder asimétrica entre el emisor, en este caso la SEP que es el sujeto emisor del discurso que
estamos analizando y e! receptor que son los nifios y nifias que frecuentan la escuela basica mexicana.
A través de la modalidad imperativa-afirmativa, es como la SEP marca su lugar como autoridad. La mar-
ca, por lo mismo, como el sujeto emisor que ocupa el lugar del poder y que, por ello, establece una re-
lacion de orden e imposicion sobre sus subordinados, que en este caso son los nifios {as) o alumnos
{as) del sistema de educacién basica del pais.

Analizando la situacién anterior podemos constatar como, a través de Ja modalizacidn caracteristica
de la enunciacién en €l discurso pedagdgico oficial de los ALYGEBM, este tipo de relacion se establece.
Ademas y siguiendo las aportaciones de Foucaull expuestas en el capitulo anterior, es peosible identifi-
car como la SEP, €n cuanto Aparato Ideolégico de Estado e integrante de las redes de! poder, logra po-
ner en marcha, a través del referido discurso, su tecnologia politica que de manera positiva individualiza
alos nifics y a las nifias que frecuentan la escuela basica mexicana.

En otras palabras, como los sujeta a su discurso de los derechos humanos y los normatiza, asi, en
relacion un saber considerade verdadero. La modalizacion es por ello un buen recurso para poner de
manifiesto la relacion entre poder y saber, o también como el poder, por medio de la palabra o del sa-
ber, ejerce su dominacién positiva, a través del discurso que estamos analizando, en la medida en que
actiia sobre las acciones eventuales, actuales, presentes o futuras?® de los alumnes o nifios de la es-
cuela basica.

3.2, Modalidad del enunciado

A diferencia de la anterior ésta "caracleriza la manera en que el hablante sitia el enunciado en relacion
con la verdad, la falsedad, 1a probabllidad, la certidumbre, la verosimilitud etc.”, {modafidades loqgicas) o
en relacion con juicios aprecialivos (modalidades apreciativas)®.

En el capitulo anterior vimos cdmo actuaron los controles del poder sobre los factores extemnos, in-
temos y sobre el sujeto, creando las condiciones para que en el discurso pedagdgico oficial de los dere-
chos humanos en los ALTGEBM emergiera respondiendo a las condiciones exigidas por discurso cientifi-
co y pedagoaico, pero también respondiendo a las necesidades de reproduccion de la ideologia domi-

2 Foucault. Michel, "El sujeto y ef poder”, en Dreyfus, Hubert L., y Rabinow, Paut. Miche! Foucuafl: mas a¥i4 def estructu-
ralismos y la hermenéutica, México, Universidad Nacional Autbnoma de México, 1988,
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nante. Por lo mismo esta medalidad resalta el enunciado logico, toda vez que es a través de ésta como
¢l referido discurso aparece con las caracleristicas de ser verdadero y verosimil,

En el analisis anterior sobre la deixis, constatamos la ausencia de adjetivos y de adverbios en los
textos de fos tres libros {L1.L.2.1.3.), lo que trae como consecuencia que no se realice de manera signifi-
cativa o definida la modalidad del enunciado aprecialiva, por lo que pasamos a analizar la que si apare-
ce en |a forma del verbo,

Veamos, para ello, a través de los ejemplos a seguir, como la modalizacidn verbal aparece en la
enunciacién en el discurso pedagogico oficial de los derechos humanos en cada uno de los ALTGEBM,
L1, L2 yL3.

1. Verbo modal: L1.01.D2.: Tienes, Debes. (lener/ deber)

“Tienes derecho al amor y al respeto”. {L1.01.37).

"Debes aprender a guardar cada cosa en su lugar”.(L1.D2.36)
2. Verbo modal: L2.D1.02.: Tienen, Deben. {tener/deber)

“Los nifios y las nifias tienen derecho a platicar y convivir con sus padres, aungue éstos no vivan
juntos®. (L2.01.27)

*Las nifias y los nifios deben aprender 2 cuidar su salud". (L2.02.55)

3. Verbo modal: L3.01.D2.: Debemos, pademos, (deberfpoder)

*Ademas, al cemplir los 18 afios, los mexicanos podemos y debemos votar para elegir a nuestros
gobemantes y representantes porque ya somos ciudadanos®. (L3.D2.18).

*Ademas de damos derechos, la Constitucion dice cudles son nuestras obligaciones mas importan-
tes. Por ejemplo, los padres deben enviar a Ios nifios a la escuela para que éstos concluyan la educa-
cién primaria y secundaria”. (L3.02.17)

Las formas anteriores de modalizacion del verbo nos indican que en todos los casos, la forma como
el sujeto marca en su enunciado, o sea, como se relaciona con su receptor es la imperativa. La enun-
ciacibn incita, asi, a través de! enunciado al receptor a actuar de determinada manera, actitud que como
vimos anteriormente caracteriza no solamente los tiempos verbales, sino también a la Funcién Domi-
nante incitativa, segin lo analizade en el quinto capitulo.

Ademés de la modalidad anterior, a través del concepto de tensidn también podemos acercamos a
la forma como marca el discurso su interlocutor. En este sentido siguiendo atin los sefialamientos que
hemos mencionado de Maingueneau, para localizar la tensidn en un enunciado, es necesario dar im-

# Cf. Maingueneau, p. 127.
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portancia a la presencia, en el texto, a determinados verbos entre los cuales esta el verbo “deber”. Para
el autor este verbo, también denominado de performativo, intenta a través def modo imperativo imponer
un comportamiento determinado al auditorio o provocar en éste una accion.

Como vimos, en los ejemplos anteriores, “deber” es precisamente uno de los verbos que estructuran
el discurso pedagogico oficial de los derechos humanos en los libros L1.L2. y 1L3.. La tension que apa-
rece en el referidc discurso en relacidn al verbo deber, confirma fas caracteristicas asumidas por el
enynciado en las modalidades analizadas anteriormente.

VI1. 4. LA DISTANCIA DEL SUJETO EN RELACION A SU DISCURSO

En el proceso de la enunciacidn el sujeto asume una determinada posicion frente a su discurso que re-
sulta ser también una de sus marcas. Segin Mainguengau “se considera que el interdocutor percibe en
que medida es asumido el enunciado, y traduce esta distancia. Si la distancia tiende a ser cero, el su-
jeto asume fotalmente su enunciado, el yo del enunciado y el yo de la enunciacion se identifican per-
fectamente. A la inversa, si la distancia es maxima, es que el sujeto considera su enunciado "como
parte de un mundo distinto de si mismo™!, Esta segunda forma de marcar la distancia, segin el autor,
es tipica del discurso histdrico y también del didactico, en los cuales encontramos que el "yo® de la
enunciacidn se identifica con ofros “yo" en el tiempo. En relacion al discurso didactico, lama la atencibn
también, el hecho de que el *yo" tiene la tendencia de convertirse en &, en la forma del enunciado®2.

Dicho de ofra manera, en el caso del discurso pedagdgico el sujeto asume ta! distancia de su enun-
ciado que puede ser confundido con otro sujeto, o con un tercero, con el cual el sujeto yo no tiene apa-
rentemente ninguna relacion.

En relacion al discurso pedagégico oficial de los derechos humanos en los ALTGEBM, COMO ya vimos
anteriormente también en la Funcién Discursiva Dominante expresiva, esta distancia se manifiesta en la
medida en que el Estado desplaza su lugar hacia ofros ¢ hacia cémo la Constlucidn, las autoridades,
las leyes,los padres o tutores, de tal modo que *ellos” 0 "ella” o &t nosotros exclusivo, son quienes apa-
rentan ocupar, asi, el lugar de! sujeto enunciador, tal como podemos constatar en [os siguientes ejem-
plos:

“Las autoridades no deben prefenir a alguien por ser moreno o gierc, hombre o mujer, rico o pobre.”
{L3.01.21)

% jdam, p. 136.
N, fdem, p. 134.
2, {dem.
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*No te preccupes. Las leyes de los estados respetan la Constitucion Federal la cual establece el de-
ber de nuestros padres de cuidarnos®. (£3.D1.54).

“En fa Conslitucion de 1917 estan escritos los derechos y los deberes de los mexicanos. Entre otras
muchas cosas,ia Constitucion dice que t0 y todos los nifios y nifias de México tienen dereche a asistir a
la escuela”. (L1.D01.02.94),

Tal como ya hemos sefalado, mas alla de las caracterislicas del discurso pedagdgico que se cum-
plen plenamente en el caso de nuestro objeto, hay aqui otro elemento aln que consiste en la marcada
distancia del estado a través de la Ser frente a los derechos humanos. En esta necesidad de no ser
confundido con algo que le parece ajeno o que no esta plenamente comprometido quizas se encuentra
la explicacidn para la forma nebulosa en que se asume como el sujeto emisor y como el (nico garante
de los mismos. Con lo que busca, de esta manera, también desistimular a que su interlocutor se asuma

como el sujeto de tales derechos.

VIL5. LA TRANSPARENCIA Y LA OPACIDAD
EN EL DISCURSO PEDAGOGICO OFICIAL

Los conceptos de transparencia y opacidad se refieren a la caracteristica que tiene el discurso segun la
mayor o menor presencia del funcionamiento ideolégico en el mismo. En ofras palabras, en todo discur-
s0 hay una mayor ¢ menor gradacion de transparencia u de opacidad dada por la intensidad de la pre-
sencia de la ideologia.® Estas modalidades tarhbién son pertinentes al discurso didactico o pedaggico,
por mas que este se presente precisamente como neutral ideclégicamente. La modalidad de la transpa-
rencia funciona en este tipo de discurso al tratar de eliminar su ambigledad por “e! traspaso del sujeto
de fa enunciacién, del emisor al receptor®. Esta situacidn flustra Maingueneau al sefalar que “el re-
ceptor se identifica con el sujeto de la enunciacidn, que se borra, como si fuera el receptor mismo el que
emitiera el discurso™s. Y agrega que, en cierto sentido, en el casa del discurso pedagégico, el sujeto de
la enunciacion nunca puede sefialarse netaments porque siempre es un sujeto andnimo™,

En relacion al discurso que estamos tratando ya hemos visto en el anafisis de la deixis personal y
también de 1a distancia como por un lado, esta situacién se encuentra efectivamente enmarcada de esta
manera en su enunciacion y por olre, como sélo a través de ia lectura de este funcionamiento es posible
encuadrario en el contexto historico-social de su produccion.

3 Cf. Haidar, Julieta, £/ debate cEU-Rectoria. Estrategias argumentativas, Tesis de Doctorado, inédita, Facultad de Cien-
cias Politicas y Sociales-Unam, México.

% idem, p. 135.

3 Idem.
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Los siguientes ejemplos son mueétra de lo anterior:

“Debemos recordar que los hombres, las plantas y los animales compartimos un mismo plane-
ta"(L2.01.116)

*El derecho a la informacion significa que podemos exigir que los periddicos, la radio y la television
nos informen con veracidad lo que sucede en México” (13.02.23).

VIL6. ANALISIS DE LOS IMPLICITOS EN LA PRODUCCION DE SENTIDO

La importancia del estudio de la presencia de lo implicito en 1a enunciacion, se debe, segln Ducrot, a
que éste hace “aparecer en el interior de la lengua todo un dispositivo de convenciones y de leyes, que
debe entenderse como un marco institucional que regula el debate de los individuos™. Y regula en la
medida en que, sagin éste tedrico de la enunciacitin, el implicito permite al emisor asumir un ro! frente
al receptor que le posibilita “decir una cosa haciende como si no se lo hubiera dicho™2. Dominique
Maingueneay amplia la conceptualizacion anterior agregando que en el enunciado %o implicito fiene una
doble utilidad; expresar alga sin amiesgarse a ser considerado como responsable de haberlo dicho, pero
también enunciar una idea sustrayéndola a las eventuales objeciones™s. Veamos, cudles son algunos
de los implicitos que maneja la enunciacién en el discurso pedagbgico oficiat de los derechos humanos
€n los ALTGERM.

L1.D1.

“En Ia Constitucion de 1917 estan escritos los derechos y los deberes de los mexicanos. Entre otras
muchas cosas, la Constitucién dice que t0 y todos los nifios y nifias de México, tienen derecho a asistir
alaescuela”. (L1.D1. 84)

En ei texto amiba exislen varios implicitos que son:

a} el que se refiere a los nifios y nifias que, por distintas razones, todavia no asisten a la escuela

b) el implicito que se refiere a que si estos nifios y nifias quieren asistir a la escuela y son impedidos

por alguien, pueden demandar hacer valer sus derechos para elio.

¢) elque consiste en que asistir a la escuela es un derecho al que tiene acceso €l que quiera por su

voluntad, por lo mismo los nifios y nifias no estan obligados por el Estado a asistir a 1a escuela.
t1.02.

*Debes aprender a cuidarte”. {L1 .Dé.19)

* Ap. Maingueneau, op. cff.

¥ dem.

# Cf. Mengueneau, op, ¢tt., p. 152
® jdem, p. 152,
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En este caso, el implicilo se refiere a que los nifios no deben esperar que otros |o cuiden, o sea na
esperar que lo hagan quienes lo rodean ya sean sus familiares, amigos o las instituciones.

Aunque el senlido de lo anterior sea estimular a que los nifios sean autosuficientes e independien-
tes, puede ser a la vez también un mensaje inadecuado para ellos, sobre todo, en las 4reas urbanas,
donde también estan expuestos a ser robados o abandonadoes. Situacién que sélo se puede resolver
con la sequridad de fa presencia, de la accién responsable y del cuidado de otros ya sean éstos los pa-
dres, los tutores, los maestros o la seguridad pitblica. Ademas, hay que recordar que los nifios de los
primeros grados todavia necesilan del cuidado permanente de quienes conviven con ellos.

L2.01.

“Los niflos y las nifias tienen derecho a platicar y convivir con sus padres, aunque éstos no vivan
juntos™. (L2.D01. 27).

Esta enunciacion también presenta varios implicitos, que son:

a) el que refiere a los nifios que viven sin sus padres o sélo con uno de eflos.

b) que en este caso, nadie puede impedir a los nifios y nifias ver a los padres o al padre o madre

ausente. w
c) que el padre o la madre ausente no puede negarse a platicar y a convivit con el nific o la nifia,
d) que el nifio o la nifia que por cualquier razén se encuentra impedido de platicar o convivir con ung
de sus padres puede demandar su derecho de hacerlo,
L3.01.

*También tenemos libertad de transitar por el territorio nacional”, (L3.D1. 24)

El implicito en el texto anterior consiste en que nadie pugde ser impedido de transitar libremente por
cualquier parte del territorio nacional.

Segin los estudiosos, son muchas las formas a través de las cuales los implicitos se manifiestan en
la enunciacion. Entre éstas se encuentran el sobreentendido, la inferencia y la presuposicion. De éstas
formas, sblo analizaremos aqui esta Gltima, por considerar que de acuerdo a nuestro objeto, es la que
mas puede aportar sobre las marcas de! sujeto a través de la enunciacidn.

Para Oswald Ducrot, “la presuposicién es una forma de lo implicito que permite decir una cosa ha-
ciendo como si no se hubiera dicho™?, Esta conceptualizacion ha sido ampliada por Maingueneau al
sefialar que: “presuponer una idea es construir un discurso en el cual ella no ha de ser puesta en tela de

4 [dem,
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juicio™!, Lo que es posible en 1a medida en que el contenido de la idea supuesta, por estar fuera o ser
exterior al discurse, permite que ésla se presente como una evidencia incontestable®2. Veamos un
ejemplo de lo anterior, en la siguiente enunciacién:

"Tienes derechos al amor y al respeto”. (L1.D1.37)

De acuerdo con lo que hemos estado manejando anteriommente podemos considerar inicialmente
que esta es evidenternente una idea incontestable y que presenta varios implicitos que son:

a) que como es de conocimiento plblico, muchgs niftos no son amados ni respetados en sus casas,

en la escuela y tampoco en la scciedad;

b) que el maltrato a que estan expuestos los nifios y las nifias constituye una sitwacién ilegal

¢) que los nifios y nifias que estan viviendo en siluacidn de malirato pueden demandar sus dere-

chos para que esta se interrumpa,

También sefialan algunos especialistas que las formas de |a presupasicién son distintas y éstas con-
sisten en: a) existencial y b) relativa restrictiva u apositiva. Como ambas se encuentran en la enuncia-
cién del discurso que estamos considerando, vamos analizar cada una de ellas siguiendo, para ello, las
observaciones de Maingueneau. '

A. En relacion a la presuposicion existencial, el autor sefiala que ésla se refiera a las descripciones
definidas e imponen al receptor una nocion a fa que atribuye una existencia, un referente y 1o sitia en
relacion con elles. En estas construcciones, que son de tipo nominal, se describe el individuo por medio
de un sustantivo acompaiiado de un adjelivo o complemento y se supone que esta "descripcidn” tiene
un referente descriptivo con la ayuda de conceptos generales; en este-caso, el substantivo esta deter-
minado por un articulo ¢ un demostrativo®.

En este sentido podemos constatar que esta forma de implicito esta presente en Jas enunciaciones
del discurso pedagdgico oficial de los derechos humanos en los fres libros, pero sobre todo en el L2, D1
y 02. En este libro todos los enungiados sobre los derechos humanos repiten los sintagmas “los nifios y
las nifias” o “las nifias y los nifios” que tienen como presupuesto la exclusion de los demés grupos de la
poblacidn. Como esta siluacidn puede ser comprabada en el Corpus Discursivo que se encuentra en el
Anexo 1, nos abstenemos de transcribiros aqut tofalmente y sélo presentamos uno de eflos a modo de
ejemplo. A continuacién, veamos como lo implicito en la forma de presuposicidn existencial se presenta
en el discurso pedagdgico oficial de los derechos humanos en los ALTGEBM,

4 jdom.
2 {dermn,
. Idem, p. 154.
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L$.D1.

“Los trabajadores tiene derechos. Las Leyes dicen que la jomada de trabajo no debe ser mayor de
ocho horas y que debe haber un dia de descanso a la semana. El primer de mayo se celebran los dere-
chos de !os trabajadores en muchos pafses. (L1.01. 138)

En el anunciado anterior se encuentran aun varios implicitos en la modalidad de presuposicion exis-
tencial como son:

A) En México no existe |a esclavitud.

B8) Los trabajadores de México estan protegidos por fas leyes

C) Por lo mismo México, se encuentra entre los paises en que se celebra los derechos de los traba-

jadores el primero de mayo.
L1.0z.

“Debemos usar solo el agua que necesitamos™. (L2.D2.116}

Los implicitos son:

a) no debemos desperdiciar el agua.

b) el agua es un recurso natural que se puede agotar.

¢} como sin agua no podemos vivir, debemos cuidarla para ng morimos.

L2.D1. -

"Los nifios y las nifas tienen derecho a jugar diariamente”. {L3.D1. 76)

El implicito en el texto anterior consiste en condenar y proteger et trabajo infantil intensivo y exhaus-
tivo.

L2.02.

“Todos debemos cuidar la vida de plantas y animales. {L1.02. 103)

El implicito, en este caso, es que no solo los nifios deben cuidar {a vida de las plantas sino también
todas las demas personas independientemente de su edad o género.

L3.D1.

*Los derechos humanos nos permilen vivir seguros y en paz con toda la gente.

Implicitos presentes:

a) Sin los derechos humanos no tenemos seguridad

b) Sin los derechos humanos fa situacidn para nosotros es de quera.
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L3.02.

‘Las auteridades no deben preferir a alguien por ser moreno ¢ gilero, hombre o mujer, rico o pobre”.
(L3.02, 21)

Los implicitos presentes son:

a) las autoridades no pueden discriminar a nadie por su raza, género o situacion social

b) la discriminacion por raza, genero o social realizada por las auloridades conslituye en delito.

c) las personas, que por estas caracteristicas, son discriminadas por las autoridades las pueden
demandar por infractores.

Es necesario considerar aun sobre la presuposicion, que ésta puede manifestarse de manera relati-
va de manera restrictiva u apositiva. Segin Dominique Maingueneau, *Ia primera forma es la que res-
tringe el dominio definido por el antecedente a ciertos elementos solamente: los que poseen la propie-
dad enunciada por ta relativa"¥ ¥ Se expresa a través de las formas intermogativa o imperativa.

Como puede ser constatado en el Corpus que estamos analizando, la forma interrogativa no se en-
cuentra en los enunciados de ninguno de los tres libros. La forma imperativa es la que caractenza todos
los enunciados de L1 y L2 sobre D1 y D2. Vamos aqui a presentar apenas algunos ejemplos de estas
situaciones presentes en ambos libros.

L1.01.

“Tienes derecho a la proteccion”. {L1.01.19)

Lo implicito en la forma de presuposicion restrictiva funciona en esta situacion marcando como el
emisor se refiere especifica y exclusivamente a la persona del receptor y a ninguna ofra mas.

L2.D1.

“Todos los nifics y nifias tienen derecho de aprender, a jugar y a convivir en la escuela”. (L2.D1.76).

En este caso lo implicito en la forma de presuposicién marca la restriccion en relacion a tres situa-
ciones:

2) la primera situacion restrictiva se manifiesta al delimitar al grupo de Ia poblacién que comprende
fos nifios y las nifias, excluyendo de éste a los demas grupos de edad del conjunto de la pobla-
¢ién que no se encuadran biolégica y sociaimente en el concepto de nifos o nifias.

b} la sequnda marca la restriccion sobre el espacio de la accion, que consiste en la escuela;

¢) la tercera situacion restrictiva marca las actividades que en este espacio todos los nifios y nifias
pueden desarrollar y que consiste, no sclamente en aprender, sino fambién convivir y jugar.

#_idem, p. 153,
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A diferencia de la presuposicion relativa restrictiva, que segin los ejemplos anleriores puede tener la
forma imperativa, la relativa o apositiva sélo puede tener la forma declarativa. Su caraclerizacion, segdn
Maingueneau, se identifica por ser una evidencia auténoma en refacién a la enunciacion y realizada a
cargo del enunciadors, En el discurso pedagogico oficia de los derechos humanos en los ALTGEBM que
estamos analizando son contados estos casos, por lo que presentamos apenas un ejemplo de su pre-
sencia:

L3.D1.

“En la Constitucién se otorgan dos tipos de derechos: los individuales y los sociales. Ningtn indivi-
duo es mas imporiante que ofro. En México, no exisle esclavos ni nobles, y los derechos humanos que
otorga la Constitucion estan garantizados para todas las personas’. {L3.01.21)

En esta enunciacion, lo implicito en |a forma de presuposicion apesitiva consiste en “no existe escla-
vas ni nobles”, que evidentemente es una informacidn que no consta del texto de la Conslitucién y gue
introduce, por su cuenta y de manera asertiva, ef enunciador en el referente.

Como vimos en los ejemplos antericres en los enunciados de L1, L2 y L3 estan presentes las moda-
lidades de lo implicito e incluso en su forma de presuposicion existencial, relativa restrictiva y apositiva.
Los implicitos encontrados marcan los derechos y deberes constitucionales en general como pueden
ser:

a) los derechos del grupo de los nifios y niftas a ser amados y cuidados; a los que estan denfro o

fuera de la escuela a acceder a ella o aprender, jugar y convivir al interior de [a misma.

b) los derechos de las persanas en general, como son el de transitar libremente por el pais; a ser li-
bres; no ser discriminados y a los trabajadores de tener sus condiciones laborales establecidas
segln Ia legislacion respectiva. ]

En fin, se pueds considerar que quizas el presupuesto general de fodos los enunciados en L1, L2 y

L3 consiste en que si no existen los derechos humanos, todas las personas no pueden lener seguridad
y se encuentran, por ello, expuestas a situaciones de [a violencia y de guerra.

VIl 7. LA PRESENCIA DE LA SIMULACION, DEL ENMASCARAMIENTO
O DE LA CONNIVENCIA EN EL BISCURSO PEDAGOGICO OFICIAL

Esta modalidad del sujeto hace referencia a la posibilidad de que un hablante o e! sujeto emisor del dis-
curso, pueda, segln las condiciones de produccion de su discurso, elaborar diferentes enunciados 4.

_ [dem, p. 155.
4, Jdem, p. 158.
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Para analizar este proceso de ocultamiento del sujeto la es necesario recuperar como supuesto los si-
guientes sefialamientos realizados anteriormente:

a) que el sujeto no es la fuente de! sentido del discurso ya que se encuentra mediado por diversos
factares de fipo econdmico, ideoldgico e inconsciente, lo que hace que el sujeto no sea lo que su
discurso dice que es¥’

b} que el sentido del discurso no es transparente o igual a si mismo y por lo tanto no es inmediata-
mente legible

€} que no hay relacion bi-univoca entre significante y significado®®.

Entre las formas mas conocidas en que la enunciacién produce diferentes sentidos se encuentran la
simulacidn, el enmascaramiento y la connivencia, Para Dominique Maingueneau “estos tres conceplos
tienen en comin e!hecho de mostrar ciertos desajustes que pueden existir entre la ubicacion que el ha-
blante se da en el texto, y que el andlisis interno permitiria aclarar, y la ubicacion, la posicion real a par-
tir de la cual es producido efectivamente su discurso™e.

En relacion a estas formas, nuestro andlisis permite identificar que en el discurso pedagdgico oficial
de los derechos humanos presentes en los ALTGEBM se encuenira el funcionamiento discursivo de la si-
mulacién.

Para fundamentar esta aseveracion retomamos la conceptualizacion elaborada por Maingueneau,
segln la cual la simulacién consiste en una maniobra sutil a través de 1a cual "el hablante toma el voca-
bulario de un grupo que no es suyo para producir un discurso de su grupo, haciéndolo pasar como
siendo del ofro™. .

A la luz de lo anterior podemos considerar como el gobieme mexicano a través de la SEP toma de la
Declaracién Universal de los Derechos Humanos y de la Convencidn de los derechos del nifios los vo-
¢ablos *derechos humanos”, y “derechos de ios nifios” que tienen fundamentos distintos 2l de 1a Cons-
titucién y produce, de hecho apoyado en ésta, un peculiar discurso de derechos humanos que ademas,
estd mezclado con deberes. Asi el fipo de discurso pedagégico oficial sabre los derechos humanos que
se encuentra en los ALTGEBM, al usar el vocablo “derachos humanos”, propio de los documentos fun-
dantes sefialados, aparece asi como parte legitima de ellos, aungue los mismos no sean mengionados
en ningun momento, segin ya lo hemos también demostrado a través del analisis de la metatextuatidad,
en el capltulo anterior. Ejemplo de ello la cita:

47 jdam, pp. 158-159.
. idem, p. 159.
4 fdem.
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*La Constitucion otorga dos tipos derechos: los individuales y los sociales. Ningdn individuo es mas
importante que ofra. En México, no existen esclavos ni nobles, y los derechos humanos que otorga la
Conslitucion estan garantizados para todas las personas”. {L3.D1.21)

VI 8. LOS PROCESCS DE LA NATURALIZACION

Para abordar la naturalizacion es-necesario considerar a la enunciacion como un funcionamiento dis-
cursivo ideoldgico. Para Olivier Reboul, tedrico del Andlisis def Discurso, este tipo de funcionamiento se
caracteriza por tender a borar toda huella del emisor de la enunciacion. Esto ocurre en fa medida en
que los receptores pasan a ocupar el lugar del emisor al incorporarse a una causa que hacen suyay a
partir de la cual pueden ser, incluse, calificados o clasificados de determinada manera$t. Segl]n el men-
cionado autor, algunas de las formas mas frecuentes de expresion del funcionamiento ideologico son la
union, 1a naturafizacién y la descalificacion.

Analizando nuestro Corpus Discursivo desde las consideraciones anteriores, encontramos que la
enunciacion en el discurso pedagdgico oficial de los derechos humanos en los ALTGEBM se caracteriza
también por ser un funcionamiento discursivo ideolégico. Una de sus caracteristicas ya sefialadas ante-
riormente es precisamente el desplazamiento del emisor, que en este caso es el gobiemo a través de la
SEP, hacia el receptor que son los alumnos o los nifios, lal como podemos constatar en los siguienles
enunciados;

L1.02.

“Debemos plantar arboles para que la tierma se quede entre I3s raices, y no se lleven ni el agua ni ¢
viente”. {L1.02.116)

*Algo hay que aprender, es que en nuestra Constitucion se dice cuales son los derechos humanos
que tenemos los mexicanos. Permite que las personas tengamos propiedades para salisfacer nuestras
necesidades, y usarlas en beneficio propio y de los demés®. (L3.01.13).

En ambos ejemplos es evidente como, en esta forma de enunciacidn el sujeto, no esta ausente y si
borrado de la superficie del discurso, tal como ya ocurre también en la deixis personal, analizada ante-
riormente. Hecho que también puede ser confirmado con ¢! desplazamiento de la funcibn incitativa ha-
cia la funcién expresiva, o que hace que la primera se encuentra subsumida en la segunda.

Como ya ha hemos sefialado, ésta es precisamente una de las caracteristicas que marca et discurso
pedagbgico y cientifico toda vez que pretende dar a conocer algo. Sin embargo es necesario deslacar

% fgam, p. 158.
51 Cf. Qlivier Rebuol, Lenguaje & ideologla, México, Fondo de Cultura Econémica, 1986.
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que bajo esta forma de presentacion de la enunciacion esta lo sefialado por Gramsci? sobre la dimen-
sidn politica que conileva fodo acto pedagdgico.

Las formas a través de las cuales el discurso ideologico se expresa en el discurso pedagdgico oficial
de los derechos humanos en los ALTGEBM son dos: la unidn y 1a naturalizacion.

Con base en los planteamientos de Reboul, encontramos que a través de fa union, se crea precisa-
mente una idea de unidad o colectividad a través de los vocablos “tienes, tienen, tenemos” y "debes,
deben y debemos’, presentes de manera explicila o barrida en todos los D1 y D2 de L1, 1.2 y L3. Esta
unién, que ocure con la inclusion de td y ustedes con nosolros, genera confusidn sobre fa definicién de
quién es el emisor y quien el receplor toda vez que logra hacer desaparecer las diferencias que resultan
del lugar que cada uno ocupa en el discurso.

En este cambic de lugares realizado per el emisor, que en este caso es el estado a través de la seP,
radica as! el funcionamiento ideolégico en ef discurso que estamos analizando en la medida en que a
través del nosotros inclusivo lestado alumne o nifiod rompe la estructura de la alteridad que de hecho
existe entre ambos .

Tienes, Debes
*Tienes derecho a la proteccion™, (L1.01.19)
*Debes aprender a respelar a los que te rodean; escucha sus opiniones y sus deseos”. {L1.02.37)
Tienen, Deben
*Las nifias y los nifios tienen derecho a jugar diariamente”. {L2.01.76)
*Las nifias y los nifios deben aprender a cuidar su salﬁd". {L2.D2.55)
Tenemos, Debemos

“También tenemos el derecho a la seguridad. Podemos vivir tranquilos porque 1a Consfitucién prohi-
be que la gente use la violencia para resolver diferencias o reclamar sus derechos”. (L3.01.25)

“Debemos defender la vida de las selvas y de los bosques”. (L2.02.116)

Otra forma de expresién del funcionamiento ideclogico en que la enunciacién tiende a ser borrada
es, la denominada por Reboul, de naturalizacidn, que puede tener 1a forma de la trivializacion o de la
universalizacion del discurso.

Nos dedicaremos a analizar esta Gltima forma, toda vez que se encuentra presente en nuestro objeto
de estudio. Asi, un funcionamiento ideoldgico sirve al poder en la medida en que a través de la naturali-
zacion universaliza una concepeidn parficular, de una persona o del hombre. Es decir pasa a ser colec-

52 C1. Gramsci, A., Obras de Antonic Gremsci, México, Juan Pablos Editor, 1975, Vol 1, ny .
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tiva, propia de una comunidad, de un grupo, de todo un pais o incluso universal. En este sentido pode-
mos decir que en la medida en que el discurso pedagdgico oficial de los derechos humanos en los
ALTGEBM se refiere a los derechos de todo el mexicano como ser humano, aungue esté construido ape-
yado apenas en 1a Constitucién Mexicana, pretende ser un discurso para todos, lo que le atribuye la ca-
racteristica de ser un discurso universal.

*La Constitucion nos otorga garantias para defender los derechos fundamentales que le corresponde
a todo ser humano: derecho a la vida, a la libertad, a la igualdad juridica, a la prepledad, a la seguridad
juridica; asi como otras que hacen mas digna la vida: derecho a la salud, a fa educacién, al trabajo y a
decidir el nimero de hijos, entre otros”. {L3.01.18}

VIL.S. LaS FORMAS DEL SILENCIO EN EL DISCURSO

En el Analisis del Discurso la presencia del silencio tiene tanta importancia como lo tiene fa significacién
de las palabras. El silencic en esle caso no consiste o se reduce a la ausencia de sonidos o de palabras
o sea al sin sentido. Al contrario consiste precisamenie en una condicion de significacidn de lo no-dicho
o de aquel sentido que fue apagado, o que fue silenciado en el discurso, por el poder, por que su signi-
ficado constituia una amenaza para el mismo33. Desde esta perspectiva el silencio al quedar ligado a la
ideclogia adquiere, asi, la misma materialidad que las palabras.

La consideracion del silencio como elemento de analisis det sentido de! discurso ha sido motivo tam-
bién de reflexion y debate en el campo del Analisis.del Discurso del cual ha resultado tanto el estable-
cimiento de sus supuestos como !a posibilidad de conceptualizarlo y analizarlo. Escapa a los objetivos
de! presente trabajo revisar aqui esta polémica, sin embargo para efectos practicos de nuestro analisis
tomaremos como referencia las premisas, que sobre el tema ha aportado la especialista Eni P. Orand;,
que pueden ser sistematizadas en los siguientes puntos:

1. El silencio no se confunde con el implicito.

2. Elsilencio no es transparente.

3. El silencio no habla, significa. Es posible conocer su sentido a través de las observaciones dis-

cursivas.

4, Existen dos formas de silencios: 1) el silencio fundante que toma toda significacion posible y 2} Ia

politica del silencio que dispone de las decisiones entre qué decir y no-decir. De esta dltima ha-

83 Cf Orlandi, Eni Pucinelii, As formas do sifdncio: no movimento dos sentido, Campinas, Sao Paulo, Editora Unicamp,
1992,
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cen parte tanto la politica de! silencio constitutiva, en la medida que todo decir calla algan sentido
necesariamente, como la denominada censura.

5. Como el silencio no es la ausencia de las palabras imponer el silencio no significa callar el inter-
iocuter y si impedirto de sustentar otro discurso. En condiciones dadas se habla para no decir (o
no permitir que se digan) cosas que puedan causar la rupturas significativas en la relacién de
sentido,

A parfir de las orientaciones anteriores nos podemos preguntar por el silencio, no en el sentido del
sitencic fundante y si por el no-dicho, o por lo censurado en el discurso pedagbgico oficiat de los dere-
chos humanos en los ALTGEBM. Para ello una buena forma de emprender esta bisqueda, siguiendo a
Ordandi, es ubicar, en la formacion discursiva, la palabra que la politica del silent;io ha dicho para evitar,
o que en su lugar se dijera otra palabra, es decir, la palabra no-dicha o aun la censurada,

Para ello es necesario considerar, por un lado, que el discurso pedagbgico oficial de los derechos
humanos en L1, L2. y L3 esta construido con referencia a la Constitucién Mexicana y por analogla con
la Declaracitn y cen la Convencidn. Por otro lado, que los fundamentos filosdficos de ambas, como ya
vimos en el primer capitulo, son distintos: para la primera es el yuspositivismo mientras que para las se-
gundas es el yusnaturalismo.

A partir de o anterior se puede decir gue en este caso el silencio o la no-palabra constituye los le-
xemas Declaracion Universal de los Derechos Humanos y Declaracién de Ios Derechos del nifio, que no
son mencionados por el discurso que estamos analizando. Esla ausencia no es casual, ambos han sido
censurados por la politica del silencio en la medida en que su invocacion, por parte de cualquier miem-
bro de |a sociedad mexicana, implica colocar al Estado bajo la mirada evatuadora y sentenciadora de un
supra-poder de orden internacional como es por ejemplo la Comisién de los Derechos Humanos de las
Naciones Unidas.

Vit.10. PROCESC BE REPETICION

Aunque hemos indicado anteriormente en !a tipologia del discurso que nos dedicariamos a analizar (ni-
camente la enunciacion necesilamos, sin embargo, abrir aqui una excepcion para referimos también al
tropos de la repelicion que se remile mas la argumentacién. Esta decision se debe a que como puede
ser constatado en nuestro Corpus discursivo que la repeticion constituye el nicleo de arficulacion del
discurso deberes / derechos, sobre todoen L1y L2.
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Segun Ingedore Villaga Koch, fa repeticion constituye una estrategia basica de estrucluracién del
discurso ora! o escrito™, Para fa especialista "la repeticion es un recurso constitutivo no solamente del
texto habtado sino también de fa propia interaccién social del mensaje y de la metamensaje, que o co-
mo afirma Tannen, ejerce funciones de gran importancia en la comprensian del discurso ¢ interviene de
forma decisiva en los procesos interaccionales™s,

También sefiala Villaga Koch que son muchas las funciones que tiene la repeticion en los discursos
¥ que pueden ser tanto de lipo cognitivas, para facilitar la comprensitn; retdricas y argumentativas como
medio de persuasion o interaccionales para evidenciar concordancia®.

Analizado desde esta clasificacion, el discurso pedagégico oficial de los derechos humanos en los
ALTGEBM, encontramas [a presencia de la repeticion en los siguientes vocablos:

1. tienes, tienen

“Tienes derecho a la vida". {L1.01.18)

“Los trabajadores tienen derechos. Las Leyes dicen que la jornada de trabajo no debe ser de ocho
horas y que debe haber un dia de descanso a la semana. E! primero de mayo se celebran los derechos
de los trabajadores en muchos paises”. (L1.01.138)

2. Debes, deben.

*Debes aprender a ayudar en el aseo de la casa”. (L1.02.36)

“Debemos recordar que los hombres, las plantas y los animales comparlimos un mismo planeta”.
(L1.D2.116)

3. Los nifios y las nifias, 1as nifias y los nifos

*Los nifos y las nifias tienen derecho a la cultura de sus antepasados”. (L2.D1.135)

“Los nifios y las nifias tienen derecho a que los adultos escuchemos, con respeto sus opiniones, sus
peticiones, sus planes”. (L2.01.167)

A través de los ejemplos anteriores, podemos afirmar que la presencia de la repeticion en e! discurso
pedagdgico oficial de los derechos humanos en los ALTGEBM tiene mas de una funcién. Es un recurso
usado tanto por su funcién cognitiva, que busca al enfatizar facilitar Ia comprensién, como por su fun-
cidn retorica y de argumentacién que o convierte en un medio para lograr la persuasién.

Como sintesis de los resultados dei andlisis sobre los funcionamientos discursivos presentes en la
enunciacion en el discurso pedagogico oficial de los derechos humanos en los ALTGEBM podemos afir-

H O Villaca Hoch, Ingedore G., "Funcoes discursivas da repeticao”, | Coloquio Latinoamericano de Analislas de discur-
so, Caracas, febrero de 1995, copia.
* fdam, p. 5.
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mar, por un lado que e! sujeto de la enunciacion, que en este caso constituye el Estado, no aparece ex-
plicitamente como el protagonista de su discurso, o sea como e olorgante de tales derechos humanos.
Esta presencia del enunciador barrida, o aparente es aun corroborada por la mayor distancia del enun-
ciador en relacidn a su discurso; por su opacidad; por la forma de enunciacién de tipo discursiva y por el
tiempo verbal presente,

En ofras palabras la enunciacion en el discurso de los derechos humanos en los ALTEGBM resulta
ser poco estimulante para la formacién de sujetos de los derechos humanos aclivos, aungue posibilite a
los nifias y nifios de la escuela basica mexicana actualizardo permanentemente, o sea referirse a ellos
como cualquier otra informacion.

Por olro lado, a través del andlisis de la modalidad de 1a enunciacién se ha podido constatar, una
vez més, que en referido discurso el tipo de relacion que establece la SEP con sus receptores s asimé-
trica, ocupando e} lugar de la autoridad nomatizadora, sujetadora y disciplinatoria. Para ello, se comu-
nica con el sujeto receptor a través de eénunciaciones de tipo imperativo y afirmativo, lo que es confir-
mado por la modalizacién del verbo que se encuentra en la forma imperativa, asi como a través de la
tensién, que esta dada por el verbo "deber”. Todo lo anterior indica y reafirma a la SEP como un Aparato
Ideoldgico de Estado, su lugar en las redes de poder y su capacidad de utilizar de manera positiva la
tecnologia del poder.

Ademas de lo anterior, se puede sefialar aun, que el discurso pedagdgico oficial de los derechos
humanos en los ALTGEBM se caracteriza también por una marcada presencia de implicitos y por diversas
farmas de presuposiciones. La presencia de los vocablos "derechos humanos” y “derechos de los nifios”
enmascaran el hecho de que ! discurso de los derechos humanos en L1, L2 y L3 af estar estructurado
con los deberes, constituye una concepcitn suigeneris cuyo sentido no puede ser confundido con el que
emana de la Declaracién o de la Convencién. Aunque a través de la nafuralizacion el discurso pedagé-
gico oficial de ios derechos humanos en los ALTGEBM aparezca como universal, la palabra prohibida re-
sulta ser precisamente Declaracién Universal de los Derechos Humanos y Convencion de los Derechos

del nifio.

% jdem, p. 65,
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En estos cincuenta afios de vigencia de la Declaracidn Universal de los derechos humanos, es sin du-
da, muy evidente la ampliz y compleja cultura que su presencia ha generado en favor de fa consolida-
cion de un sistema de valores morales, de principios y normas que estimulan las relaciones y las practi-
cas de paz enfre [os individuos, entre éslos y el Estado y entre los Estados de todas las naciones. -

Atestigua lo anterior Ia existencia det gran paraguas intemacional de los derechos humanos encabe-
zado por la Declaracion Universal como su documento fundante y coadyuvado por Declaraciones, Pac-
tos, Convenciones, Protocolos y Propuestas, asi coma por las instituciones, organizaciones y redes in-
temacionales, nacionales, regionales y locales, oficiales y no oficiales, dedicadas aclualmente a la pro-
mocién y defensa tanto de los derechos individuales como de los sociales civiles, politicos, econbmices,
cutturales y de los pueblos, en todo el mundo.

No obstante ser sancionada bajo el clima de homor y de indignacidn moral producido por los efectos
genccidas de la Segunda Guerra Mundial, ha sido lenta la consolidacién de la Declaracién, como un
instrumento intemacional destinado a establecer, promover y garantizar mundialmente normas de res-
peto y convivencia entre diferentes sectores sociales y los multiples paises. De hecho, una mirada en
esta historia recomida en estas cinco décadas, resalta como su expansién ha sido el resultado, mas que
de la iniciativa de los Estados fimantes, del esfuerzo de distintos sectores sociales que para la defensa
de sus derechos elementales han necesitado recurrir a ella precisamente para protegerse de las arbifra-
riedades de estos mismos Estados.

Pasos significativos en este sentido han sido, en primer lugar, las luchas de los pueblos colonizados
llevadas a cabo inicialmente en el continente africano a partir de finales de la década de los afios cin-
cuenta y que propicit a que la Declaracion dejara de ser lo que era: una declaracion y como tal un do-
cumento sin valor juridico, o unos derechos carentes y vacios de poder, que al no disponer de los ins-
trumentos legales que los positivasen, no contaban con los recursos legales adecuados para hacerios
efectivamente reales.

Otro hito fundamental para ello, fue 1a sancidn, en 19686, de los Paclos de los Derechos Civiles y Po-
liticos y de los Derechos Econbmicos, Sociales, Culfurales, asi como del Profocolo Faculfativo de este
(ltimo, que abrit la posibilidad del posterior establecimiento del derecho de los pueblos, que legitimé los
movimientos independentistas, asi como el derecho de los pueblos.

218




Otro avance importante fue dado en 1968 con fa llamada Declaracion de Teheran, que establect la
obligatoriedad del acatamiento de los principios de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos
por todos los palses miembros de las Naciones Unidas. Con esto, quedaba asl consagrada la posibili-
dad de que la Declaracion fuera legitimamente invocada en cualquiera de estos palses.

En América Latina, 1a difusitn y la defensa de la cultura de los derechos humanos también ests aso-
ciada a las luchas sociales libradas en contra de los gobiemos autoritarios, militares y democraicos
autoritarios. En este contexto, los principios de 1a Declaracion, de ser banderas por una mas amplia
democracia representaliva pasaron a ser progresivamente también instrumentos de lucha por recupe-
rar, mantener o ampliar, sobre todo, las condiciones de vida que han sido afectadas por las polilicas
economicas establecidas, particularmente en las dltimas décadas, en el Continente Americano. Con ello
los derechos humanos, ademas de ser referencia para {a proteccion del ciudadano en el espacio piblico
no oficial, pasd a ser progresivamente referencia también para los demas ambitos de la vida cotidiana y
cada vez mas una forma de expresion de movimientos sociales y populares de caracter tanto nacional
como infemnacional.

Pese a ello, como muchos defensores de 1os derechos humanos han sefialado, es abrumadora la
persistente violacién de los mismos actualmente. Sobre esta realidad, ha side sefialado que, mas alla
de las actuales limitaciones econémicas que enfrentan los gobiemos o la persistencia de estructuras
politicas de participacion social inadecuadas, poco flexible, democréticamente restrictivas o restringidas,
las dificultades que enfrentan los gobiemos en respetar a los derechos humanos se derivan de la con-
tradiccion misma del estado liberal: proteger al capital en nombre del interés general y a la vez proteger
de éste a los ciudadanos en nombre de los principios liberales que lo legiiman.

En las condiciones de 1a globalizacidn, que no es solamente econdmica sino también politica, ideo-
logica y cultural, los margenes que los gobiemos tienen para manejar esta contradiccidn, son cada vez
mas angostos y rigidos: los delimitan los compromisos de respeto y promocidn interna de los derechos
humanos asumidos poliﬁcazﬁente con la comunidad internacional, Pero también los delimitan et fortale-
cimiento de la cultura de los derechos humanos y sus instituciones de promocién y defensa en la socie-
dad civil, nacionales e internacionales, las cuales los gobiemos progresivamente han lenido que acatar.

Una expresidn de estas contradicciones consiste en la proliferacion de sentidos desarrollados a par-
tir de la interpretacion de los principios de los derechos humanos presentes en la Declaracién. Concep-
ciones que se diferencian no sélo por sus fundamentos, que pueden ser usnaturalista, positivista o en-
contrarse en la teoria de las necesidades, sino sobre todo, por hacer de la concepcitn de los derechos
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humanos un medio, ya sea para rescatar la importancia de fa persona humana como ciudadano o tam-
bién para [a reproduccion de la dominacion ideclégica.

En medio de esta contradiccion es que hay que considerar ta emergencia de los derechos humanos
en la escuela basica mexicana a través de los nuevos libros de texto gratuitos, propiciados por el
Acuerdo Nacional para la Modernizacion de |2 Educacion Bésica establecido en 1992, entre el gobiemo
y seclores educativos.

En el marco del referido Acuerdo, los derechos humanos pasan a integrar los contenidos de los Ii-
bros de texto gratuilo para el primer y segundo grados de [a escuela primaria, mismos que fueron selec-
cionados mediante concurso abierto, convocado con este propésito, por la Secretaria de Educacion Pa-
blica. A diferencia de éstos, para los grados cuarto, quinto y sexto fue elaborado por una comisidn inter-
na constituida por la SEP, el material educativo denominado Conoce nuestra Consfitucin, con el cual los
derechos humanos estan siendo ensefiados y difundidos.

En los textos de los referidos libros existen referencia a los derechos humanos ya sea de forma ex-
plicita, a través del sintagmé “derechos humanos®, o implicita mediante 1a forma analogada, lo que per-
mite remitir su sentido a los documentos fundantes de los derechos humanos que son 1a Declaracidn y
también, en esle caso, la Convencion de los dereches del nifio. Como los referidos textos estan conce-
bidos en una relacién con “deberes” y circunscrilos juridica y polificamente a la Constifucion Nacional,
desde el punto de vista de la teoria del Analisis de! Discurso se les puede considerar inspirados tanto en
los documentos mencionados, con los cuales coinciden en parte, como en los principios fiberales que es
la doctrina que por Gltimo fundamenta filoséficamente tanto los referidos documentos, como el Estado
mexicano en cuantao eslado modemno.

En este marco y desde esta perspectiva tedrica el discurso sobre los derechos humanos en los ac-
tuales libros de texto graluito de fa escuela basica mexicana, tiene las caracteristicas del discurso pe-
dagégico oficial, construido en tome al macro complejo objeto discursiva derechos /deberes y sus dos
micro objetos discursivos que son: 1) los derechos individuales, civiles y politicos, y 2) los deberes que
tiene el alumno o nifio de la escuela basica de hacerse cargo de los mismos, o sea de ser sus propios
garantes,

En la medida en que ese discurso atribuye a [a Constitucion el otorgamiento de los derechos huma-
nos, omite a la Oeclaracién universal de los derechos humanes como |2 fuente real de otorgamiento de
los mismos, violando asi el derecho que tienen los alumnos y la poblacion a la informacion veraz.
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El referido discurso se caracteriza por conformar igualmente una macro compleja operacion discursi-
va argumentativa que por las caracterislicas de su enunciacién y por emerger bajo los conlroles exter-
nos, intemos y sobre el sujeto que lo emite, aparece como un discurso pedagdgico verdadero y cientifi-
co.

Por lo mismo el referido discurso se caracteriza por conformar igualmente una macro compleja ope-
racidn discursiva argumentativa que por las caracleristicas de su enunciacién constituye el discurso pe-
dagogico y cientifico que ha emergido como acontecimiento en las condiciones propiciadas por la co-
yuntura del gobiernc de Carlos Salinas de Gortari,

Como es un discurso divulgado pér {a escuela, institucidn que por su papel en la reproduccion de la
hegemonia constituye un aparato ideoldgico de estado y una red de poder, cumple las funciones disci-
plinarias e ideoldgicas, que se expresan a fravés de diversas modalidades lingliisticas propias de la
enunciacion. Estas dimensiones son las que marcan al sujeto como emisor en su discurso. Sujeto, que
en este casc es el gobiemo a través de la SEP, que se construye de manera difusa como la instancia
que otorga los derechos humanos y 2 la vez construye sus receptores, que en esle caso son 1os alum-

nos de la escuela basica mexicana, sujetos que tienen el derecho de reivindicarlos.
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ANEXO1
CORPUS DISCURSIVO DEL DISCURSO PEDAGOGICO OFICIAL
DE LOS DERECHOS HUMANOS EN LOS ALTGEBM

- Libro Integrado Primer grado L

- DERECHOS. D1
-p.18-{L1.D1.18)

-p.19 - {L1.D1.19)

-p.36- (L1.D1.36)

-p37-(LL.D1.37)

- .66 - {LI.D1.66)

-p.94-{L1.D1.94)

- p.138- (LI.D1.138)

- DEBERES 02
-p.19- (L1.D2.19)
-p.36 - {L1.D2.36)
-p.36 - (L1.D2.36)

- 37 - (LI.D2.37)
-p67- (LI.D2.67)
-p.94 - (L1.D2.94)
-p.116- (LL.D2.116)
- p.116- (L.D2.116)
-p.116- (L1.D2.116)
-p.116- (LL.D2.116)
-p.116- (L.D2.116)
_pA16- (L1.D2.116)
-p.116- (L1.D2.116}




- Libro Integrado
Segundo Grado

- DERECHOS

-p.12-{L2.01.12)
-p.14 - {L2.D1.14)
-p.18- (L2.01.18)
-p.27-(L2.01.27)
-p.32-(L2.01.32)
-p.33-(L2.01.33)
-p.38 - (L2.01.38)
-p.51-{L.2.D1.51)
- p.54 - {L2.D1.54)
-p.88 - (L2.D1.88)
- p.135- (L2.D1.135)
-p.167- (L2.D1.167)
-p.167-(L2.D1.167)
-p.167-(L2.01.167)
-p.167- (L2.D1.167)
-p.167- (L2.D1.167)

- DEBERES
-p55- (L2.D2.55)
- p.103- {L2.02.103)

- Conoce Nuestra Constitucién.

D1

o]

L3



- DERECHOS
-p.13- (L3.D1.13)
-p.14-(L3D1.14)
-p.18- (L3.D1.18)
-p.18-(L3.01.18)
-p.19-(L3.01.19)
-p.19 - (L3.01.19)
-p19- (L3.D1.19)
-p.21-{L3.D1.21)
-p. 23— (£3.01.23)
-p.24 - (L3.D1.24)
-p.24-(L3.D1.28)
-p.25-(L3.D1.25)
-p.27-(L3.D1.27)
-p-28 - (L3.D1.28)
-p.28- (L3.D1.28)
-p.30 - (L3.01.30)
-p.30- (L3.01.30)
-p.31-(L3.D1.31)
-p.31-(L3.D1.31)
-p.35 - (L3.01.35)

- DEBERES.

-p.11-(LE.D2.19)
-p.12-(L3.02.12)
-pA7 -{L3.D2.17)
-pA7 -{L3.D2.47)
-p.18-{L3.02.18)
-p.18-(L3.D2.18)
-p.2t - (L3.D2.21)

D

02




-p.23-{L3.02.23)
-p.24 - (L3.02.24)
-p.25 - (L3.02.25)
-p.26- (L3.D2.26)
-p.26 - (L3.02.26)
-p26 - (L3.02.26)
-p.26 - (L3.02.26)
-p27-(L3.D2.27)
-p27-{L3.D2.27)
-p27-(L3.02.27)
-p27- (L#.0227)
-p39- (L3.0239)
-p53-{L3.0253)
-p54 - (L3.D2.54)
-p59- (L3D2.59)
-p59 - (L3.02.59)

LIBRO PRIMERO (L1)

1- Indice del Libro Integrado Primer grado (L1.)

1- Los niflos; 2- La familia y la casa; 3- La escuels; 4- La Localidad; 5- Las planias y los animales; 6- E!

campo y la ciudad; 7- Medimos el tiempo; 8- México, nuestro pais.

DERECHOS - (L1.D1.) -

2- Referencia a los derechos humanos en el Libro Integrado Primer grade {L1.). (derechos por analo-

gado: derecho a:)

1- Tienes derecho a la vida. p.18.



2- Tienes derecho a la proteccitn. p.19.

3- Tienes derecho a vivir en una casa, con la familia, comida y seguridad. p. 36

4- Tienes derecho al amor y al respeto. p.37.

5- En la escuela fienes derecho a que te llamen por tu nombre, a que te escuchen cuando preguntas, a
que te expliquen can paciencia, a que nadie {e falte al respetoy a

participar en el establecimiento de las reglas. p.66

6- En la Constitucion de 1917 estan escritos los derechos y los deberes de los mexicanos. Entre alras
muchas cosas, |a Constitucion dice que t y todos los nifios y nifias de México tienen derecho a asistir
alaescuela. p.94.

7- Los frabajadores tienen derechos. Las Leyes dicen que la jomada de trabajo no debe ser mayoer de
ocho horas y que debe haber un dia de descanso a la semana. El primer de mayo se celebran los de-
rechos de los trabajadores en muchos paises. p.138,

DEBERES - {1.1.02) -

1-Referencia a fos deberes en el Libro Integrado Primer grado {L1.)

1- Debes aprender a cuidarte. p.19

2- Debes aprender a ayudar en el aseo de la casa. p.36

3- Debes a prender a guardar cada cosa en su lugar. p.36

4- Debes aprender a respetar a los que te rodean; escucha sus opiniones ¥ sus deseos. p.37

5 En la escuela debes cuidar las paredes y los muebles, evitar golpear a tus compafieros, pedir que te
expliquen cuando no entiendes, aprender fodo lo que puedes. p.67

6- En la Constitucion de 1917 eslén escritos los derechas y los deberes de los mexicanas. Entre ofras
muchas cosas, la Constitucion dice que t0 y todos los nifios y nifias de México tiene derecho 2 asistir a
la escuela. p.94.

7- Debemos proteger la vida en nuestro planeta. p.116.

8- Debemos cuidar la limpieza del agua, ¢l aire y el suelo. p.116

9- Debemos plantar arboles para que [a tierra se quede entre las raices y no se lleven ni el agua ni el
viento. p.116.




10- Debemos usar sdlo el agua que necesitamos. p.116.

11- Debemos cuidar 1a vida de las plantas y de los animales. p.116.

12- Debemos defender Ia vida de las selvas y los bosques. p.116.

13- Debemos recordar que fos hombres, las plantas y los animales compartimos un mismo planeta.
p.1186.

3- Relacién entre los derechos humanos mencionados en L1. y los articules que a ellos se refieren en

ta Declaracidn, en la Convencion y en la Constitueidn,

1- Tienes derecho a la vida. p.18.

Articulo, 3 de la Declaracion

Articulo, B. de la Convencidn

Garantias individuales en la Constitucién

2- Tienes derecho a Ia proteccion. p.19.

Articulo 7 y 12 de la Declaracion

Articulo 2, 3, 26 y 27 de la Convencidn

Articulo 4 de la Constitucion.

3- Tienes derecho a vivir en una casa, con la familia, comida y seguridad. p.36.
Ardiculo 25 de la Declaracion

Articulo 4 de la Convencion

Articulo 4 de la constitucion

4- Tienes derecho al amor y al respeto. p.37.

Articulo 2, 12, 18 y 19 de la Declaracidn

Articulo 8 de la Convencién

Garantias inviduales en |a Constitucidn

5 En la escuela tienes derecho a que te llamen por tu nombre, a que te escuchen cuando preguntas, a
que te expliquen con paciencia, a que nadie te falte al respeto y a
participar en el establecimiento de las reglas. p.66.

Articulos 6,10,12 y 21 de la Deciaracion

Articulo 7 y 12 de la Convencién



Garantias individuales en la Constitucion

6- En la Constitucion de 1917 estan escritos los derechos y los deberes de los mexicanos. Entre otras
muchas cosas, la Constitucion dice que 10 y todos los nifios y nifias de México tienen derecho a asistir
ala escuela. p.94.

Articulo 26 de la Declaracidn

Articulo 28 de la Convencitn

Asticuio 3 de la Constitucion

7- Los trabajadores tienen derechos. Las Leyes dicen que la jomada de trabajo no debe ser mayor de
ocho horas y que debe haber un dia de descanso a la semana. E! primer de mayo se celebran los de-
rechos de los trabajadores en muchos paises. p.138.

Articulo 23 de la Declaracion

Articulo 32 de la Convencidn, (contra del trabajo infantil)

Articulo 123 de ta Constitucion.

LIBRO SEGUNDO (L2)

1- Indice det Libro integrado Segunde grado (L2.).

1- Regreso a la escuela; La familia; 3. Seguimos creciendo; 4- La localidad; 5- Las plantas; 6- La locali-
dad y otras localidades; 7- Los cambios en el tiempo; 8- México, nuestro pals.

DERECHOS - (L2.01.) -

2- Referencia a los derechos humanos en el Libro Integrado Segundo grado (L2.). (derechos por analo-
gado: derecho a:}

1- Todos los nifios y las nifios tienen derecho a aprender, a jugar y a convivir en i3 escuela. p.12

2- En la escuela las nifias y los nifios tienen derecho a ser respelades y tiene el deber de respetar a los
que los rodean. p.14.

3- Las nifias y los nifios tienen derecho a conocer las situaciones pelagrosas y a saber cémo actuar con
seguridad. p.18.



4- Los nifos y las nifias tienen derecho a platicar y convivir con sus padres, aunque éstos no vivan
juntos, p.27.

5- Las nifias y los nifos tienen derecho a ser escuchados cuando plantean sus necesidades. p.32.

€- Los nifos y las nifas tienen que explicar a los demas lo que necesitan. p.33.

7-Las nifias y los nifios tenen derecho a conocer los avances de la ciencia. p.38.

8- Las nifias y los niftos tienen derecho a ser atendidos durante sus enfermedades. p.51.

9- Los niflos y [as nifias tienen derecho a recibir todas las vacunas necesarias para la salud. p.54.

10- Las nifias y los nifios tienen derecho a jugar diariamente. p 76..

11- Las nifias y los ninos tienen derecho a vivir en un ambiente sano. p.88.

12- Los nifios y las nifias tienen derecho a Ia cultura de sus antepasados. p.135.

13- Las nifias y los nifios tienen derechos a desamollarse con s.alud, respeto y bignestar. p.167,

14- Algunos de estos derechos indican que las nifias y los nifios deben recibir amor, cuidado, alimento,
educacion y un nombre propio. p.167.

15- Los nifios y [as nifias tienen derecho a que los adultos escuchemos con respeto sus opiniones, sus
peticiones, sus planes. p.167.

16 -Tedos, vivan donde vivan, fienen derecho a la educacion y a la sequridad; a jugar, a crecer sanos,

a conceer la naturaleza que nos rodea y a paricipar en el grupo social en el que viven. p.167.
DEBERES - (L2.D2) -

1- Referencia a los deberes en el Libro Integrade Sequndo
grado {L2.).

1- Las nifias y los nifos deben aprender a cuidar su salud. p.55.

2- Todos debemos cuidar la vida de plantas y animales. p.103.

3- Relacign entre los derechos humanos mencionados en L2. y los arliculos que a ellos se refieren en

la Breclaracion, en la Convencion y en la Constitucion.

1- Todos los nifios y las nifias tienen derecho a aprender, a jugar y a convivir en la escuela. p.12



Articulo 24, 26 de la de la Declaracién

Articulo 28 y 31 de la Convencidn

Articulo 3 de [a Constitucion y Articulo 123 como interpretacion de la prohibicion al irabajo infandl.

2- En la escuela las nifias y los nifios tienen derecho a ser respetados y tienen el deber de respetar a
Ios que los rodean. p.14.

Articulo 2, 12, 18 y 19 de la Declaracién

Articulo 8 Y 16 de la Convencién

Articule 3 en la Constitucion

3- Las nifias y los nifios tienen derecho a conocer las situaciones peligresas y a saber como actuar con
seguridad. p.18.

Adticulo 7 y 12 de la Declaracion

Articulo 2, 3, y 27 Convencidn

Garantias Individuales en la Constitucién.

4- Los nifios y las nifias tienen derecho a platicar y convivir con sus padres, aunque éstos no vivan
juntos. p.27.

Articulo 25 de la Declaracion

Articulos 9, 10'Y 20 de la Convencitn

Articulo 4 de la Conslitucion.

5- Las nifias y los nifios tienen derecho a ser escuchados cuando plantean sus necesidades. p.32.
Articulo 6 y 10 de la Oeclaracion

Articulo 3, 12 y 14 de la Convencidn

Garantias individuales en la constitucién

6- Los nifios y las nifias tienen que explicar a los demas lo que necesitan. p.33.

Articulo 26 de la Declaracién

Articulo 6 de la Convencion

Articulo 4 de la Constitucién

7- Las nifas y los nifios tenen derecho a conocer los avances de la ciencia. p.38.

Articulo 26 y 27 de la Declaracion

Articulo 17, 28 y 29 de la Convencidn

Articulo 3 de la Constitucidn
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8- Las nifias y los nifios tienen derecho a ser atendidos durante sus enfermedades. p.51.
Arficulo 25 de la Declaracion

Articulo 24 de la Convencion

Articulo 4 de ia Constitucion

9- Los nifos y las nifas tenen derecho a recibir fodas las vacunas necesarias para [a salud. p.54.
Articulo 25 de la Declaracion

Articulo 24 de la Convencion

Articulo 4 de la Constitucicn

10- Las nifias y los nifios tienen derecho a jugar diariamente. p.76.

Articuls 24 de 1a Declaracion

Articulo 31y 32 de la Convencion

Articulo 123, como interpretacion de la prohibicidn del trabajo infantil

11- Las nifias y los nifios tienen derecho a vivir en un ambiente sano. p.88.

Articulo 25 de la Declaracion

Articulo 24 27 y 29 de la Convencitn

Articulo 4 de la Constitucién

12- Los niflos y las nifias tienen derecho a la cultura de sus antepasados. p.135.

Articulo 1, 2 y 27 de la Declaracién

Articulo 30 de Ja Convencion

Articulo 3y 4, primer parrafo de la Constitucion

13- Las nifias y los nifios tienen derechos a desamollarse con salud, respeto y bienestar. p.167
Articulos: 8, 12 y 25 de la Declaracion

Articulos: 6, 8 y 24 de la Convencicion

Articulo 3 y 4 de la Constitucién

14- Algunos de estos derechos indican que las nifias y los nifios deben recibir amor, cuidado, alimento,
educacién y un nombre propio. p.167.

Articulo 8, 7, 25 y 26 de la Declaracion

Articulo 1,6, 7, 8, 24, 25, 26, 27 v 28 de la Convencidn

Articulo 3 y 4 de la Constitucidn
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15- Los nifios y las nifias tienen derecho a que los adultos escuchemos con respeto sus opiniones, sus
peticiones, sus planes. p.167.

Articulo 10 de la Declaracion

Articulo 12 de [a Convencion

Articulo 3 y 4 de la Constitucidn

16- Todos, vivan donde vivan, tienen derecho a fa educacién y a la seguridad; a jugar, a crecer sanos,
a conocer la naturaleza que nos rodea y a participar en el grupo social en €| que viven, p.167.

Articulo 19 20 24, 25 y 26 de la Declaracién

Articulo 6, 26, 28, 30 y 31 Convencion

Articulos 3 y 4 de la Constitucidn

LIBRO TERCERO (L3)

1- Indice del material educativo "Conoce nuestra Constitucion® (L3.)

i- Presentacion; 2- Introduccion; 3- La Consfitucién; 4- Nacionalidad; 5- Derechos Humanes funda-
meniales; 6- Garantias individuales; 7- Derechos sociales; 8- Teritorio; 8- El Gobierno; 10~ Los tres po-
deres; 11- Poder Legislativo Federa!; 12- Poder Ejecutivo Federal; 13- Poder Judicial Federal; 14- El fe-
deralismo; 15- Goblemos estatales; 16- E} municipio; 17- Distrito Federal; 18- Responsabilidades de los
servidores publicos; 19- Reformas a la Constitucién; 20- Indice Tematico.

DERECHOS - (L3.D1.) -

2- Discursos con referencias a los derechos humanos en el material educativo Conoce nuestra Consti-
tucion (L3.). (referencia explicita al término derechos humanos o por analogado)

1- Algo que hay que aprender, s que en nuestra Constitucién se dice cuéles son los derechos que te-

nemos los mexicanos. Permite que [as personas tengamos propiedades para satisfacer nuestras nece-
sidades, y usarlas en beneficio propio y de los demas. p.13.
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2- Nuestra nacion esta sustentada originalmente en los pueblos indigenas. El Estado mexicano debe
proteger y fomentar sus fenguas, costumbres y tradiciones. p.14.

3- Volar y defender a nuestro pais son, al mismo tiempo, derechos y obligaciones. p.18.

4- Pero esos derechos se suspenden para los que estan en la ¢carcel o para quienes huyen de la justi-
cia. p.18.

5- Derechos humanos fundamentales (titulo)

La Constitucion nos otorga garantias para defender los derechos fundamentales que le corresponden a
todo ser humano: derecho a al vida, & la libertad, a la igualdad juridica, a la propiedad, a la seguridad
juridica; asi como ofras que hacen mas digna la vida: derecho a ta salud, a la educacion, al frabajo y a
decidir en ndmero de hijos, entre otros. p.19

6- Estos se llaman derechos humanos y todos gozamos de ellos sin distincidn de raza, de religidn, de
sexo o de nacionalidad. p.19.

7- Los derechos humanos nos permiten vivir seguros y en paz con toda [a gente. p.19.

8- En la Constitucion se atorgan dos tipas de derechos: fos individuales y los sociales. Ningan individuo
es mas importante que olro. En México, no existen esclavos ni nobles, y los derechos humanos que
otorga la Constitucién estan garantizados para todas las personas. p.21.

8- Si, se llama derecho a la informacion. p.23.

10- Eso si, todos debemos trabajar, porque trabajar es un derecho y un deber con la sociedad. p.24.

11 - También tenemos libertad de transitar por e! temitorio nacional. p.24.

12- También tenemos el derechos a la sequridad. Podemos vivir tranquilos perque la Constitucién
prohibe que la gente use la violencia para resolver diferencias o reclamar sus derechos. p.25.

13- Los acusados ademas tienen derecho a saber de qué se les acusa y quién los acusa. p.27.

14- Otro derecho que nos da la Constitucion es la libertad de creencias. Podemos elegir nuestra reli-
gion o no creer en ninguna. Ademas, la constitucion separa las actividades de las iglesias de fas res-
ponsabilidades del Estado. Por eso la educacion que imparte el Estado es laica. p. 28.

15- Los ministros de los cultos tienen derecho a votar pero no a que votemos por ellos, p. 28.

16- En su articulo 30, la Constitucion establece que todos tenemos derecho a recibir educacién. Es
obligatorio terminar la primarta y la secundaria. Cualquiera puede lograrlo porque, en las escuelas del
Estado, la educacion es gratuita y ademas es laica para respetar la liberlad de creencias religiosas.
p.30.
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17- En I3 escuela deben ensefamos los descubrimientos de la ciencia, las bases de una convivencia
democratica y la apreciacion de Yos recursos con que cuenta nuestra nacidn:humanos, naturales y ma-
teriales. p.30.

18- Asi como los derechos humanos nos muestran que cualquier individuo es importante, los derechos
sociales nos recuerdan que vivimos con otros individuos. p.31.

19- Los nifios tienen derechos a estudiar, a jugar, y a desarrollarse sancs. por eso la Constitucién, en el
articulo 123, prohibe que los menores de 14 afios trabajen. p.31.

20- Toda persona tiene derecho a la proteccion de fa salud. La seguridad social sirve par dar atencian
médica a los enfermos y ayuda econdmica a las bersonas que no pueden trabajar porque sufrieron ac-
cidentes o porque son ancianos. p.35.

3- Reiacién entre los derechos humanos mencionados en L3. y los articulos que a ellos se refieren en

la Declaracién, en la Convencidn y en la Constitucién.

1- Algo que hay que aprender, es que en nuestra Constitucidn se dice cuales son los derechos que te-
nemos los mexicanos. Permite que las personas tengamos propiedades para satisfacer nuestras nece-
sidades, y usarlas en beneficio propio y de los demas. p.13.

Articulo 17 de la Declaracion

Articulo 27 de la Constitucion.

2- Nuestra nacion esta sustentada originalmente en los pueblos indigenas. El Estado mexicano debe
proteger y fomeniar sus lenguas, costumbres y tradiciones. p.14.

Articulo 4 de la Constitucién.

3- Votar y defender a nuestro pais son, al mismo tiempo, derechos y obligaciones. p.18.

Articulo 35 de la Conslitucion.

4- Pero esos derechos se suspenden para los que estan en !a carcel o para quienes huyen de la just-
cia. p.18.

Articulo 35 de la constitucion.

5- La Constitucidn nos oforga garantias para defender los derechos fundamentales que le comespon-
den a todo ser humano: derecho a al vida, a |a libertad, a la igualdad juridica, a la propiedad, a la segu-
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ridad juridica; asi como ofras que hacen mas digna la vida: derecho a fa salud, a la educacion, al tra-
bajo y a decidir en nimero de hijos, entre otros. p.19

Asticulo 1o de la Constitucion.

6- Estos se laman derechos humanos y todos gozames de ellos sin distincidn de raza, de religion, de
sexo o de nacionalidad. p.19.

Articulo 2 de la Declaracion.

Articulo 30 de la Convencion.

Articulo 1o de la Constitucitn,

7- Los derechos humanos nos permiten vivir seguros y en paz con toda la gente. p.19.

Articulo 28 de la Declaracion.

Articulo 45 de la Convencion.

Ariculo 1o de la constitucion.

8- En la Constitucion se otorgan dos tipos de derechos: [os individuales y los sociales. Ningitn individuo
es mas importante que ofro. En México, no existen esclavos ni nobles, y los derechos humanos que
otorga la Constitucién estan garantizados para todas las personas, p.21.

Todos los articulo de la Declaracion

Todos los articulos de ia Convencion,

Capitulo Primer de la Constitucion.

9- Si, se llama derecho a la informacidn. p.23.

Articulo 26 y 27 de la Declaracion.

Articulo 17, 28 y 29 de la Convencion,

Articulo 3 de la Constitucion.

10- Eso si, todos debemos trabajar, porque trabajar es un derecho y un deber con la sociedad. p.24.
Articulo 23 de la Declaracién.

Articulo 32 de la Convencion.

Articulo 5, 11 de la Constilucion.

11 - También tenemos libertad de transitar por el temitorio nacional. p.24.

Articulo 11 de la Canslitucién

12- También tenemos el derechos a la seguridad. Podemos vivir tranquilos porque ta Constitucién
prohibe que la genle use la violencia para resolver diferencias o reclamar sus derechos. p.25.
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Adiculo 13 al 17 de la Constitucion.

13- Los acusados ademés tienen derecho a saber de qué se les acusa y quién los acusa. p.27.

Articulo 18-23 de 1a Constitucion.

14- Otro derecho que nos da la Conslitucion es la libertad de creencias. Podemos elegir nuesira refi-
gién o no creer en ninguna. Ademas, 1a constitucidn separa las actividades de ias iglesias de las res-
ponsabilidades del Estado. Por eso la educacion que imparte el Estado es laica. p.28.

Articulo 18 de la Declaracion.

Articulo 30 de la Convencion.

Articulo 24, 130 de la Constitucién.

15- Los ministros de los cultos liene derecho a votar pero no a que votemos por eflos. p.28.

Articulos 24, 130 de la Constitucién.

16- En su articulo 3o, la Constitucién establece que todos tenemos derecho a recibir ‘educacion. Es
obligatorio terminar la primaria y la secundaria. Cualquiera puede lograrlo porque, en las escuelas del
Estado, la educacidn es gratuita y ademas es laica para respetar la libertad de creencias religiosas.
p.30.

Articulo 26 de la Declaracién

ARticulo 28 de la Convencién

Articulo 30,31 de la Constitucion.

17- En la escuela deben ensefiamos los descubrimientos de 1a ciencia, las bases de una convivencia
democratica y la apreciacion de los recursos con que cuenta nuestra nacidn: humanos, naturales y
materiales. p.30.

Articulo 26 de la Declaracién.

Articulo 28 de la Convencidn.

Articulo 30,31 de la Constitucion.

18- Asi como los derechos humanos nos muestran que cualquier individuo es imporiante, los derechos
sociales nos recuerdan que vivimos con otros individuos, p.31.

Artlculo del 16 al 30 de 1a Declaracion.

Articulo 4 de la Convencidn.

Articulo 30. 123 de [a Constitucion.
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19- Los nifios tienen derecho a estudiar, a jugar, y a desarrollarse sanos, por eso la Constitucion, en el
articulo 123, prohibe que los menores de 14 afios rabajen. p.31.

Articulo 24 y 26 de la Declaracidn,

Articulo 27, 28 y 31 de la Convencidn.

Articulo 30, 123 de la Constitucion.

20- Toda persona tiene derecho a la proteccion de la salud. La seguridad social sirve para dar atencion
médica a los enfermos y ayuda econdmica a las personas que no pueden trabajar porque sufrieron ac-
cidenles o porque son ancianos. p.35.

Articulo 40, 123 de la Constitucion.

DEBERES - (L3.D2)) -

1- Referencia a los deberes en el material educativo Conoce nuestra Constitucion (L3.)

1- Hay algo imporiante que debes leer; la Constitucion. p.11,

2- La Constitucién es |a ley méas importante que hemos escrito los mexicanos a lo largo de nuestra his-
toria. Nos dice como debemos comportamos, vivir juntes en nuestro territorio y encenfrar sgluciones a
nuestros problemas y, [a manera como debe funcionar nuestro gobiemo. p.12.

3- Ademas de damos derechos, la Constitucion dice cudles son nuestras obligaciones més importantes.
Por ejemplo, los padres o tutares deben enviar a los nifios a la escuela para que éstos concluyan la
educacidn primarnia y la secundaria. p.17.

4- También debemos pagar impuestos. p.17.

5- Ademés, al cumplir 18 afios, los mexicangs podemas y debemos votar para elegir a nuestros gober-
nantes y representantes porque ya somos ciudadanos. p.18

6- Votar y defender a nuestro pals son al mismo iempo derechos y obligaciones. p.18.

7- Las autoridades no deben preferir a alguien por ser morene o gilere, hombre o mujer, rico o pabre.
p.21.

8- El derecho a la informacién significa que podemos exigir que los periddicos, la radio y la television

“nos informen con veracidad lo que sucade en México. p.23
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8- Eso si todos debemgs trabajar, porque trabajar es un derecho y un deber con la sociedad. p.24.

10- Nadie debe hacerse justicia por su propia mano. p.25.

11- Las autoridades tampoco deben actuar en contra de nuestra salud, de nuestras o liberfades o
nuestras propiedades. p 26.

12- Las autoridades no te deben molestar sin motivo respaldado por las leyes y estan obligadas a es-
cucharte. p 26.

13- Antes de privar a alguien de sus cosas ¢ de meterlo en prisidn, se le debe realizar un juicio. p.26.
14- Los jueces deben impartir ia justicia de manera rapida y gratuita. p.26.

15- Los acusados también tienen derechos. p.27.

16- Por ejemplo nadie debe ser detenido sin que lo ordene un juez, al menos que se le sorprenda ¢o-
meliendo un delito. p.27.

17- Nadie debe ser obligado a declararse culpable. p.27.

18- Nuestros gobernantes deben atender nuestras necesidades y resolver los problemas de México.
p.39.

19- Las leyes federales y estatales son igualmente importantes y debemos obedecerias. No se confun-
den porque se reflieren a diferentes temas. p 53.

20- Si, las leyes federales deben estar previstas en la Constitucidn Federal, como las de comercio, tra-
bajo o bancos. Sino estén en la Conslitucion Federal es porque son temas de las leyes estatales. p.53.
21- No te preocupes. Las leyes de los estados respetan la Constitucion Federal, la cual establece el
deber de nuestros padres de cuidamos. p.54.

22- Dehido a la importancia de 1a Conslitucion Federal, Ias reformas seguen un procedimiento distintes
al que corresponde a olras leyes, Deben ser aprobadas por fas dos terceras partes de los miembros
presentes del Congreso de la Union y por la mayoria de los poderes legislativos de los estados.

23- St deben discutirlo las 32 legislaturas de los estados y el Congresc de la Unign. Y es que México se

organiza gracias a lo que sefiala la Constitucion. Por eso, todo México debe participar. p.59.
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