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RESUMEN

El objetivo fue analizar la interaccién de los repertorios de entrada y método de
ensefianza sobre la ejecucién final en lectura. Al inicio y al final del afio escolar se
evaluaron a los nifios que aprendieron la lengua escrita con una de las formas de
enseiianzo de la lengua escrita cominmente empleadas en el Distrito Federal (PALEM,
Método Interconductual, Minjares y Onomatopéyico). La prueba empleada al inicio del
afio escolar evalué repertorios de entrada (Discriminacién visual, Discriminacidn
auditiva, Ubicacién espacial, Identificacién de consonantes y vocales, Lectura de
palabras) y la prueba empleada al final del afic escolar evalué la ejecucidn en lectura a
través de un cuento corto (registrando tiempo y errores), lectura de palabras e
identificacién de consonantes y vocales.

Para analizar los datos ebtenidos se empled un andfisis multivariado de covarianza y
gréficas de barras para la muestra total y por forma de ensefianza de la lengua
escrita, los resultados mostraron que al analizar la muestra total los repertorios de
entrada se asociaron con algunes de los reactivos evaluados scbre la ejecucion final de
lectura; pero al analizar los dates por cada una de las formas de ensefianza de la
lengua escrita se encontré que la mayor parte de fos repertorios evaluados se
aseciaren con efectos positivos en los reactivos evaluades sobre la ejecucion final de
lectura, particularmente en los métedos Minjares e Interconductual. En la discusién
se habla sobre la diferencia encontrada entre las diferentes formas de ensefianza en

cuanto a la asociacién entre repertorios de entreda y la ejecucién final en lectura.
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INTRODUCCION

El reporte de investigacion que presento a continuacién analiza, en términos generales, el
efecto de diferentes métodos de ensefianza de la lengua escrita empleades en nuestro pais,
sobre la velocidad (Yiempo) y precisidn en la lectura. Este andlisis forma parte del objetivo
general presentado por Mares y cols. (1998) en ef proyecto *Comparacicn entre cuatro formas
de enseranza de fa lengua escrita en el Distrito Federal’: en el cual se propone conocer el
‘impacto que tienen distintas formas de ensefianza sobre el nivel de dominio funcional y
morfolégico de la lengua escrita. Para evaluar el nivel de dominio de la lengua escrita mostrado
por los nifios ol finalizar e! afic escolar se consideraron los aspectos vinculados a la mecdnica de
ka lengua escrita y aspectos vinculados al uso funcional de la lengua escrita.

La importancia de este tema, bdsicamente educativo, radica, por una parte, dado el alto indice
de reprobacién observada en el primer afio pues sélo en el D.F. es de 7.74% (Coordinacién
Sectorial de Educacién Primaria, Estadistica General 1994 - 1995, SEP). Por ofro, a pesar de
que se conocen dichas fallas se han realizado pocas investigaciones sistemdticas donde se
evalie el efecto de los métodos de ensefianza de la lecto - escritura en los estudiantes dentro
del aula.

Mares y cols. (1998) sefialan que de las pocas investigaciones que se han realizado sobre el

tema se observa que: 1) cuando se tiene el objetivo de comparar métedos o procedimientes de
' enseiianza de ka lengua escrita, se evaldan uno o dos métodos, 2) generalmente no se incluyen
datos en relacidn con el registro de la interaccidn directa de la maestra con los alumnos en el
salén de clases, 3) los métodos que se evalan son aplicades por los experimentadores y no por
el propio maestro, 4) las evaluaciones que comparan la eficacia de los diferentes métodos

varian, por lo que no se pueden realizar andlisis comparativos de los resultados encontrados en
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los diferentes es'fudios,. 5) No se exploran factores adicionales al método que pueden ser
" importantes parafirelacidmrlos con la eficacia terminal del método como son el nivel formafivo o
del nfnesfm que fl;plica el programa, nivel de entrada de los nifios y la forma en que el maestro
instrumenta un método particular.

De tal forma, en la investigacidn general participaron 20 grupos de primer grade de primaria,
de los cuales cinco grupos correspondieron a cada método. Los métedos que se evaluaron se
seleccionaron considerando: 1)los que se emplean en el drea metropolitana de ko ciudad de
México, 2) la posibilidad operativa de acceder a las distintas escuelas y, 3) el interés por
evaluar un método derivado de una orientacin interconductual. De esta manera los métodos
que se evuluarcm fueron 1) €l método Inferconducfual 2) La propﬁesfa PALEM (ver Lopez,
1998), 3) €l méfodo Onnrm'l'opéyico (ver' Castillo, 1998) y 4) El método Minjares.

Para conocer el impacto que tienen las distintas formas de ensefianza sobre el nivel de dominio
funcional y morfoldgico de la lengua escrita se diseharon diferentes pruebas para realizar una
preevaluacidn y una postevaluacién de diferentes aspectos de la lecto - escritura: repertorios
de enirada, dominio de dspecfos mecénicos y dominio de aspectos funcionales.

Las cofegorfds de andlisis y ef contenido de cada una de las pruebas tuvieron como base:

1. El modelo tedrico desde el cual se realizé la investigacién, el modelo de campo
in'rercondu&ual'propuesto por Kantor y Smith (1975), y el concepto de desligamiento
funcional desarrollado por Ribes yFl.dpez (1985) y.

2. E! uso generalizado de dichas pruebas con el propésito de comparar los resultados de
esta investigacién con los datos existentes.

Ademds, se incluyé parte de lka prueba gcnef'al de lectura desarrollada por la propuesta PALEM
con lo finalidad de evaluar, con otra ldgica conceptual, Jo avances de todos los métados o
propuestas de ensefianza de la lecto -escritura (ver Arrieta, 1997) ya que esta representa el
proyecto insfifuéioml manejado por la Secretaria de Educacién Piblica (SEP). La parte de la
prueba desarrotlada por la propuesta PALEM, se aplicé con el objetivo de detectar el grado de
conocimiento que tienen los nifios sobre la lengua escrita, esto es:

(@) Identificar si-el nifio conoce qué se puede leer (palabras o dibujos)
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(b) Identificar si el nifio conoce la direccionalidad de la lectura (izquierda- derecha)
{¢) Identificar si el nifio conoce la correspondencia que existe entre la grafia y el sonido (a
mayor nimero de palabras escritas, corresponde mayor nimero de palabras fonadas)
(d) Identificar qué elemento grdfico controla su interpretacién del texto (el dibujo ¢ alguna
grafia propia del alfabeto).

La prueba de repertorios de entrada incluyé: discriminacién visual y auditiva, ubicacién espacial
con respecto al plano y no en relacién con su propio cuerpo.
La evaluacién de los aspectos mecdnicos de la lengua escrita incluyé fonacién de letras, lectura
de palabras simples, lectura de palabras con silabas trabadas, dictado y lectura de un texto,
esta dltima con el propésito de analizar el tiempo de lectura y el mimero de errores de la
muestra en total y entre métodos. '
La emiulnci6n de los aspectos funcionales incluyé: la presentacién de enunciados orales seguides
por preguntas de inferencia, la presentacién de un texto sequido por preguntas de inferencia
que el nifio Tenia que contestar por escrito y la elaboracién de una historia escrita a partir de 3
dibujos.
€l disefio de la investigacién general fue del tipo observacién -intervencién -observacién con
grupos agregados (Campbell y Stanley, 1973). La fase de ébsermcién incluyé: las pruebas antes
mencionadas, 2 filmaciones de la clase que permitieron conocer el apego al métado, una ficﬁa
de datos para el profesor, la identificacién del turno y el imero de nifios por grupo.
La ‘faSe de intervencién consistié en el desarrollo del método de ensefianza elegido,
implementando 6nicamen§e por el profesor del grupo, sin la intervencidn de los investigadores,
esto con la finalidad de evaluar la interaccién "método- profesor- grupe” dentro de las aulas
escolares en primarios de la ciudad de México.
Posteriormente se categorizaron las respuestas dadas por los nifios a cada una de las pruebas y
a partir de pruebas estadisticas se analizaron, Estos datos permitieron conocer:

1. el nivel de entrada de los grupos antes de ser entrenados con el métodoe correspondiente y

la influencia de cada método en la adquisicién de la lecto - escritura una vez que los nifios

fueron entrenados
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2. las diferencias existentes entre los grupos en la preevaluacidn y en la postevaluacion.

Del proyecto general descrito, se deriva este reporte de investigacién, que se enfeca a
analizar: 1) Repertorios de entrada (Discriminacién visual y auditiva, ubicacién espacial,
identificacién de letras, lectura de palabras simples, lectura de palabras con silabas trabadas y
lectura de un texto); 2} se comparan 4 métodos de ensefianza de la lengua escri'rn.d Cada uno de
ellos son los que cominmente se emplean en ki zona metropolitana (PALEM, Minjares,

Onomatopéyico) y un método derivado de una orientacién interconductual; 3) los métodos son

aplicados por el propio maestro; 4) se evalia la ejecucién en la lectura de nifies de primer
grado.

Especificamente el objetivo del presente proyecto de investigacion fue:

o Analizar la interaccién de los repertories de entrada vy método de ensefianza sobre la

ejecucidn final en lectura.

Para cumplir con dicho objetivo se aplicé una prueba al inicio y al final del curso escolar. La
prueba que se aplicé al inicio del afio escolar evalué los repertorios de entrada (Discriminacién
auditiva y visual, ubicacién espacial, identificacién de consonantes y vocales y lectura de
palobras). La segunda prueba, que se aplics al final del afio escolar, evalué la ltectura de
palabras, identificacién de consonantes y vocales y Ja lectura de un cuento corto, registrando el
tiempo y nimero de errores. De tal forma, el reporte de los resultados se dividié en dos
partes:

1. Con los datos iniciales y finales de la lectura de palabras e identificacién de consonantes y
vocales se realizé un andlisis de covarianza multivariado para analizar el impacto de los
repertorios de entrada sobre la ejecucidn de la lectura y una andlisis de varianza.pora
analizar el efecto del método de ensefianza de la lengua escrita sobre ka ejecucién final en
lectura.

2. Con los dates iniciales de ka evaluacién de dis;rimimcién visual, discriminacién auditiva y
ubicacidn final vy, con los dates de la evaluacién final de lectura de palabras, identificacién

de consonantes y vocales, errores de lectura y tiempo de lectura se realizaron grdficas de
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barras de la muestra total y por métode que muestran los efectos de los repertorios de
entrada en eficacia terminal de la ejecucidn en lectura.
Asi, en la siguiente parte de este trabajo se describen los factores que en la literatura se dice
que influyen en la fluidez de lectura, como son los métodos para desarrollor Ja fluidez de

lectura y los repertorios de entrada.

Fluidez de Lectura: Interaccion entre el método de enseranzo en

lecto escritura y repertorios de entrada.

Alrededor del concepto de fluidez de lectura se encuentra la suposicién de que la velocidad
(enfendida como tiempo y precision) con la que una persona lee, se relaciona con el nivel de
comprensién de lectura. Esto significa que mientras mds rdpido se lea mejor serd la
comprensién final obtenida. Esta suposicién ha generado un consideroble nimero de
investigaciones que se dirigen a encontrar cud! es el mejor método para desarrollar la fluidez
y si ésta se relaciona o no con la comprensidn. Sin embargo, al revisar este concepto en las
diferentes investigaciones encontramos que el concepto mismo de fluidez no es igual en todos
los estudios, ya que si bien, se encuentra relacionada con el tiempo y el nimero de errores,
también encontraimos otras caracteristicas, asi como distintas formas de medirla. De las
investigaciones realizadas sobre fluidez de lectura, se pueden identificar las siguientes
definiciones y medidas:

% Una aproximacién tradicional para medir la fluidez, que es muy criticada por la falta de
bases teéricas y metodolégicas, es pedir a los estudiantes que lean algin cuento y el
prafesor marca los errores que se tengan en la lectura. Es decir, la definicion de fluidez
implica la exactitud en la lectura. Con esta aproximacion se emplean instrumentos
estandarizades o cuentos seleccionados por el profesor (por ejemplo inventario informal
de lectura) y se cu'enfa el nimero de errores en lectura: omisiones (cuando el nifio elimina
una letra o silaba de la palabra), sustitucién (cuando el nifio cambia una letra por otra

letra), e insercidn {cuando el nifio inserta una letra en la palabra). Esta aproximacién se
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emplea frecuentemente porque se requiere poco ¥iempo para la aplicacion, codificacion e
interpretacién de los resultados.

Reconocimiento automdtico de las palabras: Esta concepcién estd basada en la teoria de
automaticidad de la lectura de LaBerge & Samuels (1974 en: Samuels, 1997). Bajo este
fundamento, la fluidez de lectura es definida en términos de la habilidad de los lectores
para identificar palabras automdticamente en los textos o con el empleo de recursos de
atencién por parte de los lectores. LaBerge, Samuels y otros (Perfetti & Hogaboam, 1975;
Stanovich, 1980; en Samuels, 1997) argumentar que si se requiere menos atencidn para el
proceso de reconocimiento de las palabras, gran cantidad de atencién puede ser dirigida
hacia la tarea de comprender el texto. El reconocimiento automdtico de la palabra puede
ser medido en términos de lo exactitud y velocidad ol decodificar la palabra. Sin embarge,
indican que de estos dos, el mejor indicador del reconocimiento de una palobra es la
velocidad de decodificado pues sugiere mayor sofisticacion en el proceso del
reconocimiento automatizadoe de la palabra. A partir de esta aproximacién tedrica se
conceptualiza el desarrollo de reconocimiento de las palabras en tres niveles: 1. Accurate
Stage: El estudiante tiene gran dificultad en reconocer las letras. El estudiante no es
capaz de comprender el texto, 2. Accuracy Stage. La capacidad del estudiante para
reconocer kis letras es mejor que la del nivel anterior. Cuando el nifio se ubica en este nivel,
la lectura en voz alta es lenta e imperfecta, sin expresion, con exactitud para reconocer las
letras y su comprensién es muy pobre. 3. Aufomatic Stage. El estudionte es capaz de
reconocer las letras sin que su atencién este enfocada a esta tarea. La lectura en voz alta
de los nifios que pueden ubicarse en este nivel se caracteriza porque la velocidad es
semejante a la velocidad que emplea cuando habla, la lectura es con expresién, y el
estudiante debe ser capaz de comprender el texto cuando leyé en vor alta. En las
investigaciones realizadas a partir de esta aproximacidn (por ejemplo: O'Shea, Sindelar, &
(O'Shea, 1985; Sindelar, Monda & O'Shea, 1990) se analiza la fiuidez de lectura empleando

la siguiente formula:
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numero de palabras leidas correctamente X 60
tiempo de lectura

numero de palabras ieidas incorrectamente X 60
tiempo de lectura

% La fluidez de lectura se define come el nivel o como fo conducta observada durante la
lectura oral asociada con la comprensidn. Esta definicién fue tomada de una analogia con
la fluidez del habla oral. En el habla oral el hablante y el escucha comprenden las tareas
hablando articuladamente, moderando la velocidad de produccién del habla, el tamafio de las
frases, empleando una entonacién y acentuacién apropiadas. Similarmente el lector fluide
lee oralmente con los niveles de exactitud, articulacidn, velocidad, entonacidn y acentuacidn
apropiados para optimizar su propia comprensién. (Reutzel & Hollingsworth, 1993 y
Rasinski; Padak: Linek & Sturtevant, 1994)

< Rasinski (1990°) define la fiuidez de lectura en términos de velocidad y exactitud al leer un
texto. En las investigaciones realizadas bajo esta definicién las medidas que se emplean son
el tiempo en segundos que tarda el nifio en leer el texto y la exactitud en la lectura
analizéndolos separadamente.

En la presente investigacién se tomo como base para el andhisis de la fluidez de lectura la

definicién propuesta por Rasinski (1990°).
s FACTORES QUE INFLUYEN SOBRE LA FLUIDEZ DE LECTURA

Se revisardn dos factores frecuentemente relacionados con la fluidez de leciura: 1) el método
o técnica de ensefianza de la lectura y 2) los repertorios de entrada. Sin duda, la fluidez de
lecfura responde como fenémeno psicolégico, a una diversidad de factores, como serian los
aspectos relacionados con la biologia: sin embargo, dado el andlisis propuesto en nuestro
trabajo de investigacién, nos referimos Unicamente al método o técnica de ensefianza de la

lectura y a los repertorios de entrada.
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1) Mérodos de Fluidez de lectura

La fluidez de lectura, segin Rasinski (1990) es un drea que se ha dejado de lado posiblemente
perque no existe una definicién especifica de fluidez de lectura ni una medida que permita a los
maestros identificar a los nifios que necesitan un entrenamiento especifico. La investigacion
sobre fluidez de lectura se ha enfocado a analizar qué método o técnica mejora este tipo de

ejecucién, los métodos cominmente empleados son:
& Método de lectura repetitiva

€l método de lectura repetida consiste en que el estudiante lee varias veces algin pasaje Hasfa
dlcanzar un nivel satisfactorio de fluidez, después repite el mismo procedimiento con un pasaje
nuevo y por {iltimo se observan los efectos de este procedimiento.

Las investigaciones realizadas acerca del método de repeticién de lectura demuestron
consistemente su efectividad (Dowhower, 1987, Herman, 1985; Samuels, 1979; Taylor, Wade &
Yekovich, 1985). En un estudio realizade por Dowhower (1987) encontré que a partir del
empleo del método de repeticién de la lectura mejoré la tasa, precisién y comprensién de la
lectura en alumnos de sequndo grado.

O'Shea, Sindelar, & O'Shea J. D. (1985) con el objetivo de observar los efectos de dos
instrucciones diferentes al emplear el método de lectura repetida sobre la comprensién y
fluidez de lectura en nifios de tercer grado, emplearon cinco textos que tenian caracteristicas
semejantes, dos de ellos se emplearon para la evaluacién y los tres restantes se emplearon
durante el entrenamiento. Los 30 nifios que conformaban la muestra se asignaron al azar a vna
de las dos condiciones experimentales, bajo estas dos condiciones se asignd al azar un orden de
presentacion de los textos (A, B, C; B, C, Ay C, A, B) y a una de las fres formas de
presentacién (1,3,7/3,7.1/7,1,3) de los tres niveles de lectura repetida: una, tres ‘y siete

veces.
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Lo que diferenciaba a cada una de las condiciones experimentales era el tipo de instrucciones
que se daba a los nifios antes de que iniciaran la lectura de alguno de los textos. En una de fas
condiciones experimentales denominada de fluidez a los nifos se les pedia que leyeran un texto
en voz alta lo mds rdpido y correcto que pudieran y se le indicaba que se tomaria el tiempo de
lectura. En esta condicién cada vez que los nifios terminaban de leer cada uno de los textos se
les recordaba que debian leer lo mds rdpido y correcto que ellos pudieran. Al finalizar el
nimere de lecturas que correspondia a cada sesién se les pedia que dijeran tode fo que
recordaran acerca del texto.

En la condicién de comprension se les indicaba a los nifios que debian leer el texto en voz
olta y ol final debian decir todo lo que recordaran acerca del texto. En esta condicién cada vez
que los nifios terminaban de leer cada uno de los textos, se les decia que intentaran recordar
todo acerca del texto.

En las dos condiciones se registré el tiempo en coda lectura, errores (palabras mal
pronunciadas, sustituciones y omisiones) y se grabé el dialoge que recordaron los nifios del
texto leido con el objetivo de evaluar la comprensién.

Los resultados mostraron que los estudiantes que fueron instruidos para que leyeran lo mds
rdpido y correcto (condicién de fluidez) que ellos pudieran tuvieron un porcentaje alto de
palabras leidas correctamente por minuto pero baja proporcién de proposiciones recordadas
con respecto a los nifios del grupo a quienes se les instruys para que al final dijeran todo lo
que recordaran acerca del texto (condicién de comprensién).

En general los estudiontes incrementaron su nivel progresivamente de acuerdo al ngmero de
lecturas repetidas, esto es una, tres y siete veces. Sin embargo, estadisticamente se
encontraron diferencias significativas en comprensién ya que el nimero de proposiciones
recordadas al leer una sola vez resultd significativamente menor que al leer tres y siete veces
en los dos grupos. Es decir, se enconiré que el nivel de comprensién incrementé enire la
lectura repetida de una a tres veces el texto, pero no incrementé cuando los nifios repitieron

la lectura de tres a siete veces.
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A partir de los resultados los autores concluyen que el método de lectura repetida facilita
significativamente la comprensién independientemente de la instruccién dada a cada grupo.
Sindélar, Monda & O’'Shea (1990) realizaron otra investigacién con el propésito de determinar
si los efectos del mérodo de lectura repetida son semejantes en nifios con problemas de
aprendizaje y nifios sin problemas de aprendizaje. Los nifios fueron identificados como con
problemas de aprendizaje de acuerde con lo establecido por el distrito al cual pertenece la
escuela.
Inicialmente todos los nifios leyeron un texto de aproximadamente 200 palobras para estimar
el nivel de entrada. A partir de esta ewvaluacién se clasificé a los nifies en dos niveles de
acuerdo a la ejecucidn en la lectura: Nivel instruccionaly Nivel de dominic.
€En el nive! instruccional fueron clasificades los nifios que leyeron de 50 a 100 palabras por
minuto con pocos errores y en el nive/ de dominio quienes leyeron mds de 100 palabras por
minuto. Asi, cada grupo quedd constituido por nimero de palabras leidas por minuto y a su vez
por nifios que se consideraban con problemas de aprendizaje y sin problemas de aprendizaje.
De tal forma, la muestra quedé dividida en dos grupos: el grupo Nive/ instruccional con 17 rifios
con problemas de aprendizaje y 17 nifies sin problemas de aprendizaje, y el grupo Nive/ de
dominio con 8 nifios con problemas de aprendizaje y 8 nifios sin problemas de aprendizaje.
Después de formados los grupes todoes los nifios leyeron un texto una sola vez (registrando el
tiempo y nimero de errores) y se les pidié dijeran todo lo que recordaran acerca de este con el
objetivo de evaluar lo comprensién y, posteriormente se les pidié que leyeran otro de los
textos tres veces y se registrd (el tiempo de lectura, el nimero de errores y de proposiciones
recardadas) sélo en la tercera vez.
| Los autores reportan que los datos obtenidos, cuando los nifios leyeron tres veces el texto,
vesultaron significativamente superiores Yanto en fluidez de lectura como en comprensién que
en los datos obtenidos al leer sélo una vez el texto. De tal forma se concluye que el método
de lectura repetida incremenda la fluidez de lectura y la comprensién tanto en nifios con y sin

problemas de aprendizaje y para estudiantes con nivel de dominio y nivel instruccional.
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En general, en las investigaciones se ha comprobado que al emplear el método de lectura

repetida:

s La velocidad de lectura incrementa y los errores de reconocimiento de palabras
decrementan en la lectura de los estudiantes,

+« A medida que el estudiante continda empleando esta técnica, la velocidad de lectura
incrementard en cada pasaje nuevo.

* La comprensién es entendida como mimero de proposiciones recordadas del texto leido.

» La velacidad de lectura es el mejor indicador dei reconocimiento automdtico de las pakabras.

& Método de repeticién escuchar-leer

Este método, también conocido como Métedo de Impresién Neuwroldgica (MIN) fue
desarvollade por R. 6. Heckelman en 1966 (en: Alliende y Condemarin, 1993), En este método el
lector lee el texto y simulténeamente escucha la lectura del mismo texto por parte de un
instructor que tiene buena fluidez o bien mediante una grabacién del mismo texto. En esta
modalidad, el nifio puede escuchar la lectura de un texto y después leer el texto solo.

De las investigaciones que demuestran que método de escuchar - leer es un método efectivo de
instruccidn se encuentra la realizada por Rasinski (1990°) quien desarrollé una investigacién
con el objetivo de comparar la efectividad de los métedos de lectura repetida y repeticién
escuchar- leer, proponiendo tareas de acuerdo a cada método para el desarrolle de la fluidez
de lectura en alumnos de tercer grado.

Rasinski formé parejos con estudiantes que tuviera habilidad semejante para la lectura (esto
a partir del reporte del profesor). Especificamente se formaron 7 parejas con una habilidad
alta, dos parejas con habilidad media y un par con baja habilidad para la lectura.

La muestra se dividié en dos grupos que recibieron un enfrenamiento en diferente orden, el
entrenamiento tenia dos ciclos. En el primer ciclo se realizaban tareas que tenian que ver con el

método de lectura repetida y el sequndo ciclo con tareas que involucraban el método de
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escuchar - leer. Por lo que un grupo primero recibia entrenamiento con tareas del método de
lectura repetida y después con tareas del método de escuchar leer y en el otro grupo el
entrenamiento era al revés,

Especificamente, en el primer ciclo cada estudiante leia uno de dos pasajes que se grabé para
calcular las medidas de rapidez de lectura y errores de reconocimiento de las polabras. Los
errores de reconocimiento de palabras fueron: las palabras mal pronunciadas, sustituciones,
inserciones; omisiones y duda, fueron codificadas como errores. El desarrolio de la
investigacién se representa en la siguiente tabla:

Grupes ler Dia 2"y 3ar Die 4*Dia %' Dia &* y 7Dl 8* Dia
A" Pretest Método de lectura Posttest Pretest Métode de Repeticidn Posttest
Repetida escuchor - leer
e~ Pretest  Método de Posttest Pretest Método de lectura Postiest
Repeticién Repetida

Escuchar - leer

A*y B* Representan a unc de log nifes que formaron cada una de las parejas

El entrenamiento se llevé a cabo simultdneamente ya que mientras que uno de los nifios, que
conformaba la pareja, recibia el entrenamiento en lectura repetida el otro nifio recibia el
entrenamiento en repeticién escuchar leer. Estc es, en ef primer dia se realizé un pretest, en
el segundo y tercer dia de entrenamiento un estudiante de cada par leyé el texto empleado en
el pretest ante e] maestro y ante el nifio que formaba la parejo.

Después, el par de estudiantes escucharen la lectura fluida del maestro del mismo texta. Se le
pidié al estudiante, que leys en voz alta, que realizara una copia del texto y se evalué el cuarto
dia del entrenamiento con un texto nuevo y nuevamente con el texto empleado en el pretest.
Al inicio del segundo ciclo (dia 5° de tratamiento) los nifios fueron evaluados nuevamente con
otro texto. En este segundo ciclo, los dias 6 y 7, los nifios que en el primer ciclo tenfan que
repetir la lectura de pasaje, en el segundo ciclo escucharon la repeticién del pasaje. Los nifios
de cada pareja que escucharon la repeticién de la lectura del pasaje en el primer ciclo leyeron
otro pasaje en el segundo ciclo, y por (ltimo todos los nifios repitieron la lectura de un sequndo
texto y fueron evaluados.

Los resultados demostraron que:
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a) el método de lectura repetida y el método de escuchar - teer son efectivos para mejorar la
fluidez de la lectura en nifios de tercer grado.

b) el orden de presentacién de cada uno de los métodos no influyé sobre la fluidez.

De acuerdo con los resultades Rasinski concluye que los dos métodos son efectivos para
desarroliar la fluidez de lectura y en general la habilidad para la lectura.

& Mérodo Tradicional

Las actividades que se proponen en este método se enfocan, principalmente, a la repeticion de
la lectura de textos y al modelamiento. Las actividades que se realizan son que e} nifio lea un
mismo texto en dos sesiones, el tercer y cuarto dia repite la lectura de otro texto, el quinto
dia el maesiro selecciona uno de los dos textos leidos y lo lee en voz alta (en: Reutzel &
Hollingsworth, 1993). Los maestros que emplean el método tradicional miden la fluidez
pidiendo a los estudiantes que lean algin texto y se marcan los errores que se tengan en la
lectura. Generalmente el tipo de textos que se emplean a partir del método tradicional son los
instrumentos estandarizados o con cuentos seleccionados por el profesor (por ejemplo
inventario informal de lectura).

& Recitado Oral de la Leccion (ORL)

Reutzel & Hollingsworth (1993) explican que las principales actividades en este método, se
basan en tres rutinas:

1* Consiste en el andlisis del texto por parte de los alumnos, donde se realizan actividades
como discusidn acerca de los elementos del texto, esto es, estructura de la historia,
desarrollo, metas, problemas, objetivo del texto, planes y final de la historia. Posteriormente,
el maesiro lee el texto expresivamente a los nifios y después ellos hacen comentarios acerca

del como leyé. También el maestro hace un resumen, integrando los elementos discutidos por
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los alumnos y los elementos del texto. Después el maesiro resume el texto pidiendo a los
estudiantes que hagan o mismo y comparen su resumen con ¢l de los demds integrantes de cada
grupo.

2° El moesiro y los olumnos leen un texto donde &l maestro sefiala aspectos de la expresidn
oral en ka lectura tales como sonido (como en el lenguaje comin), énfasis (en algunas palabras
es necesario dar énfasis por su significado) y pausas. El maestro sefiala las palabras que se
habian leido erréneamente y lee dichas palabras con fluidez y expresion.

3* El maestro y los alumnos leen un texto turndndose, es decir, el maestro inicia la sesidn
leyendo en voz alta un segmento para después pedir a algin alumno que continde con otro
segmento. Al final el maestro realiza comentarios acerca de la ejecucién de cada alumno.
Reutzel & Hollingsworth (1993) exploraron los efectos del método Recitado Oral de ka Leccidn
en estudiontes de segundo grado de primaria en la fluidez de lectura oral y en la comprensién
de textos.

La muestra elegida (78 nifios) fue dividida en un grupo control al que se le aplicé el programa
tradicional (como el descrito en &l intiso previo) para el desarrollo de la Fluidez de Lectura y
un grupo experimental af cual se le aplicé el programa de Recitado Oral de la Leccién.

Antes de iniciar con a aplicacién de cada uno de los programas sefalados, se aplicé a los
-alumnos un test estandarizado que evalué vocabulario, lectura de comprension y andlisis de
pakabras (Zowma Test of Ba&ic Skilfs: ITBS). La ewaluacién inicial permitié observar que no
existian diferencias significativas entre los grupos antes del entrenamiento.

Después de la evaluacién inicial, los profesores iniciaron el entrenamiento para el .grupo conirol
y experimental durante cuatro meses en sesiones de 50 minutos por dia. Ademds, cabe sefialar
que para asegurar lo aplicacién de cada uno de los programas, tres veces a la semana alguno de
los experimentadores realizaba observaciones y al finalizar la clase este le comentaba sus
observaciones al maesiro. Al finalizar las sesiones programadas para el entrenamiento, los
nifios fueron evaluados en fluidez y comprensién. La comprensién se evalué con:

1. Subtest de comprensiéndeITB S .

2. Recuerdo de la lectura de un texto: Andlisis de la ldgica del discurso del nifio
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3. Dos preguntas literales,

4. Tres pregunias no literales

La fluidez de lectura se evakio a partir del texto leido para evaluar comprensién pero en este
caso se regisird el tiempo y los errores de lectura obteniendo una medida de Fluidez
sustituyendo la siguiente formulo'.. Errores de lectura

Tiempo de lectura
Los autores reportan diferencias significativas entre los grupes control y experimental, ya que

~los grupos experimentales tuvieron resultades significativamente mds alfos que los grupos
control en fluidez y comprensién de lectura. '

Asi, los autores concluyen que el programa de Recitade Oral de la Leccién fue mds efectivo que
¢l programa tradicional para desarrallar la lectura fluida e incrementar la comprensién, pues el
grupo experimental fue superior al grupo control, en fres de las cuatro medidas de
comprensidn,

Bésicamente la diferencia entre el método tradicional y el método de Recitada Oral de ka
Leccién es que en el sequndo método se emplea la retroalimentacién por parte del maestro y el
andlisis de cada texto empleado lo cual no forma parte de las rutinas empieadas en el método
tradicional.

& Leccion para desarrollar la Fluidez (FOL)

Rasinski: Padak: Linek & Sturtevant (1994) desarroliaron un modelo de instruccién de fluidez
que denominaron “Leccién para desorrollar la Fluidez”, el cual tiene las siguientes
caracteristicas:

Al inicio del enfrenamiento se emplean textos que contienen pocas palabras (aproximadamente
50) y conforme avanza el entrenamiento ¢l mimero de palabras en cada texto aumenta. Las

actividades que <e proponen son las siguientes:

1. €l maestro introduce el texto e invita a los nifios que mencionen alguna prediccién sobre e}

texto que van a leer.
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El maestre modela una tectura fluida leyendo oralmente un texto a toda la clase.

El maestro guia la discusién en clase sobre el contenido de un texto y lee oralmente el texto.
Los maestros observan especificamente la precisién, expresién y entonacién durante la
leciura de los estudiantes.

El maestro guia a toda la ckase en varias lecturas corales del texto.

. El maestro divide la clase en parejas y estas leen el texto. Uno de los nifios de cada pareja

tiene el papel de escucha y proporciona retroalimentacién positiva y apoye al lector. De
forma que los estudiantes suministran las evaluaciones positivas y los comentarios acerca

de sus parejas de lectura.

. Los alumnos practican de manera individual, por parejas o en grupo la ejecucién de un texto

en el salén de clases.

. Los estudiantes colocan el texto en una carpeta para incentivar su practica y la de los

demas estudiantes.

Experiencia con Libros Compartidos(SBE)

El método experiencia con libros compartidos se basa principalmente en que el nifio escoge el

tipo y el texto que se empleard en el entrenamiento. La principal técnica que se emplea es el

modelamiento de la lectura de textos, este método es descrito por Reutzel; Holfingsworth &

Eldredge en (1994), dende se explica que especificamente las actividades del maestro son:

»

Presentar una historia con comentarios acerca de la portada, el titulo y las ilustraciones de
un libro.

Pide a los nifios predicciones acerca de la historia.

Leer la historia a los estudiantes.

Preguntar a los nifies lo que recuerdan de la historia

Realizar una sequnda lectura agregando movimientos de las manos o sonidos para involucrar

af grupo
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« Se centra en elementos repetitivos del texto, invitando ol nifio a unirse en fa lectura cuande
el elemento repetitivo aparece en la historia.

¢ Mostrar las convenciones del lenguaje impreso.

Los autores que describen ks coracteristicas del método, desarrollaron una investigacién

teniendo como objetivo observar cual de los dos métodos previamente presentados (Leccidn

para desarvollar la Fluidez y Experiencia con Libros Compartidos) incrementa la
comprensién de un texto y los efectos sobre el desarrolle del lector (por ejemplo, fluidez, auto
- carreccion, exactitud y beneficios a lectores de diferente habilidad).

Se seleccionaron cuatro grupos de nifios de segundo grado de primaria en donde a dos de ellos
se le aplics el método SBE y a los otres dos ef método ORL. Dichos grupos fueren evaluados
antes de iniciar la aplicacién de los mérodos, a partir de tres subtests del Towa Test of Basic
Skills: ITBS (Andlisis de palabras, Comprensidn y Vacabularie). El andlisis estadistico de esta
evaluacion demostré que no existian diferencias significativas entre los grupos.

Posteriormente los maestros aplicaron cada uno de los métodos a fos respectivos grupos
durante cuatro meses. Al finalizar la aplicacién de los métodos, se evalué a todos los nifios a
partir de la lectura de una fdbula, registrando el tiempo y errores. Ademds, se hicieron cinco
preguntas, dos explicitas y tres implicitas.

El andlisis de datos se realizé de acuerdo a las siguientes categorias:

Andlisis de palabras que incluia las calificaciones postest: errores de lectura oral: sintdcticos/
semdnticos y errores no sintdcticos / semdnticos.

Comprensidn que incluia las calificaciones postest: en autocorreccién de significado, subfest de
comprensién del IVBS (Towa Test of Basic Skifls), vecuerdo de la historia y as respuestas a la
cinco preguntas.

Vocabulario que incluia las calificaciones postest: en vocabulario.

Fluidez que incluia dos calificaciones: errores por minuto y palabras por minuto en la lectura de

la fdbula. El andlisis de resultadoes arrojé la siguiente informacién:
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El método SBE resultd significativamente superior al método ORL en las medidas de
andlisis de palabras y reputsta o preguntas no literales (una de las medidas de
comprension).

No se encontraron diferencias significativas entre el método SBE y ORL en las medidas:
respuestas a preguntas literales, recuerdo de la historia, autocorreccién de significado

(medidas de comprensién), vocabulario y fluidez.

Lo anterior indica que los dos métodos son igualmente tiles para incrementar la fluidez v la
habitidad de vocabulario. Sin embargo, dado que el métedo SBE resulté significativamente
superior al método ORL en andlisis de palabras y repuesta a preguntas no literales, los autores

concluyen que el método SBE es la mejor rutina instruccional.

A partir de la revisién de los diferentes métodos se observa que:

L

Se emplean como técnicas principales el modelamiento, retroalimentacién y correccién de la
lectura. '

Como medida para enalizar la fluidez se considera el tiempo de lectura, nimero de palabras
leidas correctamente y mimero de palabras lefdas incorrectamente (sustituciones, omisiones,
inserciones, palabras mal pronunciadas)

Los diferentes métodos tienen como objetive final el incrementar la precisién de la lectura
de los nifics y con ello alcanzar un nivel de comprensidn alte.

El concepto ‘cbgnprensién‘ en cada investigacion se define diferente y se evalia con
diferentes tareas (por ejemplo: respuesta correcta a diferentes preguntas literales y no
literales, el nimero de proposiciones que records el nifio después de leer el f;,xfa,
congruencia entre lo que recuerda el nifio y el texto que leyd, etc.).

Los métodos Recitado Oral de la Leccién (ORL) y el método Experiencia con Libros
Compartidos (SBE) contienen tareas que tienen como objetivo incrementar fa comprensidn
como son andlisis de los textos, discusisn, preguntas sobre el texto.

Los métodos de lectura repetitiva, repeticion escuchar leer y el método tradicional no

contienen actividades especificas para desarrollar la comprensién.
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Un elemento importante que es considerade en los métodos Experiencia con Libros
Compartides (SBE), Leccién para desarrollar la Fluidez (FOL) y Recitado Oral de ki Leccidn
{ORL ) es el énfasis por entrenar a los nifios en aspectos de la expresién oral en la lectura tales
como sonido (como en el lenguaje comin), énfasis (en algunas palabras es necesario dar énfasis
par su significado) y pausas como parte de la fluidez de lectura. Sin embargo no existe una

medida clara que evalde este tipo de entrenamiento.
4
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2) Repertorios de entrada

Los repertorios de entrada se refieren a la serie de habilidades con los que entran los nifios
antes de iniciar la ensefionza de la lecto - escritura, La investigacién experimental sobre esta
drea demuestra que existe una correlacién entre estas habilidades con la eficacia terminal de
los nifios en kas diferentes medidas de lecto - escritura (Luna y Vetrano, 1994),

Alliende y Condemarin (1993) sefialan que los primeros estudios sobre el tema se inician en E,
U. en los afios 20's con k finalidad de explicar porqué un alto porcentaje (entre 20% y 40%)
de alumnos reprobaban en los primeros afios de la educacién bésica. Una de las explicaciones a
este hecho fue realizada por Filho (1960), quien suponia que los nifios que no podian dominar la
lectura al finalizar el primer dfio escolar era porque necesitaban “madurar”. La maduracién
implicaba, para Filho, la modificacién de las estructuras del organismo donde las influencias
externas no tenian relacién alguna. Esto es, para Fitho la maduracién se referia
especificamente a factores biolégicos de los nifios, los factores que formaban parte de los
aspectos del ambiente donde vivia el nifio no tenian importancia. Asi, los procesos que, segin el
autor contribuian al uprcndizdje de la lecto - escritura eran los siguientes: coordinacién visual
motora, resistencia a la inversién en la copia de figuras, memorizacién visual, coordinacién
auditivo - motora, memorizacidn auditiva, indice de fatigabilidad, indice de atencidn dirigida;
vocabulario y comprensién general,

Otra explicacién implica retomar factores sociales y culturales, donde se plantea que dichos
factores influyen de tal modo en ia personalidad de los nifios, que hacen que eflos varien entre
wno y ofro, fanto como en sus caracteristicas fisiolégicas, fisicas y cognoscitivas (Alliende y
Condemarin, 1993).

Lo anterior indica que la eficacia Yerminal en las habilidades de lecto - escritura no sélo estd
determinada por ¢l método de ensefianza empleado, sino también por una serie de factores que
pueden ser ubicados dentro de los antecedentes conductuales, bioldgicos (Brzinski, 1972;
Cherry, 1975; Mason y Prater, 1966: Prescott, 1955; Sutton, 1969 en: Alliende y Condemarin,
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1993) y sociales (Durkin, 1958: en Alliende y Condemarin, 1993) con los que se inicia el
aprendizaje de la lengua escrita.

Al realizar la revisién bibliogrdfica sobre este tema encontramos los siguientes estudios que
se relacionan con los repertorios de enfrada como una forma de explicar el nivel de dominio de

funcional y morfeldgico alcanzado por nifios que inician el aprendizaje de la lengua escrita.
< Estudios que se centran en factores perceptivos

Escoriza (1992) sefiaka que es necesario el desarrollo de las habilidades centradas en aspectos
lingiii’siicos y percep'rivos:gnfe,'s Je que el nifio inicie el aprendizaje de la lectura y escritura.
Segin e} autor dichas habilidades son importantes para el aprendizaje de la lectura y la
escritura dada la evidencia empirica que existe donde se plantea que si un nifio no aprende a
leer es porque: |

* tiene problemas perceptivo - visuales que le impiden tratar eficazmente el grafisma

* tiene problemas de percepcidén auditiva que le impiden discriminar entre sonidos del lenguaje.
* tiene problemas de integracién audio - visual que le impiden asociar sonides y su
representacién grdfica.

Dado o anterior, se dice que para predecir el éxito en el dominio de la lectura es importante
evaluar especificamente la habilidad de los nifios para integrar percepciones tanto de sefiales
aciisticas como de sefiales visuales, la discriminacidn visual y la percepcién auditiva.

Steiden (1969; en Escoriza, 1992) explica que la habillidqd perceptivo visual consiste en que el
‘sujeto sea capaz de contrastar las caracteristicas de lo percibido:

*similitudes y diferencias (c-o:b-dic-e;f-1)

*ascender y descender (b -p: d -q)

*cierre versus abertura (c- 0- e)

*dngulos (A, K. M, N, J)

*eurvas (C, O, J)

*curvas y lineas verfticales (P, 8,b, g, 1)
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* simetria (M, X)

La discriminacién auditiva es considerada como un factor importante relacionado con el
desarrollo del lenguaje. Flower (1968; en Escoriza, 1992) explica que la discriminacidn auditiva
implica la habilidad para identificar ka presencia de un sonido dado en una secuencia de sonidos
y ka habilidad para diferenciar entre sonidos similares. Especificamente, en el aprendizaje de la
lectura esta habilidad se concreta en ki identificacién aislada de los rasgos fonéticos de la
palabra oral. Se ha demostrado que los programas de discriminacién auditiva mejoran
significativamente el rendimiento en lectura.

A partir de esta postura se han realizado investigaciones con el fin de estimar la relacidn entre
discriminacién awditiva y métedo de ensefianza de la lectura, encontrando que la discriminacién
auditiva estd relacionoda significativamente al método fonético. Estos resultados se explican a
partic de que el aprendizaje de la lectura, mediante el método fonético, implica aprender a

discriminar una importante variedad de sonidos durante los estadios iniciales de la instruccién.
¢ Estudios que se centran en repertorios cogroscitivos y lingiisticos

Vermon (1986) explica que los procesos de aprendizaje de o lectura y escritura implican, mds
que una técnica de transcripcion y descifrado, la construccién de un conocimiento. Este
planteamiento ha generado una serie de investigaciones con el objetivo de explicar cudles son
los procesos de aprendizaje de la lecto - escritura, proceso que se infiere a partir del punto
de vista del sujeto que aprende y asi conocer los problemas especificos a los que se enfrenta.

En este sentido, se sefala que el nifio inicia el aprendizaje de la lecto - escritura desde antes
de que inicie su escolarizacién pues vive rodeado de la lengua escrita (ve letreros y observa
que la gente escribe y lee continuamente). Segin el autor, el nifio se hace hipétesis sobre la
forma en que las escrituras estdn construidas y de su funcionalidad. Es decir, cuando el sujeto
recibe informacién de su medio ambiente, necesariamente la transforma para poder

organizaria y, por lo tanto, lo que se ensefia nunca es igual a lo que se aprende. Asimismo los
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nifios buscan hacer una corr!espon'dencia entre los aspectos sonoros del habla y las grafias que
escriben, ademds de que ya saben muchas cosas de la lengua escrita: que se escriben con
letras, que se escriben en plano horizontal, que se escribe de izquierda a derecha, etc. En un
principio, los nifios pueden escribir la misma secuencia de grafias para todo lo que quieren
escribir. Sin embargo, llegard un momento en que el nifio construya una hipétesis en la que para
escribir palabras diferentes deba poner diferentes secuencias de letras. La construccién de
esta exigencia de diferenciacién es muy importante es este proceso de aprendizaje.
Una vez que esta necesidad de diferenciacidn estd bien establecida, el nific empieza a hacerse
ofro 1ipo de preguntas acerca de nuestro sistema de escritura que lo llevardn a construir
otras hipétesis: esta nuevas hipétesis le permiten al nifio saber, con mucha mds certeza que las
anteriores, qué es lo que la escritura representa. Lo llevan a establecer criterios mds
sistemdticos acerca del mimero de [etras que debe llevar una palabra, y sobre qué letras serian
las mds pertinentes. Lo que le permite hacer todo esto al sujeto es empezar a tomar en
consideracion los aspectos sonoros del habla para poder escribir. '
Sin embargo, en un primer motento, el nifio no va a escribir una letra por cada sonido (fonema),
como lo hacen los adultes, sino que va a Yomar la silaba como unidad sonora. Lo que el nifio va a
hacer; entonces, €s escribir una letra por cada silaba de la palabra.
A partir de esta hipétesis sildbica, el nifio puede ir construyendo un sistema que le permita ir
haciendo pnulnﬁnamcnfe un mejor andlisis de la sonoridad de la palabra para eventualmente
Negar a tener una escritura alfabética en la que a cada letra le corresponda un séle senido
(fonema).
Lo anterior indica que, en la ensefianza, se debe ir mds alld de los aspectos figuratives de la
| escritura. Se debe tener en cuenta los aspectos cognoscitives del aprendizaje analizando la
manera como el nifioc estd construyendo sus escrituras, esto es, las hipétesis que establece
sobre la escritura. Los repertarios lingiiisticos se refieren al grado en que el nific maneja las
destrezas de la comunicacién,
Alliende y Condemarin (1993) sefiala que los repertorios cognoscitivos y lingiiisticos

determinan en gran medida el aprestamiento para enfrentar las actividades escolares y para
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tener éxito en el aprendizaje, debido a que la mayor parte de los programas estdn disefados
sobre las destrezas de escuchar, hablar, leer y escribir.

Para entender el lenguaje hablado o escrito, los nifios deben entender los significados de las
palabras individuales y de las expresiones (aspecto semdntico). deben estar familiarizedos con
la estructura de las oraciones y su significacion (aspecto sintdctico), y deben conocer el
significado de los pafrones de entonacion.

En diferentes investigaciones citadas por Alliende y Condemarin (1993: De Hirsch, 1966:
Jonsky y De Hirsch, 1972; Perfetti, 1978} se ha demostrado que los nifios con buena ejecucién
lectora tienen, en las evaluaciones lingiiisticas, calificaciones positivas comparadas con las
calificaciones de nifios con mala ejecucién lectora. Entre las evaluaciones comiinmente
empleadas esta la escala verbal de Wisc: el factor vocabulario y la habilidad para manejar
conceptos verbales; se emplean también medidas verbales como vocabularie.

En esfos estudios se explica que el lenguaje y el desarrollo cognoscitivo son interdependientes
y que la mayor parte del pensamiento ocurre en forma de lenguaje interno, por lo cual no es
fdcil diferenciar entre factores lingiiisticos y cognoscitives. Dado lo anterior, se sefiala que
para favorecer el rendimiento lector debe atenderse al desarrollo lingiiistico.

Al respecto, Pinto (1989) examina una serie de requisitos previos para el aprendizaje de la
lectura, habilidades de tipe perceptivo, lingiiistico y cognoscitive con nifios de edades entre
cinco y siete afios. En la primer etapa de esta investigacién se aplicé un test prediciivo, a
principios del afio escolar, que estaba constituido por una escala de 46 niveles categorizados en
seis factores:

1. Factor de habilidades cognoscitivas lingiiisticas y no lingiifsticas (funciones de memoria,
perceptivas: coordinacién éculo - motora, lingliisticas cognoscitivas})

2. Factor de personalidad, motivacidn y de habilidad lingiifstica.

3. Factor de orientacion espacial.

4. Factor ambiental.

5. Factor de waduracidn (maduraciéon de los automatismos neurofisioldgicos (ritmo,

lateralizacién), Funciones cognoscitivas no lingiifsticas (simbolizacion icénica).




Fluidez de lectura: Interaccién entre el método de ermetiorza en 25
lecto escritura y repertorios de entrada.

6. Funciones cognoscitivas lingiifsticas (anténimos, sinénimos, hazonamiento verbal)

En la sequnda etapa, que se desarrolié en mayo del mismo afio escolar, se aplicé una prueba de
lectura a los nifios, la cual indicé tres aspectos: velocidad, exactitud y comprensidn,

Los resultados demostraron que las habilidades cognoscitivas lingiiisticas y no lingiiisticas,
factor de personalidad, motivacién y de habilidad lingiiistica y las funciones cognoscitivas
lingiifsticas son significativos para el factor comprensién de la lectura (con el cual se
entrelazan kas caracteristicas de velocidad y exactitud). El factor de orientacion espacial fue
significativo para la codificacién y velocidad. El factor ambiental y el factor de personafidad,
motivacién y de habilidad lingiiistica se relacionaron significativamente con el aprendizaje de
la lectura.

De tal forma el autor concluye, que se confirma la importancia de un modelo multidimensional
para predecir el aprendizaje de la lectura en el cual las variables cognoscitivas no lingiifsticas
tienen importancia especialmente para pronosticar la capacidad de comprensién.

¢ Estudios que se centran en el conocimiento fonoldgico

El conocimiento fonoldgico es considerado como el conocimiento de los sonidos que componen
los palobras habladas. Este conocimiento conlleva al establecimiento de las correspondencias
entre fonenas y letras ya que en el lenguaje alfabético las letras usualmente representan los
fonemas. Stahl y Murray (1994) definen el conocimiento fonolégico como el conocimiento de |
sonidos en palabras (no escritas) habladas que son reveladas por habilidades como ritmo,
consonante inicial y el conteo de niimero de Fonemas en palabras habladas.

befior (1994) explica que dicho conocimiento implica "discriminaciones reflexivas®, es decir, la
‘habitidad para segmentar y ser conscientes de las unidades del lenguaje oral (frases, palabras,
silabas, fonemas), por ejemplo un nifio puede realizar discriminaciones auditivas (seflalar entre
pato y palo) pero no reconocer los fonemas {sefialar entre tela y lela cudl empieza con el
sonido /1/). '
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Para McBride-Chang (1995) el constructo conocimiento fonoldgico estd constituide por tres
elementos: habilidad cognitiva, percepcion de palabras y memoria verbal. Para demostrarlo
evalué a nifios de tercer y cuarto afio de primaria con las siguientes pruebas:

1. Se aplicé el WISC-ILI para nifios para obtener el IQ, con el objetive de evaluar la habilidad

cognitiva,

2. Percepcion de la palabra que fue una medida con tres tareas las cuales consistieron

bdsicamente en la presentacién de pares de palabras con o sin sentido que al pronunciar eran

semejantes (por ejemplo Bath- Path), Dicha presentacién se hizo a través de una computadora,
donde se escuchaba el primer fonema durante un tiempo determinado y después lo que faltaba
de cada palabra (por ejemplo, /B/ durante 7 ms y después /ath/ durante 411 ms). €n cada
~ ensayo variaba tanto el tiempo de presentacidn de los fonemas como ki voz que escuchaba el
nifio ya que podia ser de hombre o de mujer. Lo que el nifio tenia que hacer era identificar cual
del par de palabras se habfa escuchado.

3. Se aplicaron tres tareas de memoria.

| 4, Congcimiento fonoldgico:

En las tareas para ewaluar el conocimiento fonoldgico se realizaron cuatro manipulaciones,

especificamente las tareas sobre conocimiento fonolégico fueron las siguientes:

| > Omigién de fonema: por ejemplo, di pift: ahora di pift sin el sonido /1/.

» Posicién de andlisis: por ejemplo, di ne/f. ahora {qué sonido estdé después de /I/ en ka
palabra sin sentide ne/f?. Esta tarea requirié que los estudiantes identificaran igual ndmero
de sonidos que estaban antes y después de otros sonidos en las palabras sin sentido.
Asimismo se presentaron igual nimero de consonantes fonéticas y de pausa bajo
condiciones equivalentes.

> Segmentacién de fonemas: Por ejemplo, dada la palabra mog, el nifio tenia que decir /m/,
fol,/9/.

Los resultados demostraron que el conocimiento fonoldgico se correlaciona significativamente

¢on la habilidad general cognitiva, con la percepcidn de palabras y la memoria verbal. A partir
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de lo anterior se demostré que el constructo "conocimiento fonolégico” puede estar constituido

por habilidades cognitivas, de memoria y perceptivas.

El autor propone, a partir de los datos obtenidos, que en investigaciones futuras se consideren

técnicas longitudinales para establecer una relacién causal entre los tres componentes

considerados aqui y el conecimiento fonolégico. Si estas habilidades pueden ser muestra

predictiva del conocimiento fonolégico en la infancia puede ser importante para desarrollar

una teorfa, para la identificacion temprana de los nifios con problemas de lectura y un paso

importante para enfender el desarrollo de la lectura y la habilidad lectora.

En las investigaciones realizadas, se ha detectado un problema, que es el de emplear

diferentes tareas para evaluar el conocimiento fonoldgico. Algunas de estas tareas consisten

en la manipulacion e identificacién de fonemas, la segmentacién de palabras en fonos, el

vislamiento de fonos en la corriente aclstica, deteccién y produccién de rimas o aliteracidn,

inversidn, adicién, supresién e inversién de fonemas, _

Ejemplo de lo anterior, son las tareas disehadas para evaluar el reconocimiento de /a rima™*

*¢Con que rima pescade?” (Con mareado? ; Igualacion de sonidos *¢Pescado empieza con / p/?

s Aislamiento de un sonido denfro de la palobra * "(Cual es el primer sonido en pescado?”;

identificacion de palabras a través de fonemas* * (Qué es /p- e- 5- ¢- a-d- 0 /?° . y Omisién

de fonemas ™ “Di pescade sin la /p/*, etc.

Al respecto, McBride-Chang (1995) sefiala que todas las tareas en donde se evalia el

conocimiento fonoldgico requieren de cuatro operaciones bdsicas por parte del sujeto:

1. Lapalabra debe ser percibida.

2. Lapalabra debe ser recordada para poder realizar la tarea.

3. La operacién (manipulacidn, omisién, identificacién, etc.) debe ser realizada.

4. El resultado de la operacién debe ser comunicado al experimentador. generalmente de
manera oral.

Sin embargo, la tercera operacién puede ser realizada a través de diferentes tareas con

niveles de dificultad también diferentes, lo cual sugiere que el consiructo “conocimiento

fonolégico” no estd bien definido. Se argumenta que generalmente un estimulo usado en un
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estudio sobre conocimiento fonolégico no es usado en estudios posteriores. Con cada nuevo
experimento las medidas de conocimiento fonoldgico se presentan con nuevos items y nuevas
evaluaciones, de tal forma es clara la falta de control experimental.

Con el fin de establecer criterios que rijan las futuras investigaciones Stahl y Murray (1994)
citan que las tareas empleadas para medir el conocimiento fonolégico se pueden categorizar en
cinco niveles de dificultad:

1) El nivel mds primitivo consiste en tener un oido para los sonidos de las palabras, e cual es
revelado por la habilidad de recordar ritmos familiares.

2) Un segundo nivel, consiste en la habilidad de reconocer y sortear patrones de ritmos y
aliteracién en las palabras, la cual requiere mds atencién enfocada a Jos sonidos componentes.

3) Un tercer nivel requiere familiaridad con ka idea de que las silabas pueden ser divididas en
fonemas y con los sonidos de fonemas separadas. Este nivel es, indicado por tareas combinadas
y por fareas de divisién de silabas, por ejemplo fonemas iniciales separados.

4) Un cuarto nivel de dificuitad es encontrado en tareas que requieren completar la
segmentacion de fonemas componentes extrayendo pruebas.

5) El quinto nfvel es el mds dificil donde se requiere que los nifios afadan, borren, 0 muevan
fonemas y regeneren la palabra que resuite o una seudopalabra. ‘
En general, el constructo “conocimiento fonolégice” ha generado diversas investigaciones con el
fin de comprobar la relacidén entre conocimiento fonolégico y lectura, las cuales pueden

clasificarse en investigaciones de correlacion y de entrenamiento.

Investigaciones de correlacion

Dominguez (1996) explica que la mayor parte de los estudios que demuestran la importancia
de las habilidades fonolégicas en el aprendizaje de la lectura son de tipo correlacional en
donde se concluye:

> que el conocimiento fonoldgico es un prerrequisito del aprendizaje de la lectura.

> que el conacimiento fonoldgico es un producto del aprendizaje de la lectura, y
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» que el conocimiento fonoldgico y el aprendizaje de la lectura estdn relacionados
bidireccionalmente; es decir, que el conocimiento fonelégico se desarrolla y amplia cuando
se aprende a leer y escribir.

Como ejemplo de los estudios de Yipo correlacional se encuentra el desarrollado por Stohl &
Murray (1994) donde se pretendié examinar la importancia de la complejidad linglistica
propuesta por Adams (1990, en: Stahl & Murray, 1994), las diferentes tareas para evaluar el
conocimiento fonolégico y la relacién del conocimiento fonolégico con el conocimiento
temprano de la lectura. En esta investigacién se evaluaron individualmente, al final del afio
escolar, a niffos que cursaban el jardin de nifios. Primeramente se aplicaron tareas sobre
conocimiento fonolégico, a partir de dn test que estaba constifuido por cuarenta items dividido
en cinco subtest que representaban cuatro tipos de tareas (cominmente empleadas en los
estudios de conocimiento fonolégico):

1. Mezckr requiere que el nifio sintetice en segmentos los fonemas que reconoce en una
palabr‘iz_.

2. Aislar Fonemas.

3. Omisidn: Por ejemplo, decir “cara” sin /c/.

4. Segmentacidn: Requiere la pronunciacién de todos los fonemas de una palabra.

En cuatro niveles de complejidad lingiiistica:

1. Principio de rima

2. Vocal- coda

3. Agrupacién- inicio

4. Agrupacién - coda

Posteriormente se aplicaron diferentes medidas relacionadas con la lectura temprana. Una de

ellas fue la evaluacién denominada “lenguaje escrito”, en ésta el nifio tenia que identificar

diferentes letras del abecedario }{fionde se registré el nimero de letras identificadas
correctamente por su nombre.

También se empleé un inventario inforz'mal de lectura que consistié en la lectura de una lista de

palabras y de pasajes. La lista de palabras se empled par-a- encontrar un pasaje apropiado para
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el nivel de lectura del nifio. Se registré el nimero de palabras leidas correctamente, el nivel

iﬁsfruccioml en la lista de palabras y el nivel ejecutado en el pasaje.

Posteriormente en pequeiios grupos, como una medida de deletreo, se realizé un dictado de

cinco palabras (tren, elefante, bonito, falda, enfermo). Finalmente, para examinar el pape! los

diferencias en el trabajo de la memoria en el conocimiento fonoldgico y, la relazién entre el
conocimiento fonoldgico y la habilidad del deletreo de los palabras, se aplicé el subtest "Digit

Span” del WISC-R para nifios.

De tal forma, se compararon las ewaluaciones sobre conocimiento fonoligico y las medidas

relacionadas con la lectura temprana concluyéndose que:

¢ La nocién de niveles de complejidad lingiiistica propuesta por Adams (1990, en: Stahl &
Murray, 1994), permite describir mejor el constructo “conocimiento fonolégico” que
emplear diferencias entre tareas.

» Es importante tener un adecuado nivel de reconocimiento de kas letras del alfabeto, el
conacimiento de los nombres de las letras puede habilitar al nifio a manipular “onses y
rimas, lo cual es bdsico para ef reconocimiento de palabras, esto permite al nifie realizar
niveles mds complejos de conocimiento fonolégico. En este estudio se abservé que los nifios
que tenian un alto nivel en reconocimiento de las letras, habilidad para manipular “onses® y
rimas con silabas, se relaciond con la buena ¢jecucion en lectura.

+ La habilidad para aislar un fonema al inicio o al final de una palabra se relacioné con la

lectura, pues lo nifios que ejecutaron mal esta tarea su ejecucién en lectura resulté ineficaz.
Investigaciones de entrenamiento

En cuanto a las investigaciones de entrenamiento se ha intentado determinar cudl es el efecto
‘del entrenamiento en conocimiento fonoldgico sobre el aprendizaje de la lectura y la escritura.
Muchas de las investigaciones de este tipo demuestran que tal entrenamiento facilita el

posterior aprendizaje de la lectura y provoca diferencias en los niveles lectores alcanzados
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dentro de los dos primeros cursos escolares entre los nifios que reciben y los que no reciben un

entrenamiento.

Entre las investigaciones de entrenamiento se encuentra la desarrollada por Torgesen, Morgan

y Davis (1992) quienes parten de la diferenciacién de dos tipos o niveles de conocimiento

fonoldgico:

L, Andlisis fonoldgico. llamado también segmentacién de fonemas y se refiere a la
identificacién de los fonemas en una palabra. Una tarea para medir el conocimiento
analitico puede requerir que el nifio identifique cual de varias palabras, que se presentan en
tarjetas, el;\piezu con un sonido especifico. Una tarea mds dificil es pronunciar en aistado
cada fonema en una palobra de fres fonemas o indicar qué palabra se formaria si se omite
el fonema /I/ de la palabra " siide’.

2. Sintesis fonoldgica. se refiere a la habilidad de combinar una secuencia de fonemas
vislados para formar una palabra, es decir, combinar el sonido de los fonemas. Por ejemplo:
¢{Qué palabra es ésfa: /97, /a/, 11/, /a/?, la respuesta correcta es “gato”.

Los autores indican que en diferentes investigaciones se ha demostrado la relacién entre los

dos tipos de conocimiento fonolégico con la lectura, sin embargo, no se ha conocido si cada tipo

de conocimiento tiene diferente relacién con la adquisicién de lectura. Dado lo anterior,
proponen un estudio que contempla este tipo de andlisis. Para ello formaren tres grupos:

fer. Grupoe: recibid entrenamiento en sintesis y andlisis fonolégico

2°, 6rupo: recibié entrenamiento Unicamente en sintesis fonolégica

3er. Grupo: el tercer grupo que fue el grupo control, el cual recibié una serie de actividades

que enfatizaban la importancia de los libros y la lectura. A partir de los resultados se observa

que los nifios del grupo en donde el entrenamiento involucré los dos tipes de conocimiento
fonoldgico:

o Tuvieron habilidad significativamente superior en segmentar palabros en fonemas

« Tuvieron un conocimiento superior de la estructura fonolégica de las palabras

s Tuvieron la habilidad parae aprender a leer nuevas palabras mds rdpido
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Esto, comparado con el grupo control y con el grupo que involucré en el entrenamiento sélo

sintesis fonolégica. Dados los resultados se sefiala que el entrenamiento en sintesis y andlisis

fonolégico es mds completo por lo que se propone que los programas de jardin de nifios deben

incluir este tipo de entrenamiento. Dicho programa debe iniciar con el entrenamiento en

sintesis fonoldgico y después en andlisis fonolégico, es decir, iniciar el entrenamiento con

fareas simples e incrementar su complejidad.

De acuerdo con la literatura revisada sobre los repertorios de entrada se observa que:

> Se resalta lo importancia de que el nifio cuente con una serie de habilidades o repertorios
antes de iniciar el aprendizaje de la lengua escrita.

> Los autores no siempre hablan de las mismas habilidades o repertorios que los nifios deben
tener antes de iniciar el aprendizaje de la lengua escrita.

> Se pueden clasificar los repertorios de entrada en: factores perceptivos, cognoscitivo y
lingiitstico, y conacimiento fonolégico |

> Se han hecho correlaciones donde se encuentra que los niffos que cuentan con factores
perceptivos (discriminacidn visual y auditiva) antes y despué# de iniciar el aprendizaje de la
lengua escrita tienen una buena ejecucién en lectura.

> Se han realizado correlaciones donde se encuentra que los nifios que realizan tareas en
conocimiento fonoldgico antes de iniciar el aprendizaje de la lengua escrita tienen una buena
ejecucion en lectura comparado con los nifios que no realizan tareas en conocimiento
fonoldgico. .

> El entrenamiento en conocimiento fonolégico resulta importante para la adquisicién de la
lengua escrita.

» Los diferentes autores 'planfecm que se incluya el entrenamiento de los diferentes

. repertorios o habilidades en el jardin de nifios.

Planteamiento def Problema

A pesar que se tienen identificadas variables, que, muy probablemente tienen un impacto

directo sobre ia lectura (conocimiento fonolégico, discriminacién visual y auditiva, ete.), este

tipo de trabajo es mds bien de corte exclusivamente experimental. Esta informacion resulta
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particularmente importante para la formacién pre- escolar, para el trabajo de prevencién de
problemas cuando se ingresa a la educacién bdsica.
Sin embargo, en la situacién escolar cotidiana, los maestros orientan su conducta diddctica de
acuerdo a algin método (Onomatopéyico, PALEM, Minjares, etc.). El cual, puede o no incorporar
dentro de su puesta en marcha los componentes identificados experimentalmente.
Los diferentes métodos pueden favorecer, subsanar o entorpecer las conductas pertinentes
para una adecuada lecto ~ escritura; pero lo anterior es cierto siempre y cuando se conjugue
con las condiciones en que se recibe al alurwo. Pues o es lo mismo, el impacto que puede tener
xmétodo cuando se trata de un nifio con deficiencias en discriminacién visual y auditiva, que
aquel nifio que no sélo Hlega con ellas, sino que hasta estd sobrado.
Considerando la heterogeneidad de ka poblacidn que se recibe en el ler, Afio, en el presente
trabajo se intenta observar si existe alguna regularidad en el efecto que produzca algin
método de ensefianza, sobre el aspecto de la velocidad y precisién de la lectura.
En la literatura revisada se sugiere que los antecedentes para la ensefianza de la lengua escrita
estdn relacionados con la ejecucidn de la lectura y escritura al final de! afic escolar. Sin
embargo, en la literatura revisada:
¢ No se ha evaluado el efecto que tiene en la lectura los mérodos que especificamente se
emplean en ka ciudad de México (Interconductual, Minjares, PALEM, Onomatopéyico).
* No se han analizado los efectos de los repertorios de entrada y su asociacién con precisién
de lectura por métedo de ensehanza,
» Los nifies que participaron en las investigaciones reportadas sobre la ejecucién en lectura
son nifios que ya saben leer.
Por fo tanto el presente proyecto pretende analizar los efectos que tienen en la lectura los
métodos Interconductual, Minjares, PALEM, Onomatopéyico tomando como medidas de andlisis
de lectura el tiempo y el nimero de errores, y aralizar los efectos de los repertorios de
entrada por medio de diferentes reactivos y su asociacién con fluidez por métrode de

ensefianza.
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METODO

Syfetos. Participaron inicialmente 489 nifios de escuelas primarias piblicas del Distrito
Federal, sin embargo, los dates que se reportan son de 392 nifios porque no se obtuvieron las
evaluaciones completas de todos los nifios,

Por otro lado, en el andlisis estodistico se consideraron sélo los nifios que af final del afio
escolar yn sabion leer, por lo tanto, la muestra disminuyé a 361. La muesfra fue seleccionada a
partir del Método de ensefianza de la lengua escrita empleado, siendo un total de 20 grupos, 5
grupos por cada método. Los datos de la muestra se presentan en la tabla:

Mérodo FALEM

Primaria Turno No. Nifios por | No. de nifios que no
Orupo aprendieron a leer
Lowreano Jiménez Matutine 29 8
Monuel Sohine Crespo Vespertino 17 5
Emilio Brave 1°C* Vespertino 17 | 0
Enilio Bravo 1"A" Vespertino 13 3
Leona Vicario Matutino 13 1
: Totol= 91 Total= 17
Método Intercondctual
Primaria Turno No. Nifios por | No. de nifios que no
upe aprendieron o leer
Koweit" g™ Moatutino 19 4
Koweit® A" Matutine 32 0
Arqueles Vela Vespertino 1 2
Julio Zorate Matutino 17 |
Obras del Vaile Matutino 19 1
Total= 98 Total= 8
Método Minjeres
Primaria Torno No. Nifas por No. de niffos que no
-  grupo aprendieron o leer
Melitén Guzmén Romero Vespertino 17
Defensores  de la| Vespertino 17 i
Repuiblica
Alejondro de Humbolt Yespertino 13 ]
Benito Judrez 1'E" Matutino az 0
Benito Juarez 1"B* Matutino 30 0
Total= 109 Total= 1
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MErodo Onomatopéyico
Primaria Torno No. Nifios por | No. de nifios que no
grupo oprendieron a ieer
21 de Marzo Matuting 18 2
Benito Judrez 1"A” Vesperting 12 3
Niflo Jesiis Guarneros Vespertino 8 6
Rafae! Moline Berancurt Vesperiing 9 8
T [ Manel M. Ponce Matutine 16 1
Total= 63 Totale 20

Marerial de evoksaciom. Se emplearon 8 crondémetros, una ficha de datos para fos maestres
(ver apéndice 1), un manual de aplicacién correspondiente a la primera evaluacién (ver apéndice
2), formatos de registro (ver apéndice 3 y 4), 43 tarjetas (5 tenian impresas las vocales, 3
fenian una consonante, 7 tenian impresas una palabra, 12 para discriminacién auditiva y 16 para
discriminacién visual: ver apéndice 2 vy 4) y dos tipos de pruebas. La primera consté de 26
reactivos que evaluaron identificacién de consonantes y vocales (8 reactivos), lectura de
palabras (7 reactives), discriminacién audifi\;a (3 reactivos), discriminacién visual (4 reactivos)
y ubicacidn espacial {cuatro reactivos) (ver apéndice 3). La segunda prueba consté de un cuento
corto de 47 palabras (ver apéndice 5), lectura de palabras e Identificacién de consonantes y
vocales (ver apéndice 4).

Maverial de seleccidn. Para la seleccion de los grupoes a evaluar se empled una ficha de datos
que llenaron los maestros (ver apéndice 1), el cual tuvo por objetivo conocer la préctica
diddctica, formacién académica, el método de ensefianza de la lengua escrita que emplearian en
el periodo escolar 1995- 1996 y si deseaban participar en la presente investigacién,

Situacion experimentol Las pruebas fueron aplicadas en cada primaria individualmente en un
salén, cubiculo o el Jugar que el director (ra) asignd, tratando de que el nifio no se distrajera ya
~ fuera con ruidos, con otros niflos, etc.

MEDIDAS

® Evaluacion inicial

Repertorios de entrada

Se obtuvo el puntaje en cada urio de los repertorios:
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Discriminacién visual: se registré el nimeroe de discriminaciones correctas. El nimero de
reactivos presentados fue de tres por lo que el puntaje fue de Ga 3.

Discriminacién auditiva: se registré el nlmero de discriminaciones correctas. Se
presentaron cuatro reactivos al nifio, por Jo que el puntaje fue de 0 a 4.

Ubicacidn espacial: Se registré O (no ubicd la izquierda- derecha ni arriba - abajo), 1 (sélo
ubicé arriba - abajo o izquierda -derecha), 2 (ubicé la izquierda -derecha, arriba -abajo).
Lectura de palabras: se registré el nimero de palabras leidas correctamente. Dado que el
nimero de palabras es 7 el puntaje vade 0a 7.

Identificacién de consonantes y vocales: Se registré el nimero de vocales y consonantes
que el nifio identificaba por lo que el puntaje vade 0 a 8.

Evabuacién final

Para analizar la ejecucién de los nifios en lectura se tomaron las siguientes medidas:

anp

Lectura de palabras: se registré el nimero de palabras leidas. Dado que el nimero de

pelabras es 7 el puntaje vade Oa 7.

= Identificacion de consonantesy vocales: Se registré el nimero de vocales y consonantes

que el nifio identificaba por lo que el puntaje vade 0 a 8.

Tiempo en segundos realizade por cada wific de la lectura de un cuento corto de 47
palabras.(ver apéndice 5).

Precisién de lectura: considerande como errores de lectura las omisiones, sustituciones e
inserciones que cometieron los nifios en el mismo cuento. Fueron consideradas omisiones:
cuando no leia alguna fetra o silaba de la palabra; sustifuciones: cuando el nifio cambiaba
una letra de la palabra por otra; inserciones: cuando el nifo incluyé una letra o silaba que no

formaba parte de la palabra.

PROCEDIMIENTO

1, La muesira se seleccioné a partir del método de lecto - escritura empleado por el maesiro en

el curso escolar, porticipando 5 grupos por cada uno de los siguientes métados:

Interconductual, Minjares, PALEM y Onomatopéyico. Siendo un total de 20 grupos
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participantes. La seleccién de los grupos deperdié del interés del maestro por participar en la

investigacién basdndose en un formato de datos (ver apéndice 4).

@ Se entrend o' once evaluadores en la aplicacién de la prueba que evalué repertorios de
entrada a pﬁrﬁr del manual de aplicacién correspondiente a la primera evaluacidh (ver
apéndice 2), a partir de juego de roles y aplicacién de la prueba a nifios que no participaron
en la investigacién. '

2. Se aplicé una primera evaluacién {ver apéndice 3) a los nifios de los 20 grupos, en donde se
evalud:

® Discriminacién visual

& Discriminacién auditiva

& Ubicacidn espacial

® Lectura de palabras

@ Identificacidn de consonantes y vocales

3. Se obtuvo el puntaje de la primera evaluacién para nnahzar los datos.

4, Al final del curso escolqr se aplicé una segunda prueba (ver apéndice 4 y 5), ka cual evalué la
ejecucién en lectura: i

@ Lectura de palabras

@ Identificacién de consonantes y vocales

@ Tiempo (en segundos) y precisién de la lectura de un cuento corto.

5. Se obtuvo el puntaje de la segunda evaluacién y se realizé el andlisis de datos considerando
los de la primera y sequnda evaluacidn.

Andlisis Estadistico

& Con los datos iniciale§ y finales de la lectura de palabras e identificacidn de consonantes y
vocales se realizé un andlisis de covarianza multivariade para analizar el impacto de los
repertorios de entrada sobre la ejecucién de la lectura.
€l andlisis de covarianza multivariado es una técnica que combina el andlisis de varianza con
los principios del andlisis de regresién, Schefler (1979) explica que con el objeto de

compensar los efectos de tratamientos anteriores o de condiciones previas al tratamiento,
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el este tipo de andlisis hace uso de la informacidén en la forma de datos de pretratamiento.
Las mediciones de pretratamiento se llaman, por lo general, variables concomitantes o
wariables de control. Puede verse que tales variables de control son esencialmente
predicciones de las observaciones de postratamiento.

De tal forma, el andlisis muitivariado de covarianza permite evaluar con exactitud los
efectos de varias clases de tratamientos si se toma en cuenta el valor de la variable
encontrada en cada sujeto antes de que se aplique el tratamiento.

Con los datos iniciales de ka evaluacién de discriminacién visual, discriminacién auditiva y
ubicacidn final y, con los datos de la evaluacién final de lectura de palabras, identificacién
de consonantes y vocales, errores de lectura y tiempo de lectura se realizaron grdficas de
barres de la muestra total y por método que muestran los efectos de fos repertorios de
entrada en eficacia terminal de la ejecucidn en lectura. En dichos repertorios de entrada
no se aplico una prueba estadistica porque fueron pocos reactivos los que se emplearon en

ka evaluacién inicial lo que no permitia realizar una inferencia estadistica.
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El objetivo de este reporte fue analizar la interaccién de los repertorios de entrada y método

de ensefanza de la lengua escrita sobre la ejecucién de diferentes evaluaciones en lectura.

Para cumplir con dicho objetivo el reporte de los resultados se divide en tres partes:

1. Con Jus datos iniciales y finales de la lectura de palabras e identificacién de consonantes y

vocales se realizd un andlisis de cowarianza muftivariade para analizar el impacto de los

repertorios de entrada sobre la ejecucién final en lectura, obteniendo los siguientes

resultados (ver Tabla 1) empleando como covariables lectura de palabras inicial e

identificacion de consonantes y vocales inicial.

Govarigbles V. Dependiente 8 t- valor | Sig. de ¢
Lectura de palabras
inicial
Identificacién de vocales y|.003 |1068 0.286
consonantes final
Leciura de palabras final 0084 |3312 0.001 P.01
€rrores de lectura 041 |-2333 1002 P<0.05
Tiempo de lectura -8783 |-5676 10.000 P«Q.01
Tdentificacion  de
vocales y
| Consonantes inicial
Identificacién de vocales y{0.000 |0.286 0775
consonantes final
Lectura de palabras final 0042 |1569 0.118
Errores de lectura -0.181 |-0.983 0.326
Tiempo de lectura 5578 |-3.365 | 0.001 P0.0O1 |

Tabla 1. Muesira los resultados del contrasie univariado con cada una de las variables dependientes.

4 um de palabras inicial

A partir del valor estadistico Lambda de Wilks (0.9115) se observaron diferencias

significativas en las variables dependientes(P< 0.01). Posteriormente, se realizé un contraste

wiivariante sobre cada una de las variables dependientes (ver Tabla 1), para observar

especificamente si el puntaje inicial obtenide por el nifio en la lectura de palabras influyé en el
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comporfamiente de las variables dependientes (Lectura de palabras final, identificacién de
consonantes y vocales final, errores de lectura y tiempo de lectura).

De tal forma, los resultados mostraron efectos significativos de la lectura de palabras inicial
en errores de lectura (P<0.05), el tiempo de lectura (P<0.01) y lectura de palabras final (P<0.01).
A partir de lo anterior, se concluye que entre mayor nimero de palabras leyeron los nifios en la
evaluacién inicial mayor nimero de palabras leyeron en la evaluacién final, menores errores
cometieron al leer y menor tiempo de lectura fenian al leer el texto (ver grdficas 1a, 2ay 3a).
Ademds, se encontré a partir del estadistico Lambda de Wilks que existieron diferencias
significativas en las variables de respuesta entre métodos (P« 0.01). Estas diferencias se
encontraron en el tiempo de lectura (P< 0.01). En la Tabla 2 se puede observar que ia media y
la desviacién estdndar de la propuesta PALEM son supericres a las medias y desviacién
esténdar de Ios métodos Inferconduc'rual Minjares y Onoma'ropeycco es decir, los nifios que
aprendleron aleery escrlblr' con la propuesta PALEM Ieyeron mds deSpacuo que los nifios de los
oiros métodos. ’ '

» Identificacion de consonantes y vocales inicial

A partir del valor estadistico Lambda de Wilks (0.9671) se observé que existieron diferencias
significativas (P< 0.05) en las variables dependientes(es decir, lectura de palabras final,
identificacion de consonantes y vocales final, tiempo y errores de lectura). Esto es, ha
covariable identificacién de consonantes y vocales inicial (ver Tabla 1) tuve efectos
significativos en el tiempo de lectura (P< 0.01). Es decir, entre mayor nimero de consonantes y
vocales identificaron en la evaluacién inicial menor tiempo de lectura tuvieron al leer el texto
(Ver grdfica 4a). Por otro lado, se encontraron diferencias significativas en las variables de
respuesta entre los métodos (P< 0.01). Especificamente estas diferencias se encontraron en la
variable tiempo de lectura (P< 0.01). Al igual que en el inciso previo puede observarse en la
Tabla 2 que los nifios de la propuesta PALEM tienen una media y desviacién estdndar superior a
las de los otros métodos.
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alvacién Iniciol ( Eveluecién Final
M (OE) M (OB)
@ Discriminacién auditiva
Interconductual (n=109) 217 (1.01)
Minjares (0=99) 2.36 (089)
PALEM {n=91) 2.51 (0.78)
Ornomatopéyico (n=62) 2.24 {1.02)
# Discriminagidn visual
Interconductuaf (n=109) 307 (0.91)
Minjares (n=99) 28 {1.00)
PALEM (n=81) 321 (0.91)
Onomatapéyico (n=62) 3.1 {0.83)
@ Ubicacion espacial '
Ihterconductual{n=109) 141 (o.61)
Minjares (n=99) 1.36 (0.59)
PALEM (n=91) 137 (057)
Onomatopéyice (n=62) 134 ©.51)
@ Lectura de pelabras
Interconductua/ (n=105) 056 {1.28) 6.67 (0.80)
Minjares (n=99) 094 (2.32) 6,62 (0.95)
PALEM (n=91) 200 {252) 651 (1.29)
Onomatopéyico (n=62) 156 (252) 6,39 (1.28)
© Identificacién de consonantes y vocoles
Interconductual{n=109) 421 (2.08) B8.00 {0.00)
Minjares (n=99) 555 (2.20) 7.99 (0.10)
PALEM (n=91) 491 (1.74) 799 (0.10)
Onomatopéyico (n=62) 6.00 (2.40) 797 (0.25)
@ Tiempo de lectura
Interconductual (n=109} 8207 (56.65)
Minjares (n=99) 8120 {42.20)
PALEM (n=91) 129.89 {94.10}
Cnomatopéyico (n=62) 9163 (67.31)
& Errores de leciura
Interconductyal (n=109) 512 {850) <
Minjares (n=99) 494 {6.99)
PALEM (n=91) 485 (7.89)
Onomatopéyico (n=62) 405 {4.26)

Tabla 2. Medias y Desviacién Estdndar de discriminacién auditiva y visual, ubicacién espacial, lectura de palabras,
identificacion de consonantes y vocales, tiempo y errores en la lectura por método de ensefianza de la
lecto - escritura.

2. Con los datos iniciales de la evaluacién de discriminacidn visual, discriminacién ouditiva y

ubicacién espacial y, con los datos de la evaluacién final de lectura de palabras,

identificacién de consonantes y vocales, errores de lectura y tiempo de lectura se
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realizaron grdficas de barras de la muestra total con el objetive de observar los efectos

de los repertorios de entrada en la eficacia terminal de la ejecucién en lectura.

+ Discriminacion Auditiva

En la gréfica (1b) se muestra que los nifios que discriminaron correctamente los 3 reactivos de

diseriminacién auditiva, al final del afio escolar tuvieron una media inferior en errores de

lectura que los nifios que sélo discriminaron correctamente 0, 1 o 2 reactivos. De tal forma,
que los nifios que discriminan auditivamente antes de iniciar la ensefianza de lengua escrita
probablemente al final del afo escolar lean con menos errores.

+ Ubicacidn espacial

Cuando los nifies respondieren correctamente al inicio de afie escolar los reactivos de ubicacién

espacial {(arriba - abajo: izquierda - derecha), en la evaluacién final tuvieron una media inferior

en tiempo y errores de lectura (ver grdficas 2b y 3b), y una media superior en lectura de
palabras final (ver grdfica 3c) que los nifios que no ubicaron correctamente los reactivos.

Lo anterior significa que los nifios que ubicaron correctamente arriba - abajo: izquierda -

derecha tuvieron al final del afio escolar menos fiempo y errores de lectura, y leyeron mds

palabras que los nifios que sélo ubicaron arriba - abajo o los que no ubicaron ningtin reactivo.

+ Discriminacion visual

En la grdfica (5b) se puede observar que los nifios que discriminaron correctamente los cuatro

reactivos tuvieron al final del afio escolar una media inferior en errores de lectura. Esto es, los

nifies que discriminan visualmente antes de aprender a leer y a escribir tuvieron menos errores
al leer el texto en la evaluacién final que los nifios que no discriminaron correctamente todos
los reactivos.

3. Con los datos iniciales de la evaluacién de discriminacién visual, discriminacién auditiva,
ubicacién espacial, lectura de palabras, identificacién de consonantes y vocales y, con los
datos de la evaluacion final de lectura de palabras, identificacién de consonantes y vocales,
errores de lectura y fiempo de lectura se realizaron grdficas de barras por métedo de
ensefianza de la lengua escrita, que muestran los efectos de fos repertorios de entrada en

la eficacia terminal de la ejecucién en |ectura.
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final identificé todas las consonantes y vocales,

PALEM | Interconductual Minjores | Onomatop.
Discriminar auditivamente tados los reactivos y en la| NO &I sI &I
evaluacién final menos errores de lecturg,
Discriminar auditivamente todos los reactivos y en la| NO sr sI NO
evaluacidn final mayor rapidez de lecturo.
Discriminar auditivamente todos los reactivos y en la| NO NO NO sI
evaluacion final mayor nimers de palabras leidas,
Discriminor ouditivamente todos los reactivos yen la| NO sl NO . NO
evaluacién final mayor nimero de consonantes y
vocales identificadas.
Leer mds palobras al inicio y ol final menos errores de | NO ST NO NO
lectura,
Leer mds palabras al inicio y al final mayor mpldez de| NO NO sI sI
lectura, .
Leer mds palabras al inicio y al final mayor nimero de | NO NO NO NO
palabras leidas.
Leer més palabras al inicio y al final mayor nimero de | NO sl NO NG
consonantes y vocales identificadas,
- -l b7 4 .4 | vanen
errores de lectura,
biferenciar izq- der y arriba- abajo y ol final mayor{ &I &I sI NO
rapidez de lectura,
Diferenciar izq-der y arribo- abajo y ol final mayor{ MNO sI NO NO
nimero de consonantes y vocales identificadas,
Diferenciar izq-der y arriba- abgjo y ol final més| &I &I &I NO
polobres leidas. ?—#—ﬂ__
T T T ——
mayor rapidez de jectura,
Discriminar visualmente todes los reactivos y al final| NO NO ST &I
menos errares de lectura,
Discriminar visualmente todes los reactivos y al final| NO NO &I s
mayer nikmero de palabras leidas.
Discriminor visualmente todos los reactivos y ol final| NO sI NO NO
or riimero de consonantes y vocales identificadas,
T e - o |
final mayor rapidez de lectura
Identificar todas laos consonantes y las vocales ol| NO NO NO NO
final menos errores de lectura
Identificor todas las consonantes y las vocdles ol| NO NO NO NO
final mds nidmero de palabras lefdas
Identificar todas las consonantes y las vocales ol | NO NO NO NO

Tabla 3. Muesira en que Método se asociaron los repertorios de entrada con lectura de palabras,
identificacién de consonantes y vocales, tiempo y errores de lectura,
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PROPUESTA PALEM

+ Ubicacidn espacial

En las gréficas (1¢) y (2¢) se puede observar que los nifies que ubicaron correctamente todos lo
reactivos tuvieron una media inferior en tiempo de lectura y una media superior en lectura de
palabras final que los nifios que sélo ubicaron arriba -abajo o ningiln reactivo. Es decir, los nifios
que ubican correctamente arriba -abajo e izquierda -derecha al final del afio escolar tuvieron
menos tiempo de lectura y leyeron mds palabras. Estos efectos se observaron también en el
método Interconductual y en el Método Minjares(ver tabla 3).

METODO INTERCONDUCTUAL

+ Discriminacion Auditiva

En las grdficas (1d) y (2d) se observa que Jos nifios que discriminaron correctamente todos los
reactivos en este rubro, en la evaluacidn final tuvieron una media inferior en tiempo y errores
de lectura. Esto es, los nifios que diseriminan auditivamente leyeron mds rdpido y tuvieron
menos errores al final de) afio escolar que los nifios que no discriminaron correctamente fodos
los reactivos. Lo mismo ocurrié con los nifios que aprendieron la lengua escrita con el método
Minjares (ver tabla 3).

+ Lectura de palabras inicial

Los nifios que leyeron todos las palabras al inicio del afio escolar, tuvieron una media inferior
‘en errores de lectura al final del afic escolar (ver grdfica 3d). Esto es, todos los nifies que al
inicio del afio escolar leyeron mds palabras, al final del afio escolar tuvieron menos errores de
lectura, Estos efectos se observaran dnicamente en este método.

+ Ubicacion espacial |

En las grdficas (4d), (5d) y (6d) se puede observar que los nifios que ubicaron correctamente
todos los reactivos la media fue inferior en errores y tiempo de lectura, y una media superior
en la lectura de palabras final. Los nifios que al inicio del afio escolar ubicaron la izquierda -
derecha y arriba - abajo al final del afio escolar leyeron mds rdpido, tuvieron menos errores y

leyeron mds pakabras que los nifios que no ubicaron correctamente los reactives. Se puede
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observar en k tabla 3 que los mismos efectos se observaron en los nifics que aprendieron a
leer y escribir con la propuesta PALEM y Onomatopéyico.

+ Identificacién de consonantes y vocales

En ka grdfica (7d) se observa que los nifios que identificaron correctamente las consonantes y
vocales, al final del afio escolar tuvieron menos tiempo de lectura.

En las grdficas 8d, 9d, 10d, 11d, 12d que corresponden al andlisis del método Interconductual
se observa que independientemente del nivel de entrada de los nifios en todos los rubros, es
decir, si en la evaluacién inicial contestaron o no correctamente todos Jos reactivos, al final del
afio escolar todos los nifios identificaron correctamente las consonantes y vocales. También
ocurrieron efectos semejantes (ver tabla 3) con los nifios que aprendieron a leer y escribir ¢on
el método Minjares,

METODO MINJARES

+ Discriminacién auditiva

€n las grdficas (1} y (2¢) se muestra que los nifios que discriminaron correctamente los tres
reactivos, al final del afio escolar tuvieron una media inferior en tiempo y errores de lectura
que los nifios que no discriminaron todos los reactivos. En otras palabras, los nifios que
discriminaron correctamente al inicio del afie escolar, leyeron al final del afio escolar mds
rdpide que los nifios que no discriminaron correctamente todos los reactives. Los nifios que
oprendieron la lengua escrita con el método Minjares y que al inicic del afio escolar
discriminaron ouditivamente tedos los reactivos iqualmente al final del afio escolar tuvieron una
media inferior en tiempo y errores de lectura(ver tabla 3).

+ Lectura de palobras inicial

La grdfica 3e muestra que la media de tiempo de lectura fue inferior cuando los nifios al inicio
del afic escolar leyeron ks siete palabras. Adicionalmente se puede observar (ver tabla 3) que
en los nifios que aprendiéron la lengua escrita con el métode Onomatopéyico ocurrid lo mismo.
Ademds, en el mismo rubro la gréfica (4e) muestra que fos nifios que leyeron 6 y 7 pakibras al

final del afio escolar tuvieron una media superior que los nifios que leyeron menos de seis

o
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palabras al inicio de afio escolar. €n los nifios que aprendieron a leer y escribir con el métode
Interconductual sucedié lo mismo. |

+ Ubicacion espacial

En las grdficas (5e), (6e) y (7e) se observa que los nifios que ubican derecha- izquierda y arriba
- abajo correctamente, al final del afio escolar leen con menos errores, en menos tiempo y leen
mds palabras. Un resultade semejonte se observé en los nifios que aprendieron a leer y escribir
con el método Interconductual v con los pifies de la propuesta PALEM (ver tabla 3).

+ Discriminacion visual

En la grafica (8e) y (9e} se muestra que los nifios que al inicio del afio escolar discriminaron
corvectamente los 4 reactivos, al final del afio escolar tuvieron una media inferior en errores y
tiempo de lectura que los nifios que discriminaron correctamente menos de 4 reactivos.

Per oiro lado, en la grdfica (10e) se muestra que los nifios que al inicio del afio escolar
discriminaren correctamente todos los reactivos al final del afio escolar tuvieron una media
superior en lectura de palabras a la de los nifios que discriminaron menos de 4 reactivos.
Sucedié lo mismo (ver tabla 3) con los nifios que aprendieron a leer y escribir con el método
Onamatopéyico.

De tal forma que los nifios que ol inicio del afio escolar discriminaron correctamente todos los
reactivos, al finalizar el afio escolar leyeren mds rdpido, con menos errores y leyeron mds
palabras al igual que los nifios que aprendieron a leer y escribir con el métode Onomatopéyico.

+ Idenfificacion de consonantes y vocales

En la grdfica (11e) se muestra que los nifios que en la evaluacidn identificaron correctamente
todas las consonantes y kas vocales en la evaluacién final tuvieron una media inferior en tiempo
de lectura a la de los nifios que no identificaron todas las consonantes y vocales al igual que los
nifios del métode Interconductual (ver tabla 3).

METODO ONOMATOPEYICO

+ Discriminacion auditiva

En las grdficas que corresponden a este rubro en el andlisis del método Onomatopéyico se

observa que cuando los nifies discriminaron correctamente 2 o 3 reactivos fuvieron una media
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inferior en errores de lectura (ver grdfica 1f) que log nifios que sélo tuvieron correctamente
un reactivo o ningiin reactivo, al igual que los nios del método Interconductual y Minjares (ver
tabla 3). Ademds los nifios que contestaron correctamente los 3 reactivos de discriminacién
auditiva tuvieron una media superior en lectura de palabras final (ver gréfica 2f).

Es decir, los nifios que discriminan auditivamente, al final del afio escolar tienen menos errores
de lectura y leen mds palabras.

+ Lectura de palabras inicial

En la grdfica (3f) se observa que los nifios que al inicio del afio escolar leyeron todos las
palabras, tuvieron una media inferior en tiempo de lectura que los nifios que leyeron menos
pakabras. Es decir, los nifios que al inicio leyeron mds palabras al final del afio escolar leyeron el
texto en menos tiempo al igual que los nifes del método Minjares (ver tabla 3).

+ Diseriminacion visumal

En este rubro, las grdficas que corresponden al método Onomatopéyico muestran que los nifios
que discriminaron correctamente todos los reactivos tuvieron una media inferior en errores
(4f) y tiempo de lectura (5f), y una media superior en lectura de palabras (6f) que los nifios
que discriminaron correctamente 3 o menos reactives. Esto es, los nifios que discriminaron
visualmente al inicio del afio escolar, en la evaluacidn final tuvieron menos tiempo y errores de
lectura, y leyeron mds palabras que los que discriminaron correctamente 3 o menos reactivos,

al igual que los nifios del método Minjares.
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DISCUSION

El objetivo especifico del presente reporte de investigacién fue analizar la interaccién de los
repertorios de entrada y método de ensefianza sobre la ejecucién final en lectura. Para cumplir
con dicho objetivo se realizé:

1) un ondlisis muitivariado de covarianza con los repertorios de entrada (Lectura de pﬁlabms
inicial e Tdentificacién de consonantes y vocales) que tenian Jos reactivos suficientes para
aplicar el andlisis. _

2) para los repertorios de entrada (discriminacién visual, discriminacién auditiva, ubicacién
espacial) que tuvieron pocos reactivos, el andlisis de los datos se llevé a cabo a partir de
gréficas de barras con el objetivo de observar si los repertorios de entrada tuvieron un
efecto especifico en la ejecucién terminal en lectura como lo reporta la literatura.

3) se realizaron grdficas de barras de cada uno de los repertorios de entrada, con cada une de
los rubros evaluados al finalizar el afio escolar por método de ensefianza de la lengua
escrita. Este andlisis delimité en cada método el repertorio o repertorios que influyen o se
relacionan con un nimero mayor o menor de errores, mayor o menor tiempo y mayor o
menor nimero de palabras leidas.

De tal forma, del andlisis de la muestra total se observé que efectivamente, al iqual que

diferentes autores sefialan (Alliende y Condemarin, 1993: Luna y Vetrano, 1994), los

repertorios de entrada tienen un efecto positivo en la ejecucidn final de la lectura de los mifios.

Especificamente, el ondlisis de los datos mostré que la lectura de palabras inicial estuvo

asociado con efectos posiﬁvoé en el tiempo y errores de lectura y en la lectura de palabras

final. En las gréficas se observé que conforme mds reactivos contestaran correctamente los
niflos en la evaluacidn inicial, menor nimerc de errores y tiempo de lectura tenian en la lectura
del cuento y leyeron mds palabras en la evaluacidn final. Por ejemplo, un nifio que al inicio del
afio escolar leyé correctamente tres palabras, en la evaluacién final tenia menos tiempo de

lectura que un nifio que en la evaluacién inicial leys sélo una palabra.
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La identificacion de consonantes y vocales inicial se asocié con efectos positivos en el tiempo
de lectura, es decir que los nifios que identificaron todas las vocales y consonantes en la
evaluacién inicial tuvieron en ka lectura de un cuento un tiempo menor que los nifics que no
identificaron todas las vocales y consonantes al inicio del afio escolar.

La Ubicacidn espacial se asocié con efectos positivos en el tiempo y errores de lectura, y en la
lectura de palabras final. Es decir, los nifios que al inicio del afo escolfar diferenciaron arriba-
abajo; izquierda- derecha, tuvieron menos tiempo y menos errores de lectura, y Jeyeron mds
palabras en la evaluacién final que los nifios que no lo hicieron.

Pinto (1989) demostrs en su investigacidn que la orientacion espacial fue significativa para la
codificacidn y velocidad de lectura. En el presente reporte al igual que Pinto, se observd que la
ubicacidn espacial resulté importante para ka ejecucién en lectura de los nifios.

La Discriminacién auditivay la Discriminacién visual, también se asociaron con efectos positivos
en los errores de lectura, es decir, los nifios que discriminaron correctamente en la evaluacién
inicial, al final del afio escolar tuvieron menos errores en la lectura del cuento que los nifios que
no discriminaron correctamente. Escoriza {1992) sefiala ka importancia de la discriminacién
tanto auditiva como visual para el aprendizaje de la lectura, por lo que si el nifio discrimina
visuaimente, debe ser capaz de contrastar las caracteristicas de lo percibide (similitudes y las
diferencias, ascender y descender, cierre- abertura, dngulos, curvas y lineas verticales,
simetria).

Asi, a partir del andlisis de los datos obtenides de esta muestra, se comprobé que algunos de
los repertorios de entrada identificados en la literatura y evaluados en este reporte tienen un
impacto sobre la lectura, la importancia de estos resultados se enfocan especificamente para
el nivel preescolar.

Cuando los nifios ingresan a la educacién bdsica, generalmente los maestros enfocan su
ensefianza a partir de un métode de ensefianza de la lengua escrita, donde se puede o no
incorporar los repertorios de entrada. Los diferentes métodos pueden favorecer, subsanar o

entorpecer las conductas pertinentes para una adecuada lecto - escritura.
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Dado lo anterior se realizé el andlisis a partir de grdficas de barras por método de ensefianza
de la lengua escrita (Propuesta PALEM, Interconductual, Minjares y Onomafopé;'ico}. Los datos
mostraron que aun cuando fos nifies confestaren correctamente en la evaluacién inicial todos los
reactivos en cada uno de los diferentes rubros, en la evaluacién final no todos tuvieron
efectos positivos. Es decir, ain cuando los nifios antes de iniciar el aprendizaje de la lengua,
contaran con los repertorios de entrada evaluados, al final del afio escolar no tadoes tuvieron
una buena ejecucién en lectura.

La discriminacion auditiva se asocid con efectos positivos en los erreres de lectura dnicamente
en los nifies que aprendieron a leer y escribir con el método Onomatopéyico, Interconductual y
Minjares. También Ja discriminacidn auditiva se asocié con efectos en la rapidez de lectura en
los nifios que aprendieron a feer con el método Interconductual y Minjares. Adicionalmente la
discriminacion auditiva se asocié con efectos en el nimero de palabras leidas al final del afio
escolar en los nifios que aprendieron a leer con el método Onomatopéyico.

La Jectura de palabras se asocis con efectos positives en los errores de lectura dnicamente en
los nifios que aprendieron a leer y escribir con el métode Interconductual, y se observaren
efectos positivos en la rapidez de lectura solo con los nifios que aprendieron a leer y escribir
con el Método Minjares y Onomatapéyico.

El diferenciar arriba-abajo, izquierda- derecha antes de aprender a leer y escribir se asocid
con efectos positivos en errores y rapidez de lectura, y lectura de palabras final sélo en los
niios de los métodos Minjares, Interconductual y propuesta PALEM. Es decir, los nin‘bs del
método Minjares, Interconductual y PALEM que al inicio diferenciaron arriba - abajo,
izquierda- derecha antes de aprender la lengua escrita, al final leyeron con mds rapidez, con
menos errores y mayor niimero de palabras.

El discriminar visualmente todos los reactives se asocié con efectos en lectura de palabras
final, tiempe y errores de lectura nicamente en los nifios que aprendieron a leer y escribir con
el mérodo Minjares y Onomatopéyico. Es decir, en Jos nifios que aprendieren a leer con el

método Minjares y Onomatopéyico se observé que cuando discriminaron correctamente todos
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los reactivos leyeron mds palabras, tuvieron menos tiempo y errores de lectura que los nifios
que no identificaron en ka evaluacién inicial todos los reactivos.

La Identificacion de consonantes y vocales se asocié con efectos positivos en el tiempo de
lectura de los nifios que aprendieron la lengua escrita con el método Interconductual y
Minjares. Es decir, los nifios que identificaron todas las consonantes y vocales ol final del
método Interconductual y Minjares al final del afio escolar tuvieron menos tiempo de lectura
que los nifios que no lo hicieron.

Cabe mencionar, que los nifios que aprendieron a leer y escribir con el método Interconductual,
al final del afio escolar todos los nifies identificaron  las consonantes y vocales
independientemente de que contaran o no con los repertorios de entrada evaluados lo que no
ocurrié en los otros m&dos {ver tabla 3).

En las gr&ficas de barras se observéd que en los grupos de nifios que aprendieron a leer con el
método Minjares e Interconductual, mayor nimero de repertorios de entrada tuvieron un
impacte en la ejecucidn final en lectura. Ademds, es importante mencionar que no sélo en los
grupos donde los nifios que aprendieron la lengua escrita con los métedos Minjares e
Interconductual se observé una interaccién entre los repertorios de enfrada y método sino que
también un porcentaje mayor de nifios aprendieron a leer al finalizar el afio escolar. Ei
porcentaje mayor de nifios que aprendieron a leer se observé en los grupos de nifios que
aprendieron a leer y a escribir con el método Minjares e Interconductual (Minjares 99%,
Interconductual 91.83%, PALEM 81.31% y Onomatopéyico 68.25%).

Lo anterior sugiere que probablemente en los contenidos de los métodos Minjares e
Interconductual se tome en cuenta los repertorios de entrada con los que ingresa el nifio a la
educacidn bdsica y de esta forma se tienen efectos positivos en la lectura de palabras, en el
tiempo y errores de lectura.

Posiblemente, el que no todos los nifios tuvieran una buena ejecucidn al final det afio escolar, ain
cuando contaban con les repertorios de entrada pertinentes, se deba a los contenidos de cada

uno de los métodos de ensefianza de la lengua escrita.
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El andlisis de datos, mostré que no es suficiente contar sélo con los repertorios de entrada
para adquirir una adecuada lengua escrita, sinc también es importante considerar el método de
ensefianza de la lengua escrita para adquirir una adecuada lengua escrita. Luego entonces, este
reporte resulta importante para los maestros de la educacién bdsica ya que la evaluacién de los
diferentes métodos de ensefianza de la lengua escrita permite conocer especificamente cudles
son los efectos de cada uno de los métodos y de esta forma los maestros consideren estos

resuttados y realicen un andlisis critico del método que emplean. o

A partir de lo anterior investigaciones futuras estarian encaminadas a:

© Realizar e] mismo andlisis para corroborar los resultados de este reporte de investigacién
pero considerando mds reactivos en la evaluacién inicial en cada uno de los rubros:
discriminacién visual, discriminacién auditiva, ubicacién espacial y de esta forma peder
emplear un andlisis multivariade de covarianza incluyendo estos rubros como covariables, ya
que como menciona Schefler (1979) este tipo de andlisis hace uso de la informacién en la
forma de datos de preiratamiento, Los datos de pretratamiento pueden verse como
predicciones de las observaciones de postratamiento. De tal forma, el andlisis multivariade
de covarianza permite evaluar con exactitud ios efectos de varias clases de tratamientos si
se toma en cuenta el valor de la variable encontrada en cada sujeto antes de que se apligue
el tratamiento.

O Analizar si los datos de los profesores influyen en la ejecucidn final de ka lectura como son:
afios de servicio, experiencia docente en primer grado, afios de experiencia aplicando un
métode especifico de ensefianza de la lengua escrita, nimere de métodos que ha empleado.

© Incluir en la evaluacién inicial el rubro conocimiento fonoldgice, ya que, como se menciond en
ka introduccién se ha comprobado que los nifios gque cuentan con el conocimiento de sonidos
en palabras (no escritas) habladas que son reveladas por habilidades como ritmo,
consonante inicial y el conteo de nimero de fonemas en palabras habladas (Stahl y Murray,
1994), tienen una buena ejecucién en lectura. Sin embargo, no se ha analizado si existe
interaccién entre el conocimiento fonoldgico y algunc de los métodos que comiinmente se

emplean en el Distrito Federal.
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errores y iempe de tectura, y el efecto de la Tdentificacidn de consonantes y vocales en el
tiempo de lectura, en [a muestra total,




& Discriminacion Auditiva
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Se muestran los efectos de la lectura de palabras inicial en fa lectura de pelabras y en
errores y tiempo de lectura, y el efecto de la Identificacidn de consonantes y vocales en el
tiempo de tectura, en la muestra total,




#® Discriminacion visual

X 6mG4DB_ AL mmaGaam

by

(5b)
Se muestran los efectos de la discriminacién visual en los errores de
lectura de la muestra total,




6raficas por Método de Ensefianza de la Lengua Escrita.

Propuesta PALEM
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Se muestra el efecto de la ubicacién espacial en tiempo de lecturay lectura de palabras de
los nifies que aprendieron a feer y escribir con [a propuesta PALEM.




METODO INTERCONDUCTUAL
& Discriminacion Auditiva
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Se muestran los efectos de discriminacién auditiva en el tiempo y errores de lectura, y el
efecto de lectura de palabras inicial y ubicacién espacial en errores de lectura de los niffos
que aprendieron a [eer y escribir con el Método Interconductual,




#® Ubicacidn espacial
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Se muestran los efectos de ubicacidn espacial en tiempo de lecturay lectura de palabras,
y el efecto de Tdentificacion de consonantes y vocales en el tiempo de lectura de los nifios
que aprendieron a leer y escribir con el Método Interconductual,




% Discriminacidn Auditiva
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Se muestra que en todos los rubros evaluados al final del afie escolar todos los nifios que
aprendieron a leer con el método Interconductual identificaron todos los reactivos de
consonantes y vocales,




® Identificacidn de consonantes y vocales inicial
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Se muestra que en Identificacion de vocales y consonantes final todos los nifios que
aprendieron a leer y escribir con el Métedo Interconductual identificaron todes fos
reactivos independientemente de los reactivos identificados en la evaluacién inicial.




METODO MINJARES
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Se muestra el efecto de la discriminacidn auditiva en el tiempo y errores de lectura, y el
efecto de la lectura de palabras inicial en el tiempo de lecturay lectura de palabras de los
nifios que aprendieron a leer y escribir con el método Minjares.




#® Ubicacidn espacial
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Se muestra el efecto de la discriminacién visual en lectura de palabras, errores y tiempo
de lectura de los nifios que aprendieron a leer con el método Minjares,




#® Discriminacidn Visual
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Se muestra el efecto de la discriminacién visual en ervores y tiempo de lectura y lectura de
palabras final, y el efecto de Identificacién de consonantes y vocales inicial en lectura de
palabras final de los nifios que aprendieron a leer y escribir con el método Minjares.




METODO ONOMATOPEYICO
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Se muestra el efecto de discriminacién auditiva en errores de lectura y lectura de palabros
final, y el efecto de lectura de palabras inicial en ef tiempo de tectura de los nifios que
aprendieron a leer con el método Onomatopéyico.




#® Discriminacién Visual
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Se muesira el efecto de la discriminacidn visual en lectura de palabras, errores y tiempo
de lectura de los nifios que aprendieron a leer con el método Onomatopéyico.




APENDICES




APENDICE 1

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

CAMPUS IZTACALA
PROYECTO DE INVESTIGACION EN APRENDIZAJE HUMANO
LINEA DE INVESTIGACION EN LECTO-ESCRITURA
FICHA DE DATOS

INSTRUCCIONES. ANOTE, POR FAVOR, LOS DATOS QUE A CONTINUACION
SE PIDEN. LA INFORMACION QUE PROPORCIONE SERVIRA PARA CONOCER
ALGUNAS CARACTERISTICAS DE LA ENSENANZA EN EL PRIMER 6RADO DE
PRIMARIA.
NOMBRE:
ESCUELAY TURNO:
ANOS DE SERVICIO: NIVEL ACADEMICO:
EXPERIENCIA DOCENTE EN PRIMER GRADO:
METODO PARA LA ENSENANZA DE LA LECTOESCRITURA QUE UTILIZARA
ESTE ANO ESCOLAR:

{PRIMERA VEZ QUE LO UTILIZA? EN CASO CONTRARIO,
ANOTE LOS ARIOS DE EXPERIENCIA QUE TIENE CON EL METODO ¢HA
UTILIZADO OTRO(S) METODO(S)? DE SER ASI ANOTE SU(S)
NOMBRE(S)

(ESTARIA USTED DISPUESTA(O) A PARTICIPAR EN UNA INVESTIGACION
QUE TIENE COMO PROPOSITO CONOCER EL FUNCTONAMIENTO EN EL AULA
DE DISTINTOS PROGRAMAS PARA LA ENSENANZA DE LA LENGUA ESCRITA?

GRACIAS POR SU COLABORACION




APENDICE 2
MANUAL DE APLICACION DE LA PRUEBA CORRESPONDIENTE
A LA PRIMERA EVALUACION
1. LECTURA DE PALABRAS E IDENTIFICACION DE VOCALES Y
CONSONANTES
@ Las instrucciones que a continuacién se presentan, se realizardn Gnicamente
para las palabras meneda, elote, fruta, globo, pluma, dragén y repa
6} Se presenta la figura b) Se da la primera instruccién (Qué dice aqdi?, si lee la
palabra en la primera instruccién, se anota en la hoja de registro cémo leyé el nifio
exactamente y se posa a la siguiente figura
@ Los nifios que en Ja prueba de lectura de palabras no hayan leido
correctamente, es decir, que no lean o simplemente adivinen lo que esta
escrito, se les presentaré las figuras de consonantes y vocales. Los nifios que
lean o deletreen las palabras escritas en la prueba anterior, se les presentardn
todas las figuras de esta prueba.

INSTRUCCION En lectura de palabras se indica “lee aqui* o “que dice aqui”. En
identificacién de consonantes y vocales unicamente se les dird ¢(Cémo suena esta
letra?, y se anota exactamente, en la hoja de registro lo que ¢l nifio diga.

FIGURAS

Identificacion de vocales y consonantes.

a i m u
e 3 o p
Lectura de palabras.

Dragén | | Fruta | | Pluma | | Globo | | Elote repa Monedas




2. DISCRIMINACION AUDITIVA

1. Se presentan las tres palabras, una al lado de otra y se pregunta {Cudl de estas
tres palabras suena come...?

2. Inmediatamente se sefialan cada una de las palabras al mismo tiempo que se leen.
3. Se pregunia <Cudl ? Si el nifio contesta rdpidamente se pasa a la siguiente
figura

4. Si el nifio no contesta rdpidamente se repite el procedimiento

INSTRUCCION FIGURA

¢Cudl de estas tres palabras suena como “"gun*?  |["jun®, “fun’ o “gun”

¢Cudl de estas tres palabras suena como “yan"? |“chan”, “yan" o “chuan®

¢Cudl de estas tres palabras suena como "bandy”, "dandy” o “sindy"
“bandy™?
Figuras:
jun chan bandy
gun fun yan yan bandy [ dandy
gun chuan sindy
REGISTRO:

En la hoja de registro se raya la palabra sefalada por el nifio y entre paréntesis se
indica el nimero de repeticiones de las palabras requeridas para que el nifio
contestara.

3. DISCRIMINACION VISUAL

Se presenta la figura muestra y las de comparacion y se indica ¢ Cudl de estas
palabras (se sefiala cada una de las tres palabras) es igual a ésta?'(se sefiala la
palabra muestra):

FIGURAS:

llanto Adentro toud bado

Memo | memo Abierto | Adierto look | cook bado { dedo

escuela ' Abierto look dado




4, UBICACION ESPACIAL
MATERTAL: SE ENTREGA AL NINO UN LAPIZ.
Se dobla la parte final de la hoja de registro y se le muestran las figuras a! nifio

diciéndole en cada figura:

FIGURAS INSTRUCCION

Pelota |"Haz una raya debajo de esta palabra” (sefiala con el dedo la

X %o

A *Dibuja un punto arriba de la casa” (después de que lo haya
hecho)

palabra)

"Tacha o raya el punto que estd al lado izquierdo de la estrella”

"Ahora pon un tache al lado derecho de la casa”

“Escribe td nombre en esta raya”




APENDICE 3

FORMATO DE REGISTRO
Evaluacion Inicial
NOMBRE EDAD
GRUPO ESCUELA
METODO

IDENTIFICACION DE CONSONANTES Y VOCALES

a i m u

e s ° p

2. LECTURA DE PALABRAS

dragén fruta puma ____  globo

elote ____ ropa monedas

1. DISCRIMINACION AUDITIVA

Jun____ Bandy . chan ___
Gun  Fun__ bandi Dandy ____ yan yan ____
Gon Sindy ____ chuan

2. DISCRIMINACION VISUAL

tlante ___ Adentro__ loud ___ bade ___
Memo Memo __  abierto Adierte __ look cook__ bado dedo__
Escuela ___ Abierto look __ dado ___




3. UBICACTON ESPACTAL

pelota

NOMBRE:

()




APENIDICE 4
FORMATO DE REGISTRO
Evaluacién Final
NOMBRE EDAD
6RUPO ESCUELA
METODO

1. IDENTIFICACION DE CONSONANTES Y VOCALES

Q i m u

e s o p

2. LECTURA DE PALABRAS

dragén fruta pluma globo

elote ropa monedas

3. LECTURA DE UN CUENTO CORTO

Tiempo de inicio: Tiempo Fin: Tiempo total

No. Omisiones. No. Inserciones: No. Sustituciones:
DIA DE LLUVIA

TODOS LOS DIAS EL SENOR PEPE SE DESPTERTA MUY TEMPRANO. EL
DESAYUNA MUY RAPIDO PARA IR AL TRABAJO, PERO ANTES DE IRSE
SU ESPOSA LO LLAMA Y LE DA UN PARAGUAS. ELLA TENIA RAZON, EN
EL CAMINO EMPEZ( A LLOVER Y PEPE TUVO QUE SACAR SU PARAGUAS.




APENDICE 5

LECTURA DE UN CUENTO CORTO

Se le presenta al nifio el cuento y se le indica: " Lee este cuento en voz alta *

DIA DE LLUVIA
Todos los dias el sefior Pepe se despierta muy temprano. El
desayuna muy rdpido para ir al trabajo, pero antes de irse su
esposa lo llama y le da un paraguas. Ella tenia razdn, en el

camino empezé a llover y Pepe tuvo que sacar su paraguas.




éraficas de la Muestra Total
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Se muestran los efectos de la lectura de palabras inicial en la lectura de palabras y en
errores y tiempo de lectura, y el efecto de la Identificacidn de consonantes y vocales en el
tiempo de Jectura, en la muestra total.




#® Discriminacion Auditiva
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Se muestran los efectos de la lectura de palabras inicial en lalectura de palabras y en
errores y tiempo de lectura, y el efecto de la Identificacién de consonantes y vocales en el
tiempo de lectura, en la muestra total,




® Discriminacién visual
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Se muestran los efectos de Ig discriminacién visual en los errores de
lectura  de la muestra total,




6rificas por Método de Ensefianza de la Lengua Escrita.

Propuesta PALEM

#® Ubicacién espacial
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Se muestra el efecto de fa ubicacidn espacial en tiempo de lectura y lectura de palabras de
los nifios que aprendieron o leer y escribir con la propuesta PALEM.
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METODO INTERCONDUCTUAL
#% Digcriminacidn Auditiva
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Se muestran los efectos de discriminacidn auditiva en el tiempo y errares de lecturg, y el
efecto de lectura de palabras inicial y ubicacién espocial en errores de lectura de los nifios
que aprendieron a leer y escribir con el Método Interconductual.



#® Ubicacidn espacial
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Se muestran los efectos de ubicacidn espacial en tiempo de lectura y lectura de palabras,
y el efecto de Identificacidn de consonantes y vocales en ef tiempo de lectura de los nifios
que aprendieron a leer y escribir con el Método Interconductual.




#® Discriminacién Auditiva
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& Discriminacién Visual
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Se muestra que en todos los rubros evaluados al final del afio escolar todes los nifios que
aprendieron a leer con el métado Interconductual identificaron todos los reactivos de
consonantes y vocales,




% Identificacién de consonantes y vocales inicial
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Se muestra que en Identificacidn de vocales y consonantes final todos los niffos que
aprendieron a leer y escribir con el Mérodo Interconductual identificaron todos los
reactives independientemente de los reactivos identificados en la evaluaeidn inicial,




METODO MINJARES
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Se muestra el efecto de la discriminacién auditiva en el tiempo y errores de lectura, y el
efecto de la lectura de palabras inicial en el tiempo de lectura y lectura de palabras de los
nifios que aprendieron a leer y escribir con el métode Minjares.
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Se muestra el efecto de la discriminacion visual en lectura de palabras, errores y tiempo
de lectura de los nifios que aprendieron a leer con el método Minjares.




#® Discriminacién Visual
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% Identificacion de Consonantes y Vocales inicial
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Se muestra el efecto de la discriminacidn visual en errores y tiempo de lecturay lectura de
palabras final, y el efecto de Identificacidn de consonantes y vocales inicial en lectura de
palabras final de los nifios que aprendieron a leer y escribir con el método Minjares.




METODO ONOMATOPEYICO
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Se muestra ¢l efecto de discriminacion auditiva en errores de lectura y lectura de palabras
final, y el efecto de lectura de palabras inicial en el tiempo de lectura de los nifios que
aprendieron a leer con el método Onomatopéyico,




#® Discriminacion Visual
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Se muestra ¢l efecto de fa discriminacién visual en lectura de palabras, errores y tiempo
de lectira de los nifios que aprendieran a leer con el método Onomatopéyico.




	Portada
	Índice
	Resumen
	Introducción
	Método
	Resultados
	Discusión
	Referencias
	Gráficas
	Apéndices



