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RESUMEN

En este trabajo se presentan los resultados de la investigacion que se
realizé con la finalidad de identificar el tipo de valoracién y el tipo de
discurso tanto de los infantes como de los padres, hacia actividades

semiestructuradas en situaciones de interaccién.

El estudio se llevd a cabo a partir de dos situaciones de interaccién diadica:
papa- nifio(a) y mama- nifto(a). En la primera situacion se les pidio tanto a los
adultos (papd, mama) como a los infantes (nina o nifho) que juzgaran si
estaban de acuerdo o no con la actividad que se les presentaba en las tarjetas.
Para la segunda situacion se les solicité a los padres que jugaran con su
hijo(a) con los juguetes que se les proporciond, tratando de realizar algun

juego en donde se involucraran ambos.

Estas situaciones permitieron observar y demostrar que tanto las
valoraciones hechas como el tipo de discurso de los sujetos (aduitos e
infantes) ante actividades realizadas con objetos y juguetes considerados
propios para hifios del sexo opuesto, tenian que ver con los estereotipos y
roles de género ya establecidos en los adultos; asi como el que se va
construyendo en los infantes hacia actividades consideradas por la sociedad

como propios para nifios o propios para nifas.



INTRODUCCION

La psicologia en el estudio de las relaciones de género se ha
enfocado a orientar y explicar la manera en que diversos factores
afectan e influyen entre si las distintas formas de construccion y
constitucion de un estilo o rol de género como tendencias
interactivas relativamente invariantes; expresando que tales
factores se encuentran estrechamente vinculados al desarrollo de
actitudes, valoraciones y formas de comportarse en ciertas
situaciones o actividades consideradas como propias para hombres
o propias para mujeres. Es necesario enfatizar que tales
desigualdades singulares del comportamiento implican diversas
caracteristicas de cada individuo como diferencias que lo tipifican
como un individuo gue se comporta en contextos especificos de

interaccion. -

De tal modo que la categoria género ha venido asumiéndose
como una conceptualizacion de las relaciones que se establecen
entre los individuos y fundamentalmente para tratar de explicar
que, las desigualdades en los seres humanos no se encuentran
determinadas o establecidas tinicamente por diferencias bioldgicas,

sociales o culturales independientes, sino mas bien se refiere al



cémo estas variables integradas influyen en el establecimiento de
relaciones de desigualdad, de segregacion yfo de sometimiento de

unos individuos sobre otros.

Asi, el género es un proceso que se constituye a lo largo de la
vida, siendo particularmente en la infancia donde todo ser
humano aprende, forma o adquiere sus bases. El género en la
infancia como lo menciona Maccoby (1992), esta formado por una
especie de red, donde se cruzan factores biolégicos, cognitivos y
sociales; en donde para poder entender el proceso a través del cual
se constituye el género, es importante analizar cada uno de los

hilos que componen esta red.

En este sentido, es a partir del desarrollo y aprendizaje del
infante como se va adquiriendo el concepto de si mismo, asi como
el desarrollo de habilidades; de este modo, desde pequefios se
rotulan como nifios o nifas, es en este momento donde comienzan
a cumplir con lo ya establecido para cada una de las categorias
predispuestas, ya sea masculino o femenino, en la diversidad de los
contextos en que se desenvuelve  como ente individual en el

ambito social, familiar, laboral, cultural, etc.



Partiendo de lo anterior, se considera que la familia es uno de
los medios inmediatos en donde a los infantes se les comienza a
estimular para que realicen tal o cual actividad de acuerdo a su
género. Asi, la familia transmite al infante los valores, pautas,
ideas y conceptos sociales fundamentales para su desarrollo;
aunque es preciso sefalar que existen otras instituciones que
pueden transmitir voluntaria o involuntariamente tales normas o

valores.

Para la estructuracion del cuerpo teérico de la presente
investigacion se tomo como eje el Modelo Interconductual; en
donde el objeto conceptual de la psicologia para este modelo
propuesto por Kantor (1980) es la conducta, entendida como la
interaccién que se da entre el organismo y un ambiente en una
relacion de afeccidn reciproca, siendo el centro de interés la

interaccion misma.

Kantor (1969), sefiala que para la psicologia es necesario
reconocer al organismo bioldgicamente determinado y a los
individuos operando  bajo una normatividad social como
abstracciones necesarias para que se dé lo psicolégico como
interconducta. Contemplando que lo psicologico no puede

reducirse unicamente a lo biolégico o a lo social, sino que debe



comprender la interaccion del individuo (organismo humano o
subhumano) con su medio (fisico - quimico, ecolégico y social) en

la forma de objetos, eventos y otros organismos y{o individuos.

Ribes y Ldpez (1985) tomando en cuenta estos principios
planteados por Kantor elaboraron una taxonomia de la conducta
que representa diversos tipos de interaccién, en donde cada nivel
es denominado como funcién. Las funciones son categorias
genéricas que permiten identificar los distintos niveles en que se
organiza el comportamiento y se vuelven mas complejas a medida
que se avanza de un nivel a otro. Tales funciones son

representadas en lo que se denomina un campo interconductual.

El campo interconductual es la representacién conceptual de
las interacciones del organismo con su ambiente; en donde los

elementos que lo integran son:
Limite de campo: incluye los eventos funcionales presentes y
ausentes, haciendo referencia a la historia del organismo y a

factores fisico - quimicos;

El organismo: unidad bioldgica que se comporta;



Relaciones funcionales entre eventos: afecciones reciprocas
entre un estimulo y una respuesta con distintos niveles de

mediacion;

Medio de contacto: referidos a elementos fisico - quimicos
ecolégicos o sociales que posibilitan la relacién estimulo-

respuesta; y

Factores disposicionales: que incluyen elementos del campo
interactivo  (conceptuales y referentes a la historia

interconductual del organismo).

Con esto, sefialamos a grandes rasgos la orientacién que el
modelo interconductual prbpuesto por Kantor dard a nuestro
trabajo para ubicar el desarrollo de estilos y estereotipos de
género, como un evento psicolégico que debe conceptualizarse a

través de las interacciones del organismo con su ambiente.

Partiendo de tales premisas, la presente investigacion
pretende ser un pequeiio eslabén para la comprension del género
desde la perspectiva psicoldgica; donde nuestro principal interés
es describir y explicar el constructo de la identidad genérica en los

infantes, asi como la adquisicion de los estereotipos dados en las



interacciones con sus padres: Reconociendo de este modo, los
procesos psicolégicos del individuo dentro del medio en que se

desenvuelve.

En este sentido, el primer capitulo tiene como propésito el
hacer una revision del surgimiento del género, describir la
interpretacién que dan diversos autores a tal concepto y a los
elementos que participan en su construccién; ademis de ubicar el
papel de anilisis que a la psicologfa le corresponde dentro de los

estudios de género.

El segundo capitulo, describe el papel que juega la familia en

la construccién del desarrollo de estilos y estereotipos de género.

Por ultimo, se presenta el proyecto de investigacion y los

resultados desprendidos de la misma.



CAPITULO 1
LA CATEGORIA DE GENERO
Y EL DESARROLLO DE IDENTIDAD Y ROLES DE GENERO.

En el presente capitulo se hace una revisién del surgimiento
del concepto de género, asi como un anilisis de la categoria
género, la cual implica una nueva manera de plantear la
problematica en torno a las diferencias sexuales del ser humano,
tomando en cuenta aspectos sociales, histéricos, econémicos,

culturales y generacionales.

1.1 Origen del género como categoria de analisis.

Tradicionalmente, hasta mediados del siglo XIX se tenia la
idea de que se nacia con una naturaleza o esencia femenina o
masculina con rasgos conductuales imposibles de cambiar,
considerando que apartir del sexo se determinaba el papel que
habria de desempenar los individuos a lo largo de su vida. El
concepto género como eje central de la teoria feminista, permitié
distinguir la construccion cultural de los roles sobre los sexos

(Hierro, 1995).



A principios de los afos cincuenta Talcott Parson (Lamas,
1996), sostuve que los papeles de género tenian un fundamento
biolégico y que el proceso de modernizacion habia logrado
racionalizar la asignacion de estos papeles; entendiendo que para
él racionalizacién era la definicion de papeles de género con base
en las funciones econdmicas y sexuales. Por otra parte Margaret
Mead planteaba de manera revolucionaria que los conceptos de
género eran culturales y no biolégicos y que podian variar
ampliamente en entornos diferentes, contraponiendo las
investigaciones hasta entonces de opinién biologicista que

dominaban en los afios cuarenta y cincuenta.

Partiendo de los lineamentos anteriores, e! feminismo tomo
la teoria de género como apoyo a una ideologia politica que
pretendia cambiar las relaciones entre los sexos, argumentando
que los hombres y las muje‘res deberian tener el mismo poder en
la sociedad, haciendo evidente el hecho de que a las mujeres se les
habia negado el apoyo en el hogar y el acceso al desarrollo, a
causa de la discriminacion y la existencia de instituciones sociales
inadecuadas que impedian a la mujer acceder a otras tareas que

conforman la vida social y personal.



Si embargo, es a partir de los afios setenta cuando empieza a
ser usado el término género en las ciencias sociales, con un
significado nuevo, permitiendo a diversas disciplinas, como la
antropologia, la sociologia y psicologia entre otros, interesarse en
el estudio y desarrolio de la categoria de género, para describir y
explicar el comportamiento constituido socialmente por hombres
y mujeres. Antropdlogos, fildsofos, literarios, etc., han aportado
nuevos e interesantes puntos de vista acerca de cémo han sido
moldeadas las experiencias de las mujeres en relacion con la de los
hombres y de cémo se han establecido las jerarquias sexuales y las
distribuciones desiguales del poder, (Lamas, 1986; Rodriguez,
1993). En este sentido, la categoria género sin importar el periodo
histérico se ha retomado a partir de un orden jerdrquico y no en
un plan de igualdad, ya que no se toma en cuenta que al estudiar
la categoria de género no solo debe ser a través de la asignacion
funcional de roles sociales biolégicamente sino que ademas debe

tomarse en cuenta la conceptualizacion psicosociocultural.

1.2 lLa conceptualizacién del género.

La cuestion de que algunas caracteristicas de la conducta

humana eran aprendidas a través de una cultura o si se
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encuentran ya inscritas genéticamente en la naturaleza humana,
ha tenido especial importancia respecto a las diferencias entre
varones y mujeres, plantedindose que las desigualdades
significativas entre los sexos son las diferencias de género. Sin
embargo, se sabe que tanto las caracteristicas bioldgicas como
ambientales participan en la construccién de patrones de

conducta.

De acuerdo con Simone De Beauvoir (1962), el género es
conceptualizado como la construccién social que se impone a un
cuerpo sexuado; partiendo de que no se nace mujer u hombre,
- sino que la sociedad convierte a los individuos en mujeres y
hombres. Es decir, la sociedad forma una identidad y de acuerdo
con lo que cada cultura espera para los hombres y las mujeres.
Partiendo de una caracteristica bioldgica se asigna a la persona
una manera de ser mujer o ser hombre con formas de
comportamiento, actitudes, destreza y roles especificos para
desenvolverse y ocupar un lugar en la sociedad (Lamas, 1986;

Sayavedro y Flores, 1997).

Por su parte, Salazar (1994) y Lombardi (1986), han
entendido el género como una dimension, en donde los entre

cruzamientos de lo cultural y lo social conforman la subjetividad



de hombres y mujeres, sus conflictos cotidianos y hasta politicos.

Desde un aspecto psicosocial, se conceptualiza al género
como un hecho visible que se constata en las personas a través de
distintos aspectos como amaneramientos, las formas de hablar,
vestimenta, eleccion de tema de conversacion, gestos, trabajo,
relaciones sociales, personalidad, etc. Las diferencias genéricas
impuestas a los hombres y a la mujer desde el nacimiento
redundan en la conformacion de identidades diferentes para
ambos géneros por el influjo diferencial que ejercen sobre su
psicologia los distintos sujetos y ambientes sociales (Lagarde,

1990, Oakley, 1997; Ruiz, 1994).

En explicacién de las relaciones entre los individuos el uso de

la categoria género incluye dos dimensiones fundamentales:.

1) La dimensién psicolégica. Hace referencia al sexo,
aludiendo a aspectos fisicos, biolégicos, anatomicos y genéticos
que distinguen a un individuo de otro ser macho o hembra, nifio o

adulto, negro o blanco, etc.



2) La dimension social. Toma en cuenta las caracteristicas
que social y culturalmente se atribuyen a hombres y mujeres a
partir de las diferencias bioldgicas, constituyendo asi lo que se
conoce como género masculino y género femenino (Arizpe, 1994;

Lamas, 1986; Ruiz 1994).

En otras palabras, como lo mencionan Scott (1990) y De
Barbieri (1991-1992), el género es una construccién cultural a
partir de las diferencias anatomo - fisioldgicas, de manera que los
roles sociales asignados a hombres y mujeres pueden explicarse
tomando en cuenta el modo en que se constituye tales roles como
forma de actuar yfo valorar esos roles y no como resultado de
una diferencia de sexos, considerando los siguientes elementos: a)
los simbolos y los mitos culturalmente disponibles que evocan
representaciones multiples, b) los conceptos normativos que
manifiestan las interpretaciones de los significados de los
simbolos, estos conceptos se expresan en instituciones
gubernamentales; c) las instituciones y organizaciones sociales de

las relaciones de género, y d) la identidad del individuo.

Tomando en cuenta las dimensiones biolégica y social, el
género se ha venido asumiendo como una forma de explicar la

desigualdad e inequidad en las relaciones entre los individuos.
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Bazén (1996), sehala que el analisis y la explicacion de las
relaciones de género han radicado en reducir la descripcion de la
dimensién psicolégica tnicamente a variables sociales, como por
ejemplo el sefialar que los roles y estilos de interaccién son
influidos por factores culturales y modelos sociales. De esta forma
el género como categoria de analisis deberia permitir explicar el
modo en que se constituye lo psicolégico en contextos de
interaccion en situaciones establecidas convencionalmente. En esta
misma linea de anélisis, Raguz (1993-1996) afirma que el género
es una construccion psicolégica y social, que se crea
convencionalmente por una parte de la sociedad, como un
concepto relacional que hace mencién a los diferentes contextos
en el cual se dan las relaciones humanas y en el que las mujeres y
los hombres son distintos no sélo por lo biolégico sino por la
forma en qﬁe construyen su propia nocién y valoracién del ser

mujer o el ser hombre.

1.3 El desarrollo de la identidad y el rol de género.

La constitucion de la identidad como estilos interactivos
particulares se inician a partir de la asignacion de género, la cual

se da en el momento en que nace un bebé a partir de la apariencia



de sus genitales. Esta es la caracteristica comin de todas las
culturas, creer que es un hecho biologico el que los individuos se

comporten como mujeres u hombres.

Stoller (en Lamas, 1996) afirma que lo que determina la
identidad y el comportamiento de género no es exclusivo del sexo
biolégico sino que ademas incluye el hecho de haber vivido desde
el nacimiento las experiencias, ritos y costumbres atribuidas a
cierto género, siendo determinada la identidad por la asignacién y
adquisicion de patrones mas que por la carga genética, hormonal

o biolégica.

La identidad que la persona construye se encuentra marcada
tanto por aspectos del sexo biolégico (sexo cromosomico,
hormonas y genitales), que orientan a la identidad sexual
biolégica, como por aspectos sexuales sociales (estereotipos de
roles genéricos y de relaciones entre varones y mujeres que

orientan a la identidad sexual genérica.

La identidad de género se construye mediante los procesos
simbdlicos que en una cultura dan forma al género. Esta identidad
es histéricamente construida de acuerdo con lo que la cultura

considera “femenino” o “masculino”. Estos términos  son



atribuidos por la sociedad a las personas a partir de sus
comportamientos; esto es, son atributos de personalidad y
conducta que la sociedad considera propio de uno u otro sexo. La
identidad genérica no se construye sélo con lo que es asignado y
ensefado, sino también a partir de la experiencia vivida, la cual no
corresponde necesariamente con lo que se le ha ensefado al sujeto
que debe ser su experiencia, ni con lo que se le obliga a ser, sino

con la articulacion entre lo asignado y lo experimentado.

La psicologia en busca de explicar como se da el proceso
evolutivo de la construccion de la identidad genérica y la
adquisicion de los estereotipos de rol sexual, reconoce que el
proceso psicolégico, personal, se da en el encuadre de un entorno

socializado (Raguiz, 1996).

De este modo, la construccién de la identidad genérica
supone el desarrollo, maduracion e interaccién de los individuos
en procesos politicos, experiencias vividas y vivencias de relaciones
de poder cotidianas persuasivas y estructurales que se establecen

dentro de su ambiente.

Partiendo de estas concepciones, diversos autores han

tratado de clarificar como se va conformando la identidad
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genérica en los infantes, encontrindose entre ello: Ausebel,
Sullivan e Ives (1980); Avila (1990); Elias (s.f), Raguz (1996) y
Rios (1993); para los cuales, la identidad de género surge a partir
de la identificacién o adopcién que hace el nifio por la forma en
que se le trata o se hace referencia a éste por parte de los
adultos; la identidad la adquieren antes que la identificacidn
anatoémica entre sexos y se da paralelamente con la adquisicién del
lenguaje, es desde este momento donde empieza o estructura toda
la experiencia vital, todas sus manifestaciones, sentimientos o
actitudes, comportamientos y juegos, como nifio o niha
representando todas sus vivencias y experiencias a través de esta
identidad. Quizd ésta es la mds importante, pues es en donde el
individuo aprende a comportarse como se lo exige la sociedad,
para que él mismo pueda identificarse con un determinado grupo
ya sea femenino o masculino, sin cuestionarse el porqué de dicha
imposicion. El desarrollo de la identidad, se encuentra ligado a lo
psicologico, a través de un proceso en el que el nifio interactua

con la familia, la escuela y demiés medios socializantes.

El desarrollo de la identidad es un proceso que se da a lo
largo de la  vida; construcciones, desconstrucciones,
reconstrucciones o construcciones nuevas de género, dependiendo

de las experiencias de vida y no de un programa genético



inalterable. Siendo asi que, la identidad de cada persona es
construida por si misma y marcada tanto por aspectos de sexo
biolégico que Hevan al desarrollo de identidad por aspectos
sociales que son tempranamente internalizados y que se

desarrollan a lo largo de la vida.

La identidad de género, va reforzandose con la experiencia y
nuevos aprendizajes que van enriqueciendo los conceptos
genéricos. Dependiendo de los estilos de vida y culturas, las
construcciones iran variando. Pues conforme se va estructurando
la identidad sexual genérica, la nifia o el nifio van formando su
autoconcepto y desarrollando preferencias hacia lo que es
consistente con su esquema cognitivo de nifa y nifo, lo cual los

llevara a desempenar un rol genérico.

La existencia de distinciones socialmente aceptadas entre
hombres y mujeres es justamente lo que da fuerza y coherencia a
la identidad de género, teniendo en cuenta que el hecho de que el
género sea una distincion significativa en gran cantidad de
situaciones es un hecho social, no bioldgico. Si bien las diferencias
sexuales son la base sobre la cual se asienta una determinada
distribucion de papeles sociales, esta asignacion no se desprende

“naturalmente” de la biologia sino que es un hecho social. Un
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ejemplo de esto, es lo que menciona Lamas (1986), que la
maternidad juega un papel importante en la asignacion de tareas,
pero no por parir hijos las mujeres nacen sabiendo planchar,

coser o cocinar.

Asi las normas de conducta de una sociedad predeterminan
de manera absoluta la formacién conductual del nuevo ser,
dependiendo si nace varén o mujer, ya que, desde el momento en
que nace un bebé lo primero que suele preguntarse “qué es,
hombre o mujer”, y se le designa su papel dentro de la sociedad,
comenzando a recibir desde ese momento un trato diferente por
parte de los padres, los cuales van moldeando el comportamiento
del nuevo ser de acuerdo a las caracteristicas preestablecidas

socialmente al rol masculino o al rol femenino.

Teniendo que en nuestra sociedad, el varén es caracterizado
como un ser fuerte, autoritario, agresivo, inteligente, grande,
valiente que viste de color azul, usando pantalones, siendo que
mads tarde deberd desarrollarse de acuerdo con su digno papel de
varén; también gritaran titdnicamente para poder provocar
panico al grupo de nifios, nunca debe llorar porque las lagrimas
solo pertenecen a la mujer. Por su parte, a la nina se le caracteriza

como: tema, pequefia, delicada, gradiosa, bonita, proporcionandole
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juguetes del hogar con los que se le ird condicionando para

cumplir mas tarde su rol de ama de casa.

1.4 Desarrollo de lo psicolégico en las relaciones de género.

El género refiere diversos factores que tienen que ver con el
desarrollo de la individualidad de los sujetos que entran en
interaccion  social, por ejemplo, aspectos antropolégicos,
socioldgicos, econémicos, psicoldgicos, pedagégicos, legales, entre

otros.

En este contexto, a psicologia puede ayudar a describir y
explicar, el c¢6mo es que las variables familiares, politicas,
culturales e histéricas participan de manera especifica en el
desarrollo de patrones de interaccién social. Bazan (1996) asume
esta perspectiva interesandose en cémo los mecanismos o factores
socializantes (familia, escuela, etc), predisponen las condiciones
para mantener o modificar estilos y roles de género, los cuales a
su vez estan expuestos a un constante desarrollo dependiendo de
las condiciones en las que se dan las interacciones sociales. Esto
permitiria explicar mejor el proceso de como se constituye lo

psicolégico en contextos de interaccion en situaciones establecidas
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convencionalmente; en donde el desarrollo de lo psicolégico no se
construye como una adicién a lo biolégico o como algo separado
de lo social, ya que lo psicolégico implica formas de
comportamiento constituidas a partir de la actividad biolégica del
organismo, la cual posibilita una serie de ajustes del individuo a
distintas situaciones del ambiente con el que se relaciona

funcionalmente.

Adicionalmente Carpio, Pacheco, Hernindez y Flores (1995)
han sefalado que en el desarrollo psicolégico humano es necesario
tomar en consideracion las propiedades biologicas (anatomo -
fisiolégica) de los individuos, asi como las caracteristicas del

entorno social en que estos viven y evolucionan.

Asi mismo Raguz (1995) en su anilisis del género, integra lo
psicolégico con lo social en donde esta relacion es establecida
convencionalmente por una parte de la sociedad como un
concepto relacional que hace mencion a los diferentes contextos

en los cuales se dan las relaciones humanas.

Estas conceptualizaciones, sitiian el papel psicologico del
género, a partir de la explicacion del desarrolio de patrones de

interaccion de género en ciertos contextos, los cuales promueven
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actividades propias para determinado sexo, edad, clase social, etc.,
ademds de asignar valores y juicios a cada una de esas actividades,
creencias o preferencias de los individuos que participan en tales

contextos.

En otras palabras, el describir el desarrollo de estilos o
patrones de interaccién entre los géneros tienen que ver con el
analisis y descripcion de los modos en que esos estilos se
constituyen como especificidad histérica del individuo y como
modos particulares de participar en procesos variados de
interaccidn social, en el que lo social implica la constitucion en lo
colectivo de las caracteristicas comunes que diferencian los

comportamientos de los individuos (Bazan, 1996).

Asi, las distintas maneras en que los individuos se relacionan
con objetos y eventos en determinados contextos se constituyen
historicamente a través de interacciones especificas en el que las
caracteristicas funcionales del ambiente son determinadas
fundamentalmente por las interacciones de los grupos humanos
quienes participan en el proceso de socializacién del
comportamiento, estableciendo por una parte los criterios de
logro que los individuos deben alcanzar cuando se comparten en

los distintos periodos de su desarrollo y de vida en sociedad, por
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otra parte, determinando los criterios de valoracién que regulan
tales comportamientos como por ejemplo, lo adecuado o
inadecuado, lo indeseable o deseable y demas polaridades (Bazan,

Cortés y Sanchez, 1996).

1.5 El lenguaje y la construccion de roles y estilos de interaccion
entre géneros.

El lenguaje es un elemento importante en el aprendizaje de
roles y estilos de interaccion genérica. Bazdn, Cortés y Sinchez
citan a Laosa (1996) para explicar que el lenguaje es un
instrumento de transmision y construccion de la cultura. Las
caracteristicas que presenta el lenguaje utilizado por los
individuos en diferentes grupos sociales, se han venido
considerando como tipificador o indicador de pertenencia al
grupo, ademas de ser utilizado como herramienta de pronésticos
de la integracion a sistemas sociales como el sistema de ensefianza
formal. En este sentido, para estudiar el desarrolio del lenguaje es
necesario analizar los contextos en los que ocurren las
interacciones verbales, asi como observar las actividades o
acciones en las que los individuos con un desarrolio lingiistico
mayor involucran a los individuos en desarrollo, como la cantidad

y el tipo de estilos verbales que los adultos dirigen a los nifios en
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proceso de interaccién social. De tal modo, el lenguaje contribuye
a la formacién de la identidad, ya sea femenina o masculina. Cada
individuo aprende los roles y funciones de mujer u hombre
mediante précticas sociales. Al considerar el discurso cotidiano se
toma en cuenta, las formas en las cuales el lenguaje evidencia
concepciones ideoldgicas sobre el género en el ser humano

(Castellano, Accorsi y Velazco 1994).

De esta manera, el lenguaje forma parte integrante de la vida
social de los individuos y sélo puede consevirse su significado en
términos de su propia préctica; ya que el significado del lenguaje

es su uso y su contexto.

Las relaciones de género como campo de estudio en la
psicologia  implican  hechos  particulares  relativos  al
comportamiento de los individuos en situaciones variadas de
interaccion; permitiendo asumir una perspectiva mas amplia
acerca de cdmo es que esos mecanismos o factores socializantes
disponen las condiciones para la adquisicién, mantenimiento y
modificacién de los estilos y roles de género que a su vez estan
expuestos a un constante desarrollo en funcién a la variacién de
las condiciones en las cuales se establecen las interacciones

sociales.
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CAPITULO 2
LA FAMILIA Y EL DESARROLLO DE ESTILOS
Y ESTEREOTIPOS DE GENERO EN LOS INFANTES.

El presente capitulo se ha realizado con el propésito de
describir la importancia que tiene la famiiia, como uno de los
elementos mas directos en el proceso de formacion de estilos y
estereotipos de género. La familia, resulta ser uno de los puntos
primordiales de la presente investigacién, pues es dentro de ésta,
donde se inicia el proceso de transmision de roles y estilos de
interaccion entre géneros. En primera instancia se hara una breve
conceptualizacion de la familia, para posteriormente describir las
formas en que se lleva a cabo el desarrollo de estilos y estereotipos

en la familia.

Avila (1990) ha definido a la familia como la “célula basica de
las sociedades”; asi la familia se ha convertido de manera casi
invariable, en la institucién social basica a partir de la cual, se han
desarrollado otras instituciones para configurar las diversas

sociedades existentes.
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Considerando como principal funcién de la familia el
asegurar la propagacion de la especie mediante la proteccién y
provision mutuas, para la supervivencia humana. Histéricamente
la dependencia de la madre y el nifio han sido el factor encargado
de convertir el periodo de apareamiento en una relacién familiar
mas permanente, siendo precisamente una de las caracteristicas
importantes de la familia, es decir, el cuidado de los hijos(O’ Neilly,

1974).

Por otra parte, desde la perspectiva péicolégica, Hill y Hansen
(Blair, 1996) mencionan ciertos cuadros caracteristicos que
pueden servir como base de comparacién en la formacion o
desarrollo de cuadros familiares, tal es el caso, de la aproximacion
interaccional, dentro de ésta cada una de sus integrantes ocupa
una posicion (o posiciones) dentro de ella, en la cual un nimero
de roles es asignado, tomando cada individuo un rol de acuerdo a

la interaccidon con los otros miembros de la familia.

Conforme la complejidad de cada sociedad avanza, la
estructura familiar vigente en ella ha tenido que adaptarse
necesariamente a cada situacion y condicién nueva,
constituyéndose de esta forma en una institucion en la cual se

organiza a los individuos bajo un sistema de normas para alcanzar
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alguna meta o actividad que las personas que la integran
consideran importante o necesaria para el buen funcionamiento
del grupo; mas formalmente se dice que la familia es un grupo
organizado basidndose en costumbres y tradiciones centradas en
una actividad humana importante (Hernandez, 1997); que al igual
que toda institucion centra su atencion en el logro de actividades
importantes, mediante un sistema de normas y procedimientos
aceptados por la comunidad. La familia acarrea una serie de
valores comunes (acerca del amor, de la vida conyugal y familiar,
etc.) y una red de roles y status social mediante el cual la vida

familiar se desenvuelve.

La familia resulta ser un elemento estructural de la
sociedad; un sistema amplio con subsistemas que se
interrelacionan, un grupo primario institucionalizado, una
agrupacién que evoluciona con la sociedad y como un espacio que
provee de experiencias e ideologias al individuo ayudéndolo a
desarrollarse y sobrevivir de la mejor manera posible, gracias a las
influencias internas y externas que determina la familia cada uno

de los miembros de la familia.
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2.1 La familia como un medio socializante.

La socializacion desde el punto de vista psicolégico resulta ser
el proceso que transforma al individuo bioldgico en individuo
social por medio de la transmisién y el aprendizaje de la cultura de
su sociedad (Gutiérrez, 1991). Al respecto Ribes (1992), sehala
que las pautas de comportamiento humano al no poderse explicar
solamente al margen de su condicion fisiolégica, caracterizan al
hombre también por su naturaleza social- convencional de su
ambiente, es decir, la cultura donde se encuentra. Desde una
vision psicolégica [a cultura reviste una triple dimensién, donde:
1) constituye los aspectos convencionales y productos acumulados
histéricamente por un grupo social, 2) abarca las practicas
mismas de dicho grupo mediante aspectos convencionales, y 3)
constituye un marco de referencia funcional en donde se adquiere
y ejercita el comportamiento del individuo perteneciente a ese
grupo. De este modo el entorno del comportamiento humano
puede ser social- convencional porque al tiempo que se establece
su naturaleza construida a partir de una actividad humana
fisicamente dada, se destacan también propiedades construidas

dentro de su entorno ambiental.
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La familia es concebida como la circunstancia basica en la que
sé interrelacionan las dimensiones social y psicolégica del
desarrollo psicolégico humano, ya que es en ésta donde se inicia el
proceso de socializacién de un nuevo miembro en nuestra especie,
es decir, su incorporacién a las pricticas convencionales que dan
un significado humano a su existencia y comportamiento.
Representando ésta el medio para llevar a cabo la funcién
socializante de los infantes, siendo en ésta donde se establecen los
criterios, ajustindose a las formas significativas socialmente

aceptadas de comportamiento.

En este sentido, Power y Parke (1981, cit. en Carpio, Pacheco,
Herndndez y Flores, 1995) sefialan que es en los encargados del
cuidado del infante, en quienes recae la funcién socializante;
desarrollando una funcién estructurante o mediadora de las

relaciones del infante con el medio ambiente.

Carpio, Pacheco, Herndndez y Flores, por su parte senaian
gue la funcién principal de ilos adultos y otros individuos
significativos en la estructuracién de las relaciones familiares no
consiste solo en arreglar las condiciones fisicas y sociales en las
que se desenvuelve el infante, sino principalmente en establecer

los criterios funcionales a los que se subordina la organizacion de
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los intercambios adulto- infante en el contexto familiar.

La normatividad y convencionalidad de la vida social son
expresadas en las relaciones familiares en forma de expectativas y
demandas respecto a la manera de comportamiento de cada
integrante, ademds de criterios de valoracién moral de dicho
comportamiento. De acuerdo a estos elementos en la familia,
Carpio, Pacheco, Hernindez y Flores, senalan los siguientes

criterios:

Ajuste, se refiere a la distribucién en tiempo y espacio de la
relatividad del nifio en relacién con las regularidades espacio-
temporales de las condiciones estimulantes (por ejemplo, la
imposiciéon de ciclos de alimentacién, sueo, higiene, y otros

ritmos conductuales).

Efectividad, referidos a los cambios précticos- efectivos que
el infante debe conseguir en el ambiente como resultado de su
actuacion en éste (por ejemplo, la manipulacién y alteracion de
objetos, la produccién de sonidos diferenciados del habla humana,

la produccién de grafismos, etc.).
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Pertinencia, vinculados a la correspondencia entre la emisién
de determinadas formas de comportamiento en los momentos y
lugares considerados adecuados (por ejemplo reir o llorar en
determinadas situaciones y no en otras, hablar con “respeto” a los

mayores, orinar y defecar en el cuarto de bario, etc.).

Congruencia, relacionados con la correspondencia funcional
entre el decir y el hacer del individuo con el hacer y decir de los

otros miembros del grupo social de referencia.

Coherencia, asociados a la consistencia funcional entre
distintos segmentos o0 momentos del decir como prictica desligada

de la situacion concreta en que se habla.

La presencia de estos criterios en la interaccion del infante
con el ambiente y con los adultos, se da de manera variable
dependiendo de la circunstancia en que interactua con el

ambiente y no de manera lineal.

Estos criterios constituyen los elementos respecto de los
cuales los ambientes de interaccién y la interaccion misma entre el
adulto y el infante se organizan partiendo de estos ambientes

estructurados en que el individuo va desarrollindose
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psicologicamente. Sin embargo, debe quedar claro que los adultos
o demas miembros de la familia no establecen los criterios
mencionados, sino que predispone o favorece que el infante
desarrolle los patrones conductuales necesarios para su

cumplimiento.

Los factores que participan en la determinacién del modo en
que los miembros de la familia se involucran y participan en la
estructuracion de condiciones promotoras del desarrollo
psicolégico son tan diversos como el nivel escolar, cultural y
economico de los adultos, sus creencias y expectativas sobre la
familia y los roles que deben desempenar sus integrantes, su
sensibilidad al comportamiento infantil, las pricticas de crianza
culturalmente difundidas y aceptadas, etc. (Mc Guillicudy De Lisi,
1980).

El desarrollo psicoldgico y el proceso de socializacién pueden
iniciarse desde el nacimiento. Alrededor de los dos meses, el bebé
concede mayor atencion a todo lo que le rodea, mostrando mayor
interés por el rostro humano, que visto de frente, desencadena la
sonrisa en el nifo, desde entonces se puede observar una relacién
madre- hijo principalmente, ya que es ésta la persona que pasa

mas tiempo con el bebé (Gutiérrez, 1991). En cuanto a la
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sensibilidad social se marca entre los cinco y siete meses, por la
capacidad del nifio para diferenciar las mimicas adultas. La sonrisa
y el uso del lenguaje, procuran ejemplos de desarrollo social. La
socializacion posterior del nifio se produce principalmente por
medio de las interacciones con otras personas dentro y fuera del
hogar. Alrededor de los tres afios, el nifio asiste a la escuela como
preescolar, iniciando interacciones con infantes de su edad. En esta
etapa el juego se ve apoyado por expresiones verbales. En cuanto
a la influencia de los padres en la eleccion de juguetes o juegos
infantiles a esta edad, O’ Brien (1985) sefala que una de las
manifestaciones mas tempranas del proceso de estereotipacion
genérica, ocurre a través de la seleccidn de juguetes y actividades
infantiles por parte de los padres. Para Idle y Wood (1993), la
eleccion de juguetes por parte de los padres determina la
.preferencia de juguetes de los hijos. La presién social sigue siendo
uno de los factores que contribuyen a la eleccion de los padres
hacia ciertos juguetes. Sin embargo, es importante aclarar que los
infantes que tienen normas mas flexibles tienen menos elecciones
de tipo genérico que cuando tienen normas mas rigidas. Tal
flexibilidad o rigidez en las normas de conducta del infante es
producto de la normatividad adquirida desde la propia familia

hasta la totalidad de su entorno.
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Es hasta los seis y nueve afios, se nota por un lado una
tendencia creciente a independizarse del adulto, deseando actuar
cada vez mas por si mismo. Entre los nueve y doce afos, les es

posible elaborar sus primeras relaciones sociales reciprocas.

Las indiscutibles diferencias en la socializacion de los
hombres y las mujeres parecen basarse en los estilos y grados del
proceso de socializacion al cual se estin expuestos los individuos.
Seguin Gutiérrez (1991), para la nifia, es mads fécil la socializacién
de género que para el nifio, porque el modelo a imitar (la madre),
es a quien tiene mds proximo, ya que la mayor parte del tiempo se
encuentra con ella, en cambio en el caso del niio, el modelo esta

mas lejano; ya que el padre pasa menos tiempo en casa.

2.2 Estereotipos de género.

Los estereotipos son productos de tradiciones historicas,
marginacidn social, crisis, conflictos sociales 0 modismos; ya que el
estereotipo crea pautas y normas de comportamiento, pues un
individuo acttia de acuerdo a expectativas y los estereotipos que
corresponden segin su categoria de rol, siendo primeramente

necesario que haya pasado por un proceso de socializacién y



35

asignacion de roles (Gutiérrez, 1991).

Cuando un bebé nace, la primera pregunta que uno se hace
es } es una nifia o nifio?. A las nifas se les viste en color rosado y
son envueltas en colores pasteles, mientras que a los nifios se les
viste en color azul y son rodeados de colores audaces y nitidos.
Desde el primer dia de vida los infantes viven en un mundo donde
los padres ya tienen expectativas diferentes y muy marcadas sobre
lo que es ser nifio o nifa; ya que a las nifas se les percibe como
tiernas y vulnerables, por lo contrario, los nifilos son percibidos
como rudos y fuerte, y esto se ve desde la concepcion hasta la

vejez (Goldberg & Lewis, 1969; cit. en Golombow, 1994),

Los padres proveen modelos para los roles y conductas que
los nifios establecen, con lo cual ellos se identifican con cada uno o
con ambos padres, incorporando e internalizando los roles y los
valores de sus padres o de algun adulto significativo para él. El
comportamiento de los padres juega un papel importante para la
adquisicién de la conducta, ya que al observar la conducta de los
demids y las consecuencias de sus respuestas, el infante puede
aprender respuestas nuevas o variar las caracteristicas de las
jerarquias de respuestas previas. El empleo de juguetes utilizados

con los nihos suele reproducir no sélo las formas de
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comportamiento propias del rol del adulto, sino también las
pautas de respuestas caracteristicas o idiosincraticas de sus
padres, como las actitudes, gestos, maneras, e incluso inflexiones
de la voz, que aquellos nunca han intentado ensefarles

correctamente (Weinreich, s.f.)

Los modelos ejemplares suelen reflejar normas sociales y de
esta forma sirven para describir o mostrar la conducta apropiada

ante determinadas situaciones de estimulacion social.

Los nifios inician a veces una secuencia adulto- infante en la
que aparentemente se aproximan a la conducta adulta y que los
mayores suelen responder haciendo una demostraciéon de cémo
tendria que haberse comportado; pero la aproximacién del nino a
tal conducta puede provenir de un aprendizaje por observacién
previa. La clasificacion de una respuesta como desviada implica
una censura social y como generalmente se considera que los
ninos no dan respuestas sociales censurables, acaso sea correcto
pensar que la provocacién de tal respuesta fue aprendida a través
de la exposicion de un modelo no correspondiente (Bandura y

Walters, 1982).
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El infante se identifica con el progenitor del mismo sexo y lo
imita, tanto los nifnos como las nifas inicialmente imitan a sus
madres cuando la madre es la primera persona que los cuida,
después los nifios tienden a identificarse con sus padres; cuanto
mds carifioso y competente sea el padre hay mas posibilidad de

que su hijo se identifique con ¢l (Papalia y Wendkos, 1985),

Los infantes buscan modelos propios de su sexo para
imitarlos y no se cierran solamente a los de sus padres, sino que
buscan imitar a las demds personas que los rodean como pueden
ser amigos, vecinos, personajes de televisién, profesores, etc. Con
el estereotipamiento no sélo se le dice a los infantes que se espera
de ellos, sino también se les fija una posicion social y las metas que

debe alcanzar (Burin, 1983).

Por otra parte se puede observar mas claramente el papel del
modelo como estimulo provocador cuando la conducta que se
imita no suele incurrir en el castigo. Si se proporcionan modelos
adecuados se puede provocar con facilidad conductas aprobadas

por la sociedad.

La influencia de la conducta del modelo sobre el infante

depende en gran parte de las consecuencias de sus respuestas; las
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consecuencias inmediatas o inferidas de tales respuestas tienen
una influencia importante sobre la ejecucion de respuestas
imitativas por parte de los infantes. Una vez que se han dado las
respuestas de imitacion de un modelo por parte del infante, sus
consecuencias determinaran en gran manera si esas respuestas se
fortalecerdn, se debilitaran o se inhibiran, para la conformacién y

mantenimiento de las pautas de conducta social.

De este modo, los mecanismos sociales de interaccidn
definen los criterios y pautas para la adquisicion de estilos
interactivos de género o roles de género; especialmente las

interacciones en la familia.

La familia es una de las instituciones mediante la cual una
sociedad determinada transmite a sus nuevas generaciones
valores, habilidades, destrezas y estereotipos que tienen que ver
con los modelos culturales y criterios normativos que regulan las
relaciones de género, asi como los elementos que posibilitan la
constitucion de identidades individuales e identidades colectivas.
Carpio, Pacheco, Hernindez y Flores (1995) sehalan que los
encargados del cuidado del infante, en quienes recae la funcién
socializante, desarrollan una funcion estructurante o mediadora

de las interacciones del infante con el medio ambiente. Tal funcién
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mediadora del (los) adulto(s) y de otros individuos
funcionalmente significativos en la estructuracion de las relaciones
familiares, consiste no solo en arreglar las condiciones fisicas y
sociales en las que se desenvuelve el nifio, sino fundamentalmente,
en establecer los criterios funcionales a los que se subordina la
organizacion de los intercambios adulto- infante en el contexto
familiar. Estas formas de interaccion adulto- infante estdn
reguladas como senala Bazdn (1996) por la familia, de acuerdo a
patrones sociales establecidos y que tienen que ver con situaciones

que comprenden criterios como los siguientes:

a) formas de comportamiento que son o no pertinentes

b) objetos y personas ante los que se debe actuar

¢) individuos que participan en una situacion interactiva y lo que
se espera de esa situacién

d) juicios y valoraciones permitidos para el logro de una
interaccion dentro de una situacion determinada

e) contextos en los que se realizan las interacciones.

Entonces, tenemos que el género puede establecerse como un
conjunto de précticas, representaciones colectivas, simbolos,
valores, normas y elaboraciones subjetivas e ideoldgicas sobre lo

femenino y lo masculino; por lo que, cada sociedad elabora sus
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sistemas de género a partir de los sistemas que estdn sometidos a
variaciones en el espacio y en el tiempo, y se constituyen como
sistemas de distancia y jerarquias sociales. Asimismo, se articulan
con otros sistemas de distancia y jerarquias que se fundan en
diferencias de clase y estratificacién social, étnica, culturales y

generacionales.

Algunas investigaciones previas al presente proyecto, han
retomado la manera en que los factores de socializacién como la
familia, la escuela, los medios de comunicacién y las primeras
~ relaciones en grupo social influyen en el desarrollo patrones
estereatipados o de segregacion de géneros, ademas de describir el
tipo de preferencias y/o creencias hacia actividades, juegos y las

emociones de los nifios hacia si mismos u otras personas.

Un ejemplo de estas investigaciones es él de Maccoby (1992)
quien seftala que las desigualdades en funcién al género se
desarrollan desde la nifiez a partir de patrones sociales con los
cuales entra en contacto o relacién funcional, donde los juegos
por grupos durante la primera infancia constituyen un fuerte
ambiente de socializacion, en el que éstos experimentan
situaciones de interaccién distintivas, adoptandolos a los de su

mismo sexo. Otro de los factores que segtin Maccoby contribuyen
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al desarrollo de patrones estereotipados de género es las pautas
de crianza, la influencia de los maestros de la escuela, la familia,

etc. En otros estudios realizados por Lynn, Wood y Little (1990)

- se encontrd que los nifios adquieren roles estereotipados haciendo

inferencias en funcion a las caracteristicas de personalidad,
ocupacion, apariencia fisica y comportamiento de otros individuos.
Por otra parte O’ Brien y Nagle (1987) consideran que la relacion
entre padre- madre y nifias- nifios refleja la manera en que se
establecen las relaciones de género y que tal relacién estd en
funcién al tipo de objeto con el que interactuan los adultos con los
infantes. Finalmente se reporta una investigacién que se encuentra
estrechamente vinculada con el presente proyecto, realizado por
Bazén, Cortés y Sanchez (1996) quienes encontraron que la
simulacion del rol va mds alla las diferencias de género (basadas
en el sexo0), y que las caracteristicas del objeto con el que se juega
- desempefian un papel importante en el comportamiento de los
hniﬁos, caracteristicas que solo se vuelven significativas en la
medida que tienen que ver con el estereotipo de género,
valoraciones, creencias, actitudes y estilos de interaccion entre
géneros que se constituyen, mantienen y desarrollan en los

diversos contextos de intercambio social mediados por el lenguaje.
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De esta forma, la familia es el medio a través del cual el
individuo se introduce en su cultura y aprende lo necesario para
ser parte de ésta, por ello, el tipo de familia en que nace un nifio
afecta radicaimente las expectativas, los roles, creencias e
interrelaciones que tendra a lo largo de la existencia; asi los padres
son aquellos que interpretan para el nifio la sociedad externa, pues
son ellos los que expresan diversos valores culturales a sus hijos a

través de sus actitudes diarias.

La presente investigacion se realizé bajo los supuestos de que
el establecimiento de relaciones de desigualdad e inequidad en las
relaciones de género (interacciones de género), se constituyen a
partir de las relaciones de mutua afectacion y correspondencia
funcional entre los individuos y el ambiente fisico. Fue planeada
con el fin de identificar si en dos situaciones semiestructuradas de
interaccion entre padres e infantes se establecen distintos modos
de interaccion en funcién a los tipos de discurso, juicios,
preferencias a actividades y objetos, ademas del tipo de
involucramiento o transformacion que hacen a partir de

actividades y juguetes estereotipados.
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OBJETIVO GENERAL

La presente investigacion se realizé con la finalidad de
identificar la forma en que se estructuran las relaciones
interactivas entre adulto e infante a partir del género de estos, en
dos situaciones semiestructuradas (interaccion de valoracion e

interaccion de estereotipos cruzados).

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1.- Identificar el tipo de juicios valorativos de los padres y
madres con sus hijos(as) hacia actividades que implican
interacciones con o a partir de objetos que han sido tipificados

como propios del sexo opuesto.

2.- Establecer si las preferencias de las nifias o nifios hacia
actividades y juegos con objetos estipulados como “masculinos” o
“femeninos” dependen del sexo del padre con el que se encuentren

interactuando.

3.- Identificar y describir el tipo de discurso con el que
dirigen tanto el padre como la madre a sus hijos(as) en situaciones

semiestructuradas de interaccion.



CAPITULO 3
METODOLOGIA

3.1 Muestra.

Participaron dos muestras integradas cada una por tres
nifios y tres nifas entre 5 y 6 afios de edad con su papa y mama
respectivamente (ver anexos 1 y 2). El criterio de seleccion para
participar en este estudio fue que ambos padres tuvieran estudios

de nivel medio superior como minimo.

3.2 Aparatos.

Se utilizé una cdmara de video, grabadora y audio portitil
tipo periodista, equipo de computo y equipo de proyeccion de

video.
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3.3 Materiales.

Situacidn 1. Se llevo a cabo con 18 tarjetas de 15x20 cm. de
las cuales, 6 contenian imdgenes de nifas realizando juegos
estereotipados para el sexo opuesto (ver anexo 3), 6 tarjetas que
presentaban nifios ejecutando actividades estereotipadas para el
sexo opuesto (ver anexo 4), 6 tarjetas de las cuales 3 presentaban
a nifas y 3 a nifos con juegos considerados para ambos sexos (ver
anexo 5); se ocuparon también 3 tarjetas, con el dibujo de un
payasito con el rostro sonriente, enojado e indiferente

respectivamente (ver anexo 6).

Situacién 2. Se utilizaron juegos caracteristicos para nifios y
nifias como: salon de belleza, taller de carpinteria, taller mecénico,

juego de cocina, mufiecas etc.

3.4 Escenario.

La investigacion se llevé acabo en una habitacién del propio
hogar de las diadas, utilizando una mesa que permitié tanto a los
padres como a los infantes interactuar en ambas situaciones. Se

pidio a la familia que en el lugar no estuvieran presentes otras
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personas que pudieran influir en el comportamiento de los

participantes.

3.5 Disefio.

El disefio que se utilizo para esta investigacion es el sefialado
por Parke (1979), llamado del tipo de situacién interaccional de
laboratorio en especifico, “contexto interaccional
semiestructurado”, en donde esta interacciéon estructurada
envuelve el uso de agentes naturales como son los individuos, en
este caso junto a agentes experimentales que en esta investigacién

lo fueron las tarjetas y los objetos femeninos - masculinos.

Sin embargo, para el anilisis de datos de la situacion 1, se
utilizo el disefio factorial 2x2x3 que permite medir tres variables
independientes en das condiciones experimentales (Green y
Oliveira, 1984). Es decir nuestro interés radica en observar si la
valoracién de los nifios difiere cuando estan en presencia del papé
o de su mama, asi como ver si existe diferencia en la valoracién de

nifos y ninas.
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3.6 Procedimiento.

Se utilizaron dos muestras diferentes con el fin de que una de
ellas pasara por la situacion 1, y la otra por la situacion 2;
tratando con ello de encontrar una semejanza en los resultados al

trabajar con grupos parecidos.

En ambas situaciones, cada uno de los nifios y nifias asi como

sus respectivos padres (papd y mamd) pasaron en interaccion

diadica.

Situacién 1.Interaccidon de valoraciones. Esta situacion tuvo
como finalidad por una parte, identificar si la valoraciéon que
hacen los nifios sobre los dibujos en el que nifios y nifas realizan
actividades con objetos socialmente tipificados como propios para
nifios del sexo opuesto, depende del género del adulto (mama o
papa) que este presente; por otra parte, identificar si ninos y
ninas difieren en aceptar que los nifios de su propio género
realicen actividades con juguetes considerados propios de nifios

del género opuesto a ellos.

En esta situacion se trabajo con la muestra # 1(ver anexo 1)

eligiendose al azar cual de los dos adultos (papd o mamad) seria el
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primero en realizar los juicios de valoracion de los dibujos,
mientras que uno de ellos realizaba la tarea, el otro adulto asi
como el nifio fueron llevados a otra habitacién de la casa, con el

fin de que no vieran las respuestas del otro integrante de la diada.

Una vez que ambos padres terminaron la tarea, se pidié al
nino(a) que se sentara junto al adulto (éste fue el primero que
habia realizado la actividad) para que él o ella realizara la misma
tarea. Al sentarse el nifio(a) se le indico al padre presente que no
tratara de dirigir las respuestas del nifio, permaneciendo ambos en
silencio. Al terminar esta diada, se pidi6 al otro adulto que pasara

a realizar la tarea bajo las mismas condiciones que el primero.

Para comenzar con la tarea se les dio primeramente las
siguientes instrucciones sobre las tarjetas de opinion “cada tarjeta
de opinion presenta el dibujo de un payasito con el rostro
sonriente (opinién de acuerdo), con el rostro enojado (opinidn en
desacuerdo) y con el rostro serio (opinién de indiferencia)”,
simultaneo a las instrucciones se presentaban las tarjetas

correspondientes.

Posteriormente se hizo una descripciéon de cada una de las

tarjetas que mostraban los dibujos de nifios(a) jugando con
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juguetes tipificados como propios del sexo opuesto y neutros, que
cada tarjeta presentaba a un nifio o una nifa realizando un juego
con diversos juguetes. Las instrucciones que se les dieron a cada
uno de los padres y posteriormente al nifo en interaccién diadica
fueron las siguientes (variando unicamente en la manera en que
nos referiamos ya fuera al adulto o al infante): “aqui tiene las tres
tarjetas de opinion, las cuales como ya se indico tienen diferentes
rostros de payasos, se le presentaran tarjetas con nifos y ninas
jugando, si usted estd de acuerdo en lo que muestra el dibujo
colocara dentro de la caja el dibujo con el rostro del payaso
sonriente, si esta en desacuerdo coloca el payaso que tiene la cara
de enojado y si le da igual a lo que este jugando el nifio o la nifia

pone dentro de la caja el payaso con la cara seria”.

Al terminar la presentacion de la serie de tarjetas se les dio

las gracias por haber realizado la tarea.

El orden de presentacién de tarjetas fue el siguiente:
1) Nina jugando con juguetes de pirata,

2) Nifio jugando con una mureca de papel,

3) Nifa jugando con una bicicleta,

4) Nifia jugando con un trompo,

5) Nifia jugando con una muheca,
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6) Nifio jugando con los cubos,

7) Nifio jugando con canicas,

8) Nifo jugando a la casita de mufecas,

9) Nina jugando con una pelota,

10)
11)
12)
13)
14)
15)
16)
17)
18)

NifAas jugando futbol americano,

Nifio jugando con un juego de té,
Nifio patinanao,

Nifia jugando con luchadores,

Nifio jugando con un juego de belleza,
Nifia jugando con un rompecabezas,
Nifia jugando con carritos,

Nifio jugando a bailar (ballet), y

Nifio jugando memorama.

Situacién 2. Interaccion de estereotipos cruzados. Esta

situacién se llevé a cabo con los sujetos de la muestra # 2 (ver

anexo 2); teniendo como finalidad, identificar el tipo de discurso

que dirigen padres y madres a sus hijos (as), asi como los

estereotipos de los padres ante juguetes caracteristicos a los nifios

del sexo contrario al de sus hijos (as).
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Al iniciar, se dispuso que cada nifio(a) interactuara primero
con el adulto (padre o madre) de su mismo sexo, bajo las

siguientes condiciones:

Condicién 1. El nifo (a) interactud con el adulto (padre o
madre) utilizando juguetes tipicos de las nifias: mufiecas, articulos

de belleza, juegos de cocina, etc.; durante 15 min.

Condicion 2. El mismo nifo (a) interactué con el mismo
adulto utilizando juguetes tipicos de los niflos: armas de combate,
un taller mecdnico, carritos, etc.; igualmente durante 15 min. Esta
condicion inicié después de 5 min. al concluir la primera

condicidn.

En una siguiente sesion el nifio (a) interactué con el otro
adulto (s en la anterior lo hizo con el padre en esta la hacia con la
madre y viceversa) bajo la misma condicion descrita

anteriormente.

Sentados ambos miembros de la diada frente a una mesa que
contenia distintos juguetes (que dependian de la condicién por la
cual estuvieran pasando), se les dieron las siguientes instrucciones:

“frente a ustedes hay varios juguetes, pueden tomar los que les
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agraden y comenzar a jugar, si se aburren de un juego pueden
iniciar otro, terminaran de jugar cuando nosotros se los

indiquemos”.

3.7 Categorias generales de anilisis.

El andlisis de los episodios interactivos ente los nifios (as) y
cada uno de sus padres en la segunda situacién requirié de una
serie de categorias que permitieron describir y codificar aspectos
comportamentales, la comunicacion verbal, los juicios y
valoraciones emitidos por los miembros de las diadas. Algunas
categorias que aqui se presentan se han elaborado retomando
varios de los criterios utilizados por Cortés (1997); Cortés y
Bazin (1996) y Cortés, Delgado y Sanchez (1995), para el anilisis
de interacciones madre- nifio(a) en juegos de simulacion y su
relacién con usos lingiiisticos. Las categorias de anilisis de los

patrones interactivos para este estudio son:

A) Estructuracién de las interacciones fisicas:
Es importante senalar, que para la codificacién de un episodio
interactivo se considero que iniciaba o existia cambio de episodio,

cuando alguno de los participantes se involucraba fisicamente en



53

una actividad nueva o distinta con los objetos femeninos y
masculinos; es por ello que para cada interaccion los episodios

variaron en cuanto su duracion (ver anexo 7).

1: Quién inicia la interaccion:
madre (1Ma);
padre (1Pa);
nina (Na), o

nifto (No).

2: Cudndo la niRa (o) inicia la interaccidn:
el padre participa en el juego (2PP),
la madre participa en el juego (2PM),
ajustandose al evento iniciado por el nifio (a) o cambiando la

actividad o introduciendo nuevos elementos a la actividad.

2: Cudndo los padres inician la interaccion:
la nifia participa en el juego (2PNa),
el nifio participa en el juego (2PNo),
ajustindose al evento iniciado por alguno de los padres,

cambiando o introduciendo nuevos elementos.
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3:Cudndo la nifia (o) inician la interaccidn,
el padre no participa (3NPP),
la madre no participa (3NPM)
en la actividad iniciada por el nifio (a), lo ignoran o proponen el
inicio de una nueva actividad.
3:Cuando los padres inician la interaccién,
la nifla no participa (3NPNa),
el nifo no participa (3NPNo),
en la actividad iniciado por alguno de ellos, lo ignoran o proponen

el inicio de una nueva actividad.

B) Tipo de discurso (interaccién verbal):

La codificacion de los episodios interactivos se llevé a cabo
tomando en cuenta que el episodio iniciaba o existia cambio
cuando algunos de los nifios(as) o padres se involucraban
verbalmente en una actividad nueva o diferente (ver ejemplo en

anexo 7).

4. Prohibitivo. Las verbalizaciones del padre o madre estin
orientadas a prohibir, sancionar, evitar cuestionar la eleccién de
actividades o juguetes en el episodio iniciado por la nifa (0);

4PM (en el caso de la madre);
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4PP (en el caso del padre).
Se considera discurso prohibitivo de la nifia (o) cuando sus
verbalizaciones cumplen los mismos criterios aqui sefialados,
cuando alguno de los padres inicia se considera:

4PNa (en el caso de la nifa), y

4PNo (en el caso del nifio).

5. Ajustivo. Cuando el discurso de la nifa o de los padres esta
orientados a aceptar, participar y afirmar la propuesta o eleccién
de actividades y objetos:

5ANo, se ajusta el nifio
5ANa, se ajusta la nifa
SAP, en el caso del papéd y

5AM en el caso de la mama.

6. Explicativo. El discurso de los nifios (as) o de los padres es para
describir las reglas o el procedimiento de una actividad, para
describir el uso de los juguetes, etc. En esta categoria se sigue la
misma légica que en las otras categorias:

6EP (explica el papd),

6EM (explica la mama),

6ENa (explica la nifia), y

6ENo (explica el nifio).
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7. Directivo. El discurso de los miembros de la diada es para
imponer y dirigir una actividad, las categorias son:

7DP (padre),

7DM (madre),

7DNa(nifia), y

7DNo(nifo).
8. Cuestionamiento. Cuando el discurso de alguno de los
participantes, se oriente a preguntar acerca de una actividad o el
uso de algun juguete:

8CNa (cuestiona la nina),

8CNo (en el caso del niﬁo_),

8CM (mama),

8CP (papa).

C) Agresién y otros:

9. Conductas de agresidn fisica o verbal, berrinches, aislamiento,
etc., que pueden presentarse en cualquiera de los miembros de
cada diada;

90P (padre),

90M (madre),

90Na (nifa), y

90No (nifio).
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3.8 Andlisis de resultados.

Los datos obtenidos para la primera situacién se analizaron a
partir de una descripcién de frecuencia(ver anexo 8, que muestra
un ejemplo de las valoraciones emitidas por cada sujeto), los datos
se presentan en gréﬁcas' de barras que describen los valores
globales obtenidos de acuerdo a cada actividad; ademds de un

analisis estadistico; X2 {chi cuadrada).

El andlisis de los datos de la situacion 2, se realizé con base a
las 9 categorias antes mencionadas a partir de un registro de

frecuencia entre las interacciones diadicas (ver ejemplo de anexo

7).
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CAPITULO 4
RESULTADOS.

4.1 Situacion 1, Juicios de Valoracion.

A continuacion se presentan las descripciones de las
frecuencias globales de los juicios de valoracion de los papas y
mamas, asi como la valoracion de los nifos(as) en interaccién
diadica con ambos padres, para actividades estereotipadas como,

masculinas, femeninas y neutras.

La grafica 1, muestra las valoraciones globales tanto de los
ninos como de las nihas ante la presencia de la mama, las cuales
son bastante representativas en cuanto al desacuerdo que hubo
por parte de ambos sexos para las actividades estereotipadas de
sexo cruzado, en particular las nifas que se inclinaron casi en su
totalidad a esta valoracion; en cuanto a las actividades neutras las
valoraciones fueron en acuerdo por parte de las ninas y los
nifios,aunque una minoria de éstos ultimos se distribuyo en las

opiniones de acuerdo y opinién neutra.
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Como se puede observar en la figura 2, se muestran las
valoraciones realizadas por nifas y nifios ante la presencia del
papa, en las cuales estan mayormente en desacuerdo para la
realizacién de actividades no propias de su sexo o el sexo
masculino, ya que tanto en las actividades femeninas o masculinas
son las nifas quienes no estdn de acuerdo en comparacién con los
nifios , pues ellos distribuyen sus respuestas en las tres categorias
de opinién para ambas actividades femeninas y masculinas. En
cuanto a las actividades neutras no existe gran diferencia en nifios
y nifias, pues podemos observar que ambos estan de acuerdo en la
ejecucion de estas actividades consideradas propias para ambos
sexos en comparacion con las actividades no propias del sexo del

nifio o nifia.

Las mamas y papés de las diadas integradas por nifias (ver
figura 3), mostraron un acurdo total para aquellas actividades
estereotipadas para ambos sexos (neutras); mientras que por
parte de los papas hubo un mayor nimero de valoraciones en
desacuerdo para las actividades estereotipadas como masculinas y
para las estereotipadas como femeninas su opinién fue neutra; por
lo que respecta a las mamas, puede notarse que éstas no

aceptaron que las nifas o los nifios de las tarjetas presentadas
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realizaran actividades estereotipadas como propias para el sexo

opuesto.

Se puede observar en la figura 4, que ambos padres estin en
su mayoria en desacuerdo hacia las actividades no propias del sexo
de su hijo, notando que tanto con los objetos de sexo femenino
como masculino los padres se rehusan a aceptar las actividades
presentadas en las tarjetas donde se puede notar la ejecucién de
tareas por nifios o niftas no propias de su sexo. Por el contrario,
con los objetos neutros ambos padres estin de acuerdo en la
ejecucion de estas actividades, ya que es ahi, donde los padres
muestran su aceptacion hacia las actividades neutras y su

negacion para las actividades cruzadas.

4.1.1 Analisis estadistico.

Se utilizo el estadistico X? (chi cuadrada, del paquete de
computo Jandel Scientific: Sigma Stat) tomando en cuenta los
resultados obtenidos en la situacion 1, con el fin de encontrar la
relacion de las valoraciones de opinién (acuerdo, en desacuerdo y

opinién neutra) entre los diferentes sujetos al presentarseles
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imagenes con actividades estereotipadas de sexo cruzado; los
resultados se analizaron en funcion de las siguientes relaciones:
nifios(as) ante la madre y el padre, mamis y papés ante los
nifios(as), papds - hijo(a), mamas - hijo(a), nifos(as) ante la mama

y el papa.

1) Comparacion de las valoraciones del grupo de nifias ante la

mamd, con las valoraciones del grupo de nifas ante el papa.

Ha: Las respuestas de valoracion de opinion para actividades
estereotipadas de sexo cruzado de las nifias ante la presencia de la
mama son diferentes que las respuestas de valoracién de los nifos

ante la presencia del papa.

Ho: Las respuestas de valoracion de opinion para actividades
estereotipadas de sexo cruzado de las nifias ante la presencia de la
mama no difieren con las respuestas de los nifios ante la presencia

del papa.

Encontrando que:
X%= 0.158

X%99= 0.9239
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Sin embargo, aunque se acepta la hipdtesis Ho en donde no
se encuentran diferencias entre los grupos, ya que el valor teérico
fue mayor que el empirico y se dice que no existe una relacién
significativa al nivel de uno por ciento, no sera tomada esta
relacion ya que el 20% de los datos en comparacién resulta tener

un valor menor de 5 en cuyo caso la X* puede resultar inadecuada.

2) Comparacién de las valoraciones del grupo de ninas, ante las

valoraciones de sus mamas.

Ha: Las respuestas de valoracién de opinion para actividades
estereotipadas de sexo cruzado de las nifias son diferentes que las

respuestas de valoracion de sus mamas.

Ho: Las respuestas de valoracion de opinién para actividades
estereotipadas de sexo cruzado de las nifas no difieren con las

respuestas de sus mamas.

Encontrando que:
X*=10.7
X2.99= 0.0048
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Por lo tanto, se acepta la Ha (hipotesis alterna), encontrando
que los datos de un grupo y otro si varian en cuanto a las
respuestas de valoracién que dan, por lo que si existe una relacién

significativa al nivel uno por ciento entre estos.

3) Comparacién de las valoraciones del grupo de nifas, ante las

valoraciones de sus papis.

Ha: Las respuestas de valoracién de opinién para actividades
estereotipadas de sexo cruzado de las nifias son diferentes que las

respuestas de valoracién de sus papas.

Ho: Las respuestas de valoracién de opinion para actividades
estereotipadas de sexo cruzado de las nifas no difieren con las

respuestas de sus papas.

Encontrando que:
X*=0.776
X2.99= 0.6784

Por lo tanto, al ser mayor el valor empirico se acepta la ha,

encontrando que las respuestas de valoracién de las nihas y sus



padres son diferentes, la relacion es significativa entre los dos

grupos a un nivel de uno por ciento.

4) Comparacién de las valoraciones del grupo de mamas, ante el

grupo de papds, ambos con hijo de sexo femenino.

Ha: Las respuestas de valoracién de opinién para actividades
estereotipadas de sexo cruzado de las madres son diferentes que

las respuestas de valoracion de los padres.

Ho: Las respuestas de valoracion de opinién para actividades
estereotipadas de sexo cruzado de las madres no difieren con las

respuestas de sus papis.

Encontrando que:
X?= 0.776
X2.99= 0.6784

Aunque los resultados indican que el valor empirico es mayor
que el tedrico y por lo tanto se acepta la hipdtesis alterna en

donde existen diferencias entre las respuestas de valoracion de los
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grupos, la tabla de contingencia mostré que no se puede hablar de

una diferencia significativa al nivel de uno por ciento.

5) Comparacién de las valoraciones del grupo de nifios ante la

mamd, con el grupo de nifios ante el papa.

Ha: Las respuestas de valoracion de opinion para actividades
estereotipadas de sexo cruzado de las nifias ante la presencia de la
mama son diferentes que las respuestas de valoracién de los nifios

ante la presencia del papa.

Ho: Las respuestas de valoracion de opinién para actividades
estereotipadas de sexo cruzado de las nifias ante la presencia de la
mama no difieren con las respuestas de los nifios ante la presencia

del papa.

Encontrando que:
X?=4.57
X2.99=0.1015

Por lo tanto, con los resultados obtenidos se acepta la

hipétesis alterna, donde las respuestas de los nifios ante la




presencia de la mama difiere con las respuestas de los nifios ante
la presencia del papd, sin embargo no existe una diferencia

significativa al nivel uno por ciento.

6) Comparacién de las valoraciones del grupo de nifios, ante las

valoraciones de sus mamis.

Ha: Las respuestas de valoracion de opinién para actividades
estereotipadas de sexo cruzado de los nifios son diferentes que las

respuestas de valoracién de sus mamas.

Ho: Las respuestas de valoracién de opinion para actividades
estereotipadas de sexo cruzado de las nifios no difieren con las

respuestas de valoracién de sus mamas.

Encontrando que:
X?= 0.612
X?%.99= 0.7365

De este modo, se acepta la hipétesis nula (Ho), la
proporcion de observacion en los diferentes grupos de la tabla de

contingencia no varia en cuanto a las respuestas de valoracién,
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definiéndose asi que no existe una significancia al nivel uno por

ciento entre el grupo de nifios con el grupo de sus mamas.

7) Comparacién de las valoraciones del grupo de ninos, ante las

valoraciones de sus papis.

Ha: Las respuestas de valoracion de opinion para actividades
estereotipadas de sexo cruzado de los nifios son diferentes que las

respuestas de valoracion de los padres.

Ho: Las respuestas de valoracién de opinidn para actividades
estereotipadas de sexo cruzado de los nifios no difieren con las

respuestas de valoracién de sus padres.

Encontrando que:
X%= 8.93
X%2.99= 0.0115

Por lo tanto, se acepta la hipdtesis alterna, donde las
diferencias de respuestas entre los papds y los nifios son

significativas al nivel del uno por ciento.
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8) Comparacidn de las valoraciones del grupo de mamas, ante el

grupo de papds, ambos con hijo de sexo femenino.

Ha: Las respuestas de valoracion de opinion para actividades
estereotipadas de sexo cruzado de las mamds son diferentes que

las respuestas de valoracién de los padres.

Ho: Las respuestas de valoracion de opinién para actividades
estereotipadas de sexo cruzado de las mamds no difieren con las

respuestas de valoracion de los padres.

Encontrando que:
X*= 0.949
X2.99=0.6222

Por lo tanto, la hipdtesis aceptada es la alterna, teniendo que
aunque existen diferencias entre los grupos de mamds y papis,

esta no es significativa en un nivel de uno por ciento.
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9) Comparacién de las valoraciones del grupo de nifias, con las
valoraciones del grupo de nifios (ambos ante la presencia de la

madre).

Ha: Las respuestas de valoracién de opinién para actividades
estereotipadas de sexo cruzado de las nifias son diferentes a las

respuestas de valoracién de los nifios.

Ho: Las respuestas de valoracién de opinion para actividades
estereotipadas de sexo cruzado de las nifias no difieren con las

respuestas de valoracién de los nifios.

Encontrando que:
X?= 7.00
X%.99= 0.0302

Por lo que, se acepto la hipétesis alterna (Ha), que sefiala que
existe una diferencia entre las respuestas de las ninas y los nifios

ante su mama, dentro de una significancia de uno por ciento.
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10) Comparacion de las valoraciones del grupo de las nifas, con
las valoraciones del grupo de nifos (ambos ante la presencia del

padre).

Ha: Las respuestas de valoracién de opinion para actividades
estereotipadas de sexo cruzado de las nifas son diferentes que las

respuestas de valoracion de los nifios.

Ho: Las respuestas de valoracién de opinién para actividades
estereotipadas de sexo cruzado de las nifias no difieren con las

respuestas de valoracion de los nifios.

Encontrando que:
X?=18.3
X%.99= 0.0001

Se acepta la hipétesis alterna (Ha), existiendo una diferencia
de las respuestas de las nifias con la de los nifios, teniendo una

significancia esta diferencia de un uno por ciento.
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11) Comparacién de las valoraciones del grupo de mamas con hijo
de sexo femenino, ante el grupo de mamds con hijo de sexo

masculino.

Ha: Las respuestas de valoracién de opinion para actividades
estereotipadas de sexo cruzado de las mamias con hijo de sexo
femenino son diferentes que las respuestas de las mamads con

hijos de sexo masculino.

Ho: Las respuestas de valoracién de opinién para actividades
estereotipadas de sexo cruzado de las mamas con hijo de sexo
femenino no difieren con las respuestas de valoracion de las

mamas con hijo de sexo masculino.

Encontrando que:
Xi= 2.49
X2.99= 0.2874

Por lo que, se acepta la hipétesis alterna, sin embargo la
diferencia entre las respuestas de las mamds no resultan ser

significativas al nivel del uno por ciento.



12) Comparacidn de las valoraciones del grupo de papis con hijo
de sexo femenino, ante el grupo de papis con hijo de sexo

masculino.

Ha: Las respuestas de valoracién de opinién para actividades
estereotipadas de sexo cruzado de los papis con hijos de sexo
femenino son diferentes que las respuestas de valoracién de los

papds con hijos de sexo masculino.

Ho: Las respuestas de valoracion de opinion para actividades
estereotipadas de sexo cruzado de los papéds con hijos de sexo
femenino no difieren con las respuestas de valoracién de los papis

con hijos de sexo masculino.

Encontrando que:
X?=5.50
X2.99= 0.0640

Con los resultados se acepta la hipétesis alterna, aunque las
diferencias entre los padres no resultan ser significativas al uno

por ciento.
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4.2 Situacién 2 Interaccion de Estereotipos Cruzados.
4.2.1 Interacciones fisicas.

Se muestran para estd situacion la estructuracién de las
interacciones fisicas, a partir de los resultados que se obtuvieron
al interactuar los nifios(as) con sus padres con objetos tipificados

como femeninos y masculinos.

Al observar la figura 5, se aprecia que las nifas al
interactuar con el papa, iniciaron un mayor nimero de actividades
con objetos femeninos, en cambio los nifios lo hicieron con objetos
masculinos. Una vez que el padre iniciaba la actividad las ninas
participaron en mds ocasiones si'se trataba de objetos masculinos,
mientras que los nifios participaban si la actividad era iniciada con

objetos femeninos.

En las interacciones de los nifos y nifias con la mama (fig.
16), se observa que tanto las nifias como los nifios iniciaron la
actividad con un objeto tipiﬁcadé a su sexo. Si la actividad era
iniciada por la mama con objetos masculinos las nifias al igual que
los nifios participaron en mayores ocasiones, que si se trataba de

un objeto femenino. Se observa también que las nihas no se
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negaron a participar en ninguna ocasién, mientras que los nifos lo

hicieron generalmente si se trataba de un objeto femenino.

La figura 7, permite observar el tipo de involucramiento
fisico de las mamis y papds interactuando con sus hijas. En donde
se muestra que las mamas son las que tienen el mayor nimero de
inicios en comparacion con los padres, en los objetos tipificados
como masculinos. En cambio al interactuar con los objetos
tipificados como femeninos los papds tienen mayor numero de
inicios que las mamas. Ademds se muestra que al iniciar las nifias
con objetos masculinos como femeninos, son las mamds quienes
participan en mayor frecuencia con las nihas que los padres. En
tanto que al interactuar con sus hijos (fig. 8) y con actividades
masculinas, los papas tienen el mayor nimero de inicios en
comparacidén con los de las mamas; por el contrario, al interactuar
con los objetos femeninos son estéds tiltimas las que tienden a la
mayoria de inicios. En cuanto a la participacién iniciada por los
nifios con los objetos masculinos también son los padres quienes
participan mayormente, mientras que con los objetos femeninos
las mamds son quienes participan en su mayoria, mientras que
con los objetos femeninos las mamds son quienes participan con

sus hijos en tanto que los padres no lo hacen. Con lo que respecta
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a las no participaciones fueron las mamds quienes se negaron en

mayor ocasién si se trataba de un objeto masculino.

4.2.22 Interacciones verbales.

Con lo que respecta a las frecuencias obtenidas del tipo de
discurso se presentan de manera global en dos tablas que
muestran las interacciones del nifio o nifia con ambos padres ante

la presencia de objetos femeninos y masculinos.

En la tabla 1, se observa que son los adultos tanto mamas
como papds, quienes presentan un mayor nimero de categorias
directivas ante las nifas, esto es que fueron los papas y mamas
quienes se encargaron de dirigir las actividades en donde se
utilizaron tanto objetos estereotipados femeninos como
masculinos; esto es ratificado al observar en la tabla la categoria
del discurso ajustivo, ya que son las nifas quienes presentan una
mayor frecuencia ante ambos padres y objetos. En cuanto a la
categoria prohibir, fueron las nifias esencialmente quienes se
negaron a interactuar en actividades donde participaba con su
papé y objetos femeninos. También se observa que son las nifias

quienes cuestionaron principalmente al papa con los objetos
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masculinos, siendo los padres por su parte quienes utilizaron un

mayor tipo de discurso explicativo ante estos objetos.

La tabla 2, muestra que son los papas y mamds quienes
dirigen la mayor parte de los juegos independientemente del
objeto con el que se encontraban interactuando ya fuera femenino
0 masculino; sin embargo, cabe mencionar que los nifios al
interactuar con su papd y con los objetos femeninos o masculinos
son ellos quien dirigen un poco mas la accion. En este sentido, se
puede explicar que son los nifios quienes se ajustan mas a la
direccion de sus padres, independientemente del juguete que se
manipulo. En cuanto a la. categoria de explicacion del tipo de
juguete o actividad, los padres fueron también quienes dieron
mayor explicacion del juguete o juego segun se encontraban
interactuando, siendo los nifios por su parte quienes utilizaron en
su mayoria la categoria de cuestionar. Finalmente, se observa que
en la categoria prohibitiva tanto ambos padres como los nifios,
realizaron muy pocas prohibiciones ante ambos objetos, sin haber

entre ellos diferencias notorias.
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Figuras de la la la 4.- Presentan los resultados globales para la
situacion 1, conforme a las valoraciones que se dieron para las
diferentes actividades de sexo cruzado estereotipadas como
femeninas masculinas y neutras.
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Figuras 5 a 8.- Datos que representan la frecuencia global de la
estructuracion del tipo de involucramiento en las interacciones
fisicas entre los nifios o nifas y sus padres.
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INTERACCIONES GLOBALES
DEL TIPO DE INVOLUCRAMIENTO.

NIRAS Y NINOS EN INTERACCION CON EL PADRE.
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FIGURA 5

NINAS Y NINOS EN INTERACCION CON LA MAMA.
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MAMAS Y PAPAS INTERACTUANDO CON SUS HIJAS.
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FIGURA 7
MAMAS Y PAPAS INTERACTUANDOQ CON SUS HIJOS.
20 %
16 3
12 ¥
8
4 Lun\l
P
0 CRETHE 'mm. - ] Imm' oRETOY 'mm
INICIAN PARTICIPAN  NO PARTICIPAN BVMAMAS
ACTWIDADES O PAPAS

FIGURA 8



88

Tablas 1 y 2.- Muestran la frecuencia global del tipo de discurso
que emitieron los nifos y nifias interactuando con su papa y
mamd, ante la presencia de objetos femeninos y masculinos.
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CAPfTULO 5
CONCLUSION

Como se pudo observar a lo largo de esta investigacion, la
categoria género ha permitido abordar la equidad entre los sexos
en el interior y en el exterior de toda institucion, ademds de
referirse por un lado, a una poblacién diferenciada por el sexo,
como el ser mujer o ser varon, aunque por lo general, al género
s6lo se le refiera y hable de la poblacién femenina; por otro lado,
se asume que varones y mujeres no son idénticos y se habla de

género femenino y género masculino como categorias diferentes.

Sin embargo, como también sabemos, el individuo es un ente
social que interactua y comparte con los demas miembros de su
grupo un espacio fisico, un conjunto de ideas e ideales, por ello la
persona conforme se desarrolla va adquiriendo un mundo cultural
y particular de acuerdo al lugar donde se desenvuelve, por lo que,
desde pequefo se adquiere una serie de valoraciones sociales, con
las cuales da sentido a su pensar, sentir y actuar. De tal forma,
que cada sociedad en particular tiene sus costumbres propias,

valores y creencias que sefialan o indican lo maio y lo bueno, lo




falso y lo real, lo posible y lo imposible, etc, es asi que toda
sociedad especifica sus reglas y son a través de éstas que el
hombre logra entender lo que los demids esperan de él como

miembro de su grupo.

Partiendo de estos lineamientos y con los resultados
obtenidos en la presente investigacion, encontramos que la familia
es el medio inmediato, por el cual el individuo se introduce en su
sociedad y aprende lo necesario para ser parte de ésta, por tal, el
tipo de familia en que nacemos influye en las expectativas, los
roles, creencias e interrelaciones que tendremos a lo largo de
nuestra existencia. Pues es dentro de ella donde, desde la infancia
se constituyen las circunstancias sociales que predisponen la
interrelacion de las dimensiones psicolégicas y sociales del
desarrollo humano; se crean también las relaciones de
interdependencia y afectacién reciproca en la que se involucran
tanto padres como hijos constituyendo la dimensién psicoldgica
de la familia, ademds de estructurar las relaciones impuestas en
funcion de las creencias, expectativas y demandas del grupo

familiar con respecto al comportamiento del infante.
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Tal comportamiento se lleva a cabo a través de un proceso
de socializacion, el cual no se da de la misma manera para nifios o
para nifas, sino que se da de manera diferente, creandose una
division genérica del mundo en la concepcién binaria y sexista
masculino - femenino. Tanto la mamd como el papé a través de la
interaccion diaria con sus hijos trasmiten modelos de socializacion
diferentes en los nifos y en las nifias creando lo que se divide en
“el mundo de ia mujer” y el “mundo del varén” conformado
respectivamente, lo cual lleva a una posterior reproduccién de

roles masculino y femenino discriminados.

Los padres influenciados por la apariencia exterior de los
genitales desde el nacimiento asignan caracteristicas psicoldgicas
y sociales a cada género guiados por una sociedad y por una
cultura que predetermina lo que debe ser una mujer y o que debe
ser un varon, esta rotulacién predeterminada sobre los géneros se
ha visto caracterizada mdas a favor del varon que de la mujer,

restringiéndose a esta tiltima en la forma de su comportamiento.

Dentro de las interacciones encontramos diferencias de la
mama y el papa al interactuar con su hijo o hija; pues son las

madres quienes se comportaron mis flexibles a que sus hijos



varones realizaran tareas o actividades estereotipadas como
femeninas, del mismo modo, las madres permitieron a las nifias
interactuar con los objetos estereotipados como masculinos. En
cuanto a la participacion de los padres, pudimos observar que
fueron ellos los que restringieron en mayor grado las actividades

de sexo cruzado.

De manera general, se observo que son ambos padres quienes
dirigen la accidn de los nifos y nifas, tanto en la interaccién con
objetos estereotipados femeninos asi como con los estereotipados
como masculinos, es importante sefalar que las diadas
interactuaron con méyor facilidad cuando se manejaban objetos
estereotipados al sexo correspondiente del nifio(a), es decir, existié
un mayor grado de interaccién tanto verbal como no verbal, por
ejemplo: cuando los papas jugaban con los nifios particularmente
con los objetos masculinos; en cambio al manipular y jugar con los
objetos femeninos, los papds evitaban algunas acciones iniciadas
por el nifio o transformaban las propiedades del objeto, evitando
de este modo su funcién establecida, esto ocurria de igual manera
al interactuar con las nifias. Sin embargo, es necesario sefalar que
fas mamas proporcionaron mayor numero de oportunidades en la

interaccion a los nifios(as) para manipular los objetos, aunque
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también en su mayoria eran para los juguetes correspondientes al

sexo de! infante con el que interactuaban.

En cuanto a los resultados que se obtuvieron en la situacion
1, senalan que las nifias estian totalmente en desacuerdo en
realizar  actividades estereotipadas al sexo contrario,
independientemente del sexo del adulto con el que se encuentre
interactuando; mientras que el nific muestra una mayor
aceptacién para las actividades estereotipadas al sexo contrario,
tanto ante su padre como con su mami. Con lo que respecta a las
valoraciones hechas por los papas, se observo que realzan su
negacion a realizar estas actividades cuando se encuentran con un
hijo de sexo masculino, que cuando es de sexo femenino, siendo
que con estos ultimos se muestran mis flexibles. De igual manera,
las mamas con hijo de sexo femenino se mostraron mas en
acuerdo a aceptar actividades estereotipadas de sexo cruzado, que

las mamas con hijo de sexo masculino.

Tomando en cuenta los resultados globales y en acorde a las
valoraciones presentadas por los infantes y adultos, se puede decir
que el género se constituye de diferentes formas a lo largo de un

proceso de desarrollo. En este sentido, Raguz (1995) menciona




que al ser entes sociales nos identificamos como modelos,
aprendiendo por premios y castigos, asi como de la observacion e
imitacion a otras personas, construyéndose de esta manera el

concepto de si mismo.

Esto permite sefialar que tanto la estimulacién temprana
que proporciona la mama y el papa a sus hijos se diferencia
dependiendo del sexo del infante; pero cabe mencionar  que el
padre influye indirectamente a través de la madre en los

sentimientos y comportamientos de ésta con sus hijos.

De esta manera, el nifio(a) va construyendo su forma de vida
a medida que se desarrolla su sociedad y cultura, donde el
comportamiento que se adopta es aquel que se considera como
adecuado y correcto, debido a que esto le ayuda a convertirse en
una persona que pertenecerd sin ningin problema a su sociedad;
por ende la familia debe ser congruente y constante en sus
ensefianzas para que el sujeto sea capaz de responder
adecuadamente a las diversas situaciones que se les presentan de
acuerdo a su sexo y valores que se generan al individuo como

ente social, es decir, es por medio de este sistema de valores que el
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rol genérico y adecuado de su comportamiento para adaptarse al

medio en que se desarroila.

Finalmente, la manera en que el nifio o nifia va desarrollando
su forma de vida es interactuando con su familia y lo que
representa su sociedad, donde el comportamiento que se adopta
es aquel que se considera como adecuado y correcto, debido a que
esto le ayuda a convertirse en una persona que permanecerd sin
ningin problema a su sociedad; por ende la familia debe ser
congruente y constante en sus ensefanzas para que el sujeto sea
capaz de responder adecuadamente a las diversas situaciones que
se les presentan como ente social, es decir, es por medio de este
sistema de valores que el rol genérico y adecuado de su

comportamiento se debe adaptar al medio en que se desarrolla.
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ANEXOS



ANEXO 1.

DESCRIPCION DE LA MUESTRA UTILIZADA EN LA SITUACION 1.

DIADA] INFANTE EDAD PADRES NIVEL
ESCOLAR
CARRERA
MAMA TECNICA
1 NINA 5.5 ANQS
PAPA BACHILLERATO
MAMA BACHILLERATO
2 NINA 5.10 AROS
PAPA BACHILLERATO
MAMA BACHILLERATO
3 NINA 5.9 ANOS
PAPA LICENCIATURA
MAMA BACHILLERATO,
4 NINO 5.3 ANOS
PAPA BACHILLERATO
MAMA BACHILLERATO
5 NINO 5.0 ANOS CARRERA
PAPA TECNICA
MAMA BACHILLERATO
6 NINO 5.3 ANOS
PAPA BACHILLERATO




ANEXO 2.

DESCRIPCION DE LA MUESTRA UTILIZADA EN LA SITUACION 2,

DIADA| INFANTE EDAD PADRES NIVEL
ESCOLAR:
MAMA ENFERMERIA
1 NINA 5.7 ANOS LIC. EN CONTADOR
PAPA PUBLICO
TEC. EN CULTORA
MAMA DE BELLEZA
2 NIRA 5.11 AROS LICENCIATURA
PAPA EN ECONOMIA
MAMA PREPARATORIA
3 NINA 5.4 ANOS
PAPA PREPARATORIA
TRABAJADORA
MAMA SOCIAL
4 NINO 5.6 ANOS
PAPA PREPARATORIA
MAMA BACHILLERATO
5 NINO 5.11 ANOS CARRERA
PAPA TECNICA
MAMA PREPARATORIA
6 NINO 5.11 ANOS
PAPA BACHILLERATO
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NEXO 6
TARJETAS PARA VALORAR LAS OPINIONES

ROSTRO SONRIENTE ROSTRO ENOJADO
OPINION EN ACUERDO OPINION EN DESACUERDO

ROSTRO INDIFERENTE
OPINION NEUTRA




ANEXO 7

EJEMPLO DE UNO DE LOS REGISTROS QUE SE UTILIZARON PARA CODIFICAR
LAS INTERACCIONES FISICAS Y VERBALES.
DURACION OBJETOS FEMENINOS

DEL DIADA: NINO - MAMA
EPISQDIO *

01-056  (70M)C6EM) [2PNo,)

1:03-1:39 [1Ma)] GEM)(7DMY

Laz- 147 (8w Gowd

1:48 - 1: 56 (7DM

157-2:14 (F0MD

215-2:17  [(6EM)

2:18 - 2:30 |BcNoX6EM D)

3:56 - 5:15_|1No] (6EM XTDMY 5AND) (BTN, @@@
5:18 - 6:26  [SCMY APM) @)ﬁ’%@

6:39 - 7:53 [IMa] 2PNo, (FDM)

1 |2PMa]
7:54 - 8: 38 [1Ma] {2PNo]

8:40 - 10: 30 %%\%% G A, (70
10:31 - 10: 50 [1Ma}_[2PNo] @EM) (70M) GARG>TOM) (GANG)

10:54 - 11:11 |[iNo.l (7OM) [2PNo)

11:12 - 13:18 |TMa\| 2PNo] (GEMLX7DM) (GANo) (7DNo X 5ANGICZDM
13:20 - 15: 00 [TNo,| ZPM) (DM AN 7DM] (oW




DURACION
DEL
EPISODIO *

OBJETOS MASCULINOS
DIADA: NINO - MAMA

0:0-0:08

Rrva] (2Pl (7B GERR

0:19-0: 31

[iNo) BEM>GaNg)

0:35-0:40

1No,| |2PMa,

0:54-3:22

{70M, 8L 6ENg, (7DMJ(5ANop? (8CM,) ( 6ENo,) | 2PM
2PNo,| (5AM

3:26-3:58

(70M, (5ANG, [3NPNo)]

4:01-4 33

4:36-6:48

BN, C6EMy [TNoS (4PM. & 8CNo)( 6EM; (FOM
Ma] |2PNo M C5AND, (1No,; (7DM, No, (7DM
SEﬁ_g.

q:

6:50-7:16

iMa) (ZPNo)(7DMy

7:22-7:53

[ima) [2PNo] BPMa}( 7DM)

7:54-8:18

Tvia) [2PNol (7DM,)

8:28-10:11

liMal [2PNo] PPMia) (7OW; JiNo] (5AM)

11: 01 - 11:37

Mzl (GANo(aPMy (INo,) BNPMal]

11:40 - 12:29

1Ma) [ 2PNd;

12:31 - 15:00

% MA,} 2P 7DNo
ANo) (70M/




DURACION
DEL

EPISODIO *

OBJETOS FEMENINOS
DIADA: NINO - PAPA

0:02-0:

29

[TNol (8CRio,(6EP)
—

0:31-1:

21

(70, [2PNG, TPa] pPNoj (7DNoy (GANG)

1:32-3:

55

INoJ (8CNo, £EP) @m,@ (%P) (5ANo)

3:56-4:

28

TNoJ( 5AP) ( 7DNO) (5AP.)

4:29 - 6: 14

[ZPNo] (7DN3, (5AP)

6:15-6:

29

[iPa) [3NPNG) (3PNo))

6:31-6:

56

\1Pal |2PNo. T

6:57-7:

02

(7680 (GNPP) [TPal

7:03-7:

07

@ﬁPNou‘

7:08-7:

31

[LPa) (#PNO,(4PP)

7:33-8:

00

—

S
ira) \3NPNG] (6ENG)

8:02-8:

47

{iPa, [2PNoj] ¢PNo(5AP)(7DNO)

B:48 -9:

20

(75N0) (7DP)(SANG) [TPa)(APNG)
e W

9: 21 - 10: 46| 1No)(7DNo) (7DNoy 5AP)(7DP X 5AND




DURACION OBJETOS MASCULINOS
DEL DIADA: NINO - PAPA
EPISODIO *
0:01 -0:23 jiNo Ppa,
0:27-3:02 |1 CNoy 6EP,)(7DNo,, (7DP) (5ANG)

IN a) C7DP,C 5AN P, (70P; ( 5ANo,) (7DP
3:04 - 11: 36{77DP, 7DP, (JDP,( 5ANg; (7DNo,(; 70P, ( 5ANG)
11:41 - 11: 55 [iNo| [2Ppa,)
11:56 - 12: 46 {7DP) (5ANOy, (FONo,\(5AP,)
12:47 - 13: 05 {1Pa] 2PNg, (7DP)
13:07 - 13: 55 [iNo] {2PPa] (70No.\(5AP), (7DNo;

L 7ONo,

13:56 - 15: 00 |[Pa] [3NPNG, (70P)) SAPI(7DP; | 1pd, [2PNo)

* La duracién de un episodio, iniciaba o terminaba cuando alguno de los

participantes se

involucraba fisica o verbalmente en una actividad nueva o

distinta con alguno de los objetos.

NOTA: Las categorias marcadas dentro de un cuadrado, muestran

el tipo de involucramiento fisico;

mientras que las categorias

marcadas dentro de un circulo hacen referencia al tipo de discurso

que emitieron

ambos miembros de la diada al interactuar con los

objetos femeninos y masculinos.




ANEXO 8

REGISTRO UTILIZADO PARA VER LAS VALORACIONES QUE HICIERON LOS
INTEGRANTES DE LAS DIADAS.

VALORACION OBSERVADA: NINA ANTE LA MAMA
EDAD DEL INFANTE: 5.5
ESCOLARIDAD DEL ADULTO: CARRERA TECNICA,

DE EN OPINION

ACTIVIDADES ACUERDO DESACUERDO NEUTRA
NINA CON JUGUETES DE
PIRATA .
NINO JUGANDO CON UNA
MURNECA DE PAPEL .
NINA JUGANDO CON UNA .
BICICLETA
NINA JUGANDO CON UN .
TROMPO
NINA JUGANDO CON UNA .
MUNECA DE TRAPO
NINO JUGANDO CON CUBOS R
NINO JUGANDO CON CANICAS -
NINO JUGANDO A LA CASITA .
DE MUNECAS
NINA JUGANDO CON PELOTA N
NINAS JUGANDO FUTBOL .
AMERICANO
NIRO JUGANDO CON JUEGO .
DETE
NINO PATINANDO .
NINA  JUGANDO CON .
LUCHADORES
NINO CON JUEGO DE BELLEZA .
NINA  JUGANDO CON .
ROMPECABEZAS
NINA  JUGANDO CON R
CARRITOS
NINO JUGANDO A BAILAR .
BALLET
NINO JUGANDO MEMORAMA .




VALORACION OBSERVADA: MAMA SIN LA NINA
EDAD DEL INFANTE: 5.5
ESCOLARIDAD DEL ADULTO: CARRERA TECNICA.

DE EN OPINION

ACTIVIDADES ACUERDO DESACUERDO NEUTRA
NINA CON JUGUETES DE -
PIRATA
NINO JUGANDO CON UNA -
MURNECA DE PAPEL
NINA JUGANDO CON UNA °
BICICLETA
NIRA JUGANDO CON UN .
TROMPO
NINA JUGANDO CON UNA .
MURECA DE TRAPO
NINO JUGANDO CON CUBOS .
NINO JUGANDO CON CANICAS .
NINO JUGANDO A LA CASITA -
DE MUNECAS
NINA JUGANDO CON PELOTA .
NINAS JUGANDO FUTBOL .
AMERICANO
NINO JUGANDO CON JUEGO .
DETE
NINO PATINANDO .
NINA JUGANDO CON .
LUCHADORES
NINO CON JUEGO DE BELLEZA ®
NIRA JUGANDO CON °
ROMPECABEZAS
NINA JUGANDO CON -
CARRITOS
NING JUGANDO A BAILAR .
BALLET
NINO JUGANDO MEMORAMA .




VALORACION OBSERVADA: NINA ANTE EL PAPA.
EDAD DEL INFANTE: 5.5
ESCOLARIDAD DEL ADULTO: BACHILLERATO

DE EN OPINION

ACTIVIDADES ACUERDO DESACUERDO NEUTRA
NINA CON JUGUETES DE -
PIRATA
NINO JUGANDC CON UNA .
MUNECA DE PAPEL
NINA JUGANDO CON UNA .
BICICLETA
NINA JUGANDO CON UN .
TROMPO
NINA JUGANDO CON UNA R
MURECA DE TRAPO
NINO JUGANDO CON CUBOS -
NINO JUGANDO CON CANICAS .
NINO JUGANDO A LA CASITA °
DE MURIECAS
NINA JUGANDO CON PELOTA -
NINAS JUGANDO FUTBOL .
AMERICANO
NINO JUGANDO CON JUEGO -
DETE
NINO PATINANDO N
TNIRA JUGANDO CON .
LUCHADORES
NINO CON JUEGO DE BELLEZA .
NINA JUGANDO CON -
ROMPECABEZAS
NINA JUGANDO CON N
CARRITOS
NINO JUGANDO A BAILAR .
BALLET
NING JUGANDO MEMORAMA -




VALORACION OBSERVADA: PAPA SIN LA NINA.
EDAD DEL INFANTE: 5.5
ESCOLARIDAD DEL ADULTO: BACHILLERATO.

DE EN OPINION
ACTIVIDADES ACUERDO DESACUERDO NEUTRA
NINA CON JUGUETES DE .
PIRATA
NINO JUGANDO CON UNA - .
MURECA DE PAPEL
NINA JUGANDO CON UNA .
BICICLETA
NINA JUGANDO CON UN .
TROMPO
NINA JUGANDO CON UNA .
MURNECA DE TRAPO
NINO JUGANDO CON CUBQS °
NINO JUGANDO CON CANICAS .
NINO JUGANDC A LA CASITA .
DE MUNECAS )
NINA JUGANDO CON PELOTA .
NINAS  JUGANDO FUTBOL -
AMERICANO
NINO JUGANDO CON JUEGO .
DETE
NINO PATINANDO .
NINA JUGANDO CON .
LUCHADORES
NINO CON JUEGO DE BELLEZA .
NINA JUGANDO CON .
ROMPECABEZAS
NINA JUGANDO CON .
CARRITOS
NINO JUGANDO A BAILAR .
BALLET
NINO JUGANDO MEMORAMA .




