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CAPITULO 1

INTRODUCCION

Este trabajo se inicia con la inquietud de saber el porqué del bajo rendimiento escolar de
los alumnos de escuela secundaria al ingresar a niveles superiores de educacion, “durante la déca-
da 1976-1985 la calificacién de corte, en una escala de I a 10 fue de 3.5”' y en el afio de 1997 el
“porcentaje de aciertos obtenido en el cxamen (promedio de los 234,925 sustentantes) Global
50.2". Esta inquietud me condujo con la maestra Ana Maria Magueo, quien estaba imiciando en
febrero de 1997 un Seminario de Tesina con el tema de la ensefianza de la lectura. Ripidamente
me integré a un grupo de 18 personas interesadas en la didictica de la lectura, por considerarla
piedra angular o herramienta basica para posibilitar el aprendizaje en general. Quien sabe leer y

comprender lo que lec podra razonar frente a cualquier tipo de texto. “La lectura es ¢l fundamen-

-

{
to, la metodologia a seguir en todas las asignaturas en up sistema escolar™.

Planteamos en este Seminario la hipdtesis de que el bajo resultado de la habilidad lectora

) ) , . _ . ,
eb nuestro pais se debe a un enfoque equivocado en su ensefianza y para verificar esta idea nos
propusimos investigar un poco mis los lincamientos ¢ ideas que ofrecen los tedricos en esta area

de la didactica de la lengua.

También quisimos conocer el estado de la ensefianza de la lectura en las escuelas secunda-
rias (programas vigentes de espafiol, libros de texto, Libro del maestro) para poner a prueba una
estrategia de ensefianza diferente, elaborada de acuerdo con las ideas de uno de los principales

estudiosos en la materia, Frank Smith.

' GUEVARA Niebla, Gilberto y otros, La catdstrofe silenciosa, México, F.C.E., pag 33.

* GACETA DE RESULTADOS, Concurso de ingreso a la educacién media superior de la zona metropolitana de 1a
Ciudad de México, viernes 6 de agosto de 1997, pag,. 2.

* GARDUNO, Sonia Araceli, La fectura v los adolescentes, México, UNAM, pag. 21




Nos propusimos entonces saber un poco mis sobre la comprension lectora, tomando comt
base el enfoque funcional y comunicative de la ensefianza de la lengua vy, desde luego, de la lin-
Eﬁistica - asi como disefiar y experimentar nuevos materiales que son producto de las ideas ma:
recientes en este campo; todo ello con la intencion de mejorar la comprension lectora y por consi

guiente el rendimiento escolar.

La eleccién de este tema obedece no s6lo a un interés personal y profesional, sino a la gra:
vedad misma del problema de la lectura. Hay un buen mimero de investigadores que han dad
cuenta del problema de la baja eficiencia del sistema de educacidn bisica, sin embargo, “Son esca
sos los estudios que sobre la lectura se ban realizado en nuestro pais™, sobre todo considerands

que la lectura es una herramienta de aprendizaje.

Los escasos acercamientos a la investigacién sobre la lectura, en los diferentes niveles di

educacion, es otro de los motivos que nos movieron a adentramos en este dificil umbo.

Mucho se ha comentado, y en diversos lugares, que los mexicanos -los jovenes en particu
lar- no saben leer, dicho esto en el amplio sentido del término; es decir, leer como apoderarse d
las ideas contenidas en un texto, leer lo profundo y no lo superficial; leer intenciones, emociones

sentimientos y no meras palabras.

Se dice, también frecuentemente, que los mexicanos no sob lectores, que no tienen el gust
por la lectura, ademas de que la situacion econémica del pais no permite que las clases medias
populares gasten en libros, ya que “solo el 2% de la poblacion en nuestro pais compra libros’
segin datos de Sergio Gonzilez y “cada libro cuesta en promedio 2 salarios minimos y si sen im

portados 4 salarios minimos™, Sin embargo, después de visitar un puesto de periodicos y observs

* fdem. pag. 63
* idem. pag, 4
¢ idem. pig. 3



la gran cantidad de revistas que se expenden, consideramos, a manera de hipotesis, que la idea d-
que ¢l mexicano no lee pudiera no ser muy exacta si tomamos en cuenta no solo las cifras de vent:

de libros, sino también las de las revistas.

Los mexicanos si leen, Pero ;qué leen? Pues ¢l material que les es accesible, revistas, co
mics, fotonovelas, periédicos flustrados. Surge entonces otra interrogante iporqué no leen libros >
si revistas.

Aventuramos la siguiente explicacién: el mexicano no lee porque no se le ha enseiiado .
leer; en otras palabras, el mexicano estd semialfabetizado y no lee libros ¢ textos mis complejo
que las revistas o fotonovelas porque no los entiende, y al no entenderlos se aburre y busca un.
lectura facil, comprensible, sencilla, ilustrada y con poco texto o poco contenido, como las de lo

puestos de periddicos.

En otras palabras, al no darse en la etapa escolar el desarrollo adecuado de la habilida

lectora, la persona no accede al libro y se refugia en otro tipo de lecturas que si le son entendibles.

El problema de la lectura en nuestro pais ;podria ser resultado de un problema relacionad
con la ensefianza de la lectura? ;Estamos solo alfabetizando en el sistema de educacion basica?

iPretendemos lograr que desarroilen habilidades de comunicacion?

Los programas vigentes nos piden desarrollar habilidades, pero Ia realidad nos muestra ot

cosa.

En otro aspecto de este mismo problema, tenemos el alto costo de los libros en relacid
con los alcances econémicos de las clases populares; sin embargo, también estdn las sorprendent:
cifras de revistas, fotonovelas, comics, etc. En una informacién no oficial, obtenida en la Cama

Nacional de la Industria Editorial Mexicana (CANIEM), observamos que el tiraje mensual de I:




1789 revistas (solamente revistas) que s publican en nuestro pais es de mas de 22 millones de
ejemplares (22, 183, 600). Si dividimos el nimero de publicaciones por un precio promedio de
$11.50, 1endremos que, en nuestro pais, se gasta mensualmente {sélo en revistas) la cantidad de
$225, 111, 400.00 (el precio promedio se obtuvo de encuestas realizadas por los imegrz-mtes del
seminario en puestos de peribdicos de varios puntos de la ciudad, con el objeto de tener una idea
aproximada de los precios y preferencias de las publicaciones). A esta cantidad habria que agregar
el valor de folonovelas, periddicos ilustrados, comics, etc. Se obtienen cifras inimaginables que

nos llevan a pensar que el costo de los libros no es el obstaculo mayor para que haya mas lectores.

En resumen y basados en la anterior informacion, consideramos que !a falta de lectores no
se debe, de manera determinante, a la situacién econémica. La respuesta probablemente se en-
cuentra en la falia de planeacion de las autoridades correspondientes en relacion con lo verdade-
ramente importante: invertir en planes de estudio, formacion de profesores, materiales educativos

de alta calidad, etc., para que todo ello se traduzca en mejores resultados educativos.

En las actuales circunstancias, las instituciones educativas solo parecen estar produciendo
enormes cantidades de egresados, (analfabetos funcionales)’ que tienen muy pocas posibilidades
de convertirse en buenos lectores, con toda lo que esto implica: seres pensantes, criticos, informa-

dos, con imaginacion e iniciativa.

Por otra parte nos hemos dado cuenta de que, a niveles oficiales, se habla mucho del
“problema de la lectura” en México. Para resolverlo generalmente se proponen acciones para
promover la lectura y editar libros mas baratos (vacaciones en la biblioteca y campaiias para leer).
Pero nosotros pensamos que ¢l problema tiene otro origen, por lo cual deberian emplearse otros

medios para resolverlo, por ejemplo, ensefiar a leer a la poblacion, empezando, desde luego, por

7 Cfr. con GARDUNO Sonia Araceli, op. cit., pig 19.




aquellos que estan en edad escolar, pero leer en su sentido mas amplio que implica no sélo des

codificar, sino apropiarse del contenido de un texto, hacerlo significativo.

En otros teras, relacionados también con la lectura, se revisaron los resultados de encues
tas aplicadas a maestros y estudiantes en tomo a la situacién educativa del pais, datos registrado
por Gilberto Guevara Niebla, en su libro La catdstrofe silenciosa; asi como también las conside
raciones teoricas del investigador y sicolingitista Frank Smith en dos de sus textos: Comprensio

de la lectura y Para comprender la lectura.

Guevara Niebla hace un diagnostico de la educacion en México, en el que seiiala las defi
ciencias y los errores en que se ha caido y que lo llevan a afirmar “que México es un pais cor

promedio escolar inferior a cinco, un pais de reprobados™.

“En México existe un rezago educativo de 35 millones de mexicanos que no han terminad
su educacion basica™, este rezago se acrecienta en 800 mil cada afio {datos del INEA). Un terci:
de nuestra poblacién no ha terminado su educacién basica y por ello la UNESCO nos incluye entr
“los nueve paises con mayor nimero de analfabetas™®. Vivimos en un pzis con una escolarida
baja, en donde el promedio nacional educative es de sexto aiio; en estas condiciones los escolare
de secundaria no han tenido padres que lean en casa o a los que vean leer o estudiar, no hay u‘n

tradicion de lectura familiar y la escuela, por tanto, es el lnico sitio para fomentar la lectura.

El sistema educativo en nuestro pais se amplia afio con afio, sin embargo la calidad de -
educacion ha ido menguando en relacién proporcional a la expansién de la oferta educativa. 1

improvisacién de profesores y autoridades, y algunas otras inadecuaciones hacen pensar que »

® GUEVARA Niebla y otros, op. cit., pag. 15.

? MALVIDO Adriana, “El rezago educativo de 35 millones de mexicanos; 800 mil mas cada afio” en La Jornada,
afio 13, nim. 4577, martes 3 de junio de 1997, pag. 23.

19~ AMACHO Oscar “México entre los nueve gigantes del analfabetismo en el mundo; UNESCO” en La Jornado
afio 13, nim. 4559, viernes 9 de mayo de 1997, pag. 50.
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basta con abrir centros educativos, si no se tiene la mfraestructura necesaria que soporte una cali-

dad minima para ofrecer como resultado documentos con validez.

Nuestras instituciones educativas hau estado plagadas de errores de organizacién, de pla-
neacién, de improvisacion cotidiana.

Ultimamente se ofrece educacion habilitando a personas {que no son maestros) con un
méaximo de instruccién de tercero de secundaria (alfabetizacién rural y CONAFE) y recientemente
se han implantado los programas de alfabetizacion a cargo de la Secretaria de la Defensa Naciona
(Servicio Militar Obligatorio); es decir que se amplia la oferta de educacion basica hasta cubrir e
maximo de territorio y poblacion, sin tener cuadros basicos de profesores que implementen esto:
proyectos, improvisando “profesores” que no tienen la menor idea de los procesos de la ensefianz:

y el aprendizaje o de los contenidos programaticos,

Actualmente se considera que los paises con un mayor grado de desarrollo escolar y alto:
niveles de aprendizaje son los que van a la cabeza en la ciencia y la tecnologia, por ello se dict
que: “La educacion por las nuevas circunstancias del mundo, ha pasado a ocupar un lugar centra
para el desarrollo de las naciones™".

La preocupacion por la investigacion educativa en nuestro pais es refativamente reciente

es hasta el afio 1990 en que se hizo un diagnostico serio que, coma era de esperarse , dio com

resultado 1a confirmacion de que estamos frente a una gran crisis educativa,

Es esta la situacion general que guarda la educacion en Maéxico, sin embargo, a pesar de |

sombrio del panorama, pensamos que un mayor conocimiento de los procesos de la comprension

I' GUEVARA Niebla, Gilberto, “E} malestar educative” en Nexas, 170, febrero de 1992, pag. 30.




evaluacién de la lectura por parte de los maesiros mejorara la ensefanza y ello redundar en un

razonamiento légico mayor y miés critico de los escolares.

Para tener una apreciacion teorica sobre el problema de la comprension lectora, centramos
puestra atencion en dos de las obras de Frank Smith: Para darie sentido a la lectura y Compren-
sion de la lectura en las que el autor sefiala que la lectura desde:rlos primeros afios, debe estar en-
focada a captar los mensajes que contiene el material de lectura, y no a entender palabra por pala-
bra; se debe dirigir la atencion al texto completo y a las ideas que en €l se expresan, utilizando

todo lo que sabemos sobre el asunto.

“Otra habilidad fundamental para la lectura, aunque tampoco se 1a cultiva en la ensefianza,
consiste en utilizar al méximo lo que ya sabemos y ser lo mas econdmicos posibles al introducir

nuevos datos en la memoria”™’.

Una de las mayores preocupaciones de este autor se basa en lo significativo que debe ser el
aprendizaje y por lo mismo el de la lectura. Destaca la idea de que hay que usar conocimientos
previos det lector, para que lo que lee se integre de manera significativa a lo que ya se sabe.

También sefiala este autor que “La adquisicion de unos pocos conocimientos previos de

cualquier fuente adicional puede hacer que un texto se vuelva legible™?

y que *Para cualquier cosa
se necesita informacién visual y no visual”", lo que esta delante y detras de los ojos (en nuestro

cerebro).
Smith, Cooper y Gardufio concuerdan en la idea de que se debe guiar al lector hacia la
asimitacion y produccion de ideas, tomando en cuenta que €s un ser sensible, con intereses y cir-

cunstancias sociales especificos. Esto es, los objetivos del aprendizaje se deben planificar en fun-

\2 SMITH Frank. Para darle sentido a la lectura, Madrid, VISOR, 1990, pag. 25.
"* SMITH Frank, op. cit, pag. 51.
¥ jdem, pags. 51y 52.




cion de estas circunstancias, partiendo de aquello que le sea significativo al lector. Ayudarlo a usar

lo que ya sabe para adquirir nuevos conocimientos.

Todas las ideas anteriores han sido tomadas en cuenta para elaborar este trabajo, muy en
particular, la propuesta de que la lectura de un texto debe ir precedida de una actividad oral que
sitie al texto dentro de lo que el lector ya sabe. En este trabajo nos proponemos verificar esa idea

por medio de una prucba aplicada.

La propuesta consiste en que el maestro debera conducir una conversacion previa a la lec-
tura de un texto, La conversacion -libre y esponténea- tiene como objetivo sacar a colacion todo
lo que el alumno sabe en relacién con el tema (en algunas ocasiones este saber es amplio, pero el
alurmmo 1o se habia dado cuenta) y conducir la discusion para que todas las intervenciones vayan
enriqueciendo a los demas {aqui el profesor debe fungir como un mero coordinador, sin expresar
sus ideas, ni mucho menos hacer juicios de valor o dar informaciones fuera de contexto. Su papel
no debe ser protagénico, ya no es ¢l duefio de la palabra a la manera tradicional, solamente debe

propiciar que se hable con soltura y sin trabas).

Una vez que el ejercicio oral se ha realizado a manera de introduccion, suponemos gue la
lectura serd mas efectiva y que la comprension se dara en un mayor nivel de profundidad como
consecuencia, y por lo tanto, esa lectura se volvera un aprendizaje significativo, que se agregara a

lo que ya sabe el lector.

Para realizar nuestra investigacion se diseiizron dos pruebas a partir de una misma lectura.
La primera, PRUEBA |, se aplicé a uo grupo de 100 alumnos, de conformidad con los lineamientos
tradicionales; es decir, se les ofrecio el texto sin ninguna aclividad previa, y a continuacion se les

presentd una guia de preguntas para medir la comprension.



En Ia segunda, PRUEBA 2, se les propuso a otros 100 alumnos de igual nivel escolar |

misma lectura, pero llevando a cabo la actividad oral previa que se describio anteriormente.

Con los resultados de estas dos pruebas esperamos confirmar la hipétesis de que la activi
dad oral previa (reflexion y cambio de impresiones) le confiere un mayor sentido a la lectura y po

consecuencia se da una mayor comprensién del texto y un aprendizaje significativo.

En el “Seminario” pensamos que el aprendizaje estd basado en gran medida en la com
prension, razon por lo cual ésta debe ser desarrollada de manera sistematica para tener un mayo
aprendizaje, por ello concordamos con Frank Smith cuando dice: “Fl aprendizaje y la comprensiér
son inseparables. La comprension es esencial para el aprendizaje y el aprendizaje es la base de |

comprensién”".

Este trabajo pretende ser una pequefia aportacion a la ensefianza de la lectura en el nivel d:

educacion secundania.

% idem, pag. 120.




CAPITULO N
MARCO HISTORICO

LA EDUCACION EN EL PERIODO 1917-1997

En este capitulo esbozaremos, a grandes rasgos, lo que ba sido la educacion en México en
el siglo XX (periodo post-revolucionario), se hara un breve anilisis del programa vigente (1993),
ademis de algunos comentarios sobre tres textos de 3er grado de Secundaria aprobados por la

SEP asi como el Libro del maestro de Espaiiol (sugerencias didacticas).

En el siglo XX la educacion en México se fundamenta en el Articulo Tercero de la Consti-
tucién Mexicana, articulo que ha sufrido algunos cambios a través de lqs aios. Hacia 1917, los
principios de la educacion predicaban que ésta “era libre, laica, gratuita y obligatoria, solo en ¢l
nivel de primaria™®. En 1934, ¢l articulo suffi6 una primera reforma, de tipo socialista (educacién
para todos) promovida por el presidente Lazaro Cardenas. En lo fundamental esta reforma propu-
so: “excluir de la educacién la doctrina religiosa, combatir todo tipo de fanatismo y crear en la

juventud un concepto racional y exacto del universo y la vida social”"’.

Este cambio fue rechazado al términc del mandato del presidente Cardenas, generando una
nueva reforma, consolidada en 1946, que plantea “desarrollar armonicamente las facultades del ser
humano y fomentar en €l, a la vez, el amor a la patria y la conciencia de la sofidaridad internacio-
nal, dejando la cuestion religiosa exclusivamente al articulo 24"%. Esta reforma ain permanece en

el Articulo Tercero de manera esencial, aunque con algunos adadidos.

'* ENCICLOPEDIA DE MEXICO, Dir. José Rogelio Alvarez, tomo 1V, pag, 2424.
» Idem.
" idem.




Hacia el afio de 1960 la educacién se regia por algunos preceptos que hoy en dia son en
globados bajo el rubro de educacion tradicional y que se conformaban por las siguientes caracte
risticas:

‘9. Autoritarismo: el profesor es la maxima autoridad en el salon y es quien tiene la razén

en todo.

2.- Verbalismo: el profesor habla y habla, dicta y expone sus conocimientos, sin esperar

ninguna participacion por parte del alumno.
3.- Disciplina: Estricta disciplina basada e el castigo-estimulo,

4.- Dogmatismo: Lo que dice el maestro es la verdad, no se discute, no se razoua, 0o s¢

duda, no se investiga.

5 - Mecanicismo: El alummo tiene que aprender de memoria todo, aunque no lo com-

prenda™”,

Estas caracteristicas tienen como consecuencia que: “El alumno pierda interés por el esty
dio; no aprenda a razonar, sino a memorizar; no tenga iniciativa, ni creatividad, convirtiéndose ¢

un ser pasivo™™".

Tras la crisis de 1968, el Estado sioti¢ la necesidad de hacer cambios en la educacion, pre
poniendo la llamada “Reforma Educativa”, que trata de introducir los conceptos de la “Escue
Activa”, establecida principalmente por Celestin Freinet, cuya frase “enseiiar deleitando™ se opor
a la establecida por la “Escuela Tradicional”, “La letra con sangre entra”. Los principios de la e
cuela activa que se trataron de implementar son los siguientes:

«|. - El trabajo es ¢l principio, motor y filosofia de 1a educacion.

2.- El ejemplo es el medio educador por excelencia.

3.- La disciplina se basa en la organizacion, no en la autondad.

" RiO Eduardo del (RIUS) El fracaso de la educacion en México, Edit. Posada, pags. 110y 111.
2 ~fr LATAPI, Pablo, Andlisis de un sexenio de educacion en México 1970-1976, México, Nueva lmagen, 1987.

pag. 130,
1



4. Se trabajara en un ambiente de libertad, democracia y respeto.
5.- Mente desarrollada y manos expertas”™'.
Asi pues, en 1970 tas propuestas de la Reforma Educativa rompen lo tradicional, la inmovi-

lidad y la rigidez de la educacién nacional, adoptando una filosofia educativa diferente y fomen-

tando una participacidn activa y critica en el alumno.

Los cambios se inician con la reforma de los planes y programas de estudio, de los libros
de texto y de los criterios para la estructuracion de los programas. Fue notable la labor de las edi-
toriales en cuanto a la oferta de materiales de calidad y bajo precio; asi mismo se intensificaron las
acciones para formar y actualizar a los maestros, de quienes, en ultima instancia, dependia el éxito
de la reforma. Sin embargo, los cursos que se impartieron al magisterio fueron muy breves como
para que se lograra una capacitacion verdadera y efectiva de los profesores. Ademas, por lo que se
refiere a la materia de espaiiol, los cursos sc dirigieron més a informar a los maestros sobre la nue-
va gramética estructuralista, que a hablar sobre la nueva filosofia educativa y los nuevos enfoques
técoico-pedagdgicos. Por lo tanto, el profesorado no logré comprender y mucho menos profundi-

zar la nueva concepcion del aprendizaje en que se fundaba la reforma.

Como consecuencia de lo antes expuesto, los cambios de métodos y técnicas educativas, al

parecer, no se lograron realizar de manera clara y efectiva.

La educacion en México hasta el aho de 1970 se distingui6 por la constante expansion del
sistema educativo, tanto en nimero de alumnos como de maestros y escuelas. Esta época se carac-
teriza por un crecido nimero de campaiias de alfabetizacién que emprendio el Estado, en un inten-
to por enseiiar a leer y escribir a la mayor parte de la poblacion. Sin embargo, el crecimiento po-

blacional siempre ha rebasado estos propositos.

2t RIO Eduardo del (RIUS) op. cil. pag. 19.




La Reforma Educativa de 1970 planteé la reestructuracién de programas de todas las ma-
terias, actualizando los conocimientos. Particularmente en Espafiol la reforma consistié en cambiar
de Ia ensefianza de la gramatica tradicional a la ensefianza de la gramatica estructural y de los nue-
vos conceptos lingiiisticos propuestos por Saussure, Hjemslev, Jakobson y otros, pretendiende

que el alumno analizara su lengua dentro del salon de clases.

Hacia 1977 se inicia un Plan Nacional de Educacién, apoyado en una consulta nactonal que
permitié identificar los principales problemas educativos del pais, asi como precisar las prioridades
y definir las estrategias para su desarrollo. Sin embargo sera hasta el aiio de 1990 cuando surja un
puevo Plan Nacional de Desarrollo que plantee la renovacion de los contenidos y métodos de en-
sefianza. En este mismo afio se elaboraron planes y programas experimentales para primaria y sc-
cundaria, que se aplicaron dentro del programa llamado "Prueba operativa”, en un namero limita-

do de planteles, con objeto de probar su pertinencia y viabilidad.

De la “Prueba operativa” surge una propuesta para la modemizacién educativa que se pusc
a consideracion del Consejo Nacional Técnico de la Educacion (CONALTE) y del pablico en ge-
neral. De este consenso surgio la propuesta de fortalecer en los estudiantes los conocimientos 3
habilidades de caricter basico, lo que nos condujo a la més reciente reforma al Articulo Tercer
Constitucional promulgada el 4 de marzo de 1993 en donde “se establece el caricter obligatorio de
la educacion secundaria™ y, en el irea de la ensefianza del espafol, propone la adopcibn del en-
foque comunicativo, enfoque cuya finalidad es lograr “que los alumnos se expresen en forma ora
y escrita con claridad y precision, en contextos y situaciones diversas y que sean capaces de utifi-
zar la lectura como herramienta para la adquisicién de conocimientos dentro y fuera de la escuel:

y como medio para su desarrollo intelectual™®.

2 SEP Plan y programas de estudio, 1993, Educacion Basica. Secundaria, pag. 19.
23 31
Idem.
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Es esta la normatividad que rige actualmente y de la cual se desprenden los nuevos pro-

gramas de estudios que entraron en funcionamiento a partir del afio escolar 1993-1994.

E! programa vigente de espaiiol en secundaria tiene ocho propdsitos, resumidos en cuatro
ejes que son: lengua hablada, lengua escrita, recreacion literaria y reflexion sobre la lengua, que

seran las directrices para la ensefianza y la evaluacion de la materia.

El eje de la lengua hablada tiene como objetivo incrementar las habilidades necesarias para
que el alumno se exprese verbalmente con claridad, precision, coherencia y sencillez. Para desa-
rrollar esta habilidad se propone llevar a cabo actividades como exposiciones, ponencias, mesas
redondas y debates que desde luego rompen con el esquema del alummo pasivo y lo vuelven par-
ticipativo.

En el eje de lengua escrita se persigue que los estudiantes escriban frecuentemente y con
diversos propositos, que produzcan e interpreten varios tipos de textos (cuentos, articulos perio-
disticos, entrevistas, descripciones y ensayos, etc.) ademas de que elaboren resimenes, sintesis,

parafrasis, cuadros sinopticos.

El eje de recreacion literaria aborda contenidos relacionados con el conocimiento de los
géneros literarios, y fomenta la lectura y su disfrute; para ello aconseja organizar y utilizar la bi-
blioteca de la escuela. También dentro de las actividades para desarrollar este eje recomienda

cambiar personajes, transformar dialogos, reescribir historias o modificar anécdotas.

Por ultimo el eje de la reflexion de 1a lengua pretende que los alumnos examinen su lengua
a partir de su uso. En otras palabras, que los aspectos gramaticales y ortograficos se trabajen en el

salén de clases solo cuando sea pertinente.




Una vez que analizamos los programas vigentes de secundaria, consideramos que es dificil
que los alumnos adquieran las habilidades esperadas ya que no s¢ propone una verdadera metodo-
logia para ensefiarlo a redactar, leer, analizar su lengua o expresarse oralmente, no hay una linea
metodolégica clara de progresion de dificultad; solo se encuentran una serie de actividades aista-

das e inconexas.

En relacién con la lectura se puede sefialar que el programa no pone en ninglin momento
especial énfasis en la comprension de la lectura, cuestién que nos parece muy grave si tenemos en

cuenta que la comprension es la base del aprendizaje.

Se puede apreciar también que el programa vigente de Espaiiol esta estructurado de mane-
ra fragmentaria; por ¢jemplo, se sugiere el tema de oraciones coordinadas, se continia con la
puntuzcion de textos, seguido de un tema de caracter Bterario. Esta secuencia de temas no rela-
cionados unos con otros impide la retroalimentacion y el avance gradual y logico en el desarrollo

de las habilidades y la adquisicién de conocimientos.

Entre los temas que contiene €l programa se incluyen reflexiones sobre los medios de co-
municacion, cuestiones muy vinculadas con el enfoque comunicativo; sin embargo, 0o esta bien
definido lo que se pretende de ellos. Por ello a pesar de la gran trascendencia que pueden tener en
1a educacién, quedan casi a un lado, porque tanto ¢l maestro como el alumno desconocen su uso

en el aula y su importancia y relacién con el aprendizaje.

El programa también sugiere realizar actividades de lectura, analisis y discusion de frag-
mentos literarios. Esto parece un tanto impreciso, ya que para que un texto pueda ser analizado y
llevarse a cabo una discusién, es necesario que el texto esté completo, con todos sus elementos
para poderse analizar, discutir, comprender. Por otra parte, cuando en el programa se sugiere la

lectura de textos completos, se trata de novelas muy extensas, actividad también dificil de realizar.




Terminamos de leer el eje de recreacién literaria y nos preguntamos sobre lo productivo
que pucda resultar ¢l hecho de que ¢l alummno lea partes de E! Quijote, El Periguillo Sarniento o
Los Bandidos de Rio Frio como matenial para comprension de lectura. ;No tendra ¢l efecto con-
trario en el joven alumno de secundaria? ;No aprendera mas bien a aborrecer la literatura al sentir-

1a completamente desvinculada de su realidad y fuera del alcance de su comprension?

Cada ajio escolar la Secretaria de Educacion publica una lista de Yibros autorizados oficial-
mente para usarse como textos en clase, nosotros elegimos tres textos de esta lista para analizarlos
y sacar de ello algunas conclusiones que pudieran servir como corelario al analisis de los progra-
mas. Los textos elegidos son: /magen de la lengua de Olivia Garcia Pelayo, Espaiiol, texto y ac-
tividades de Gilberto Sanchez Azuara y Espafiol tercer curso de Maria de los Angeles Mogollon

Gonzalez.

Los textos de secundaria de tercer nivel analizados se apegan fielmente al programa vigen-
te de la SEP, pero no logran impulsar el desarrollo de las habilidades esperadas, puesto que care-
cen de una orientacion técnico-pedagogica. Todo parece dejarse a la iniciativa del profesor. Parti-
cularmente en comprension de la lectura, se limitan a realizar preguntas de comprension mezcladas
con preguntas de interpretacion, lo que se considera inadecuado. No obstante, los libros contienen
también aciertos, por ejemplo, Sanchez Azuara sugiere una manera de redactar que toma como
punto de partida el parrafo, e intenta llevar al alumpo paso a paso para que desarrolle esta habili-
dad. Garcia Pelayo propone un anélisis y reflexién sobre los medios masivos (publicidad en las
revistas, radio y televisién) que resulta atil e interesante ya que lleva al salon de clase elementos

cercanos al adolescente.




Se puede afirmar entonces que los programas y libros de texto no contribuyen gran-cosa-s
progreso de las habilidades basicas planteadas en un principio, porque no ofrecen las técnicas ne

cesarias para desarrollarlas.

EI libro del maestro de espaiiol €5 un texto que edita la SEP con ta finalidad de explicar :
los maestros de secundania e} enfoque comumicativo y funcional de los nuevos programas, adema

de proporcionar algunas sugerencias didacticas para el manejo de los mismos.

De manera general el libro contiene mmuchos aciertos, pero en lo que se refiere a la lectura -
su comprension, me parece que la sugerencia didactica no es muy adecuada en la eleccion del te
ma, (el elefante) que sospecho no es muy alractivo para el adolescente y que ademis es poco cer

cano a su realidad.

Al analizar los programas, libros de texto y libro del maestro es posible percatarse de qu
1a ensefianza de la lengua no se ve Como un hecho social, sino como algo exclusivamente tedrice
Por este motivo, a pesar de las reformas hechas a la educacion, los medios extraescolares (radic
cine, television y revistas) han sido relegados sin importar su trascendencia comunicativa en |

sociedad.

Antes del surgimiento de la television, e incluso en la primera década después de su apar
cién, cuando aiin no estaba en su apogeo, las familias y los amigos se reunian para conversar, ]
gue se traducia en una integracion famitiar mas sdlida que repercutia en la educacion del nifio d
esa época. Esta situacion se vio afectada , por una parte, por la fuerza que adquirio la televisio
dentro de los hogares, y por otra, debido ala integracién cada vez mayor de las mujeres a la fuerz
de trabajo. (Qué paso con los nifios ante estos cambios sociales? Ellos buscaron refugio principa
mente en la television. Es decir, una buena parte de la educacion e informacién recibidas en el m

cleo familiar, ahora se obtendrén a través de un aparato electronico. A partir de este fenbémeno :
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inicia una especie de lucha entre la educacion y los medios de comunicacién, primordialmente la

television. Nos parece indudable que el sistema educativo se encontrd en desventaja.

“Ep México durante las décadas de los 60s y 70s el gobiemno comienza a crear programas
de educacion no escolarizada, dirigidos a jovenes y adultos marginados del sistema escolar™*. Las
telenovelas educativas, la Telesecundaria y los Programas de Alfabetizacion son una prueba de
ello. Los esfuerzos por utilizar la television con un fin educativo han sido numercsos, aunque no
se han obtenido resultados optimos, entre otras cosas porque la television educativa ha empleado
un lenguaje muy pobre, con escasos recursos técnicos y expresivos y con falta de creatividad. Pen-
samos que no se supieron aprovechar en su totalidad Ias enormes posibilidades de este medio y

como consecuencia, se obtuvieron escasos resultados.

Debido a la situacion anteriorment= planteada, pensamos que seria conveniente buscar al-
ternativas para usar a los medios de conmnicacion como aliados de la educacion formal, puesto

que ellos estin presentes de manera constante en la vida del estudiante.

La escucla, entre otras cosas, deberia proporcionar al joven alumno las herramientas nece-
sarias que lo transformen de un espectador pasivo en un espectador critico de los mensajes que
recibe; tomando en consideracion que la television, tal y como se le concibe en nuestro pais, no €s

un elemento educador, sino una fuente de entretenimiento.

El siglo XX es considerado como la era electronica y visual por excelencia; el cine, el radio
y la television han logrado que el mundo del individuo se extienda mas alli de su casa, de su co-
munidad e incluso de su pais; la cantidad de recursos persuasivos de la televisidn atrapa al adoles-

cente y al individuo, alterando su manera de pensar y actuar y su forma de percibir ¢l mundo. La

M ~fy CHARLES C. Mercedes, “La television, uscs y propuestas educativas” en PerfTles educativos, nim, 36,
mayo-junio, 1987,
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television logra su cometido, no necesariamente por Ser un medio visual, sino porque, segl
Mcluhan, “también es un medio auditivo téctil donde estan implicados todos nuestros sentidos
actuando en profundidad y constituyéndose como una extension del sistema nervioso humano™

por lo cual se ha visto afectada *1a totalidad de nuestra vida personal, social y politica i

La ensefianza, acostumbrada a mostrarse de manera fragmentaria, a constituirse en plane
de estudio integrados por temas, donde el alumno tiene que buscar un vinculo entre uno y otro, &
encuentra en clara desventaja frente a la television. Por ello pensamos que la television y en gene
ral los medios de comunicacién deben ser tomados en cuenta cuando se planea ensenar al indivi

duo a utilizar de mejor manera su expresion comunicativa.

2 M CLUHAN, Marshal, Lo comprension de los medios como extensiones del hombre, México, Diana, 1975, pag.
387,
* {dem.
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CAPITULO M
MARCO TEORICO

APORTES DE LA SOCIOLOGIA Y LA COMUNICACION A LA ENSENANZA DE LA
LENGUA

Después de la somera revision de las problemas que existen en lomeo a la ensefianza tradi-
cional, creemos que tanto los programas como los profesores de lengua espafiola deben responder
a las demandas educativas actuales, relacionadas mis especificamente con los imtereses del alum-

1o, cON aspectos comunicativos y con cambios culturales.

En este capitulo haremos una breve revision de las diversas disciplinas que han aportado
las bases de lo que hoy conocemos Como enfoque comunicativo. Dicho enfoque pretende desarro-
llar la competencia comunicativa del alumno, partiendo no sélo del conocimiento de las reglas
gramaticales y de la teoria, smo también del mejoramiento de las habilidades que el alumno ya tie-
ne para desarrollar al maximo sus competencias lingiistica y comunicativa. En otras palabras, se
trata mas de formar que de informar al alumno, entendiéndose por formar, el proporcionarle las

herramientas necesarias para su desenvolvimiento persona) en el mundo que lo rodea.

En afios anteriores la Iingiiistica fue una disciplina preocupada por tratar de dar explicacio-
nes mecanicistas sobre la lengua. De ahi que la gramatica tradicional se limitara a dar reglas para

lograr un determinado proposito, motivo por el cual ha sido muy criticada.

“La gramitica tradicional ha sido objeto de muktiples criticas basadas, sobre todo, en las
inconsistencias e incoherencias de sus presupuestos teéricos ..., en la mezcla de criterios

(nocionales, formales y funcionales)..., en la confusion muy extendida de esta corriente entre des-
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cripcion y prescripcion, y en haberse basado para sus analisis en la lengua escrita..., olvidando k&

primacia de la lengua oral™’.

No obstante lo anteriormente sefialado, no se pueden ignorar las enormes aportaciones de

los lingiiistas y gramaticos tradicionales al conocimiento de la lengua.

A principios del siglo XX surge la lingiiistica estructural que modifica sustancialmente la
manera de acercarse al hecho lingiiistico. Los estructuralistas tratan de superar los defectos y con-
tradicciones no sélo de la gramatica tradicional, sino también de los neogramaticos y comparativis-
tas. Las escuelas estructuralistas europeas de Praga y Copenhague y la Escuela Norteamericana.
entre otras, producen excelentes trabajos de analisis en el campo de 1a Fonologia, la Morfologia, la
Sintaxis y un acercamiento a la Semintica, que constituyen la base de los trabajos que se han he-

cho posteriormente.

Los postulados surgidos en estas escuelas tuvieron gran repercusion en el dmbito de Iz
ensefianza de la lengua, ya que permitieron un analisis cabal de las oraciones (siempre y cuando nc
presentaran dificultades que la misma teoria estructural no pudiera explicar). El estructuralisme
aporté mucha tuz sobre el conocimiento del lenguaje, sistematizé su estudio y dio como resultadc
obras fundamentales; no obstante ello, también ha recibido severas criticas, en particular por s
enfoque mecanicista y conductista, por la separacién de los diferentes niveles del estudio lingiiisti

co y por la exclusion del habla de su campo de estudio.

Hacia mediados del siglo XX nace la gramitica generativa, propuesta por Chomsky y s
escuela, que tratara de superar las limitaciones de los anteriores puntos de vista sobre la lengua

Los generativistas s¢ propondran el estudio del lenguaje a partir de! conjunto de reglas que el ha

2* ] OMAS Carlos y Andrés Osoro, Ciencias def lenguaje v competencia comunicativa y ensefianza de la lengua,
Barcelona, Espafia, Ediciones Paidds, 1993 (Papzles de pedagogia) pag. 21.
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blante-oyente ideal posee, produce y comprende en cualquier oracién gramaticalmente posible;
ellos proponen el componente sintactico como lugar central en la lengua, que permite un acerca-
miento de estudio interno bacia la misma. Este nuevo enfoque ha tenido gran repercusion por su
afin innovador en ¢l estudio de! lenguaje, y ha dado lugar al surgimiento de varias disciplinas re-
laciopadas con ¢l. La lingiiistica se ha integrado con otros campos del saber, come la psicologia, la
l biologia, la neurologia, la didactica, etc., y ha dado como resultado un conocimiento cada vez ma-

yor del lenguaje humano desde diversos puntos de vista.

El lenguaje, dicen los sociolingiiistas, no puede separarse de su naturaleza comunicativa, ni
estudiarse solo como un codigo que transmite mensajes; mis bien, debe centrar la atencion en el
uso del lenguaje en diversas actividades y situaciones diversas. Es en este ambito donde la psico-
logia social brinda una ayuda fundamental, ya que puede analizar la funcién comunicativa del len-
guaje, el caracter social de su misma produccion y el vinculo entre una organizacion social concre-

ta y las reglas que rigen el comportamiento verbal.

La sociolingiiistica se acerca también al estudio de los problemas de descodificacion del
comportamiento lingiiistico y a los procesos de codificacién que responden a las modificaciones de

estilo de lenguaje, de acuerdo con los contextos sociales en que se encuentran los individuos.

La psicolingiiistica, disciplina surgida en 1953 en la Universidad de Indiana, se interesa en
problemas de lenguaje, en particular aquellos relacionados con los procesos de aparicion y desa-
rrollo de la lengua. En la actualidad esta disciplina trabaja intensamente en un intento por formular
una teoria convincente sobre la adquisicion del lenguaje. Lejos del modelo chomskiano, dichas
investigaciones se han concentrado en aspectos semantico-estructurales y pragmaticos del desa-
rrollo del lenguaje, y han obtenido importantes resultados gracias a la elaboracién de modelos que

explican la competencia comunicativa, la fingiiistica infantil y su desarrollo.
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Por su parte, la sociolingiistica tiene por objeto estudiar el "uso lingiiistico” y por el
presta gran atencion a los hablantes, quienes son considerados como miembros de "comunidade
de habla", cuyo rasgo principal es su diversidad hingiiistica. Sin embargo, lingiiistas y socidlogo
han definido el "uso social” como lo que refleja la estructura de la sociedad. Para esta ciencia, ¢
lenguaje se va a centrar primordialmente en situaciones sociales y va a ofrecer una visién de k
interaccion comunicativa entre lo social y lo individual, pues la vida social de cada individuo est:
en constante cambio, desarrollo y evolucion a partir de las interacciones comunicativas que se da

entre las personas.

En los ultimos afios de este siglo, la semidtica, ciencia que estidia los signos, ha reflexio
nado sobre ¢! lenguaje mismo y ha dado lugar a enfoques discursivos, cuya atencion se centra mi:
en lo que hacen los signos, que o lo que representan. Esta disciplina ha dado algunas aportacione
sobre el lenguaje, sobre todo cuando se habla de los procedimientos iconoverbales de creacion *

transmision de sentido, utilizados por las industrias audiovisnales de la comunicacién de masas.

Los usos iconoverbales contienen en su estructura formal y temitica ciertas instruccione
de uso gobernadas por formas sintacticas que generan la “ilusién de lo real" (confusién entre la
imagenes de la realidad y la realidad de las imagenes) y que influyen eficazmente en el convenci

miento ideolégico de los destinatarios

La antropologia, por su parte, se involucra también en el estudio de los usos comunicativo
al estudiar 1as relaciones que existen entre la lengua, la cultura y 12 comunidad; asi como sedialar ¢

papel tan importante que juega el lenguaje en la construccion social y cultural de los pueblos.

La pragmitica estudia la lengua en su contexto de produccion, entendida como el volume:
de conocimientos compartido entre fos participantes de un encuentro comunicativo, dando lgar &

acto de la comunicacién como un proceso mutuo de interpretacion de intenciones.
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De manera general se ha dado un esbozo de algunas de las disciplinas que han contribuido
al estudio de la lengua, no como un fenémeno aislado, sino como parte del individuo dentro de su
contexto humano y social. Todo ello tendri su repercusion dentro de la lingiiistica aplicada, que

1o es mAs que “un puente, un filtro, un enlace, entre disciplinas teéricas y actividades practicas”™®.

En este apartado nuestra meta es haWlar del enfoque funcional y comunicativo, asi como de
su aplicacion en la ensefianza de la lengua. Consideramos pertinente, antes de continuar, detener-
nos un poco para explorar someramente el concepto de comunicacion y sus elementos, a la luz de

investigaciones recientes.

En La comunicacion como proceso social de Pio E. Ricci Bitti y Bruna Zani, se afirma que
“po existe un completo acuerdo sobre el concepto de comunicacion (...) en su definicion mas sim-

ple implica la transmision de una informacion desde una fuente 2 un destinatario™”.

Dicha informacion se transmite de una manera eficaz s6lo cuando ¢l emisor y el receptor
comparten un sistema de sefiales socialmente aceptado (codigo), y tienen la intencion de codificar

y descodificar los mensajes e intenciones.

El acto comunicativo, dicen los especialistas, es la célula de la comunicacion; puede emitir-
se con una Gnica y precisa intencién, constituirse por una sola palabra, un gesto, aunque normal-
mente combina elementos verbales y no verbales. Por medio del acto comunicativo podemos

transmitir una pregunta, una afirmacién, una amenaza 0 una promesa.

La investigadora Tatiana Slama Cazacu (1973) propone un modelo del acto comunicative
constituido por seis elementos basicos: el emisor, un codigo, el mensaje, el contexto, el canal y el

receptor. La comunicacion es el proceso por medio del cual se transmiten informaciones

2 MAQUEO Ana Maria, Lingiiistica aplicada a la enseiianza del espaiol, México, Edit. Limusa, 1984, pag, 36.
P RICCI, Bilti, Pio E. y Bruna Zani, La comunicacién cotno procesc social, trad. de Manuel Arboli, México, Edit.
Grijalbo, 1983, (Los noventa 41) pag. 75.
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(mensajes) a través de un codigo (sistema de sefiales socialmente aceptado), donde el codificado
(emisor) y el descodificador (interlocutor) comparten el mismo codigo. Sin olvidar que la comuni

cacién siempre tiene lugar en un contexto y se efectia gracias a un canal.

CANAL CONTEXTO

Emisor Mensaje Receptor
codifica descodifica
(CODIGO)

(Esquema de los componentes de la comunicacion Slama Cazacu 1973).

Emitir un mensaje implica “transformar un contenido psiquico en un hecho objetivo para
transmitido al interlocutor™”. La comunicacién tiene dos posibilidades de hacer referencia a los
objetos: €l primero llamado cédigo analdgico que incluye los aspectos no verbales (posturas del
cuerpo, gestos, ademanes, inflexiones de la voz, etc.); y el segundo denominado codigo NUMErico,
que consiste en Ia comunicacién mediante la palabra. El hombre combina estos dos lenguajes en la

fase de codificacion y obviamente también en la descodificacion (Cfr. Ricci, Biti, p. 29).

E! segundo momento del acto corunicativo es la descodificacion, que consiste en la re-
construccion det significado emitido por parte del oyente. No se debe perder de vista que cuando
descodificamos seleccionamos, organizamos e interpretamos las informaciones y mensajes que nos

han mandado.

% RICCL. Bitti, Pio E. y Bruna Zani, op. cit. pig. 28.
25




El canal de comunicacion es todo comportamiento o conjunto de comportamientos donde
el receptor puede leer una informacion o significado. No se debe olvidar que un canal siempre

“implica un aparato fisico que transmite mensajes codificados segin modalidades especificas™".

Contexto es la situacion en la que se da un acto comunicative. Las principales caracteristi-
cas que definen una situacion son: ambiente, participantes y propésito. El contexto estd formado
por un conjunto de contextos que tienen lugar en el momento de la comunicacion. En primer tér-
mino, se percibe el contexto lingiistico que esta formado por fonemas, palabras, oraciones; ense-
guida encontramos el concepte explicito compuesto por un elemento verbal y otro extralingiiistico
(gestos, mimica, etc.), posteriormente, tenemos el contexto implicito que contiene todo cuanto el
receptor conoce del emisor (su situacion y el momento en que se encuentra); finalmente esta el
contexto global que incluye al emisor y al receptor y a todo lo dicho anteriormente. El contexto
influye en el acto de la comunicacién de diferentes formas:

a) Determina la eleccion de una palabra indicando la direccién que el interlocutor debe seguir
para poder comprenderla.

b) Distingue el sentido, es decir, hace tomar de la generalidad de oposiciones, aquella que le

da un rasgo peculiar a lo que queremos comunicar.
c) Complementa el sentido gracias a la ubicacién de una palabra en un marco especifico.
d) Ayuda a crear el significado de una palabra.
€) A veces, transforma un significado.
f) Orienta la palabra hacia un significado equivocado.
El lenguaje es un “sistema de comunicacion inserto en una situacion social™?. Gracias al lenguaje

existe la vida en sociedad. Por medio de €l se comprende la realidad, se preservan valores, ideas,

" idem, pag, 42.
" fdem. pag. 93.
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conocimientos, etc. Ademas, es el instrumento a través del cual se lleva a cabo la modificacion d

la realidad subjetiva del individuo por medio de la conversacion.

El lenguaje posec miltiples aspectos, por lo que mas de una disciplina analiza el “lenguaj
como sistema”. La literatura se ocupa de “el lenguaje como arte”. La psicologia s¢ encarga de
“lenguaje como conocimiento”, analiza io que ocurre en la mente del individuo, los mecanismo
que entran en la produccién y comprension del lenguaje. La sociolingiiistica atiende al “lenguaj

como comportamiento”, pero visto desde las relaciones interpersonales y sociales.

Uno de los puntos de apoyo del enfoque comunicativo es la conversacion. Intentaremo
definirla someramente, asi como analizar su funcionamiento.

Dicen Ricci y Bitti que “La conversacion es un fendmenoc de comupicacién de mltiple

canales que implica sefiales verbales y no verbales en una relacion en alto grado estructurada™.

La conversacion se conceptiia como “una interaccion social cooperativa” porque sus par
ticipantes son entes sociales que se influyen reciprocamente con la cooperacion, entendida ést
como fa adopcion de los intereses, preocupaciones y propésitos del otro. En los intercambios cc
municativos cada individuo tiene su turmo para aportar algo a la conversacion, normalmente baj
la idea de un objetivo commin; sin embargo, esto no siempre se cumple, situacién que puede da

Jugar a malos entendidos.

No debe pensarse que la conversacion tiene un plan preestablecido, por el contrario, cad

miembro de la conversacion puede o no participar, darle un nuevo giro o propiciar la discrepancia

M jdem. pag. 185.
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Como ocurre en todo acto comunicativo, en la conversacion se dan elementos no comuni-
cados ni lingiiistica ni explicitamente y que se entienden gracias al contexto y a los elementos no

verbales que, como miembro de una sociedad determinada, todo hablante conoce.

Como vya se ha mencionado, el desarrollo de las habilidades lingiiisticas de nuestros estu-
diantes es muy pobre. A partir de la reforma que se inicia con la Ley General de Educacién (1970)
se emprende un interesante analisis sobre la situacién educativa, que da como resultado el que se
vea la urgente necesidad de proporcionar al alunmo instrumentos que desarrollen sus destrezas
comunicativas. Creemos que e} enfoque comunicativo-funcional es la altemativa a seguir para lo-
grar que el alumno emplee eficazmente su lengua, realice producciones verbales razonadas y efi-

cientes, adaptandolas a las diferentes situaciones que se le presentan.

Para hablar del enfoque comunicativo-funcional es necesario remitiroos al concepto
chomskiano de competencia lingiiistica, det cual se derivard mas tarde la nocion de competencia

comunicativa.

Los seres humanos, segiin Chomsky, nacemos con una capacidad innata para adquirir el
lenguaje. Es una especie de “preprogramacién genética especifica para el lenguaje, que penmite
explicar el hecho de que el nifio posea reglas fundamentales de la sintaxis para generar combina-
ciones de palabras™*. Poseer un lenguaje significa, segin su teoria, disponer de un sistema de re-
glas que generan sonidos y significados. Esto da como consecuencia la capacidad de producir y

comprender un infinito namero de enunciados, es decir, tener una competencia lingiiistica.

La competencia lingilistica es, por tanto, un sistema de reglas que relaciona las representa-

ciones fonético-acusticas con las interpretaciones semanticas de los enunciados.

M idem. pag, 218,
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Esta competencia lingitistica esta integrada por: a) competencia fonolégica (capacidad d
reconocer y producir sonidos), b) competencia Iéxica (conjunto de conocimientos que el hablant:
de una lengua posce en relacion con el significado de las palabras) y c) competencia sintactic:

(conocimiento de un sistema de reglas que permite combinar palabras y enunciados).

Una aportacién importante de las ideas de Chomsky consiste en haber distinguido alguno:
de los mecanismos sintécticos mas importantes, entre los que estan las reglas de reescritura, e
decir, detallar por medio de “grificas arboreas™ las estructuras sintacticas del enunciado. Esta
ideas permiten explicar el hecho de que existan enunciados con mas de un significado. Su interpre
tacién correcta se entendera sélo por el contexto. Por lo tanto, las reglas de reescritura permiter

precisamente representar este rasgo de l2 competencia lingiiistica.

Existen, sin embargo, otros aspectos de la competencia lingiiistica que no se explican cla
ramente con las reglas de reescritura. Chomsky dice que, entonces, €s preciso introducir reglas d-
transformacién. Esto es, reconocer que cada epunciado tiene una estructura profunda y una es

tructura superficial.

Se puede decir que, “su modelo representa la competencia lingiiistica”™’. Sin embargo, lo
estudios posteriores van mas alld de las ideas de Chomsky. Para los etnografos de la comunics
cion, Gumperz y Hymes (1972), “la competencia comunicativa € un proceso que se va adquirier
do a lo targo del proceso de socializacién y, por lo tanto, esta socioculturalmente condicionada™
Es decir, la competencia comunicativa dzbe incluir no sélo la habilidad lingiiistica y gramatica

sino también una serie de bhabilidades sociales.

3 jdem, pag,. 109.
3| OMAS Carlos y Andrés Osoro, op. cit. pags. 18y 39.
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Ricci y Zani sostienen que se da una interaccién comunicativa si el hablante posee y utiliza
todos (o algunos) de los componentes de una serie de competencias entre las que se encuentra la
competencia lingiistica que, como ya hemos visto, es la capacidad de producir e interpretar signos

verbales.

Otras competencias importantes, ademis de la competencia lingdistica mencionada, y que
debemas sedialar son:
a) Competencia paralingiistica. Capacidad de modular algunas caracteristicas del signifi-
cante como son, énfasis, pronunciacion, ademis de intercalar exclamaciones, risas, etc.

b) corpetencia proxémica. Capacidad de variar las actitudes espaciales y distancias mter-
personales del acto de la comunicacidn, como tocarse, guardar una determinada distan-
cia entre los interlocutores, etc.

¢) competencia kinésica. Capacidad de realizar la comumicacion mediante gestos y adema-
nes {movimientos del rostro, cuerpo).

d) competencia cjecutiva. Capacidad de 2ccion social, de usar el acto lingilistico y no lin-
gilistico para realizar la intencién connmicativa.

¢) competencia sociocultural. Capacidad de reconocer situaciones sociales y las relaciones
segim ¢f papel que desempeiian.

f) competencia pragmitica. Capacidad de usar los signos Engiiisticos y no Engiiisticos de
manera adecuada a la situacién y o las propias intenciones.

g) Otras eventusles competencias {cfr. Ricci, pp. 22y 23).

Como podemos observar, Ia competencia conmmicativa es un conjunto de competencias,
un conjunto de conocimientos, normas y condiciones que permiten al ser humano expresar sus
ideas y emociones dc manera clara y eficaz. Dicha conmmicacidén inchiye tanto las expresiones ver-

bales como las no verbales.
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A partir de esta breve revisién de algunos conceptos, nos permitimos afirmar que el desa
mollo de la competencia comunicativa se produce deatro de una estructura social. Es decir, tods
acto de la comunicacién se da de acuerdo con una serie de reglas sociales y lingfisticas comparti
das que permiten el intercambio de ideas y sensaciones. El concepto de competencia copunicativ:
se refiere, tanto a la competencia lingiistica (concepcién chomskiana) como a las otras compe

tencias ya mencionadas.

De acuerdo con las reflexiones anteriores, el objetivo principal de la materia de Espaiiol :
nivel secundaria, deberia ser la formacidn de individuos comunicativamente competentes. Indivi
duos que analicen, construyan y produzcan discursos y textos coherentes y adecuados a las distin-
tas situaciones de cormmicacién en las que se encuentran. Alumnas y alumnos capaces de comr
prender y criticar, no sélo los textos asignados a la materia, sino también mensajes, textos y situa-
ciones extraescolares. Fn sintesis, alumnos que a la vez que desarrollen al mixamo sus habilidade:
lingiiisticas (escuchar, hablar, leer y escribir) hasts lograr un alto grado de eficiencia, puedan ac-

tuar con eficacia en las diversas situacienes en que se encuentren.

Un individuo duefio de una competencia desarrollada al miximo puede, ademis de lo dich
anteriormente, seleccionar la informacion y las conductas positivas (haciendo a un lado las negati

vas) que este mumdo de teceologia y progreso le proporciona.

Como hemos visto a lo largo de este capitulo, en los iltimos afios la visidn que se tenia de
Ia lhgﬁistica,hcomiaciényouasdisciplhasqueapoyubanhensﬁam de 1a lengua ha cam
biado mucho. Antes se estudiaba cada una de ellas de una manera aislada. La didictica veia a
alumno como un elemento receptor pasivo, al que sélo se le proporcionaba informacién, se ofrec
a los alumnos conceptos y formmlas que tenian que memorizar para poder aprobar la materia

cuestiones que muchas veces repetian sin comprenderlas. A raiz del bajo rendimiento escolar de

k]|




tectado en diversas partes del mundo (alurnnos que nunca aprendian a leer y escribir, en el amplio
sentido de estos términos), en los afios ochenta, los estudiosos de la materia (lingiiistas, pedago-
gos, psicologos y otros} se vieron en la necesidad de volver los ojos hacia un enfoque distinto,

basado en criterios muy diferentes de los que hasta entonces se habian empleado.

A través de este nuevo enfoque commmicativo (cuyos principios se usaban ya en la ense-
fianza de lenguas extranjeras), se pretende lograr que los alumnos desarrollen sus habilidades lin-
giiisticas y comunicativas, que aprendan a pensar y a utilizar los signos lingilisticos y no lingiiisti-
cos disponibles en todas las situaciones y contextos posibles, sabiendo hacer las elecciones ade-

cuadas a cada situacidn.

En este momento estin surgiendo nuevos métodos de enseiianza sustentados ya en los
principios del enfoque comunicativo. En ellos a diferencia de métodos de ensefianza anteriores, ¢l
protagonista es ¢l alumno; el maestro deja de ser el centro generador de informaciones para con-
vertirse en un coordinador, en un guia capaz de conducir a los alumnos por los diversos caminos
comunicativos, con el interés puesto en el desarrollo de todas sus habilidades. Los temas a tratar
se alejan de las cuestiones puramente tedricas € infc;rmntivas y se llevan al salén de clases materia-

les auténticos, relacionados con los gustos, inguietudes e intereses de los propios alumnos.

Resulta obvio lo importante de la participacion del alumno en las actividades diseiiadas con
enfoque comunicativo. Esta debe favorecerse por todos los'medios posibles e intentar que sea
espontanea, libre y sin inhibiciones.

La adopcion de un método de esta naturaleza no puede ser ficil ni sitbita ya que “el papel

del profesorado sigue siendo, como en otras épocas, el de quién aplica de modo mecanico o reali-

za matizaciones o pequeilas adaptaciones ¢n propuestas didacticas que han sido elaboradas por
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otros, al menos en los aspectos fundamentales™’. El cambio, pues, sera paulatino pero fructiferc

en la medida en que se considere gue el aprovechamiento escolar serd muy superior.

Poco a poco algunos maestros han ido adoptando otras ideas, pues estan de acuerdo &
que ha fracasado la ensefianza de la lengua con aquellos criterios programiticos. Tanto la Secreta
ria de Educacion Pablica como los maestros e investigadores de la materia, se dan cuenta de que ¢
propésito de la Secundaria no puede ser formar filélogos o graméticos en potencia, Sino mas bier
intentar formar lectores y escritores, hablantes y oyentes capaces de desenvolverse en su propis

entorno cultural, asi como ser criticos y propositivos.

Evidentemente los maestros se enfrentan a un dilema: por una parte, ¢l nuevo enfoque pro
pone grandes cambios; por otra es muy deficiente el nivel de la educacién secundaria. Los alumno
no solo no saben expresar sus pensamientos, ideas o emociones, tampoco saben leer ni escribir (-et
el sentido de leer y escribir ideas y apropiarse de ellas, de ser critico de lo que se lee o escribe)
sino que ademas, estin acostumbrados a ser un elemento pasivo en €l proceso de aprendizaje, w

elemento que no tiene opinién.

Es por ello que un buen numero de estudiosos (Lomas, Osoro y Tusén, entre otros) se h
abocado a la tarea de conocer mas a fondo el enfoque comunicativo-funcional y las alterpativa
que ofrece, con el objeto de poder sugerir a los profesores métodos ¢ ideas que los ayuden a desa

rrollar un proyecto educativo acorde con las verdaderas necesidades de sus alummos.

El enfoque comunicativo propone una dinimica en la que se espera la participacién de to
dos, con total libertad y absoluta espontaneidad, dejando atrds miedos e inhibiciones; tratando d
que, al finalizar el curso, el alumno sea mis capaz y esté mas interesado en la labor de equipo. E:

cuanto al maestro, sera un poco menos el educador para ser un poco més un moderador, un amig:

¥ idem, pag. 47.
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e inclusive un complice. Se dara un diilogo abierto, lleno de comentarios ¢ impresiones que inviten
al debate y permitan cada vez mis, un acercamiento entre maestro y alummo y una verdadera inte-

raccion entre los alunmos.

Por otra parte, ante ¢l enorme auge que los medios de comunicacion (sobre todo 1a televi-
sién) han cobrado, algunos maestros, partidarios del enfoque comunicativo, han dejado de verla
como una enemiga y se han aliado a ella, tratando de demostrarle al alunmo que la televisién y la

escuela pueden trabajar juntas en beneficio del estudiante, haciéndolo critico.

Es un deber del educador lograr que e} estudiante sea un buen critico de television, para asi
evitar que s¢ caiga “en la ilusién de lo real v en ¢l efecto de la realidad que crean -por su caricter
analégico y por la intencién de quien los enuncia- los textos iconogrificos de la comumicacion de

masas™

Por lo tanto, serd mejor creas en el alummo una conciencia analitica que le permita recono-
cer el engaiio y la falsedad del discurso televisivo, particularmente en lo que se refiere a publici-

dad.

Algunos educadores proponen que s2 lleven a cabo en el salén de clases actividades vincu-
ladas con la televisién, tales como: anilisis de programacion y de noticieros, encuestas sobre los
programas mas vistos, elementos lingilisticos y no lingiifsticos empleados, géneros narrativos que

se manejan, etc. Se trata de aprovechar el tiempo que los alummos pasan viendo television,

En conclusién podemos afirmar que el enfoque comunicativo parece ser la respuesta edu-
cativa a todos los procesos sociales que se vienen dando desde hace cincuenta afios. Tanto las
ideas contenidas en él como los resultados obtenidos nos permiten suponer, al fin, que los alumnos

pueden aprender lengua y adquirir una verdadera competencia comunicativa que les permita desa-

3% jdem. pag. 116,
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rrollar al maximo sus habilidades comunicativas. Como consecuencia de ello, tal vez sean capace:
de pensar mejor. “Aprender a leer es aprender a pensar”, afirman varios tedricos de la ensefianzi

de la lectura.
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CAPITULO IV

LAS PRUEBAS

En los capitulos anteriores se hizo una somera revision de la situacion de la ensefianza del
espafiol en la educacion secundaria durante el presente siglo. Pudimos observar sus deficiencias y
sus consecuencias en la formacion del alumnado. En e} presente capitulo nos proponemos indagar
mas sobre este panorama, aunque, por la indole misma de este trabajo, limitamos nuestro estudio

al campo de la lectura.

Para conseguir este objetivo, aplicaremos una prueba de comprension de lectura a alumnos
de 3er, afio de secundaria. Esto con el afan de conocer més de cerca la realidad de los estudiantes

y tener un fundamento critico mas solido.

Antes de describir el instrumento de prueba que emplearemos, consideramos conveniente
hablar de la lectura desde un punto de vista teorico, ya que partimos de estos postulados para el

disefio de nuestra prueba.

i Qué es fa lectura?: “El lenguaje escrito, de modo similar al lenguaje oral, es una invencion
social Cuando una sociedad necesita comunicar a través del tiempo y del espacio, y cuando ne-

cesita recordar su herencia de ideas y de conocimientos, crea un lenguaje escrito.™”

Lenguaje escrito y lectura, lectura y escritura son dos invenciones de las sociedades desa-
rrolladas, para heredar a las futuras generaciones sus ideas, conocimientos, tradiciones, en fin, su

cultura. El lenguaje escrito y la lectura son un binomio interrelacionado.

1 GOODMAN Kenneth S. ~El proceso de lectura: consideraciones a través de fas lenguas y dei desarrollo”, en
Nuevas perspectivas sobre los procesos de leciura y escritura, Emilia Ferreiro y Margarita Gomez Palacio
(compiladoras}. Siglo XX editores, México, 199, pdg. 17.
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Leer y escribir conllevan un proceso de aprendizaje, como productos sociales que son, :
responden a la necesidad de ser comprendido y de comprender. Leer y escribir son habilidades qu

se aprenden, no son habilidades innatas en el ser humano: “Leer es un hecho cultural no natural™’.

El interés por la comprension lectora no €s nuevo en este siglo XX, educadores y psicolo-
~ gos (Huey 1908) (Smith 1965), han considerado su importancia. El interés se ha intensificado er

aiios recientes.

En los afios 60 y 70 un cierto nimero de especialistas en Ia lectura postulé que la com
preosion era el resultado directo de 1a descodificacion. Al darse cuenta de que la comprension nc
tenia lugar a la par que la descodificacion, se pasé a proponer cuestionarios con preguntas que lo
profesores debian formmular sobre Jos textos a manera de comprensién, preguntas literales, y ma:
tarde preguntas que evidenciaban las habilidades de la inferencia y el analisis critico (Taxonomi:
de Barret 1968), método que no es mas que la evaluacion de la comprension lectora y no afiade

nada a la ensefianza.

“En los 70 y 80 los psicologos y lingtistas teorizan acerca de como comprende el sujetc
lector (Anderson y Pearson 1984, Smith 1978, Spiro 1980). Es merced a la obra de mmchos de
estos individuos que los especialistas en la lectura han configurado un nuevo enfoque de la lectu-

™.

“1a comprension, tal y como, se la concibe actualmente, es un proceso a través del cual e
lector elabora un significado en su interaccién con el texto™’. Leer es darle sentido a lo escritc

(Smith, Goodman).

® JITRICK. Noé, La lectura como actividad, México, Premia editores, 1982, pag. 10.
4t COOPER David 1., Como mejorar la comprension lectora, Madrid, Espaiia, Visor, 1990, pig 98.
2 GMTTH Frank, Para darle sentido a la lectira, pag, 15.
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Nuestro trabajo se apoya en algunas reflexiones de Frank Smith, autor de importantes tra-
bajos sobre el tema, entre ellos la obra Para darle sentido a la lectura. Para este investigador,
cuando se habla de lectura, es primordial eptender primero su naturaleza y todos los procesos que
ella implica. Es decir, empezar eliminando todos los malcnlendid;s que se han venido formando
alrededor de la lectura; distinguir 1o que no es, ya que esto tiene implicaciones directas en la ense-

fianza de la lectura.

Para Smith “la lectura es un proceso en el cual se encuentran inmersos vanos factores, en-
tre ellos lo que sucede con el cerebro, los ojos, la memoria, la atencin, la ansiedad, el lenguaje
(naturaleza y funciones), la comprensién, las relaciones interpersonales las diferencias sociocultu-
rales y el aprendizaje, todos estos factores constituyen el proceso de la lectura”™. Sin embargo,
todos estos factores pertenecen a otros de indole mas general, 1 lectura no tiene factores imicos,

son habilidades generales del ser humano . que se ponen en accién al leer.

“Dos requerimientos basicos de este aprendizaje son la disponibilidad de materiales intere-
santes que tengan sentido para el alumno, y de un lector con experiencia y comprensivo que haga

las veces de guia™*.

La informacién visual maneja limites definidos en letras agrupadas al azar y cuando esas
letras se agrupan para formar palabras, el tiempo s¢ reduce a la mitad. De ahi se desprende que Ia

comprension se amplia cuando el texto tiene un mayor sentido para nuestro cerebro.

Smith menciona también en su libro que algunos problemas de comprensién de textos en el
aula, tienen relacidn con fallas ep el conocimiento del proceso de la comprension, por lo que nos

dice: “La ceguera y sordera (inclusive) temporales evidencian problemas de comprension. En el

* jdem. pag. 21.
* idem. pag, 53.
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aula tenemos alummos que parecen no ver ni escuchar algunas palabras cientificas o técnicas, €
realidad es que no entienden los conceptos, ya sea por ausencia de conocimientos relevantes o p«

ansiedad, o lectura muy lenta.™

En otra parte de su libro Smith nos habla de “La memoria de corto plazo, receptaculo de |
transitorio, y la memoria de largo plazo que consiste en nuestro conocimiento estable del mund

son dos procesos que entran en actividad al leer.™

Para nuestro autor “El aprendizaje y la comprension son inseparables. La comprensién ¢
esencial para el aprendizaje y el aprendizaje es la base de la comprension™ y juntos constituyen !
teoria del mundo que todo individuo lleva consigo y que constantemente es sometida a pruet

para suscitar ¢l aprendizaje.

Fl propésito de este trabajo consiste en conocer los procesos inmersos en la lectura, qu
culminan en e} aprendizaje, para asi utilizar este conocimiento y facilitar tanto la lectura y su con

prensién, como el aprendizaje en general de los alummos de secundaria.

La evaluacion o medicién de la lectura no es una tarea facil debido a las variables que h:
en cada lector (tiene su propia vision del mundo, bajo la cual interpreta y comprende un text:
conocimientos y lecturas previas, experiencias personales, intereses, gustos, habilidades, etc.). [
ahi que una medicion objetiva sea casi imposible. Sin embargo, Ia actitud mas adecuada parece s
indagar sobre los factores que intervienen en la lectura y su comprension “para planear con bas:

las distintas actividades destinadas a desarrollarla™®.

* fdem. pag, 69.

* Thidem.

¥ idem. pag. 102.

48 Al LIENDE G. Fetipe y Mabel Condemarin G., La lectura: teoria, evaluacion v desarrollo, Chile, Edit, André:
Bello, 1994, pag. 184,
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Se puede hablar de la lectura como una modalidad del lenguaje, esto es, un sistema simbo-
lico utilizado por un grupo social. Podemos evaluar a los alumnos de secundaria, utilizando diver-
sos procedimientos informales y medidas de referencia a criterios, evaluaciones taxondmicas y

tests estandarizados. "
CARACTERISTICAS DE LAS PRUEBAS
Para diseiiar las prucbas se siguieron varios pasos:
To. Elegir el texto que se emplearia, de acuerdo con ciertos lineamientos.
20. Decidir el nimero y las caracteristicas de los alumnos a quienes se les va a aplicar.
3o. Elaborar las pruebas.
40. Aplicar las pruebas.
So. Analizar las pruebas.
60. Vaciar los resultados.
1o. ELECCION DEL TEXTO

Segtin Felipe Alliende, en el proceso del aprendizaje de la lectura hay una etapa intermedia
(precedida por una etapa pretextual y seguida por otra ya propiamente textual). En esta etapa, el
lector ha aprendido ya a descodificar, es decir, domina la parte mecanica de la lectura. Viene a

continuacién un proceso de contacto mas profundo con el texto esctito.

Con base en estos criterios selecciopames nuestro texto para la prueba: “Nada que hacer”

de Elena Poniatowska.

* Cfr, ALLIENDE y Condemarin, op. cit.
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Elegimos un texto de tipo literario porque exige mayor reflexion por parte del lector, y:
que no sélo nos informa, sino que evoca sensaciones y emociones y, en este sentido, invohicra ma:
al lector. El texto literario se dirige a la parte emotiva del lector, que es precisamente la de mayor

relevancia en los adolescentes.

ANALISIS DE LAS CARACTERISTICAS DEL TEXTO LEIDO.

TEMATICA

Cercano a su edad: Aunque en el texto no se especifica la edad de la protagonista, los
alumnos pueden sentirse identificados con ella, debido a las circunstancias en que s¢ scribe el

texto (aislamiento propic de la adolescencia).

Vinculado con su visién del mumdo: Se trata de un ambiente social y familiar conocido, el

padre autoritario, personas que trabajan, grandes ratos de ocio.

Significative para el adolescente: Se identifican con los cambios conductuales propios de la

edad.
EXTENSION DEL TEXTO

Brevedad: Consideramos que la extension para esta lectura no deberia rebasar dos cuarti-

ilas, por lo que un texto de una cuartilla, como es nuestro caso, se ajusta de manera conveniente.

Completo: Si bien "Nada que bacer” pertenece a una obra mayor Lilus Kikus, al momento

de hacer la seleccién encontramos que tenia la unidad suficiente para los propésitos de la prueba.
CALIDAD

Concisién: es un texto sencillo que, de manera poética y a base de metaforas sencillas, nos

habia de Ia soledad de una nifia en sus inicios como adolescente.
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Bien escrito: la redaccién es clara, sin demasiadas complicaciones sintacticas o estilisticas.

Se observan oraciones cuya construccion es muy sencilla.
Lilus despierta con el sol / El sol entra por la ventana.
Lenguaje: Se emplea un léxico disponible entre los adolescentes.

Estructura del texto.

David Cooper afirma que el proceso de comprension lectora “incluye el ser capaz de reco-

" eflo con la

nocer como ha organizado o estructurado el autor las ideas presentadas en el texto,
finalidad de que el lector pueda distinguir la informacion accesoria de la relevante y, sobre todo,

aislar esta ultima.

La mayoria de los escritos se organizan de dos distintas maneras, pueden ser textos narra-
tivos (literarios) o expositivos (informativos). Cada uno de ellos presenta caracteristicas particula-

res:

A) TEXTOS NARRATIVOS: Siempre cuentan una historia que le ha ocurrido a alguien y
generalmente tienen una secuencia lineal con un principio, un desarrollo y un final. En
cada uno de estos apartados también se incluyen personajes, escenario, problema, ac-

cién, solucion del problema y el tema.

B) TEXTOS EXPOSITIVOS: También se les conoce como informativos porque presentan
hechos y datos organizados en un patron que establece las relaciones entre las distintas

ideas presentadas.

El texto seleccionado para aplicarse en la prueba es de tipo narrativo (lo anexamos integro

al final del capitulo). A continuacién enunciamos algunas de sus caracteristicas:

0 OOPER David J. op. cil. pag. 327.
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EL TEMA de la historia es la parte fundamental en torno a la cual gira el total de la mism:
EL ARGUMENTO es la manera en que se organizé la histona.
LOS PERSONAJES son las personas o animales que participan en la accidn.

EL PROBLEMA es la situacién alrededor de la cual se organiza un episodio, o bien, ]

totalidad de la historia.
LA ACCION es lo que ocurre como resultado del problema.
LA RESOLUCION son los hechos derivados de la accion que solucionan el problema.™

En el texto que elegimos se pueden distinguir las partes de la secuencia lineal anteriormien

te mencionada:

El planteamiento o principio lo encontramos en el primer parrafo. Aqui, el personaje cen
tral o protagonista es Lilus. Su recimara es el escenario. El problema que va a ocasionar la accié
es la “falta de cortinas™; la accion es el despertar de Lilus. La resolucion que da Lilus es el uso d

la imaginacién para jugar con el sol.

La segunda parte, o desarrollo, estd presentada en los parrafos 2, 3, 4 y 5. Los personaje
son Lilus y Aurelia (empleada doméstica). El escenario es alguna habitacién de la casa, con escale
ras. El problema es que Lilus no tiene “nada que hacer”. La accion es que Lilus vuelve a hacer us
de su imaginacién. Como resolucién encontramos que Lilus establece una conversacion con Aure
lza.

El parrafo 6 corresponde a la parte final o desenlace. Ahora los personajes son Lilus y s

padre. El escenario parece ser el jardin de su casa. El problema es la confrontacion entre el padre

% Cfr. COOPER David J. op. cit. pag. 329.
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su hija. La accién es la imposicion del padre para que Lilus haga "ejercicio”. La resolucién es la

angustia de Lilus ante la incomprension del padre.
20. DECISIONES EN TORNO A LOS ALUMNOS

Decidimos aplicar las pruebas a 200 alurmnos (100 en cada prueba, esto se detallard mas

adelante), la mitad de cada sexo.
Para la aplicacion de la prueba elegimos el tercer afio de educacién secundaria porque:

a) es un grado terminal;

b) el alumno tiene mayor maduracién lingiistica y cognoscitiva;

¢) una buena parte del alumnado sélo tendra este nivel como grado maximo de estudios, y

d) es el campo de estudio donde nos desempeiiamos.

Se acudié a un mismo nimero de escuelas publicas y privadas, con el objeto de cruzar in-
formacion entre ellas y observar si hay diferencias considerables en ¢! dominio de la habilidad que

estamos midiendo.

La mayoria de las escuelas visitadas fue del tumo matutino y las edades de los educandos

fluctuaron entre los 14 y 16 afios.
30, ELABORACION DE LAS PRUEBAS
Una vez decidido el texto que ibamos a emplear, diseiamos las pruebas.

LA PRUEBA 1 se hizo de conformidad con los métodos vigentes; es decir, presentar al

alumno la prueba y sus correspondientes ejercicios de comprension para evahuarlos después.

Para LA PRUEBA 2, elaboramos una actividad oral previa a la lectura, con el objeto de
situar al alunmo previamente en el tema de la lectura. A través de esta actividad nos proponemos

ampliar su vision en relacion con la problemitica que presenta el texto. Este dialogo de ambienta-



cién previo a la lectura, cumple varias funciones: al discutirse en voz alta un determinado asunto.
los alumnos interactiian y reciben puntos de vista de sus compaiieros, diferentes al suyo, to cual les
permite, al entrar en contacto con el texto, saber algo mas sobre ¢l tema de que se trata; es decir,
acrecentar de alguna manera la informacién no visual. Por otra parte, esta actividad contribuye a
que el alumno "saque lo que sabe" sobre determinada cuestion (aunque muchas veces ignore que
lo sabe), dé sus puntos de vista, escuche los de los demas y amplie su criterio. Suponemos que
esto contribuira a una mejor comprensién de la lectura, debido a que ha tenido un acercamiento

previo a ella.
40. APLICACION DE LAS PRUEBAS

Con un documento proporcionado por la Coordinacidén de Letras Hispanicas de la Facultad
de Filosofia y Letras de la UNAM, nos entrevistamos, en este caso, con la directora de la Escuela
Secundaria Diuma Nim. 262 turno matutine, Profra. Gloria Elena Capdeville Morales, a la cual le
expusimos el proyecto de tesina y le pedimos su apoyo para la aplicacion de la prueba. De manera
general puedo decir que la profesora dio todas las facilidades para que se realizara dicha aplicacion
y comisiond a la profesora de espaiiol de los terceros afios Profra. Rosa Maria Garduiio Olvera

para que me presentara con los grupos.

La aplicacién de la PRUEBA 1 se hizo conforme al esquema de ensefianza vigente. Se en-
tregd a los alumnos una hoja con ¢l texto impreso y se les pidié que, una vez concluida la lectura.
contestaran el cuestionario que se encontraba en la pagina posterior de la misma, con la dnica sal-

vedad de que no se podia volver a consultar el texto.

La aplicacién duré 30 minutos. Como era anénima y no tenia una validez en su calificacion

fue desarrollada en un ambiente agradable.
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En el caso de la PRUEBA 2, mas compleja de aplicar, se procedié a llevar a cabo 1a activi-
dad oral previa a la lectura con el tema de las diferencias entre la forma de pensar de los adoles-
centes y los adultos, aqui se observd que las mujeres se expresan de manera 6ral con mayor fluidez
que los hombres y participan mas en la discusion propuesta. La actividad oral se realizd de manera
agradable, procurando que los que hablaran fueran los alumnos y el profesor (en este caso noso-

tros) interviniera solo como moderador.

Una vez terminada la actividad oral, que tomé aproximadamente 25 minutes, se procedié a
entregarles la prueba con la lectura y el cuestionario, se les pidi6 que sélo anotaran sexo y edad y
se les explico, igual que en la Prueba 1, que ésta no tenia validez en sus evaluaciones escolares. La

prueba se efectué en promedio en un término de 50 minutos.

Ahora comentaré algunas impresiones personales que observé durante mi estancia en la
Escuelz Secundaria Diurna Nam. 262 y que considero tienen alguna importancia para e} analisis de

resultados.

La Escuela Secundaria 262 se encuentra ubicada en la delegacién Magdalena Contreras, ¢n
una colonia de reciente creacion, colonia de escasos recursos economicos y poblacidén abundante.
La escuela presents un aspecto de deterioro, bardas y salones pintados con grandes letreros de
bandas locales o grupos de rock. Los salones son grandes, sin embargo, ef mobiliario ¢s vigjo y
esta semidestruido.

La disciplina es dificil en estas condiciones, pero afortunadamente el examen se llevd a
cabo sin contratiempos. En el caso de la PRUEBA 2 donde se practico el ejercicio oral, observé
que las mujeres expresan sus pensamientos de manera mas clara y en mayor abundancia que los

hombres, éstos en cambio se muestran retraidos y se expresan escasamente.



Durante la aplicacion de las pruebas me percaté de las continuas interrupciones que po:
diferentes motivos s¢ hacen en los salones de clase, situacién que actiza como distractor de ki

atencion de los alumnos y que presupongo no beneficia 1a labor de ensefianza y aprendizaje.
S0. ANALISIS DE LAS PRUEBAS
Los criterios que se siguieron para el analisis de 1as pruebas son los siguientes:

a) Lectura cuidadosa de cada una de las respuestas a todas las preguntas de las prucbas; es
decir, no restringimos nuestro analisis a una pregunta concreta de las que proponia la

prueba, se evalué de manera mis global.
b) Se consideraron como correctas las siguientes respuestas:
* 1a soledad
* 1a diferencia generacional
* 13 incomunicacidn
c) Dentro de estas respuestas, asignamos una puntuacion de acuerdo con Ia precision de la-
mismas. Asi, se determinaron 10 puntos para la soledad y 5 para diferencia generaciona

e incomunicacion. En el caso de que en las pruebas no apareciera alguna de estas res

puestas, 1a puntuacién fue de cero.

d) Para obtener la calificacién final de las prucbas se sumé la puntuacién total de I
PRUEBA 1 (100 muestras) y por medio de "una regla de tres” se consiguio el porcenta

je de aciertos, lo mismo se hizo con la PRUEBA 2.
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60. VACIADO DE LOS RESULTADOS
PRUEBA 1

La PRUEBA 1 se aplic a 100 alunnos de 3er afio de secundariz, 50 mujeres y 50 hom-
bres y los resultados en nimeros son los siguientes:

10 alumnos de 10 puntos = 100 puntos
19 alumnos de 5 puntos = 95 puntos

71 alumnos de 0 puntos = 0 puntos

De un total de 100 alﬁnmos 29 contestaron la prueba y juntos sumaron un total de 195
puntos que de 1000 puntos posibles equivale a un 19.5% de personas que comprendieron ¢l texto
y un 80.5% de personas que no comprendieron el texto, cifras que veremos reflejadas en la grafica

de resultados (figura 1).

Por otro lado tenemos los resultados de LA PRUEBA 1 tomando por separado las cifras

de hombres y mujeres para comparar si existe alguna diferencia relevante entre unos y otros.

Resultados de hombres PRUEBA 1:

0 hombres de 10 puntos = 0 puntos
10 hombres de 5 puntos = 50 puntos

40 hombres de 0 puntos = 0 puntos

Los hombres en la PRUEBA 1 sumaron en total 50 puntos de un total de 500 posibles, lo
cual nos da un porcentaje de 10% de comprension en la prueba | y 90% de no comprensién (figura

2).

Resultados de mujeres PRUEBA 1:

10 mujeres de 10 puntos = 100 puntos
9 mujeres de 5 puntos = 45 puntos

31 mujeres de 0 puntos = 0 puntos
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Las mujeres en la PRUEBA | sumaron en total 145 puntos de un total de 500 posibles, 1c

cual nos da un porcentaje de 29 % de comprension y 71 % de no comprension (figura 2).

PRUEBA 2

La PRUEBA 2 se aplico en 100 alumnos de 3er afio de secundaria, 50 mujeres y 50 hom-
bres con una actividad oral previa a la aplicacién del examen y los resultados son los siguientes:
13 alumnos 10 puntos = 130 puntos

26 alumnos 5 puntos = 130 puntos

61 alumnos O puntos = 0 puntos

39 alumnos contestaron la prueba y juntos sumaron 260 puntos de 1000 posibles, lo cual
equivale al 26 % de comprension y 74 % de no comprension, situacion que veremos reflejada en la
grafica de resultados (figura 3)

En la PRUEBA 2 también tenemos los resultados de hombres y mujeres por separado para

compararlos y observar si existen diferencias relevantes.
Resultados de hombres PRUEBA 2:

4 hombres de 10 puntos = 40 puntos
11 hombres de 5 puntos = 55 puntos

35 hombres de 0 puntos = 0 puntos

Los hombres en la PRUEBA 2 sumaron un total de 95 puntos de un posible total de 500,

fo cual nos da un porcentaje de 19 % de comprensién y 81 % de no comprension (figura 4}.
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Resultados de mujeres PRUEBA 2.

9 mujeres de 10 puntos = 90 puntos
15 mujeres de 5 puntos = 95 puntos

26 mujeres de 0 puntos = 0 puntos
Las mujeres en la PRUEBA 2 sumiron un total de 185 puntos de un total posible de 500

puntos, equivale a un 37 % de comprension y un 63 % de no comprension (figura 4).

Las PRUEBAS | y 2 y las grificas de resultados se anexan al final de este capitulo.
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TEXYTO DE LA PRUEBA
Nada que hacer

Lilus despierta con el sol. Como no hay cortinas en su cuarto de cuatro metros, el sol entra
sin avisar y da grandes latigazos en la almohada. Lilus quisiera poseer uno de esos rayes, torcerlo
y dejarlo resbalar entre sus dedos. {Qué chistoso seria tener uiias de sol! jEn la noche podria leer a
la luz de sus uiias, a la luz de las chispitas proyectadas por sus dedos. Cuando se lavara las manos
(lo que no hace muy seguido) cuidaria d¢ no mojar demasiado la punta de cada dedo. Al tocar el
piano tendria una linternita para cada nota. Al peinarse, salpicaduras de sol brillarian entre sus pe-
los. A lo mejor la llevarian al circo como fendmeno para ponerla entre la mujer barbuda y la mujer
gorda.

Hoy no tiene nada que hacer. jQué bueno! Cuando Lilus no tiene nada qué hacer, no hace
nada. Se sienta en el iltimo peldaio de ln escalera y alli se estd mientras Aurelia hace la limpieza.
Se abren muy grandes ventanas, y el sol entra, y el polvo se suspende en cada rayo. Giran espirales
de oro gris. Lilus sacude con sus manos las estrellitas de polvo, pero el sol las defiende y ella vuel-
ve a ocupar décilmente su sitio en la espiral. Y alli siguen girando y calentandose en el rayo de la
iz,

Lilus platica con Aurelia y le pregunta: "jComo te da besos tu novio?".

__"Besos chidos, nifia, besos chidos...".

Lilus se queda pensando en como seran los besos chidos...

Al papi de Lilus no le gusta ver que su hija se quede sin hacer nada. "Vete a hacer ejerci-
cio, jCorre! te vas a embrutecer si te quedas asi mirando quién sabe qué”. El papa de Lilus no
puede comprenderla cuando ella se queda boras enteras mirando a un gatito jugar con su cola, a
una gota de rocio resbalar sobre una hoja. Lilus sabe por qué las piedras quieren estar solas... Sabe
cuindo va a Hover, por qué el cielo estd sin horizontes, compasivo. Ha tomado entre sus manos
pajaros calientitos y puesto plumas tibias ¢n sus nidos. Es diifana y alegre. Un dia tuvo una luciér-
naga y se pasé toda la noche con ella, preguntindole como encerraba la huz... Ha caminado des-
calza sobre la hierba fria y sobre el musgo, dando saltos, riendo y cantando de pura felicidad. El
papa de Lilus nunca camina descalzo... Tiene demasiadas citas. Construye su vida como una casa,
liena de actos y decisiones. Hace un programa para cada dia, y pretende sujetar a Lilus dentro de
un orden riguroso. A Lilus le da angustia...

Elena Poniatowska
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PRUEBA 1

* ;Qui¢n ¢s el personaje principal?

* ;Y los personajes secundarios?

* ;Hay algim personaje incidental?

* ;Dénde se desarrolla la accién?

* .Con quién platica la nifia?

* ;A qué clase social crees que pertenece Lilus?

* ;Como te imaginas al papa de Lilus?

* ;Qué crees que nos quiere decir la autora de este relato?

* En lo profundo, para ti, jcul es e} asunto central, el tema del texto?
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PRUEBA 2

* ;Qué crees que nos quiere decir la autora de este relato?

* En lo profundo, para ti, jcual es el asunto central de este relato

* ;Desperté en ti alguna emocion? En caso afirmativo, sefiala {cual?

* ;Es adecuado el titulo? Explica tu respuesta.
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CORCLUSIONES

Apa!tirdelanili.tisdermhadosdehsPRUEBAS 1 y 2 aphicadas ea la escucha Secunda-
ria Diuma Niun, 262, turno matutino, se puede conclhuir to sigwiente:

l.-ElporcenujedecomprmsiﬁndehPRUEBAl(lis %) y procha 2 (26 %) nos moes-
tran que bay un aseensomlosmhadosdchpmebaendmdcsemﬁzﬂhadividadualprw’n
con ¢ enfoque fimcional y conmmicativo.

2- Siconmlecﬂmymwahuciénsenoﬂunmsomhmuﬁ-,cpwdcpm-
mmaqucwnmmbajocoﬁﬁmobajoemmﬁ)quewdrﬁmgmywydodﬁvdde
comprension general de los ahimmnos.

3.- Si observamos las grificas de comprensidn en hombres y mujeres motaremos que las
nmjeres parecen comprender mejor los textos que los hombres.

4 - Los alummos encuestados son adolescentes eatre 14 y 16 afios, jos hombres parecen no
haber madurado emdmahnmteymamdénsdimmmﬂb,bmmm
alguna madurez, lo cual les permite comprender en mayor medida lo qoe les rodea.

$.- La Escuela Secundaria Diurna Nim. 262 se encuentra ubicada en vsa zona margmal del
sur de la Ciudad de México, mpobhdénwabmdmeydcmmmmm
cion que pudo haber influido en €l bajo rendimiento general en la comprewsids 26 %.

6.- Elascensomelporcm!ajedecomprmsiénmh_mlm 1y2esde 6.5 %, cifiz
que puede evidenciar una tendencia ascendente €n la comprension cuando kay wsa actividad oral

previa.
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7.- El ascenso de la comprension en la PRUEBA 2 nros mdica que es posible aumentar ¢
nivel de comprensién aplicando metodologias basadas en el enfoque commmicative en poblacione
marginales como la descrita.

8.- El porcentaje de comprensién de ambas pruebas es bajo (19.5 % y 26 %) ya que ningy
na de las dos nos da un nivel aprobatorio, lo cual pone de manifiesto que 1a situacion de la lectur:
en ¢ nivel de secundaria requicre de una urgente atencién pues ésta es la herramienta basica par:
adquirir conocimientos.

9.- La habilided de comprension de textos de los aluomos de secundaria es escasa y par

anmentarta se requiere el empleo de un nuevo enfoque por parte de los maestros de espafiol, enfo

que que facifite e dar sentido a los textos de cualquier tipo.

10.- E] mayor conocimiento, por parte del maestro, del proceso de la comprensién sera d
gnnayudapmnocometermoresquealejanalahmmodelalecturaenvade acercarlo a est.
actividad de maners grata.

11.- Los resultados comparstivos de hombres y mujeres en la prueba 1 arrojan los siguien
tes resutados, 10 % de comprension en bombres y 29 % de comprension en mujeres. En la prueb

2 los resultados sen 19 % de comprension en hombres y 33 % de comprension en mujeres.

12.- Tomando como base las anteriores cifras podemos conchuir que los hombres parece
comprender la lectura menos que las msjeres, al menos en esta etapa de la adolescencia. Tambié
podemos notar que la comprension de los hombres de la PRUEBA 1 a la PRUEBA 2 se incremer
ta notablamente, de un 10 % a un 19 %, cuando se ha tenido la actividad oral, la comprension €
hombres s duplica y nos muestra que los hombres, a pesar de no participar en gran medida en *

a:tividadoﬂl,smreeqlﬁvosadhymejoms:comprmsién.

s W
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13.- La comprension entre las dos pruebas aplicadas a las mujeres nos muestra un ligero
ascenso en los resultados (PRUEBA 1 29 %. PRUEBA 2 37 %), lo que nos hace comprobar que

cuando se lleva a cabo la actividad previa a la lectura, se obtienen mejores resultados en su com-

prension.
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