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INTRODUCCION

La imaginacién es mas importante que
el canocimiento
Albert Einstein

La evaluacién escolar es una practica social que determina jerarquias, asigha
status a los individuos y les permite ubicarse dentro del sistema social de acuerdo con sus

capacidades, habilidades y sobre todo, su adaptabilidad al mismo.

Desde la temprana infancia y a lo largo de |a vida se identifica a los individuos con
el papel que el grupo social determina. En la escuela se adquieren conocimientos, se
cumplen requisitos, se cuantifica la aptitud de los individuos, certificando el grado de

capacitacién logrado por las personas.

La evaluacién es un trabajo que requiere de preparacion por parte de los
profesores, definiendo intenciones, intereses, contenidos, estrategias y criterios para
evaluar. Ademds, requiere promover una actitud en el alumno para que no le cause

conflicto enfrentar esta tarea cada semestre.

En la escuela, por una diversidad de razones, se ha dividido al proceso educativo
en partes desvinculadas. La evaluacién se ha convertido en el fin y el aprendizaje en el
medio para aléanzar el resultado esperado. La informacién se asimila, se memoriza y se
repite, las actitudes, habilidades vy conocimientos se miden, se registran y juzgan de
acuerdo con criterios de orden, cumplimiento y obediencia. Se otorgan estimulos a las

respuestas socialmente esperadas y castigo a la critica, la discrepancia.



Los profesores han asumido el papel de emisores, calificadores de los contenidos
almacenados en los alumnos. Los exdmenes se han convertido en instrumentos de
represion y control. El aula se ha convertido en un campo de batalla, en el que el
vencedor, es el mas habil para engafiar o para descubrir el engafio. La evaluacién se ha
convertido en un medio de seleccién en forma exclusiva, se ha abandonado su objetivo de

regulacion y retroalimentacion de los individuos, de los procescs y del sistema.

La clase se desarrolla, muchas veces, a partir de las exposiciones del profesor, la
resolucién de cuestionarios por parte de los esfudiantes y, las presentaciones que los
alumnos hacen de un tema que han memorizado, esquematizado Yy pocas veces,
entendido. El profesor se la pasa "caliﬁcaﬁdo" examenes, sefialando aciertos y errores;
invirtiendo un gran periodo de tiempo en esto, dado el nimero de alumnos que tiene que

atender.

Esta situacion requiere de un profesor dispuesto a trascenderlas, a través de la
investigacion y la creatividad. Es necesario buscar nuevas formas para trabajar en el -

aula. Asimilar teorias, llevarlas a la practica, adecuandolas realmente a las circunstancias.

Los problemas cotidianos y la busqueda de soluciones han sido, durante trece
afios, los retos a enfrentar. La practica docente ha sido una aventura que ha permitido
vincular la propuesta pedagégica institucional, otros conocimientos con el contacto con los

estudiantes para hacer un todo del proceso ensefianza - aprendizaje - evaluacién.

I



Uno de los aspectos fundamentales ha sido mejorar la comunicacién con los
educandos y proponer estrategias efectivas para ensefiar a trabajar con las manos, los

oidos, los ojos y por supuesto con la inteligencia.

En este informe académico se demuestra que el trabajo en el aula puede
convertirse en un laboratorio didactico para vivir el proceso educativo como el conjunto
que es, independientemente de las condibiones socio - econdmicas que predominan en el
pais. La transformacién de la sociedad comienza con la tarea diaria de cada profesor en
el aula. El liderazgo que ejerce es una fuente elfemental para atraer a los individuos y

promover una actitud diferente: /a responsabilidad de su propio aprendizaje.

El objetivo de este informe académico es establecer la importancia de la
evaluacién como parte integrante del proceso ensefianza - aprendizaje y como un medio
para mejorarlo, mediante la descripcion y el analisis de las actividades de evaluacion de!
aprendizaje realizadas durante el desarrollo profesional, principaimente los Gltimos siete
afios (1991 -97).

Asimismo informar las_experiencias que demuestran la vinculacién entre e! proceso
de construccién del congcimiento en el que el alumno es responsable de su aprendizaje y
la evaluacién formativa como un proceso activo de asimilar y consolidar los

conocimientos, mediante el desarrollo de habilidades.
El trabajo se realizdé por medio de la revisién de libros, materiales de apoyo,

documentos que sustentan la practica educativa, la propuesta institucional del Colegio de

Bachilleres y las experiencias docentes de siete afios.

I



El trabajo esta integrado por cuatro capitulos que incluyen los fundamentos que
sustentan la perspectiva de la educacion como un proceso distinguiéndola del acto
mecanico dividido en 'partes aisladas en que se ha convertido. Enseguida se sefialan las
caracteristicas de la propuesta pedagdgica del Colegio de Bachilleres como contexto en el

que se ha desarrolladoe la actividad profesional a describir en este trabajo.

En tercer lugar, se establecen las propiedades que la materia - asignatura de
Geografia posee, su papel en la formacién de los adolescentes y las particularidades de la

disciplina en el Plan de Estudios vigente en el Colegio de Bachilleres.

Dentro de este capitulo se plantea una manera para aplicar los conceptos de
evaluacion descritos en la propuesta pedagégica, en donde se vincule la construccion del

conocimiento con una evaluacion realmente formativa.

Para finalizar, se describen algunas estrategias que se han utilizado en el
transcurso de la practica docente, las ventajas que, esto ha representado, en contraste
con las formas tradicionalmente utilizadas, lo que ha repercutido en mejorar el aprendizaje
de la Geografia. A partir de estas estrategias y de muchas mas que, se pueden ir
creando, cada dia en el aula, se puede convertir el salon de clases en un laboratorio y la

educacion en una posibilidad real de transformacién social.

El desarrollo profesional incrementa la posibilidad de utilizar la propuesta
institucional; desde su esencia con el fin de contribuir, criticamente, en ta formacion de
las nuevas generaciones. Trascender Ila opiniéon contestataria y formular una

propuesta educativa creativa es uno de los objetivos de este informe académico.

v



1. EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE-EVALUACION.
El nifio no es una bofella que hay que llenar,
sino un fuego que es preciso encender.
Montaigne.
Este primer capitulo retine los argumentos criticos en torno a la funcién social de
ta educacién, algunos considerandos sobre el sistem‘a educativo vigente, con el fin de
situar el papel de [a evaluacién y su problematica: que enmarcan el conjunto de

experiencias docentes y ia propuesta para la ensefianza- aprendizaje- evaluacién de la

Geografia en el nivel medio superior, especificamente en el Colegio de Bachilleres.

Es de particular interés encontrar un vinculo entre lo establecido e impuesto en las
politicas e instituciones educativas y las propuestas creativas emitidas por ios sujetos
participantes en el proceso ensefianza-aprendizaje, quienes no intervienen en la toma de
decisiones; y, a partir de esto, trascender la critica a las contradicciones existentes y

transformar las condiciones educativas que repercutan en un mejoramiento social.

La educacién desde diversas perspectivas:

— Permite a los nifios, jovenes e incluso a los adultos abrirse a nuevos saberes y
experiencias en el transcurso de su vida;

- Favorece al sistema social dominante en un momento histérico determinado, para
contar con personas capacitadas y adaptadas a las normas establecidas;

— Busca desarrollar nuevas formas que contribuyan al mejoramiento de' la sociedad en

su conjunto.



Uno de los grandes retos a los que se enfrentan los profesores, dia a dia, es la
evaluacion escolar. Es de todos conocide que aprobar afio o semestre es uno de los
conflictos de la vida estudianti y también del profesorado. Existen muchas
aproximaciones para la solucién del mismo, no obstante, la guerra sigue cotidianamente
en las aulas, en los exdmenes, en la academia, en los criterios de admisién a las
instituciones. Esta es una de las razones para escribir este informe y quiza, a partir de él,

dar propuestas practicas.

Para comenzar se construird una base conceptual sobre la educacidn, algunos
momentos del desarrollo histérico de la escuela y los factores econémicos y sociales que
influyen en la situacidn educativa actual, en 1o general; y a partir de ello ubicar las
caracteristicas institucionales del Colegio de Bachilleres, institucién en la que se

desarrolla este conjunto de experiencias.

La materia- asignatura Geografia es el referente en el que se ubica el proceso de
evaluacion que, como se ha expresado en muchas publicaciones y es opiniéon comdn, es
una materia aburrida, extensa, con muchos datos para memorizar y aprender, sin sentido
practico para los estudiantes adolescentes. ;Cémo cambiar esta vision? ;Qué aspectos

geograficos podrian ayudar a la evolucién didactica de la materia?

Estas preguntas surgen cuando un profesor inicia cada curso con nuevos
alumnos; al comenzar cada clase, durante el desarrollo de cada actividad, al aclarar

dudas, ante la apatia y rebeldia estudiantil.



Para responderlas, como profesor, se requiere paciencia, reflexion, analisis,
investigacién, atencién hacia las inquietudes, peticiones y reclamos de los alumnos; asi

como flexibilidad y la posibilidad de ser creativo.



1.1 LA FUNCION SOCIAL DE LA EDUCACION
Hay que nacer para humano, pero sélo llegamos plenamente a serio
cuando los demas nos contagian su humanidad a propésito
¥ con nuestra complicidad- Fernando Savater.

Ser humano es una cualidad especifica de una sola especie del reino animal, que
se distingue por una evolucién bioldgica que lo hace ser diferentes a otr'os organismos.
Se nace humano, sélo que durante el desarrollo se sigue aprendiendo a serlo. ;Cémo se
aprende? Por imitacion de los individuos adultos de la especie que Hlamando la atencion
de los jovenes y a través de ejemplos transmiten, a la vez, lo que ellos han aprendido
(educacion informal). Ademas se han sistematizado otros aprendizajes, a través de la
educacion formal, la escuela; en donde alguien, socialmente determinado, cumple la

funcién de ensefiar y de certificar los conocimientos obtenidos.

La educacion es, un proceso social mediante el cual un grupo humano pretende
desarrollar las posibilidades de los individuos que lo conforman, para actuar en el
ambiente y asi satisfacer las necesidades que tienen, adaptandose a normas de conducta

establecidas en ese momento histérico y en esas circunstancias socioeconémicas.

Los individuos hacen uso de sus facultades fisicas, mentales y emocionales; pero
siempre dentro de margenes culturales y, sobre todo, politicos que se han determinado

para la consecucién de metas fijadas por el grupo dominante en dicha sociedad.

En el diccionario comun el significado de educar, entre otras definiciones, “es

dirigir, encaminar, doctrinar. Desarrollar las facultades intelectuaies y morales. Desarrollar



las fuerzas fisicas. Perfeccionar, afinar los sentidos. Ensefiar la urbanidad y la cortesia™
¢A quién se dirige? A los que ignoran, a los que saben menos. ¢ Para qué se les dirige?
Para pertenecer y perfeccionarse como humanos que son. ;Quiénes lo encaminan? Los

aduitos del grupo social al que pertenecen.

Asi, la educacion siempre esta ligada a un proceso de comunicaciéon entre los
individuos, entre las generaciones; esta intimamente vinculada a la transmision de los
conocimientos, las experiencias, las vivencias, los valores y los modelos de vida. El nifio,
el joven, como nuevo integrante del grupo debera conocer ias normas definidas en él para
asimilarse, ajustandose a parametros de comportamiento: aprende idioma, los modismos
y las formas de realizar actividades para la satisfaccién de necesidades vitales y sociales
(adaptandose o transformando el medio natural y la sociedad). La educacion es una
actividad individual, pero siempre se realiza de manera colectiva, estd inmersa en el

ambito natural y en un contexto socioecondmico.

A lo largo de la evolucién social, los adultos han transmitido su forma de vivir y de
resolver problemas a los nifios y jovenes, conforme la sociedad crece en proporcién y
diversifica las actividades surgen alternativas para organizarse. Todas las culturas
humanas de la antigiiedad han establecido formas de comunicar sus tradiciones a los

nuevos integrantes de sus sociedades.

En la Edad Media, en los monasterios, la escuela comienza a cimentarse como la
institucion adecuada para encargarse de la educacion formal; como la adaptacion de los

individuos a nuevas condiciones sociales y a la funcion social que les es asignada,

! Diccionario Léxico Hispano. Jackson editores,inc. México,3a. Edicién, 1897, p.527.



Ese momento es un parteaguas, donde surge una nueva perspectiva para el
fenémeno educativo, poco a poco, la sociedad sigue transformandose y creando nuevas
necesidades, por lo que se buscan formas para el estudio Y la organizacién de la

actividad escolar.

A través de la historia de la escuela se intenta cuantificar el conocimiento
adquirido, mediante la aplicacion de examenes y mejorando las técnicas para su
elaboracion. Se identifican habilidades y los cambios en la conducta, comienza el proceso

hacia la homogeneizacion de los individuos para lograr su insercion en la sociedad.

La educacion dentro de la estratificacién social tiende a la burocratizacién,
entendiendo esto como Henar los requisitos administrativos, cuyo enfoque es la obtencion
de resultados, mediante la calificacion y certificacién de ia aptitud de os individuos. Se

convierte en la secuencia de repeticiones, memorizacion y evaluaciones.

A fines del siglo XIX, se investiga y discute, surgen infinidad de corrientes y
teorias® pedagdgicas, técnicas educativas que se implantan indistintamente a los rasgos

sociales del grupo que fuere. Existe un divorcio entre la teorfa y la practica.

Durante este siglo, el XX, se establece la planeacién educativa, ia accién de
ensefar se conduce mediante planes y programas, se innovan constantemente
reglamentos de acuerdo con el momento, las circunstancias especificas. Esto con el

objetive de adaptar /a teoria a las circunstancias se ha visto limitado porque las



decisiones son tomadas, la mayoria de las veces, desde el escritorio sin tomar en cuenta

la cotidianeidad de las aulas.

El aprendizaje escolar se aleja, conforme se formaliza la educacién, cada vez mas
de la creatividad y lo esponténeo, la lectura de la realidad y su interpretacién son meras
repeticiones discursivas donde la presencia educativa de los medios masivos de
comunicacién es determinante y aunque ha habido intentos por trascender esta
mecanicidad y multiplicidad de influencias, los sistemas educativos lentamente van

cambiando.

Asi, el objetivo de perfeccionar la actividad educativa y que los individuos estén
cada dia mejor preparados se ve obstaculizado por la parte administrativa y la
masificacién en las escuelas. La obligacién de estudiar materias para aprobar examenes
trae como consecuencia que el mundo escolar aparezca como aigo externo a la
experiencia diaria de los individuos. El educando, en la mayoria de los casos, se
‘encuentra con dificultades metodoldgicas para e! planteamiento, la comprension y la
aplicacién de sus propias experiencias de aprendizaje en el ambito escolar. Se siente
ajeno a lo que el profesor le ensefia, vive obligado a asistir para aprender, se deforma su

capacidad.

La economia dependiente que caracteriza a nuestro pais, tanto en ia
especializacion productiva como en la asignacién de los presupuestos para los servicios
de salud, transporte, educacion, alumbrado, vivienda, etc.; determina las directrices que

las politicas gubernamentales siguen. Por ejemplo, la meta de la politica educativa es,

2 .. Y jcada teorla pretende ser la propietaria de la verdad absoluta!



por un lado, formar personal eficiente, obediente y técnicamente calificado para la
obtencién de productos competitivos en el mercado y en estas circunstancias, también

formar posibles subempleados, desempleados y delincuentes.

Esta situacion produce desesperanza ante el desempleo, la reduccion de
matricula en las instituciones plblicas de educacién, la imposibilidad de las escuelas de
captar a todos los aspirantes en la opcién de preferencia debido a la reduccion de los
presupuestos asignados, los altos costos en educacién privada; todo esto repercute en el

ingreso, la permanencia y el éxito escolar.

Lo anterior, no es casualidad, no es una escuela, un profesor, un alumno; es io
comun, es entonces, la caracteristica de un sistema econémico - politico que requiere
personas adaptadas y adaptables al orden economico impuesto desde afuera, ajeno a su

propia realidad y al mismo tiempo no proporciona las condiciones para lograrlo.

El positivismo, desde finales del siglo XIX y a lo largo del siglo XX, ha delineado
los modelos educativos, cientificos, tecnolégicos, politicos y econémicos del pais; con las
innovaciones adecuadas en cada etapa y circunstancia. Desde la década de los setenta,
otras concepciones cientificistas y humanistas han comenzade a introducirse en los
modelos educativos; lo que manifiesta la busqueda constante de nuevas formas de
educar. En ia adecuacién de teorias ha sido punto de encuentro y desencuentro entre

politicos, pedagogos y profesores.®



Se toman modelos pedagégicos extranjeros para actualizar la educacion, que
aportan experiencias y propuestas metodolégicas interesantes, pero que muchas veces,

al aplicarlos a la “mexicana” desde el escritorio se adaptan en forma limitada.

Se imponen directamente, mediante planes y programas en todos los niveles
educativos (basico, medio basico, medio superior e incluso superior) y a través de cursos
de actualizacion para docentes donde pocos instructores aplican lo propuesto, los
profesores que asisten son pocos(en proporcidn con el nimero total de profesores en
todas las instituciones educativas) y cuando lo hacen, sobre todo en los Gltimos tiempos,
simplemente porque quieren obtener uno mas de las constancias o dipiomas gue le
permitiran conseguir mejoras laborales. Lo cual es vélido desde el punto de vista de la

superacion personal, pero que impide que las metas planteadas se alcancen.

Ademads, la evaluacién de los resultados de los planes y programas se realiza de
modo parcial, los nuevos planes y programas no se fundamentan en las conclusiones
obtenidas del anélisis de los programas que se estén eliminando. Decisiones politicas, no
pedagdgicas tienen efectos negativos en la situacién educativa de los habitantes del pais.
(ejemplo: programas por areas en la escuela secundaria, eliminacién de la ensefianza de

la letra manuscrita para algunas generaciones).

Otro problema, que vale la pena considerar, radica en las contradicciones
existentes entre la propuesta pedagdgica y la organizacion administrativa en cada una de

las instituciones; donde satisfacer la demanda y el egreso son prioridades y el criterio

*Los educadores por lo general se preocupan por los avances de sus alumnos. Sin embargo,
muchas veces, a pesar de los esfuerzos realizados los resultados no son los deseados y los



cualitativo enunciado en los documentos teéricos que sustentan el marco institucional

queda en segundo término.

La escuela se ha convertido, al paso de los siglos, en un mercado laboral de
reserva donde certificar la obediencia_l ¥y memorizar conocimientos son objetivos de la
politica educativa, mediante las instituciones establecidas para ello. Estudiar para
aprobar los examenes y obtener un certificado, de secundaria o preparatoria, para
conseguir empleo son los fines reales del sistema educativo actual.

En este sentido, esta situacion del sistema escolar contradice una de las metas
esenciales de la educacién: la superacion de los individuos en la que: Evaluar seria un

medio y aprender el objetivo.

aciertos de estas experiencias no trascienden el aula y el curso escolar en el que ocurren.
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1.2 LA EVALUACION COMO UN PROCESO FUNDAMENTAL EN LA EDUCACION
ESCOLAR
Una evaluacién realmente formativa (es) aquella que
diagnostique de modo analitico los modos de
funcionamiento las dificultades especificas, los
intereses, los ritmos de cada uno...
Perrenoud.

Educar, ideaimente, implica un conjunto de actividades para que el individuo
contribuya en su vida y su comunidad de pertenencia: familiar, escolar y en su entorno en
general ;,Cémo acercarse a cumplir con este aspecto? En la escuela, desde un punto
de vista interactivo®, 1a educaciéon puede considerarse como un proceso dinamico de
comunicacion e intercambio de experiencias, donde el profesor ensefie, coordine, facilite,
dirija, proponga actividades para que el alumno aprenda, realice, adquiera conocimientos,
ejercite métodos, desarrolle habilidades, se apoye en su grupo de aprendizaje -entre
iguales- y trascienda niveles de dificultad con el fin de capacitarse en la solucién de
problemas cada vez mas compiejos: ejercicios, examenes, conflictos interpersonales y

sociales; situaciones de riesgo (desastres naturales y sociales), asi como saber gué hacer

en cada situacidon que enfrente el individuo.

¢Qué corriente pedagdgica podria servir para que apoyar a la educacién como
proceso? ;Seria necesario considerar otras tendencias educativas para lograr mejoras

sustanciales en la educacién?

4 El punto de vista interactivo tiene que ver con la comunicacion entre los sujetos participantes en el
proceso ensefianza-aprendizaje, con la necesidad de un dialogo continuoc y la retroalimentacion de
ambas partes.
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El cognitivismo, basado en la epistemologia genética de Piaget®, establece las
directrices apropiadas para entender a la educacién como proceso. Desde esta
perspectiva cada individuo va construyendo esquemas de accion® en los que, al observar
0 encontrarse con algo desconocido, problematiza, cuestiona, se asimila’ y busca
respuestas para asimilar en un nuevo esquema de accién. Se responsabiliza de su

proceso de aprendizaje.

Esto es lo importante. Sin embargo, las idzas conductistas, neoconductistas, el
concepto de significatividad del aprendizaje, la ayuda entre iguales, el procesamiento
humano de la informacién, entre otras muchas, contribuyen a que la accidén de ensefar-
aprender se realiza en un campo vasto y completo. El objetivo es fortalecer la formacion
de los individuos desde los aspectos fisico, intelectual y emocional y mientras mas

recursos tedrico-practicos existan, la posibilidad de elegir el mas adecuado se amplia.

En este momento cabe una reflexion, si la educacién escolar es el resultado de la
interaccién entre individuos y de ellos con los objetos de aprendizaje ;cual puede ser un

medio adecuado para regular ese proceso?

°En el libro Biologia del Conocimiento (1985), Piaget plantea que “la asimilacién cognoscitiva es
cuando el hombre percibe un objeto, to identifica como perteneciente a determinadas categorias
conceptuales o practicas o lo percibe simplemente por esquemas funcionales o espaciales y lo
asimila a estructuras mas o menos complejas y de niveles diversos. La asimilacion le confiere
significatividad a lo aprendido.

%Conacer no consiste en efecto, en copiar lo real, sino en obrar sobre ello y transformarlo (en
apariencia o en la realidad. (Piaget (1985), Biologfa def conocimiento).

"La mayoria de los esquemas, en vez de corresponder al montaje hereditario acabado, se
construyen peco a poco y dan lugar inclusive a la diferenciacién por acomodacion o modificacién
de los esguemas en situaciones nuevas.
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La evaluacion, es una de las respuestas que se piensan inmediatamente, esto
podria enfocarse desde la necesidad de control pedagoégico o como una actividad que

retroalimente tanto el proceso de aprendizaje como el de ensefianza.

Linda Allal® propone un planteamiento interesante para desarrollar el proceso de
evaluacién considerando una serie de fases que el profesor puede tomar como rumbo
para que los criterios atributos, valores y objetivos de la evaluacién escolar se realicen
con una mayor aproximacion a lo mas adecuado; asi expresa que: ‘Las etapas esenciales
de la evaluacién formativa pueden ser: 1. la recogida de informaciones relativas a los
progresos y dificultades de aprendizaje del alumno; 2. interpretacion de estas
informaciones en una perspectiva con criterios para hacer referencia Y, en la medida de lo
posible, diagnéstico de los factores que estan en el origen de las dificultades de
aprendizaje observadas en el alumno; 3. adaptacioén de las actividades de ensefianza y

de aprendizaje en funcion de la interpretacion de las informaciones recogidas.”

En esta propuesta se replantea la actividad de la evaluacién de la practica
docente, entendida como la actividad del profesor frente a los estudiantes, incluye los
mecanismos para identificar los aspec‘tos que la integran y mediante ellos lograr visualizar
de un modo mas objetivo el proceso de evaluacion, asi establecer los criterios necesarios
que proporcionen una perspectiva objetiva en relacién con el aprendizaje del alumno:
informacién adecuada, valores asignados, interpretacion de las informaciones: aciertos,
errores, metodologia propia de la materia o asignatura; logrando con esto que e/ alumno

adquiera la responsabilidad de su aprendizaje.

*ALLAL; Linda. Estrategias de evaluacion formativa.concepciones psicopedagégicas v modalidades

de aplicacién en “Infancia y aprendizaje” P4g.7.
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La evaluacion es, entonces, una parte del proceso ensefianza-aprendizaje, en
donde las actividades, los productos, los resultados son los indicadores de lo que sucede
entre los sujetos involucrados y particularmente en los estudiantes que aprehenden’® Ia

realidad a través de aprender una materia en la escuela.

En la evaluacién buscar buenos resultados es uno de los objetivos, pero no
debemos olvidar el vinculo entre personas y el propdsito esencial, la transmisién de
experien'cias entre generacioﬁes, para conducir la evolucidon social encontrando
alternativas para mejorar las circunstancias.

Una nueva pregunta surge en este momento, ¢;qué aspectos deberan
considerarse para construir un marco que permita elaborar las estrategias para una

evaluacion realmente formativa?

Los aspectos que nos ayuden a incluir lo cognitivo, afectivo y lo social que
coexisten en la personalidad de los individuos, ¢cémo integrarlos en la actividad
educativa?, icémo fortalecer la educacion formal- escolar rumbo a la realidad de los
educandos?; coémo lograr formar individuos que desarrolien sus aptitudes fisicas mental y
emocionales?, objetivo tan mencionado en todas las propuestas académicas,

investigaciones pedagdgicas, discursos politicos, todavia tan utépico.

Accion de prender una persona o cosa. Concebir o percibir sin juzgar. (Diccionario de la Lengua
Espafiola, SEVISA, (1995), P4g.58.
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Linda Allal nos ayuda al ubicar la evaluacién desde dos perspectivas tedricas: la
neobehaviorista o neoconductista' y la cognitivista. Ambos enfoques estan presentes en
los planes y programas de estudios vigentes, el primero persiste y cuenta con aspectos

Utiles; el cognitivismo lentamente ocupa un lugar importante en la actividad educativa.

Los neo-conductistas conciben a la evaluacion formativa dentro desde una
estrategia pedagdgica de- dominio o ensefianza modular’’. Por lo contrario, el
cognitivismo, inspirado en la epistemologia genética de Piaget, la teoria de Vigotsky'y el
procesamiento humano de la informacién'® establece sus prioridades en los procesos de

aprendizaje y no en los resultados, ni en el dominio de conocimientos.

Por ejemplo, manifiesta Linda Allal,*algo que llama la atencion, es la manera en
que cada una de estas perspectivas observa al error; e! neo-conductismo lo ve como

algo a evitar, la meta es el aprendizaje sin error y para el cognitivismo el error es "un

En el conductismo y en el heo-conductismo el aprendizaje ocurre por asociacion,
condicionamientos y estimulos de los cuales se obtienen respuestas deseables y medibles. El
problema radica, desde mi punto de vista, en que s6lo los resultados son validos y sélo un cambio
de conducta evidente es considerade como aprendizaje. En muchos casos, la practica escolar se
abusa del uso de estimulos negativos (castigos, amenazas) esto conlleva a la frustracion y ta
rebeldia.

" Esto es desde la perspectiva que Bloom, Benjamin define a través de los dominios cognoscitivos,
afectivoy psicomotor para establecer la taxonomia de los objetivos, que es una herramienta de
apoyo para trabajar en la educacion considerando mas que como objetives a alcanzar como
perspectiva para visualizar todos los aspectos que debe ¢ puede desarroliar un alumno en el
proceso de construccion del conocimiento. Las teorfas, de acuerdo como se lean se podran adaptar
a las circunstancias y darnos una vision integral de la situacion educativa.

' Viigotsky (1987) distingue al respecto, dos niveles de desarrolio, el efectivo que se logra de
manera autbnoma, y el potencial, que se puede mediar externamente a través de diversas practicas
sociales, entre ellas la educativa. Es decir es necesario propiciar las condiciones sociales para que
ef estudiante alcance al maximo sus objetivos. La ayuda entre iguales destaca en esta teorfa.

“*Este es un conjunto de ideas acerca de los procesos de atencidn, memoria, pensamiento,
lenguaje, imaginacion, etc. con los que el individuo elabora y construye esquemas y diagramas con
la informacién que recibe del medio.

“ALLAL, Linda. Estrategias de evaluacién. Pag. 9
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objeto de estudio particular, en la medida en que son reveladores de la naturaleza de las

representaciones o de las estrategias elaboradas por el alumno."

Una de las dificultades radica en la definicién de criterios para interpretar la
informacion relativa a los procesos de ensefanza y de aprendizaje, lo que aparentemente
es facil en la postura neo-conductista, en la que mediante datos y resultados se lee de
una manera concreta la exploracion. Los resultados tienden a interpretarse desde los

siguientes angulos:

f

El estudiante no domina los requisitos o contenidos.

El tiempo utilizado es insuficiente.

La programacién de actividades no fue ia adecuada.

}

El profesor no resolvié las dudas de los alumnos en el momento oportuno.

El estudiante no estudia.*®
En este sentido, se considera al alumno como un agente pasivo, receptor de

informacioén.

El diagnostico cognitivista intenta definir la tarea de aprendizaje como un procesb
continuo, donde la evaluacion es un medio de regular y retroalimentar a los individuos
participantes. En este sentido, se observan los siguientes aspectos:

- Elindividuo y sus etapas de desarrollo.
— Laforma de abordar las actividades propuestas.
— La capacidad que tienen los alumnos para integrar los contenidos a sus esquemas de

accion.

SFrase comln escuchada en la cotidianeidad de las instituciones educativas .
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- Las habilidades que desarrollan los estudiantes para realizar los procedimientos y
reorientar la tarea.

- La habilidad del estudiante para preguntar, escuchar sugerencias, investigar y resolver
problemas.

En este caso, el estudiante es el responsable de su aprendizaje.

Esta idea es el fundamento central de este informe académico y Jorge Apel
(1996)"° define la evaluacién del modo siguiente:
“La evaluacion es:
A)Un medio. Este tema esta dirigido a focalizar la atencién en los problemas de |a calidad
del instrumento de medida.
B)Obtencién de informacién atil. ;Qué propdsito lleva el evaluador? De acuerdo con
esto se determina qué tipo de informacién obtendra. La informaciéon siempre esta
condicionada al objetivo buscado.
C)En la toma de decisiones técnico- pedagégicas. ;Quién toma las decisiones? ¢E!
que aprende, el que ensena, el que planifica, el que dirige?
Los tres puntos estan intimamente relacionados, de acuerdo con el tipo de informacion
que quiero, de acuerdo con quien tome las decisiones sera el disefio de mi prueba de
evaluacion. De acuerdo con ésta, obtendré la informacion valida y confiable para mi

propésito."

El modo de enfocar estos aspectos tiene como punto de partida la postura del

profesor en torno a la educacién y el quehacer docente y como resultados la actitud de

'SAPEL, Jorge(1996) “Evaluar e informar en el proceso ensefianza-aprendizaje”p.19.
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los alumnos frente a la tarea de aprendizaje; si bien puede ser un receptor- repetidor de

informaciones o un actor de su propio aprendizaje.

Uno de los aspectos observables de la evaluacién escolar es la perspectiva de
que un profesor es del duefio de la objetividad y tiene el "sartén por el mango"; él,
observa como el alumno progresa en la adquisicion de contenidos y sefala las
diferencias de rendimiento entre los alumnos mientras el educando se siente observado,
tenso y _expuesto al ridiculo en muchas ocasiones. Este es uno de los factores que
limitan la comunicacién educativa y por tanto repercute en forma negativa en los

indices de aprovechamiento escolar.

Es necesario cambiar este enfoque, dirigir al estudiante hacia la auto-observacion
para su propio desarrollo ;cémo lograr esto? Probablemente siguiendo el proceso de
aprendizaje, paso a paso, corrigiendo, apoyando, viendo los errores como experiencias vy

el resultado como una meta posible. Vivenciando e! aprendizaje.

El planteamiento que Jorge Apel (1996)" hace acerca de las responsabilidades
del profesor puede ayudar a clarificar el papel del docente en la perspectiva
constructivista de la

ensefianza, el aprendizaje y la evaluacién:
“Somos responsables de los caminos del aprendizaje que toman nuestros

alumnos.

La responsabilidad nos empuja a:
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. Retrabajar todos los conceptos independientemente de la cantidad de tarea que

tengamos para ello

. Ofrecer diferentes accesos al conocimiento variando también las modalidades de

formas de evaluacion de los mismos.

Ofrecer recursos grupales para la aceptacién de las diferencias individuales. Nutrirse
de las diferencias individuales para beneficio de todos y cada uno.

Todo conocimiento tiene que ver con la autonomia. Esto es se hace uso del mismo en

su aspecto moral.

. Los alumnos deben hacerse cargo de la construccidon de la propia identidad del

conocimiento y debemos arbitrar los recursos para que sean estudiantes-ensefiantes

de toda la vida y para la vida.”

El parrafo anterior comprueba el postulado de que el proceso ensefanza-

aprendizaje- evaluacién es un todo, en el que la accion educativa se integra a través de

ta accion de los profesores y estudiantes en torne a una tarea especifica o materia y que

repercute de manera directa en la forma en que estos individuos se involucran en la vida

diaria y en su desarrollo profesional.

Porfirio Moran,™ por su parte, dice que la evaluacién es “una actividad inherente

al proceso didactico y por lo mismo condicionada por las circunstancias y caracteristicas,

tanto

"APEL,Jorge(1996) "Evaluar e informar en el proceso ensefianza- aprendizaje” p. 121-122
""MORAN OVIEDO, Porfirio (1983). “Propuesta de evaluacién y acreditacién del proceso
enseflanza - aprendizaje en la perspectiva de la didactica critica” UNAM- CISE, 1983, 4.
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histéricas como del aqui y ahora en que esta inmerso dicho proceso. La evaluacion del
aprendizaje y del proceso didactico, debe partir entonces de un marco teérico conceptual

y operativo que oriente todas las acciones que tengan que llevarse a cabo”

Es esencial que un profesor tenga claros los criterios y la perspectiva con los
cuales evaluara el proceso de aprendizaje de los alumnos y con elfo facilitara el proceso
de comunicacién, no habra malos entendidos y la motivacidn hacia la materia podra fluir

de un modo mas adecuado.

La evaluacién como proceso es “ el estudio del. proceso de aprendizaje de un
curso, taller, seminario, etc., con el fin de caracterizar los aspectos mds sobresalientes
del mismo y a la vez los obstaculos que hay que enfrentar. Este estudio se plantea como
problema individual y grupal en relaci6n con aspectos como los siguientes:

1. Analisis del proceso de ensefanza-aprendizaje desarrollado en el curso, tanto en lo

que respecta a la informacién y manejo del contenido, como el proceso seguido en el

trabajo grupal.

2. Andlisis de la participacién de los estudiantes en términos del cumplimiento con el
compromiso de lectura y estudio del material, discusién fundamental de los problemas
elaborados a lo largo del curso; elaboracidn de actividades v/o ejercicios de

investigacién, etc.”"

La evaluacién es un proceso, un fenémeno en desarrollo; no es un resultado o

producto. La participacién de cada uno de los sujetos implicados en él tendré como
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consecuencia el mejoramiento de las estrategias utilizadas, los criterios que fundamentan
el proceso, los programas de estudio y sobre tode la calidad de la educacion que réciba
cada sujeto y por lo tanto la sociedad,

En conclusién, el mejoramiento de la evaluacién escolar promueve:
© La eficiencia del sistema educativo.
© Elincremento del nivel cultural de los habitantes de un pars.

. © La participacién de los habitantes de una manera autocritica, critica y propositiva.

'* MORAN OVIEDO, Porfirio.( 1983) “Propuesta de evaluacién y acreditacion del proceso de
enseflanza-aprendizaje en la perspectiva de la didéctica critica”, UNAM, CISE, México, 1983, pag.
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1.3 LA CALIFICACION DENTRO DEL PROCESO DE EVALUACION.
Este concepto de evaluacién no se centra en la medida
del producto final del aprendizaje, sino persigue la valoracién
integral del proceso educativo.
Maria de Jesus Marrén Gaite.

A partir de los considerandos anteriores donde la evaluacion es un proceso
encaminado al mejoramiento de los individuos, de los programas y planes de estudios,
surgen varias preguntas: ;como se ubica a la calificacion dentro de este proceso? o ¢
cual es el papel de la calificacién dentro de la evaluacién escolar? En el intento de
responder a la primera de ellas, la sociedad a través de la educacién formal necesita
certificar el grado de preparacidn que tienen los individuos y, por el otro, es un factor que

obstaculiza la observacién objetiva, ya que al asignar una nota final cuantificar el

conocimiento adquirido es algo subjetivo y oculta mas informacion de la que brinda.

Este es el momento en el que, para el individuo se vuelve mas importante
conseguir una calificacién aprobatoria, como sea, que aprender cosas inservibles para la
vida en sociedad.?’

Jorge Apel (1996) explica una experiencia de la Escuela Piaget que permite una

posible comprension del problema de Ia asignacion de calificaciones:

“En la Escuela Piaget aclaramos a nuestros alumnos que fa calificacién tiene que

ver con lo que el maestro opina sobre el rendimiento de cada uno en ese grado. No es

9.

En este momento es conveniente distinguir entre el significado parcial que se le da a la memoria
como simple acumulacion de recuerdos y el sentido que le da Piaget en el que las conductas mas
diversas y cuyo rasgo mas comun, o para hablar con mayor exactitud, la utilizacion de las
adquisiciones anteriores (en Biologla de! Conocimiento( 1 985), p.5)
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una medida universal del conocimiento (..) ya que cada maestro tiene su escala
interna(...). Otra vez nos asomamos al tema de Ia cantidad y calidad de conocimiento.™
Cuando se escucha a un profesor expresar yo no pongo diez, sélo Dios lo merece,
el nueve es para mi habra que reﬁexionar en torno del concepto de educacion que ese
docente tiene, en el cémo evalla y cudles son los criterios que considera para asignar

celificaciones; ademés de cuél es el aprendizaje de los estudiantes en esa materia.

Es conveniente tener claridad entre la evaluacion formativa y la calificativa;

ademas de ubicar ambas en el contexto educativo en el que se realicen.

De acuerdo con Jorge Apel (1996) “ La palabra clave en la evaluacién formativa
€s proceso, la palabra clave en la evaluacién calificativa es comparacion. Para el
maestro: comparacién individuo - grupo, comparaciébn rendimiento esperado-
rendimiento promedio. Para el alumno, comparacién con lo que el maestro espera de él,

comparacién con su rendimiento y el de su compariero."?

En este razonamiento se manifiesta la diferencia real entre evaluar desde un punto

de vista formativo y calificar tradicionaimente, desde un punto de vista conductista®.

2! APEL, Jorge( 1996). “Evaluar e informar en el proceso ensefianza-aprendizaje”, Aique- didactica,
Argentina, pag. 117.

2 APEL, Jorge.(1996) "Evaluar e informar en el proceso ensefianza-aprendizaje,”Aique-Didactica,
Argentina, , 3a.edicion, pag. 62.

# Entendido el conductismo tnicamente como ia asignacién de la calificacion aprobatoria al buen
rendimiento (estimulo positivo) y reprobateria como estimulo negativo.
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Esto radica en considerar a ja educaciéon como un proceso en que los individuos y
los grupos se desarrollan, interacttian y valoran su partigipacién, asi como el aprendizaje

que obtuvieron y no en la simple adquisicién de conocimientos.

Un aspecto fundamental que cabe mencionar es que evaluar formativamente
requiere de esfuerzo y compromiso mas alla de lo laboral en especifico y repercute en la

vida de un grupo social.

El profesor que se involucra en el proceso educativo como un todo, se
responsabiliza también de mejorar su situaciéon econémica, profesional y social.

Por ello, el docente debe ubicarse en el aqui y ahora institucional, del aula y del
momento histérico en el que esta viviendo. Este contexto tiene un lugar, caracteristicas

temporales de acuerdo con la institucion en que se desarrolla.

Por ejemplo, existen limites para definir el espacio-tiempo de la calificacion: puede

ser mensual, semestral o anual o por unidad programatica o tema.

La dosificacidén del programa puede ser uno de los parametros a tomar en cuenta;
asi como las estrategias empleadas, dudas y soluciones que se obtienen a lo largo del
proceso educativo, evaluacion formativa, que se observa a través de la resolucion de
ejercicios, examenes, actividades experimentales y de investigacién, trabajos, ensayos,
reportes; que al realizarse permiten aprender métodos, el uso de técnicas y de los
conocimientos acerca de fendmenos o hechos y también comunicar a otro lo aprendido

mediante un producto.
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En este sentido se asignan valores numéricos o porcentuales a las fases del
proceso y al producto terminado, la importancia de la retroalimentacién del estudiante con
el fin de que reconozca sus errores, los corrija y reafirme los aciertos hasta lograr la
asimilacion de los nuevos contenidos a su esquema de accion.

Si bien, se ha planteado que la evaluacion tiene como fin de realizar un proceso
interactivo ensefianza-aprendizaje, en el nivel institucional este proceso se delimita en un

espacio- tiempo establecido.

Asi, en el Colegio de Bachilleres se ubica en cursos semestrales, dentro de este
marco es necesario cuantificar el aprendizaje del alumnado y legitimar que es apto para

determinada materia o que debe repetir el curso.

¢, Como se hace esto?
Quiza, la etapa de asignar una calificacién sea el momento mas conflictivo del

proceso semestral.

Es cuando se manifiesta el divorcio entre la ensefianza, el aprendizaje y la
evaluacion; no existe una continuidad real. Ei estudiante espera un resultado aprobatorio.

El profesor debe, objetivamente, asignar una calificacién.

En la materia- asighatura Geografia Fisica que se imparte en el cuarto semestre
en el Colegio de Bachilleres, a mi cargo en varios planteles de la institucion, se observé
el procesc de evaluacion del aprendizaje, resolviendo problemas y encontrando algunas

posibilidades de solucién, a la vez mejorando la enseflanza de dicha asignatura.
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Si el estudiante ha realizado las actividades propuestas durante el curso,
involucrandose en el proceso, seguramente manejara las técnicas y los conceptos que le
permitiran solucionar problemas. Asimismo tendrd una nocién de la disciplina y del
lenguaje geografico que le permita estar interesado en la situacion del ambiente y los

fenémenos que en é| ocurren,

¢{Como soluciona los problemas? ;Cémo observa el medio que lo rodea y qué
elementos tiene para conocer e interpretar la realidad? Estos son dos criterios que
pueden regir el proceso de evaluacion en su fase Jde calificar el aprendizaje obtenido en

un curso escolar.

El profesor debe establecer los atributos-criterio que Ortega Pérez (1989)%
define como: los" aspectos cualitativos definitorios de un proceso, persona, objeto o

conocimiento."

Es necesario descubrir, si dichos atributos-criterio admiten una graduacién o
valoracion. La especificidad o grado de ejecucioén dependera de la relevancia de los
aspectos a tomar en cuenta. Estos atributos-criterio permiten definir el tipo de instrumento
adecuado y la pertinencia de la informacién a evaluar, por ejemplo : aplicar soluciones,
dibujar diagramas, organizar ia informacién { mapas conceptuales), describir conceptos o

métodos, etc.

#ORTEGA PEREZ, Faustino ( 1989) La evaluacion didéctica en "Aportaciones a la Did4ctica de la
Educacién Superior’, UNAM, p, 175.
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Si bien es cierto que no hay fuente mas importante de informacién sobre el
aprendizaje de los estudiantes que las mismas actividades que realizan; el observar el
desarrollo y los resultados de estas actividades se dificulta debido a varias circunstancias
del sistema escolarizado en el Colegio de Bachilleres, como las siguientes:

l. En lo educativo:
— El crecimiento de la poblacién escolar, que obliga a cada profesor a atender grupos
numerosos (entre 50 y 60 alumnos), mas alla del nimero pedagdgicamente aceptado

para un trabajo adecuado en el aula.

~ La preparacién limitada de los alumnos en cuanto a los habitos y la motivacion para el

estudio y al conocimiento personal de sus habilidades y destrezas.

- ~ La costumbre institucional de limitar e! aprendizaje a una relacion pasiva, la falta de
iniciativa y costumbre para aprender haciendo,

ll. En lo laboral:

- Las limitaciones pedagdgicas del profesorado de bachillerato, mas enfocado a su

formacién profesional especifica.

- La situacion laboral def personal docente que debido a los bajos salarios cubre grupos

en varias escuelas o comparte su actividad con otros empleos(chambismo).

Lo antes expuesto repercute en que los profesores califiquen un cursoe o por

unidad de programa a partir Gnicamente de examenes objetivos®, utilizando, en forma

“La precision y la facilidad para calificar a un gran namero de alumnos son, sin duda, grandes
ventajas de las pruebas objetivas; pero, unicamente, evalian ios conocimientos geograficos y su
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exclusiva, reactivos de opcidn mudiltiple, accién que trae como consecuencia la reduccion
del campo operativo del estudiante; esto es, se limita a memorizar, elegir respuestas,

dejando de lado otras habilidades que podria desarrollar.

Si la meta es lograr una evaluacion verdaderamente formativa, en la que el
alumno se desarrolle integralmente ;por qué se limita la riqueza de las fuentes
instrumentales para evaluar el aprendizaje a una sola? En este sentido, la cuestion de
elegir los instrumentos adecuados al objetivo, la intencion de la materia y el aqui y ahora
de los estudiantes tiene que ver con la concepcion del profesor y en este trabajo se

retomara mas adelapte.

Las calificaciones basadas en aciertos y errores nos dan una visidbn muy
restringida del aprendizaje del alumnado, pocas veces se analizan las razones del error,
siendo éste una fuente de informacién valiosa para el mejoramiento del proceso

educativo.

Es importante que la calificacién se incluya para que desde una perspectiva
integral permita a los estudiantes conocer los recursos que han obtenido para enfrentar
su desarrollo humano y social. Por el contrario, esperar el momento de calificar como
expectativa de un curso. puede repercutir en grandes frustraciones y convierta a la

evaluacion en una batalla, en la que ios contrincantes jamas se pondrén de acuerdo.

alcance es parcial ya que no evaltan ni la habilidad para redactar, la riqueza de vocabulario y la
capacidad de solucionar problemas; es decir no miden formas complejas de aprendizaje. Por lo que
es necesario buscar otras formas para lograr una evaluacién realmente formativa.
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Este informe no tiens como objetive particularizar en el ‘registro de las
calificaciones, que mientras mas organizado esté, bajo criterios bien definidos, permitira
mayor precisidbn en la medicion, existen varias publicaciqnes que se orientan en ese
sentido; lo fundamental en este trabajo es destacar como la vinculacién a lo largo del
proceso educativo(ensefianza-aprendizaje- evaluacién) es lo que determina una
formacién integral de los individuos para que contribuyan, consciente y productivamente,

en el entorno en que viven.
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2. LA EVALUACION DEL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE-EVALUACION EN
EL COLEGIO DE BACHILLERES.

El proceso educativo en sus tres fases: ensefianza-aprendizaje y evaluacion ha
sido descrito ampliamente, se han definido sus objetivos, tendencias y problematica en
general y algunas circunstancias especificas para entender el sistema educativo en
Meéxico; lo anterior es el marco para contextualizar el campo de estudio en el que se

circunscribe este informe académico: El Colegio de Bachilleres.

(Qué es y por qué surge? ;Cual es su ubicacion en el Sistema Educativo

Nacional?

¢En qué se basa su propuesta educativa? y ;Cual es el comportamiento de los
profesores y de los alumnos ante la tarea educativa en el Colegio de Bachilleres? son

preguntas que se responderan en este capitulo.

Este organismo que fue creado para satisfacer el incremento en la demanda
educativa, en casi veinticinco afios de existencia ha tenido cambios sustanciales, tanto en

lo administrativo como en la adecuacion de su propuesta pedagogica.
El movimiento estudiantil de 1968 fue unc de los factores que detonaron su
creacion, ante la demanda educativa y la necesidad de descentralizar la Universidad

Nacional Auténoma de México y el Instituto Politécnico Nacional.

El Colegio de Bachilleres ha tenido transformaciones en todos los &mbitos:

académico, administrativo, cuantitativo. etc. Se puede decir que la propuesta pedagégica
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con la que se origind se ha ido construyendo a lo largo de su desarrollo institucional, con

aciertos y errores, y sobre todo, con una capacidad de metamorfosis ilimitada.
La evolucién de esta Institucion es, sin duda, tema para un estudio méas profundo;

que no es del interés de este trabajo y en él sélo se hara referencia a las caracteristicas

del Colegio en torno a la evaluacién del aprendizaje, en particular de la Geografia.
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2.1 EL COLEGIO DE BACHILLERES, ORIGEN Y EVOLUCION.

El Colegio de Bachilleres organismo en construccién.

El Colegio de Bachilleres surge en década de los setenta: en 1973, la Asociacién
Nacional de Universidades e Institutos de Ensefanza Superior (ANUIES) elaboré un
estudio sobre la demanda para el nivel medio superior y superior en México encontrando

un deficit y una concentracion en la Zona Metropolitana de la Ciudad de México.

Una de las posibles solucicnes a este problema, se intentd a través del crecimiento
de la Universidad Nacional Auténoma de México y el Instituto Politécnico Nacional con el
fin de satisfacer la demanda que la poblacién requeria para continuar sus estudios de
bachillerato. Los resultados no fueron los esperados debido a que el crecimiento urbano

fue mayor.

Por ello, mediante el analisis de la situacion y en la direccién de resolver esta
situacion “la ANUIES recomend6 al Ejecutivo Federal: La creacién de un organismo
descentralizado que pudiera denominarse Colegio de Bachilleres, institucién distinta e
independiente de las ya existentes, que coordinaria las actividades docentes de todos y
cada uno de los planteles que la integraran, vigilando y evaluando que la educacién que

en ellos se imparta corresponda a programas, sistemas y métodos valederos en todo el
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pais; y que sus estudios s2an equivalentes y tengan igual validez que los que imparten en
la UNAM, el IPN y las demas instituciones educativas que ofrecen este nivel de

estudios(CB: 1973a:16 -17)"®

En este contexto, otros factores también incidieron para la creacion del Colegio de
Bachilleres como lo fue la situacién politica - educativa prevaleciente después de la
represion del movimiento del 1968 y la propuesta educativa de los Colegios de Ciencias y
Humanidades, recientemente creados. Se vio la necesidad de tener una opcién educativa
para el nivel medio superior, propedéutica y terminal a la vez, independiente de la
Universidad y del Politécnico; en la que uno de los fines era disminuir la demanda al nivel

universitario a través del pase automatico.

Dentro del discurso educativo que dio origen al Colegio. de Bachilleres es
importante sefialar las finalidades que le dieron caracter a la institucién y que se resumen
en los siguientes puntos:
~ Ser formativo.

- Capacitar en el gjercicio de métodos, en el uso de informacién bésica de ciencias
naturales y sociales.

- Pemmitir el dominio de una actividad especializada y econémicamente productiva.

Ei Colegio de Bachilleres inicié sus actividades en Chihuahua en septiembre de

1973 y en el Distrito Federal en febrero de 1974.

COLEGIO DE BACHILLERES" “Modelo Educativo del Colegio de Bachilleres” Subprograma 01
del PDINP 1991-94, México, 1993, pag. 7 y algunos datos que estan tomados de la tesis
profesional escrita por SANDOVAL FLORES, Luz Maria * Fundamentos pedagdgicos del Plan de
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La puesta en marcha de este proyecto educativo siguid los lineamientos escritos
en la Ley Federal de Educacion y los acuerdos que se establecieron en torno al nivel

medio superior en el Congreso Nacional de Bachillerato en Coyococ, Mor.(1975).

Esfas bases enmarcan los objetivos generales del Colegio de Bachilleres, que
son:

“Desarrollar {a capacidad intelectual de! alumno, mediante la obtencion y aplicacidon de
conacimientos.
Conceder la misma importancia a la ensefianza que al aprendizaje.
Crear en el alumno una conciencia critica que le permita adoptar una actitud
responsable ante la sociedad.
Proporcionar al alumno capacitacién y adiestramiento en una técnica o especialidad

determinada™®

A partir de la consulta de la sintesis del decreto que le dio origen a la Institucion,
la orientacién de la practica educativa del Colegio_se conforma por tres dimensiones que
son:

— La dimensién humana que conlieva valores, expectativas y necesidades humanas en
su interaccién con [a naturaleza y con la sociedad:;
- La dimensién social que implica los intereses y valores de la colectividad,

- La dimensién ambiental que reconoce las formas de relacién sociedad- naturaleza.

Estudios del Colegio de Bachilleres (1981) su relacién y aplicacion al programa de Geografia
21994), México, Pags. 4-24.

" COLEGIO DE BACHILLERES “Modslo Educativo del Colegio de Bachilleres”, México, 1993,
pags. 15-16.
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Esto tiene como meta influir en los estudiantes que acudan a la institucion para
que desarrollen arménicamente sus capacidades y potencial como individuos, mejoren su
calidad de vida satisfaciendo sus necesidades afectivas, materiales, sociales y culturales
a través de ser creativos y con capacidad de decisién en la resolucion de problemas. Se

intenta hacer de los egresados personas de excelencia, 2

La orientacién filoséfica del Colegio de Bachilleres que se ha tomado como base

en la propuesta pedagégica coloca al estudiante como constructor de su conocimiento. %

El aprendizaje como producto constructivista o cognitivista y la ensefianza como
conjunto de actitudes facilitadoras del aprendizaje apoyan la accién del sujeto en torno al
objeto de conocimiento; el interés por desarrollar las habilidades intelectuales en la
solucién de problemas y la tomé de decisiones todo esto dentro del contexto social como

el medio significativo para transformar la accién educativa.

El pensamiento educativo en el Colegio de Bachilleres se conforma por varias
tendencias pedagdgicas que en su conjunto conforman el Modelo Educativo. Estos
fundamentos son:

l Epistemologia genética de Jean Piaget

La asimilacion cognoscitiva se da cuando un hombre percibe un objeto, lo

identifica, lo incorpora a sus esquemas de accién; es decir confiere significatividad

a lo aprendido.

Es necesario plantear actividades a partir de situaciones nuevas que requieran

operaciones y estructuras cognoscitivas no conocidas, el estudiante se enfrenta a

®Esta informacién es un resumen personal de los documentos citados en este informe, to cual,
desde mi punto de vista es la mejor manera de abordar este capltulo.
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.

un conflicto, al desequilibric que lo obligard a someterse a un proceso de
basqueda, asimilacién y acomodacién hasta encontrar la respuesta, un nuevo
equilibrio en su estructura cognoscitiva.

Todo esto se ha denominado construccién del conocimiento mediante las
relaciones interpersonales y las habilidades del sujeto aprendiz ante el objeto de
aprendizaje.

Zona de desarrollo proximal de Vigotsky: El desarrollo de un sujeto puede
facilitarse a través de la relacién con otro individuo que lo ayuda.

El conocimiento se adquiere por medio de la individualidad y el trabajo auténomo
del estudiante y las actividades que desarrolla socialmente, en las que las
personas colaboran para lograr el objetivo propuesto, hasta llegar a la
comprensién de una situacion.

Teoria del procesamiento Humano de la Informacién: Es el conjunto de
procedimientos que utiliza el individuo, o puede utilizar, para cohstruir el
conocimiento.

En la que el docente deja de ser un transmisor de conocimientos y se convierte en
un facilitador de aprendizajes.

Ei estudiante debe actuar para aprender. Las habilidades como atencién, memoria,
pensamiento, imaginacién y lenguaje son fundamentales para la construccién del
conocimiento.

El ser humano es un productor y transforma la informacion que recibe, mas alla de
la simple acumulacién mecanica. El individuo tiene la capacidad de representgr

mentalmente, de organizar todo lo que percibe y de interpretar la realidad.

#*Esta postura est4 tomada de Ia epistemologfa genética de Piaget, explicada en el capitulo 1.
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La teoria del procesamiento humano de la informacién proporciona los medios
para facilitar estos procesos y mejorar estas habilidades, por ejemplo, a través de

la elaboracion de restmenes, diagramas, mapas conceptuales, etc.

v Psicologia instruccional: Proporciona un marco para el trabajo cotidiano en el
aula en el que las habilidades intelectuales, la solucién de probiemas y la toma de
decisiones son guias para realizar el trabajo docente.

Esto permite el desarrollo de estudiantes independientes y de individuos capaces
de solucionar problemas.

La interaccion del sujeto con el objeto de conocimiento, el desarrollo de
habilidades es fundamental para facilitar el proceso de aprendizaje.

V. La significatividad de los aprendizajes: Esto se refiere a que los contenidos
por aprender deben presentar claridad y una significatividad l6gica en cuanto a su
estructura para ser asimilados. Asimismo deben poseer una significatividad
psicolégica, 'que le permita al estudiante relacionarlo con los conocimientos

previos o con las experiencias antecedentes que ha vivido.

Estas tendencias se han revisado a lo largo de fa Historia institucional, con el
propdsito de darles forma, sintetizdndose e instrumentandose en 1991, en los siguientes

CINCO COMPONENTES PEDAGOGICOS:

A. Problematizacién Es el planteamiento de una situacién disefiada y dirigida por el
profesor, con base en el diagndstico de contenidos previos, referencias inmediatas a
los alumnos - saber forma de vida, intereses, contexto social -. Esto representa un
esquema antecedente. La comunicacién es el medio para hacer llegar la informacion

nueva al alumno. El factor resistencia al cambio obstaculiza este inicio, e incluso el
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resto del proceso si no se maneja adecuadamente, porque se genera un proceso
llamado desequilibrio.

El interés en la solucién de problemas se convierte en el reto para que el educando se
plantee la tarea de aprender, surjan interrogantes y esté dispuesto a comenzar el

proceso.

. Conocimiento y manejo de métodos es el proceso promovido por el docente y
ejecutado por los alumnos. Cabe mencionar que en la educacién media superior es
necesario tratar de rescatar y utilizar los conocimientos y meétodos previamente
adquiridos. La tarea es organizar, relacionar y plantear acciones concretas a

desarrollar para conocer un fenémeno o una situacién determinada.

- Incorporacién de la informacién En este momento comienza la ruta para resolver el
problema planteado, la orientacién del docente es importante pero lo es mas, /a
actividad de! alumno. Buscar fuentes de informacién, organizar, recopilar y analizar

hasta encontrar respuestas al problema propuesto.

. Aplicacién Consiste en la verificacion por parte del alumno de las habilidades
adquiridas durante el proceso, la solucién encontrada y la posible aplicacién del nuevo
conocimiento para entender un problema mas complejo. Es la ejercitacion de lo
aprendido y el proceso de verbalizacién (o comunicacién), mediante una variedad de

opciones del esquema logrado a través de todo el proceso.

. Consolidacién Es ia realizacién de trabajos o exposiciones donde se demuestre lo

aprendido. Se puede observar si el estudiante aprendié a pensar, a ser congruente
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entre su pensar, decir y actuar. El desarrollo de habilidades creativas permitiran

generalizar, proponer e interpretar la realidad.

Los cinco componentes planteados resumen "el proceso de construccion
del conocimiento y lo operacionalizan en un modelo de instrumentacidn didactica que
como tal privilegia la actividad del estudiante y su interaccién con diversos objetos de
conocimiento, con la intencion de que logre:

~ Acercarse de manera mas motivante a los contenidos disciplinarios.

— Desarrollar una actitud de interés y respeto por el conocimiento.

~ Adquirir una disciplina de estudio que le permita continuar con éxitc su proceso
formativo, sea dentro de la educacién escolarizada o fuera de ella.

— Discernir entre diferentes interpretaciones y significados; es decir, que aprenda a
pensar y que aprenda a aprender.

~ Aplicar los aprendizajes logrados en por lo menos tres dimensiones: como elementos
fundamentales para el analisis y la explicacién de los fenémenos, que tienen relacidn
directa con la realidad en que esta inmerso; como ejercicio de habilidades l6gicas v
metodoldgicas necesarias en las ciencias y las humanidades, y como propedéuticos,
base de aprendizajes mas complejos dentro de un mismo programa de asignatura, de

otros programas consecuentes y para la formacion superior."®

¥ COLEGIO DE BACHILLERES "Modelo Educativo del Colegio de Bachilleres”, México, 1993,
pag. 30
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2.2 LA EVALUACION DENTRO DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA DEL COLEGIO DE

BACHILLERES.

La evaluacién formativa es la meta que se identifica
con el concepto de construccién del conocimiento.

El Colégio de Bachilleres pretende formar estudiantes interesados, creativos y

responsables de su propioc proceso de aprendizaje.

Si el profesor abandona su papel de "sabelotodo- corrector” para ser facilitador y
orientador. Dificil ;verdad? El discurso es interesante ;cémo llevarlo a las aulas
cotidianamente? y ;como debe ser la evaluacién para esta propuesta activa de

aprendizaje?

Es importante transcribir a la letra lo que el Colegio de Bachilleres propone lo
siguiente alrededor del proceso de evaluacion, para asi entender cual debe ser la

expectativa que la Institucion pretende de los docentes:

“La evaluacion del aprendizaje es un proceso cuyo propdsito es obtener
informacién acerca de:

a)l.as caracteristicas académicas y la estructura cognitiva que tiene el estudiante.

b)El nivel de avance y la efectividad del proceso de ensefianza.

¢)El aprendizaje logrado por el estudiante.

Esta informacién permitira juicios, y la toma de decisiones respecto a:

a)La intervencién pedagégica mas adecuada.

b)La acreditacién o no - acreditacion de cada estudiante.
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De lo anterior se desprende que la evaluacién del aprendizaje cumple una funcion
reguladora, ya que permite orientar y equilibrar el sentido de intervencién pedagégica del
docente y retroalimentar al estudiante en cuanto a los alcances y limitaciones de su

actividad en el proceso de construccién del conocimiento.""

Para ello se establecen tres condiciones para que la evaluacién sea efectiva:
utilidad, oportunidad y pertinencia. La utilidad se encuentra en la informacion obtenida; la
oportunidad, en el momento adecuado y la pertinencia est4 en la coherencia entre Lqueé?,

¢eomo? Y 4 para qué? evaluar lo cual repercute en la objetividad de la evaluacion,

Dentro de la propuesta pedagdgica del Colegio de Bachilleres "el logro del
aprendizaje implica trascender de niveles inferiores de conocimiento hasta aquellos
explicitados curricularmente; a efecto de definir y diferenciar los niveles de conocimiento y
asi orientar [a practica educativa, estos se han categorizado en;
~ Conocimiento declarativo aquel que se expresa en forma de enunciados y

proposiciones (ideas articuladas) sobre hechos, conceptos o principios...
- Conocimiento procedimental aquel que se expresa en forma de aplicaciones, motoras

y/o mentales, ordenadas y dirigidas a la consecuencia de un fin...**

De lo anterior se desprende que los conocimientos se clasifican segin el tipo de
razonamiento o la habilidad que implica su consecucidn. Esto es el criterio de referencia

para partir en el proceso de evaluacion.

*' COLEGIO DE BACHILLERES." Modelo Educativo del Colegio de Bachilleres.” México, 1993,
Pag. 31.
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Una cualidad del proceso evaluativo es su funcic'm reguladora, para ello se
precisan tres modalidades que son:

~ La evaluacién diagnéstica como la exploracién sobre lo que el alumno sabe
previamente.,

- La evaluacion formativa como el proceso que sigue el estudiante al problematizar,
adquirir la informacion y manejar los métodos, observando el interés, las dificultades y
la habilidad para resolver situaciones. Todo este camino se dirige hacia un tercer
momento,

- La evaluacién sumativa donde se explora el dominio que el sujeto aprendiz tiene sobre
el objéto de conocimiento y se puede tomar la decisidon final de acreditacién o no

acreditacion.

Para fundamentar su punto de vista sobre la evaluacién el Colegio de Bachilleres sugiere
los siguientes criterios: Planeacion, flexibilidad, continuidad, sistematizacion y
comunicacién oportuna.

En estos criterios se fundamenta la perspectiva de la evaluacién como
proceso para la obtencidon de la siguiente informacion, en los diferentes momentos del
curso antes mencionados: las caracteristicas del estudiante, el nivel de avance durante el
curso y el aprendizaje alcanzado al finalizar el ciclo de ensefianza.

A partir de esta informacion se formulan los juicios para tomar las
decisiones pertinentes en relacion con: la intervencién del profesor de acuerdo con las
circunstancias de cada grupo, los ajustes requeridos durante el proceso semestral y la

acreditacién o no-acreditacién de cada estudiante.

% |bidem, pag. 32.
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En los documentos de apoyo que el Colegio proporciona a los profesores
durante el curso reitera acerca de la importancia que tiene la comunicacién continua con

los estudiantes con el fin de mejorar el proceso ensefianza - aprendizgje.

El aprendizaje y la evaluacién son actividades interdependientes, segun lo
establecido por el Colegio de Bachilleres y no una sucesiéon de hechos consumados en
momentos aislados.

Una relacion profesor- educando basada en estos criterios, promueve la reflexién
sobre el proceso y los resultados, lo que permite el mejoramiento de la ensefianza, el

aprendizaje y la misma evaluacion.

43



2.3 LA PRACTICA INSTITUCIONAL DE LA EVALUACION
FORMATIVA Y LA CALIFICACION.

La préctica educativa es el laboratorio para facilitar y orientar
la construccién del conocimlento; la evaluacién formativa es
uno da los recursos para logrario.

¢Es realmente el profesor de Bachilleres un facilitador de aprendizajes? ;Es el
alumno un sujeto activo y constructor de su propio aprendizaje? ;Es la evaluacién un
proceso regulador del aprendizaje de los estudiantes y sirve como base para el

mejoramiento de la actividad educativa en la Institucion?

Los materiales de apoyo que se proporcionan en los cursos de
actualizacion en el Colegio plantean que la evaluacion es un proceso; en la practica la
mayoria de los cursos, de las propuestas estdn encaminadas hacia los medios e
instrumentos de evaluacién, la elaboracion de tablas de especificaciones en las que se
clasifican o tipifican los conocimientos, las habilidades y las actitudes de acuerdo con el

programa de la materia o de la asignatura correspondiente.

Ademas, el profesor del Colegio de Bachilleres es, en la mayoria de los casos, un
profesionista dedicado a la docencia por diversas circunstancias; esto se caracteriza por
dominar los contenidos de las materias o asignaturas y particularmente en algunos temas

especificos y por una apatia o resistencia hacia el manejo didactico en el proceso.

Se podria decir que la mayoria de los profesores han sido formados en sistemas
tradicionales, donde el conductismo ha sido el eje rector. Ello podria ser un obstaculo para
aceptar el cognitivismo, aunado a la problemética laboral (varios trabajos, grupos

numerosos) impiden el establecimiento operativo de la propuesta pedagogica.
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Es importante senalar que para aplicar algo, antes es necesario incorporarlo

al propio esquema de accion.

Para ello, seria necesario que los instructores de los cursos de actualizacién
aplicaran lo propuesto, pues como se dice para hacerlo, la mejor manera de aprenderlo es
haciéndolo.

Existe un desequilibrio entre lo que se plantea en la propuesta educativa, la forma

de implementarlo. **

Entonces, ; Cémo se trabaja durante el curso semestral? A partir del programa de
materia o asignatura donde se explica la intencién, los componentes de la practica
educativa o linea didactica y el método especifico de la disciplina a ensefar -linea
disciplinaria- asimismo [a organizacién de los contenidos en unidades con objetivos
generales y especificos, estrategias didacticas, estrategias de evaluacién y bibliografia

sugerida para cada unidad que integra el programa.

Este programa es el marco que ée utiliza para la elaboracién de una dosificacion
programatica en la que considerando los siguientes criterios: horario de la clase, nimero
de horas asignadas para desarrollar un objetivo, contenido, estrategias, actividades y
momentos de evaluacidon se organiza el curso semestral con el fin de aprovechar mejor

los recursos para el logro de los objetivos y de |a intencion de la materia.

®Enla mayor parte de los cursos de evaluacion predominan los temas referentes a los medios de
evaluacién, la elaboracion de instrumentos, la medicion, la elaboracién de tablas de
especificaciones y- pocos son los cursos en ios que se establece el trabajo de construccion del
conocimiento y de evaluacién formativa (como proceso).

45



Al iniciar un semestre los profesores se relnen y discuten ia manera mas
adecuada de dosificar el programa hasta alcanzar un consenso que permita una

integracién de todos los docentes que imparten la misma asignatura.

Esto es importante porque a partir de definir los aprendizajes significativos,
muchas veces identificados en el qué de un objetivo, otras simplemente por el criterio y
preferencia del profesor, que orientan el desarrollo del proceso de evaluacién en un
curso: especificando modalidades, estrategias, momentos, instrumentos y el peso o valor

asignado a cada aprendizaje para que el aspecto medicion sea mas justo.

Cabe mencicnar que tomar decisiones por consenso entre académicos es

bastante dificil, retomando lo que se mencioné en el Capitulo 1 sobre la calificacién como
\

un sistema universal de medida o como la simple observacidon del rendimiento del

estudiante durante el curso; a veces sucede lo mismo con la significatividad de los

aprendizajes.

Existe rebeldia para acatar voluntariamente un encuadre general que nos marca
el programa y al mismo tiempo una actitud apatica en torno a hacer propuestas para

mejorarlo.
Esta definicién de los aprendizajes significativos de una materia o asignatura es

fundamental en la elaboracion de los examenes extraordinarios (de recuperaciéon y

acreditacidén especial) cuando en el contexto se presentan los criterios estructurados, los
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instrumentos de evaluacién podran ser mas objetivos y los alumnos seran mas capaces
para resolver los problemas en ellos planteados y aplicar los conocimientos adquiridos

sobre la materia o asignatura con mayor eficiencia.

Otro punto a discutir es la ubicacién de los examenes extraordinarios siendo
estos necesarios para aquellos estudiantes que no lograron cumplir con los requisitos de
aprobacién durante el curso ordinario, lo que en ocasiones se vuelve un problema por la
gran cantidad de alumnos que acuden a esta modalidad de evaluacién para aprobar una
materia.

En este caso, cuando en algunas materias y asignaturas el porcentaje de
reprobacién rebasa al de aprobacién se requiere una evaluacién del proceso ensefianza-
aprendizaje- evaluacién con el fin de aprovechar el semestre de una mejor manera.

Si bien es cierto due la organizacién administrativa liega a diﬂcultar la
operatividad de la propuesta pedagdgica del Colegio de Bachilleres, el entusiasmo de los
profesores permite que se logre un acercamiento al aprendizaje constructivista. Los
profesores como individuos creativos y muchas veces logran motivar a los alumnos para
responsabilizarse de su proceso.

Este trabajo es el conjunto de experiencias vividas durante catorce afios y
particularmente, los Gltimos siete, las respuestas encontradas para vincular la propuesta
pedagogica, la practica institucional e individual cuyo objetive ha sido mejorar el

aprendizaje de los estudiantes.
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3. LA GEOGRAFIA EN EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

¢Para qué estudiar Geografia? Es una pregunta que se escucha con frecuencia y

mas con fastidio que con motivacién.

Esta es una interrogante que los gedgrafos, profesores y estudiantes se repiten
una y otra vez. Se encuentran respuestas, se innova el como ensefiar. Los hallazgos en
torno a esta cuestion son muchos; aunque en la mayoria de las ocasiones, no trascienden

el ambito cotidiano de un profesor y el trabajo con los alumnos en un periodo escolar.

La busqueda debe ser continua para que el proceso ensefianza-aprendizaje se
adecue al agu/ y ahora y lo mas importante, la difusién de las respuestas encontradas en
la practica profesional para su discusién en foros, con el fin de contribuir al mejoramiento

de la ensefianza de la Geografia.

Las corrientes pedagégicas contienen los elementos teéricos - practicos que,
habilmente seleccionados, contribuyen al mejoramiento del proceso educativo. Someter la
educacion, en forma exclusiva, a una sola tendencia, no permite la adecuada adaptacion
a distintas circunstancias. Conocer las distintas técnicas permite ampliar la visién de un

docente y contar con mas recursos para su aplicacion de acuerdo con la situacion.

El cognitivismo abre nuevas vias para la ensefianza y el aprendizaje de la
Geografla. El aprender haciendo es una ruta ideal para transformar el aburrimiento en
motivacion y la fuente para que la evaluacién de! aprendiz de esta materia, en la etapa
escolar del bachillerato y en su vida adulta, le sirva como recurso en las ocupaciones a las

que se dedique y en su desarrollo como ser humano.
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¢Qué aspectos geogréficos pueden ayudar a hacer de la tarea escolar en el
Colegio de Bachilleres algo interesante? Los paisajes naturales y culturales, los distintos
espacios habitados por los grupos étnicos y sus costumbres, los mapas y la orientacion

de los individuos en los lugares, entre otros.

¢Cudl es el enfoque mas adecuado para orientar estos aspectos en beneficio de

los estudiantes?

Esta respuesta conduce a proponer una alternativa pedagdgica para reforzar el

aprendizaje de la Geografia, o cual repercute en la formacion de.los bachilleres.

En este informe se sintetizan afios de experiencia practica y documental con el fin
de contribuir al desarrollo colectivo de la ensefianza de la Geografia y su evaluacién

formativa que permitiran al estudiante responsabilizarse del aprendizaje de su entorno.

La descripcion breve de la evolucidn de la materia - asignatura permite ubicar el
programa vigente y en él, la evaluacidn del aprendizaje, tema central de este informe. Es
el preambulo obligado para que la accién de evaluar sea congruente con los objetivos

educativos,

Es importante mencionar que la organizacion del programa es perfectible y que se
requiere encontrar la manera para adecuarlo a la metodologia constructivista, pues como
esta estructurado, la tendencia predominante es desarrollarlo de un modo tradicional, leer

¢l objetivo, organizar la clase a través de exposiciones tipo conferencia, la elaboracién de
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cuestionarios y su resolucién individual, en equipo o en grupo y tradicionalmente, evaluar

en forma de examenes objetivos.
Este quehacer docente no es del todo negativo, pero limita la participacion del
alumno a la recepcion y repeticién de las respuestas. Por lo tanto, el disefio del programa

dificulta la seleccién de estrategias para desarrollar la construccion del conocimiento.

Una pregunta que se queda en el tintero es ;cémo organizar un programa en

forma constructivista?

50



3.1 LA GEOGRAFIA, EN EL NIVEL MEDIO

SUPERIOR

Todos fos gedgrafos estin casi completamente de acuerdo en {(sic) considerar
Que el campo de estudio propio de la Geografia es Ia organizacién del espacio;
De Ia cual Ia regién no es sino su minlma expresién.

Roger Brunet.

¢Que estudia la Geografia? La descripeion de la Tierra, los paises y sus capitales,
los rios y las montafias, los climas, los idiomas... son respuestas que se escuchan a
menudo, en la calle o en el aula desde el primer dia de clases: * ; Te gusta la materia? Si,
me gusta iluminar mapas o No, porque hay que aprenderse muchos nombres y datos, es
muy dificil”. Estas son dos aseveraciones que se oyen frecuentemente en hogares y

oficinas en cualquier parte del mundo.

No sdlo hoy, sino que desde hace tiempo, se encuentran libros, articulos y

ponencias que discuten la ensefianza de la Geografia.
o

Yves Lacoste (1877) en su libro La Geografia: un anma para la guerra describe el
enciclopedismo imperante en la ensefianza de la geografia del modo siguiente: "Una
disciplina molesta pero en ltimo término facilona, pues como todos saben en geografia
no hay nada que entender, basta con la memoria... en cualquier caso, desde hace unos
afios los alumnos no quieren oir hablar de esas lecciones que enumeran, en cada pais o
en cada region, relieve - clima - rfos - vegetacién - poblacién - agricultura - ciudades -
industrias. En los institutos hay tal animadversién hacia la geografia que, sucesivamente,
dos Ministros de .Educacién(jy entre ellos un gedgrafo!) han llegado a proponer la

supresion de esta antigua disciplina libresca y actualmente superada™*

* LACOSTE, Yves.(1977)La Geografia: una arma para la guerra, pp.5-6
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Lo anterior fue escrito en Francia en la década de los setenta y ha tenido su

correspondencia en México en la ensefianza de la Geografia.

Por otra parte, en México, esta misma década se incluyeron en los planes de
ensefianza en la escuela primaria y secundaria, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales,

en los que las asignaturas tradicionales se agruparon por areas del modo siguiente:

CUADRO 1. LAS AREAS EN LA ENSENANZA PRIMARIA Y SECUNDARIA.

CIENCIAS NATURALES CIENCIAS SOCIALES
BIOLOGIA HISTORIA
FISICA CIVISMO
QUIMICA GEOGRAFIA SOCIAL O HUMANA
GEOGRAFIA FISICA

ELABORO: GLORIA MERCEDES RAZ GUZMAN HERNANDEZ {1908}

En el Colegio. de Bachilleres, las areas tuvieron su paralelo en materias como
Ciencias de la Tierra y Ciencias Sociales:

CUADRO 2. AREAS EN EL MAPA CURRICULAR ORIGINAL DEL COLEGIO DE BACHILLERES.

CIENCIAS SOCIALES CIENCIAS DE LA TIERRA

SOCIOLOGIA GECFISICA

HISTORIA GEOQUIMICA
FILOSOFIA GEOLOGIA

HIDROLOGIA

METEORGCLOGIA
LA APLICACION DE SUS CONOCIMIENTOS A
TRAVES DE LA GEOGRAFIA

ELABORO: GLORIA MERCEDES RAZ GUZMAN HERNANDEZ(1998)

Esta politica- recibid el nombre de Globalizacion, porque pretendia la integracién
de los conocimientos para obtener una vision de conjunto de los fendmenos del ambiente
natural y social.

¢Cudles fueron los resultados de esta Globalizacion de la Ensefianza? A ciencia
cierta y sin profundizar en el caso, ese objetivo integrador, tedricamente esperado, se

perdid en la confusion en la estructuracién de los contenidos.
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En esta Globalizacién, la preparacion del docente en la ensefianza media fue la
que determind la manera de abordar los contenidos y la tendencia general se orientd
hacia una materia, esto es, la especialidad del profesor que la impartia. En este sentido, el
resuitado fue el alejamiento de la vision integral de los fendmenos y hechos, contrario a la

meta buscada.

Los programas por area compartieron el escenario educativo nacional con
programas por asignaturas durante veinte afios, en ambos casos predomind la vision

enciclopedista basada en la memorizacion de datos sin relacion.

En este contexto, la razdn para estudiar Geografia, que de manera tan clara
expresa Fernando Arroyo® al referirse a la disciplina como "un instrumento que permite
conocer y comprender al mundo en que vivimos, sobre todo en lo que se refiere a su

estructura espacial y a los fenémenos que le ha dado lugar” parece una utopia.

La Historia muestra que, los grandes suefios de los antepasados, ( como ir a la
Luna, viajar por la Tierra en cuestion de horas, desviar un huracén, etc.) hoy son grandes
realidades y, por tanto, el campo de estudio de esta ciencia y, en particular, de la materia
escolar que nos compete como habitantes del planeta, como ciudadanos corresponsables
del ambiente. Por ejemplo, en lo relativo a proteccion civil, se plantea ia necesidad de
estar preparados para afrontar incendios, sismos, atentados; pero nunca se establece, en
especifico, la meta de conocer nuestro ambiente y prevenir Ia mejor manera posible para

afrontar los riesgos y desastres; asi como, adecuar las condiciones para que en el caso

* ARROYO, Fernando. "Una cultura geografica para todos: El Papel de la Geografia en la
educacion primaria y secundaria”, en Ensefiar Geografia de Moreno, Antonio. Etal, p.51.
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de que ocurran tales eventos, la consciencia individual, que forma la colectividad esté

organizada para intervenir.

Desde este dngulo, se observa que la Geografia como ofras materias son recursos
para ensenar valores. ;Cuales son los valores que la ensefianza de la Geografia
promueve? Si bien es cierto que toda actividad educativa genera valores y fomenta
actitudes que repercutan, decisivamente, en el presente y en el futuro de los estudiantes,
Tyler (1973) menciona en su libro Pnr‘hcipios bésicos del Curriculum cuatro valores
democraticos que seria conveniente considerar para que la vida de los individuos sea
eficiente y satisfactoria, estos principios se resumen del modo siguiente:

-El reconocimiento del valor de cada individuo, sin distinguir raza, nacionalidad,

estado social o econémico.

-La necesidad de participacién amplia en las actividades humanas.

—El estimulo del cambio, de io variable, de la metamorfosis de la personalidad y de

las circunstancias.

-La fe en la inteligencia, la autonomia y la autosuficiencia como bases para un

liderazgo que enfrente cualquier imposicién autoritaria irracional.

Entonces, la Geografia como materia, coadyuva a desarrollar actitudes
individuales (sefialadas por Tyler y sintetizadas en el parrafo anterior) para percibir el
espacio, la relacion hombre - medio, ia pertenencia a un lugar y la motivacion para

explorar el mundo.

Lo anterior apoya a la construccion de una actitud de consciencia hacia el entorno
que rodea al ser humano y por tanto, a la percepcién del espacio geografico que permita a

los individuos, que integran la sociedad, desempefiar la funcién que les corresponde en el
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ambiente natural, de acuerdo con las condiciones socioeconémicas en que vive, sin

perjudicar al medio natural y al resto de la humanidad.

La visién de conjunto, tan anhelada, en las propuestas pedagogicas por areas, se
puede lograr a través de la perspectiva geografica, que permite situar, en un territorio y
en el tiempo, los acontecimientos que ocurren, que afectan a la misma naturaleza yalos

habitantes que en ella viven.

Es evidente la incapacidad que la sociedad “civilizada” tiene para respetar el
equilibrio de la naturaleza; mientras que, la creacion de medios artificiales separa, cada
vez mas, al hombre de la naturaleza, haciéndolo creer que éste es inmutable y renovable.
Esto sucede hasta que un evento natural lo despierta del suefio que él mismo ha
construido. En este momento se lamenta, busca culpables, sin asumir la responsabilidad.
Los medios masivos de comunicacion se encargan de difundir ideas exageradas, que si
bien tienen que ver con los fenémenos, provocan panico, parélisis psicol6gica y acciones
incongruentes que poco ayudan a afrontar las situaciones que se presenten de modo
adecuado. Como ejemplo, se tiene la informacion incompleta que Ia poblacién recibe
sobre fenémenos como El Nifio y sus efectos (1997-98) o la erupcién del Popocatepetl y

suU verdadero alcance.

Recurrir a disciplinas como la Geografia, ayuda a disponer de informacién
adecuada que ayude a conocer los factores que inciden en la vida identificando su
influencia, que permita analizar y comprender la magnitud de un suceso y buscar la
manera de aplicar lo aprendido; es decir, la capacidad de respuesta ante las

circunstancias.
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¢Coémo ensefiar Geografia en el nivel medio superior sin pretender que ios
alumnos sean especialistas en la materia? Se requiere una organizacién de contenidos
que permita desarrollar la construccién del conocimiento, mediante la investigacion, es
decir, aprender haciendo, esto hace de la Geografia un medio excelente para fomentar
las capacidades individuales y de grupo, con base en la identificacién de aprendizajes
significativos, que Ausubel (1968)* definié como “los procesos mediante los cuales las
ideas expresadas simbodlicamente son relacionadas de un modo no arbitrario sino

sustancial (sic) con lo que el alumno ya sabe.”

En el Colegio de Bachilleres, ;como la materia - asignatura Geografia ( antes
Ciencias de la Tierra) puede ayudar a la formacion integral del educando, objetivo del

bachillerato a escala nacional?

Los aspectos de la Geografia que apoyan en el desarrollo de la personalidad del
alumno individual y socialmente son:
- Las relaciones sociedad - naturaleza.

- El espacio geogréfico (natural y social).

La organizacion del territorio a escala o por categorias.

I

La evolucién del espacio.

Es fundamental organizar estos aspectos para que el alumno aprenda haciendo y
se brinda a los adolescentes, una posibilidad de conocer el munde que los rodea,
despertar su interés por el medio geografico y comprender la interdependencia entre el

individuo y su entorno.

% MARQUEZ DUARTE; V. Eduardo (1981) Teorias def aprendizaje, pag. 32.
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Asimismo entender las causas de los hechos que ocurren a su alrededor, adquirir

un sentido de pertenencia a la Tierra, en que vive, y contribuir a mejorar las condiciones

en que se encuentra,

¢Que habilidades y destrezas se desarrollan mediante la ensefianza de la

Geografia? Se entiende por habilidad la capacidad para responder con eficacia ante

nuevas situaciones, esto requiere la utilizacién de procedimientos o técnicas.

En este

sentido las habilidades que se desarrollan con ia ensefianza de la Geografia son:

CUADRO 3. HABILIDADES Y CAPACIDADES QUE SE DES[ARROLLAN A PARTIR DE LA ENSENANZA DE LA
GEOGRAFIA.

HABILIDAD

CAPACIDAD QUE SE DESARROLLA

Observacion

Descubrir, alcanzar aquello que se encuentra mas alfa de fo
conocido. Visualizar y relacionar en forma espacial e
interpretar el paisaje de acuerdo con 8l grupo social al que
pertenece.

Parcepcién espacial

Ubicar en e! espacio y aprovecharlo en sus distintas
dimensicnes, para distintas actividades. Esta capacidad es
util para planear y para prevenir situaciones, tanto ante los
fendmenos de la naturaleza como los de indole social. La
orientacion del individuo a partir de puntos de referencia.

Memorizacion

Acumular informacion aplicable y de utilizarta en las distintas
circunstancias. A diferencia del uso tradicional de la
memorizacién en la ensefianza gue se entiends como la
acumulacion de dafos simplemente parg repeliios en un
examen, memorizar debe ser uno de los recursos que
permita abrir el campo del conccimiento y buscar nuevos
horizontes para explorar.

Lecto - escritura

Manejar adecuadamente el lenguaje oral, escrito, numeérico,
cartografico y grafico, a partir de conocer la simbologia y su
interpretacién; Es una capacidad que se requiere para
buscar informacion en documentos, comprender lo que dice,
expresar lo encontrado, mediante la descripcién, el analisis y
la interpretacién.

Creatividad

Fomentar la imaginacién al hacer, explorar, comunicar lo
aprendido. Desarrollar Ias habilidades de un individuo, tanto
conocidas como por conocer, para dar un toque personal a
lo aprendido.

Abstraccidn, reflexion tedrica y Ia elaboracién de esquemas
mentales

Leer, organizar la informacién y elaborar nuevos marcos
conceptuales que reflejan lo aprendido y el sistema colactivo
de percepciones.

La medicidn y vaioracion de temafios y magnitudes.

Leer, interpretar y elaborar diseflos o mapas a distintas
escalas.

Uso de operaciones, calculos matematicos y estadisticos.

Cuantificar los fenémenos y hechos, asi como utilizar fuentes
estadisticas como los censos.

Desarrolfo del trabajo individual y por equipo

Investigar, redactar, comunicar y organizar. Socializar la
investigacién y la manera de elaborar productos, dividiendo
las tareas, los costos y responsabilizdndose conjuntamente
del aprendizaje.

ELABORO: GLORIA MERCEDES RAZ GUZMAN HERNANDEZ. (1998)
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La experiencia demuestra que considerar este conjunto de habilidades y las
capacidades que los estudiantes pueden desarrollar permite, a partir del dialoge
constante, enfrentar la resistencia que el alumno adolescente tiene ante el conocimiento y
plantea un reto para interesarlo en su propio aprendizaje.

Capel, Luis y Ufteaga (1988)* elaboraron un cuadro de clasificacién de
las habilidades graficas que pueden desarrollarse normalmente a diferentes edades.

A partir de este cuadro, que complementa el cuadro anterior basado en la
experiencia personal, se propondran algunas estrategias de ensefianza - aprendizaje y

evaluacion para la Geografia en el Colegio de Bachilleres.

CUADRO 4. HABILIDADES GRAFICAS POR EDAD.

Edad Actividades y ejercicios

5-7 Ejercicios topoldgicos.
Clasificacién de objetos por tamafios y configuracién
generai Medidas antropométricas del espacio.

7-9 Orientacién.
Dibuja objetos y superficies en planos a gran escala.
Utiliza e interpretar simbolos convencionales.

9-11 Sefala direcciones cardinales. Utilizacién de la brdjula.
: Utilizacién de mapas a gran escala (1:500 y 1:5000).
Medidas en Iinea recta v rutas sinuosas.

11-13 Aprecia el significado de cambios de escala.

Compara mapas a gran escala y folografias aéreas
ablicuas.

Construye maquetas y mapas en reliove.

Comprensién del significado de las curvas de nive! y
medidas de altura y desniveles en los mapas topograficos.
Realiza bosquejos del paisaje a partir de las fotografias.

11-16 Describir un paisaje utilizando mapas y fotografias.
Utilizacion de mapas a escala media (1:10 000 y
1:100,000)
Ejercicios sobre mapas tematicos y comelaciones simples
entra ellos,

16-19 Medidas y correlaciona estadisticas simples sobre mapas
’ a media y pequelfia escala,

Ejercicios en fotografia aérea vertical.

Interpretacién y elaboracion de mapas de use del suefo y
comparacion con modelos tedricos.

FUENTE: CAPEL, LUIS Y URTEAGA. La Geografia ante la Reforma Educativa, Pag. 48
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Al observar esta clasificacion en donde se identiﬁcan. las habilidades que pueden
desarrollar los alumnos a distintas edades, surgen las siguiéntes reflexiones:

- En general, se subestima la capacidad de los individuos al limitar la ensefianza de la
Geografia a exposiciones orales o la simple contemplacién del paisaje (lo cual en un
contexto urbano es un logro, pero no debe ser la Gnica meta).

— Es evidente que hace falta mayor capacitacién y participacién de los profesores para
conocer, desarrollar y utilizar sus habilidades, utilizandolas para mejorar la ensefianza
de la Geografia,

— Lo anterior facilitaria ia relacion profesor - alumno y ayudaria para que los
estudiantes se responsabilicen de su propio aprendizaje y que, éste les sea util en su
vida cotidiana.

Los alumnos en la escuela no utilizan todas las habilidades que tienen entre otros
factores porque:

- Estan obligados por sus padres a asistir a la escuela.

- Piensan que la escuela sélo es un requisito mas para obtener empleo.

— Buscan el convivio con los “cuates”, en lugar de aburrirse en casa.

En el momento en que, tanto los estudiantes como los profesores, sientan que la
escuela es una parte de su vida y que io que en ella ocurre repercute en todos los demas

ambitos, se podré lograr la formacién integral tan mencionada.

¥ CAPEL, LUIS y URTEAGA "La Geograffa ante la Reforma Educativa” Pag. 48.
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En este contexto, para que el profesor logre que los estudiantes desarrolien las
habilidades sugeridas en los cuadros, debe estar dispuesto a desarrollarlas para orientar

el aprendizaje escolar con mayor éxito.

Se ha comprobado, a través del ejercicio docente que, los estudiantes muestran
apatia para participar, preguntar sus dudas, vergiienza de comentar io que saben ante la
burla, el desacuerdo del grupo. Es dificil incentivarlos para superar el freno colectivo y

formar un ambiente de trabajo grupal.
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3.2 LA MATERIA ASIGNATURA GEOGRAFIA EN EL
COLEGIO DE BACHILLERES.

Evolucién y situacién actual

Que todas las decisiones se fomen por discusién, voto, y siempre que
Sea posible, por unanimidad.
Anénimo.

El Colegio de Bachilleres comienza a funcionar en febrero de 1974, pero la
ensefianza de conocimientos geograficos inscritos en la materia - asignatura Ciencias de
fa Tierra, dada su ubicacién en el Plan de Estudios vigente hasta 1992, se impartié por

primera vez en septiembre de 1976.

La materia - asignatura Ciencias de la Tierra se ubicd en el 4rea de Ciencias
Naturales. Su contenido tiene que ver con las siguientes disciplinas: Geofisica,
Geoquimica, Geologia, Hidrologia y Meteorologia. La funcién de la Geografia fue
‘considerar la aplicacion y la utilidad practica de los conocimientos de todas y cada una de

ellag**®

El programa de Ciencias de la Tierra tuvo algunas modificaciones como, por

ejemplo, |a eliminacién de una quinta unidad relativa a Biogeografia en 1984.

Este programa inciuia criterios de metodologia y ramas de cinco ciencias para

impartirse en un semestre y su objetivo era comprender el entorno natural del ptaneta.

La posibilidad de trabajar esta materia, seleccionando adecuadamente los
aprendizajes significativos, tanto desde el punto de vista de los campos especificos de las

ciencias como de la integracién, planteaba dificultades, particularmente, para los

% COLEGIO DE BACHILLERES (1984) Programas de Ciencias de la Tierra, p.4
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estudiantes que no alcanzaban la perspectiva integral que se establecia (entre otros

factores por fa extension de los contenidos y la duracion de los semestres).

En este sentido, la tendencia al enciclopedismo, acumulacién de informacién
afectaba a la comprensién del ambiente natural. La pericia de! profesor determinaba, en

gran medida, el alcance de la intencién y de los objetivos propuestos.

El mejoramiento de la ensefianza de la Geografia y la educacién en general no
debiera depender, en forma exclusiva, de la accién individual de los docentés,
exclusivamente. Ei trabajo colectivo podria proporcionar alternativas para trascender la
escuela como algo separado de la vida y del entorno donde se desenvuelve el estudiante
y lograr que, la actividad escolar forme parte de &l mismo y sea un apoyo para que el

alumno aprenda a vivir,

El Colegio de Bachilleres, a Io largo de su historia, ha utilizado distintas corrientes
pedagégicas y el profesor ha tenido que adaptarse a los cambios, muchas veces sin

asimilarlos y en contra de su voluntad.

Si bieﬁ la linea constructivista o cognitivista ha permeado en el lenguaje
pedagdgico utilizado desde los inicios del Colegio (en 1987 se impartié un curso titulado
Introduccion al aprendizaje escolar), hasta 1991 la propuesta pedagogica se presenta
con mayor claridad, a través de las cinco lineas didacticas: problematizacién,
conocimiento y manejo de métodos, incorporacién de la informacion, aplicacion y

consolidacién.
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En este contexto, comenzé la reestructuracién académica del Colegio de
Bachilleres y se presenté la oportunidad para revisar los programas y proponer cambios.
Sin dejar de lado la direccién central de la SEP y del CB, y los lineamientos de la politica
educativa, se tomaron en cuenta las opiniones de los profesores mediante su

participacion en dos talleres sobre el Analisis del Programa.

Es importante sefialar que la participacion de los profesores fue reducida, con
diversidad de puntos de vista y de argumentos individuales y de grupo, por lo que no se
llegé a consenso facilmente (lo que hubiera sido ideal); sin embargo, hubo avances en la

transformacion de! programa hacia la materia - asignatura® de Geografia.

Es muy coémodo criticar los resultados de esta modificacién del programa, lo que
habria que hacer es analizar y evaluar el proceso, la disposicién de los profesores para
investigar y discutir con el fin de llegar a aéuerdos que beneficien la ensefianza de la
materia. Entre los aspectos que quedan por trabajar estén:

- La estructura del programa de un modo tal que conduzca a la construccién del
conocimiento.

— Laintegracion entre la intencién de la materia con los contenidos y las estrategias, asf
como una materia complementaria: Geografia Econémica.

~ Para el abordaje de los contenidos referentes a los recursos naturales de México seria

necesario abrir un curso de Geografia de México.

*Enel Colegio de Bachilleres se designa el término materia a un campo completo de
conocimientos como, por ejemplo, Geografia y sus divisiones 0 ramas; cuando se imparten
separadas a cada una de ellas se le da el nombre de materia - asignatura como lo es Geografia
Fisica.
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La educacién es una actividad en continua construccién colectiva, no es un
producto terminado; por lo tanto, las posturas individuales se deben incorporar en un
consenso, en el cual sin perder la libertad personal se contribuya a cimentar la formacién
individua! y social de los estudiantes.

En el Colegio de Bachilleres los programas de .Ias materias presentan la siguiente
estructura:

CUADRO 5. ESTRUCTURA DE LOS PROGRAMAS EN EL COLEGIO DE BACHILLERES {1991)

1. MARCO DE REFERENCIA | A)UBICACION Se refiera al lugar que ocupa la asignatura dentrc del Plan
de Estudios.
B)INTENCION Se relaciona con el proeésito especifico de la asignatura.
CJENFCQUE Es la organizacién y manejo de los contenidos del programa.
2, Elementos de}1. ESTRATEGIAS DE | Son sugerencias de actividades a desarrollar por el profesor
instrumentacién INSTRUMENTACION |y los estudiantes.
2. SUGERENCIAS DE | Se refiere a 1a forma de planear y realizar la evaluacién
EVALUACION diagnostica, formativa y sumativa,
3- BIBLIOGRAFIA Documentos requeridos para el apoyo del proceso

e_nseﬁanza - aprendizaje.

4. CARGA HORARIA | Tiempo sugerido para desarrollar las estrategias para lograr

los contenidos

5 RETICULA Modelo grifico que muestra la relacién entre objetivos y
contenidos.
ESTRUCTURA El programa estd dividido en nicleos organizadores y éstos

a su vez, en unidades que estan conformadas por objetivos.

"FUENTE: PROGRAMA DE GEOGRAFIA (1994).
ELABORO: GLORIA MERCEDES RAZ GUZMAN HERNANDEZ (1998)

En el Cuadro 5 se presenta la configuracién de los programas en el Colegio y
apoya a entender lo escrito en el Cuadro 6 en el que se observa que, por su ubicacién y
caracteristicas disciplinarias, la Geografia tiene una intencién integradora de los
conocimientos sobre materia y energia a través de la comprensién del origen y evolucion
de la Tierra y de su interaccion con los procesos biolégicos y de la existencia de cada uno

de los recursos naturales.

Se pretende que el estudiante se interese en su entorno fisico y social; sin
embargo, en la materia - asignatura se estudia Gnicamente el medio fisico ;sera
conveniente argumentar por un segundo semestre de Geografia Humana o Econdmica?

La respuesta es si. En otro momento, se discutiran los elementos para esta postura,
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En el mismo cuadro 6 se anotan los elementos que identifican el programa de
Geografia (Fisica) implementado en 1991:

CUADRO 6. EL PROGRAMA DE GEQOGRAFIA (FISICA) (1 994)

r UBICACION Area de Ciencias Naturales, area basica. Academia de
Biolegla. Cuarto Semestre.
INTENCION Que el alumno adquiera una actitud de interés hacia el
entomo flsico - social.
ENFOQUE DIDACTICO Problematizacién, conocimientc y manejo de métodos,
incorporacién de la  informacién,  aplicacién y
consolidacién,
' Principios del método geografico apropiados para la
ENFOQUE DISCIPLINARIO enseflanza - aprendizaje: Localizacién - extensitn,
interrelacién - conexién y causalidad.
NUGLEOS ORGANIZADORES LEl campo de estudio de la Geografia y 2. Origen y
evolucién Jde (a Tierra,
UNIDADES a} La Geografia y su metodologia b) La Tierra en el
Sistema Solar. ¢) Origen y evolucién de la Tierra, d)
Hidrosfera e) Atmoésfera.
OBSERVACIONES
Es importante sefialar que este programa sélo incluye los contenidos para interesar al alumno en la comprensién del
entorno fisico, lo cual contradice la intencidén de la materia - asignatura que est# orientada hacia el interés del medio
fisico - soclal.

FUENTE: PROGRAMA DE GEOGRAFIA (1994)
ELABORO: GLORIA MERCEDES RAZ GUZMAN HERNANDEZ (1998)

El Programa de Geografia Fisica incluye una lista de bibliografia basica por
unidad. Ademas de este listado de referencias bibliograficas sobre los contenidos de Ia
materia - asignatura, es necesario incluir bibliografia pedagogica, con el fin de que el
docente integre los ‘dos enfoques didéctico y disciplinario para que la formacién de los

estudiantes se aproxime cada vez a ser un proceso constructivista.

El profesor utilizando la reticula y el programa elabora una dosificacién
programatica.cada semestre, que le permite adecuar las estrategias, modificar los ritmos y

ubicar el procesc de evaluacion durante el curso.
Este es un material Util para organizar las actividades de acuerdo con el orden, la
importancia de los contenidos y la coherencia que permita al alumno construir el

conocimiento. Los criterios que se deben considerar al realizar la dosificacién son:
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- Caracteristicas de los contenidos.
- Eltiempo, la dificultad y las estrategias.

- Jerarquizacién de los contenidos.

Es muy importante que se fomente la discusién entre los profesores para
determinar los criterios usados en la dosificacion y paré desarrollar los contenidos. Es
dificil llegar a acuerdos, pero no imposible. Mientras el docente tenga mas elementos, el
aqui y ahora de cada aula, podra transformarse en un semillero de oportunidades para

cultivar y cosechar e! aprendizaje en los alumnos.
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3.3 LA EVALUACION FORMATIVA Y EL APRENDIZAJE DE LA
GEOGRAFIA EN EL COLEGIO DE BACHILLERES.

Las sugerencias que se citan en el Programa de Geografia en relacién con el qué
evaluar, son insuficientes porque constituyen una simple enumeracién de temas*, como
la siguiente, que corresponde a la Primera Unidad:

Cuadro 7. Conceptos sugeridos para evaluar dentro del Programa de Geografia

Fisica.
Evaluacién Diagnéstica Evaluacion Formativa Evaluacion Sumativa
Hechos Campo de estudio de la|Campo especifico y objetivo de
Geografla y objeto de estudio | estudio de Ia Geografia Fisica y
Humana.
Fendmenos Campo de estudio de fa[Aplicacion de los principios

Geografia Fisica y su relacion | metodoldgicos.
con ofras ciencias

Latitud y longitud Campo de estudic de Ja
Geografla Humana vy su
relacién con otras ciencias.

Tiempo Principics metodoldgicos
Periodo Representaciones terrestres
Fuerza Aplicacién de los principios

metodolégicos

Conversién térmica

Procesos

Movimiento

FUENTE: PROGRAMA DE GEOGRAFIA (FISICA), COLEGIO DE BACHILLERES, PAGINAS 19-20.
ELABORO: GLORIA MERCEDES RAZ GUZMAN HERNANDEZ. (1998).

Las sugerencias en torno al como evaluar se limitan a lo siguiente:
- Cuestionarios escritos estructurados con 10 & 15 preguntas o bien interrogatorio
directo (lluvia de ideas), con base en los conceptos elegidos.
— Por medio de ejercicios de clase y/o investigaciones cortas (tareas) de hechos y

fenémenos geograficos.

“ Esta enumeracion de temas puede ser interpretada por cada profesor segun su criterio y
formacion. Si consideramos que un Programa es el punto de encuentro para unificar criterios con el
fin de guiar acciones educativas, éste debe ser explicito en cada uno de sus renglones; lo cual no
coarta la libertad del profesor y si permite convergir en acuerdos para la planeacion de actividades
de aprendizaje y evaluacién. Asimismo si se considera que e! perfil académico para impartir esta
catedra en el Colegio de Bachilleres abarca otras profesiones como la de los gedlogos 4 Cémo
integrar fos acuerdos si el programa no coadyuva a lograrlo?
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— Mediante examen escrito en diferentes modalidades y el desarrollo de la actividad

experimental.

Para qué evaluar se describe de forma muy superficial del modo siguiente:
— Para conocer y detectar el nivel de conocimientos que el alumno trae consigo a fin de
establecer las estrategias a partir de las cuales habra de planear y dirigir cada una de
las unidades del curso.
— Para verificar el funcionamiento y avance logrado por medio de las estrategias
implementadas.
~ Para determinar el nivel de relacién y aplicacién que el estudiante establece con los

conocimientos adquiridos sobre el campo y objeto de estudio de la Geografia.

Se observa en el Cuadro 7, que la orientacion general de la evaluacién esta
dirigida hacia la deteccién del nivel de conocimiento en cada uno de los temas y ala
funcionalidad de las estrategias utilizadas. A partir de la escasa informacién el profesor
debe decidir cémo evaluar y con la matricula elevada de cada grupo, opta por la
elaboracion de examenes objetivos, reportes de actividades y en muchas ocasiones se
deja de lado el proceso de evaluacion y la retroalimentacion del alumnp, del grupo y del
mismo docente, tales aspectos de ninguna manera son negativos; pero, si limitan el

alcance de la educaci6n a una reproduccion de conocimientos.
Lo anterior repercute en la apatia, en la batalla constante del profesor por captar la

atencion y del alumno en |a obsesién por la calificacion final, aunque esté comenzando el

semestre.
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La necesidad de establecer un vinculo. efectivo entre la ensefianza - aprendizaje
con la evaluacion formativa para que la educacién geografica en el alumno bachiller sea
integraL. iEs tan valioso disfrutar el proceso de hacer algo y observar el resuitado
benefico!, en lugar de sufrir un semestre de aburrimiento, incertidumbre, flojera y pensar
estrategias s6lo para "pasar”. En esta premisa reside el valor del convencimiento de que
mas alla del sistema y mas cerca de la realidad de los individuos que estan conviviendo

&n el salon de clases con el fin de optimizar e los resultados de ia educacién escolarizada.

Aprender haciendo es un reto para el docerte, es utilizar toda su experiencia para

entender al adolescente, motivar su iniciativa.

Annlzar y estuckar
ESTRATEGIKS tos ipos de siomes
QUE LTAIZA que cameten
3
¥
. RAZONAMENTOS ¥
Reguiaiin REPRESENTACIONES
MENTALES DEL ALUMNADO
Peamiten
]
intagradaala
shuacién de ¢Qui? No instnmentads
enseferza INTERASCIIN
CON LOS
ESTUIANTES
DURANTE EL
PROCES ‘ EVALUACION
ENSERANZA-APRENDIZAJE FORMATIVA
ANALISIS D!'Eo LA
forid, PRODUCCION
rDup.dn ah LPor que? DE uﬁ
sftuackn de » travée do ESTUDNTES
enseflanga
ADAPTAR EL PROCESO
DIDACTICO ALOS L Permiten
PROGRESOS Y PROBLEMAS
DE APRENDZAJE DEL Abitrar recansimos
! ALUMNADO de regulacisn
-5 -
M Pars poder
Roguiaciin . 1y
proaciha i
Roforzer los dxtios

Figura 3. La evaluacién formativa ( Fuente: Jorba y Sa nmarti,1993.) Modificado por Gloria Raz Guzméan Hernandez.(1998

FIGURA 1. LA EVALUACION FORMATIVA.
FUENTE: JORBA Y SANMARTI (1993)

"MODIFICADO POR GLORIA MERCEDES RAZ GUZMAN HERNANDEZ (1 998)
DISENO: ING. FERMIN MARTINEZ AGUILAR. (1998)

69



En la primera Unidad, llamada Introduccién al estudio de lIa Geograffa, por
ejemplo, para alcanzar el objetivo de operacion PRINCIPIOS METODOLOGICOS DE LA
GEOGRAFIA y la aplicacién de los mismos, a través del lenguaje geografico; se
desarrolla una Actividad Experimental "El lenguaje geografico” mediante la cual el alumno,
a través del trabajo en equipo, maneje los conceptos, localice sitios con las coordenadas,

reconozca las escalas, aprecie las caracteristicas el relieve en una carta fopografica.

Lo anterior permite al alumno que, durante el desarrollo del resto de programa
ubique los fendémenos a estudiar y contribuye en la mejor comprension del entorno

natural.

Previamente, se realiza una evaluacién diagnéstica en la que se les solicita a los
estudiantes elaborar un piano donde ubiquen el plantel, de su casa o del trayecto entre la
escuela y su casa. Se evalla su iniciativa, la informacién y habilidades que tiene y estas

referencias determinar cémo organizar las actividades docentes para cada grupo.

A continuacion se describe el desarrollo de la Actividad Experimental 1 a través de
los criterios sugeridos en el diagrama presentado en la Figura 1 para comprender la
evaluacién como un proceso dinamico entre individuos inteligentes, que se enfrentan y
confrontan la materia de aprendizaje.

A. iCuando?
- Durante todo el proceso de investigacion de conceptos, de élaboracién de esquemas,

localizacién, lectura de escalas y de simbolos.
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En cada momento, propiciando la comunicacién por equipo y con el resto del grupo,
inspirar la confianza para preguntar las dudas y de compartir la experiencia y lo
aprendido. En apoyarse entre si, los que mejor entienden a los que se les dificulta.

B. ,Como?

- Comunicando en forma precisa el objetivo y el procedimiento.

- Interactuando con los estudiantes en la resolucién de dudas. (Aqui es importante
sefialar que es necesaric motivar a los estudiantes para la expresion de sus dudas,
crear un clima de confianza).

-~ Andlisis de los productos de los estudiantes (conforme se van realizando).

- Comunicacién clara con cada miembro del equipo.

- El refuerzo de los éxitos.

C. (Qué?

Dividir el desarrollo de la actividad permite dosificar los contenidos y asimilar
gradualmente la informacién:

1. ldentificacién de las lineas, puntos y circulos imaginarios en esgquemas, mapas,
esferas. |

2. Identificacion [atitud y longitud geografica en esquemas, mapas, esferas.

3. Lectura y diferenciacién de escalas.

4. ldentificacién de simbolos cartograficos y escala de color.

5. ldentificacion de la altitud en los mapas, a través de colores y curvas de nivel.

8. Distincidn de las fotografias aéreas y las cartas. Reconocer la relacién qué existe entre
si.

7. Lectura de una carta o el 4rea de una carta y describir, a partir de io aprendido, lo que

se observa.
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8.Comunicacion de lo aprendido: oral, graficamente y por escrito. (Producto final)**

D) i Para qué?

- Para lograr una dindmica que le permita al alumno ejercer la auto - critica y la
busqueda de | a retroalimentacién en torno a lo aprendido y sus errores.

— Se promueva una actitud reflexiva y participativa.

En este sentido, la interrogante referente a la asignacion céfiﬁcaciones estaria en.
discusién. Si se ha reiterado que el aspectd formativo y la responsabilidad del
aprendizaje corresponden al alumno y lo fundamental es motivar su iniciativa y el
desarrolio de sus habilidades, por lo que la manera para calificar estt_e proceso debe

pensarse desde una perspectiva distinta en la cual no se obstaculice el proceso.,

¢Como se asigna una calificacién a este proceso y al producto obtenido? La
claridad en la comunicacion entre el profesor y los estudiantes, trae como consecuencia
un ambiente de armonia, en el que el alumno cuya maxima angustia es “pasar” y obtener
la calidad de aprobado dadas las condiciones y las experiencias escolares que han
tenido; el primer reto es, comenzar una labor de convencimiento para vivir el aprendizaje
como un estimulo, producto del trabajo constante y que, a largo plazo, si se puede
sembrar la semilla del aprendizaje, es suficiente. La creacién de una actitud consciente
en los individuos sobre si mismos y su responsabilidad, quiza sea tan importante como la
materia.

Para la asignacién de calificaciones, una propuesta seria retomar las ventajas del
método numeérico tradicional:

Q Se asignan puntos para la actividad en general por ejemplo 30.

“! Ver en el anexo las fotograflas 1y 2 en las que se muestran ejemplos de los productos obtenidos
por los estudiantes como resuitado de ia lectura de una carta topografica y del trabajo con la
misma.
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O Se desglosan para cada una de las fases y para el producto fina! (incluyendo la
presentacién).
0 Estos puntos se van acumulando (suma) con otros procesos de aprendizaje -

evaluacién, hasta el final del curso donde la suma total determina la calificacion.

En el Cuadro 8 se muestran las calificaciones semestrales finales de 4 semestres
en los que se imparti6 la asignatura de Geografia Fisica en el Plante! 17 "Huayamilpas -
Pedregal” tumo matutino.

Se preserita el nimero de alumnos por grupo y de acuerdo con la calificacion que
obtuvieron. El grupo 403 cursa la Capacitacidén de Informatica, el grupo 402, la

Capacitacion de Contabilidad y el Grupo 403, la Capacitacion de Biblioteconomia.

Cabe mencionar que no todos los estudiantes estdn motivados con la
capacitacién que cursan, particularr\nente fos del grupo 401, que se les asigné debido a
que son irregulares, es decir, estudiantes que adeudan materias. Si bien es cierto que

algunos si llegan a motivarse, este es un factor que dificuita el trabajo docente con ellos.

En el cuadro se observan los resultados obtenidos durante 4 semestres
mencionados, en los que se fue modificando la forma de evaluacién, buscando que el
aprendizaje fuera la meta del curso de Geografia y observar el proceso de construccién
de conocimientos que vivieron los alumnos. Se sefiala el numero de alumnos para cada
calificacién y es evidente un mejoramiento en los resultados numeéricos que sobre todo

reflejan una mejoria en el proceso de comunicacion y en el trabajo en grupo.
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Durante los semestres 96-A y 96-B se utilizd la escala de calificacion numeérica
tradicional, es decir, mediante ntimeros como 10, 9, 8,7, 6 se calificaban los examenes y

actividades y después se promediaba entre el niumero de unidades (5).

Poco a poco, se implementé el modo de integrar proceso ensefianza - aprendizaje
- evaluacion como un todo con la nocién de evaluacién formativa: de tal manera que, es
evidente una mejoria tanto en la retencion de alumnos, por ejemplo: durante los
semestres 96-A y B, 20 alumnos desertaron del curso, en contraste con los semestres 97-
A'y B en los que sélo 12 alumnos no asistieron. Asimismo, la calificacién numérica mejord
de 1996 a 1997, por ejemplo en 1996 sdlo 15 alumnos obtuvieron 10 y en 1897 20

estudiantes,

Se ha sefialado, reiteradamente, que los nimeros sélo reflejan parte de Ia
realidad, en este sentido la experiencia vivida al transformar el proceso de evaluacidn
integréndolo al de ensefianza - aprendizaje se refleja en una mejor relaciéon humana y en
que los alumnos a través de la Geografia se reconozcan como hébiles para muchas

actividades, tanto individuales como colectivas.
En cambio, en los semestres 97-A y 97-B se asignaron puntos para cada una de

las actividades y productos que se sumaron para obtener e! puntaje acumulado lo cual

permitid mayor objetividad en los resultados.
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CUADRO 8. RESULTADOS ORDINARIOS DURANTE LOS SEMESTRES 96-A, 96-B, 97-A Y 97-B.EN EL
PLANTEL 17 "HUAYAMI_PAS-PEDREGAL".

GRUPGC 403
No. No. No. No. No. No. No. Total de
Alumnos | Alumngs | Alumnas | Alumnos | Alumnos | Alumnos | Alumnos Alumnos
Caliﬁcacién 10 - 8 8 7 6 5 w
| 96-A | 0 3 3 16 6 10 5 43
o
‘é’ 96-B . 0 1 1 20 6 21 3 52
m
& 97-A 3 1 12 17 16 -6 1 56"
t .
g 97-B. 2 4 7 8 13 “15 4 583
Total de 5 g 23 | 61 a1 52 13 204
lumnos
GRUPO 402
No. No. No. Na. No. No. No. Total de
Alumnos | Alumnos | Alumnos | Alumnos | Alumnos | Alumnos | Alumnos Alumnos
Calificacion 10 9 8 7 B 5 w
96-A . 2 5 8 14 10 6 2 47
L
P 96-8. 0 4 15 16 3 g 5 52
m
SE 97-A . ] 1 13 201 9 7 K] 53
é 97-B. 4 11 14 10 8 -8 _ 1 .49
Yotal de 6 21 50 50 30 57 17 769
Alumnos
GRUPQ 401
No. No. No. No. No. No. No. Total de
Alumnos | Alumnos | Alumnos | Alumnos | Alumnos | Alumnos | Alumnos Alumnos
Calificacién 10 ] 8 7 6 5 w
96-A . 2 6 g 15 4 10 1 47
[ o
g 96-B . 9 11 17 3 1 6 4 51
m -
g 97-A . 2 g 26 9 3 3 1 53
$ . -
r 97-B. 9 11 7 3 17 8 2 57
e
Total de 22 37 59 30 25 27 8 208
Alumnos

La informacion se tomo de las listas semestrales de la materia - asignatura Geografia del Plantel 17
"Huayamilpas - Pedregal”
ELABORO: GLORIA MERCEDES RAZ GUZMAN HERNANDEZ. (1998)
DISENO: ING. FERMIN MARTINEZ AGUILAR (1998)

W = alumnos ausentes (registrados en lista inicial y que no asisten)

Resultados en los semestres 97-A Y 97-B en los que se desarollé la evaluacion formativa.

Resultadas en los semestres 96.A Y 96-B en las que se desarrolld la evaluacidn tradicional y

algunos ajustes de acuerdo con la propuesta de evaluacién formativa.

—
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4 LA EVALUACION FORMATIVA EN LA MATERIA - ASIGNATURA
GEOGRAFIA
Informe de experiencias

Al convertirse el proceso educativo en un continuo las nociones de
Exito y de fracase cambiarin de significado. El individuo que fracase en sus estudios
0 en un clerto plano encontrard otras oportunidades. Ya no se verd relegado
para siempre al "ghetto” de su fracaso.,
' Edgar Faure

En los capitulos precedentes se han revisado documentos que permiten
fundamentar el presente capitulo se informan las experiencias docentes, en relacién con
la evaluacién, durante los Ultimos 7 afios en el Colegio de Bachifleres.

Hablar de practica docente es comunicar una trayectoria Hlena de experiencias,
obstaculos, retos, logros y muchas satisfacciones. Han sido afios de busqueda vy
encuentros con situaciones dificiles y sorprendentes. Elegir la docencia fue una decision
circunstancial que, afortunadamente ha sido de grandes aprendizajes.

Ensefiar una materia.en las aulas es un acto que realizan miles de profesores en
todo el mundo. Presentar examenes es un acto cotidiano para cualquier persona que ha
asistido a la escuela. ;Por qué es importante transmitir las experiencias adquiridas?

El reto ha sido transformar la pasividad de la ensefianza y la evaluacién en un
proceso donde el aprendizaje lleva el ritmo.

¢ Como se transforma el monélbgo del profesor en un didlogo con los alumnos?

En este c;:lpftulo se especifican los hallazgos que se han encontrado en el camino
y en este sentido, en ciertos momentos, éstos se describiran utilizando la primera persona
con el fin de hacer énfasis en el informe del ejercici6 profesional en el Colegio de
Bachilleres, junto con los resultados observados, la manera de enfrentar los obstaculos y
una reflexién que se establezca como antecedente y sirva como apoyo y como meta a
superar en situaciones posteriores.

Contribuir con este cumulo de experiencias para mejorar la ensefianza -

aprendizaje de la Geografia es la meta. El lector tiene la decisién. Reflexionemos juntos.
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4.1 ANTECEDENTES ACADEMICOS Y LABORALES EN EL DESARROLLO DE LA
PRACTICA DOCENTE.
¢Con qué recursos se contaba al iniciar la practica docente en el Colegio de

Bachilleres?

(a) Las asignaturas didacticas y seminarios cursados dentro del a'n;ea de Ensefianza de la
Geografia en la licenciatura en Geografia en la U.N.A.M.

(b) Las experiencias laborales en escuelas privadas, tanto en el nivel secundario como en
el bachillerato. Asimismo en la Escuela Normal Superior de Guerrero (Cursos
intensivos de Verano).

(c) Cursos de actualizacién didactica.

(d) Y, como alumna, el tiempo empleado en mi formacién basica, media y profesional.

Realmente, con esta preparacién inicié la carrera docente, imitando a los
profesores, priorizando la acumulacién de conocimientos, la puntualidad, asistencia,
buena conducta, cumplimiento cabal de las instrucciones. En las sesiones predominé la
exposicién, el monélogo y no el didlogo. EI miedo al desorden, impedia promover la
participacion. El aburrimiento y la bdsqueda de pretexto para desviar mi atencién eran
situaciones rutinarias. Los elementos fundamentales, disposicién y entrega optimista, han
permitido afinar cotidianamente el trabajo y ver como reto cada situacion que se ha
presentado.

Las dudas no han faltado, se han ido resolviendo mediante la investigacioén, el
apoyo de los colegas o en los cursos de formacién didactica. Asimismo, ha sido necesario

considerar las inquietudes y rebeldias de los alumnos, sus condiciones particulares en
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cada plantel y el aqui y ahora de cada grupo han permitido construir una accién dogente
creativa y adaptable a las circunstancias especificas.

No ha sido facil.

Otros de los factores que han obstaculizado la accién docente ha sido la
inestabilidad laboral que se vivi6 durante muchos afios: debido a gque sdlo se me
concedian interinatos, con el consecuente traslado entre planteles distantes, -por ejemplo
de La Magdalena Contreras a Cien Metros; ademas de una situacién econdmica dificil,

[Estos factores no justifican un decremento en la calidad del trabajo docente en si,
considerando la ética, la responsabilidad del profesor; no obstante, dificultan alcanzar un
optimo desarrollo.

Una de las situaciones mas conflictivas durante este tiempo ha sido la evaluacién,
donde llegar a la asignacién de calificaciones fue un grave problema durante muchos
afios. Incidentes desagradables con algunos estudiantes, hasta una "paloma” (explosiva)
arrojada al salén de clases. Observar la rebeldia cotidiana y mas que eso la apatia, los
bajos resultados en los exdmenes (modalidad de evaluacién que mas utilizaba en los
primeros tiempos). Este descontento me llevé a buscar otros caminos para mejorar cada
dia el trabajo con los alumnos.

Una de las respuestas basicas encontradas se refiere a la siguiente nocién /a
evaluacién formativa que conlleva la esencia de la construccion del conocimiento®,
accion dificil de impulsar, y sin embargo, que contribuyg de un modo distinto en la
educacién de los individuos: que es mas participativa, auténoma y con mayores
posibilidades para su desarrollo integral.

Hablar de practica docente es comunicar la trayectoria liena de experiencias,

obstaculo, retos, logros y muchas satisfacciones.

* Nocién explicada en los capitulos 1y 2.
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La vida laboral de un profesor comienza desde su época de estudiante, en el
contacto cotidiano con los docentes, donde cada uno tiene su estilo propio, va formando
al transmitir los conocimientos, valores positivos y también, invitando a cada estudiante a

recorrer el camino del estudio; aunque en determinados casos lo ahuyente.

Algunos llegan al magisterio por conviccion, por admirar a alguien o por otras
circunstancias, muchas veces, ajenas a ellos mismos.
Dentro de este gremio, algunos individuos se forman en escuelas normales y otros

eligen una formacion profesional y por casualidad, llegan a la academia.

En ambos sectores del magisterio existen valiosos individuos que han aportado y
aportan, cotidianamente, su talento y creatividad en la formacién de nuevas
generaciones.

La profesion docente se va construyendo en las aulas, con el paso del tiempo.

En este proceso el profesor se encuentra ante muchas dudas, con la tentacién de
dominar a sus alumnos por medio de la acreditaciéon. Ei profesor y el alumno entran al

mundo de la competencia, en el que se privilegia a la memorizacion.

Es muy importante que el docente se ubique, dia a dia, con una mente abierta, con
espiritu cientifico y desarrolle con e! grupo un plan de trabajo conjunto. Para ello hay que
mantener el criterio amplio y anteponer la tarea de educar por encima de la rivalidad que

puede existir en ia relacion profesora - alumnos.

Estar dispuesto a buscar formas para motivar e interesar al estudiante para atrapar

su atencién en oposicion al aburrimiento y, que los adolescentes en esta etapa y cualquier

ESTA TES®® N9 DEBE
SALR Bt ia ESCLOTECA
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ser humano, tienen antes que enfrentar una nueva actividad o el proceso de adquisicion
de conocimiento.

Es necesario transformar la tarea docente, de la obsesién  por detectar y medir el
rendimiento y la eficiencia en la obtencién de calificaciones; hacia la curiosidad, el
desarrollo de la imaginacién, la creatividad y la disposicién para investigar y aplicar lo
aprendido.

Es fomentar una nueva dinamica en el aula, donde la coﬁﬁanza y la
responsabilidad permitan un clima de armonia y trabajo colectivo. Esto no significa
simpatia forzosa entre todos los miembros del grupo, sino una actitud de equipo para, en
este caso, aprender Geografia.

El papel del profesor se modifica en el de un facilitador o gufa y el del alumno en el
de un participante - constructor,

¢Como se ha logrado esto en el proceso ensefianza - aprendizaje de la Geografia
durante estos trece afios de ejercicio profesional?

La via ha sido el cuestionamiento continuo de la accién personal como docente y
la construccidn del coﬁocimiento a través de un método, camino ordenado para alcanzar
un objstivo.

La disposicién y el desarrolio de la percepcién de las situaciones escolares con el
objeto de enfocar las posibles soluciones y mejorar el proceso educativo han sjdo dos
cualidades que he tenido que desarrollar a Io largo de los semestres; promover el didlogo
y proponer la definicion de reglas para el desarrollo de la clase, cada vez que sea

necesario.

Después, al finalizar el semestre reflexionar sobre las situaciones vividas,
encontrar razones y estrategias en pos del mejoramiento del proceso educativo y la

comunicacion con los alumnos. Esto determiné que al finalizar el curso semestral
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decidiera participar en los  cursos de actualizacion didactica, para escuchar otras
experiencias docentes; no como mero requisito laboral.
El profesor se pone en el lugar del alumno, escuchdndole y buscando mejores

formas de comunicacion,

La necesidad de poner limites y a la vez ser flexible, aceptar la rebeldia como
parte de la etapa que viven, como una actitud de sobrevivencia en la escuela y la

sociedad en que se encuentran.

Al participar en el curso denominado Curso Bésico de Didéctica, impartido por
el Profesor Miguel Vasallo (a quien agradezco su habilidad para despertar en mi, la
vocacion docente) quien desarrollé una Introduccion a | Grupo Operativo® que en esos
afios estaba de moda, ideas que llamaron mi atencién y me ayudaron a centrar la
actividad educativa en la tarea, en el objetivo. Este punto de vista evita conflictos, porque
ubica al docente y a los alumnos en torno al trabajo y no en las personas y nuestras

personalidades.

Otro censiderando basico, se refiere al aqui y ahora de cada grupo escolar®,
alumnos matriculados en cada grupo, capacitacién que cursan, intereses personales,

localizacion del plantel, turno y el horario en el que cursan la materia, etc.

*“ Teoria desarrollada por Pichon Riviere en Argentina donde e! Grupo Operativo de Aprendizaje
consiste en un conjunto de personas comparten un tiempo y espacio determinados y que se
encuentran integrados y su mutua representacion interna. El grupo se orienta por la tarea, lo cual
permite diferenciar el objetivo de las personas y desarrollar las habilidades para lograr la meta
colectiva.

*“ E1 Colegio de Bachilleres es una opcitn educativa, terminal y propedéutica, en la que fos
estudiantes a veces eligen y si son irreguiares, se les asigna una capacitacion para el trabajo. Esta
situacion determina, en mucho, su disposicién al trabajo. Se observa mayor interés en los
estudiantes regulares y que tisnen la opcion de elegir su lugar. En cuanto al horario de clase, se
presenta mayor dispersion en la atencion de 11:00 a 13:00 (Ultima clase para el turno matuting) y
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He tenido que enfrentarme a mi misma, con cualidades y limitaciones, desarrollar

el potencial de habilidades con que cuento y asi construir mi practica docente.

A través de los distintos cursos en los que he participado en el Colegio de
Bachilleres he visto la evolucién de la propuesta pedagdgica institucional, el
acercamiento hacia la mayor precision en el constructivismo; por ejemplo, en 1987 en el
Curso Introduccion al aprendizaje escolar fue el primef contacto con la Epistemologia
Genética de Jean Piaget y para 1994, en el curso Construccién del Conocimiento en el

ambito escolar.

En ambos cursos, se aportaron las bases para comprender la estructura que los
contenidos presentan en los programas de acuerdo con la propuesta pedagdgica y
presentan una mayor posibilidad para ser asimiladas y practicadas, a través del
planteamiento de los cinco componentes did4cticos: Problematizacién, Conocimiento y
manejo de metodos, Incorporacién de la informacion, Aplicacién y Consolidacion, ya

explicados anteriormente.

En este sentido, la preocupacion de las autoridades porque los profesores se
actualicen ha mejorado en el discurso educativo; aunque en su operacion, tanto
instructores como profesores todavia est4 iniciando y se obstaculiza por la carrera que los

docentes efectian para la consecucién de estimulos.

de 15:00 a 17:00 en el turno vespertino (después de comer, de trabajar y otras circunstancias. En
fin, las circunstancias especificas para cada grupo y para el profesor influyen en el desarrolio del
curso y deben ser consideradas en la planeacion.
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¢ Como he aplicado estos 5 componentes de la practica docente? Este es e! punto
central en el mejoramiento del trabajo docente.

Dentro de este punto de vista, donde hubo mayores dificultades para su aplicacion
es en el aspecto de ia evaluacion, razén por la que estoy escribiendo este informe. Las
cudas surgieron a partir de que en ias discusiones en Academia se busca disminuir los
indices de reprobacion, se plantea e! mejorar los instrumentos utilizados, la retencién de
alumnos que asisten lo largo de curso; pero no se habla { o no lo he escuchado) sobre la
vinculacion de una evaluacién formativa con la construccién del conocimiento, fo
cual incluye la nocién de proceso.

La aplicacion de exémenes_ objetivos, cuantificando conocimientos, no es
suficiente para evaluar formativamente a los e'studiantes y si orienta las conclusiones de

manera parcial hacia "lo mal que estan los alumnoes®, "lo que no estudian®.

El examen objetivo, la elaboracién de trabajos de investigacion, el disefio de
proyectos son posibilidades a elegir, con base en criterios citados como el aqui y ahora
del grupo, las rutas de ensefianza - aprendizaje, la bitdcora de observaciones del
profesor, el factor tiempo, entre otros. No es adecuado, si se pretende una educacion

constructivista, homogeneizar los instrumentos para todas las circunstancias.
Asumir una actitud diferente como profesora ha sido el reto, desprenderme de
prejuicios sobre la capacidad de los alumnos, me ha permitido distinguir sus diferencias y

a partir de ellas desarrollar el trabajo docente.

Ha sido fundamental tener un conjunto de herramientas disponibles para utilizar

en cada momento, como lo es la nocién de Grupo Operativo, en'la que la tarea en este
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casc el aprendizaje es lo que une a un grupo de trabajo, dejando a un lado las

peculiaridades personales.

Lo dificil aqui, ha sido y, es utilizar todas nuestros recursos como personas y al
mismo tiempo permitir que otros los utilicen. Mejorar la relacién profesor - alumno,
mediante un acercamiento para lograr que el conocimiento entre los individuos permita la

superacién de las limitaciones y el desarrollo de las habilidades.

Lo anterior ha determinado que la observacion sea una cualidad que se ha tenido

que desarrollar, asi como la comunicacién.

Una decisidén ha sido implementar los principios metodologicos de la Geografia,
actividad sugerida en el programa, para que mediante ellos los alumnos aprendan a
conocer el medio que los rodea y las habilidades de lecto - escritura y actividades
artisticas para que los estudiantes desarrollen su creatividad en la construccién del

conocimiento geogréfico y por tanto, como camino para la evaluacidn formativa.

Aunque no ha sido facil, es una experiencia mas dindmica e interesante.
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4.2 LOS PRINCIPIOS METODOLOGICOS DE LA GEOGRAFIA COMO MODALIDAD EN
LA EVALUACION FORMATIVA.

En el Programa (1991) del Colegio de Bachilleres se propone utilizar los principios
de la Geografia para construir el conocimiento del entorno fisico.

¢Cuales son los principios metodolégicos que propone el Programa?

- Localizacién - extension
- lInterrelacion (conexién)
- Causalidad

re— — — T — —— i
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A la propuesta programatica, es conveniente afadir el principio de Evolucién
Histérica para aprehender la realidad en su conjunto, ubicandola en su situacién espacio -
temporal.

¢ Por qué elegir esta metodologia como “instrumento” didactico?

Si se parte del hecho de la construccion del conocimiento, de la educacion escolar
como un conjunto de actividades para que los estudiantes desarrollen sus habilidades y
lleguen a conocer el medio que Io rodea un profesor busca el modo de que -los

estudiantes se comprometan con su aprendizaje.

El profesor que dicta catedras, les subraya las definiciones y términos a aprender
se le pone en un papet de espectador, al que en esta sociedad viciada por la television y
los medios. A la hora del examen, el alumno tiene la costumbre de solicitar una guia de
estudio, en la cual pretende encoﬁtrar el contenido de la prueba y elabora su écordeén,
copia o en algunos casos, memoriza.

El examen y la calificacién se vuelven los fines de la educacién y ese momento, se

convierte en el campo de batalla: el profesor por evitar el fraude, la copia, descubrir al
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“acordeoﬁista" y el alumno por no ser descubierto, para contestar todo. Algunas veces ni
lee las preguntas para entenderlas y contesta una cosa por otra. Se transforma la
actividad educativa en un acto mecanico. En el que cada participante tiene un papel fijo y
rutinario.

El aburrimiento y la mediocridad rondan por las escuelas y se expanden por la

sociedad.

En cambio, elegir un método en este caso el geografico (localizacion, causalidad,
interrelacién) implica involucrar al estudiante como un participante, que mediante la
utilizacion de mapas, investigaciones bibliograficas, observacién directa, recopilacion de
material hemerografico, entre otros, se integre al proceso de adquisicién de conocimientos

y con ello, se fomente un ambiente dindmico en el aula.

Se ha sefialado en los capitulos anteriores, la importancia de que el alumno sea
responsable de su propio aprendizaje, con el apoyo de esta revisién bibliografica, de los
documentos propuestos por el Colegio de Bachilleres y con el cimulo de experiencias
adquiridas a lo largo de catorce afics en las aulas, en este apartado se describen las
situaciones, los problemas y las soluciones encontradas para, cada dia, mejorar el
proceso ensefianza- aprendizaje - evaluacion.

Involucrarse en un aprendizaje dindmico en el que se incluya a los alumnos en un
proceso de corrresponsabilidad ha sido dificil, esta es la razén principal por la que se
escribe este documento que deja constancia de que ser profesor es un proceso en
construccion.

En el desarrollo de este método de aprendizaje se necesitan ciertos conocimientos
basicos, desde aprender a orientarse hasta situar especificamente los fenémenos.

Ademas, esto requiere de ejercitacion, lo que no se puede dar en una clase meramente
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expositiva y con la realizacién de algunos ejercicios aistados que se califican. Integrar en
ejemplos concretos en los que se observe el precepto para qué localizar porque facilita la
transmision del conocimiento. En este aspecto el factor tiempo semestral, a veces,
obstaculiza el realizar la suficiente ejercitacién.

Existen dos posibilidades para la obtencién de los conocimientos basicos. El
primero, que es el tradicional, el profesor Unicamente define o pide investigar los
significados de palabras como por ejemplo:

CUADRO NO.8. TERMINOS BASICOS PARA EL DESARROLLO DEL TEMA

- LENGUAJE GEOGRAFICO
Localizacion . Sitio Relacion
Puntos cardinales Situacion Causalidad
Coordenadas Geograficas Interrelacion Causa
Efecto Mapa Plano
Escala Ecuador Meridianos

ELABORO: GLORIA MERCEDES RAZ GUZMAN HERNANDEZ (1998)
2 Como se puede utilizar esta informacién?
1. A partir de las definiciones solicitadas se procede a explicar y proponer ejercicios.
2. Proponer problemas a resolver y a que los estudiantes incorporen informacion, a
través del manejo de los métodos.
En el primer procedimiento se limita el alcance de la informacién a la capacidad de
entender definiciones. En cambio, en el segundo caso, como efecto de vivir el proceso
de aprendizaje se encuentra la posibilidad de una mejor asimilacién de los conceptos.
En el apartado 3. 3 se describe un ejemplo objetivo del diagndstico de los grupos
con el fin de saber con qué conocimientos, habilidades y recursos cuentan; asi como
determinar qué estrategias desarrollar para involucrarlos en el proceso de aprendi_zaje de
la materia en cuestion.
La deteccion de conocimientos y habilidades con que cuentan los estudiantes al

iniciar un curso de Geografia es punto de discusién entre los profesores, en el que
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prevalecen argumentos que favorecen el diagndstico de conocimientos geograficos, en

sentido opuesto a esto se presentan las siguientes perspectivas:

- La deteccién de conocimientos y habilidades sobre Fisica, Quimica, Matematicas,
Geometria, Técnicas y Métodos de investigacién y Redaccion.

- Habilidades para la investigacion, curiosidad, interés y motivacién, creatividad,
capacidad de respuesta, responsabilidad, orientacién, graficas, capacidad de
preguntarse y de cuestionar.

- Habilidades para comunicarse y trabajar en equipo.

De Ia definiczién de los criterios a diagnosticar al inicio del curso dependera ia
reprogramacion de estrategias de acuerdo con el aqu/ y el ahora del grupo especifico y el

exito de las relaciones profesor - estudiantes para el mejor aprovechamiento escolar.

En el Colegio de Bachilleres existen variaciones en relaciéon con la capacitacion
elegida o impuesta a los alumnos, los antecedentes académicos y de evaluacion que
tienen. Cuando llegan a cuartc semestre estos aspectos son determinantes en la

conformacién del grupo escolar.

Otros aspectos a considerar son el Plantel, el turno, el horario que les es asignado
para cursar la materia.

El trabajo docente tiene que ver con preparacion y con percepcidn de la realidad
la manera de afrontarla.

Un buen diagnéstico sirve como base para orientar el desarrollo del curso y
asf alcanzar los mejores resultados en el aprendizaje del alumnado.

En este sentido, la sintesis de experiencias demuestra que, un simple examen

objetivo aplicado ef primer dia de clases sirve como punto de desencueniro y se observan
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mas, las limitantes y carencias de los alumnos que, una visién integral del estudiante
como sujeto en formacion y el potencial que tiene para desarrolfar,

A continuacién se presenta en el cuadro 9 una propuesta que se ha desarrollado
los ultimos cuatro semestres como modalidad de diagnéstico®® y estimulo para el curso de
Geografia:

CUADRO NO.8 ESTRATEGIA PARA EL DIAGNOSTIC_O DE CONQCIMIENTOS Y DE HABILIDADES EN
EL INICIO DE UN CURSO SEMESTRAL DE GEQGRAFIA (FISICA)

1 El profesor indica a los estudiantes que elaboren un plano de:

—  La ubicacién del plantel

- lLaubicacién de la casa

- Laruta utilizada para llegar al plantel. :

~  Las bibliotecas de la Delegaci6n en la que se ubique el Plantel.
(entre otras opciones)

2 Los alumnos desarrollan el trabajo individual en clase y lo terminan en su casa.

3 Se Forman equipos y se discute [a informacion individual, asl como las fuentes para conseguir
informacién.

4, Los alumnos exponen ante el grupo:

—  Los resultados obtenidos.

- Las fuentes de informacién utilizadas,
- Las distintas técnicas utilizadas.

- Los problemas que se presentaron.

5, Se discuten los resultados, los problemas y las soluciones. Se elaboran conclusiones
rupales.
6. Ef profesor reajusta su programa de acuerdo con el diagnéstico de cada grupo. Considerando las
habilidades, los conocimientos y la iniciativa.
7 El profesor comunica a los alumnos el ajuste al programa, se plantean las dudas y se

exprasan soluciones.

ELABORO: GLORIA MERCEDES RAZ GUZMAN HERNANDEZ, {1998)

A partir de este ejercicio se valoran las cualidades de los allumnos,
iniciativa, creatividad, conocimientos previos y saber con que cuenta para desarrollar el
curso. Este es el primer paso para integrar al grupo en una dindmica constructivista y en
un proceso de evaluacion formativa.

El Cuadro 3 en {a pagina 55 y en el Cuadro 4 (pagina 56) se plantean las
habilidades graficas por edad y con los resultados de esta evaluacion diagnostica se
puede dirigir la ensefianza hacia propésitos mas especificos vy utiles para cualquier
individuo que vive en esta sociedad, o en cualquier otra, jCuantas veces no se escuchal :

"¢ Para qué estudiar Geografia?"

“8 Ver en el anexo las fotagraflas 3 y 4 en las que se muestran los productos elaborados por los
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Cuando una persona vislumbra las razones de Ia tarea propuesta, le es més facil
involucrarse en el aprendizaje. Esta premisa es una de las claves que como profesor
hace posible la transmisién a los estudiantes.

El uso de los principios de la Geografia también ha sido factible mediante la

técnica de la fectura de comprensién como en el siguiente ejemplo:

CUADRO 10 EJERCICIO DE COMPRENSION DE TEXTOS.
INSTRUCCIONES. Lee el siguiente texto: Identifica los enunciados que se relacionan con cada uno de los
principios gecgraficos. Describe en el renglén correspondiente las ideas gue se relacionen con cada uno de
los principios. .
LECTURA :Autor: ASOCIACION ECOLOGICA DE COYOACAN, A.C.

DESDE "EL CIELO DE LOS LAGOS" EL LAGO DE CUITZEQ (HOY OCCISO) LE DA SU
MAS SENTIDO PESAME, A LOS ECOLOGISTAS Y DEMAS HABITANTES DE LA CIUDAD DE MEXICO

POR EL INMINENTE Y PROXIMO FALLECIMIENTO DEL LAGO DE TEXCOCO Y MANTOS FREATICOS
DE LA CUENCA DEL VALLE DE MEXICO.

Ya que con el consentimiento de las autoridades federales y municipaies, serd instalada la planta de
desechos toxicos quimicos e industriales de nombre Protecol, S.A. (subsidiaria de Waste Management, Inc.)
de dudosa reputacién en el &mbito mundial y la cua! ha pagado alrededor de 50,000,000 de délares por
multas, de igual forma se dice que ha corrompide a decenas de autoridades para lograr sus ecocidas
proyectos.

¥ EI Lago de Cuitzeo, las aves acuaticas migratorias y los atrofiados ecosistemas mexicanos lo participan a

Usted con profundo dolor, suplicandole presione a nuestra H. Cdmara de Diputados y a las Autoridades

Judiciales, para que cumplan con su deber de velar por ia preservacion y restauracién del equilibrio ecolbgico

segun lo marcan los Articules 27 y 73 Fraccion XXIX- G de la Constitucitn de los Estados Unidos Mexicanos.

ASI SEA

P.D. Ante el grave problema que representa la emision de 5 miliones de toneladas de R.|.P. {Residuos

tndustriales Peligrosos) anuales en nuestro pais, se puede adoptar mejores alternativas y definitivas como:

¥ a) Reduccidn de los R.1.P. mediante modemizar la industria con tecnologia de bajos residuos o sin residuos.

b) Fomentar el reciclaje de residuos con el intercambio entre industrias que utilicen lo que los otros
desechen.

¢) Sistemas de tratamiento comin entre industrias que producen los mismos fipos de residucs y segun
ubicacidn,

d) Descentralizacion Industrial efectiva priorizando a los que producen los residuos de mas alto riesgo.

Una concertacion efecliva e interdisciplinaria entre el sector publico, iniciativa privada, expertos técnicos,

cientificos y prioritariamente la sociedad civil.

Referencia tomada de la Asociacién Ecol6gica de Coyoacan, A. C.
Disefit :Gloria Raz Guzméan Hernandez (1894)

Se solicita al alumno que después de leer el texto, anote sobre las lineas los
enunciados relacionados con cada uno de los principios metodolégicos:

CUADRO 11. FICHA DE DATOS EN RELACION CON LA LECTURA PROPUESTA.

estudiantes en el inicio del curso.
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1.Localizacién del hecho o fenémeno

2.Efectos del acontecimiento

3. Identificar los elementos que se interrelacionan en
este hecho y clasificarlos segun sus caracteristicas:

a) Fisicos

b) Bioldgicos

c) Sociales

4.ldentificar entre estos factores y elementos la o las
posibles causas que infiuyeron en este suceso

ELABORO:GLORIA MERCEDES RAZ GUZMAN HERNANDEZ (1994)

¢ Qué se logra con este tipo de ejercicios?

v Que se fomente el habito de la lectura como fuente de informacién.

v" Que el alumno desarrolle la habilidad para obtener y clasificar la informacién a partir
de un texto.

v’ Que se muestre la perspectiva integral de los fenémenos y hechos que vivimos
actualmente en nuestro planeta y pais con el fin de que el alumno se interese en lo
que le rodea.

v" Que el alumno se esfuerce mas alla de anotar definiciones, memorizarias y repetirlas
en un examen.

En sintesis, utilizar como metodologia didactica los principios de la Geografia,
posibilita que el estudiante se responsabilice de su aprendizaje, que el profesor guie
este proceso y que la clase se convierta en un laboratorio donde ellos interactien
dinamicamente. Es el antidoto contra el aburrimiento comprobado durante todos estos
arnos: de experiencié y aunque ha sido dificil imptementarlo, debido a la inercia de
tantos afios y de la tendencia a la centralizacidon de la labor educativa por el docente,
se han obtenido grandes satisfacciones y mejores resultados, por io que vale la pena
intentarlo. Observar las caras de sorpresa de los estudiantes al encontrar un examen

o ejercicio diferente es un logro. Leer sus respuestas afirmativas, identificando
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correctamente los aspectos y descubriendo detalles que aln para mi como profesora
habian pasado desapercibidos. En este sentido, se manifiestan cualidades en los
alumnos gue son capaces de leer entre lineas, sefialar errores, cuestionar, analizary
elaborar conclusiones. Aspectos que, dificilmente, se exteriorizan en un examen
objetivo, en el que, en la mayoria de los casos, sélo identifican la respuesta correcta,
sin hacer tanto esfuerzo.

Transformar Ia rutina de las aulas en un laboratorio de creatividad es un reto
que se ha logrado a través de probar durante cada uno de los semestres de
actividad docente en el Colegio de Bachilleres a lo largo de catorce afios (y

particularmente durante los dltimos siete).
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4. 3 ANALISIS DEL PROCESO DE EVALUACION FORMATIVA A PARTIR DE
ESTUDIOS DE CASO SELECCIONADOS
En este apartado se describen algunas experiencias de evaluacién que
representan lo expuesto a lo largo del trabajo con el fin de ejemplificar que las utopias son
posibles mediante el esfuerzo cotidiano y la disposicién.
CASO |: TRABAJO DE INVESTIGACION -DIFUSION - VIVENCIA

Durante el semestre 91 - A (marzo - julio), trabajando en el plante! 3 "Iztacalco”,
el Eclipse del Siglo se observaria en el territorio nacional a mediados de julio.

Considerando que los eclipses son fenémenos en los que la interaccién entre los
tres astros el Sol, La Luna y la Tierra se manifiesta; durante su presencia se generan
muchos mitos acerca de lo que ocurre, representan un objetivo cientifico importante y su
belleza es un espectaculo visible, pocas ocasiones, en el transcurso de una vida:
situaciones que me motivaron a organizar las actividades de ensefianza - aprendizaje y
evaluacién de tal forma que los resultados de una investigacion colectiva a realizar
estuviesen concluidos el 11 de julio.

El objetivo del proyecto fue: Conocer las caractefisticas de un eclipse solar y la
manera de verio, asi como los efectos sobre el planeta y los seres vivos.

Paralelamente al desarrollo del programa, se revisé el proceso de investigacién en
forma constante. Este fue el doble reto: motivar a los alumnos para cubrir los requisitos
"normales "del curso y ser investigadores al mismo tiempo.

El trabajo se organizé del modo siguiente:
¢ Se planted el problema de investigacién ante y con el grupo y se organizaron los

equipos de trabajo.
+ Cada equipo elaboré un indice temético a partir de dudas generales y de informacién

que encontraran en las primeras fuentes documentales que consultadas.
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Se elaboré una lista de bibliografia y de centros a donde acudir para conseguir
informacion (directorio). - |

Se revis$ este material, corrigiéndolo y complementandolo.

Se recopilé material y se elaboraron fichas de trabajo ( de campo y documentales).

Se revisaron las fichas, durante todo el proceso de recopilacién.

Se pidi6 a cada equipo la elaboracién de un primer borrador de acuerdo con el Indice
propuesto y su objetivo.

Se revisd el borrador cuantas veces fue necesario. Se promovié la discusién con el
equipo.

Se dio el Visto Bueno al borrador y se solicité el trabajo final.*

Adicionalmente, cada equipo disei6 y elaboré un trabajo para la difusién de su
investigacién: triptico, periédico mural o carteles.

Se real.izé la campafia de difusion.

Se observé el eclipse.

Debido a que el fendmeno fue observable al fina! del semestre, falté realizar un foro de
discusion final en el que se elaboraran conclusiones y recomendaciones para la
observacion de otros fenémenos naturales y para otros trabajos de investigacion.

Cabe aclarar que en este semestre se trabajaba con 7 grupos, entre 40 y 50 alumnos

cada grupo. Esto que implicé una carga de trabajo adicional, también envolvié

necesidades y retos: como aprender a coordinar las acciones de los individuos,

comunicacién, delegar responsabilidades y confiar en los estudiantes y sobre todo Ia

retroalimentacion constante.

" Ver en el anexo la fotografia 5 en donde se muestran algunos productos finales.
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Los trabajos de investigacion, redaccién y difusion motivaron especialmente a esa
generacién cuyo rendimiento fue excelente en el curso ordinario y en los productos de la
investigacion.

Se desarrolié la construccion creativa del conocimiento y los cinco componentes
de la propuesta pedagégica, que en ese momento apenas estaban saliendo a la fuz, se
atendié al propésito o intencién de interesar al estudiante en lo que le rodea y sus
manifestaciones culturales.

La parte cuantitativa se evalué del modo siguiente: 50% correspondié al
trabajo de investigacion y e! otro 50% al curso normal (examenes, participaciones,
practicas, etc.) El resultado fue aprendizaje satisfactorio y congruencia con las
calificaciones finales.

~ Lamentablemente, no se cuenta con los datos estadisticos, sélo con la bitacora de
hechos y con algunos productos (trabajos de investigacion) porque en ese momento no

pensé en la importancia de compartir esta experiencia.

Es fundamental que los gebgrafos y profesores compartan més sus
experiencias cotidianas, a través de registros, quizé seria un manantial que

alimentar4 la ensefianza de la Geografia para el bienestar comun.

Vale la pena insistir en lo siguiente: para que la educacién siga siendo un
organismo vivo, capaz de responder con entusiasmo y certeza a las exigencias de los
individuos, de las sociedades y del Planeta como un todo, debe evitar las complacencias y
los intereses creados y cada vez que sea posible replantear sus objetivos, los contenidos

y los métodos y particularmente las circunstancias de cada situacion educativa.
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CASO II: INVESTIGACION - EXPOSICION

Si la primera Unidad Introduccién al estudio de 1a Geografia se enfoca a
la ejercitacién de los métodos para conocer el campo de estudio de la materia; y lo
aprendido aqui se refuerza para el desarrollo de las siguientes unidades, la descripcién de
los hechos y fendmenos que ocurren en cada lugar de la Tierra a una perspectiva integral
que parte de la localizacion y la comprensiéﬁ de lo que sucede y lo que lo determina. Por
ejemplo, si en la Unidad 3 Origen y evolucion de la Tierra, en el tema de Volcanismo se
desarrolla con e! Estudio Geografico de un Volcan en especifico, permitira que la visidn
del fendomeno queda mas precisa, en vez de mediante una clase descriptiva detailar
directamente las partes de un volcan, los tipos de erupciones, las fases de la actividad,

. etc.

En este sentido, lo que se realiz6 es lo siguiente:

- Se propusieron temas a investigar.

— Se indicé y revisé el proceso de investigacion, a partir de los principios de la
Geografia y el proceso de investigacién documental, mediante dindmica grupal, con el
fin de aclarar dudas

— Se expuso en clase, corrigiendo los errores, enfatizando los aciertos y realizando las
aclaraciones pertinentes.

El tema para E/ Popocatepet! y su érea de influencia, efectos posibles de una
erupcion, se delined, junto con el equipo, un proyecto para desarrollar la investigacién y
en donde obtener la informacién.

Asimismo se determiné cdmo organizar €l trabajo y la exposicién.

Se les sugirié desarrollar la creatividad y el ser curiosos, plantearse preguntas a
resolver para si mismos.

Se supervisé su investigacion y la redaccion del trabajo. Se hicieron sugerencias.
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La organizacién del tema se estructuré con base en los principios de la Geografia:
Localizacién - extension, Interrelacién (Factores que intervienen), Causalidad (relacién
causa - efecto) y Evolucion Histérica. |

Este esquema facilité la redaccién de los trabajos, cabe mencionar aqui que
anteriormente cuando asignaba investigaciones, lo que hacian era dividirse el tema de
acuerdo con los libros en que lo encontraban, copiar las definiciones y los esquemas,
dibujarlos en grande y cada infegrante del equipo repetir o "mal" leer durante la
exposicion. El resuitado fue, en este caso, el aburrimiento, los temas fraccionados y ia
poca comprension.

Proponer como actividad la investigacion y la exposicién significa establecer desde
el principio, claramente, los objetivos y la mecanica para el trabajo. Discutir con el grupo
los detalles de esta dindmica, con el fin de que no gueden dudas y el trabajo se desarrolle
de la mejor forma.

Cuando he organizado el trabajo desde el principio, el proceso de construccion
de los conocimientos es mas interesante y aunque les cuesta mas trabajo, los resultados
son mas satisfactorios. Es cierto. Los estudiantes se desesperan cuando no entienden y

la inquietud es general.

La costumbre de realizar las cosas por la ruta més facil y rapida. La resistencia al
cambio es un factor que puede limitar esta nueva concepcién del aprendizaje y de la
evaluacion formativa, no obstante, este es el desafio. El profesor debe convertirse en un
lider que a través de la atraccion convenza a los alumnos a comprometerse en su
aprendizaje.

¢ Cuales son los problemas y los resultados en este tipo de trabajos?
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¥ La resistencia al trabajo por parte de los alumnos, por la costumbre y la ley del menor
esfuerzo. El antidoto ha sido el didlogo paciente, permitiendo que expresen sus
temores, la flojera y a partir de ello la transformen.

%* La dificultad para el trabajo real en equipo, el evitar que unos hagan todo y otros se
apropien del trabajo y de la calificacién, el impedir que unicamente dividan el tema y
pierdan la vision de conjunto. La solucién ha sido la supervision continua y la
retroalimentacion.

X Los resultados han demostrado que los estudiantes sienten satisfaccion al profundizar
en los temas y poderlos explicar. Pierden el miedo para exponer ante sus comparieros

porque saben el tema. Se siembra ia semilla de la investigacion.

CASO lIl: INVESTIGACION INTERDISCIPLINARIA Y DIFUSION.
TRABAJO COLECTIVO,

Otro aspecto fundamental es la interaccion con otras materias del Plan de
Estudios, por ejemplo, las Ciencias Sociales y la Antropologia, donde se pueden
organizar actividades conjuntas como por ejemplo: Durante el montaje de la Ofrenda de
Dia de Muertos, los alumnos de Geografia Fisica pueden desarrollar una investigacion
sobre los aspectos geograficos del lugar elegido y elaborar una exposicién
complementaria. ;Qué se obtiene con ello?

— Se promueve la interaccién académica que en un nivel educativo formativo ayuda a
que el estudiante tenga una vision integral de la realidad, es decir que las materias no
son campos aislados de conocimiento.

— Se observa una de las aplicaciones de los estudios geograficos para comprender las
tradiciones y costumbres de los pueblos.

~ Se desarrolla habilidades para el montaje de escenografias y aspectos museolégicos,

que permitan al estudiante expresar su creatividad.
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~ Se desarrolia la habilidad de coordinar e integrar equipos de trabajo.

- Integracion a la comunidad escolar.

¢ Cuales han sido los resultados?

Q

Q

Integracién del grupo.

Contribucién a la comunidad.

Desarrollo de |a creatividad,

Aplicacion de los conocimientos adquiridos y desarrollc de una actitud
investigadora.

Comprension de la perspectiva integral del bachillerato.

Por ejemplo en el semestre 97 - B fue seleccionada !la Ofrenda del Pueblo de los
Reyes en Coyoacén, D.F. Los alumnos acudieron a las oficinas delegacionales,

parroquiales y efectuaron entrevistas con los habitantes del lugar.

» Se localizé el Pueblo en su contexto local y nacional.

= Se investigaron sus caracteristicas naturales, sociales, histéricas y econémicas.

= Se tomaron fotografias y se elaboraron mapas.

= Se organiz6 la informacién de acuerdo con los principios metodoldgicos y destacando

los aspectos mas importantes.*®

* Se disefié el modo de presentar la informacién cuyo punto central seria la ofrenda.

CASO IV: PARTICIPACION EN PROYECTOS INSTITUCIONALES,

Durante el semestre 96-B se participd en el Proyecto Fomento a la comprensién

lectora, con un grupo. El proyecto se planteé los siguientes objetivos:

Que los profesores incorporen en su practica docente el uso de estrategias de
comprensidn de lectura, como medio para facilitar el aprendizaje significativo por

parte de sus alumnos.

*® Observar en el anexo la fotografia nimero 8.
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~ Que los estudiantes desarrollen sus habilidades de comprensién de la lectura y en
consecuencia, mejoren sus resultados de aprendizaje.
— Que los profesores, orientadores y estudiantes participen en eventos académicos.

A partir de estos objetivos es importante sefialar el valor de ia lectura como fuente
de conocimientos y de las estrategias para obtener estos conocimientos y comunicarlos
eficazmente.

E! grupo seleccionado, 403, cursé la materia de Geografia dentro del horario:.
martes y jueves de 7:00 a 9:00.

Si la intencién del Programa hace referencia a "que el estudiante adquiera una
actitud de interés por conocer el entorno fisico - social..."y la intencién de este Proyecto
es "que los estudiantes desarrollen sus habilidades de comprensién lectora”, entonces
se considerd necesario para participar, tomar en cuenta los siguientes aspectos*:

2 Lectura: Acercamiento, interpretacién, comprensién de signos y de simbolos que
estan en un documento como medic de comunicacién entre un autor y el sujeto que
lee.

€2 Comprension de la lectura: Es una actividad cognitiva compleja de caracter
estratégico y constructivo, que impiica la interaccion entre las caracteristicas del texto,
el lector y su contexto; ademas de ser una conducta académica crucial, involucrada en
todas las areas disciplinarias, lo cual la sitia en un lugar fundamental dentro de los
procesos instruccionales.

€ Aprendizaje significativo: La actividad realizada para la adquisicién de conocimiento a
través del uso de los conceptos que estan incluidos dentro del esquema de referencia

del estudiante.

* Sintesis de los documentos del curso Estrategias de comprensién lectora. Colegio de Bachilleres
CAPF, 1996.
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€ Actitud &e interés: Motivacién encaminada a que el estudio del entorno fisico - social
sea aprendizaje significativo para el bachiller.

€ Estrategias: Conjunto de habilidades que desarrollo el individuo para alcanzar un
objetivo. El aprendiz seleccionara las estrategias de acuerdo con el anélisis de la tarea
a realizar y sus caracteristicas personales.

Asi, para orientar la actividad lectora de los estudiantes, el profesor debe
considerar las caracteristicas de la materia, los aspectos individuales de los alumnos:
atencion, percepcién, codificacion y memoria; ademas de la situacion grupal: tamano,
intereses de acuer&o con la capacitacion y de su historia académica, entre otros.

La seleccidn de las lecturas se efectué tomando en cuenta los siguientes criterios:
a) Que se integraran varios objetivos de operacion.

b) Se orientara hacia algun fenémeno del contexto actual y/o un aspecto cientifico

técnico del conocimiento de la materia, en este caso la Geografia.

LECTURA.

Se eligieron los siguientes objetivos de operacién;

1.22 E) estudiante conocera los elementos que conforman las representaciones terrestres mediante la descripcion de
fineas, puntos, mapas, planos, escala y signos; para emplearios en el estudio de ios heches y fenémenos
geogréficos.

221 El estudiante examinard la forma de la Tierra, a partir de sus pardmetros {(circunferencia, radio, diémetro,

masa, volumen, densidad y superficie) para que comprenda fas consecuencias que de eila se derivan, por
ejemplo, variaciones térmicas y de gravedad, entre otras.

2.2.2 El estudiante analizard el movimiento de rotacitn, a partir de sus pardmetros (periodo, direccién, velocidad) y
consecuencias, (sucesion del dia, movimiento aparente del Sof, sucesién de las mareas, et¢.) para que pueda
explicar su influencia en fendmenos fisicos y biolégicos. '

223 El estudiante analizara el movimiento de traslacién, a partir de sus parametros (periodo, direccién, velocidad)
y consecuencias (formacién de equinoccios y solsticios, diferente duracién del dia durante el afio, etc.) para
que pueda explicar su influencia en los fendmenos fisicos y biol6gicos.

Dichos objetivos de operacién se desarrollaron la semana 03 del semestre citado
(04 -06 marzo) y las semanas 06 y 06 (25 -29 de marzo y de 15 -19 abril).

Las estrategias para la ensefianza - aprendizaje de estos temas fueron:

Actividad experimental no. 01 Lenguaje gecgréfico: lectura e interpretacion.

Exposicién en clase, lectura dirigida en libros de consulta referentes a Geografla General y Cartografia.

Investigacitn, elaboracién de cuadro sindptice sabre los movimientos de la Tierra en el espacio y esquemas o modelos
para su comprension.

= Actividad experimental no. 02. La forma de la Tierra (adaptacion del experimento de Platteu).

-3
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<1 Participacion de los alumnos.

OBJETIVO
Identificar los aspectos que conforman la disposicién oficial para e! establecimiento del
horario de verano, a partir del 7 de abril.
Observar las diferencias de iluminacién natural durante las e.staciones del semestre.
Analizar los efectos biolégicos, sociales y econdmicos de dicha medida, con el fin de
evaluar su eficacia.

LECTURA SELECCIONADA

Cravino, Graciela. (1996)
"¢ Qué pasa cuando nos cambian ia hora?" en
Conozca mas, México, Aflo 7, NO. 3, pp. 70 -73-

Asimismo se utilizé el fasciculo que esta conformado por estrategias para la

comprension lectora;

COLEGIO DE BACHILLERES,
Direccién de Servicios Académicos, Depto. de Orientacion.
"Comprende tus textos: Cuaderno de ejercicios”
México, 1994

Este material sirvié como guia de lectura para los estudiantes.
La evaluacién formativa, que incluye el proceso y los productos obtenidos,
se realizod del modo siguiente: |
* Participacion grupal, aclaracién de dudas especificas sobre las estrategias y sobre los
contenidos.
%« Revisién del proceso, (antes, durante y después de la lectura), discusién y correccién
del producto a entregar.
% Examen objetivo de respuesta breve.
% Reportes de las actividades experimentales 01 y 02 (antes citadas).

% Producto final, resultado de la lectura.
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Del analisis de los resultados se desprende que:

1. La mejor comprensién de los objetivos de operacién menciohados al aplicarlos a la
realidad que estéban a punto de vivir (el cambio de horario).

2. La capacidad de los estudiantes para la organizacién de conocimientos, recibir
criticas, correccion de procedimientos, presentar sus trabajos y resolver examenes es
mayor que si sélo reciben los conocimientos que expone el profesor e intentan
memorizarlos y /o elaborar un "acordedén".

3. La facilidad que tiene un 80% de los estudiantes para elaborar diagramas, mapas
conceptuales que expliquen, claramente, el tema o fenémeno estudiado.

4. Se observé un mayor interés de los estudiantes hacia la actividad lectora ¥ hacia los
fendbmenos que ocurren en el entorno que los rodea, es decir hacer significativo el
aprendizaje de los alumnos.

5. Que son estrategias que fomentan la adquisicién de habitos para el estudio.

La materia - asignatura de la Geografia es una aventura para conocer el
mundo, en este seméstre, la parte natural del planeta, por lo mismo si no es factible salir
de viaje de exploracién, no sélo mediante peliculas y videos se puede alcanzar este
objetivo. Es el método de investigacién, a través de todo tipo de documentos, el que

permite tener una visién de ios fenémenos que nos rodean.
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CONCLUSIONES

José Marti dijo "La inteligencia es esencialmente activa. 4 La obligaré a no pensar
en lo que no ve claro" esto explica uno de los problemas esenciales de la educacion es la
insuficiente apropiacion de los contenidos de la ensefianza por parte _de los estudiantes y
afo con afio se emiten miles de certificados que acreditan que los individuos han

trascendido grados y niveles escolares.

Teorias pedagdgicas han surgido, las propuestas de educacién oficiales plantean
como fundamental la formacién de los alumnos y en los planteles educativos, diariamente,
se da prioridad a la informacién acumulada por los alumnos, lo cual se critica
constantemente. No obstante, se ha trascendido esta situacién, algunos profesores en el
ambito cerrado de su tarea promueven la actividad creativa de los estudiantes,
invitandolos a hacerse responsables de su propio aprendizaje. Para lograrlo, cada
profesor debe responsabilizarse, a su vez, del papel que representa y asumir una actitud

creativa en su propia vida: Salir de la apatia, la rutina y trascender la inercia cotidiana.

El reto durante catorce afios, ha sido abandonar la imagen de la Geografia
descriptiva y para memorizar, cuya tendencia se dirige al aburrimiento y la apatia; para
construir una disciplina que interese al estudiante motivandolo para buscar los

conocimientos, hacer de la lectura un placer y responsabilizarse de su aprendizaje.

¢Como se ha logrado esto? A través de la observacién y de la auto - observacién,

enfocando las situaciones, los problemas y las estrategias adecuadas para el desarrolio
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de habilidades para adquirir los conocimientos y no a la habilidad para tomar apuntes
fidedignos de las exposiciones del profesor y después repetirlos en un examen.

Los apuntes, la resolucion de examenes, la memorizacién son habilidades a
desarrollar indiscutiblemente; s6lo que si se pretende una educacion cuyos alcances sean
de mayor' magnitud, sera necesario como se ha demostrado en este trabajo, que el
alumno construya su propio conocimiento, resuelva las dificultades para aprender y
desarrolle su creatividad.

En este trabajo se ha mostrado mediante algunas evidencias que evaluar
formativamente no es una utopia, sino una posibilidad real. Aunque los verdaderos
resultados de la evaluacion escolar no se perciben en forma exclusiva en la calificacién
asignada, la objetividad con [a que se cuantifica el desarrollo de un estudiante durante el
curso, sblo ser4 observable por el mismo y cuando su participacion en la sociedad
cortribuya al mejoramiento de las condiciones de la misma.

Si el profesor es capaz de trascender las practicas tradicionales de evaluacion
escolar, los résultados escolares se veran, con toda seguridad, en la sociedad y en los
modos de enfrentar las situaciones que se presenten.

Existen factores que obstaculizan esta labor como la cantidad de alumnos por
grupo, los bajos salarios, la apatfa y muchos mas; el reto estd ahi y requiere de
profesores y de gebgrafos capaces de trascenderlo con perseverancia y creatividad. £/
efemplo no es la cosa més importante que influye sobre otros. Es la anica cosa (Albert
Schweitzer).

Si el nivel medio superior, el bachillerato, tiene como fin la 'fonnacién integral de
los individuos y que la Geografia es uno de los medios curriculares; es posible concluir
que el desarrollo de las habilidades, Ia construccién del conocimiento y la
evaluacién formativa son tres elementos fundamentales para conseguiria.

Aqui termina este informe, el proceso continta.
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ANEXO

"Seamos realistas pidamos lo imposible”

José Revueltas



iINDICE FOTOGRAFICO

FOTO 1 Muestra el trabajo realizado por un equipo a partir de la lectura, calca de
una carta fopografica y la elaboracién de una maqueta para observar la altitud en
relieve.

FOTO 2 Muestra el trabajo realizado por un equipo a partir de la lectura,-calca de

una carta topogréfica y la elaboracién de una maqueta para observar la altitud en
refieve.

FOTO 3 Muestra la elaboracién de un plano de la ubicacién de las Oficinas
Generales del Colegio de Bachilleres como modalidad de evaluacién diagnéstica.
FOTO 4 Muestra de una serie de planos de las bibliotecas existentes en la

Delegacitén Venustiano Carranza como modalidad de evaluacién diagnéstica.

FOTO 5 Muestra de los productos obtenidos a través del proceso de investigacién
durante el eclipse de 1991.

FOTO 6 Muestra de algunos productos obtenidos y de la creatividad en su
presentacién. ‘

Fotégrafo: EDUARDO AGUILERA SCHAUFELBERGER (1998)
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