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RESUMEN

El lenguaje es una parte esencial para nuestro desarrollo tanto educativo
como social. El nifio aprende el lenguaje en poco tiempo a partir de la experiencia
que realmente tiene. En nuestra sociedad, el lenguaje lo adquiere normalmente a
partir de los adultos (de Villiers, 1984).

La elaboraci6n de este trabajo surge como una inquietud al observar que los
nifios que componen la poblacién en grupos integrados; presentan dificultades
para enfrentarse a situaciones escolares y continuamente fracasan, también se
observa que el medio ambiente social en que se desenvuelven es muy pobre tanto
econdémico como culturalmente. Por otro lado, existe una marcada ausencia de
dinimica familiar favorable para su desarrollo y la comunicacién entre los
integrantes es muy pobre. Estos factores repercuten para que el nifio o tenga las
bases necesarias para entender y utilizar correctamente el lenguaje.

El presente trabajo estd estructurado por cuatro capitulos conteniendo en el
capftulo I, el marco te6rico conceptual, presentando las consideraciones tedricas en
forma detallada sobre la adquisicién det lenguaje, asf como los niveles lingiifstico y
la influencia del medio familiar en la adquisicion y desarrollo del lenguaje.

En el segundo capitulo se explica que son los grupos integrados y cual es el
trabajo del psicélogo en este servicio.

En los dos dltimos capitulos se plantean la metodologia del trabajo,
caracterizacién de la muestra, procedimiento y por ultimo se dan conclusiones,

discusién y sugerencias al trabajo de terapia de lenguaje.
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INTRODUCCION

Segun la teoria de Piaget, el desarrollo es una sucesién de cambios en un
pasar continuo de un estado de menor conocimiento a un estado de mayor
conocimiento, en donde van a intervenir tanto el pensamiento como el lenguaje

(Piaget,1983).

Una parte esencial en el desarrollo es el lenguaje, y 1a adquisicion de este es
uno de los logros més complejos y notables del nifio pequefio, y es exclusivamente

humano (Piaget, op. cit).

Por lenguaje se entiende generalmente un sistema de c6digos con ayuda de
los cuales se vale el hombre para comunicar informacién, significados, intenciones
y peticiones; as{ como organizar sus pensamientos y expresar sus emociones entre

sus semejantes (Mussen,1985; Nieto,1989).

El nifio, al nacer no sabe hablar, ni entiende lo que se dice. Es a través de la
influencia del medio como el nifio aprende a comunicarse oralmente, poco a poco
va comprendiendo el significado de las palabras y la manera de articularlas. Para
que este proceso de aprendizaje ocurra es necesario que reciba una suficiente
estimulacion lingtifstica del ambiente en que se desenvuelve, pero también es
necesario que tenga buena audicién y que sus drganos de articulacién se

encuentren en buen estado (De Villiers, 1984).
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Los recién nacidos que viven en un ambiente de uniformidad casi total y a
quienes se facilita un minimo de objetos para su manipulacién resultan,
enormemente retrasadas en actividades tan basicas de su desarrollo como
aprender a sentarse, a ponerse de pie, a andar y a hablar. Piaget observa que el
lenguaje hablado, 0 sea el aspecto de la facultad del lenguaje, no aparece mas que
cuando las imagenes, o los procesos centrales que representan objetos y hechos, se
han desarrollado a partir de los repetidos encuentros con aquelios objetos y
aquellos hechos. Al nifio se le debe brindar la oportunidad de establecer contacto
con una amplia variedad de objetos, dibujos e investigue y manipule, asf como
brindarle respuestas apropiadas a sus preguntas. La variedad de estas experiencias
fomentarfa el desarrollo de las iméagenes de referencia para la palabra hablada vy,

mas adelante, para el lenguaje escrito {Bereiter, 1977).

El lenguaje es importante en la medida en que se hace una necesidad,
cuando llega a la transmisién de conocimientos de una persona a otra y a la
realizacién de determinadas operaciones por medio de conceptos. Por lo que se
sabe acerca de la comunicacién verbal en hogares humildes, parece que las
aplicaciones cognitivas del lenguaje se encuentran severamente restringidas, sobre
todo en lo tocante a comunicacién entre nifios y adultos. Ademads, el mayor
nimero de miembros de la familia, la frecuente ausencia de los padres, el hecho de

que las madres acostumbren trabajar y la situacién de hacinamiento que obliga a




los nifios a apartarse del contacto con los adultos, son factores que en conjunto

contribuyen a una inadecuada adquisicién del lenguaje (Bereiter, op.cit.).

La privacion cultural, no se trata de un simple sinénimo de desventaja, sino
que permite centrarnos en aquellas desventajas que son importantes para la
educaciéq, al tiempo que se reconoce que el nifio puede encontrarse con
desventajas en otros aspectos que impidan su desarrollo normal (De Villiers,

op.cit.)

Este tipo de situaciones repercute de manera negativa en el desempeiio
escolar de los alumnos. Ejemplo de ello, es la poblacién atendida en los grupos
integrados (alumnos repetidores de primer grado), la cual se caracteriza por una
matcada ausencia de dindmica familiar, observando que la comunicacion entre sus
inteéantes es escasa 0 nula, impidiendo asf que el nifio adquiera las bases

necesarias para entender y utilizar correctamente el lenguaje.

Asf pues, el propésito del presente trabajo consiste en describir el papel del
psicélogo que labora en el sistema de Educacién Especial, especificamente en el
area de lenguaje, para lo cual se presenta un reporte de trabajo. Y por otra parte,
plantear alternativas de trabajo, para apoyar tante al profesor de grupo como a los
padres de familia quienes conviven la mayor parte del tiempo con los nifios, y de

esta manera dar una mejor atencién a los nifios que requieren terapia de lenguaje.




Este trabajo estd estructurado por cuatro capitulos, conteniendo en el
capftulo I, el marco teérico conceptual, presentando las consideraciones tedricas en
forma detallada sobre la adquisicién del lenguaje, también se plantean los niveles
lingiifsticos; asf como Ia influencia del medio familiar en la adquisicién y desarrollo

del lenguaje.

En el segundo capitulo se explica qué son los Grupos Integrados ademas de

la descripci6n del trabajo del psic6logo en este servicio.

En el tercer capitulo se plantea la metodologfa del trabajo, caracterizacion de
la muestra, disefio de instrumentos y procedimiento. Por ultimo, se dan resultados,

conclusién y sugerencias al trabajo de Terapia de Lenguaje.
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CAPITULO UNO

TEORIA PSICOGENETICA.
Jean Piaget, psicologo suizo, dedujo sus conceptos y teorias a partir de
observaciones amplias de las actividades espontdneas de nifios, su interés se
enfocaba en las etapas de maduracion del desarrollo y en la importancia que tiene

la cognicién para muchos aspectos del funcionamiento psicologico (Mussen, 1982).

La psicologia genética de Piaget se interesa por la evolucién de la conducta
como entidad y no en las funciones, 6rganos y capacidades aisladas, para él, los

mecanismos de adaptacién son esenciales (Spitz, 1982).

En opinién de Piaget, los nifios tratan continuamente de captar el sentido de
su mundo al relacionarse activamente con objetos y personas interviniendo las
capacidades de: a) razonar en abstracto, b) pensar acerca de situaciones hipotéticas
de manera légica y ¢) organizar acciones mentales o reglas, a las que les llamé
Operaciones en Estructuras Complejas de Orden Superior (Mussen,op.cit.).
Entendiendo como operacién a la accién interiorizada, reversible y coordinada en
una estructura, es decir, a la actuacién de los nifios con los objetos, la cual contiene
el conocimiento de que uno puede invertir un estado de cosas, en la accién o el

pensamiento (Mussen, opcit.).
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Piaget Afirma que el nifio pasa a través de etapas adquiriendo diferentes
clases de operaciones, y que gradualmente llega a la etapa mas madura de todas
durante la adolescencia, definiendo el concepto de Etapa de la siguiente manera:

A) La etapa estd sefalada por caracterfsticas dominantes, que son
interdependientes y que forman una totalidad, un conjunto estructural;

B) Las etapas estan separadas por interrupciones en el despliegue psiquico.
Posteriormente se prepara una nueva adquisicién; en consecuencia, el pasaje
de una etapa inferior a una superior es una integracion;

C) El plazo para una adquisicién de facultades psiquicas, de habilidades o
mecanismos caracteristicos de una etapa determinada, varfa
considerablemente de poblac.;ién a poblacién y, dentro de la misma poblacién,
de individuo a individuo; tales variaciones estdn determinadas tanto por una
serie de factores externos e intrinsecos, como por la experiencia previa de la
vida individual;

D) No obstante, el orden serial de las adquisiciones permanece constante; es el

mismo para todas las poblaciones en general {Spitz, 1982).

Piaget insiste en que los elementos de una etapa dada son integrados
invariablemente en la inmediata; éste es el eje de su concepto de las etapas

(Spitz.op.cit.).

Asi, pues dentro del marco de la psicologia genética, el desarrollo es una

sucesién de cambios en un pasar continuo de un estado de menor conocimiento a



¢

Lee

un estado de mayor conocimiento, en donde van a intervenir tanto el pensamiento
como el fenguaje, para estudiar este crecimiento cognoscitivo necesariamente hay
que recurrir al nifio; y estos cambios en el desarrollo intelectual del nifio se log-an,

gracias a la actividad del sujeto y a la integracion de los objetos (Piaget, 1983).

Las etapas del desarrollo intelectual segin FPiaget son cuatro: La
sensoriomotriz (0 a 18 meses), la preoperatoria (18 meses a 7 aiios), la de las
operaciones concretas {de los 7 a los 12 afios), y finalmente, la de las operaciones
formales ( de los 12 afios en adelante). Las etapas son continuas y cada una de ellas
se levanta sobre la anterior y se deriva de ella. Piaget cree que ningun nifio puede
saltarse una etapa, ya que cada una de ellas toma algo de las realizaciones de la

anterior o anteriores (Mussen,1982).

Etapa Sensoriomotriz (0 a los 18 meses).

El periodo que va del nacimiento a la adquisicién del lenguaje estd marcado
por un desarrollo mental extraordinario; consiste nada menos que en una
conquista; a través de percepciones y los movimientos, de todo el universo practico

que rodea al nifio.

En el momento del nacimiento, la vida mental se reduce al ejercicio de
aparatos reflejos, es decir, de coordinacicnes sensoriales y motrices montados de
forma absolutamente hereditarios que corresponden a tendencias instintivas tales

como la nutricién (Piaget,1983).



En primer lugar, los reflejos de succi6n se afinan con el ejercicio: un recién
nacido mama mejor al cabo de una o dos semanas que al principio. Luego, -
conducen a discriminaciones o reconocimientos practicos, faciles de descubrir.
Finalmente y sobre todo, dan lugar a una generalizacién de su actividad: el
lactante no se contenta con chupar cuando mama, sino que chupa también al vacio,
se chupa los dedos cuando los encuentra, después, cualquier objeto que
fortuitamente se le presente, y finalmente, coordina el movimiento de los brazos
con la succién hasta llevarse sistematicamente, a veces desde el segundo mes, el

pulgar a la boca (Mussen,1982; Piaget,1983).

Estos diversos ejercicios reflejos, que habran de complicarse muy pronto al
integrarse en héabitos y percepciones organizadas, adquiriendo nuevas conductas,
como el volver la cabeza en direccidn a un ruido, o en seguir un objeto en
movimiento, asf como de conseguir algin objeto con la ayuda de otro de esta
manera inventa nuevas maneras de resolver sus problemas. La inteligencia aparece
mucho antes que el lenguaje, es decir, mucho antes que el pensamiento interior que
supone en empleo de signos verbales. Pero se trata de una inteligencia practica,
que se aplica a la manipulacién de los objetos y que no utiliza, en el lugar de las
palabras y los conceptos, mas que percepciones y movimientos organizados en

"esquermas de accion” (Piaget,1983).




Etapa Preoperatoria (de lo 18 meses a los 7 afios).

Cuando un nific de 2-3 afios ha adquirido las expresiones verbales
elementales se observa que el lenguaje ha modificado su inteligencia que
anteriormente de hablar posefa; ahora ya no se limita a las percepciones y
movimientos, el nifio ya es capaz de evocar situaciones no actuales y limitarse al
espacio proximo y presente. Ademés, los objetos y los acontecimientos no son
inicamente alcanzados en el marco conceptual y racional que enriquece su
conocimiento (Piaget,1984). El nifio pequefio que estd menos socializado que otro
mayor o un adulto, necesita ademas del sistema de signos, otro mas individual y
mds motivante: estos son los simbolos, y el nifio pequefio los encuentra en el juego
simbolico que aparece aproximadamente al mismo tiempo que el lenguaje, el juego
simboélico desempefia un papel considerable en el pensamiento, como fuente de
representaciones individuales y de esquematizacién representativa. En esta etapa
también aparece otra forma de simbolismo individual que tiene un papel
importante en la génesis de la representacién se trata de la imitacion diferida o
imitacién que se produce por primera vez en ausencia del modelo correspondiente

{Piaget,1983),

Ademads, al nifio de la etapa preoperatoria le cuesta trabajo adoptar el punto
de vista de otro nifio ¢ adulto. El nific no puede prever de qué manera se vera un
objeto desde el punto de vista de otra persona, o darse cuenta al menos de que la

escena que estd viendo puede cobrar un aspecto diferente a los ojos de otra. Piaget



considera que el nific preoperatorio tiene una perspectiva egocéntrica (Mussen,

1982).

Etapa De Operaciones Concretas (de los 7 afios a los 12 afios).

Segun Piaget, los nifios que se encuentran en la etapa de las operaciones
concretas han desarrollado un nuevo conjunto de reglas, llamadas agrupamientos,
que poseen especiales cualidades légicas. Cuando los nifios comprenden
plenamente estos agrupamientos, pueden percatarse de cuatro verdades légicas
profundas. La primera verdad es la de si A es igual a B, por lo que respecta a
algin atributo y B es igual a C, entonces tiene que ser cierto que A es igual a C. No
necesita uno medir A y C para se‘iber que este hecho es verdadero. Una segunda
verdad es la que existen determinadas relaciones fijas entre objetos o cualidades de
los objetos. Por ejemplo, si A es més largo que B y B es m4s largo que C. Los nifios
que se encuentran en las operaciones concretas conocen la validez de esta

conclusién aiin cuando no hayan visto nunca los objetos A,B, y C.

Una tercera verdad tiene que ver con las relaciones entre categorias, a las
que Piaget llama Clases. El nifio que se halla en la etapa de las operaciones
concretas puede darse cuenta que algunas clases estdn relacionadas entre si de
manera jerarquica tal que cabe unas dentro de otras. Ademds, cada clase de
objetos puede descomponerse v recomponerse de nuevo. Por iltimo, el nifio se
percata de que los atributos especificos y los objetos pueden permanecer a més de

una clase, 0 mas de una relacién al mismo tiempo (Mussen,1982).
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Etapa de la Operaciones Formales {de los 12 aiios en adelante).

Segtin Piaget, el nifioc que se encuentra en la etapa de las operacioncs

formales puede trascender lateralidad concreta y ponerse a pensar en lo que podria

ser. Los adolescentes pueden operar con proposiciones que versan sobre ofras

proposiciones, y no simplemente sobre objetos concretos.

La etapa de las operaciones formales posee cuatro caracteristicas

importantes:

a)

b)

d}

La inclinacién a razonar acerca de situaciones hipotéticas y la capacidad de
hacerlo. El adolescente es capaz de tratar lo posible l6gicamente y estd bien
dispuesto a hacerlo, atin cuando pueda infringir las normas de su concepcién
del mundo real. Los adolescentes se percatan de que los problemas son
entidades encerradas en sf mismas, que se resuelven mediante reglas
especiales;

La biisqueda sistematica y completa de hipotesis. Los adolescentes son capaces
de considerar todas las maneras posibles de dar solucién a un problema
particular,

Las reglas de orden superior o la manera de utilizar reglas abstractas para
resolver toda clase de problemas, y

Una disposicién mental para encontrar incongruencias en las proposiciones.
Los adolescentes pueden reflexionar sobre las reglas que poseen, tienen

conciencia de sus propios pensamientos y se percatan de lo que saben.




Examinan sus creencias en conjuntos y buscan incongruencias entre los

mismos ( Mussen, 1985).

Segtin Piaget, los dos mecanismos principales que le permiten al nifio pasar
de una etapa a la siguiente son, en primer lugar, la asimilacién y posteriormente la

acomodacion .

Piaget dice que al nacer, los nifios estdn dotados con unos pocos reflejos
como la succién y la prensién , asf como de tendencias innatas para ejercitar los
reflejos y organizar sus acciones { el nifio tiende a chupar con la boca todo lo que

se le pone en contacto con los labios ), a esto le llama ESQUEMAS ( Beard, 1980 ).

Un esquema es una estructura mental, es decir, un patrén de accién o de
pensamiento que se deposita como rastro mnémico, que adquiere el individuo
mediante la prictica de movimientos que hacen actuar a mecanismos reflejos, en
consecuencia, esos patrones se aplican en situaciones similares a aquellos en que
fueron adquiridos por primera vez. El esquema es un elemento psiquico del
género de las representaciones surgidas de los estimulos interocéptivos o
propiocéptivos de una naturaleza global, concreta, antes que la imagen mental,

que laidea y que la representacidén abstracta (Spitz, 1982).

Cuando el nifio incorpora nuevos objetos o experiencias a esquemas ya

existentes le llamo ASIMILACION. Mas tarde el nifio va a representar una cosa




por medio de simbolos o con la ayuda de palabras, asi construye esquemas
representativos que pueden darle vida y sentimientos a las cosas o supone
fenémenos naturales como hechos por el hombre (Beard,1980).

Mis tarde va aparecer la ACOMODACION, es una actividad mental que sirve
para modificar un esquema inicial de modo que se adapta a una nueva situacién.
Estoc ocurre en dos circunstancias: cuando el esquema inicial ya no sirve para su
finalidad, por algun proceso en la maduracién del nifio ( expansién del alcance de
sus actividades ) ; el nifio ha superado la utilidad del esquema, y la situacién

exterior es tan nueva que el esquema inicial no puede afrontarla (Spitz, 1982).

Cada vez que el nifio se acomoda a un acontecimiento 0 a un problema
nuevo, su crecimiento intelectual avanza un poco més hacia la maduracién, a
consecuencia de un cambio de ideas acerca del mundo y de la generacién de un
esquema adaptativo. A este ajuste se le llama EQUILIBRIO. Inicialmente, el nifio
trata de comprender una experiencia nueva usando viejas ideas y soluciones,
cuando no fe dan resultado se ve obligado a cambiar su comprensién del mundo
de modo que, eventualmente, el suceso nuevo estd en armonfa con creencias

anteriores (Mussen, 1985).

También surge otro proceso llamado INTERIORIZACION en donde el
nifio aprende a representar el mundo mentalmente por medio de recuerdos, las
imagenes, el lenguaje o los simbolos. Ya en la adolescencia, el pensamiento puede

tener lugar completamente cn la imaginacién sin recurrir a las acciones externas (



memoria ), se desarrolla gradualmente la interiorizacién de la accién ( Beard,

1980).

DESARROLLO DEL LENGUAJE

La adquisicion del lenguaje es uno de los logros mas notables del nifio

pequefio, y es exclusivamente humano ( Mussen, 1985 ).

Por lenguaje se entiende generalmente un sisterna de c6digos con ayuda de
los cuales se vale el hombre para comunicar informacién, significados, intenciones
y peticiones, ademds de organizar sus pensamientos y expresar sus emociones

entre sus semejantes {Nieto,1982).

El lenguaje es importante en la medida en que se hace una necesidad,
cuando llega a la transmisién de conocimientos de una persona a otra y a la
realizacién de determinadas operaciones por medio de conceptos, asi mismo se
utiliza para controlar la conducta, expresar sentimientos y emociones, permitir la
participacién indirecta en experiencias y hacer que el aparato social de la familia

funcione sin fricciones (Bereiter, 1977).

La adquisicién del lenguaje no es auténomo, para que éste se desarrolle son

precisos una serie de presupuestos biol6gicos, psicol6gicos y sociales.



El aprendizaje del habla, como conducta extraordinariamente compleja que
es, precisa de la existencia de un cerebro indemne por lo que los nifios con lesiones
o disfunciones cerebrales, por pequefias que éstas sean suelen presentar
dificultades en él. El cerebro, lo mismo que cualquier 6rgano humano, se modifica
por la estimulacién y el ejercicio, cuando el lenguaje se ve disminuido, puede ser
consecuencia de una lesi6n o disfuncién cerebral o por falta de estimulos v
aprendizajes adecuados. El lenguaje no es una conducta “psiquica” que tenga
entidad alguna sin el funcionamiento cerebral, sino que es posible y se perfecciona

porque la actividad nerviosa superior se va organizando progresivamente

{Monedero, 1984).

Durante el proceso de desarrollo del lenguaje, en el nifio se forman
capacidades y funciones especificamente humanos, la capacidad de hablar v
entender las funciones de oir y de articular el lenguaje hablado, pero son necesarias
ciertas caracteristicas biolégicas heredadas que constituyen sélo las condiciones
necesarias para la formacién de estas capacidades y funciones, que no pueden
desarrollarse en el nifio de manera independiente, sino que se desarrollan
mediante la relacién practica y verbal que existe entre &l y las personas que le
circundan en la actividad comuan (Leontiev, 1973). En relacién a esto, Luria dice
que el nifioc no nace con érganos preparados para cumplir funciones que
representen el producto del desarrollo histérico del hombre; éstos 6rganos se
desarrollan durante la vida del nifio, se derivan de sus apropiaciones de la

experiencia histérica.
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El aprendizaje del.nifio comienza antes de que él empiece a hablar, antes de
que posea la capacidad de hablar aprende a conceder atencién a la palabra
hablada, escucha los cambios mas acentuados de los sonidos, atiende al ritmo ya
la entonacion del lenguaje hablado, mucho antes de que sepa lo que significa { De

Villiers, 1984 ).

El requerimiento de usar la cultura como una forma necesaria de manejo, es
lo que fuerza al hombre a dominar el lenguaje, por lo que éste es €l medio de
interpretar y regular la cultura. La interpretacién y la negociacion comienzan en el
momento en que el nifio entra en la escena humana. Es en este periodo de
interpretacidn y de negociacion cuando realiza la adquisicién del lenguaje (

Bruner, 1983).

Indudablemente la influencia del medio en el desarrollo lingiifstico del nifio
es un factor determinante, favoreciendo o entorpeciéndolo  segin las
circunstancias. En general, todos los nifios requieren cierto grado de estimulacién
lingtifstica en el hogar para que el aprendizaje del lenguaje se realice ( Nieto,

1981).

Ahora bien, el lenguaje se va desarrollando “normalmente” por etapas,
segin Dale (1980), el paso de una etapa a otra puede ser gradual o repentina y la

edad en que cada una de ellas se presenta varfa de un nifio a otro. El lenguaje
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comienza cuando el nifto llora al nacer y se caracteriza por el llanto y
vocalizaciones similares. Hacia fines del primer mes, surgen otras vocalizaciones,
estas contienen muchas més variaciones que el llanto, debido en parte, a Ia
utilizacion de los 6rganos de articulacion; al final del segundo mes ya ha surgido
un tipo de vocalizacién llamado cantaleo o arrullo. Estos sonidos generalmente se
parecen actisticamente a las vocales posteriores y se producen redondeando los
labios. (Mussen, 1985), menciona que a la edad de 5 6 6 meses, las vocalizaciones
empiezan a parecerse a los sonidos del lenguaje hablado. Los sonidos
consondnticos aparecen frecuentemente y también combinaciones de vocal y
consonante. Monedero (1984) dice que este balbuceo es, sin duda una
manifestacién de lenguaje. Es necesario aprovechar esta disposicién para que no
desaparezca, ya que es un perfodo critico durante el cual el nifio puede aprender a
hablar si recibe las estimulaciones necesarias. Si no aprovecha este periodo, que

coincide con el estado de inmadurez de su cerebro, aprendera dificilmente.

La aparicién de las primeras palabras, de los diez a los quince meses, se
encuentra determinada, tanto por el control que ejerce el nifio sobre la articulacién
del lenguaje, como por su capacidad para asociar designaciones con objetos. La
mayorfa de los nifios pueden entender y responder a cierto nimero de palabras

antes de que puedan producir cualquiera de ellas (De Villiers, 1984).

Sedun Dale (1980), las primeras cincuenta palabras de un nifio incluyen por

lo general los nombres de los objetos o acontecimientos mas destacados de su



14

modo. Los nifios aprenden también pronto los nombres de las personas cercanas a
él, asf como de los animales mas comunes. Un notable aspecto del desarrollo del
primer vocabulario de muchos nifios es el modo de como amplian el significado de
una palabra para referirse a objetos situados fuera de su dmbito normal de

aplicacién por los adultos.

Cuando los nifios tienen entre los 18 y 20 mesas de edad, empiezan a juntar
las palabras, este momento marca el verdadero comienzo del lenguaje. El lenguaje
infantil es mas sencillo que el de los adultos, estd mayor sencillez se caracteriza por
su regularidad. Algunas clases de palabras estdn presentes (generalmente
nombres, verbos, adjetivos y similares), mientras que otras, generalmente, no se
usan (articulos, conjunciones, preposiciones y terminaciones en plural) como
todavia no se usan las terminaciones, casi todas las palabras constan de un solo
morfema. Los nifios omiten en sus oraciones exactamente las mismas palabras (De

Villiers, 1984).

Al final del segundo afo se sefialan frases de dos palabras; luego, pequeiias
frases completas sin conjugaciones ni declinaciones, y después aparece la frase
gramatical. La sintaxis de los nifios de 2 a 4 afios no se debe solo a la imitacion
pasiva, sino también a ciertas construcciones originales o frases reducidas de la
frases de los adultos y que obedecian a ciertas exigencias funcionales, tales como Ia
conservacién de un minimo necesaria y la tendencia a mejorar ese minimo (Piaget,

1984).



Cuando las oraciones se vuelven mas largas y complejas, se afiaden algunas
palabras cortas e inflexiones o terminaciones de palabras; unas pocas
proposiciones y artfculos, formas del verbo ser, plurales y posesivos. Unos treinta
meses después de que los nifios expresan sus primeras oraciones, es decir, entre los
4 y 5 anos de edad, son capaces de emplear oraciones complejas, como de adulto,

que demuestran que casi han llegado a dominar las reglas de la gramatica en su

propia lengua.

Aunque los nifios realizan avances enormes tanto en lo que respecta a la
compresién del habla como en lo tocante a su produccién durante los afios pre-
escolares, a lo largo de su nifiez, se siguen haciendo adelantos sintacticos y
semdanticos, durante los afios que van desde el jardin de nifios hasta la secundaria,
el vocabulario aumenta rapidamente, la ejecucién del habla mejora, la sintaxis se
hace mas completa, se usa una mayor variedad de estructuras gramaticales y los

significados asignados a las palabras se asemejan més a los adultos (Mussen, 1985).

Dentro del importante cambio neuropsicologico que tiene lugar hacia los
siete afios, y que se traduce en una importante modificacion de las estructuras
cognitivas, el lenguaje del nifio se hace mas abstracto, de forma que el
procesamiento lingiiistico cursa més independiente de los rasgos situacionales.
Ahora el nifio es capaz de percibir unidades lingjiiisticas dentro de su discurso, que

anteriormente funcionaba como un todo. El nifio empieza a tomar conciencia de la




unidad de cada palabra, siendo capaz de analizar sus conexiones semanticas

{Monedero, 1984).

La adquisicién del lenguaje se inicia desde el momento del nacimiento, en el
que la madre o algan adulto empiezan a proporcionar los elementos lingiiisticos
que le permitieran diferenciar los sonidos que corresponden a la lengua, de los que
son-simplemente ruidos (S. E.P,1985). En relacién a estos, Stern, (1978), sefiala que
todas las formas de comportamiento social de la madre dirigidas hacia el lactante,
son los instrumentos mas importantes de que dispone ella para iniciar, mantener y
concluir una interaccién para con el nifio, que le servira para adquirir pautas acerca
de la comunicacién y de expresién emocional, como las expresiones gestuales,
movimientos y la forma especifica de hablar, asi como reajustar, constantemente, el

nivel de atencién y tono emocional por parte del lactante.

Los recien nacidos que viven en un ambiente de uniformidad y se les facilita
un minimo de objetos para su manipulacién, resultan encrmemente, retrasados en
actividades tan bdsicas de su desarrollo como aprender a sentarse, a ponerse de
pie, a caminar y a hablar; Piaget observd que el lenguaje hablado o sea el aspecto
motor de la facultad del lenguaje, no aparece mas que cuando las iméigenes o los
procesos centrales que representan objetos y hechos, se han desarrollado a partir
de los repetidos encuentros con aquellos objetos y aquellos hechos. Bereiter (1977),
indica que al nifio se le debe brindar la oportunidad de establecer contacto con una

amplia variedad de objetos, dibujos, que manipule, asi como brindarle respuestas
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apropiadas a su pregunta. La verdad de estas experiencias fomentarfa el desarrollo
de las im4genes de referencia para la palabra hablada y, més adelante, para el

lenguaje escrito.

Por lo que se sabe acerca de la comunicacién verbal, en hogares humilde,
parece que las aplicaciones cognitivas del lenguaje se encuentran severamente
restringidas, sobre todo en lo tocante a comunicacién entre adultos y nifios. El
lenguaje se emplea primordialmente para controlar la conducta, expresar
sentimientos y emociones, permitir la participacién indirecta en unas experiencias
y hacer que el aparato social de la familia funcione sin fricciones. La gente humilde,
generalmente, es habil en estos aspectos pero el que falta, en cambio, es el uso del
lenguaje para explicar, para describir, para instruir, para indagar, para hacer
hipétesis, para analizar, para comparar, para deducir, para comprobar, y ademas.

Estos son, precisamente, los usos necesarios para el éxito académico (Bereiter,

1977).

Monedero, (1984), nos dice que en los nifios de medios socioculturales
desfavorecidos, el aprendizaje de la lengua, que a su vez coincide con un proceso
de especializacion cerebral subyacente, se estd haciendo con unas caracteristicas
que van a favorecer poco los aprendizajes escolares. Estos nifios marcan poco las
diferencias fonéticas, pues su entorno se muestra poco sensible a este tipo de
valoraciones. El contenido semantico de las palabras es mucho maés pobre, lo que

se manifiesta en frases mds cortas, pensamientos mas esquematicos y una sintaxis
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mas simple y repetitiva. Los nifios que presentan estas aptitudes lingiifsticas,
estardn en inferioridad de circunstancias respecto de sus compafieros. El mismo
maestro tendra dificultades para entenderse con ellos. En muchos de ellos el

retraso escolar tiene que ser inevitable.

Si el lenguaje juega un papel tan decisivo en el aprendizaje escolar no se
debe olvidar que las bases las echa el nifio en sus primitivas relaciones con la
madre 0 adulto que esté cerca, por lo que una alteracién de las relaciones nifio-
adulto puede encontrarse, en la base de un lenguaje defectuoso. Para realizar
cualquier aprendizaje es preciso de motivacién, pues de ser éste inexistente el
aprendizaje se hace nulo. No todo;e. los nifios estan igualmente motivados. Los hijos
de profesionales, suelen estar mas motivados para los trabajos escolares por lo que
su desarrollo intelectual y lingiifstico estd en condiciones optimas para triunfar en
sus estudios (monedero, 1984). Pero en las familias de condicién humilde en donde
la motivacién y estimulacién estdn muy limitadas, ya que la comunicacién verbal
entre padres e hijos es limitada, la frecuente ausencia de los padres, el hecho de
que las madres acostumbren trabajar y la situacién de nacimiento que obliga a los
nifios a abandonar el hogar y apartarse del contacto con los adultes, sen cosas que

contribuyen en conjunto a una deficiencia del lenguaje (Bereiter, 1977).
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NIVELES LINGUISTICOS

Blanco (1980 ) menciona que el objeto de estudio de la lingtiistica es la

lengua, su estructura y sus relaciones con el pensamiento y con la sociedad.

Por la amplitud de su estudio, la lingiiistica se divide en lingiiistica general,
que investiga 1o que es comiin a todas las lenguas y elaboran conceptos y teorias
aplicables a todas las lenguas especificas , y la lingiifstica particular, que se ocupa
de una lengua determinada o un grupo de lenguas genéticamente emparentadas

o familias de lenguas.

Segun el aspecto de la lengua que se analice, se hace, una division
atendiendo a los sistemas parciales o subsisternas que integran la lengua. Del
estudio de cada uno de estos, se ocupa una disciplina diferente, por ejemplo:

* Subsistema o nivel fonico sonoro: fonética y fonologfa.
* Subsistema o nivel gramatical o morfosintictico: morfologfa y sintaxis.

» Subsistema o nivel lexical semdntico: lexicologia y semantica.

Como ramas de la lingiiistica, se considera también la psicolinguistica, que
se ocupa de los hablantes ( emisor, receptor y los fenémenos que en cada uno tiene
lugar en el acto de la comunijcacién, y la sociolinguistica que estudia las

relaciones entre la lengua y la sociedad (Blanco, 1980).
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El sistema lingilistico estd compuesto de representaciones gramaticales (
oraciones que se divide en grupo nominal, grupo verbal, pronombre ), y contienen
reglas y restricciones muy especificas que impiden que la regla se aplique fuera

de un dominio determinado.

El ser humano aprende a utilizar el lenguaje a partir de los datos que va
recibiendo cuando nifio, él va a descubrir no s6lo el significado de las palabras,
sino la forma de un sistema bastante abstracto de representaciones linguisticas o
sea encontrar las reglas que permite componer las partes del sistema para

obtener resultados correctos (Hurtado, 1987).

Existen dos niveles de lenguaje: la lengua y el habla.

La idea de que toda lengua es un sistema, una estructura, se debe a
Ferdinand De Saussure, la lengua es la parte esencial del lenguaje. Es un sistema
de signos en el que es fundamental la unién del significado y de la imagen

acustica { Blanco, 1980).

Toda lengua estd compuesta de sonidos. La lengua hablada y Ia escrita,
pues la letras no son sino simbolos de los sonidos. Distinguimos una palabra de
otra porque suenan distinto. Los sonidos forman palabras; las palabras a su vez

se unen para formar frases u oraciones. Por lo tanto, un sonido o una palabra
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tiene valor en cuanto que, relaciondndose con otros sonidos © con palabras,

permiten articular un enunciado inteligible ( Roca - Pons, 1975 ).

El habla es, por el contrario, un acto individual de voluntad y de
inteligencia, que cada individuo hace de su lengua. Es el auténtico enunciado, tal
como es realizado e un momento dado por determinado hablante, el cual utiliza
el codigo de la lengua para expresar su pensamiento personal, mediante un

mecanismo psicoffsico que le permite exteriorizarlo.

La fonética y la fonologia son dos disciplinas o ramas parciales de la
lingiifstica que se ocupan del estudio del nivel sonoro de la lengua. La fonética
estudia los fenémenos soncros de la lengua, como es [;ronunciado tal sonido y
que efecto actstico produce. La fonologia estudia los fenémenos sonoros de la
lengua, asi como las reglas segun las cuales se combinan para formar unidades
mayores con significacién, asf la envoltura y forma lingiiistica (significante ), lo

que se conoce como funcién constitutiva ( Blanco ,1980).

El fonema es algo abstracto, pues no puede identificarse con alguno de los
sonidos en particular, es simplemente la suma de las cualidades indispensables de
los sonidos, llamados RASGOS DISTINTIVOS, un rasgo distintivc; es toda
caracteristica fonica capaz de distinguir por sf solo el valor de una palabra ( Roca -

Pons, 1975).
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Para poder articular los fonemas es indispensable que entre en actividad
varios 6rganos: de la respiracion, de la fonacion y de la articulacién. Algunos de

ellos actian en todos los casos.

Los 6rganos fundamentales de la respiracion son los pulmones. Los
movimientos que permiten la ventilacién pulmonar son dos: la entrada del aire o
inspiracion y la salida o espiracién que se suceden de una manera regular y

ritmica, siendo més breve el primero que el segundo.

Para que la respiracion pueda dar su rendimiento biolégico, es necesario
que la circulacién del aire esté perfectamente asegurada y que el aire llegue en
condiciones fisiologicas a los pulmones. Muchas veces no sucede esto,
principalmente porque su recorrido no es normal. En la inspiracion, el aire debe
de pasar por las fosas nasales que son la verdadera via de acceso fisiologico, pero
muy a menudo y como consecuencia de obstrucciones, deformaciones o simple

mal habito, la respiracién es bucal (Corredera, 1989).

Los érganos de articulacién son todos los que intervienen en la
pronunciacién de palabras y los fonemas { unidad sonora del lenguaje ): labios,
lengua velo del paladar, que son los 6rganos moviles , y arcadas dentarias,

dientes, paladar duro, que son los 6rganos fijos de la articulacién (Nieto, 1989).
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Ademas, existen 5 fonemas vocdlicos y 17 consonanticos , entre unos y
otros existen diferencias. La manera de distinguir un fonema de otro es por medio
de sus rasgos distintivos. Algo que resulta facil percibir es la diferencia entre un
fonema vocélico y uno consonantico. Desde el punto de vista articulatorio, la
diferencia estriba en que al pronunciar las vocales, el aire no encuentra obstaculo o
impedimento alguno; por el contrario, la caracteristica de la consonante es el
establecimiento de ese obstaculo; por otra parte, las vocales son fonemas que
pueden funcionar como centros de silabas, las consonantes nunca ( Roca - Pons,

1975).

Atendiendo al lugar en que se producen, los fonemas vocalicos se pueden
clasificar en tres categorfas: delanteras o palatales /i/, /e/, medio /fa/ y
posteriores o velares o/, fu/. En la vocal media la lengua descansa en la parte
inferior de la boca, suavemente apoyada contra los dientes inferiores; en la
articulacion de la palatales, el movimiento de la lengua se acentta hacia adelante
y en las velares la lengua se recoge cada vez mas adentro, elevandose hacia el velo

del paladar ( Nieto, 1989 ).

Las caracteristicas propias de los fonemas consonénticos son el punto de
articulacién, el modo de articulacion y la funcion de la glotis. El punto, es la
posicion que toman los érganos al articular los fonemas consondnticos y los

puntos de apoyo de los organos activos sobre los pasivos o partes duras de



L

24

cavidad bucal. El modo se refiere a la forma en que son producidos los fonemas

con las modificaciones implicitas en la dindmica de la articulacién; en tanto la

glotis hace que los fonemas sean sonoros o sordos, segtin haya o no vibracién

laringea ( Nieto, 1989 ).

Asf pues, tomando en cuenta el punto de articulacién, los fonemas se

clasifican en :

BILABIALES: /p,m,b/

LABIODENTALES: [t/

DENTALES: /d, t/

ALVEOLARES: /Inrrr/

VELARES: / gik/

Organo activo. - labio inferior.

Organo pasivo.- labio superior.
Organo activo. - labio inferior.

Organos pasivos. - el borde de los
incisivos superiores.

Organo activo. - la punta de la lengua.
Organo pasivo. - Ia cara inferior de los
incisivos inferiores.

Organo activo- la parte anterior del
dorso de la lengua .

Organo pasivo. - paladar duro.

Organo activo.- la parte posterior. Del
dorso de la lengua.

Organo pasivo. - el velo del paladar.

Por el modo de articulacién se clasifican en:
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OCLUSIVAS:

NASALES:

FRICATIVAS:

AFRICADAS:

VIBRANTES:

25

/ p.tk /. ( ruido fuerte ), / b,d,g / (ruido suave). Existe obstruccion total
impidiendo la salida del aire y separacién del 6rgano activo, para
que produzca el fonema.

/mn.n, /. Lasalida del aire se efectiia por las fosas nasales.

/ fsx /. La interrupcién que produce el fonema, no cierra
completamente el paso del aire, sino que deja un pequeio espacio
por donde pueda escapar, produciendo en su rozamiento un ruido
mas fuerte o menos fuerte.

/ ¢h /. En su articulacién existen, al principio, contacto entre
drganos, como si fuera oclusiva, pero después al producirse el
fonema, los 6rganos dejan una estrechez que permite la salida del
aire suavemente.

/r. rr /. El 6rgano activo es la lengua, realiza un movimiento
vibratorio rapido, simple en el primer caso, y multiple en el

segundo fonema.

Por otra parte, en la vibracion de las cuerdas vocales. Se podran los dedos

en la parte media anterior del cuello, para darse cuenta de que cuerdas vocales

pueden o no vibrar al producirse las consonantes. Si vibran las cuerdas vocales cl

fonema se llama SONORO, sino vibra se llama SORDO ( Corredera, 1989 ).

Fonemas sonoros: / b,d, g, m,n,fr,rr,y /.

Fonemas sordos /s, fj.p. ktch/.
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Los nifios al no poder articular correctamente algun fonema van valerse de

estrategias individuales que le permitan la adquisicién del sistema propuesto por

el aduito.

Ahora bien, los errores y las estrategias en la articulacion que utiliza el nifio

para comunicarse son:

1)

2)

3)

4)

6)

Proceso de sustitucién. El reemplazar un sonido correcto por otro incorrecto; el
nifio no toma en cuenta el punto y modo de articulacién del fonema, este tipo
de error puede ocurrir al principio o al final de cada palabra. Ejemplo (pelo X
perro)

Omisitn . Un sonido que desaparece completamente en una palabra . este tipo
de error puede ocurrir en cualquier parte de la palabra . Ejemplo (ma uva X
mads uvas).

Adicibn o insercibn o agregado. Un sonido que no pertenece a una
palabra, pero que pueda afiadirse en cualquier parte de la palabra.

Distorsién. Un sonido defectuoso producido por el nifio aunque su produccion
se reconoce como un esfuerzo para emitir el fonema correcto.

Asimilacién. Toma un rasgo distintivo de otro fonema . Ejemplo (marfio X
bafio).

Reduccién de un grupo consonantico. Omisién de un fonema consonantico
dentro de la sflaba mixta e indirecta de una palabra. Ejemplo (pato X plato).
Reduccién de un grupo sildbico. Omision de un fonema consonantico dentro

de la silaba trabada en una palabra (S.EP., 1985).



Continuando con la adquisicion del lenguaje en el nifio no podemos dejar
de mencionar los niveles lingiifsticos: semantico, sintictico y pragmatico. A este
respecto Dale (1980 ), menciona que el sistema semantico de una lengua es el
conocimiento con el que el hablante cuenta para entender oraciones y relacionarlas
con €l conocimiento del mundo. Abarca tanto el conocimiento del 1éxico, como el
conocimiento acerca de ¢6mo el significado de cada elemento determina junto con

Ia estructura de la oracién, el significado de ésta.

La forma en que el nifio adquiere este sistema es uno de los aspectos mas
complejos del desarrollo del lenguaje, pero no es posible marcar edades precisas de
la aparicién de determinadas capacidades linguisticas, lo que sf es factible es la
observacién del vecabulario y las capacidades semanticas que utiliza el nifio a

través del desarrollo del lenguaje {S.E.P., 1985).

En estudios realizados por Nelson (1973), se observé que las primeras
palabras de los nifios antes de empezar a juntar dos o mas de ellas corresponden a
los nombres de objetos que puedan manejar ficilmente o que estAn en movimiento,
nombres especificos de personas cercanas a él y nombres de animales favoritos ,

asi como palabras de accién ( adids, arriba, mas }.

El dominio de la seméantica no solo consiste en el aprendizaje de maltiples

componentes que deben tomarse en cuenta, como las palabras aisladas, por el



contrario, supone multiples componentes que deben tomarse en cuenta, como las
relaciones existentes entre dichas palabras, la informacién que aportan las

actividades no verbales y el papel del contexto (S.E.P., 1986 ).

El contexto situacional es un factor importante en la comprensién, el
contexto representa aquello que rodea a un enunciado, aquello dentro de lo cual se
encuentra inserto, es decir, los elementos linguisticos y situacionales gue se
encuentran asociados a la produccién y recepcién. Podemos ver lo determinante
del contexto desde los primeros momentos de la adquisicién del lenguaje, tanto en
la comprensién como en la produccidn, ya que el significado depende
estrictamente de la situaciéon y de los objetos dentro del marco que tienen las

emisiones (Lenneberg, 1982).

En la medida en que el nifio se desarrolla va adquiriendo mayor posibilidad
de desprender del contexto situacional més inmediato, en provecho de contextos
mas directamente linguisticos ,por un lado y por ofro mas indirectos e

intelectualizados.

El interés hacia los aspectos comunicativos del lenguaje amplia en cierta
medida la forma de abordar la significacién, ya que lleva a considerar otros
aspectos del desarrollo semantico. La comunicacién implica no s6lo que se hable
de algo, sino también, que en las emisiones del locutor y el oyente se tomen en

cuenta respectivamente. La relacion que se establece entre ambos estd regulada de
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manera general por las reglas y cédigos sociales que se adquieren vy

progresivamente se ponenen prictica (Lenneberg, 1982).

Ahora bien, la gramatica juega un papel importante dentro del lenguaje de
ella depende la organizacién determinada de las palabras para dar secuencia
légica y comprensible a lo que se quiere expresar. Tienen que haber una relacién
funcional y ordenada de los elementos para la comprensién de la emision. A este
respecto Chomsky (1980), propone las nociones de competencia y actuacién como
las dos partes del lenguaje: la competencia, es el conocimiento que el hablante -
oyente tiene de su lengua y la actuacién, en cambio, se define como la utilizacién
real en situaciones concretas de la competencia, ésta varfa de un sujeto a otro y
depende del contexto en el cual se desarrolla la conversacion; influye, también,

factores como la atencifn, el cansancio, etc.

Asf pues, la sintactica estudia la estructura de la oracién y las funciones,
ademas cubre el régimen y la concordancia. Concibe la oracién en dos partes:
sujeto y predicado, que estdn compuestos de miembros, tantos nucleares como

modificadores.

Al enviar un mensaje el emisor toma de su cédigo los elementos que
necesita para expresar su idea y los relaciona de una manera adecuada, para lo
cual necesita realizar dos operaciones: una paradigmaética, es decir, selectiva a

partir de un eje de seleccién donde todos los elementos estin en relacién de



Lj,

30

similaridad, ya sea por su aspecto f6nico o por ser contexto semantico; otra
sintagmatica, es el eje de combinacién, en donde los elementos estan en relacion de

continuidad. Es en pocas palabras la realizacion de la idea. Ejemplo, paradigmas:

Sustantivos Verbos Sustantivos Articulos
personales comunes
ARTURO COME VESTIDO LA
MANUEL TRABAJA LIBRO UN
ANA COMFPRO COCHE UNOS

Sintagma : ARTURO COMPRO UN LIBRO.

El discurso estd formado por una sucesién coherente de esos sintagmas que
resultan del ejercicio del habla, a su vez el sintagma est4 formado por palabras
compuestas por morfemas, los cuales estin integrados por fonemas; por lo que
para poder entender la estructura del discurso requerimos tambi¢n de la

morfosintixis o gramética.

La morfosintaxis " es la disciplina lingiiistica que se encarga de estudiar la

forma y funcion de las palabras " ( Blanco, 1980 ).
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ESTRUCTURA DEL SUJETO

Nucleo del sujeto: es la parte principal del sujeto, puede ser simple o
compuesto. Esta funcién puede realizarla un sustantivo o un pronombre personal,
ejemplo:

Arturo tiene muchos libros.

NS.-

Nosotros fuimos a trabajar.

NS.

Modificadores: la palabra que acompafa al nicleo del sujeto realiza una
funcién modificadora, es decir, dicen como es el sujeto, complementa su

significado. A estas palabras se le [lama modificadores.

El nicleo y sus modificadores pueden unirse de manera directa e indirecta.
Los directos no necesitan ningiin nexo entre ellos y el nicleo. Esta funcién la
pueden desempefiar un adjetivo o un articulo que es una clase especial de
adjetivo que indica el género y el nimero del sustantivo al cual modifica, ejemplo:
El perro chico es de Manuel.

M.D. NS. M.D.
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Los modificadores indirectos requieren de un nexo entre ellos y el nicleo,
tales como las preposiciones, este tipo de modificadores se llaman complementos
adnominales, ejemplo:

El pantaléon es de Manuel.

N.S. M.L

ESTRUCTURA DE PREDICADO

En cada predicado hay una palabra que es la méas importante, el nicleo, éste
puede ser verbal. Es verbal cuando el niicleo es un verbo, ejemplo:
Manuel juega con sus carritos.

N.P.

Objeto directo: la accion del verbo en algunos casos afecta directamente a
una persona, animal o cosa. Quién sufre la accion es el objeto; este lleva
preposicion cuando se trata de una persona. Su ntcleo es un sustantivo, ejemplo:

José compré un carrito.

O.D.

Objeto indirecto: expresa la persona, animal o cosa a la que se dirige la
acci6n o en cuyo provecho se hace su niicleo en un sustantivo.
El lobo fue a la casa para comerse a la abuelita.

O.L
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Circunstancial: es un modificador del predicado que expresa las

circunstancias que rodea la accién del verbo, y puede ser:

4 Modo: bailo mal.
Tiempo: llegé tarde.
Lugar: fuimos al cine.
. Cantidad. comié mucho.
Causa: la cosechas se perdié por la sequia .
Fin: estudia para el examen.
Instrumento: juega con su muifieca.
Compaiifa: Manuel trabaja con nosotros.
L

Esta funcién la puede desempefiar un sustantivo, una frase sustantiva, un

adverbio o frase adverbial. Puede llevar cualquier preposicién ir sin nexo.

PROCESO DE ANALISIS DELA ORACION
Para hacer un analisis funcional de la oracion, se deberi tomar en cuenta el
siguiente proceso:
1.- Identificar sujeto y predicado.
2.- Encontrar niveles.
* 3.- Detectar la funcién de cada nivel.

4.- Identificar la categoria gramatical a la pertenece cada elemento.
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La SE.P.(1982), describe los niveles de la siguiente manera:

NIVEL ELEMENTOS QUE LA CONSTITUYEN
I. Nivel de los nucleares. N Sustantivo - verbo
II. Nivel de los modificadores. M Adjetivos - adverbio - articulo
IIl. Nivel de composicién. C preposicién - conjuncidn.

El primer nivel esti compuesto por el sujeto y por el predicado: todo lo que
compone el sujeto , como grupo, es nivel I y todo lo que compone al predicado es
nivel II. A partir de ahi se encuentran los niicleos de cada uno, que por lo general
son un sustantivo y un verbo. En el segundo, caben tanto, todo lo que funcione
como adjetivo y adverbio, como todo lo que modifique al verbo o lo complemente;
en este caso existen los complementos que tradicionalmente se denomina directo,
indirecto y circunstancial. Este nivel, como el anterior, puede estar formado de
palabras, frases u oraciones y que puede ocurrir en cualquier parte de la oracion.
El dltimo nivel, coordina y junta frases o palabras. La composicién se puede dar
uniendo elementos de un mismo nivel o sea por la coordinacién:

Bueno y barato - coordina dos adjetivos.

Juany Pedro - coordina dos sustantivos.

Este nivel estd compuesto de preposiciones y conjunciones que en este caso
serian, tanto conjunciones, formas coordinadas o subordinadas de tipo copulativo,

adversativo, casual, etc.
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El altimo paso a seguir en el analisis de la oracion es ef de identificar a que

categoria gramatical pertenece cada elemento aislado, Seco (1975),

considera que existen seis elementos:

1.

2.

El sustantivo { aquf estaria incluido el pronombre } st.

El verbo - vhb.

El adjetivo { incluido el articulos y pronombres del sustantivo ) adj.
El adverbio - adv.
La preposicién - ps.

La conjuncién -gj.

Después de la descripcién de funciones y elementos, se puede concluir que

una oracién puede tener las siguiente estructura:

SUJETO sustantivo + modificadores

ORACION VERBO

Nominal copulativo

PREDICADO
Verbal : verbo.
Complementos : directo - indirecto.

Circunstancial . adverbio.
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Ya hemnos hablado de algunos aspectos del lenguaje como el semantico y el

sintactico , ahora abordaremos el nivel pragmatico.

La comunicacién depende de niveles formales: fonolégicos, sinticticos y
semdanticos ; pero estos requieren a su vez de reglas que controlen las emisiones
segin el momento, el lugar, la situacion, el interlocutor y la forma como se expresa
un enunciado. Es necesario dominar todos estos factores para asegurar que el

lenguaje cumpla la funcién de comunicar { S.E.P. 1982 ).

Puesto que la actividad comunicativa implica la presencia del didlogo o la
conversaci6n ésta debera contener ciertos elementos que funcionan de una manera
determinada. Asi pues, el lenguaje no puede ver tinicamente como un producto de
unidades, elementos y reglas: sino como la ejecucién de una accién, a este respecto
Searle (1969) considera al "acto verbal" como la unidad minima de la

comunicacién lingiifstica.

El acto verbal es un acto social como prometer, felicitar, amenazar y se basa
en lo que se escucha, lo que se conoce y en lo que se cree. Es un acto complejo
compuesto de tres tipos de actos que se ejecutan simultineamente: la locuci6n, la
ilocucién y la perlocucion. La locucion esta formada tanto del acto en si de emitir
sonido, como del significado manifestado en la referencia y la prediccion; en tanto
la ilocucién es un acto convencional, formada por la intencién del hablante que

debe ser conocida por el oyente. Hay actos cuya intencién es de: peticién de
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accién "dame un lapiz, de respuesta "no", de exclamacién "jay ;" ( Dore, 1974 );
y la perlocucién cubre el efecto que tiene el acto, lo que se logra al decir algo. Es el
reconocimiento del oyente, en este acto se observa si el oyente responde a la

pregunta, es decir, reconoce ef hecho de que se hizo una pregunta.

En el tratamiento del lenguaje, es importante la aportacién del acto verbal ,
porque hace ver que una emisién puede producirse de muchas maneras

diferentes, aunque la intencién sea la misma.

Por olra parte, Sachs, Shegloff y Jefferson { 1974 ), determinaron que la
estructura basica de la conversacion es el turno, entendido como la secuencia de
emisiones entre un hablante y un oyente, que en un principio no deben
sobreponerse. Lo interesante de los turnos es la manera en que se intercambian la
oportunidad de hablar el hablante y el oyente. Para realizar este cambic deben
marnejarse diversos mecanismos en forma espontinea, como son: la entonacion, el
silencio, la estructura convencional o gramatical, el sefialamiento, el ritrmo, las
actitudes corporales o expresiones en que el hablante promueve la intencién del

oyente (SEP.,1982).

Los participantes deben adoptar una obligacién al conversar y, ademnas, el
oyente debe interpretar la intencién real del hablante. Por lo tanto, la conversacion,
como la oracién aislada, consta de un sisterna de cuatro postulados convencionales

o reglas presentes en toda conversacion, llamadas méaximas:
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1. De cantidad: dar la cantidad necesaria de informacién.
2. De cualidad: trata de decir lo que se cree que sea verdad.
3. De relevancia: ser importante o significativo para la situacion.

4. De modo: ser perspicaz, como decir lo que se tiene que decir.

En una conversacién es comin que no se respeten la méximas.

Toda emisién debe tener una orientacién temdtica. Por lo general, esta se
describe en dos planos: la parte aseverada y otra presupuesta, lo que la
pragmatica llama relacién tépico - comentario, informacién  conocida -
desconocida o nueva - vieja en una emisién. Para saber que se quiere presuponer
se requiere de un adecuado conoc-in*ﬁento del mundo. El conocimiento del mundo
y €l conocimiento compartido son vitales para hacer posible el acto comunicativo.
Estos hacen posible que exista congruencia semantica entre los contenidos de dos

mentes { emisor -receptor }.

Un elemento principal en la conversacién es la coherencia, esta incluye la
forma de c6mo se llega a entender algo en un momento dado, qué procedimiento

se tiene que seguir para que una conversacién sea coherente.

La coherencia se maneja en dos planos, uno lineal, que se refiere al orden de
las palabras, el uso de nexos y el conocimiento del mundo, y el otro global, que
estd determinado por una macro estructura ( idea general del significado del

discurso ) que permite a través de un sistema de reglas que se relacione la
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estructura de las frases o actos verbales con otro nivel donde se almacena la

informacién reducida ( Van Dijk, 1977 ).

En una conversacién, son determinantes los hablantes que intervienen en
ella. Un nifio habla de una manera con un adulto y de otra con otro nifio, dos
adultos hablan distinto de acuerdo con quién este hablando. Por lo tanto la
comprensién de una emisién no sélo depende de los factores ya mencionados,
sino que tendrd un dependencia de cuando y c6mo se dice. Una emision puede

tener significado por el lugar y el tiempo en que se dice.



e Y

2

40

CAPITULO DOS

GRUPOS INTEGRADOS
" Es bien conocido que los problemas en el aprendizaje mas frecuente en el
primer grado de primaria, estdn vinculados a la adquisici6n de la lengua escrita
y/ o célculo, constituyen una de las causas decisivas de la reprobacién y las

desercion escolar.

Con la necesidad de dar solucién a estos problemas, se pensé en un nuevo
servicio especifico dentro de la escuela primaria. La Direccién General de
Educacién Especial, asumi6 la responsabilidad de disefiar un servicio, que permite
en un corto plazo la deteccién, diagnéstico y tratamiento psicopedagégico de los
nifios con problemas en el aprendizaje. El objetivo era reincorporar al proceso
regular de ensefianza primaria a alumnos menores de diez afios que habiendo
tenido experiencia escolar, en primer grado, no adquirieron la lengua escrita y el

célculo.

De este modo, durante el periodo de 1970- 71 surgieron los primeros
Grupos Integrados en la ciudad de Puebla; para el periodo de 1971-72 hicieron su
aparicién en el Distrito Federal, bajo el auspicio del entonces subsecretario de
Educacién Primaria y normal, Prof. Ramén G. Bonfil. Se escogié para realizar

esta experiencia el " Centro Escolar México 7, ubicado en la colonia Pensil,
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compuesto por seis escuelas primarias. La eleccién se fundé en algunas
caracterfsticas de este complejo escolar: el elevado niimero de la poblacién escolar
y la extraccion social de los nifios, provenientes, en su mayorfa, de familias de bajo

ingresos y muy heterogéneos, desde el punto de vista sociocultural.

A efectos de seleccionar la poblacién del nuevo servicio, se cre6 la Unidad
Técnica de deteccion, que estaba compuesta por psicopedagogos, psicélogos, un
meédico y varios trabajadores sociales. En el drea psicopedagdgica se aplicaron tests
psicolégicos como el Detroit - Engels y el Rutgers Drawing, complementados con
una bateria para el trabajo individual, integrada por el Terman - Merril y el

Bender.

En el drea psicologica se llevé a cabo una investigacion de la poblacién
examinada y de grupos de familias para conocer la situacién social en donde

vivian.

Por tltimo, se realizé6 una evaluacién pedagégica a nivel colectivo e
individual, que permitié determinar el nivel pedagégico de los nifios. Como
consecuencia de esta evaluacion, se crearen los primeros Grupos Integrados, que

en namero de siete, atendian a 164 alumnos.

El caracter experimental vy los éxitos obtenidos permitieron extender este

servicio a varias entidades federativas : Coahuila y Quintana Roo.
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En esta etapa, todavia no se habia uniformado el servicio: se exigian
distintos requisitos de ingreso, era variable el periodo de permanencia de los nifios
y la evaluacion era colectiva. En consecuencia, si bien el objetivo general del
servicio estaba definida claramente, habfa cierta diversidad de los objetivos

especificos.

En 1974 se cre6 la Supervision de Grupos Integrados en el D. F. En el
mismo afio, la Direccién General de Educacién Piblica del Estado de Nuevo
Ledn, cred un programa que denominé " Plan de Nuevo Leén " para estudiar y
atender las dificultades que afect?ban el rendimiento escolar de nifios repetidores
de 1ler. Afo de primaria y aquellos de 2do. que no habfan adquirido los

aprendizajes basicos del primer grado.

El " Plan Nuevo Leén " que se inicié en 1974, se establecié con caracter
experimental, teniendo como objetivos fundamentales lo siguiente:
a) Auxiliar a la educacién primaria del Estado de Nuevo Le6n en la solucién de
los problemas y dificultades en el aprendizaje escolar.
b) Contribuir a la prevencién de la desercién y reprobacién escolar en los
primeros grados de la educacién basica.
¢} Adquirir la experiencia necesaria que permita el desarrollo de acciones

similares a nivel nacional.



d)

K 7
a)
b)
d)

v 2

»

Promover la formacién de equipos multiprofesionales, formados por
psicologos, psicopedagogos, médicos, trabajadores sociales y maestros de

lenguaje.

Estructurado el * Plan de Nuevo Led4n ", las actividades se centraron en

torno a tres objetivos:

Deteccién, para lo cual se disefio el instrumento denominado "prueba
Monterrey".

Diagnostico, con la participaciébn de los integrantes de equipo
multidisciplinario.

Reeducacion, a través de los Grupos Integrados por maestros especialistas.

Ahora bien, el Grupo Integrado opera a través de los maestros de grupo y

el equipo de apoyo, supervisado por un director, quién depende de la

Coordinacién de Educacion Especial o del nivel intermedio que ésta designe.

La unidad de Grupo Integrado estd constituida por un psicélogo, un

maestro de lenguaje, un trabajador social y el maestro especialista.

El Grupo Integrado funciona en una escuela primaria, preferentemente en

la zona de mayor fndice de reprobacién, en coordinacién con las autoridades de
educacién primaria implicadas, y esta compuesto por un maximo de 20 alumnos y

un minimo de 18, El ingreso al servicio es determinado por el Director de la
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Unidad y el equipo de apoyo, en base a los resultados de los estudios de seleccion

y diagnéstico sefialados por la Direccion general de Educacion Especial.

Ingresan a los Grupos Integrados, los nifios de 7 a 10 afios reprobados en
ler. grado, que cumplan con los requisitos ya mencionados. En caso de que los
alumnos no sean incorporados a la Unidad de servicio, con la solicitud de atencién
del equipo de apoyo y en coordinacién con el director, se canalizan al servicio de

educacién especial conforme a sus necesidades.

Por otra parte, las funciones del personal del Grupo Integrado se describen a

continuacién:

El Director programa , dirige y controla las actividades de la unidad a su
cargo, elabora el plan anual de actividades de la Unidad y prepara informes

bimestrales de las actividades desarrolladas, para llevarles al Coordinador.

Organiza y coordina el desarrollo de las actividades de ingreso, evaluacion
y promocion de los alumnos, a la vez que difunde entre el personal docente y
padres de familia, las normas que rigen dichas actividades. Promueve la
participacién de los alumnos en las actividades de extensién educativa de las
escuelas. Promueve la participacién, constante, de los padres de familia y las
actividades de extensién educativa autorizadas por el Coordinador. En materia de

supervisién, participa en la programacién y organizacion de servicio y vigila el
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cumplimiento de los lineamientos técnico - pedagégicos establecidos por la
Direccién General de Educacién Especial para los Grupos Integrados. [ntegra,

dirige y controla el equipo multidisciplinario de la Unidad, en su lugar de trabajo.

Los maestros, colaboran con las actividades de detecciébn de su grupo y
participan. activamente en las juntas del equipo multidisciplinario. Deciden

conjuntamente con el director de la Unidad, la promocién del alumno a los

grupos regulares.

Los psicologos detectan, evaltian y diagnostican a los alumnos que
presentan problemas adaptativos y/o avance en los Grupos Integrados en el
lugar en que se encuentre el lugar. Observan vy registran el funcionamiento
psicopedagégico de los alumnos y asesoran al maestro en los aspectos
psicopedagogicos de su grupo y / o casos individuales. Colaboran con el servicio
de Trabajo Social para la orientacion a padres de familia en el trato de sus hijos.
Deciden conjuntamente con el director de la Unidad la canalizacién de los

alumnos a otras instituciones.

Los maestros de lenguaje atienden a los alumnos que presentan problemas
de lenguaje. Colaboran en la deteccién y formacién de Grupos Integrados.
Asesoran al maestro de grupo y a los padres en el manejo de casos leves, asi como

en los que se refiere reforzar el tratamiento.
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Los trabajadores sociales participan en las actividades de deteccién y
colaboracién con el maestro en la solucién de problemas prioritarios de caracter
social . asesoran conjuntamente con el psic6logo a los padres o tutores del alumno

en la solucién de problemas sociales.

Efecttian el diagnostico social y hacen visitas domiciliarias en los casos que
asi lo requieran. Establecen la coordinacién entre la Unidad y los Servicios
Comunitarios y llevan a cabo el seguimiento de los alumnos integrados al flujo
regular de la escuela. Participan ,conjuntamente, con el psicologo en los aspectos

de la dindmica familiar, cuande el caso asf lo requiera.

FUNDAMENTOS PSICOPEDAGOGICOS DE LA ATENCION EN

GRUPOS INTEGRADOS

En tormo a la educacién existe un problema, cuya importancia y
trascendencia lo convierte en un punto de atencion, no sélo de los Gobiernos de
diferentes paises, sino también, de sociedades cientificas que laboran en el campo

educativo.

Dicho problema se puede anunciar, en forma genérica, como el fracaso

escolar; sin embargo, pensamos que es necesario matizar dicho problema para
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poder localizar su especificidad, éste puede originarse en el nifio, pero en la
mayorfa de los casos es el resultado del fracaso de la escuela con el nifio. Ahora
bien, este problema en el aprendizaje se manifiesta, especificamente en los campos
de la lecto-escritura y célculo, durante el 1° y 2° grados de la escuela basica. Una
consecuencia légica de dicho problema es la desercion escolar, ya que el fracaso es

una de sus principales causas.

Es necesario enfatizar que, al designar la especificidad del problema de
aprendizaje en relacion con la lecto-escritura y at cdleulo, con ello apuntamos, por
un lado, a la estructura del método tradicional de ensefianza en estas dreas de
conocimiento y, pot otro, a sefialar que dicho problema en el aprendizaje en el
aprendizaje no puede ser tratado como dato inmediato de existencia de patologfa
en el nifio. Da ahi que sean dos vertientes del mismo problema que es necesario

analizar.

Se puede afirmar que, el nifio con problemas en el aprendizaje es,
fundamentalmente, un nifio con plenas capacidades cognoscitivas, pero que por
razones particulares posee dificultades en torno a la adquisicién de la lecto-
escritura y el célculo, pudiendo atin manifestarse briilantement.e en otras dreas de
conocimiento. Por tanto, no podemos decir que este nifio posee una determinada
patologfa a la adscribirle las causas del problema, la realidad es otra: las razones
particulares de su dificultad en el proceso de aprendizaje de determinadas 4reas

del conocimiento, radican por un lado en un bloqueo o falta de desarrollo en el
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del nimero natural y de la lengua

escrita, y por otro lado, en el método pedagégico tradicional. Este método parte

del principio, implicito o explicito de unifprmidad del proceso de ensefianza -

aprendizaje, y del supuesto de que todos lps alumnos de determinada edad se

encuentran en iguales condiciones para iniciar el aprendizaje formal de la lecto-

escritura y el cdlculo; en consecuencia, todos

los nifios son sometidos a las mismas

actividades escolares, mondtonas y rutinarias, al ritmo que estable y demanda el

programa, sin tomar en consideracion las n
de cada alumno, por ejemplo, el desarrollg

necesarias para el abordaje de un nuevo cong

Es necesario completar esta afirmacién
en el aprendizaje puede presentar una detern

causas socio-culturales.

El programa de actividades académ

ensefianza regular. La diferencia esencial er

cesidades y experiencias especificas
» de las estructuras psicogenéticas

cimiento.

diciendo que, un nifio con problemas

inada patologia o puede fracasar por

cas cubre las mismas 4dreas que la

tre ambos programas radica en los

principios metodolégicos fundamentales, implementados para favorecer el proceso

de est4 en base de los conocimientos elemen

ales de la lecto-escritura y el célculo,

articulando sistematicamente cada etapa en ¢l proceso mismo de construccion de

la totalidad del conocimiento.
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A continuacién se describirdn los instrumentos psicopedagégicos que se
aplican, los cuales, denotan una temporalidad referida a la puesta en marcha de un
Grupo Integrado, es decir, existen instrumentos para antes y después, con la
finalidad de seleccionar los candidatos a los Grupos Integrados. De esta forma,

pasare a describir los instrumentos psicopedag6gicos de este primer tipo.

En razén del modo de funcionamiento de los Grupos Integrados ,
tendremos al principio el reporte que ha elaborado el maestro de grupo en comuiin,
de todos aquellos nifios que representan dificultades en el aprendizaje , al conjunto
de nifios asf reportados se les aplica la prueba de " " adquisiciones escolares ", que
tiene como finalidad servir de filtro, detectando a los menores que sean
candidatos para pasar a la aplicacién de la " prueba Monterrey ". la primera
prueba, consta de cuatro 4reas: lectura, comprensién, escritura y célculo;
determinando, directamente, por los aciertos obtenidos y requeridos en las dreas
precedentes. Asf pues, seran candidatos a la aplicacién de la segunda prueba, los

nifios que obtengan puntuaci6n baja en la primera prueba.

La segunda fase del proceso consiste en la aplicacion de la " Prueba
Monterrey . dicho instrumento consta de lo siguiente: una primera parte
denominada nocién elemental del niimero natural, que a su vez integra tes items:
Clasificacion légica, Seriacion y Conservacion de la cantida discontinua: la

segunda parte, denominada nocién gramatical de la oracion escrita.
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Por lo tanto, los instrumentos psicopedagégicos se han orientado
principalmente al desarrollo de las estructuras cognitivas necesarias para el acceso

alalectura, escritura y el cdlculo.

En lo que respecta acceso a la lectura y la escritura, se elabor6 la
"Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita" que consta de un volumen en
el que se explicita al marco teérico que fundamenta el trabajo en clase; indicaciones
generales para el maestro y las actividades permanentes que se realizan durante el
afio; contiene ademas, un fichero con la descripcidn de las actividades grupales e
individuales que se llevan a cabo en distintos momentos del ciclo escolar e
incluye un folleto en el que figuran seis evaluaciones que el maestro efectiia en el

transcurso del afio.

Con respecto al calculo, se elaboré una guia de acceso al namero que consta
de seis unidades distribuidas de la siguiente manera: las tres primeras unidades
abordan las nociones de clasificacién logica, seriacion y conservacién de la
cantidad discontinua; las siguientes unidades consideran las nociones de inclusién
de clase, interseccién y simbolismo, asf mismo, cada unidad incluye ejemplos de
actividades que realiza el maestro en forma grupal y una descripcion de los

materiales a ser utilizados ( S.E.P., 1984 ).
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CAPITULO TRES

METODOLOGIA
El desarrollo del trabajo se llevé a cabo en el subsistema de Educacion
Especial de Valle de México, en el servicio de Grupos Integrados unidad 37,

ubicado en el Municipio de Nicolds Romero, Estado de México.

El servicio de Grupos Integrados estd constituido por siete grupos
distribuidos en el Municipio, contando con un maestro frente a grupo y un equipo
de apoyo que lo componen la Directora de la Unidad, una psicéloga, una terapista

de lenguaje y una trabajadora social.

El objetivo de estos servicios es la deteccién , el diagndstico y el tratamiento
de aquellos nifios que habiendo tenido experiencia escolar, presentan inmadurez
en los procesos basicos de aprendizaje y/o no han logrado el acceso a la lecto-

escritura y al clculo.

La poblacién de Grupos Integrados son aquellos menores que han
reprobado el primer afio de primaria, algunos son remitidos de otras Instituciones
como C.O.EC. (Centro de Orientacién, Evaluacién y Canalizacion); sus edades

oscilan entre los siete y diez afios; tomando en cuenta ambos sexos, presentado
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dificultades en las areas de conocimiento, como son matematicas y espariol, [os que

asisten en el turno matutino con horario de 8:00 a 12: 00 horas.

Sin embargo, encontramos en la poblacién algunos nifios con problemas de
lenguaje, el puede repercutir algunas veces en su desempefio escolar. Por lo que se

considera importante brindar atencién a estos menores con problemas en el

lenguaje.

El objetivo de la Terapia de Lenguaje, es brindar apoyo en el proceso de
adquisicién del lenguaje en el nifio. Y la funcién del terapista de lenguaje es
proporcionar apoyo o reeducacion a los nifios con problema de lenguaje, el cual se
complementa con orientaciones y sugerencias dirigidas al docente de Grupo

Integrado y padres de familia.

El trabajo se inici6 con la aplicacién a toda la poblacién de la evaluacién
denominada " prueba Monterrey "; que deriva en la noci6n elemental de la lengua

escrita y la nocién elemental del niimero.

Ya que se hubo determinado que alumnos comprenderian la poblacién de
atenci6n, se inicié la deteccién de los nifios que requerfan terapia de lenguaje,
realizando las siguientes actividades: Una guifa de observacién con la finalidad de
detectar a los nifios que presentan dificultades en el lenguaje oral, contemplando

los niveles linguisticos (fonologico, sintactico y pragmatico; anexo 1). Entrevista



al nifio, con el fin de conocer la dinamica familiar en cuanto a la relacién de
comunicacién intrafamiliar: padre - hijo, madre - hijo y entre hermanos, la relacion
interfamiliar, como son las personas fuera del medio familiar (anexo 2). Revisién
documental, que aporta informacion o indicadores en el drea de lenguaje; los
instrumentos técnico - operativos que se revisan son: cuestionarios
psicopedagdégico, acta de nacimiento, prueba Monterrey, evaluacion inicial, y

demas.

Posteriormente, a estos nifios se les aplicd la valoracién linglifstica, el
objetivo de esta exploracién de lenguaje, es conocer el sistema lingtifstico del nifio
para derivar de este conocimiento acciones futuras que le permitan tener un

medio de comunicacién adecuado, de acuerdo a sus posibilidades (anexo 3 ).

Si el nifio si requerfa de las terapias se le informa a sus padres y se realiza
una entrevista, mediante ésta, el docente renine informacién basica del nicleo
familiar de cémo habfa sido el desarrollo pre - peri y postnatal del niiio,
desarrollo y adquisicién del lenguaje, la facilidad en la expresién oral,
antecedentes familiares, datos socio - econémicos y la relacién intra e interfamiliar

(anexo4).

De acuerdo a la poblacion de los siete grupos, los nifios de la muestra

fueron 27, quedando distribuidos de la siguiente manera :
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No. NINOS ESCUELA

3 " Ignacio Zaragoza "

4 7 " Benito Judrez "

2 * Guadalupe Victoria "

7 " Nifios Héroes "

3 " Francisco Villa

3 " Miguel Hidalgo "

5 "Luz y esperanza”

De los cuales 17 son nifios y 10 son nifias.

En el siguiente cuadro se presenta la edad de los nifios de la muestra:

TOTAL ALUMNOS ANOS
789 10
10 nifias 4 4 2 - -
17 nifios 7 54 1
total 119 6 1

La edad promedio de la poblacion es de siete afios.

Después de haber detectado cual era el problema de cada uno de los nifios,
se inicié con la atencién, realizando un Plan de Tratamiento o Avance
Programdtico para cada nific segiin sus necesidades. Para la organizacién de los

grupos y subgrupos es indispensable reunir a nifios y nifias, agrupéndolos de



acuerdo con su nivel de conceptualizacién mas proximos, puesto esto permite una

mejor comunicacion lingiiistica y afectiva entre los nifios.

Ahora bien, antes de hacer la propuesta debo mencionar algunos

principios que se deben considerar en la propuesta:

El desarrollo lingtiistico no puede construir una propuesta aislada dentro
del proceso de ensefianza - aprendizaje. El cual debe estar integrado en cada una

de las actividades diarias, en todo momento y en todo lugar.

No se puede pasar por alto, que facilitar la expresién oral es uno de los

aspectos mds importantes del desarrollo de cada nifio.

Deben programarse actividades para el grupo y subgrupo en su totalidad,

asi como actvidades individuales.

Es necesario realizar ajustes de las actividades para entender las

necesidades e intereses de los niiios.

El aprendizaje ocurre a través de la integracion del nifio, con los diferentes

factores: experiencia, transmision social, el equilibrio y la maduracion.
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Propone actividades que se pueden relacionar facilmente con las propuestas
del aprendizaje de la lengua escrita, las matematicas y con el Programa Integrado

delaS.E.P.

No pueden presionarse ni interrumpir las conversaciones verbales de los

nifios.

Debe {levarse un cuaderno de observaciones precisas de los nifios (diario

de evaluacion).

Debe evaluarse a los nifios, constantemente durante el proceso de ensefianza

- aprendizaje.

Los aspectos a considerar en los tratamientos consistieron en :

OBJETIVO GENERAL DEL AREA DE LENGUAJE; contribuir al desarrollo

integral del educando en su proceso de adquisicion del lenguaje.

Nivel Fonolégico: El nifio pronunciaré correctamente todos los fonemas.

Objetivo Especifico: Que el nifio adquiera mayor movilidad en sus 6rganos de

articulacidn.
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Actividades:

e Sacar la lengua y volverla a meter, con movimientos repetitivos y rapidos.

e Llevar la punta de la lengua de una a otra comisura labial, con movimientos
rapidos.

e Movimientos giratorios de la lengua, siguiendo el contorno de los labios,
répido o lentamente, primero en un sentido y luego al contrario.

¢ Doblar la lengua dentro de la boca, hacia arriba, con ayuda de los incisivos
superiores, luego, impulsarla hacia afuera, con fuerza.

* Mover la lengua dentro de la boca, colocando la punta en una y otra mejilla,
sucesivamente.

e Chasquear la lengua.

» Fruncir y estirar los labios con fuerza.

¢ Sostener objetos pequefios s6lo con los labios.

¢ Articular los fonemas vocalicos, exagerando los movimientos de los labios.

o Inflar las mejillas y apretarlas con las manos pausadamente, sin separar los
labios.

¢ Inflar una de las mejillas y pasar el aire a la otra mejilla, haciéndolo de manera
alternada.

s Chasquear los labio con el sonido del beso.

» Morderse el labio superior con los dientes inferiores y viceversa.

«  Fruncir los labio y llevarlos de izquierda a derecha.

e Bostezar tratando de que dure el mayor tiempo posible.
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s Bostezar diciendo al mismo tiempo cada una de las vocales en forma aislada.

s Hacer gargaras (con agua y sin agua).

s Silbar.

¢ Recitar canciones {(mmmm-)

e Levantar diferentes objetos de diferentes tamafios, texturas y formas con un

popote.

Objetivo Especifico: Que el nifo realice la respiracion de manera abdominal.

Actividades:

o Inspiraci6n nasal profunda y regular. Retener el aire por unos segundos y
después espirar, ya sea nasal o. bucal.

¢ Inspiraci6n nasal lenta; retencion del aire, espiracién nasal lenta.

o Inspiracién nasal rapida, retener el aire, aspiracion nasal lenta.

o Inspiraci6n rapida y espiracién bucal rapida.

e Soplar sin inflar las mejillas, después inflindolas.

e Soplar sobre una tira de papel, la cual al ir alejéndose requerird aumentar la
fuerza del soplo.

¢ Hacer volar por medio del soplo, trocitos de papel, plumas, algodén o alglin
material ligero, puesto sobre la mesa.

¢ Apagar varias velas con un soplo, cada una.

« Soplar sobre ia llama de una vela, suavemente sin apagarla.

» Soplar con un popote dentro de un vaso de agua para hacer burbujas.
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* Soplar con un popote dentro de un vaso con confeti procurando que no se
saiga el confeti del vaso.

& e Inflar globos, hacer girar rehiletes.

Objetivo Especifico: Que el nifio discrimine sonidos y concientice la presencia de

ritmo.

Actividades:

¢ Comparara los sonidos del medio ambiente, estableciendo semejanzas y
diferencias.

» Discriminara-asociara la fuente sonora sefialando, la imagen correspondiente,

dando una respuesta verbal.

»
» Discriminar4 los sonidos clasificard y recordars secuencias de sonidos hechos
por la maestra.
¢ Entonara canciones, rimas y rondas llevando ritmo y acento de las mismas.
Objetivo Especifico: Comprenderd la posicién de los 6rganos para articular los
fonemas correctamente.
Actividades:
» Indicarle al nifio la posicion que los 6rganos deben tomar para la articulacion.
<

o Mostrarle frente al espejo, la forma en que debe articular el fonema. Luego el
nifio tratara de imitar el ejercicio. Repetir.

s Articular el fonema sin voz, luego con voz.




3

»)

60

e Hacer vocalizaciones de cada fonema.

¢ Cuando el nifio logre pronunciar el fonema en inicial de palabra, se ejercita en
posicion media y final de sflaba.

e Repetir oraciones, rimas o cantos que contengan el fonema.

¢ Pronunciar varios fonemas frente al espejo haciendo notar las semejanzas o
diferencias que existen entre ellos.

» Buscar palabras que inicien con fonemas en oposicién.

e Pronunciar nombres de figuras, procurando que tengan fonemas en oposicién.

e Hacerle percibir al nifio la diferencia entre un sonido fuerte y uno débil, por

medio de palmadas, instrumentos, movimientos corporales.

Objetivo Particular.

Nivel Sintdctico: El nifio mejorara su comprension e integrard adecuadamente los

enunciados.

Actividades:

» El nifio complementara enunciados simples en formas oral.

e Se explicaran algunos verbos y posteriormente el nifio dir4 con que objeto
podemos ejecutar esa accidén.

¢ Los nifios recortarin figuras de personas que estén realizando algo y lo
explicaran brevemente,

+ Inventara nombres de animales.

» Luego con nombres propios.
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Explicacién de susrtantivos, verbo, articulo.

Advertiran que el orden de las palabras pueden variar siempre y cuando no se
altere el significado.

Ordenar4 enunciados.

Realizar4d descripciones en forma oral.

Por medio de loterfa, memorama, manejar articulos, verbos, genero, nimero,
etc., correctamente.

Ejercicios de ajuste gramatical.

Obijetivo Particular.

Nivel Semdntico: el nifio ampliard su vocabulario y entendera significados.

Actividades:

Que los nifios lieguen a distinguir diversas propiedades de los objetivos, los
cuales pueden ser agrupados para formar un campo seméantico.

Utilizar todos los objetos que estdn al alcance del nifio en su casa, en el
mercado, el parque, la escuela, la calle; con el objeto de que aprenda y conozca
cada dia, més nombres y sepa para que son y como se utilizan.

Que el nifio logre asociar por algiin parecido diferentes cosas, como frutas,
muebles, juguetes, etc.

Deducira las semejanzas y diferencias entre varios significados. Por ejemplo:
manzana, fresa, mufieca, ;Que son?, ;Para que sirven?

Ampliard su vocabularic mediante el uso de sinénimos. Comprediendo que

hay palabras que significan lo mismo y se escriben diferente.
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Ampliard su vocabulario mediante ¢l uso de antdnimos, empledndolos en
partes de oraciones que tienen un significado opuesto.

Juego de memorama.

Clasificacién de objetos y comparar.

Uso de preguntas en una lectura realizada por el maestro.

Ensefiar a observar por ejemplo: caracterfsticas de su casa, de su esc,

Uso de absurdos verbales.

Uso de palabras, por ejemplo: arbol y sus derivados.

Trabajo con canciones cuestionando, ;Que decfa?, ;Te gusto el final?, ;lo
cambiarfas?, etc.

Reflexién de acciones de la vida cotidiana.

Proponer que expliquen porque ocurren las cosas, o porque se hacen las cosas
y para que.

Uso de rompecabezas.

Aplicar el procedimiento de “antecedentes” para proporcionar un nuevo
conocimiento nuevo.

Dar oportunidad a los alumnos de presentar informacién dada recientemente.
Empleo del didlogo y de sesiones de preguntas y respuestas para facilitar que
la informacién nueva sea codificada.

Exponer al alumno a hacer uso de su memoria, empleando lenguaje
comprensible, apoyandose en acciones que faciliten y demuestren lo que se

pretende,



w

63

¢ Realizar actividades de complementacion verbal, ya sea que terminen una
palabra o que aun en caracterfsticas a otra, o bien en base a una caracteristica
determinada.

e Ofr y hacer dibujos. A través de un relato se le pide realizar dibujos que
puedan relacionarse con lo que se relat6 y posteriormente él explicara la
secuencia.

* Asociacion de ideas. Después de presentar un tema, los alumnos elaboraran
listas de palabras o simbolos relacionados, que le sirvan de apoyo para

recordar la informacion.

Obijetivo Particular:

Nivel Pragmitico: El nifio conocerd y manejard adecuadamente las reglas de

conversacion.

Actividades:

» El nifio realizard ordenes dadas o instrucciones en la secuencia en que se
indico.

¢ Describir4 objetos, personas, animales o acontecimientos poniendo atenci6n en
el mayor nimero de detalles.

s Descubrird una palabra determinada a partir de las sflabas que la componen.
Ampliard su vocabulario y afirmard les conocimiento adquiridos sobre los
diferentes objetos.

¢ Participard en diferentes experiencias que le lleven a un mejor conocimiento

del mundo que le rodea.
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Ampliara su informacién respecto asi mismo y al medio en que vive.
Permitird la introduccién de expresiones o adverbios de tempo, numeros
ordinales, el pretérito y el presente y el futuro y hacer comprender como se

puede describir a una misma persona en diferentes momentos de su vida y que

tiene continuidad.

Describir un dfa tipico del nifio.

Programacion de television.

Conocer4 las reglas de conversacién: turnos, ritmo, coherencia, calidad,

cantidad. Realizando ejercicio respecto a cada uno.
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CAPITULO CUATRO

RESULTADOS
Para facilitar, tanto el andlisis como la presentacion de los resultados de la
investigacion, se elaboraron cuadros descriptivos de los datos obtenidos de los

instrumentos aplicados a la muestra.

Los nifios de la investigacién fueron seleccionados a través de una guia de
observacién utilizada como un primer filtro con la finalidad, de diferenciar, del
total de los nifios de los grupos integrados, aquellos que presentan dificultades en

el lenguaje oral.

Esta gufa se aplicé en los siete grupos, hasta obtener el nimero de nifios
requeridos para la muestra, en la tabla 5 se observan los datos de los menores de

la muestra { anexo 5 ).

De acuerdo a los resultados de éste primer filtro, se continué con la
aplicacion de la Valoracion Lingiiistica, siendo esta un segundo filmo que

permitiera conocer el sistema lingtifstico de los nifios.

La Valoracion Lingiiistica permitié conocer los aspectos fonoldgicos,

sintacticos y pragmaticos de los menores de la muestra. Pero cabe aclarar que si se
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analizan por separado, es sé6lo con fines de analisis de resultados, sin embargo,

ninguno de estos aspectos actta en forma aislada en el habla del nifio.

L

El aspecto fondlogico, se ocupa de las estructuras sonoras de la lengua y de
su relacién con la sintaxis ( ver, anexo 6).

Este primer andlisis se hace desde el punto de vista comparativo entre las
edades cronoldgicas de los nifios y los grupos de punto de articulacién
adquiridos, asf como las dificultades que presentan los nifios. Tomando en cuenta
la tabla de Wendell - Johnson:

ANOS

Grupo I (3 afos) labiales: /b, p,m/.

Grupo 1l (3-4) dentales: /d, t/.

alveolares: / n /.
velares: /g k,j/.

Grupo Il (5 afios) labiales: / f /.

Grupo IV (6 afios) alveolares: /L r. rr /.

palatales: /y,ch/.
* Grupo Vv (7 afios) alveolares: /s /.

heterosildbicos: / vc /.

homosilabicos: / br, bl, pr, Ul
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fr, fl, gr, etc. /.
Los resultados obtenidos en la poblaci6én fueron:
L ) Nifios que presentan problema y realizan A) asimilacién, B) omisién y Q)
sustitucion.
EDAD DIFICULTAD
7 afios ABC, B,C, AB, B, C, AB.
8 afios ABC, B, AB, B, BC.
9 afios AB, ABC, AB, BC.
10 afios B, B.

Consonantes en donde se presentan dificultades:

ASIMILACION
OMISION

SUSTITUCION

/bdLtgpfx/
/Lmgdsnnfbrrmkf/.

/d,srrml/.

Como podemos observar, existen solo 9 nifios que no presentan problema

de articulacién y 18 que si lo presentan: todos los nifios con problemas de

articulacién, a excepci6n de 2 nifios, presentan omisiones en diferentes consonantes

i J y la edad de estos nifios abarca de7 a 10 afos. Se puede decir que estos ninos

presentan un retardo en la adquisicién de los sonidos consonanticos.
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En lo que se refiere al aparato fonoarticulador, sélo 2 nifios presentan
alteracién: a uno le faltan piezas dentales de enfrente, mientras que el otro
presenta paladar hendido. A éste 1ltimo se le dijo ala madre que no se atenderfa

hasta que fuera atendida médicamente y trajera su placa.

En el aspecto E, que se refiere al tipo de respiracion se observa que 23 de los
nifios realizan respiracion clavicular y el resto respira correctamente , de manera

abdominal.

En el aspecto F, referente al tono de vog, s6lo hay 3 nifios con problema,
ya que dos hablan con la garganta, escuchindose "gangoso” y la otra es una nifia

con paladar hendido, por lo que también se escuchan sonidos guturales.

En cuanto a la intensidad de voz, 9 nifios presentan problema, siendo esta

muy baja.

Por tltimo, en ritmo de voz, hay 4 nifios que hablan muy répido y no se les

entiende, mientras que otro habla muy lento, lo que hace que tartamudee.

Por otro lado, en al aspecto sintctico se analiz6 la estructura de la oracién,
las funciones y conexiones de las palabras que se presentan en una cadena
hablada. En el cuadro 7 se presentan los niveles que los nifios emplean en cada

cadena hablada (anexo 7). -
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En el cuadro se observa que la mayorfa de los nifios manejan el nivel [, que
estd compuesto por el sustantivo y el verbo: mientras que 20 ya utilizan el
articulo, 11 el adverbio y solamente 8 emplean adjetivos: en el nivel IlI, 13 nifios
manejan preposiciones y 11 conjunciones, pero en éste nivel lo manejan de manera

limitada, Ia mayorfa de los nifios, apareciendo muy esporddicamente.

En el aspecto pragmaético se observa la capacidad de los hablantes y oyentes
para comprender situaciones comunicativas. En los Anexo 8a y 8b, se presentan

diversas condiciones que se requieren para establecer una conversacién adecuada.

Los resultados indican que 20 nifios respetan turnos; en cuanto a los actos
verbales: 12 realizan ademanes al hablar, 11 utilizan peticiones de accion, 9
utilizan formas de cortesfa, 6 realizan frases exclamativas, 20 aprueban lo dicho, 17
repiten en voz alta, 15 utilizan el juego de roles, 10 nifios repiten la emisién para
llamar la atencién, 15 etiquetan los objetos, 7 nifios describen una accién, 19
utilizan reconfirmacién de la emisién, 22 contestan a las preguntas, 8 responden
ante lo que no desean y 6 nifios utilizan elementos que apenas conocen en base a

diferentes situaciones.

En las reglas de conversacion, considerando la cantidad, calidad, relevancia
y modo; 8 presentan buena cantidad, 17 si dicen lo que creen es verdad, 15 sus

respuestas son significativas para la situacién comunicativa y solamente >
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expresan estados de animo en lo que estdn diciendo. En el aspecto de cantidad
son pocos los nifios que dan la necesaria, ya que las respuestas de la mayoria de
los nifios fueron muy limitadas: 8 solo respondieron lo indispensable . en cuanto al
conocimiento del munde solo 5 nifios presentan buen conocimiento del mundo y
lo aplican en su comunicacién. En el aspecto de coherencia 20 nifios no pierden la

idea de lo que estan hablando, atin cuando sus respuestas sean limitadas.

RESULTADOS AL FINAL DEL CICLO ESCOLAR
El trabajo que se realizé durante el ciclo escolar con cada nifio dependié de
la problemética que presentara, retomando los objetivos propuestos en el Plan de

Tratamiento General: se realizd un Plan Individual para cada nifio.

El trabajo se realizé en conjunto con la maestra de grupo, asi como con los
padres de familia, a esos aitimos se le daban ejercicios para que ellos trabajaran en

casa, especialmente a los que tenfan problemas de articulacién,

Se visitaba a cada grupo regularmente, dos veces por mes, esto por la
cantidad de grupos que habfa que atender (siete), considerando, también, que
equipo de apoyo realiza platicas a padres, lo que hacia que el tiempo fuera méas

limitado.

Al finalizar el ciclo escolar fueron dados de alta en al drea a 17 alumnos,

pero 5 de ellos, todavia con seguimiento para el préximo ciclo escolar. Por otra
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parte, 10 nifios, no fueron dados de alta, por que ademas de no ser promovidos de
afio, no consolidaron su aprendizaje en el aspecto comunicativo de manera oral.
Ma. Teresa quién presenta problemas de paladar hendido, no fue atendida por
IMSS, ya que nunca la llevaron, fo mismo paso con Magdalena que tiene problema
auditivo y no le proporcionaron su auxiliar auditivo, lo que ocasioné que no
fueran atendidas por el 4rea; Jesus, Edgar Sinoe, José Francisco y José Manuel no
tuvieron el rendimiento adecuado a pesar de tener el apoyo de sus padres, éstos
nifios requerirdn apoyo constante a los largo de la primaria, los cuatro no
consolidaron los aspectos semantico y pragmatico, con excepcién de Edgar quién
tampoco consolidé el fonolégico. El avance de los 4 nifios restantes fue minimo,
ya que no consolidaron ningun aspecto trabajado, esto tal vez, por que no hubo

apoyo por parte de los padres.

En el anexo 9 se muestra el apoyo recibido durante el ciclo escolar por parte
de los padres en el 4rea de lenguaje. BUENA: se refiere a los padres que asistian a
las juntas, aquellos que apoyaban a su hijo en sus ejercicios, a los nifios que no
faltaban a clase; REGULAR: a aquellos padres que colaboraban perc no de muy
buena manera y que en ocasiones descuidaban a su hijo; MALA: a los padres que
no asistian cuando se les llamaba, que no apoyaron a su hijo y que este falté

constantemente a clases.

Como se puede observar, solamente 6 padres de familia apoyaron a sus

hijos en el trabajo de la escuela y les ponian atenci6n, mientras que 10 padres de
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familia {o hacfan de manera irregular y en ocasiones de mala gana, y 11 padres
de familia nunca asistieron al llamado tanto de la maestra de grupo como del
especialista, lo que denotaba desinterés hacia el aprendizaje de sus hijos, ademas

de que nunca les apoyaron en los ejercicios que se les dejaba en clase.

Enel anexo 10 y 10 a. se hace una comparacion de las dificultades que
presentaban los nifios al inicio del ciclo escolar y los resultados al final del ciclo

escolar.
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CAPITULO CINCO

CONCLUSIONES
Como sabemos el lenguaje es una parte esencial para nuestro desarrollo
tanto educativo como social, cuando algun individuo presenta alguna dificultad en
el lenguaje, es en muchas ocasiones excluido y no es tomado en cuenta; este
problema pasa constantemente en el 4mbito escolar, por lo que es importante

apoyar a aquellos nifios que no han adquirido correctamente el lenguaje oral.

Por ello es importante la colaboracién de varias partes, una de ellas, la
principal, su familia: qué estd haciendo para apoyar al nifio, de qué manera estan
colaborando para que el nifio aprenda a comunicarse correctamente, como es en
realidad la comunicacién familiar. La otra parte esencial es la escuela, donde el
maestro conoce realmente las necesidades de los nifios; qué actividades estd
realizando en el sal6n de clase para apoyar a ese nifio. Y por ultimo, el terapista
de lenguaje, que tendré que detectar, tomando en cuenta las causas de ese retardo
en el lenguaje y dar4 alternativas de atencién de acuerdo a las necesidades de cada

nifo.

Lo que se detecto durante el ciclo escolar 95 - 96 en los nifios que forman
parte de la poblacion de Grupos Integrados en Nicolas Romero, Estado de México,

se describe a continuacién:
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Los padres que integran la unidad son personas que en su mayoria no
tienen escolaridad alguna y que se desempefian como albafiles, obrerocs,
comerciantes o madres que trabajan en casas o lavan ajeno. La dindmica familiar es
conflictiva en muchas de las familias de los nifios, en donde solo esta la madre o €l
padre con los hijos, quien tiene que trabajar para cubrir econémicas, lo que trae
consigo una inadecuada comunicacién familiar, asf como la falta de apoyo en las
tareas por parte de alguno de ellos o de ambos en su caso. Esta situacion afecta a
los nifios que necesitan apoyo en casa con respecto a su desarrollo en lenguaje, ya

que no hay quien los dirija en el trabajo que se deja para ejercitar en casa.

Como se puede observar en las tablas, la mayorfa de los nifios no recibe a
poyo por parte de sus padres y la comunicacién es escasa o nula, por lo que los
avances obtenidos han sido por el esfuerzo que han puesto ellos mismos; también
esa falta de apoyo, por parte de los padres, es causa por la que muchos de los

nifios no fueran promovidos al grado inmediato superior o en el drea de lenguaje.

Existe otra causa por la que probablemente no haya avance en el lenguaje;
por un lado, el apoyo que estad recibiendo en el salon de clase, no propicia el
desarrollo, y por otro lado, esta e especialista de lenguaje, ya que el tiempo que
se le dedica a los nifios es poco, considerando que el apoyo que se les brinda no
consiste en terapias, sino en orientaciones que van encaminadas muchas veces

hacia los padres; sin embargo, ellos no apoyan para la realizacién de esas



actividades. Otra limitacién que se presenta al terapista de lenguaje es el
lineamiento, del servicio, en donde s6lo se atienden a nifios reprobados de primero
y en contadas ocasiones a nifios de segundo, siendo que la problemitica de
lenguaje se presenta en todos los grados, y tomando en cuenta estos lineamientos,
los nifios muchas no consolidan el lenguaje en el 4rea y no son retomados en el

siguiente ciclo escolar.

En consecuencia, surge la necesidad de ofrecer algunas alternativas de
trabajo al maestro de grupo a través de algunos lineamientos te6rico -

metodol6gicos, asi como algunas orientaciones al padre de familia.

Alternativas de atencién:

Realizar un taller a padres sobre comunicacién, donde se resalte la
importancia de la participacién de todos los miembros de la familia para que haya
buena comunicacion; el juego es de vital importancia para el desarrollo arménico
de la personalidad del nifio, ya que los padres no le dedican tiempo a sus hijos
mas que el indispensable ( vestirlo, alimentarlo, asearlo ) debido a que trabajan, es

necesario remarcar que no trata de cantidad sino de calidad.

Dado que se observa que los padres consideran que el maestro es quien
debe atender a los nifios y es el responsable; es necesario que el maestro oriente y
apoye a los padres de percatarse de que: los padres son maestros dentro y fuera

del hogar; ellos saben mucho acerca del desarrollo de su propio hijo; los maestros
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no son suministradores de conocimiento sino personas que desean apoyar y
ampliar al aprendizaje dentro del hogar del nifio. Esto se podrd realizar en
reuniones con los padres de familia trabajando conjuntamente con el equipo de

apoyo.

Es importante que el maestro de grupo conozca a sus alumnos,
especialmente a esos nifios que presentan alguna necesidad educativa; por lo que
el maestro deber4 establecer un rapport para iniciar cualquier trabajo con los nifios.
El maestro debe aceptar cualquier verbalizacion de los nifios, pues su primera tarea
es alentar la comunicacién verbal. Tiempo después se proveerd de los recursos
para la retroalimentacién, con la finalidad de ampliar el lenguaje, pero se realizard
sin presién alguna sobre los nifios, ya que requieren de estimulacién verbal
permanente, pero con afectividad, de modo que de ella emane la seguridad que

necesitan para hablar.

Sera necesario que el maestro de grupo, asi como los padres de familia
reciban un pequefio curso sobre estrategias a seguir en aquellos casos que
presenten problemas en el nivel fonolégico y alguno de los otros niveles en caso de

ser muy deficiente, para que puedan apoyar a sus hijos correctamente.

En lo referente al trabajo del terapista de lenguaje, éste es limitado, dado la
cantidad de grupos que hay que atender, se considera necesario ampliar el tiempo

de las sesiones de los grupos y acudir mas frecuentemente, esto seria posible si se
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eliminaran algunos trabajos administrativos o que aumentaran al personal a otro
terapista de lenguaje para dar una mejor atencién a toda la poblacion. Y en lo que
se refiere a aquellos nifios que son promovidos de grado, pero que no
consolidaron, serfa necesaric ampliar el servicio a todos los grados a nivel
primaria . ademds, que la atencién fuera de manera grupal, en apoyo al maestro
de grupo y en casos muy problemiticos, como es el nivel fonolégico, se sugiere la

posibilidad de dar atencién subgrupal.

Se puede concluir que el lenguaje, si bien no es una condicién
indispensable para supervivencia del individuo, ciertamente forma parte de las
condiciones especificas necesarias para su pleno desarrollo, y solamente se lograra

trabajando en equipo, padres de familia, maestro de grupo y terapista de lenguaje.
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ANEXOS 78

ANEXO 1

Guifa de observacibdn al nifig:

Se aplicari contemplando los siguientes puntos:

Datos generales.

1.
2.
3.
4.
5.

Nombre complete del alumno

Edad

Grado escolar

Fechg de aplicacién

Nombre de la persona ue realizé la observacién

Indicadores.

a)
b)

c)

Observar al nifio dentro del aula de clases.
mediante la observacién contestar las preguntas
del cuestionario.

Contrastar con el profesor los datos obtenidos.

Esta gufa evalda lo siguiente:

A.
1.
2.
3.
4.

B.
5.
6.

HIVEL SINTACTICO.

Las frases del nifio son: cortas o estereotipadas
Las oraciones del nifioc son simples

Las oraclones del nifio son compuestas

Las oraciones del nifio son largas de escritura

NIVEL FONOLOGICO.
El nific omite y cambia algunos fonemas al pronunciar.
El nific aparenta tener algln problema para oir.

NIVEL PLRAGMATICO.

El nific escucha y no participa aunque no le atiendan
El nifio escucha y participa aunque no le atiendan

El nifio espera su turno, o no, y participa

El nifio dialoga con la maestra o con los nifios
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11. El1 nific nombra los objetos de una ladmina presentada

12. El niflodescribe los objetos de las accicnes

13. El nifio atribuye cualidades a los objetos y suma

sentimientos.

14. El nific sigue un relato de manera aproximada al ori-

ginal o inventa una nueva historia.

i5. Si hay comprensién dentro del campo semintico.

(turnos, .tono, intensidad, ritmo, etc.)

Material de aplicacién:

Cuentos, secuencias de l4minas de diferentes campos semdn-

ticos formato de.la gufa de observacidn.
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ANEXO 2

b) Entrevista al nifio.

Se realiza con el objeto de conocer la dindmica familiar

en cuanto a la relacion ée comunicacibén intrafamiliar: Padre-
Hijo, Madre-Hijo y Hermanos, la relaclén interfamiliar es
con las personas fuera de su medio famillar.

La_entreviata se realizé de forma estructurada y dirigida.

Aplicacién de la entrevista.

Se aplicari contemplandeo los sliguientes puntos:

Datos generales.

1. Nombre completo del niifio.

2. Grado escolar.

3. Nombre de la Escuela Primaria.

4. Edad.

5. Fechg de aplicacién.

6. Nombre de 1la persona que realizb la: entrevista.

Indicaciones.

a) Se daré lectura de cada una de las preguntas y el nifio las
contestari y el aplicador ird anotando las respuestas en el
formato.

La entrevista evaliia lo sigulente:

Relacibn intrafamiliar e interfamiliar.

1.
2.
3.
4.
5.
6.

¢ Dime cuantos son en: tu familia ?.

¢{ Quien de tu familia platica contigo ? ¢ De que platican?

¢ Quién juega contigo 2.

¢ Con quién de tu familia.te gustarfa platicar? ¢(De gue?.

¢ Quién de tu familia te ayuda-en las tareas de la escuela?
¢ Quién de tu familia te pregunta como te fué en la escuela?



ANEXO 3 -8

Valoracifn lingufstica.

El objetivo de la exgploracién lingui{stica es conocer el
sistema linguistico del nific gcara derivar de este conocimien
to acciones futuras que le permitan tener un medio de comuni
cacifn adecuado, de acuerdo a sus posibilidades.

Sfintesis de Caso.

Se anotan los datos generales del nifio, as{ como los gue
proporcionen los diferentes especialistas que {ntegran el -
equipo interdisciplinario para que el especiaiista gueda te-
ner una visidén integral del alumnc, antes de iniciar ia ex-

kl; racién especifica del lenguaje.

Descripcién de la actividad comunicativa.

Se favorece la comunicacién verbal del alumno, progician
dola a través de una situacién en la qgue el nifio efectde al-
yuna descripcidn o narracién de experiencia.

Se anota en la hoja de exploracién en forna detallada -
1lb elementos utilizados, principalmente los que se refieren
al lugar donde se efectio, los participantes y textualmente
las emisiones yue se obtuvieron. La descripcién del contex-
to en que se propicié la conversacidn se utilizard posterior
mente para anhalizar los aspectos del nivel pragmitico.

Niveles del Lenguaje.

Nivel Fonoldgico. La evaluacién de la produccidén de un nirio
con 1los problemas de articulacidén no depende exclusivamente
de los fonemas yue emita con alguna sustitucidén o distorcién
sino de la distribucién de eligs dentro de la palabra, es -
decir, del andlisis del contexto fonoldgicc en que aparez -

can.
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Para esto se propone realizar la segmentacién que consiste
en el andlisis del corpus obtenido de las emisionés del nifio,
el cual debe realizarse minuciosamente con las pautas que a--
parecen a continuacién.

Uti{lizando la siguiente simhologfa.

l 7/ Fonema
C 3 Aléfono
/ en el contexto
# - después de pausa
antes de pausa

t
=

v entre vocales

c - después de contexto
- £c antes de contexto

H consonante nasal

a omisién

Nivel sintfctico. El modelo propuesto para el anilisis de las
oraciones emitidas por el nifio que presenta problemas en la eg
tructuracién del lenguaje, pretende aportar mayor informacién
sobre cbmo construye sus oraclones y gue tan complejas son :
as{ como la funcién que tienen los elementos que la conforman
y en qué distribucién se presentan.

En la hoja de explotaracién aparece la secuencia de anéli-
gsis de las emisiones del nifio.

Mivel pragmitico. Los elementos que integran ellenguaje -
{sonidos, frases, palabras) se relacionan entre si para cum--
plir una funcibén comunicativa, la cual se logra entre el ha--
blante y el oyente, se toma en cuenta mutuamente, integrados

tanto elementos del lenguaje verbal como otras formas de comu-

nicacién.
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ANEXO 4

c) Entrevista a los padres de familia.
Los datos que deberi contener la entrevista realizada al -

padre son los sigulentes:

Datos generales.

1. Nombre completo del nifio.

2. Edad.

3. Sexo.

4. Fecha de nacimiento.

S. Lugar de nacimiento.

6. Grado escolar gque cursé.

7. Domicilio particular.

8. Tlempo de residencia en la localidad.
9. MNombre de la persona que entrevisto.

Indicaciones.

a) El maestro-investigador, har§ las preguntas e ird anotando
las respuestas en el formato, se solicitard a la madre que
en todo momento responda con la verdad y que cuando tenga

dudas o cuando no recuerde algin dato nos lo haga saber.

La entrevista evalia 1los sigulentes puntos:
I. Antecedentes personales de la madre y del padre
Nombre completo, edad, lugar de nacimiento, ocupacién,
escolaridad.
II. Desarrollo.
I1.{ Desarrollo preparto
Enfermedades durante el ambarazo, si tomdé medicamentos,
fue planeado, fue deseado, como fue su alimentacidén, emba-
razo normal o por cesdrea, a término, si utilizaron for-

ces.

II.2 Desarrollo posparto.
El nifio llordé al nacer, alguna deformacién, acepto alimento
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de recien nacido, presenté dificultades para tomar su biberén.
11.3 Desarrollo motor. .

Presentd dificultades para coger algin objeto, a los cuan-
tos meses controld su cuello, se senté en la cama, empezd a H
gatear, a pararse solo, a dar los primeros pasos y a caminar
solo.

1II.4 Desarrolle y adguisicidén del lenguaje.

A los cuantos meses empezd a balbucear, a decir sus prime-
ras palabras. a decir sus primeras frases a su lenguaje estrug
turado.

Enfermedades que presentd su hijo: sarampién, tosferina, flebre
escarlatina, varicela, rubeola, paperas u otras, estd tomando
algtn medicamento.

1II. Antecedentes escolares.

Cursé jardin de nifios, presents algin problema dentro de la
escuela, el maestro le reporto algin problema, cudntos aiios ha
reprobado, ha tenido atencién de alguna otra Institucidn.

IV. Facilidad en la expresibn oral.

Lon quien se le facilita la comunicacién a su hijo con ni-
fios o adultos, quién lo orienta en sus tareas, como es la co-
municacién con su hijo, se da a entender de atra manera que no
sea hablando, qué tan estructurada es su comunicacibén, le com-
prenden otrs personas, entiende lo que se le dice, cbmo reaccip
na cuando no se da a entender., escucha de lejos y de cerca, es
agresivo, que le hace enojar, como es la relacién entre la ma-~
dre, el padre, los hermanos, otras personas que viven en la -
caga, a quien le comunica lo que le gustaria hacer, al nifio se

le considera como problema.

v. Antecentes Familiares.
En la familia hay personas con problemas de audicidén o pro-
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blemas de lenguaje, el padre le dedica tiempe a su hijo, el
padre es alcohflico, como es la relacibén en pareja.



ALUMNO

José Francisco
Julto Cesar
Roberto
Guadaluge
Monserrat
Leonardo Tomas
Ma. Teresa
Edgyar Sinoe
Ma. Lourdes
Cesar hicolas
Julio

Gonzalo Qtey

José Manuel
Luis Alejandiro
Jesis

Beatriz Adriana
Jogé Antonio
Ana Laura

Ma. Magdalena
Magdalena
Lourdes
Fascual
Alfonsu
Valentin

Ruben

Silvia

Ling David

ANEXO 5

FECHA DE KAC

17-12-86
27-11-86
28-10-8%
15-12-88
23=-05-86
14-06-86
30-03-87
20-01-69
13-03-87
18-12-88
13-05-88
16-06-87

22-11-88
23-02-87
06-09-88
30-07-88
28-12-87
06-02-88
25-05-87
22-07-87
10-05-86
30-12-87
23-01-85
14-62-86
16-07-88
16-02-88
23-09-87

EDAD

7-10
8-7
8-5
9-7
8
10-11
9-10
7-5
7-10
8-3

B6

OBSERVACLON

regetidor en drea

repetidor en irez

raladar hendido

remitito ae (CAPEF
remitido de CAPEF
regetidor y po se entiende
nada e lo ijue unabla.

apuyo en w.P.P.

Froc. psicorotor

Prob. auditivo

itepetidor

repetidor

re,etidor
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ANEXO 7

ASFECTO SINTACTICO
ASPECTOS I Il Ii1
ALUMNOS & [« c a e 4
JOSE FRANCISCO L H 1 S 3 8
JULIO CESAR N N [ I ] ol H|
ROBERTC N 1 3 S S 5 S
GAUDALUPE N it K 5 8 H K
KOSERRAT N N N N K 5 3
LEOKARDO TOMAS N i ) ) s N 5
MA. TERESA N b1 N 5 S 5 S
EDGAR SINOE N | Ht 5 5 & S
MA. LOURLES N N N s 5 3 8
CLCESAR NICOLAS Y N t 5 S S 5
JULLIO N H K S 5 5 S
GONZALO REY I N 3 8 s s 5
JOSE MANUEL M K 5 S s L4 h
LU1S ALEJANDRO N H bt 5 S i H
BEATILIZ ADRIAN ) K N N { N N
JOSE ANTONIC K N t N N H I}
ANA LAURA H ¢] N N H N 5
MA. MAGLDALENA | /] N N M N N
MAGDALELA H ] S 5 5 5
LOURDES ] | N H L 5 N
FARCUAL ] N H N N [ &
ALFOKSO N 1] n N s N bo]
VALENTIN N 1) S g 3 o :
RUBEN M ! Y] N 3 ke N
SILVIA 2] N e S B 4 5
LiNO DAVID N b s s 5 3 i
NIVEL | a}) sustaativo t) verto W) Vimiiads
LHIVEL LI c) aArticalo d) advertio e) ad, ative
NIVEL III £) preposicion ) conjuncifn M) no prasesca ro..

§) 5i .resence
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ANEXDO a8

Las situacliones a considerar en este aspecto son:

A= Respeta turnos
B= Los 14 actos verbales de Dore
1} Performativo: (ademds de verbalizacién se realizan -

2)
1)
4)
5}
6)
1)
8)
9)
10)
11)
12)
13)
14)

ademanes).

Petictién de accibn: (ven, mira, a otros garticipantes).
Saludo: (Formas de cortesias).

Exclamacifn: (Frases exclamativas).

Reconocimiento: (Forma de aprobacién).

Hepeticién: (Emisi%n alta para sf).

Jueyo de WRoles: (Juego simbflico).

Vocativo: (Emisién con el objeto de llamar la atencién}.
Etiguetar: (Sefialado cada uno de los objetos pgara sf}.
Describir una situacibn futura: (asociada con los sonldos).
Peticifn de respuestas: {(Reconfirmacién de a emisién).
Respuesta: (Contestacidn a una pregunta).

Protesta: {Responde ante lo gue no se desea).

Prictica: (Utiliza elementos que apenas conoce en base

a diferentes situaciones}.

C= Reglas de Conversidn

1)
2)
3)
4)

De Cantidad
De Calidad

De Helevancia
De Modo

D= Conocimiento del Mundo

E= Cohernecia
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ROBERTO
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MONSERRAT
LEONARDO TOMAS
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MA.LOURDES
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JULLO

GONZALO REY
JOSE MANUEL
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BEATRIZ ADRIANA
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PASCUAL
ALFONSO
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ALUMNOS

JOSE FRANCISCO
JULIO CESAR
ROBERTO
MONSERRAT
LEONARDO TOMAS
MA. TERESA
EDGAR SINOE
MA. LOURDES
CESAR NICOLAS
JULIO

GONZALO REY
JOSE MAMUEL
LULS ALEJANDRO
JESUS

BEATRIZ ADRIANA
JOSE ANTOMIO
ANA LAURA
MA.MAGDALEMA
LOURDES
PASCUKL
ALFONSO
VALENTIN

HUBEN

SILVIA

LINO DAVID

= NO PHESENTA PROBLEMA

L# LIMITADO

ANEIXO

SL

N

SL

SL
SL
R

N

‘N

SL

N
SL
SL
N

H
SL
N

. N

N
N

H
NL

N
SL

SL

N

NIVEL

N
sL

N
sL

SL
SL

N
H]

N
N
H
N
N
SL
H
SL
N
M-

SL

4}
SL

SL
sL
SL

N

N
H
N
SL
SL
SL

S_::

PRAGMATICO

D

s
sL
s
n
sL
s
s
N
st
sL
s
s
s
s
N
s
N
sL
st
sL
st
sL
SL
S
SL

SI PRESENTA PROBLEMA
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N

N
SL

NL



ALUMEO

JOSE FRANCISCO
JULIO CESAR
ROBERTO
GUADALUPE
MONSERIAT
LEONARDO TOMAS
MA. TERESA
EDGAR $INOE
MA. LOURDES
CESAR NICOLAS
JuLio

GONZALO REY
JOSE MANUEL
LUIS ALEJADRO
JESUS

BEATR1Z ADRIANA
JOSE ANTONIO
ANA LAURA

MA. MAGDALENA
MAGDALENA
LOURDES
FASCUAL
ALFOHKSO
VALENTIN

RUBEN

SILVIA

LINO DAVID

BUENA

AN

EXO 9

REGULAN

MALA
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ANEIXDO

10 a
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DIFICULTADES QUE PRESENTANON AL INICIAR EL CICLO ESCOLAR

NINO

JOSE FRANCISCO
JULIO CESAR
ROBERTO
GUADALUPE
MONSERRAT
LEONARDO TOMAS
MA. TERESA
EDGAR SIMNOE
Mi. LORDES
CESAR MICOLAS
JULlO

GONZALO REY
JOSE MANUEL
LULS ALEJALDRO
JESUS

BEATRIZ ADRIANA
JOSE ANTONIO
AMA LAURA

MA. MAGADALEMA
MAGDALENA
LOURDES

:PASCUAL

ALFONSO
VALENTIN
RUBEN
SILVIA
LINC DAVID

A ALTA
M MEDLR
3: Bayn

FONOLOGICO

M
M

M
A
M

M

NIVEL
SIHNTACTICO

M
M

PRAGMAT IO

M

M

M

M

M

M

M
M
M

M
M
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ANEXO 10b
AVANCES OBTENIDOS AL FINAL DEL CICLO ESCOLAR

N NIVEL SE DIERON DE
HINO FONOLOGICO SINTACTICO PRAGMATICO ALTA
8 K

JOSE FRANCISCO A M M X
JULIO CESAR A A A X
RUBERTO : B M B X
GUADALUPE M M M X
MONSERRAT M A A X
LEONARDO TOMAS M M B X
MA. TERESA B B B
EDGAR SINOE M M M X
MA. LORDES A A A
CESAR NICOLAS M M M
JULIO A A

4  couzaio ney B M
JOSE MANUEL M M M
LULS ALEJANDRO A A A X
JESUS A M M X
BEATRIZ ADRIANA A A A X
JOSE ANTOM1O A A a X
ANA LAURA A A A X
MA. MAGDALENA A A A X
MAGDALEKA B M B X
LOURDES A A A X
FASCUAL M A A X
ALFONSO A A A X
VALENTIN A A M X

- RUBEN A A X

< SILVIA A A X
LINO DAVID M M M X
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