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PROLOGO.

Una de las situaciones que se enfrenta en las escuelas secundarias es el embarazo temprano .
de las alumuas. Esta circunstancia genera el abandono de la escuela, lo que se considera
como fracaso escolar. La presente investigacién tiene como objetivo conocer las
circunstancias individuales, tanto familiares como escolares que llevaron al embarazo
temprano (& dos jovenes estudiantes de secundaria), siendo esta ltima circunstancia que
propicia al fracaso escolar

Considero necesario que exista mas investigacion sobre el fracaso escolar encaminada a la
comprension de lo que éste significa para los alumnos v, asi tener mas informacidn e incidir
con més elementos en e contexto donde nos encontramos tanto alumnos, como padres y
profesores

El estudio del fracaso escolar es necesario si consideramos que el hecho de asistir a la
escuefa implica un costo econdmice, en tiempo y en formacién tanto a nivel nacional,
familiar e individual.

El presente trabajo estd dividido en cinco capitulos

El capitulo I menciona las diferentes posturas tedricas que abordan el fracaso escolar y
aportaciones empiricas al respecto como son las practicas pedagogicas de profesores,
estudios relacionados con la evaluacién, con las relaciones familia-escuela y alumno-escueta,

En el capitulo I1, presento datos sobre el embarazo temprano. los cambios sociales que
condicionan un incremento en las actividad sexual en la adolescencia, los factores que
influyen en el embarazo temprano, las actitudes que se presentan ante éste por parte de los
que rodean a la joven embarazada, las consecuencias del embarazo y los programas de
intervencién que se dan

Posteriormente, en éste mismo capitufo, se presenta un apartado relacionado con los datos
mencionados anteriormente y el contexto escolar et que se desenvuelve una de las jovenes
entrevistadas.

Es a través de la entrevista a profundidad que obtuve los datos para la presente investigacion
y cuyo marco tedrico metodologico se describe en el capitulo 111

En el capitulo 1V se presentan los datos obtenidos en las entrevistas y, en el capitulo V se

analizan y discuten dichos resultados



I Fracaso escolar,

Aproximaciones tebricas al fracaso escolar.
La presente investigacion se enfoca a la relacion que se presenta entre el abandono de la
escuela y un embarazo temprano en dos alumnas de secundaria. Una de ellas se embaraza en
primero de secundaria y la otra en tercer grado
Para llevar a cabo nuestra investigacion, vamos a plantear las diferentes teorias que explican
el fracaso escolar en forma breve, abundaremos més sobre los estudios culturales porque
desde nuestro punto de vista arrgjan informacion variada y Gtil para acercarnos a la
comprension del tema. Son muchas las explicaciones sobre el fracaso escolar, pero podemos
englobarlas en cuatro corrientes:
1. Las que explican el fracaso escolar en base a las carenctas que el nifio acarrea a la escuela.
2. Las que basan la explicacion del fracaso escolar en el papel que la escuela cumple como
legitimadora de las clases sociales.
3. La critica que la teoria del habitus hace a las dos anteriores
4. Y los estudios culturales que se han realizado Gltimamente, v cuyas bases se encuentran
en el constructivismo social. En el capitulo 111 que corresponde al marco tebrico
metodoldgico de éste estudio, se plantean en forma mas amplia los principales conceptos en
los que se basa el constructivismo social y la presente investigacion.
Como nuestro interés principal es la comprension del fracaso escolar, vamos a iniciar este
capitulo presentando las diferentes concepciones tedricas que tratan de explicar la
correlacion que se da entre fracaso escolar y la clase social a que pertenecen los alumnos, ya
que es mas probable que se presente entre los alumnos que pertenecen a clases sociales mas
desfavorecidas. Cuando se habla de fracaso escolar nos remitimos a alumnos que repiten
grados en la escuela o que desertan de ésta. Tradicionalmente se considera que el fracaso en
la escuela se debe a las carencias que el nifio acarrea a la escuela y al papel de la escuela
como legitimadora y reproductora de las clases sociales. Entre las carencias que el nifio
presenta se encuentran las socio-culturales que limitan el desarroflo cognitivo del nifio; el
nivel socioecondmico en el que los nifios presentan problemas psicologicos o lo que los

anglosajones han denominado deprivacién cuitural (o handicap para los pedagogos), y



finalmente, los que nos hablan de las capacidades de la inteligencia de cada nifio que varian
de acuerdo a su desarrollo cultural, segdn unos autores, mientras que otros mencionan que a
pesar de tener un nivel intelectual adecuado, ambito familiar favorables y metodologia
adecuada de ensefianza, los niftos no tienen un buen nivel escolar. De tal suerte se tiene que
el fracaso escolar ticne origen en las propias capacidades del alunmo o en el medio que le
rodea y son carencias de tipo biopsicosociales individuales {L.opez et al 1984)

La teoria "realista” considera que la conducta desviada y el bajo desempefio escolar son
caracteristicas de la persona que encuentra su fuente en aspectos biolégicos, en la
socializacion temprana det nifio o en fracturas de la estructura social. Estas estructuras van a
ser invariables y por lo tanto la capacidad de aprendizaje de cada alumno siempre va ser la
misma. Las teorias "mentalistas” mencionan que la base del bajo desempefio escolar, se
encuenttan en las reacciones sociales que se dan a las acciones de las personas, asi por
ejemplo la conducta de un escolar puede ser resultado de procesos de etiquetacion, si la
comunidad percibe a los alumnos con bajo desempefio escolar, asi se van a percibir ellos
ismos. La teoria de las "expectativas’ que entra dentro de las mentalistas, mencionan que
las expectativas que los maestros tengan de los alumnos van a causar el bajo rendimiento
escolar, un comportamiento determinado no puede existir sin Ia respuesta de la sociedad a
las acciones de la persona y, Ia diferencia de aprovechamiento en la escuela, ha sido
aprendida y procesada por las instituciones, por ¢jemplo, las cortes de justicia crean
delincuentes, los hospitales psiquiatricos crean locos y la escuela crea alumnos fracasados:
asi Bereiter y Engelman mencionan que el lenguaje de los nifios pertenecientes a minorias
étnicas pertenecientes a las clases bajas, poseen un lenguaje inadecuado para tratar con
asuntos complejos o que vayan mas alld de presente, en relacion a los angloaméricanos. (cit.
en Mehan, 1986)

En cuanto a los autores que nos hablan de la escuela como reproductora de las clases
sociales, tenemos a Bordieu y Passeron (cit en Chatlot et al, 1992), que consideran a la
escuela como una instancia que transmite valores, creencias y habilidades cuya funcion
principal es la reproduccidn de la sociedad La escuela es selectiva y discriminatoria,
selecciona a [os alumnos destinados al fracaso escolar entre los que pertenecen a familias de

niveles econdmicos mas desfavorecidas. Esto sucede cuando se trata como iguales a todos



los individuos, olvidando las diferencias de habilidades y valores que existen entre las
diferentes clases sociales, ahondando asi las diferencias entre los alumnos debidas a su
extraccion social. La escuela exige a los alumnos habilidades especificas, que las tareas se
hagan como el profesor determina, El profesor pertenece generalmente a la clase media y
conoce poco de la forma de actuar y reaccionar de las clases mas desfavorecidas a quienes
se dirige un programa con normas (mas adelante abundaremos sobre la creacion de normas)
dadas por la clase dominante, de manera que los nifios de diferentes clases sociales no
presentan las competencias requeridas en la escuela; y ésta reproduce fas posiciones sociales
a través de la certificacion escolar que se supone tiene neutralidad respecto de las clases
sociales Baudelot y Establet ( ¢it en Charlot et al, 1992), desarrollan otro matiz de 1a teoria
de la reproduccion que se basa no solo en el capital cultural - el capital cultural lo constituye
la memoria del individuo, resultado de los aprendizajes que puede permanecer inconsciente y
Mostrarse en la practica, (Bordieu cit en Perrenoud, 1990)- de la familia, sino en la
necesidad de la division capitalista de trabajo que reparte a los individuos en trabajo
intelectval y trabajo manual. El tercer tipo de la teoria de la reproduccidn es el de la
"continuidad”, desarrollada en Estados Unidos por Bowles v Gentis {cit en Bautier y
Rochex, 1992), que mencionan que no solo ¢ capital cultural divide a los individuos en la
escucla, ademds esta division corresponde a las necesidades capitalistas de trabajo Las
normas para juzgar las competencias culturales es dada por la clase dominante, de manera
que los nifios de diferentes clases sociales se encuentran a una distancia desigual de la
cultura escolar, trayendo como consecuencia una desigualdad en la escuela La escuela
reproduce las jerarquias sociales en forma de jerarquias escolares esta funcidn se realiza a
espaldas de su funcion cultural y es legitima en la sociedad, a través de la certificacion
escolar. (Bordieu y Passeron en Charlot et al, 1992),

Existe una correspondencia entre los diferentes escalones de la division del trabajo, los
diferentes niveles de educacion y las foumas de conciencia, conducta y personalidad que
requieren esos escalones y que desarrollan esas posiciones escolares

Los primeros escalones escolates, es decir, los primeros niveles en la escuela limitan
severamente la actividad del alumno, los escalones medios son mas flexibles, permiten una

actividad mas independiente al alumno y, los niveles superiores faverecen una interiorizacién



de las normas, que se van manifestando como una supuesta autonomia en la accion, ya que
las practicas del individuo van a aparecer como su libre voluntad Bowles y Gentis en
{Hammer, 1991).

Charlot et al (1992), sostienen que ni la teoria del handicap sociocultural ni la teoria de la
reproduccién permiten explicar las excepciones a los resultados que atrojan las estadisticas.
En la reproduccidn olvidan que la escolaridad de un alumno es una historia singular y mas
bien se sefiala que las practicas que aparecen como determinadas libremente por la voluntad
del individuo estan inducidas principalmente via el habitus, particularmente el infantil (es una
estructura estructurante ). Los autores mencionan que Bordieu explica la singularidad a
través de la teoria de habitus Los habitus son sistemas de disposiciones durables y
cambiables que se estructuran, engendran y organizan en las précticas, se estructuran en las
condiciones de existencia, pero a la vez estructuran, engendran y organizan las practicas y
las reptesentaciones, el habitus es una estructura estructurante. Sin embargo no explica
como se forma el habitus Para Charlot et al {1992), la historicidad v singularidad del
mdividuo se explica a través de los sentidos personales que el individuo construye en su
medio ambiente [.a influencia del medio ambiente en realidad no es de un sujeto activo
sobre uno pasivo, no es "una accién sobre", sino una "relacion entre”; el ambiente no puede
ejercer influencia que atraviese los sentidos personales que cada persona construye a partir
de significados sociales y de los objetivos logrados con su accidn, el medio ambiente es un
sitio de significaciones vitales y sociales, un lugar de sentidos y, el individuo no va a ser
influido por el medio ambiente como lo plantean fas ciencias fisicoquimicas, es decir, en
forma unidireccional, sin la intervencion del aspecto historico-cultural

Las teorias de la reproduccion estan ligadas a la significacion social del fracaso, s embargo
también se encuentra en el fracaso un sentido peisonal, construido dentro de un munde que
el individuo comparte con otios y que es estructurado por vinculos sociales, y el medio
ambiente permite entender los procesos que los individuos que ahi se encuentian desarrolian
para constriir un espacio con sentido; el medio ambiente es ¢l universo de significaciones a
partir de las cuales el individuo construira su propic mundo. Esto no quiere decit que los
vinculos establecidos de manera individual se van a reducir a [os vinculos de clase existentes

en un medio ambiente detetminado Ef punto central que se ha de investigar para entender el



fracaso en la escuela es el sentido que para un nifio tiene ir 2 la escuela y trabajar alfi Es
importante entender los procesos de asignacion de sentido y definicién de la situacion en que
se encuentran los individuos, pero no hay que olvidar que: 1. alumnos y maestros entran en
la escena escolar portande significados elaborados a partir de otros vinculos sociales, 2 la
batalla también se lleva al interior de cada persona y 3. la clase es un lugar, para bien o para
mal, de conocimiento Por esto, el objetivo serd definir los procesos que estructuran las
historias singulares, que dan sentido a los acontecimientos y que contribuyen a definir las
situaciones.

Si el nifio puede otorgar sentido 2 lo que aprende en la escuela, fo va a movilizar, si puede
encontrar lo que le interesa tendrd éxito, deseard continuar con el aprendizaje, construi
nuevos proyectos y reestructurard su identidad y relacion con la escuela ;Como se establece
la relacion al conocimiento y a la escuela? Charlot et al (1992) definen la relacion con el
saber asi* "Yo llamo relacién con el saber al conjunto de imagenes, esperas y juicios que se
inclinan a la vez sobre el sentido y fincion social del saber y de la escuela, sobre la disciplina
ensefiada, sobre la situacion de aprendizaje v sobre si misma". Esta definicion lleva a ocho
comentarios que consideramos importantes para entender qué lieva al fracaso escolar de
manera mas amplia- | La relacion con el saber es una relacion a los procesos (el acto de
aprender y lo que especifica ese acto) y a los productos (fos saberes como competencias
adquiridas, como objetos culturales, institucionales y sociales), 2, Se trata de una relacion de
sentido ¥ de valor, El individuo valora lo que tiene sentido para él o confiere sentido a lo que
le representa un valor, esto va a depender de su identidad. La identidad se construye y puede
ser aprendida por un conjunto de sefiales, representaciones y valores que establecen un
conjunto de practicas, moviles v objetivos que se presentan en tres fiempos presente, pasado
y un future proyectado. Estos tiempos no son fijos ya que pueden ser reinterpretados y
finalmente, implica una imagen de si (fas nociones de identidad v de imagen de si, citan una
teoria del sujeto, porque una parte de los fendmenos vinculados a la identidad muestran al
inconsciente); 3 Distinguir la relacion con el saber (relacion de grado maestro-alumno) y
relacion de saber (relacion entre individuos o giupos sociales), 4, Relacién con el saber de
un grupo que implica sus valores, proyvectos v representaciones colectivas, esto es la

identidad del grupo; 5 Hablar de relacion con el saber (o con la escuela) v no de



representacion Esto implica tener una relacién determinada con el saber que no se reduce a
aprendizajes o saberes sito que se constituye de proyectos y aspiraciones sociales y
profesionales futuras, es una relacidn con otras cosas mas que con el saber en si mismo
Como conocimiento cientifico, en la 1elacién con el saber hay mas representaciones y no
sdlo las del saber en i mismo; 6 Diferenciar entre saber(es) y relacién (es). Relacion con el
saber, se refiere al saber conocido como conjunto de actividades humanas, (el hecho de
aprender y de saber) o como el producto de tales actividades relacionadas con el campo del
sabet Relaciones con el saber, son las contradicciones de cara al saber que atraviesan a un
individuo. Relagiones con los saberes, son los saberes aprendidos a través de contenidos,
actividades, lugares, personas, quienes en su diversidad particularizan el acto de aprender y
los productos de ese acto. Relacion con los saberes, es la relacion que se establece a un
conjunto de jerarquias de saberes; 7. Relacion identitaria con el saber, es hablar del sentido
del saber en términos de maviles (por qué aprender), entonces el saber toma referencia a los
modelos, esperas, sefiales de identificacion, a la vida que se ha llevado y a lo que se ha
hecho, se intioduce en la identidad del individuo, no se pregunta como se aprende (pregunta
cognitiva), sino qué es lo que se aprende, qué es lo que se sabe, qué competencias se
construyen, aqui lo importante ¢s lo que significa ta actividad, cual es su mévil 8 El
(imo punto implica reflexionar sobre la importancia de hablar de relacién con el saber o de
relacion social con el saber, Este Gltimo aspecto implica una doble exigencia: a) considerar el
sentido que el saber representa para el individuo, eso que conducird a “la relacion con”, by la
sociedad no es un conglomerado de individuos, sino que esta estructurada por las
“relaciones sociales” (Charlot, et ¢l 1992)

He aqui la enorme setie de consideraciones que se plantean a los que nos interese entender la
relacion social con el saber que establece un individuo dentro de su singularidad Son
muchas fas consideraciones, pero también son muchos los caminos a seguir que se abren
para quienes nos interesa entender no solo el fracaso escolar, sino como lo mencionan los
autores, el conoctmiento en general Incluso a partir de este momento habré que considerar
lo que nos planteen los diferentes investipadores sobre los estudios realizados para entender
la singularidad de los individuos con quienes han tenido un determinado tipo de tefacion

Los estudios culturales dan cuenta de la relacidn que se da entre cultura, conocimientos y



poder, por esto, los directores de las escuelas se niegan a considerar estos estudios en la
planeacion de la educacion aigumentando que carecen de rigor cientifico, ademdas de esto, su
actividad se centra mas en el manegjo escolar o de administracion que ea formar a los
alumnos dentro de una esfera pOblica y democratica. {(Giroux, 1995),

Estos estudios muestran que los maestros trabajan v hablan dentro de la relacion de poder,
conocimiento y ética profesional historicamente dadas. Asi los maestros no son neuiros
respecto a la educacién, sino que tienen un papel activo en la transmision de cierto tipo de
conocimientos v relaciones de poder fomentadas en la escuela

Para Mehan (1986), ni las teorias realistas, ni las mentalistas, explican el fracaso escolat, este
es el resultado de la confusion que los profesores tienen al clasificar los objetos fisicos de
aquellos que son culturalmente construidos, propone tres tipos de objetos: visibles (datos
brutos), mediatizados v culturalmente construidos, Para dar cuenta de las interpretaciones
que los maestros tienen de Ja conducta de sus alumnos, esta forma de ver los objetos permite
interpretar las desventajas de aprendizaje de los alumnos dentre de un sistema de
significaciones culturales. En el caso de los objetos concretos, la relacion que existe entre
el objeto y su nombre no permite duda ya que ¢l objeto se percibe, se toca como en el caso
de una mufieca, se le puede nombrar atin cuando se fe nombre de distintas formas; de los
objetos mediatizados, se dice que son objetos no perceptibles directamente, pero se sabe que
existen, como en ¢l caso de la enfermedad Cuando relacionamos los signos a los objetos, no
por definiciones ostensivas {marcando), ni por mediacion, sino por su participacion dentro
de un sistema cultural de significados como menciona D'Andade (cit. en Mehan, 1986), este
tipo de objetos no existe independientemente de las acciones de los miembros de una
sociedad, los objetos se definen a través de elaboradas convenciones o leyes que pueden
guiar el establecimiento de "hechos institucionales", perfectamente documentados como el
caso del matrimonio o de derechos u obligaciones. Las actividades culturales obtienen su
significado por la aplicacion de reglas constitutivas, que establecen la existencia de las
actividades humanas, derechos, dudas de posibilidad cultural de las actividades Al tratar los
problemas de aprendizaje v las conductas estudiantiles desventajosas, como parte de un
sistema cultural de significados, se estd en una mejor posicion para entender y actuar en la

variabilidad de tratamientos que se da a los alumnos. Los estudiantes desaventajados son



resultado de la interaccion entre la estructura potencial provista por el mundo y el estado de
conocimientos de la gente que los categoriza. La premisa principal de la teoria
constructivista social, es que los objetos del mundo tienen su significado a través de la
participacién en las convenciones y practicas del sistema de significados culturales (Mehan,
1986).

En esta misma linea de investigacion, constructivista, Perrenoud (1990), considera que el
fracaso escolar tiene relacidn con los juicios que se dan sobre [a excelencia. La excelencia es
una habilidad cumplida idealmente, que es aprendida y desarrollada como todo
comportamiento humano (excepto la conducta refleja). Son pocos ios gue pueden aspirar a
la excelencia debido a los altos costos que implica en tiempo, disciplina y sacrificios que
exige y que no todos quieren o pueden alcanzar. La excelencia escolar es una realidad
fabricada en la sociedad y la sociologia analiza los mecanismos a través de los cuales las
desigualdades sociales se transforman en desigualdades gscolares Explica que hay un
vinculo entre las jerarquias escolares y las jerarquias sociales, en la medida en que se
pretende que la escuela es una preparacion para la vida donde existen modelos de
excelencia. Como no todos pueden alcanzar la excelencia se dan diferentes jerarquias, y es
casi imposible que los alumnos escapen a éstas categorias ya que ain cuando el profesor
evite categorizar es dificil que los alumnos no se comparen entre si.

Los juicios y jerarquias de excelencia son resultado, como cualquier otra representacion, de
una construccion intelectual, cultural y social Las organizaciones tienen el poder de
construir representaciones de la realidad, que son impuestas a sus miembros, como una
vision legitima de ésta y los que mas fracasan, son aquéllos gue no pueden poner en tela de
juicio estas representaciones de realidad, generaliente pertenecen a las clases populaies,
(Perrenoud, 1990)

Los talentos que la excelencia requiere, son asimilados de manera lenta y progresiva, estos
talentos mueven componentes distintos de capital culiural que a veces se reflere a
caracteristicas muy generales y otras a habilidades muy especificas y otras, a una mezcla de
ambas. Cuando no se define claramente a que se refiere el hablar de excelencia, basta un
determinade nivel de competencia; en ocasiones se llegan a intercambiar ambos vocablos

hasta el punto en que basta tener cierto nivel de competencia para considerar que hay



10

excelencia y esto puede llevar a subestimar la capacidad de un individuo en un momento
dado en que no esta a toda su capacidad.

B capital cultural se puede poner en préictica de dos maneras' directa, en la lucha por la vida
y de manera indirecta, esta forma depende de la apreciacion que terceros hagan al respecto,
es eficaz si otros la valoran, Esto implica tener en cuenta las desigualdades de competencias
reconocidas junto a las presuntas; no considerarlo ha originado que los individuos sean
tratados por su entorno, con razén o sin ella como diferentes en inteligencia y competencia,
lo que ha llevado a una desigualdad de hecho. En la escuela cada alumno tiene diferentes
estrategias para influir en el juicio del maestro y estas desigualdades de capital cultural
originan desigualdades de aprendizaje escolar cuando todos los alumnos son considerados
como iguales en derechos y deberes, atin cuando son diferentes, esto va apoyar y a justificar
la indiferencia que se da ante las desigualdades que presentan los nifios ante la cultura que
exige la escuela (Bordieu, en Perrenoud, 1990)

Hay otros planteamientos importantes respecto al bajo aprovechamiento escolar, éste se
relaciona con los grupos minoritarios en la escuela, Las investigaciones se han incrementado
y sefialan como factores responsables las habilidades cognitivas, estilos de comunicacion,
ambiente familiar, influencias de socializacion y académicas de la escuela y la sociedad, pero
1o se ha analizado el papel colectivo macro con el micro nivel en las actividades pedagogicas
al examinar diferencias de desempefio escolar entre grupos dominantes v minoritarios de
manera conjunta’ macro-micro (Schneider y Yongsook, 1990)

Connell et al (1982), mencionan que el nivel micro de las interacciones permite examinar
como las personas transfieren sus experiencias, pensamientos y senfimientos en conductas.
El nivel macro permite ver como estd vinculada la educacién con la economia, el sistema
politico, las estructuras sociales y los sistemas de creencias de grupos minoritarios en las
escuelas, Combinando ambos niveles vemos como las familias estructuran y monitorean las
actividades de aprendizaje de sus hijos, en funcion de las expectativas familiares de sus
miembros que estan formadas a partit de sus experiencias culturales y econdmicas, las
expectativas de la escuela y la comunidad, asi como los recursos familiares incluyendo el

tiempo invertido para el aprendizaje. El valor que un grupo minoritario tiene de la educacion
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esta historicamente determinado y entrecruzado con la posicién socio economica del grupo
en su soctedad particular.

La informacién obtenida en los estudios culturales citados, arrojan informacion que permite
obtener una visién mas amplia para acercarnos al entendimiento del fracaso escolar.

Los ocho puntes planteados por Charlot et al {1992), permiten realizar bisquedas
especificas sin confundir los distintos aspectos del saber, que van a llevar a la comprensién
del sentido que éste puede adquirir para un individuo especifico dentro de un determinado
marco socio-cultural La principal aportacion de Mehan (1986), es su llamado a considerar
el fracaso escolar dentro de un sistema de significaciones culturales en las cuales las
actividades son reguladas y especificadas, éste planteamiento facilita comprender que el
fracaso escolar no necesariamente va a adquiric el mismo sentido practico para los
profesoies, ya que cada uno de ellos, puede presentar distinta formacion que le lleva a
visualizar a los alumnos de acuerdo con sus propias confusiones. Consideramos que esto
también es vilido en el sentido del actuar de los profesores sobre su propia formacion
tedrica sobre el fracaso escolar, Para nuestro estudio, esto nos lleva a extrapolar esta vision
hacia los alumnos y considerar que el fracaso escolar, también en ellos puede adquirir una
vision definida acorde a su perspectiva de la escuela dentro de un sistema cultural de
significades en el que se desenvuelve, pero no hay que olvidar a Charlot cuando menciona
que también la escuela adquiere un sentido singular que no hay que perder de vista Los
planteamientos de Perrenoud {1999), sobre la excelencia, clarifican en forma ampiia el por
qué de las evaluaciones que se dan a los alumnos sin considerar las diferencias socio-
culturales entre ellos vy, los posibles errores en los que se puede caer al evaluar a alumnos
diferentes como si todos fueran iguales.

Los planteamientos sobre ef saber, la consideracién del fracaso escolar dentro de un sistema
de significados culturales y los juicios sobre excelencia, abren una vision para la
comprensién del nivel macro en el que se desarrolla ¢l micro nivel de actuacidn de un
individuo en relacién al fracaso escolar Este nivel de comprension (macro-micro-individuo),
no lo otorgan las teorias sobre el handicap sociocultural al considerar al fracaso escolar
como producto de las carencias que el nifio acarrea a la escuela; tampoco el considerar al

fracaso escolar como resultado de fas actividades de la escuela encaminadas a legitimar a las
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clases soctales; ni la teoria del habitus que no da cuenta sobre como se forma la estructura
estructurante; las tres corrientes acarrean la dificultad de comprender los procesos que van a
conformar una trayectoria escolar individual dentro de un sistema cultural en el que se
encuentran formas especificas de acercarse, evaluar y tratar a un alumno y como éste “va a
procesar” lo que le rodea en base a los significados particulares que para él adquiere la
actuacion de sus profesores y la propia.

A continuacion mencionaté diferentes aportaciones empiricas sobre la actuacidn de padres,

maestros y alumnos en relacion al trabajo escolar

Aportaciones de estudios empiricos a la comprension del fracaso escolar
Mencionaré diferentes practicas pedagdgicas, practicas de evaluacion, relaciones familia-
escuela y relaciones alumno-escuela que inciden en el fracaso escolar de los alumnos Estas
anotaciones provienen de dos estudios principalmente, el primero es un estudio etnografico
realizado en Chile por Lopez et al (1984), durante seis afios en dos escuelas primatias
inicialmente y posteriormente en solo una de ellas; este estudio incluyo la observacion de la
clase en su salon, fuera de ésta, pero dentro de Ta misma escuela, asi como platicas con
maestras, padres de familia v con los nifios; nos vamos a detener un poco mas eh este
estudio pues los datos que aporta son interesantes y nos muestran con detalle el tipo de
condiciones que inciden en el fracaso de los nifios en las escuelas El segundo estudio fue
realizado en Francia por el CRESAS, (1986) Esta serie de investigaciones se realizaron en
diferentes escuelas de nivel maternal, primaria y secundaria, en las que inicialmente los
investigadores hicieron observaciones sobre la clase y posteriormente participaron
activamente con los maestros en tareas diferentes que los maestros o los investigadores o los
mismos alumnos propusieron, esto con la finalidad de conocer méas sobre los efectos que
produce en los alumnos las diferentes formas de trabajar con ellos.

a) Conceptos que tienen Jos maestros respecto a los alumnos.

Entre las actitudes del maestto que contribuyen al fracaso escolar detectadas por Lopez et al
{1984) se encuentran los siguientes'

1 Condenar a los nifios al fracaso escolar por considerar que no estan capacitados bio-

psicologicamente para el aprendizaje Los maestros consideran que las causas del fracaso
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escolar en los nifios se deben a factores hereditarios, a problemas durante ¢l parto o &
situaciones relacionadas con el ambiente cultural donde se desarrolla la vida familiar del
nifio. Los profesores suponen que cuanda un nifio tiene problemas es probable que suceda lo
mismo con su familia, que esta situacién es una cuestion hereditaria, también la mala
nutricion en la nifiez provoca problemas irreversibles en el aprendizaje, no aprenden porque
se distraen y no se concentran, si el maestro dice una cosa el niffo responde con otra muy
diferente o no sabe ni lo que escribe, no hay interés por trabajar. Consideran las profesoras
que los padres son los principales responsables de su aprendizaje, elios tienen que
ingeniarselas para que aprendan. Si un padre cuestiona la opinion del profesor, se considera
al hijo de éste como muy problemitico v es relegado paulatinamente del procese de
ensefianza. Las mejores opiniones las obtuvieron los padres de nivel socioecondmico y
educativo mas alto; las profesoras opinan que son cooperadores, tienen ambiciones para sus
hijos v los incentivan, que en su casa les hablan de temas culturales siempre, comprenden la
labor del profesor y la apoyan, ayudan en la formacion de habitos, revisan todos los dias la
libreta y piden explicacion a los maestros de lo que no entienden, De los que no cooperan,
mencionan que solo se presentan a la escuela el dia de inscripeién y a recoger calificaciones
el fin del curso escolar y que nunca revisan un cuaderno a sus hijos,

2 La discriminacion a través de rétulos. El nifio va desatrollando una imagen de si mismo en
concordancia con el rotule asignado y més en esa edad en que la imagen se estructura en
base a lo que los adultos le dicen. Si la maestra dice a un nifio que es "flojo", postetiormente
sus compafieros también lo consideran “flojo". A un nifio le pusieron Jorge llordn porque
seglin la profesora todos los dias lloraba ya que era muy nervioso; cuando al nifio fo vio Ia
doctora con quien lo llevaron por "su nerviosismo” le dio unos tranquilizantes, dijo a la
maestra que le prometia no llorar "Las representaciones que se hacen los nifios aparecen
influenciadas por los mensajes que sobre ellos envian los adultos De acuerdo a los estudios
realizados, la visidn que el nifio tiene de si mismo aparece como un elemento esencial para el
desempefio en sus actividades. Una baja auto-imagen incidiria en el surgimiento de un
sentimiento de temor, de inseguridad ante los otros, de iniciar cualquier accion, una

sensacion de pesimismo”. (Lopez et al, 1984, 323)
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b) Précticas pedagdgicas desfavorables.

1.Buscar soluciones fuera de la escuela, ya sea presionando a los padres a colaborar en el
aprendizaje o canalizando a los nifios a recibir apoyo téenico Ante toda la situacion
mencionada en el punto a) 1, las profesoras no saben que hacer ya que [a psicologa de la
escuela casi no trabaja con los nifios porque tiene que estar en juntas, por oira paite, lo que
las maestras investigan por su cuenta en los libros de psicologia no les avuda, lo mismo
sucede con ¢l gabinete técnico con el que cuentan, ya que éste entrega paquetes de trabajo a
las profesoras, dichos paquetes nada ttenen que ver con los probiemas que se presentan dia a
dia en el aula de la escuela Anfe esto fas profesoras optan por enviar a los nifios a los
centros de diagndstico de donde serd canalizado cada nifio al lugar que méas le convenga, asi
estos centros funcionan como espacios de disctiminacion entre los nifios Otra alternativa a
esta problematica es pedir colaboracidn a los padres de familia, ya que de la lectura se tenia
que encargar la mamd, porque no es obligacion de las profesoras tomarles la leccion, las
investigadoras observaron que los padres que mejor podian hacerlos son los que tienen un
nivel educativo mas elevado. (Lopez et al,1984)

2.La desacreditacion y descalificacion del conocimiento de los alumnos para imponer Jas
pautas culturales del programa o del profesor, gue es de la clase media Cuando un padre
critica a los profesores, su hijo y él son catalogados de conflictivos como se muestra en este
comentario de una profesora "Una dijo gue le iba a pedir al marido que viniera a pedir
cuentas a la profesora. jPedir cuentas! si ahora los papas estan muy insolentes Incluso a
una colega la denunciaron. jlinaginate! Nunca quedan contentos! Son muy dificiles”.
(Lopez et al, 1984 339)

3.En ofro estudio realizado en México, y que incluyd entrevistas a profesores, las
investigadoras concluyen gue los profesores no contribuyen a retener a los alumnos en las
escuelas ubicadas en barrios marginados de la ciudad de México ya que "Carecen de
preparacion técnica, personalidad y actitudes necesarias para atender pedagdgicamente a los
nifios de estos sectores quienes tienen caracteristicas diferentes a los de la clase media® (De
la Garza et al 1987: 35} Se menciond que en las entrevistas hechas a los profesores, se

encontré que tienen una vision llena de prejuicios sobre el barrio, lo consideran fleno de
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vielencia, ignorancia, desorganizaci6n familiar y prostitucién Con esto los profesores
justifican el abandono de su trabajo quedandose a platicar con sus colegas, llegando tarde a
st aula y pidiendo permisos para faltar a clase. (De la Garza et al, 1987).

4 En el estudio 1ealizado en Francia se mencionan otras actitudes de los profesores que
contribuyen al fracaso en la escuela que tienen como base la diferencia de cultura e intereses
con los niffos. La ensefianza que imparten los profesores no tiene un fin inmediato, ni se
centra ent la solucion de los problemas que el nifio tiene en ese momento. Asi mismo la
ensefianza parece artificial cuande el docente se concede la exclusividad del conocimiento y
técnicas, en la realidad los tanteos son normales y necesarios, cuando se aprende por
ejemplo a hablar y a caminar, Otro aspecto es que el maestro no recurre a la accion como
forma de ensefianza Se basa mas bien en descripciones y experiencias a través de una de las
funciones del lenguaje: Explicativo, descriptivo y narrativo, no utiliza la retroalimentacion, ni
recurre al lenguaje comunicativo Se ensefia al alumno a expresar de una forma determinada
sin considerar circunstancias, destinatario y efecto que se quiere producir en el interlocuter
No implica al nific en la bisqueda y elaboracion del saber, a todo esto se une el hecho de
que las maestras fes hablan poco o hacen caso omiso de los nifies de clase humilde En el
caso de los nifios inmigrantes los profesores franceses no les explican que cuando dicen a los
alumnos que empiecen hacer un ejercicio, quiere decir "...empiecen hacerlo en seguida, sin
ayuda alguna v lo mas rapido posible” (CRESAS, 1986, 21). Lo que lleva a que los
consideren lentos, distraidos, charlatanes o desordenados

En ia investigacion realizada en Francia, se menciona cémo los nifios de nivel maternal
mostraban desazon e incomprensién ante las pruebas que se les aplicaron para conocer sus
capacidades, lo mismo les ocurrid a los investigadores, la incomprension fue mutua En toda
convivencia, mencionan las autoras, hay situaciones tdcitas, que no se mencionan por
considerarlas evidentes, esas cosas no mencionadas son fas que provocan desconexion entre
individuos de diferentes clases sociales. Las pautas sociales comunes entre interlocutores
que se entienden son las que permiten la convivencia, cuando se desconocen estas pautas
sociales se debe permitir que salgan y sean conocidas a través de una experiencia en comiin
que permita la creacion de puntos de referencia y experiencias comunes Esto no solo es 1til

en si mismo para la convivencia, comptension e interaccion de los nifios, ademés permite que
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los adultos (maestros e investigadores) valoren las capacidades de los nifios en cuanto a su
desarrollo de estrategias para comunicarse y resolver problemas, cada nifio desarrollara un
"estilo personal" de accidn, basado en sus propios comocimientos y forma de actuar
aprendida en el medio social que los rodea. Este tipo de forma de trabajar en la escuela no es
facil para los docentes ya que los profesores han sido formados por las mismas escuelas en
las que ahora trabajan, hay otros que son hijos o esposos de maestros port lo que su torma de
actuar no puede variar facilmente, ".. ignoraban por completo los otros sectores de la vida
activa y no compartian las costumbres familiares de aquellos alumnos a quienes veian con
dificultades, pues la mayoria de elfos no procedian del mismo ambiente social, en
consecuencia desde el primer momento carecian de medios suficientes para inventar otros
tipos de relaciones y proponer experiencias diferentes” (CRESAS, 1986 33)

¢} Pricticas pedagagicas favorabtes,

1, También hay actitudes de parte de los profesores que contribuyen a que el fracaso escolar
no se presente Entre éstas estd la actitud de una profesora de primer grado en Chile, ella
considerd que los alumnos mas atrasados podrian salis adelante con un poco méas de tiempo
que se dedicara a los nifios, no los descalificaba delante de los padres, ni se responsabiliza a
éstos del aprovechamiento escolar de sus hijos. Los nifios de este grupo eran mas alegres y
comumnicativos gue en el resto de las clases de la escuela (Lopez et ab, 1984)

2 En Francia, hubo profesores que no esperaron a que los investigadores se presentaran a su
escuela y les dijeran qué hacer, algunos iniciaron proyectos experimentales de ensefianza.
Los investigadores {entre los que se encontraban psicodlogos, socidlogos, maestros de
ensefianza primaria o secundaria ), se integraron a estos equipos de trabajo para conocer
como actuaban nifios y adultos en una situacion pedagdgica no tradicional. Estas escuelas
presentaban en comin el aproximarse a la experiencia diaria de Jos mifios v dar al aprendizaje
un fin inmediato mediante la participacion de los alumnos, permitiéndoles iniciativa y
autonomia en las actividades a realizar E! nifio retiene de los adultos lo que le puede ayudar,

w

aprende en base a las consecuencias de lo que intenta hacer, ", el mismo construye su
evolucion y conducta...” (CRESAS, 1986. 29), pero sabe que no estd solo y procura la
ayuda o reaccion de quienes le rodean, También permitieron la presencia de los padres

adaptindose a las posibilidades de éstos para preseniarse a la escuela. Por su parte los
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profesores se reunian y analizaban logros y retrocesos de sus actividades con la finalidad de
superar los problemas a que se iban enfrentando De estos experimentos educativos los
investigadores concluyen que los profesores no deben esperar a que las condiciones ideales
se presenten, que se debe sacar provecho de lo imprevisto, que las tensiones, contratiempos
y conflictos son parte de la vida en la que nifios y aduitos se deben insertar y buscar
estrategias de solucion Esto lleva a la redefinicion del papel del adulto educador e incluso a
la redefinicion del papel que desempefian los investigadores (CRESAS, 1986)

d) En relacidn a Ia evaluacion.

La evaluacion escolar ocupa posteriormente un lugar en el curriculum individual a través de
la certificacion (Perrenoud, 1990). Hay evaluaciones informales que son las que se dan
cuando se propone a ios alumnos actividades o tareas semejantes a la evaluacion Para
elaborar las pruebas el profesor cuenta con reglas muy vagas. Pero nada garantiza que el
profesor cumpla con todas las reglas establecidas aun cuando éstas fueran totalmente
definidas, que no lo son

Toda esta situacion de la evaluacion tiene repercusiones importantes en la practica del
profesor ya que como muestran los siguientes estudios, un solo examen, es evaluado de
forma diferente por profesores distintos.

El inglés Valentin realizé un estudio para conocer la correlacion que habia entre los
examenes aplicados a los alumnos para asignarles becas v su posterior desempeiio escolar
Esto fue en ocho distritos escolares, en cinco de estos distritos se encontrd que ro se dio la
carrelacion esperada, es decir, los alumnos a quienes se asigné beca en sus exémenes
saliecron bien pero postetiormente presentaron bajo desempefio. Esto muestra que una
evaluacién dada no es suficiente para que los alummos respondan a las expectativas
esperadas por los evaluadores (cit. en Mehan, 1986).

Otro estudio realizado en 1931 por la Universidad de Columbia (EE.UU }, en el que se dio a
diferentes profesores el mismo examen para conocer cdmo lo evalian cada uno de ellos, se
observd que a un mismeo examen, vn profesor le asignd una calificacion de 4, mientras que
otro profesor ie astgno 9.25 sobre una escala de 10, lo que muestra la enorme diferencia de

criterios de cada profesor al evaluar un mismo examen, estos mismos resultados se
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observaron con todos los exdmenes que se entregaron a los profesores.(cit en Mehan,
1986).

Por su parte Pieron {cit en Mehan, 1986), mencioné que en 1957, los 4860 alumnos de 397
escuelas, fueron evaluados por los profesores de estos mismos colegios y se observé que los
diferentes profesores asignaban a un mismo alumno, distintas calificactones, con lo que un
mismo alumno cala en 4 posibles grupos de rendimiento escolar {muy buenc, bueno,
suficiente e insuficiente). Asi se tiene que dependiendo del profesor que evaluara, un mismo
alumno podia caer en cuatro posibles categorias de aprovechamiento escolar que iba desde
el maximo aprovechamiento hasta el nulo aprovechamiento escolar.

Finalmente, M Reuchlin al analizar la correlacién existente entre un examen oral y un
examen escrito, aplicado a alumnos en diferentes asignaturas (mateméticas, fisica v
filosofia), concluyd que para pronosticar los resultados obtenidos por un alumno se podia
proceder de dos maneras una, teniendo en cuenta la calificacién obtenida en el examen
escrito y la otra, procediendo a asignar una evaluacién al azar, lo que reafirma los resultados
mencionados anteriormente La forma de evaluar de cada profesor es absolutamente
personal, no hay correlacion en los resultados observados cuando un mismo alumno es
evaluado por diferentes profesores (en Mehan, 1986)

¢) Relacién familia-escuela,

En el estudio realizado en Chile se sefiala que hay familias que ayudan a que el nifio tenga
éxito en la escuela y otras que contribuyen a que fracase

Entre las madres que contribuyen a que sus hijos obtengan mejor aprendizaje se observd que
no descalifican a sus hijos delante de nadie y provee de un ambiente familiar célido.

Otra forma de apoyarlos se da en la madre sumisa que acata las disposiciones de la escuela y
asi contribuyen a que su hijo no sea relegado del proceso ensefianza-aprendizaje.

También se encuentra la madre astuta, que "comprende” que no es conveniente para su hijo
oponerse a las disposiciones escolares v las acepta para que as sea apoyado en [a escuela.
Entre las madres que contribuyen al fracaso de su hijo, se observaron las siguientes
actitudes los padres responsabilizan al nific de su fracaso en la escuela, consideran que su

hijo es "flojo", contribuyendo con esto a rotular al nifio ya que este rotulo se socializa
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posteriormente; ademas reprenden al nifio en €l hogar por su bajo rendimiento en la escuela,
no le compran los Otiles escolares ni ponen al nifio a realizar tareas (Lopez et al, 1984),

También se ha detectado que los padres de clase humilde se presentan poco a fa escuela, aion
en sus dias de descanso, pareciera que se interesan poco per el aprendizaje de sus hijos, pero
sucede que cuando los padres de clase humilde se presentan a la escuela, lo hacen con
timidez, Si a esto agrepamos que en algunas escuelas no se permite la entrada a los padres y
a toda persona ajena a la institucion, tenemos que el alejamiento y extrafiamiento es todavia
mayor. (CRESAS, 1986)

Otra situacion por la que los padres no se acercan a la escuela estd relacionada con su
situacion econdmica. Una madre de familia dijo que cada que la maestra la veia le pedia
dinero y le mencionaba lo descuidado que mandaba al nifio, esto le daba pena por lo que
preferia no presentaise en la escuela { Lopez et al, 1984.)

Lopez et al (1984), mencionan que los padres de familia apoyan a sus hijos en el
aprendizaje, referzan lo enseflado en la escuela, les dan incentivos econdmicos, afectivos,
ver television cuando obtienen buenas notas, no sucede lo mismo cuando éstas son bajas,
ademas hablan con ellos cuande no obtienen buenas calificaciones y los apoyan a obtener el
aprendizaje que no manejan Estas diferencias de comportamiento tienen relacién con la
clase social a la cual pertenecen los padres- los de clase trabajadora y baja consideran que la
1esponsabilidad de la educacion de sus hijos recae en la escuela, mientras que los de clase
media apoyan y refuerzan lo que se ensefia en la escuela a sus hijos a la vez que colaboran
con la escuela como estrategia de acercamiento a lo que sucede en ésta.

En el estudio realizado en Francia también se observd cémo los padres que mas apoyan el
aprendizaje de sus hijos y aprovechan las oportunidades de presentarse a la escuela son los
intelectuales o funcionarios jerarquicos de nivel alto y clase media. Estos saben qué quieren
y esperan de [a escuela y del futuro para sus hijos, Conocen el sistema escolar y sus normas
de apreciacion, en tanto que los de clase humilde, expresan con inexactitud (a un
representante de la escuela), lo que esperan de la escuela, desconocen el sistema y
obstéculos que enfrentaran sus hijos en ésta (CRESAS, 1986).

Hay otro tipo de actitudes hacia la escuela, por ejemplo en el caso de los inmigrantes que

llegan a América se dan cuenta que la escuela es importanie para obtener éxito en esta
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sociedad; a través de la escuela fortalecen su adaptacion, pero como llegan en periodos
historicos diferentes sus experiencias también varian. Para los rusos inmigrantes, sus valores
y experiencias educativas son cualitativamente mAs cercanas a las de los norteamericanos
que fas de los latinos; esto es por la educacidn y tradiciones literarias de los rusos que son
parte de su formacion Sus estrategias adaptativas en lo econdmico y politico se basan en la
familia unida. Entre sus practicas se encuentra el platicar con sus hijos sobre la escuela y el
cuidado de los nifios es comin. Su relacion con la iglesta es fuerte v ésta interviene para
limar asperezas entre padres e hijos haciendo énfasis en la responsabilidad en la escuela para
alcanzar la felicidad familiar Los padres tienen un nivel escolar de secundaria o mas all3
debido a 1a politica educativa en Rusia. Tienen expectativas definidas de lo que esperan de la
escuela para sus hijos y se involucran en la escolarizacion de éstos. (Delgado-Gaitan, 1994)

Respecto 2 como vinculan los padres a sus hijos con la escuela, se tienen que considerar las
experiencias sociales, econdmicas y diferentes situaciones que se dan en la vinculacion de
estos elementos con la préctica de las familias. Tal es el caso de un nifie (Kevin) que citan
Connell et al (1982) y que intenta establecer relaciones satisfactorias en la escuela a pesar de
las dificultades que se le presentan. Su permanencia en la escuela estd determinada por las
expectativas que la familia unida tiene hacia él La relacion de sus padres hacia la escuela no
fue satisfactoria, pero orientan a sy hijo hacia ésta para que la situacion de Kevin no sea
igual a ia de elios. Considetan que la existencia de pobres y ricos no es una injusticia y
aungue ¢llos no son ricos, viven con tierta seguridad, que esperan mantengan sus hijos; los
ideales de la familia son de seguridad y de respeto Estos autores nos mencionan diferencias
entre familias, como las siguientes La relacién de la escuela con la situacion econdmica es
muy variable dependiendo de la familia que se trata y sus propias experiencias. Por ejemplo
en otra familia los padres experimentaron de manera distinta las experiencias negativas que
tuvieron en la escuela, les generd rechazo e indiferencia al hecho de que sus hijos estudiaran.
En otra familia, en {a que una de las hijas pretendia estudiar para maestra, se considerd que
no tenia caso dado ¢l desempleo en el que se encuentra el magisterio. Los padres mencionan
a sus hijos sus propias experiencias en Jas que los padres que pertenecen a la clase
trabajadora son de exclusidn, discriminacion y rechazo, mientras que las experiencias de los

padres que pueden mantener a sus hijos en la escuela, tuvieron experiencias menos alineantes
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y violentas con sus maestros. Los padres heredan a sus hijos su experiencia [a que incide en
la forma de considerar a la escuela. La clase obrera considera que los diferentes niveles
escolares presentan mas dificultades a medida que se pasa de uno al otro, pero o que en
realidad sucede es que Ia escuela es cada vez mas selectiva, lo que genera una imagen
distorsionada de si misma y de los alumnos que se puede englobar en una palabra: habilidad.
En otro estudio realizado por Laureau y Wesley (1996) vemos que lag politicas educativas
enfatizan la involucracion de los padres en la educacidn, pero esta no se da igual para las
diferentes familias que tienen posicidn econdmica y horarios de trabajo diferentes, educacién
escolarizada de distinto nivel y percepciones distintas sobre sus posibilidades de poder
ayudar a sus hijos. Las politicas educativas generalmente no reconocen las diferencias
cognitivas de cada familia Ignoran el impacto negativo que se puede causar a la dignidad v
autoridad de los padres si esas inhabilidades no son consideradas en la educacion. Los
padres de clase trabajadora tienen horarios de trabajo poco flexibles, mientras que los de la
clase media son mas flexibles, pero la escuela interpreta esta situacion como desinterds hacia
los hijos, por ofra parte, ain cuando la escuela considerara estas diferencias no podria hacer
nada para solucionarlas Otra diferencia se encuentra en las redes de apoyo gue crean las
madres de clase media, lo que no sucede en Jas clases bajas donde sus vinculos son méas bien
familiares y sin relacién con la escuela lo que resta oportunidad de saber lo que sucede en Ja
escuela Existen reportes sobre la tension que se crea entre padres e hijos si los primeros
insisten en la realizacion de tareas escolares, por otra parte no hay evidencias de que la
participacion de los padres, en programas escolares de apoyo a los hijos incremente el
aprovechamiento de éstos y por otra parte, los padres se relacionan con la escuela desde su
particular punto de vista sobre fo que significa apoyar a su hijo.

1) Relacidn alumno-escuela.

1 Hay situaciones que se tornan amenazadoras en ei aprendizaje como el dictado que se
realiza frente al grupo en el pizarrdn, provoca tension o ansiedad en el nifto porque debe
mostrar ante todos que es capaz de realizarlo bien Las investigadoras de Chile observaron
que el dictado penera tensién en fos nifios ya que se realiza frente al grupo y recibe una
calificacién inmediata "muy bien”, "vaya a sentarse y ponga mas atencion”, "cdémo, no me

diga que no sabe esa letra de papa" ( Lopez et al, 1984 303). La mam4 de uno de los nifios
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menciond que su hijo empezo con problemas en los dictados, no queria ir a la escuela
porque le tocaba dictado y le iba a salir mal, se ponia a Horar cuando se acercaba la hora de
ir a la escuela y durante todo el camino, se tiraba al suelo v se jalaba hacia atras y aunque la
mamd le comentd a la profesora esta situacidn, ella solo contestd que estaba bien, atribuia
estas reacciones a algo que la profesora probablemente hizo ya que en casa su pap4 le hacia
dictado y ¢l niffo lo realizaba bien, pero ain cuando le decian que el dictado estaba bien
hecho, el nifio creia que lo iba a hacer mal en la escuela.

2 La investigacion realizada por Lopez et al (1984), sefiala que los nifio que conforman un
grupo escolar también perciben al nific rotulado de acuerdo con el rétulo dado por las
profesoras Llegan a repetir lo que escuchan de los adultos "es flojo", "a sefiorita le ensefia,
pero él no entiende”; llegan a considerar a su compafiero en cuestion como una mala
influencia, se alejan de él dejandole solo ¢n la escuela.

3 La exigencia de sumision y aceptacion de las notmas escolares ligadas al proceso de
engeftanza-aprendizaje. Si el alumno no acata las normas de la escuela es telegado de este
proceso considerandolo problematico En Fiancia los investigadores obseivaron que se
exige al nifio que estd en un grupo, que actie como si el Onico interlocutor fuera el maestro
Este los incita a compararse y estimularse mutuamente, pero rara vez permite a sus
miembros que trabajen, descubran y aprendan juntos (CRESAS,1986). Los investigadores
observaron los siguientes comportamientos entre los nifios de grupo’

Los alumnos de clase humilde, generalmente no participan en las lecciones del lenguaje,
hablan poco o nada durante los didlogos colectivos, estos alumnos aprenden poco o no
aprenden a leer, Es dificil para un nifio aprender cuando el adulto le impone una tarea sin
darle la posibilidad de negociar la finalidad ¥ el modo de proceder

Tampoco trabaja bien un nifio cuando su iinico interlocutor es un adulto desconocido

Es dificil gue un nifio conteste bien en unha situacion en Ja que el Gnico proposito es que el
alumno muestre sus conocimientos,

Los nifios que mejor responden a los test, pertenecen a clases soctales favorecidas, en
cambio los de clase desfavorecida no responden a los interrogatorios o sus respuestas se

salen del tema
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Otro tipo de estudios muestran de manera clara la relacidn que se establece entre los
alumnos y la escuela, estas relaciones se basan en el andlisis de los diferentes significados
que adquiere la escuela para diferentes alumnos en diferentes contextos escolares y sociales.
El dgjar de ver a un alumno como enfermo o caso insoluble, permite entrar en la dimensién
del andlisis de las sitvaciones que lo llevan a generar resistencia a la escuela a pesar de que
en su familia se encuentre un clima favorable a la escuela En su investigacién Lichteinstein
(1993) refiere que cuatro jovenes que pertenecen a familias con buenas condiciones
materiales y en algunos casos con estudios profesionales, sefialan lo absurdo de la disciplina,
el bajo desempefio de los profesores v su calidad moral cuestionable, esto lleva a que tengan
dos objetivos en la escuela. hacerse respetar y salir de alli lo antes posible. Por su parte,
Connell et al (1982) mencionan que el negativismo en la escuela es la forma en que los
alumnos alcanzan sus dos objetivos; pero esta manera de resistir no es aislada, requiere del
apoyo del grupo en el que se encuentran, asi la resistencia a la escuela no es de un grupo
minoritario. Los alumnos que se adaptan o someten a la organizacién escolar y considerados
como excelentes, se identifican con los objetivos escolares v sin esfilerzo continfian hacia los
siguientes niveles, generalmente son hijos de padres profesionales que pertenecen a la clase
media. También se encuentran los alumnos pragméticos o invisibles, que s¢ portan bien y no
causan problemas, desean titulos medios para no trabajar en las fabricas, La relacién practica
y significado de la escuela varia, en el caso de las jovenes, visualizan la escuela como una
forma de entrenarse para e! mercado matrimonial o laboral La relacion a la escuela no
depende s6lo de 1a familia, ninguna relacion con la escuela se aisla de las otras, cada una esta
condicionada por la presencia de las otras, por lo que se puede hablar de tipos de relacién no
de un tipo especifico de individuos, que va a emplear mas de una estrategia en diferentes
momentos y ante diferentes sujetos,

Gerimont (1989) nos dice gue en un refato de vida se puede entender cémo las personas
pueden modificar una trayectotia considerada modificable, nos pone el caso de tres jovenes
que desertaron de la escuela, hijas de inmigrantes, que segin las estadisticas estan destinadas
al fracasa escolar En el caso de una de ellas a pesar de que su madre tenia interés en que
estudiara, murid cuando ella tenia nueve afios, mientras que el padre de las otras no le

otoigaban interés a la escuela, esta orientactdn de los padres hacia la escuela y el hastio por
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la enseffanza en la que estuvieron llevd a las jdvenes a que dejaran la escuela Pero la
incorporacion de las jovenes a un club de adolescentes, donde se sentian valorizadas y
reconocidas les permitio entender la realidad de tal manera que ni la escuela, ni la familia les
habia permitide Reiniciaron con éxito la escolaridad.

Otro estudio realizado por Rymes (1995), muestra como los individuos son influidos por los
amigos cuando se crea una ética colectiva. En un estudio con alumnos de secundaria que
habian experimeniado el fracaso escolar y que en ese momento estudiaban en una escuela
alternativa, se encontrd que los estudiantes crean un estado del yo y la agencia en sus
narraciones, donde también estructuran su pasado, presente y un futuro proyectado; de este
modo podemos verlos en sus acciones como constructores de eventos en el futurc. A través
del habla crean una ética colectiva en un grupo o comunidad particular, esta ética no es
transparente en otros contextos porque la ética no es igual en todas paries, a través del
discurso, gramatica y léxico particulares describen una forma de entender el mundo y guiarse
dentro de éste Los estudiantes raras veces se narraban & si mismos como agentes y dicent
hacer lo que es debido (golpear por gjemplo) dadas las circunstancias Ademas se menciona
un aspecto importante, los estudiantes con problemas no existen en la cabeza del que los
percibe, ni en el objeto de la percepcidn, son resultado de la interaccion entre la estructura
potencial provista por el mundo vy el énfasis particular y estado de conocimiento de la gente
que los categoriza. Los objetos del mundo obtienen su significado en las conversaciones y
practicas del sistema de significados culturales (premisa constructivista)

La forma en que los estudiantes se acercan a la escuela no solo es influida por Ia familia y los
amigos, tambidn se encuentran las perspectivas de empleo o el desempleo en el que se
encuentran los estudiantes. Segin Biggart v Furlong (1996) en Inglaterra los estudiantes que
abandonan la escuela, estdn regresando a la misma porque ¢ campo de trabajo para
adolescentes se ha restringido cuande no cumplen con un requisito escolar minimo. Los
adolescentes se forman una idea sobre el trabajo y lo que les puede esperar, dentro del
contexto familiar v de los amigos y, los efectos del mercado laboral estan mediados por
estos contextos. Aprenden de padres y amigos que el mercado laboral es reducide, pero hay
poca investigacion sobre los factores que los estudiantes identifican como determinantes en

st decision de permanecer en la escuela Existe una difetencia entre los estudiantes de los
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afios 90 y entre los estudiantes de los afios sesenta En estos dltimos, se identificaba el
rechazo a la escuela como una forma de resistencia a la alineacion y lo extrafio que resultaba
la escuela entre la clase trabajadota v en la cultura de la fibrica se encontraba {a posibilidad
de resistencia colectiva, pero en los noventa la demanda de mayor cualificacion en el empleo
ha desarrollado respuestas mas individuales. diferentes historias educativas, diferentes
formas de relacionarse v diferentes motivos para permanecer en la escuela Entre los que
permanecen en la escuela estan los que "vuelan alto", que pertenecen a la clase media
guienes poseen apoyo para permanecet en la escuela v pretenden terminar una carrera
universilaria Los pragmaticos son otro grupo que no poseen las condiciones que garanticen
su permanencia en la escuela y consideran su permanencia en la escuela como necesaria para
obtener un empleo, dudan entre permanecer en la escuela o dejarla, sienten hostilidad hacia
ésta por las dificultades que presenta el ingreso al bachillerato, ademas no estan de acuerdo
con sus reglas Permanecen en la escuela dadas las dificultades de encontrar empleo y
porque en sus familias les refuerzan la idea de que son culturalmente superiores a los que no
tienen cualificacion, generalmente de fa clase baja, su ideal se encontraba en el empleo antes
que continuar en la escuela, pero las condiciones los llevaron a permanecer mas tiempo del
deseado en ésta. Los desinteresados son aquellos que se caracterizan por falta de motivacién
y orientacién familtar, se encuentran desmoralizados respecto a su permanencia en la escuela
y si lo hacen es por la contraccion del mercado de trabajo, aprenden de sus padres y
amistades que es dificil encontrar empleo, tienen pocas ideas respecto a lo que esperan
obtener de la escuela; entre éstos jovenes existe una fuerte presion del grupo de iguales o en
las chicas por parte del novio para abandonar la escuela. Asi se concluye que el incremento
de estudiantes de bachillerato ha cambiado €l caricter social en este nivel, los alumnos
pertenecen a grupos culturales diferentes y su relacién hacia la escuela también es distinta; fa
mayor permanencia en la escuela se debe a la contraccion del mercado laboral, es decir, falta
de oportunidades distintas a la escuela de la cual dudan su valor En una investigacion
realizada en México con estudiantes de secundaria, los resultados encontrados son un tanto
similares a los del estudic anterior en cuanto a la influencia de los factores econdmicos, la

visualizacidn de la escuela como una especie dé prestigio y la influencia de iguales en los
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estudiantes, pero las causas y formas de ver la escuela por parte de los estudiantes obedece a
puntos de vista diferentes por parte de éstos,

En las escuelas secundarias de México los estudiantes se apropian de los discursos sobre
igualdad que los maestros les dan para disolver las diferencias entre los alumnos. Los
estudiantes se apropian de éste, pero lo utilizan para diferenciar a los escolarizades de tos no
escolarizados La escuela ademds de conocimientos y habilidades especificas contiibuye a la
formacion de identidades especificas La identidad social se basa en la auto comprension,
adquirida en los discursos sociales y simbolizada por vinculos emocionales. Este trabajo
pretende entender como el alumno adquiere o rechaza una identidad escolar; considerando
para esto las teorias criticas de cultura popular, hegemonia y estado, y explorar cdmo a
través de la escolarizacion se conduce a nuevas bases de solidaridad o exclusitn en la cultura
popular Los estudiantes veian en la escuela la posibilidad de "ser alguien en la vida®, una
posicion de prestigio que se alcanza a través de [a escuela, o escapar a las labores de la casa
o establecer relaciones de noviazgo; o "defenderse en la vida®, que implica la habilidad para
obtener un empleo, ganar bien, comprender las cosas técnicas y la ciencia, en el caso de las
jovenes la posibilidad de vivir bien si el marido las deja. Esta forma de visualizar la escuela la
dan los padres y profesores a los alumnos. Entre las clases bajas la familia ve a la escuela
como una forma de romper con los empleos tradicionales, en la clase media v de
profesionales como una forma de mantener la posicion social v econémica En un momento
se comjugaron la contraccién del mercado laboral y la duda de ios beneficios que
proporciona la escuela, ya que ésta no asegura el capital economico por si misma,
consideran muchos que no vale Ia pena tanto esfuerzo en la escuela para "llegar a ser
alguien" ya que existen otros caminos como vender mdscaras artesanales a los turistas. La
identidad escolar de los alumnos se va a dar dentro vy fuera de la escuela, aqui aceptan o
rechazan los mensajes recibidos de padies y maestros El lugar de reunidn para los
escolatizados era una plaza grande, mientras que para los no escelarizados lo erz una plaza
chica; también las chicas escolarizadas rehuian fos noviazgos con los desertores, otra forma
de producir la identidad escolar se daba en las criticas que los escolatizados hacian de los
desertores sobre la forma en que gastaban su dinero (en frivolidades), v aunque también

elos pamaban dinero en trabajos esporadicos vy lo gastaban de.la misma manera,
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mencionaban que era para sus gastos escolares. Para las jovenes, la identidad escolar estaba
en oposicidn al de la mujer casada tempranamente, este significado es manejado también por
sus mamds, en las que se presenta la duda sobre el valor de la permanencia de sus hijas en la
escuela st no la terminan. La identidad escolar va mas alla de la influencia de padres y
maestros, iraplica la comprensidn de si mismo como una persona educada, con una posicidn
social distinta a la de los no escolarizados, asi como las modas que surgen en la comunidad
como irse a Estados Unidos. (Schneider y Yongsook, 1990)

Las escuelas no son simples instrumentos del gobierno para moldear las mentes de las
personas, son sitios de diferentes representaciones sobre lo que significa ser una persona
educada. El concepto de apropiacion se utiliza en este estudio no en un sentido determinista
ni de reproduccion. La apropiacion de significados y practicas culturales puede darse en
diversas direcciones, con lo que la cultura no va ser una determinacion lineal. Voelkl (1997),
nos habla del papel de la identificacidon y wvaloracion con el desempefio escolar. La
identificacion y valoracion de la escuela se ha asociado a la participacion y logro académico,
cuando estos factores se presentan disminuye altamente la probabilidad de desercién. La
participacion y logros académicos tienen gue ver con los rasgos personales y factores
situacionales de la escuela y el sentido de pertenencia a la escuela s¢ asocia a la motivacién
La identificacion va a ser el vinculo o apego que se tenga a una persona o institucion porque
representa ciertas expectativas, valores, creencias y précticas, la identificacion hacia ia
escuela tiene dos componentes 1. sentido de pertenencia y 2. los valores asociados a los
resultados que se obtienen de la escuela. La identificacion representa el grado en que un
estudiante se ha vinculado con la escuela y la ha incorporado como una parte significativa de
su autoconcepto y estilo de vida Por otra parte Goodenow {en Voelkl, 1997), nos define el
sentido de pertenencia como el grado en que los alumnos se sienten aceptados, respetados,
incluidos y apoyados dentro del coutexto social Este sentido de pertenencia va a estar
influido por los rasgos personales del alumno y los factores situacionales de la escuela. En
este estudio se plantea que un estado afectivo como la identificacion, se forma como
resuliado de numerosas experiencias de éxito y fracaso a lo largo de los afios, se desarrolla
con el tiempo como una reflexion de las experiencias en la escuela Ast el sentido de

pertenencia escolar se da en la medida que sutja el sentimiento de ser miembro significativo,
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ser aceptado y tener sentido de inclusion, orgullo de ser parte de una institucion escolar. En
cuanto a los valores, tienen que ver con reconocer que la escuela tiene un valor asociado
como instrumento facilitador de desarrollo para alcanzar los objetivos personales Y los
objetivos personales estan relacionados con el auto concepto y el estilo de vida personal. La
no identificacion por el contrario se construye como la ausencia de sentimientos de valor y
pertenencia hacia la escuela y por tanto es un factor que puede llevar a la desercién escolar
Los investigadores no han estudiade de manera sistemitica como los patrones de desarrollo
pueden culminar en ¢l rechazo a la escuela por parte de los alunnos. Para llevar a cabo una
investigacion en este sentido, Voelkl {1997), aplicd a 1335 estudiantes de Tennessee de
diferentes escuelas ubicadas en sitios urbanos, suburbanes y rurales, se aplicaron ftems sobre
identificacion, una bateria sobre desempeiic académico y un cuestionario para detectar
conductas de aprendizaje positivas o negativas (participacion en clase). Hay diferencia entre
participacion e identificacion, se encontrd que una alta identificacién con la escuela tiene una
fuerte relacion con un mejor desempeiio, que los alumnos blancos tienen un nivel de
desempeiio y participacion mayor que los negros, pero los negros tienen un mayor nivel de
identificacion Al separarse por grupos, se encontrd en los alumnos blancos que tienen un
mayor desempefio estn mds identificados con la escuela que sus compaiicros que tienen un
menor desempefio; en el grupe de los negros el desempefio no se relaciona con la
identificacion escelar. En cuanto a la participacion en el saldén de clase se relaciona con la
identificacién con la escuela en los dos grupos, un mayor desempefio se relaciona con mas
participacion, también se encontro diferencias en cuanto al género, las mujeres presentan
mayores niveles de tdentificacion que los hombres Los resultados contradictorios de la alta
identificacion escolar y el bajo desempefio entre los negros se pueden entender en base a los
planteamientos de Mickelson {en Voelkl, 1997) guien sostiene que hay dos tipos de
actitudes hacia la educacion, las concretas y las abstractas, las actitudes abstractas estn
relacionadas con la ideclogia dominante en el sentide de que la educacidn implica movilidad
social, y las actitudes concretas se relacionan con la 1ealidad material de las experiencias en
la familia y la comunidad, estas actitudes pueden predecir la desercién escolar, 1o que no
pueden bacer las actitudes abstractas Hay otra distincion que menciona Smith {en Voelkl,

1997}, y se da entre aspiraciones y expectativas, estas ltimas son mas realistas que las
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primeras porque son consideraciones reales de oportunidades y habilidades, implican la
estimacidn individual de los factores de realidad que pueden afectar a [as aspiraciones, por lo
tanto son mas congruentes con la percepcion de éxito en la escuela. Estas consideraciones
pueden explicar las reacciones del grupo de negros ya que ellos perciben menos
reconocimiento en la escuela a pesar de que la valoren como un factor de éxito y movilidad
social; los resultados de esta investigacion demostraron que ia no identificacion de los
alumnos con la escuela es en parte, una funcidn del grado de éxito académico experimentado
en la escuela y en parte, del grado en el cual los alumnos participan en las actividades de
aprendizaje dentro del saién de clase Voelkl (1997).

Alexander et al (1997), en sus investigactones intentan identificar lfos predictores de la
deserci6n escolar en el contexto familiar, contexto escolar, en los recursos personales y en la
escuela misma. En este estudio se habla de un aspecto relacionado con la asertividad, se
menciona que mientras para el personal de la escuela, la desercidn se ve como una decision
tragica, para los alummos es la eleccidn de mayor auto afirmacion que hayan tenido en
secundaria. Los alumnos estaban trabajando y el trabajo les proveia de doble satisfaccion, el
dinero y el reconocimiento personal Al comparar esta situacion con sus experiencias en la
escuela, sus trabajos les permitian ejercer control, responsabilidad y toma de decisiones, en
las entrevistas que les hicieron mencionan que en la escuela nunca se tomo en cuenta su
opinibn, tuvieron una asesoria minima en aspectos vocacionales o de solucion de problemas
Se han mencionado muchos factores que producen el abandono escolar como problemas de
aprendizaje, problemas familiares, problemas de la escuela, pero en este caso los alumnos
dejan la escuela porque sienten que sus esfuerzos académicos les producen ansiedad y estan
en condiciones humillantes. Los altimos estudios sobre fracaso escolar consideran que una
postura que considere a las estructuras biopsicosociales fijas han quedado atrds, lo mismo
sucede con los planteamientos de la escuela como reproductora de las clases sociales Existe
una fijerte correlacion entre la probabilidad de fracaso escolar y la clase social a la que
pertenece, pero es €S0 precisamente, una correlacion v no una fatalidad porque como
mencionan Bautier y Charlot et al (1989), la estancia en la escuela va a generar una historia
Unica; esta historia puede ser comprendida considerando las determinantes de su desarrollo

dentro de un contexto a nivel micro soctal como la familia y la escuela, pero estan



30

relacionadas con un nivel macro soctal La singularidad e historicidad se va a formar a través
de sentidos personales construidos en el medio ambiente a través de los logros obtenidos, es
decir, el sentido que la escuela adquiere para un individuo tienen que ver con sus logros
personales, estos logros a su vez se relacionan con la situacién escolar y familiar de un
alumno, para esto es necesario conocer las relaciones familiares que se dan en base a las
expectativas de los miembros de fa familia, las relaciones que establecen con el personal de
la escuela, el nivel de conocimientos relativos a la escolarizacion que presenta una familia,
las relaciones en la escuela se ven influidas por los conocimientos que los profesores
manejan y sus propios valores, expectativas y creencias, es poca la investigacion relativa a la
vision que el profesor tiene de su quehacer, pero si hay informacion sobre como viven la
escuela los alumnos, el tipo de relaciones que se establecen con iguales para construirse unos
a ofros segun expectativas, valores y creencias de los involucrados, asi como sus proyectos
de vida. La relacion que se estabiece entre la escuela y los padres de familia, delimita un
cierto tipo de relacion que se de entre el profesor y el alumno, por ejemplo que sea o no
apoyado en el aprendizaje, esta relacidn también se enireteje con las caracteristicas
personales del alumno y su trabajo en la escuela. En cuanto a la relacién del alummo con la
escuela, se ha encontrado que se conforma en base a las relaciones que se establecen entre
iguales, a la moral local, 2 la valorizacion o desvalorizacion de la escuela, a los objetivos que
los alumnos desarrollan dentro de este medio y que estan estrechamente vinculadas a su auto
concepto y estilo de vida. Los compafieros pueden apoyar o desmotivar el trabajo que un
alumno realice dentro de Ia escuela. La historia escolar de un alumno es una co-construccion
ya que tanto las relaciones familiares como las escolares van a influir en el alumno, pero el
alumno también tiene una vision activa sobre actos como el prestigio de ser una persona
educada, esto implica la apropiacion de las metas de la escucla, pero la modificacion del
planteamiento que se hace de éstas por parte de padres y profesores

Ante todos estos planteamientos queda preguntarse si el fracaso escolar realmente es un
fracaso para todos los alumnos, pues como ya vimos, para algunos de ellos la salida de la
escuela representa la accion de mayor auto afirmacion que pudieron realizar durante sy
estancia en Ja secundaria. Esto es comprensible cuando se conoce el desarrollo de su

trayectoria escolar, la escuela no necesariamente representa un sitio de realizacion personal



31

para todos 1os estudiantes, sobre todo para quienes no es grata su estancia en dicho lugar, ni
ven en la misma perspectivas reales en relacidn a un proyecto de vida personal Asi pues el
fracaso escolar es un término relativoe gue va a tomar o no sentido para un individuo
dependiendo de los aspectos determinantes de su vida, pero tampoco se puede magnificar el
conicepto de agencia humana porque esto lleva a obscurecer la interaceion que se da entre
agencia humana y contexto social. En el paradigma de la reproduccion, fa apropiacién se
considera como la concentracion del capital simbdlico en los grupos dominantes, pero en
este estudio, el concepto de apropiacion implica el sentido de transformacion-activa de la
agencia humana, y los constrifiimientos facilitadores del caracter de la cultura, esto implica
colocar la agencia de la persona como su toma de posesion v uso de los recursos culturales
disponibles, Chartier (en Rockwell, 1987), dice que visto asi el concepto de apropiacion
concuerda con el concepto antropologice de cultura que es miltiple, situado e historico. La
apropiacion muestra los USOS plurales y la comprension variada de las cosas; la apropiacién
cuitural es un logro colectivo, que permite usar los recursos dentro de situaciones sociales

particulares; la aptopiacion transforma, reformula y excede 1o que se recibe.
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{1 Embarazo temprano.

Para comenzar con este apartado, es necesario exponer una definicion de lo que es la
adolescencia. Sin embargo, tal tarea resulta un poco complicada, ya que las definiciones
existentes son de orden cronologico o psicolégico, las cuales en muchas ocasiones no
encuentran un punto de acuerdo La Organizacion Mundial de 1a Salud, por ejemplo, define
a la adolescencia como el periodo de la vida comprendido entre el inicio de la pubertad v el
completo desarrollo de los caracteres sexuales, siendo esto aproximadamente de los once a
diecinueve afios de edad (Pérez y Torres, 1994), A este respecto Corona y Ehrenfeld (1985)
afirman que la adolescencia es por Jo general un periodo de ajuste bastante complejo,
principalmente en lo que se refiere a una identidad sexual, social, moral, etc. v a una
autonomia tanto econémica como de personalidad. Esta situacidn, aseguran las autoras se
hace més notoria en el caso de las mujeres, ya que es justamente del grupo familiar en vista
del "peligro que representa su maduracion sexual” de donde surge la necesidad de establecer
los controles internos y sociales que limiten el ejercicio de la sexualidad coital al matrimonio.
La mayor parte de la informacién sexual que recibimos se da en la familia y dependiendo de
la forma en como nuestros padres hayan vivido su sexualidad, sera la actitud que tengan con
respecto 2 los cambios que se presenten durante la adolescencia de sus hijo. Por lo general,
el tema del gexo se trata como tabd, lo que genera en los adolescentes muchos problemas,
siendo uno de ellos el embarazo temprano

El embarazo en las adolescentes ¢s un tema de gran interés, porque va en contra del procese
deseado por la mayoria de Jas sociedades modernas, del ciclo vital y de desarrollo pleno de
la mujer. Ademas trae consigo desventajas sobre su calidad de vida el nimere de embarazos
en adolescentes asciende dia con dia, tanto en paises industrializados como en paises
subdesarrollados, de los cuales México no es la excepeion, por ello actualmente se realiza un
sin namero de investigaciones para estudiar las causas y posibles soluciones de este

preblema vy asi definir ;Quién es la adolescente que se embaraza?
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a) Cambios sociales que condicionan un incremento de la actividad sexual durante la
adolescencia.

Corona y Enrenfeld (1985}, sefialan que dentro de nuestro contexto social, ¢l embarazo en
adolescentes representa un problema adicional que ha sido reconocido con diferentes
significados a nivel social y familiar Cabe sefialar aqui que el embarazo no siempre se
manifiesta como problema Esta consideracion responde a aspectos socio culturales (Elias,
1987) Los aspectos socio culturales que se dan en México pueden entenderse de manera
mas amplia si se compara la informacion que se tiene de lo que sucede con el embarazo
temprano en otros paises de América Latina, el Caribe y algunos aspectos de lo que ocurre
en Canadd y Estados Unidos ya que difieren enormemente con los paises Latinoamericanos y
del Caribe En nuestro pafs el embarazo en adolescente st es considerado como un problema
de salud bastante serio, ya que los efectos que conlleva son generalmente negativos tanto
para la madre como para el nifio, aunque esto también responde a aspectos socio culturales,
Aunque el embarazo en adolescentes no es un fendmeno nuevo, la vision de este se ha
modificado, debido a los cambios sociales que se han experimentado en las dltima décadas
Cambios en los patrones de vida familiar, en el status de la mujer, en las normas de
comportamiento y actitudes sexuales de los adultos, cambios en la cultura de la juventud, en
las politicas sociales, en los avances tecnoldgicos, en el uso del tiempo libre y €l impacto de
los medios de comunicacion de masas, especialmente la television Otro aspecto a considerar
es la explosion demografica que se dio entre 1940 y 1950 en los paises en desarrollo;
elevadas tasas de natalidad, y menor mortalidad infantil que se presentd entre 1950 y 1960,
ambos aspectos llevaron al gumento en la poblacién adolescente, por otra parte la pobreza y
desigualdad social se han acentuado en los paises en desarrollo

El set una adolescente embarazada hoy en dia es totalmente diferente a una de hace dos
décadas, como tampoco es lo mismo ser un padre adolescente hoy que antes Este fendmeno
emerge de todos los grupos sociales, sus caracteristicas y causas difieren de un grupo social
a otro, en los estratos socio culturales mas bajos, el embarazo causa varios problemas
sociales, econdmicos y culturales tanto para la adolescente, como al hijo y a la familia.

Los cambios sociales de las ultimas décadas que nos pueden servir de referencia para atender

el incremento del embarazo en las adolescentes son.
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t.- Cambios en la familia. Cada vez es mayor el nimero de adolescentes que viven en
familias de un solo padre siendo generalmente la madre quien tiene que ser la proveedora del
sustento y ademés realizar el trabajo doméstico y el cuidado de la salud de los integrantes de
la familia, Segin Zetina (1991) las familias disfuncionales incompletas o transformadas
influyen en el comportamiento adolescenie de tal manera que ellas buscan su propio ritmo
para iniciar la actividad sexual. En ultimas fechas se ha observado un considerable
incremento en los nacimientos fuera del matrimonio, esto se debe a los cambios en los
patrones de la relacion de pareja reflejandose modificaciones en los valores v las actitudes
acerca del matrimonio y de legitimar a los hijos.

Las relaciones consensuales, que son relaciones de cohabitacion son comunes en
Latinpamérica En México mas de la mitad de las adolescentes casadas viven en unién
legitima y es uno de las paises con niveles mas altos de relaciones legitimas Las uniones
consensuales muestran menos estabilidad que las uniones legitimas, en Colombia 20 afios
después de la primera union, el 63% de las uniones consensuales se habian disuelto y solo el
13% de las uniones legitimas, en Panama las porcentajes respectivos fueron de 53 y 23 y en
Peri de 53 y 7. Lo mismo sucede con las uniones que se establecen cuando las jovenes
cuentan con menos de 20 afios que cuando cuentan entre 15 y 19 afios, segin reporto el
Instituto Alan Guttmacher (IAG), (1990).

2.~ Cambio hacia los patrones det empleo a la mujer. Cada vez ¢s mayor el nimero de
mujeres que se incotporan a la fuerza de trabajo lo que conlleva a un cambio en las
actividades y tipos de trabajo que hoy en dia ya realizan las mujeres Esta situacion provoca
a su vez modificaciones en la dependencia familiar, provocado a su vez por razones comor
Mas adolescentes tienen familias en donde la madre trabaja fuera del hogar, se observan
diferentes modelos de estructura laboral y familiar, se advierten distintos roles domésticos y
de status de la mujer

Las relaciones hombre mujer tienden a igualarse: Se observa mayor independencia de la
mujer frente a su relacion de pareja y finalmente cada vez mas se advierte una mayor
aceptacién de la actividad sexual prematrimonial y las relaciones consensuales, estos
aspectos son mencionados por Zetina basandose en investigacion bibliografica, y los

resultados que encontrd en una encuesta realizada entre estudiantes de nivel bachillerato en
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México arrojaron los siguientes resultados. muchas mujeres consideran importante la
virginidad hasta el matrimonio pero los hombres solo en un 53%; un 52% rechaza las
relaciones por considerar que traicionarian la confianza de sus padres, el 42% esta de
acuerdo con las relaciones como una forma de fortalecer las relaciones de noviazgo, las
mujeres generalmente inician las relaciones sexuales con su novio, mientras que los jovenes
lo hacen con una amiga o una sexo servidora, la mujer idealiza casarse entre los 20 v 25 afios
y los hombres entre los 23 y 28 afios, las mujeres quieren tener un hijo entre 0 y 2 afios de
casada mientras que los hombres entte los 0 y 5 afios; ambos consideran que el respeto,
autoridad en el hogar, trabajar para la familia y la educacion de Jos hijos corresponden tanto
al hombre como 3 la mujer, en tanto que los cuidados del hogar se dejan a la responsabilidad
de la mujer. "Los resultados de esta encuesta son patéticos pues demuestra una falta de
asimilacion de la informacion que sobre sexualidad han recibido, exhiben una ideologia
basada en el papel varonil como eje principal de una familia y una falta de responsabilidad en
cuanto a la toma de decisiones sobre su comportamiento sexual, sobre todo si se considera
que es un estrate de la poblacion juvenil con acceso de 10 a 12 afios de educacion formal
tanto en escuelas federales como particulares” (Zetina, 1991, 10).

3.- Impacto de los medios de comunicacion. Hay grandes avances tecnologicos en las
comunicaciones siendo la television que mayor impacto ba tenido en la transmision de ideas
¢ influencias culturales Estos conocimientos influyen de manera determinante en las
actitudes de las adolescentes en muchas de las areas, pero sobre todo en lo referente al
comporfamiento sexual. El trasfondo erdtico que se observa en las escenas, encamina a los
espectadores a la bisqueda de las satisfacciones emocionales por medio del sexo.

b) Factores que influyen en el embarazo temprano:

El embarazo se presenta como causa de una deficiente y negativa educacion sexual que
reciben los jovenes de ambos sexos, y en especial las mujeres Aunado a las actitudes que les
son transmitidas por sus padres, maestros y adultos en general. Pero tanto la educacion
como las actitudes son un reflejo de un sin mimero de causas que condicionan a que se
ptesente esta situacidn, entre esos factores se encuentran

1.- Causas fisicas. Entre éstas se encuentran la madurez fisica (menarca), actividad sexval y

practicas anticonceptivas, pues es ldgico que una adolescente necesita haber llegado a la
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madurez fisica, ser sexualmente activa (aunque solo sea una o pocas veces), y no contar con
la proteccion anticonceptiva adecuada para no embarazarse. Estos tres factores forman en
combinacion una base fuerte para que se de la llamada "epidemia de embarazos", a lo cual
también contribuyen el mejoramiento del estado nutricional y de salud, pues esto ha traido
como consecuencia la presencia de la menarca a temprana edad (10-12 afios), siendo que
anteriormente se presentaba hasta los 13 o 15 afios. (Tolber, 1994). I.a menarca se presenta
a una edad mas temprana, mientras se desea que se presente un aumento en la edad para
contraer matrimonio en diferentes paises, principalmente en Estados Unidos, esto implica un
periodo mas largo de exposicion al riesgo de tener relaciones sexuales prematrimoniales, que
es méas probable se presenten en las zonas urbanas que en las rorales (1AG, 1990).

Al igual que la maduracién bioldgica, los métodos anticonceptivos también han
evolucionado e incluso actualmente son muy difundidos por los medios de comunicacion
Por ellos es que se estin realizando investigaciones con el fin de distinguir entre las
adolescentes sexualmente activas que usan métodos anticonceptivos y aquellas que no lo
usan, para que posteriormente se de fin al perfil de personalidad de las mujeres que a
temprana edad se embarazan Las investigaciones de este tipo se encuentran con una gran
barrera, la sociedad, que en muchas ocasiones no permite obtener informacion verdadera al
respecto, pero a pesar de ello se han encontrado aspectos sobresalientes, dentro de jos
cuales se encuentran las razones por las cuales las adolescentes no utilizan los métodos
anticonceptivos, aun cuando exista difusion de ellos mds abierta y son en su mayoria faciles
de adquirir Esas razones son,

- Creer imposible embarazase por la edad, o por la frecuencia de las relaciones,

- No anticipar las relaciones sexuales.

- Pensar que el uso de anticonceptivos quita lo romantico a la relacion o resta placer,

- Pensar que por el uso de anticonceptivos otros van averiguar que se tiene relaciones
sexuales.

- El no aceptar que se es sexualmente activa,

- El querer embarazarse, 25 a 33% (Tolber, 1994)

Estas aftrmaciones en parte son las mismas que encontraron en las Encuestas Demograficas

y de Salud que analizo el Instituto Alan Guttmacher después de la segunda reunién que tuvo
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con otras organizaciones interesadas sobre el embarazo entre adolescentes, auspiciado por el
Fondo de Poblacion de las Naciones Unidas en el afio de 1989 En este {iltimo estudio
ademas se muestran aspectos importantes como el conocimiento que las adolescentes tienen
sobre anticonceptivos, la utilizacion de éstos por las adolescentes casadas y por las solteras,
asi como la disponibilidad de los anticonceptivos en los paises de Brasil, Colombia, Peni,
Republica Dominicana, Ecuador, El Salvador, Guatemala, México, Trinidad y Tobago,
Canada y Estados Unidos, no presentaremos todos los datos, pero si los mas relevantes para
tetier un panorama mas amplio sobre el uso de métodos anticonceptivos en la planificacién
familiar, si es que ésta existe.

Un estudio en este sentido no es facil dado el "pudor" o modestia femenina en América
Latina ];)ara tratar femas relacionados con ia sexualidad y la maternidad precoces. Los
métodos mas conocidos son la pildora, el DIU y el ritmo en estos paises, seg(in mostraron
las Encuestas Demogrificas y de Salud (EDS), entre mujeres de 15 a 49 afios, ¢s decir, las
que se encuentran en cdad reproductive. México es uno de los paises gque mas
conocimientos generales tiene sobre anticonceptivos, pero agqui no es muy conocida la
pildora, conocen mas el condén, los métodos vaginales (espermicidas) y ¢l mas conocido es
el DIU. Bl DIU es uno de los métodos que ofrecen los programas de planificacion familiar,
con los que cuentan Colombia y México En Estados Unidos es uno de los menos conocidos
ya que los ginecologos estadounidenses no lo consideran adecuado para mujeres muy
jovenes (por el mayor riesgo de contraer enfermedades inflamatorias pélvicas), que
probablemente tengan varios compafieros sexuales antes de casarse, tampoco es
recomendable para mujeres que aun no han tenido hijos El método del ritmo se transmite de
forma verbal, esto no lo favorece ya que son pocas las mujeres que conocen sobre su
periodo fértil. En cuanto a la pildora, se vende en las farmacias sin receta médica en la
mayotia de los paises de Amdérica Latina Asi, tenemos que los métodos son utifizados
dependiendo de la disponibilidad con que se cuente en cada pais En cuanto a la educacion,
se tiene que a mayor nimero de afios en la escuela, hay mayor informacién sobre métodos
anticonceptivos. Por ejemplo en Perd las adolescentes con menos de cinco afios de
instruccion tenian poco conocimiento sobre la pildora (33%) en relacion a Jas que habian

recibido 10 o mas afios de instruccion (91%), IAG (1990)
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El uso de anticonceptivos entre las adolescentes casadas varia; entre ellas, algunas querfan
estar embarazadas y otras no planearon su embarazo, hay ofras que no practican la
anticoncepccion y no desean embarasarse, otras que planean embarasarse en un futuro
proximo y otras que practican la anticoncepcion y no desean quedar embarazadas. Durante
la encuesta el 29% de las adolescentes estaba embarazada en México, las adolescentes
casadas que no practican la anticoncepcion porque desean embarazarse se dio un 5%, las
que si praciican la anticoncepcion dan alrededor del 45%, en México como en la mayoria de
los paises encuestados la anticoncepcion se practica mas en las zonas urbanas que en las
rurales, también las més instruidas practican mas la anticoncepcion, salve en Trimidad v
Tobago donde las mujeres con mas instruccion practican menos Ja anticoncepcidn. Los
métodos mas utilizados son la pildora, el DIU v el ceite nterrumpido. Enire los paises que
utilizan mas los métodos modernos, se encuentra México Entre las adolescentes solteras
con alguna experiencia sexual, no es facil identificar las posibilidades de quedar embarazadas
dada la irregularidad de sus relaciones, sin embargo en la EDS en 1986, mostrd que utilizan
menos los métodos anticonceptivos que las adolescentes casadas En Estados Unidos, donde
son mas utilizados los métodos de anticoncepcion se encontrd que inician el uso de éstos
dos afios despudés de su primera experiencia sexual, En México, el método mas utilizado por
esta poblacion es el coito interrumpido o el método del ritmo en su primera experiencia
sexual, ya que, refieren las jovenes, no habian planeado esta relacion, o no conocian los
métodos. " Si las jovenes no saben, o no admiten que tendran una relacion sexual, es poco
probable que estén preparadas para elio” {IAG, 1990 52). Entre la jdvenes casadas que
necesitan informacion sobre anticoncepcion y planificacion familiar, en Estados Unidos es
del 23%, en los demas paises varia eotre 63 y 66%, si se agregan las adolescentes solteras,
aumentaran los porcentajes. En los tres paises que fueron estudiados con mas profundidad
estan Colombia, Brasil y Peru, y, entre Jos tres suman 855 500 adolescentes que necesitan
servicios de planificacion familiar, esta suma se considera moderada dado lo incompleto de
los datos entre las adolescentes solteras .

Por los datos anteriormente mencionados y obtenidos a través de las investigaciones con las
adolescentes, parece ser que existe una mezcla 'de ignorancia acerca de la fisiologia de la

reproduccién, combinada con la no aceptacion de su actividad sexual ¥ la negacion magica
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de las posibles consecuencias de un embarazo Esto lleva a que la adolescente no utilice los
métode anticonceptivos, prefiriendo exponerse al riesgo del embarazo y sufiir las,
consecuencias de ser madre soltera o de recurrir al aborto, estas situaciones ellas las
vishimbran como muy remotas Sin embargo, tanto las posibilidades de embarazo como de
aborto no son remotas si consideramos que en los dltimos aftos de los ochentas, la tasa
minima de fecundidad entre jovenes de 15 a 19 afios, se dio en Canada con 23 por mil, en
Guatemala es de 139 por mil y en México de 104 por mil. En cuante a los embarazos, se
celeula que aproximadamente ocurre un millon al afio en los paises analizados por el 1AG
{1990).

A pesar de todas estas investigaciones, aun no se ha encontrado un perfil de personalidad
que pueda distinguir a las adolescentes que utilizan y las que no utitizan métodos
anticonceptivos, tal parece que esto dependen de las circunstancias, de la educacidn sexual,
del tipo de relacion que se lleva con la pareja y de las expectativas de vida que tengan las
adolescentes con respecto a su futuro Otro punto es €l peso social que tiene el hablar de
sexualidad entre adolescentes y adultos, pues ambos temen tratar el tema y prefieren negar la
posibilidad de que exista un embarazo por falta de comunicacion o verlo como un probiema
de otros que no los pueden alcanzar, mientras continile esta actitud, la "epidemia* seguira
avanzando .

También se¢ ha considerado importante, el que las adolescentes con estos pensamiento de “a
mi no me sucederd” después de embarazarse pretende hacer “desaparecer” el embarazo,
tomando como método para ello Ja utilizacion de anticonceptivos, lo cual lejos de ayudarle
petjudican tanto su salud como la del producto.

2.- Nivel socioecontmico de la familia Este es un factor muy estudiado pero poce
entendido y concreto, pues cast siempre se estudia con las adolescentes del nivel
socioecondmico bajo, porque son éstas las que asisten a hospitales y las més visibles para la
sociedad, pues la clase privilegiada tiene acceso a otro tipo de hospitales, en donde sus
embarazos son privados Esta situacion ocasiona que solo las adolescentes de clase baja sean
los conejillos de indias en las investigaciones y por ello muchas veces se caracterizan éstas
como las que se embarazan a una corta edad

Sin embargo, Jadgeo y Bermmdez (citados en Rico, 1986), coinciden en plantear que el
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medio ambiente socio-familiar de las adolescentes que se embarazan se caracteriza por- tener
mayor jnestabilidad, conflictos familiares, inclusive violencia intrafamiliar, no hay
comunicacién, desafecto y autoridad rigida, mas pobreza, ausencia de figura paterna o
sucesion de padrastros, sobreprotecion y como consecuencia a esto, mayor inestabilidad
tanto en su conducta como en la definicion de sus aspiraciones

Las mujeres que han recibido diez o mas afios de instruccion tienen tres o cuatro veces
menos posibilidades que las que solo han recibido solo cuatro afios, de iniciar relaciones
sexuales antes de los 20 afios. Las diferencias que existen entre estos dos grupos estin
vinculadas con el nivel econdémico de su familia, las que tienen diez o mas afios de
escolaridad tienen mayor probabilidad de pertenecer a famitias de clase media o alta, con
vidas hogarefias mas reguladas, pero independientemente de la clase social que provengan,
las adolescentes que alcanzan diez ¢ mas afios de escuela, es probable que tengan mas
aspiraciones en cuanto a instruccion o trabajo, en vez de matrimonio v embarazo precoces.
Otro factor que tiene relacion con la familia son los valores que ésta transmite y que no se
sabe qué efectos puede tener sobre el embarazo precoz. Los valores de Estados Unidos,
como la presion que ejercen de tener relaciones sexuales tempranamente, son aceptados
facilmente por parte de los jovenes, pero también los valores familiares tradicionales podrian
contrarrestar éstos valores mas liberales, ante esto es dificit prever un incremento o
reduccidn de actividad sexual entre jovenes (1AG, 1990),

3.- Factores sociales Entre estos factores los que mas influyen son el grupo social o
amistades, la religion y las caracteristicas del compafiero sexual En lo que se refiere al
grupo social; este ejerce influencia de manera sutil a través de sugestién o el ejemplo,
aungue en la mayoria de las ideas normativas del grupe van en contra de {2 manera de pensar
que lieva al embarazo. La Influencia de la religion es a través de la ideologia que trasmite
que en general va en contra del uso de anticonceptivos, lo cual intensifica méas la no
aceptacion de la actividad sexual y la probabilidad del embarazo, ya que muchas
adolescentes creyentes ven 4 éste como ¢l castigo por haber pecado o inician las relaciones
con la finalidad de reproduccion porque asi lo indica la religién Finalmente, hablando de la
falta de informacion acerca de las caracteristicas y expectativas del compafiero sexual,

vemos que las adolescentes cominmente piensan que su pareja comparte sus mismas
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opiniones y por lo tanto tiene que actuar como ella lo va a hacer.

También en los cambios de los valores morales, las actitudes sociales relacionadas con la
actividad sexual y el proceso de modernizacion socioecondmica, juegan un papel importante
en las altas tasas de embarazo como ya se mencionaba los medios de comunicacién masiva
han creado un ambiente en el que exponen mensajes que relacionan situaciones positivas de
la actividad sexual, estos modelos atractivos los presentan v el adolescente los refoma en fa
€poca en que encuentra en la busqueda de su propia identidad y tiene dificultades para hacer
planes realistas a largo plazo pot lo que retoma [a informacion o mensafes enviados por los
distintos medios de comunicacion, En estratos socioecondmicos poco favorecidos esto se
intensifica mas porque no existe limite reales en cuanto a las expectativas de educacion y
empleo (Klein 1994)

Asi por ejemplo, en América Central "...El efecto de la adversidad economica en los jovenes
de esta regidn es considerable, tanto en términos de las condiciones de vida e general, asi
como en los inadecuados sistemas educativos, de los insuficientes o inexistentes servicios de
salud y las elevadas tasas de desempleo, o bien en términos individuales, con respecto al
pesimismo y desesperacion de los jévenes” (IAG, 1990°15) En algunos paises los sistemas
de educacion prolongan la estancia de los adolescentes en la escuela, pero ain asi | la
mayoria de los jovenes no pueden gozar de los privilegios de los adultos sin asumir sus
responsabilidades, menos ain en las zonas rurales en donde se enfientan a las
responsabilidades de los adultos a temprana edad, en cuanto a los jovenes de las zonas
urbanas, experimentan desmembramiento familiar, pasan hambre, conocen la violencia y
cuando pueden encontrar un empleo buscan también ias posibilidades de formar una familia
lo mds pronto posible

4.- Factores individuales Para las adolescentes en muchas ocasiones les es dificil anticipar
mentalmente las consecuencias de sus acciones sexuvales, lo cual no les permite tomar
decistones que las protejan, ademas este factor se conjuga con expectativas educacionales o
de la vida muy reducidas, por el bajo nivel econémico v ¢l contexto social en el que se
desenvuelve, es decir influye toda la cultura que es la que forma ia personalidad de cada
individuo. (Tolbert, 1994)

5.- Otros factores de la personalidad influyen directamente con el embarazo a esta corta
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edad, tenemos el nivel de auto estima, la actitud que se tenga hacia la vida, el control de [a
pasividad, los sentimientos de soledad por desproteccion y desafecto, mala salud mental, la
carencia de metas fumoras distintas a la maternidad, los enamoramientos intensos e
irracionales unidos al deseo inconsciente de tener un hijo para cumplitr con su
predeterminacion (la reproduccion, que es sobre ¢l cual tiene mayor influencia la ideotogia
familiar y social) (Rico 1986)

Ademas de estos factores, Zetina(1991) afirma que en diferentes investigaciones se han
encontrado caracteristicas psicologicas de las adolescentes que se embarazan, entre las que
s¢ encuentran:

Buscan las relaciones como un medio de apoyo y correspondencia emocional, experimentan
soledad, aislamiento, pobre auto estima, carecen de confianza en si mismas y no se sienten
capaces de mayores aspiraciones,

Se encontrd gue sus madres son competidoras, retantes, dominantes, con una relacion
simbidtica y ambivalente con ellas, la cual percibe como una madre inadecuada. Y en cuanto
al padre, se identificé como persona pasiva, poco afectiva, débil y ausente.

Se dice que debido a este tipo de familia, la adolescente no logra satisfacer sus necesidades
de autonomia, logro y consolidacién de su identidad, establecimiento de relaciones
significativas con personas fuera de la familia, y busca satisfacerlas por medio de un
embatazo, ya que esta opcion puede ofrecer a la joven algunos beneficios, como el adquirir
un statug mayor dentro de la familia, ya que se le trata ahora como mujer, su hijo puede ser
querido v apieciado por todos y convertirse en el motivo para llevar un ambiente familiar
mas agradable, pero estos efectos son salo de corto plazo

También cabe mencionar que la familia puede influir en sentido opuesto al mencionado en el
parrafo anterior ya que ésta puede motivar a las jovenes para evitar el embarazo y la
maternidad tempranos, otro aspecto es la actitud de la mujer sobre su funcion procreadora,
los cambios dados en los papeles que desempefia, los niveles de instruccion, la influencia del
machismo, las circunstancias economicas, ¢l sentide o falta de sentido de control que el
individuo pueda tener sobre su vida y las posibilidades de aborto que puedan tener las
adolescentes dependiendo de si éste es ilegal o ya ha sido legalizado en cada pafs (IAG,

1990) En México no ha sido legalizado el aborto y ademds la iglesia catdlica que predomina
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en México lo vechaza.

6.- Otro de los factores que pueden contribuir a que se presente el problema, son las
deficiencias generales de calidad y cobertura del sistema educativo formal, incluyendo la
educacidn sexual, la ausencia de programas de expresion cultural, creativa y deportiva,

La actividad sexual prematrimonial va del 20 per ciento al 30 por ciento en Brasil, Ecuador
y Guatemala, en Estados Unidos es del 70 por clento entre las mujeres de 20 a 24 ajios de
edad, en cuanto a las mujetes que han recibido 10 0 més afios de instruccion tienen tres o
cuatro veces menos posibilidades que las que solo han recibido cuatro afios de iniciar
relaciones sexuales antes de los 20 aiios. Ademas en cinco paises, entre ellos México la
probabilidad de iniciar relaciones sexuales antes de los 20 afios, ha disminuido en términos
generales, pero en las menos instruidas esta probabilidad aumento. " Esto significa que los
efectos de la reduccion de esta cifra entre el grupo més instruido, aunado al aumento relativo
de este grupo (pues mas jovenes asisten a la escuela por mas tiempo), fueron suficientes para
contrarrestar los efectos entre las menos instruidas y para reducir el niimero global de
mujeres que empezaron una relacion sexual antes de cumplir 20 afios {IAG, 1990) También
existe una correlacion entre los afios de educacion escolarizada que los jovenes reciben y el
conocimiento de métodos anticonceptivos que tiene. Asi a mayor escolaridad se da mayor
conocimiento sobre los métedos anticonceplivos; también tas mas instruidas practican mas la
anticoncepeion En cuanto a las tasas de fecundidad, estas son invariablemente mayores en
las zonas rurales que en las urbanas, en México las tasas son 94% mis altas en las zonas
rurales gue en las urbanas. Sin embargo, mas que la residencia, lo que diferencia a los grupos
en tasas de fecundidad ¢s la instruccion, las que reciben una instruccion supertior a la
secundaria tienen tasas de fecundidad inferiores que las que no la reciben En México la tasa
de fecundidad entre las adolescentes con instruccion superior a la secundaria, es de 20 por
mil, sin embargo este grupo de jovenes es relativamente pequefio en todos los paises
Latinoamericanos; en la mayoria de los paises, asistir a la escuela primaria es insufictente
para que se presente la relacién entre escuela y tasas de fecundidad menores En este sentido
Estados Unidos y Trinidad y Tobago son atipicos ya que en Trinidad y Tobago, el 56 por
ciento de las mujeres, entre 15 y 19 afios, ha recibido hasta diez afios de instruccidn y su tasa

es tan elevada como la de paises con poca instruccion; en EU la mayoria de las
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adolescentes tiene diez afios de instruccion y sus tasas de fecundidad son dos veces superior
a Canada en donde cuentan con ios mismos niveles de instruccion La diferencia en los
niveles de actividad sexual que se da entre E'U. y Canada es probable que no sean similares,
también tenemos que el uso de anticonceptivos en Trinidad y Tobago es superior al de otros
paises de Latinoamérica v el Caribe, esto muestra que incluso en los paises con niveles mas
altos de escolaridad entre las mujeres, no se ha dado una mayor motivacidn para posponer la
maternidad Pero ain con estos resultados es innegable que la educacion tiene relacion con
el embarazo temprano, ya que entre las mujeres que tienen mas afios de escuela en términos
generales, es mas probable que tengan menos hijos de 1 6 a 3 que las gue tienen menos aflos
de escuela. También es probable que las mujeres que tienen un hijo a temprana edad, reciban
menos afios de escolaridad que las que posponen la maternidad, salvo en Trinidad y Tobago
donde los niveles de educacion son elevados entre las mujeres ya que aqui el posponer la
maternidad no modifica las probabilidades de que una mujer termine la primaria En México,
solo el 8% de las mujeres que tienen hijos que son adolescentes siguen estudiando 10 o mas
afios, mientras que las gue posponen su primer alumbramiento abarcan el 31 %.

©) Actitudes ante ¢l embarazo:

1.-Actitud de la adolescente Generalmente es de sorpresa, temor y con mucha dificultad
para aceptar el hecho. Situacion que no es ficil de manejar si no se cuenta con el apoyo de la
pareja y de la familia. A pesar de lo inesperado y angustioso del embarazo, sobreviene la
aceptacion del hijo en las primeras etapas de éste

2.-Actitud de la pareja La adolescente busca apoyo inmediatamente en la pareja, pero con
frecuencia el embarazo cambia la relacion de pareja y en muchos casos marca su fin,
Generalmente el muchacho se ausenta ante la responsabilidad que se presenta por lo cual se
aleja o niega su paternidad Algunos vuelven y terminan por aceptar al hijo, pero si no es asi,
la adolescente es quien leva toda la responsabilidad

3.-Actitud de la familia Las reacciones de la familia dependen de los valores e inclusive de
los estratos socioecondmicos, pero se afirma que en general, la actitud inicial es de
desaprobacion; expresada en términos de disgusto, rabia, agresion verbal, agresion fisica y

expulsion del hogar; ademas de sentimientos de pena y dolor. Pero, en la medida que
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avanza ¢l embarazo se asume una actitud de aceptacion o resignacidn, preparindose
entonces para apoyar a la hija y recibir al nieto

d) Consecuencias del embarazo,

Para la adolescente un embarazo representa una gran barrera en todos los ambitos de su
vida, pues generalmente elia sola tiene que enfrentar los problemas y consecuencias que
tiene el hecho, tiene que enfrentarse con la familia, con fa sociedad y por st fuera poco, con
sus propios cambios tanto psicolégicos como biologicos

Cemo se mencionaba, los efectos de un embarazo temprano son generalmente negativos
tanto para la madre como para el nuevo ser, v se dan principalmente en tres niveles: médico,
social y psicologico

Las corlnplicaciones médicas que frecuentemente se han relacionado con el embarazo
adolescente son: mayor frecuencia de eclamsia-preclamsia, desprendimiento prematuro de la
placenta, desproporcion céfalo pélvica, bajo peso al nacimiento, parto prematuro, parto
prolongado, aborto (ya sea inducide o natural), desnutricidn, (tanto en la madre como en el
recién nacido, aunque esto también responde a aspectos sociales), la toxemia, etc. (Pérez v
Torres, 1994, Atkin, 1994)

Las principales consecuencias sociales que presenta un embarazo adolescente son la
afectacion del acceso de a madre a la ensefianza primatia v secundaria, y2 que es causa de
desercion escolar importante en los diferentes niveles, quedando muchas veces incompleta
su instruccion elemental, tiene dificultad para retornar a esta instruccion con los afios debido
al aumento de responsabilidades en relacion al hijo y al nicleo familiar, Las madres
adolescentes presentan también serias dificultades para ingresar al mercado de trabajo,
donde ademds tienen {cuando encueniran) poca o nula calificacién. Trayendo esto como
consecuencia, en muchas ocasiones, una seria disminucion de las probabilidades para lograr
una mejor calidad de vida (Corona y Ehrenfeld, 1995). En relacién al futuro econémico
poco seguro que peneralmente tienen tas madres adolescentes, Tolbert (1994) sefiala que
esto se debe a varios factores (aparic de la baja escolaridad) enire los que se encuentran la
tendencia a tener mas hijos siendo aun adolescentes con un intervalo reducido entre los
embarazos; la tendencia a Ia inestabilidad de sus matrimonios, cuando se casan; v el bajo

nivel escolar y economico de los esposos de las madres adolescentes, Furstenberg (cit en
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Tolbert, 1994).

Con respecto a los efectos psicologicos que suelen presentarse a raiz de un embarazo,
Atkin(1994) afirma que estos se relacionan principalmente con el estres y la ansiedad. La
autora sostiene que las reacciones corporzles ante el estres y la ansiedad, especialmente
cuando estos son intensos y de larga duracidn, invelucran maltiples cambios en diversos
sistemas del organismo, por lo que pudicran afectar directamente a la evolucidon bioldgica
del embarazo y del parto. En esto estan implicados los roles que juegan los procesos
mentales en la determinacion de la respuesta individual ante cualquier situacién de estres. Es
ya sabido que las respuestas psicologicas dependen en gran parte de Ia forma en que el
individuo percibe o interpreta el evento lo que 2 su vez dependerd de muchos factores
personales y situacionales Factores que incrementan tanto la ansiedad como el estres, son
las actitudes que tiene la mujer respecto del embarazo, el parto y la maternidad; las
relaciones interpersonales de la madre embarazada, tanto con su propin familia como su
pareja y amistades. Ahora bien tomando en cuenta lo anterior y los aspectos sociales antes
expuestos, la autora afirma que la adolescente que se embaraza, especialmente si es muy
joven (entre 12 y 17 afos) y soltera, se encuentra en una sttuacion muy dificil en la cual el
reto que el embarazo representa para el desarrollo personal de cualquier mujer, supone al de
la adolescente, en un contexto de rechazo familiar y social por no estar casada una dificuitad
enorme Por otra parte segiin la autora, factores psicosociales de la adolescencia, tales como
la impulsividad dificultada para planear a futuro, la poca escolaridad hacen menos posible
que reciban la atencidn prenatal que es debida la cual parece ser determinante para evitar
diversas complicaciones obstétricas que estas jovenes padecen con mayor frecuencia, Aun en
el caso de que el embarazo y el parto franscurra sin problema, los efectos psicologicos
persisten posteriormente en términos del ptopio desarrollo personal de la adolescente, su
comportamiento reproductive futuro, y su capacidad para lograr una adecuada relacion
materno - infantil, la cual es determinante también para el futuro crecimiento fisico y
desarrollado psico-social del nifio Es asi como la ¢apacidad de adaptacion de la adolescente
en estas cireunstancias concluye Atkin (1994), dependera tanto de sus propios recursos

psicosociales como del apoyo que reciba del grupo familiar.
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En los paises en desarrollo los embarazos precoces muestran complicaciones que no se dan
en los paises desarrollados, donde las adolescentes tienen la misma probabilidad que las .
mujeres mayores de tener un hijo sano. El aumento en la mortalidad infantil o materna |, se
relaciona mas con factores socio econdmicos que con los efectos biologicos de la edad en
si. Las jovenes reciben atencién mds tardia aun en los paises donde cuentan con la atencion
para esta poblacion ya por timidez, miedo, inexperiericia, o porque se tardan en aceptar o
reconocei su embarazo Los aspectos biologicos son considerados més en las jovenes
menores de 16 anos, en las que se supone tienen incompleta su capacidad reproductora y
tienen mas probabilidad de sufiir complicaciones en el embarazo como anemia, hipertension
arterial (que puede causar preclampsia), e infecciones en las vias urinarias En México, el
8% de las mujeres menores de 16 afios ha tenido un hijo entre las mujeres que en el
momento de la encuesta tenian de 20 a 24 afios. Entre estas mujeres, embarazadas antes de
los 16 afios, se ha observado que reciben menos atencién prenatal en Colombia y presentan
tasas mas elevadas de aborto espontaneo, recién nacidos con bajo peso, partos prematuros y
mortalidad infantil. En Lima, vno de cada cuatro recién nacidos de mujeres menores de 20
afios comparado con uno de cada trece nacidos de madres de mas edad, nacié con bajo
peso, EDS (cit en JAG, 1990)

Una vez que llega el bebé, [a situacion se complica mas, ya que el cuidar de él obliga a la
madre a renunciar a muchas y queridas actividades, pierde contacto con los amigos ya que
no tiene tema de conversacidn afin, se vuelve cada vez mas dependiente de sus padres, le
cuesta trabajo adaptarse al horario del bebé y con respecto a la educacion de él se encuentra
con enfrentamientos entre st madre v ella por no estar de acuerdo con su manera de
educarlo, lo cual repercute en el nifio, haciendo que éste experimente limites inconsistentes
que posteriormente influyen en que presente conductas manipuladoras y problematicas.

Esta sttuacion es la que vive la adolescente con un embarazo precoz la cual genera en ellas
un estado de descontrol tante social como psicoldgico, por lo que resulte importante
brindarte una atencion integral, tanto médica como de planificacion familiar Se le debe dar
la oportunidad de rehacer su vida y no dejar que este evento cuartee sus expectativas, es

muy importante que ella se mantenga dentro de un programa educativo que le ayude a
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adaptarse y sentirse menos frustrada, ademds es relevante resaltar la presencia de una figura

materna que le provea de esa base segura que le permita afrontar esta situacion.
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¢) Programas de intervencién para adobescentes,

Dada la importancia del problema, es necesario desarroliar programas enfocados a la
prevencion y atencién de este fendmeno, ya que dia a dia se incrementan los porcentajes de
adolescentes en esta situacion

Estos tipos de programas segiin Klein se divide en dos grande tipos

I. Programas para demorar el inicio de actividad sexual y con ello evitar el embarazo
temprano

1L Programas para promover el uso de métodos anticonceptivos

Para entender a qué hacen referencia estos programas, describiremos brevemente las
caracteristicas de los empleados para demorar el inicio de la actividad sexual:

1.- Desarrollar habilidades para pa'sponer la actividad sexual y promover la comunicacion
entre padres e hijos. Estos se diseflan como talleres e incluyen temas como

-Entender y manejar la dinamica de presion social y de pareja,

- El desarrollo de habilidades para identificarlas y resolver problemas

Se lleva acabo diferentes ejercicios de actividades para desarrollar las capacidades deseadas,
incluyenda a los compafieros y padres de la adolescente, y finalmente se realiza una campafia
en los medios de comunicacion,

2.- Brindan informacion sobre los distintos oficios y carreras a desarrollar

Esto ayuda a aumentar su auto estima, sentido y control sobre su vida Se disefian
actividades de acuerdo a la edad y de tal manera que representa un reto y que se puede
lograr éste, Asi la adolescente pensara en su futuro y aumentara su auto estima.

3.~ Educacion sexual o educacion sobre la vida familiar El objetivo principal de este
programa es proporcionar a la adolescente los conocimientos relacionados con la sexualidad
humana y la reproduccion, asi como ayudarlas para tomar decisiones acerca de la sexualidad.
4.- Educacion sexual combinada con nuevas técnicas este tipo de programas hace énfasis en
los componetites que ayuden al adolescente a desarrollar nuevas técnicas o habilidades para
resolver problemas y tomar decisiones, este programa se basa en la idea de que para evitar
embarazos no deseados, en la adolescencia es necesario que ellas piensen analiticamente

sobre su comportamiento, pero esto no es posible cuando solo tiene acceso a informacion
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relacionada con la reproduccion humana Por lo que enfocan la ensefianza de la asertividad y
el entrenamiento a través de trabajos en grupo.

En los programa que se enfocaron a promover [a comunicacion entre padres e hijos acerca
de la sexualidad, si logré el incremento de la misma y los padres indicaron que estaban
dispuestos a responsabilizarse de la educacion sexual de sus hijos

Los programas de educacién sexual o educacion sobre la vida familiar, incrementaron el
conocimiento sobre este teima, pero preocupa el hecho de que esta informacion sea
contraproducente e incite a la actividad sexual mis tempranamente.

Los programas que si obtuvieron grandes logros fueron aquellos que se combinaren con
nuevas técnicas, estos aumentaron la capacidad de resolver problemas y mayor habilidad
para comunicarse, ademéis se incrementaron comportamientos positivos respecto a la
planificacion familiar, Incluyen: servicios de planificacién familiar, informacion sobre ef uso y
la entrega de anticonceptivos, ya sea por medio de clinicas publicas, hospitales, agencias
privadas, médicos, farmacias u otras organizaciones. Este tipo de programas ha dado
grandes resultados y parece ser muy prometedor.(Klein, 1994].

Sin embargo la aplicacién de estos programas también estin relacionados con las
posibilidades socio econémicas de cada pais En Estados Unidos, donde cuentan con
programas de asistencia piblica, el costo de una joven que se embaraza antes de los 20 afios
es de 60% mas que si contaran entre 20 y 29 afios En América Latina donde las uniones
consensuales son elevadas v las mujeres tienen que depender de sus propios y escasos
recursos © de sus familias o del subsidio piiblico (si lo hay), para alimentar, vestir y dar casa
a sus hijos; los costos sociales, econdémicos y psicoldgicos deben ser elevados, pero no se
pueden cuantificar {IAG, 1990)

Los diferentes estudios realizados sobre embarazo temprano y la sexualidad de las
adolescentes, muestran los posibles factores que posibilitan un embarazo o mds de uno en las
adolescentes; entre estos factores estan la economia de los paises que han Hevado a la
integracion de la mujer al campo laboral y el consiguiente alejamiento de la familia Cuoando
la madre y el padre salen a trabajar, las adolescentes tienen mas posibilidades de ser
influidas, por los amigos y los medios de comunicacion para iniciar la actividad sexual

tempranamente; esto sucede principalmente en las jovenes que habitan las areas urbanas, en
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el caso de las jévenes del 4rea rural, la falta de alternativas atractivas es la que influye en el
temprano inicio de la actividad sexual Pero no es el lugar de residencia lo que determina el
inicio de la actividad sexval, mas bien se supone que depende del compafiero de la
adolescente y de las metas individuales que la joven se ha trazado, pero estas metas son en
gran medida influidas, como ya se menciond anteriormente por la economia, no solo del pafs
en general, sino de la familia en particular de cada grupo de adolescentes Una adolescente
que pertencce a familias de posicion social media y alta, tienen mdas posibilidades de
pertenecer a una familia integrada, a diferencia de las que pertenecen a clases sociales
desfavorecidas, en cuyo caso las metas personales van a reducirse a la formacidn de una
nueva familia lo més pronto posible o a la bisqueda de satisfactores emocionales a tiavés de
las relaciones sexuales

Resulta un tanto desconcertante que ain cuando los niveles educativos se han elevado en
México v, suponiendo que cuando se presenta la posibilidad de tener acceso a mas y mejor
informacion sobre métodos anticonceptivos y plantficacién familiar, los indices de embarazo
precoz, aborto ¥ uniones (va sean consensuales o legitimas), presentan altas probabilidades
de ocurrir; mis desconcertante atin, es el hecho de que paises con los mismos niveles
educativos come Estados Unidos y Canad tengan tasas de natalidad tan difetentes, o el que
patses como Trinidad y Tobago, con mejores niveles educativos y elevado uso de
anticonceptivos tenga tasas mas altas de fecundidad que paises con menos niveles
educativos, menos conocimientoe, uso y posibilidades de obtencion de anticonceptivos

No se puede negar ba correlacion que existe entre niveles educativos, conocimiento y uso de
anticonceptivos y la consecuente reduccion en las tasas de fecundidad; pero son innegables
las excepclones que se presentan y que se mencionaron arriba Estas comparaciones toman
como base de nivel educativo més alto el haber terminado minimamente la secundaria, ya
que los niveles de primaria no influyen en la disminucion de tasas de fecundidad entre las
adolescentes

En Meéxico, aparentemerte, fas posibilidades de asistir a la secundaria se han incrementado,
por lo que se podria esperar una disminucién de las tasas de fecundidad y, efectivamente, se
han presentado, aunque de manera muy leve; sin embargo, dada la posibilidad de que las

adolescentes sean influidas por los valores fomentados por Estados Unidos, respecto al
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inicio de la sexualidad y la forma enr que ésta se de, cabe la posibilidad de que los valores
tradicionales , fomentados por las familias mexicanas (dada la migracidn del campo a la
ciudad y la integracion de la mujer al campo de trabajo, asi como la influencia de los medios
de comunicacion), no sean suficientes para contrarrestar esta influencia

Evidentemente, no es nada sencillo, ni siquiera clara ia relacion entre los diferentes factores
gue estan involycrados en la presentacion de un embarazo precoz y, el trazo del perfil de la
adolescente que se embaraza, es actualmente un ciimulo de informacion, principalmente
estadistica, muy 0til pero contradictotia y que espera estudios a mayor profundidad para
comprender el por qué de los embatazos precoces y la forma de prevenirlos Prevenir el
embarazo precoz, es una tarea importante ya que los costos individuales, familiares y
sociales son altos, influyendo no solo en las posibilidades de una deficiente calidad de
educacién, empleo, salud y la calidad de vida en general de la adolescente, sino de los hijos
que tenga. El embarazo temprano se traduce en enfermedades, tanto para la madre como
para el nifio, deficientes condiciones de empleo, si es que se presenta la oportunidad de éste,
¢i congideramos que en nuestro pais se han cerrado muchas fuentes de trabajo y reducido los
presupuestos a los servicios educativos y de salud

También pudimos darnos cuenta, a través de estos estudios que no todas las adolescentes
que se embarazan abandonan la escuela, aunque esto tenga altas probabilidades de ocurrir.
En México, particularmente, las adolescentes que se embarazan antes de los 19 afios, tienen
el 8% de posibilidades de estudiar la secundaria cuando menos, mientras que las que
posponen la maternidad a los 20 o més afios, tienen el 33% de continuar estudiande como
minimo la secundaria Ambos porcentajes son bajos, pero muestran que a pesar de su
embarazo temprano, algunas jévenes continitan con sus estudios, mientras que otras ya no lo
hacen, Las responsabilidades que una adolescente enfrenta ante la presencia de un embarazo,
cuando alin no termina de estudiar la secundaria, va a tener fuertes repercusiones en sus
limitadas posibilidades de continvar estudiando si esta joven pertenece a las clases sociales
méas desfavorecidas, por lo que consideramos que efectivamente el embarazo temprano se
constituye en una determinante del fracaso escolar, pero también consideramos que no es
solo la presencia del embarazo precoz el unico factor que determina el abandono de la

escuela, mas bien, atras existen otra serie de determinantes refacionados con el sentido que
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la maternidad y la escuela adquieren en el momento en que ¢l embarazo se presenta, sentido
del cual carecian antes de que éste se presentara y que va a sentar las bases de la desercion
de la joven o de continuar en la escuela

Un embarazo temprano coarta las expectativas escolares de una adolescente, en caso de que
tales expectativas existan, ya que como se menciond en el capitulo sobre fracaso escolar, se
conjugan muchos y variados factores para que se de este fracaso en la escuela que tienen
que ver con las practicas cotidianas del profesor, de los padres de familia, de los compafieros
de grupo. Ademés también pueden influir las expectativas laborales que se presenta a los
estudiantes en caso de concluir una formacion académica. Ademds de todos estos factores
escolares, biclogicos y psicologicos que atraviesan las adolescentes, se presenta una
condicidn mis a enfrentar que son los "ensayos" heterosexuales de una joven con un tipo de
educacion escolar, familiar y social determinado. Tenemos todo un abanice de factores que
quiza puedan o no relacionarse en el hecho de que una joven abandone los estudios ante un
embarazo temprano Conocer y entender como se interrelacionan y determinan unos con
otros es la tarea de la presente investigacion Un embarazo en la adolescencia determina que
la alumna deje de asistir a la escuela, cambie su vida cotidiana, es en definitiva una
determinante en su reprobacion de materias v el abandono de la escuela De aqui la
necesidad de conocer cémo ha sido su estancia en la escuela, que relacion tenia ésta con su
vida futura anfes de un embarazo y después de éste, qué tipo de relaciones familiares lleva
una joven estudiante de secundaria antes y después del embarazo. Es importante analizar si
de alguna manera e} embarazo fue ta causa del abandono de ia escuela o si por el contrario,
el poco éxito en 1a escuela determind que se diera el embarazo o quizi no se encuentre
ninguna relacidén v el embarazo se presentd por causas distintas, pero que finalmente ilevaron
al fracaso en la escuela Esto es lo que la presente investigacion tiene como objetivo [legar a
comprender, comprender una de las miltiples causas del fracaso escolar

Porgué estudiar ¢l fracaso escolar.

El estudio det fracaso escolar es necesario si consideramos que €l hecho de asistir a la
escuela implica un costo a nivel nacional, un costo a nivel familiar por los gastos que un hijo
tepreseata cuando asiste a la escuela y un coste a nivel individual en téiminos de tiempo

dedicado a {a escuela y sobre todo en cuestion de la formacion obtenida en la escuela
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En lo que sigue quiero comentar algunas de las problematicas mas comunes que hay en la
escuela donde trabajo, con la finalidad de reflexionar sobre lo complejo que resulta el
comntexto escolar con adolescentes y donde el embarazo temprano eg uno entre diversos
problemas El contexto escolac que describimos brevemente a continuacion no puede ser
tgnorado ya que la adolescente que se embaraza tiene que interactuar cotidianamente y tiene
que considerar dicha contexto para actuar de determinada forma en relacién a su propio
quehacer escolar y en relacion a su comportamiento sexual. Si bien es cierto que esta
deseripeion corresponde a un contexto determinado, sabemos que la situacion presenta
similitudes en diferentes escuelas de! 4rea de Tlalnepantla si consideramos los comentarios
hechos durante mi asistencia al Progiama Emergente de Actualizacion, respecto a los
resultados obtenidos por los alumnos en las materias. Y por le pronto presentan un punto de
partida para la presente investigacion

Generalmente, en las evaluaciones bimestrales las materias que menos reprueban los alumnos
son educacidn fisica y educacion artistica; mientras que la materia que mas reprueban es
matematicas. E! resto de las materias presenta variaciones dependiendo del profesor que de
el curso. Por otra parte, el porcentaje de alutnnos que no reprueba en las evaluaciones
bimestrales ninguna materia es muy bajo y es menor al 20% del total de alumnos. Los
jovenes que inician reprobando, una dos o ninguna materia, generalmente asi contimian, con
variaciones de reprobacion muy baja, otros alumnos inician reprobando muchas materias y
en el transcurso del curso la cantidad de materias reprobadas en el bimestre baja, pero
algunos de estos alumnos no logran bajar estos indices de reprobacion, por el contrario se
incrementan hasta llegar a reprobar Ia totalidad de las materias. Asi tenemos que en realidad,
los alumnos que no tienen dificultad para aprobar las evaluaciones bimestrales es muy bajo,
el resto de los alumnos reprueba estas evaluaciones y logran pasar el curso en cada una de
las materias con promedios muy bajos de aprovechamiento Esto repercute en la posibilidad
de continuar sus estudios en el nivel medio superior ya que las instituciones mas solicitadas
por los alumnos, piden un promedio minimo de siete, para tener solo la posibilidad de
concursar en el examen de ingreso a e¢stas escuelas y no es alcanzado por muchos de los
alumnos a pesar de que podria parecer lo contrario Esto en el caso de los alumnos que

obtienen el certificade de secundaria, ya que en el curso escolar 96-97, los alumnos que
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obtuvieron su certificado en el turno vespertino, fie del 65 42%, el 34.58% no lo obtuvo
por deber al menos una materia, entre los que no lo obtuvieron se encontraban alumnos que,
estaban repitiendo el tercer grado, representando el 18.91% del 100% de los alumnos que
no obtuvieron el certificado

Es coman que los alumnos que no reprueban materias viven con ambos padres de familia,
quienes proporcionan a sus hijos los materiales solicitados por los maestros, en caso de no
poder hacerlo hablan con los profesores, les explican su situacion y piden al profesor un
tiempo determinado para poder comprar lo solicitado, asisten regularmente a los llamados
que s¢ les hace por parte de la escuela, los profesores los consideran buenos alumnos, sus
cotnpaiicros por su parte tienen diferentes reacciones hacia ellos, en ocasiones son apoyados
st de alguna manera ayudan o no interfieren con el comportamiento del grupo, otras son
agredidos de manera verbal y hasta fisica Los alumnos que reprucban materias son
considerados por sus profesores como indisciplinados y que no cumplen con el material
solicitado; los alumnos "“indisciplinados", representan para el profesor interrupcién en su
clase, manifestando abiertamente tanto al alumno como a orientacion, trabajo social v
autoridades escolares ya no quererlo en su clase hasta el proximo ciclo escolar, incluso en
es¢ mismo ciclo. Hasta los profesores mas pacientes llegan a tener las mismas opiniones
aunque sea un poco mas tarde, muchos de los profesores citan a los padres tratando de
superar la situacion, pero muchas ocasiones no se dan los resultados deseados; por su parte,
los padres de estos alumnos no acuden a los llamados de la escuela de manera inmediata,
pero lo hacen cuando regresan a sus hijos de [a escuela, argumentan que no pueden faltar a
su trabajo o que sus hijos no les avisaron del llamado de la escuela, también mencionan que
el material solicitado a sus hijos no ha podido ser adquirido v en el caso de que lo hayan
comprado los mismos alumnos mencionan que s¢ les olvido lievarlo a pesar de la insistencia
de los profesores en que lo presenten, en otros casos, 1os materiales son extraviados por los
alumnos. Los alumnos con porcentajes de reprobacién bimestral o anual elevados pertenecen
a familias en las que solo estd presente uno de los padres y en muchas ocasiones ninguno, los
alumnos estin a cargo de algin familiar cercano como tios, abuelos o padrinos, en estos tres
iltimos casos, ain cuando los tutores se presenten a los Itamados de los profesores y

proporcionen el material a los alumnos, éstos presentan bajo rendimiento escolar y en
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ocasiones abandonan la escuela antes de que termine el ciclo escolar, Ante esta situacion, lo
que se hace principalmente, es hablar con el alumno inicialmente, después con sus papas
pidiéndoles su colaboracion en el revisado de tareas y trabajo que los alumnos realizaron en
la escuela A menudo sucede que los alumnos manifiestan poco interés en las clases, pero
cuando se les pregunta si pretenden seguir estudiando, responden que si, "quiero ser alguien
en la vida". Algunos de los alumnos cambian cuando se habla con ellos, otros lo hacen
cuando se habla con sus padres y otros no lo hacen. Esto Heva a gue los alumnos sean
considerados como flojos y perezosos; es una situacion en la que los profesores, padres,
tutores, trabajadores sociales, orlentadores y hasta autoridades escolares a veces pueden
producir un cambio en ¢l rendimiento escolar de los alumnos, pero otras no, y el alumno
termina finalmente reprobando €l curso escolar o abandonando la escuela Es innegable que
cada una de las personas que habla con los alumnos, tiene una vision particular del problema
y una forma de actuar también muy especifica, pero principalmente se centra en reprochar al
alutono su conducta, y pidiéndole que cambie o se le aplica el reglamento escolar que se
centra principalmente en suspenderfo por une, tres o cinco dias o hasta la separacion del
alumno de la escuela (este Gltimo aspecto se da con “autorizacion” de los padres de familia)
Cabe sefialar que el reglamento se lee cuando se inician las clases en la primera asamblea con
los padres de familia. Cada una de las personas gue hablamos con los alumnos, creemos que

lo que hacemos es lo mas acertado, pero los resultados ahi estan: bajo aprovechamiento

escolar, reprobacion y desercién. |

Ante toda esta situacion, hay un aspecto que determina el abandono de la escuela en las
alumnas: lleven o no buenas calificaciones, presenten o ne la disciplina requerida por la
escuela v cuenten con ambos padres, este aspecto es el embarazo, ante esta situacion, el
abandono de la escuela es inminente, No es ficil para la escuela aceptar que una alumna

embarazada siga asistiendo a ésta porque los padres de familia y parte de los alumnos, asi

! Foda cela wformacion comende y s¢ queda corta i i coroparamos con los resuhtados gue obtuvieren los alumnos a ¢l examen para mgresar
a mivel bachiflerato asi por ejemplo de 15 (00 cstudiantes que aum lenian Fa oportonilad de clegir una opeidn para inscribisse en el
bachillerato, solo 9339 se mscrihieron, mas de 3060 no lo lucieron por falta del certificado de secundana, aun cuando obtuvieron puntajes
altos en el examan Adriana Diag 1997

2 Aun cuando la UNAM y el IPN trenen mayor demanda, accplaren atumnos que olduvieron calificaciones de 3 8 v 2 4 de pronwedio Fn ol
CECYT niimero 7, un alusmo fue aceptado con 31 aciertos que equivale a 2 4 de calificacton La calificacton més alta Ia obtuve un alrmno
de 1a preparaforia nimere 6 con 125 aciertos que equivale a 9 7 de proniedio. Adriana Diaz 1997

3 “E] problema es que estdit legando a Ja cducacion nyedia supertor quiencs padecieron una educacitn bésica y sccundarta de pula calidad;
Asl, es el adivimar el4ipo de profestonistas que el dia de mafana tendrdn en sus manos la marcha det pais” (p 6) El Universal
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como parte del personal no estin de acuerdo en que la adolescente embarazada siga
asistiendo a lz escuela por consideratla un ejemplo negativo para’el resto de los alumnos,
ademds desde el punto de vista del personal de la escucla representa mala imagen para ésta y
la posible disminucion en la cantidad de alumnos que se inscriban en los ciclos escolares
siguientes Esta forma de pensar no es gratuita ya que los padres de familia de otras alumnas
no estén de acuerdo en que unz alumna embarazada permanezca en el plantel. Lo que se
hace es que la alymna deje de asistir a la escuela y solo lleve sus trabajos para ser evaluada,
pero atn asi, los estudios de las adolescentes se ven interrumpidos, si no en ese momento, sf
posteriormente.

Generalmente la mayor parte de las alumnas cuando ingresan a la secundaria va han tenido fa
primera menstruacion, y otro aspecto retacionado con su sexualidad es la biisqueda activa de
pareja Gran parte de las alumnas tienen novio durante Ia secundaria, generalmente son sus
compafieros de escuela, pero hay otras alumnas que buscan pareja fuera de la escucla Es
comin observar a los alumnos fuera de Ia escuela con sus novios y, a los alumnos que no
tienen novia sus compaiieros le dicen entre broma y broma que no les gustan las mujeres,
que son "lesbianos"; en cuanto a las alummas sin novio se les ve pidiendo "ayuda” a sus
compafieros y compafieras para que un determinado alumno "ande” con ellas.

Con esta informacion, realmente no podemos conocer y entender las ciicunstancias que
rodean un embarazo temprano lo menos que me puedo preguntar es como son las relaciones
de las alumnas que se embarazan con sus padres, hermanos, con sus compaiieros de escuela,
con sus profesores, si la escuela estd considerada en su vida futura, como influye Ia pareja en
su aprovechamiento escolar y qué sucede en todas estas telaciones cuando se presenta el

embarazo de la adolescente.
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11 Marco Tedrico metodoldgico
Nuestra pregunta central es: ;Como en una trayectoria educativa el embarazo temprano
viene a ser una condicion de fracaso escolar? Para abordar esta pregunta y los datos
derivados de la presente investigacién quiero sefialar algunos elementos conceptuales desde
los que analizaré las dos trayectorias de vida que son mis datos A tal efecto me planteo tres
apartados previos en los que reflexiono sobre qué implica el problema del conocimiento, la
nocion de sujeto y la nocion de cultura Elementos que me van a servii para la reflexion
postetior.
Después de éstos tres aparlados me centro de nuevo, brevemente en la justificacion del
problema de fracaso escolar ¥ como lo abomdaré.
a) Conocimiento. El conocimiento del comportamiento humano tiene su historia, no todos
ios estudiosos han tenido, ni tienen atn una sola respuesta sin embargo son cada vez mas los
que consideran al conocimiento como una construccién Veamos las diferentes concepciones
al respecto: Idealistas o racionalistas - consideran que el sujeto le imprime todas o casi todas
sus caracteristicas al conocimiento. Bmpiristas o reafistas - consideran al conocitiento como
una construccion enmarcada por los estrechos limites de la realidad Interaccionistas - el
conocimiento es el resultado de la interaccion dialéctica entre sujeto vy objeto, pero no se
considera como se forman estos dos dltimos elementos. Los construccionistas - consideran
al sujeto, al objeto, al conocimiento y sus criterios de vafidez como el resultado de un
proceso de construccion donde no cabe la estricta separacion de éstos elementos (Ibéiies,
1995).
Esta forma de concebir el conocimiento, no solo plantea la interaccién entre sujeto, objeto v
conocimiento, sino ademas que los tres elementos involucrados son el resultado de una
construccion socio cultural y simbolica de naturaleza no universal sino de orden historico
cultural y contextual, Estos planteamientos han generado cambios no sélo en el concepto del
conocimiento, sino en el planteamiento mismo del objeto de estudic de la psicologia El
objeto de estudio de la psicologia, asi como la forma de acercarse a este ha cambiado Se ha
dicho que ¢l objeto de estudio es e} comportamiento det hombre, un hombre con rasgos,

capacidades, pensamientos y compoertamiento definidos y de consistencia mas o menos
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estable que se relaciona con otros hombres que presentan las mismas caracteristicas teniendo
un trasfondo socio culiural Actualmente los constructivistas nos muestran un panorama
distinto sobre el estudio del comportamiento humano donde el estudio de laboratorio o el
aislamiento del individuo no cabe, ya que el comportamiento del hombre v las consecuencias
de éste, presenta el sello de la sociedad en gue se desarrolla, posee capacidad creativa, que
incluso afecta a su propia construccion y reconstruccion personal, pero que ileva siempre el
sello de la sociedad en que se desenvuelve.

b} Individuo y medio ambiente. En la concepcién del constructivismo, la nocién de
individuo v medio ambiente no pueden desligarse porque ambos se co-crean
simulténeamente. Desde la postura constructivista, el individuo y su auto definicion a través
del yo (gue se manifiesta en el habla y practicas del individuo) cambian El individuo posee
un yo no estatico, no como una sustancia, como menciona Rochex (1992' 114) "sino una
configuracion de acontecimientos personales en una unidad historica, que incluye no soio lo
que uno ha sido sino tambi¢n provisiones de lo que uno va a ser". No es la encarnacion de
un grupo social o resultado de su medio ambiente, € es singular, una sintesis que se ha
construido dentro de una historia. El mundo en el que se construye esta repartido entre otros
individuos y estructurado por sus vinculos sociales, pero esta identidad personal no se
reduce a interiorizar las condiciones sociales, se encuentra en un medio ambiente que en este
caso no es Gtil para conocer las caracteristicas del nifio, sino los procesos que los individuos
pertenecientes a ese medio ambiente desarrollan para construir alll un mundo, esto ¢s, un
espacio que tiene sentido. Es util para el individuo que se encuentra en el ya que alli
selecciona y trabaja de acuerdo a su propia singularidad que para él tiene sentido porque es
€l que lo construye como mundo {Canguilhem en Rochex et al, 1992). El medio ambiente
no moldea al sujeto, pero constituye todo un universo de significaciones a partir de las
cuales construira su mundo.

El hombre se construye en un medio ambiente determinado, en un contexto determinado o
como diria Bruner (1990) un contexto practico, donde se tiene que considerar ,qué hace o
intenta hacer la gente? y por ende no considerar los significados es desapreciar las
consecuencias que van a tener y a representar en su comportamiento Pero el hombre no se

construye solo, tiene que considerar este medio, este contexto, tiene que tomar en
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consideracion a los otros con los que su mundo se reparte, tiene que negociar con los ofros.
Bruner (1990), considera que el concepto del yo, es eso, un concepto, no un medio a través
del cua! se investiga a una estructura interna El yo es un concepto que se forma, nos habla
de un yo transaccional, es decir, de una relacién transaccional entre un locutor y un otro
generalizado, de una forma de enmarcar Ia propia identidad que depende del didlogo
que se establece y que tiene determinadas finalidades tanto para el interlocutor como para el
receptor. Pero es necesario considerar el contexto para ubicar en upa vision transaccional el
concepto del yo' a accion se sitda en un contexto y forma un continuo con el resto de la
cultura, la realidad se negocia y distribuye con los otros, la mente y el yo forman parte de la
sociedad, asi que ¢l yo no funciona de la mistha manera ante los otros, se ajusta a la ocasidn
en que se usa Ignorar la naturaleza situada y distribuida del yo implica ignorar su naturaleza
cultural, asi como la del conocimiento y del conocer mismo, Cuando se aprende, lo que se
estd haciendo es participar en la co-construccion tanto en el conocimiento como en la
creacion del propio yo, el yo asi se sitia no en la conciencia privada intoediata, sino en una
situacion histérico-cultural, constructiva y distributiva,

Pero aqui surge otro punto importante, jpor gué se cuentan unas historias determinadas, por
qué no otras? Bruner {1990) considera que hay historias oficiales o inculcadas del vo que
permiten establecer un control politico o hegemonico de un grupo sobre otro Menciona que
al tener mas conocimientos v experiencia nuestro concepto del vo se modifica ¢ incluye una
vision de lo que se quiere ser. Para entender un yo determinado la psicologia cultural
establece dos requisitos, primero, centiarse en los significados en funcion de los cuales se
define el yo por parte del individuo asi como por parte de la cultura en que participa, pero
como €l yo se negocia y no resulta de la contemplacion reflexiva pura, se requiere en un
segundo aspecto, prestar atencion a las practicas en las que el significado del yo se alcanza y
pone en funcionamiento, esto permite tener una vision mas distribuida del yo. La psicologia
cuitural debe especificar como se usan los conceptos (por ¢ el del yo) en [a accion y en el
discurso que rodea a la accidon ", .en lo que al acto de crear significados se refiere, no hay
causas de las que se pueda echar mano con certeza, solo actos, expresiones v contextos que
hay que interpretar" (Bruner 1990.116). Este es el nucleo de la cuestion, la psicologia

cultural es interpretativa, pero esto no implica que carezca de principios y su objetivo son
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fas reglas a que recurren las personas al crear significados en contextos culturales; estos
contextos son practicos. Como menciona Medina (1995) es una co-construccion en la que
el lenguaje tiene una participacion importante porque no solo es titil para la comunicacion
porque en éste, el hombre se crea y re crea, se construye, cambia a su medio y se cambia a si
mismo, a su identidad, a su yo, porque el yo también es una construccidn que se da en un
contexto Individuo y medio ambiente no pueden desligarse porque es en el medio ambiente
que le rodea donde el individuo se construye a si mismo. Asi tenemos que el individuo
participa en la co-construccidn de su propia identidad con los otros con los que esta
repartido el medio ambiente de donde va a construir su individualidad, su singularidad Onica

e irrepetible va que este medio_ambiente no puede atravesar lo que para la_persona es

significativo, porque es un ser con capacidad de crear y adecuar las condiciones que

encuentra en su ambiente a sus propias caracteristicas y necesidades cambiantes Sus nuevas
experiencias y conocimientos lo modifican y a su vez modifica su propio hacer y auto
definicion de persona, siempre desde luego considerande su entorno que estd formado por
los otros individuos, estos individuos cargados de una historia y cultura, en la que surgen y a
la que sostienen y modifican en la medida que se modifican a si mismos.

El individua presenta un tipo de conducta adquirida dentro de su medio ambiente, pero esto
no significa que ¢l sentido personal sea igual para todos sus miembros. En el ambiente del
individuo se encuentran valores, creencias y comportamientos definidos que permiten que se
comporte de forma similar al resto de los individuos de este medio ambiente. Los valores
son reglas no dichas, las creencias las van a conformar los conocimientos, mitos, historias a
las que tiene acceso el individuo y las pautas de comportamiento son actos, pero actos gue
significan algo y que no necesariamente van a significar lo mismo para todos los miembros
de un determinado grupo secial. Cuando un acto personal no significa lo mismo para éste
que para el resto de su grupo, se ha cambiado su realidad. Se han re-construido las
coordenadas del mundo experimentado como diria Geertz (1987), Los valores y creencias
que se encuentran en el medio ambiente dan forma a la realidad a través de la interaccidn
stmbolica y las précticas cotidianas del individuo por io que la explicacion que el hombre da
sobre su propia realidad lleva [a marca de la cultura a fa que pertenece, pero sin ser una

copia fiel del medio que le rodea con sus valores, creencias y pautas de comportamiento
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{gue desde luego van a encontrar su justificacion en wn orden moral-local-cultural e
historico), ya que estas marcas se van a modificar por la propia experiencia del individuo. Y
estas formas de la sociedad son las que forman la sustancia de la cultura

¢) Cultura, Cuando consideranmos que la conducta es accidn simbélica, determinada o
influida por los valores y creencias de una cultura, es indispensable definit qué entendemos
por cultura y por su funcion dentro de este marco de concepcion vonstructivista del
individno y de! medio ambiente en el que se encuentra la forma de definir la cultura
también ha cambiado y en nuestro caso retomamos los planteamientos que al respecto ha
hecho Geertz (1987), dentro de su antropologia cultural. Para Geertz el hombre es un animal
inserto en una trama de significaciones que el mismo ha construido v la cultura es dicha
urdiumbre Por 1o que al analizar la cultura hay que analizar esta urdiumbre e interpretar lo
que significa Esta interpretacion no puede ser "superficial”, sino "densa”, pequefias cosas

pueden ser interpretadas ampliamente Dice que’

"La cultura .aungue no es fisica, no es una catidad oculta. Una vez que Ia conducta humana es vista como
accion simbolica -accion que .. significa algo- pierde senfido la cuestién de saber si la conducta es conducta
estructuradi, o una entidad de 1a menle o hasta las dos cosas juntas mezcladas aquello por lo que hay que
preguntar no es por su condicidn ontolégica Aquello por lo que hay que preguntar ¢s por su sentido y valor
de lo que representa a través de su aparicion y por su infermedio La cultura es una inferaccién de simbolos
que significan y se hace piblica porque los sigmificados son piblicos, La cultura se formia de estraciuras
psicolégicas que permiten que ¢l individuo se comporic de manera aceptable para los micnibros de un
determinade sitio y se habla de un determinado sitie  porque 1a cultura no es igual en tedos lados, cs la
cuitura un confexto donde se pueden inscribir los fendtnenos de conducta de wna forma entendible. densa, La
accidn ¥ los diversos estados de conciencia asi como los artefactos toman una forma sencilla en contextos
domésticos” Geertz (1987 25).

La realidad es una construccién socio cultural, simbolica v practica cuya fuente se

encuentra en un orden local moral que se reproduce en el intercambio micro social dentro de
un marco de relaciones sociales de poder y es a través del lenguaje donde se construye,
representa, se define y define a su realidad, La forma en que el hombre vive su realidad
tampoco es estatica, va a medificarse de acuerdo a sus caracteristicas personzles y
circunstancias que le rodean en un determinado momento, lugar y persenas especificas. EL
hombre explica su realidad desde diferentes marcos de conocimiento, historias y mitos que
forman parte de su cultura y no siempre se explica de la misma forma Cemo ya se inenciond
la forma que adquiera depende del tiempo, lugar y personas, de las circunstancias en que se

encuentra o cree que se encuentra, del lugar que ocupa o cree ocupar dentro de las
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jerarquias sociales existentes y o hace a través de la comunicacion donde describe no solo
su mundo sino la base donde construye su realidad local.

Ahora esta capacidad de reconstruir su ¥o, a su "si mismo™, de reconstruir su pasado, su
presente, su realidad nunca va a ser [a misma para dos personas, *...Cada persona constituye
un universo independiente en el universo, un sistema motivacional y cognitivo singular,
unico, delimitado, integrado, que es el centro de la conciencia, juicio y vida emecional”
(Rosaldo, 1991 302), El hombre da un sentido (inico al mundo y al mismo tiempo se lo
otorga a sl mismo, pero no estd solo y lo que hace es participar en una co-construceion, pero
esa co-construccion es Unica, presenta un matiz personal pero no acabado, puede cambiar su
agentividad e intencion de su conducta porque es un ser creador de significados e intérprete
de si. Como menciona Rosaldo (1991 302) "No somos receptores pasivos de las demandas
internas de una simple estructura psiquica o biolégica, ni simple resultado de las
constricciones externas de contexto o feedback Los sistemas sociales (. ) familiares, no
constituyen estructuras mecanicas cosificadas; los seres humanos son mas bien agentes
conscientes, intencionales que se co-crean a si mismos y a su entorno en una permanente
interaccion comunicativa con los demas". Asi la intenciéon de una accién no puede
entenderse si no la interpieta su gjecuter; su significado no es siempre el mismo porque el
individuo, un solo individuo cambia en su propia co-creacion. La cultura en la que se
encuentra un individuo se no plasma sin presentar cambios en éste, porque [a cultura no
puede atravesar los significados y sentidos que para cada hombre adquiere ia cultura en base
a sus propias vivencias asi como las finalidades pata Jas que va a retomar y modificar a la
cultura gue le rodea y que son contextos culturales domésticos y practicos.

d) Individuo y escuela. Esta singularidad personal se manifiesta en cada una de las
actividades del individuo, lo mismo podemos decir de sus actividades escolares. Es

importante conocer la significacion social del fracaso escolar, sin embargo . el fracaso
escolar tiene un sentido personal que amerita investigacion porque el individuo no es la
encarnacion de un grupo social o el resultado de influencias del medio ambiente, ni un sujeto
que podria pensar sin consideracion el mundo en que vive o que se construye solo en las
interacciones escolares El sujeto no puede llegar a ser mas que en relacion al otro, en un

mundo humano de! que se apropia, para su vida, de los vinculos sociales que le rodean, Su
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historia es inica, enmarcada por los acontecimientos, pero en la que el individuo esta en los
acontecimientos. El acontecimiento tiene sentido para aquel que participa en el mismo, de
esta manera el acontecimiento es una refacidn y no un hecho objetivo” {Charlot et al, 1992)
Los elementos planteados anterjormente sobre el conocimiento, el individuo vy la cultura con
el sentido particular que se le da dentro de la perspectiva constructivista y que no es otro
que ¢f de ser una construccion, los retomamos para apoyar nuestra investigacion La
"desconstruccion" y "reconstruccion” de la psicologia actual se dirige de modelos
explicativos generalizados sobre el comportamiento humano hacia el analisis de los acios de
significado. (Medina , 1995).

En el presente estudio, nos enfocamos al analisis del comportamiento (actos) y al significado
que adquiere para dos jovenes de secundaria que abandonaron la escuela ante la presencia de
un embarazo temprano

Todo conocimiento al ser reconstruido tiene determinadas finalidades que orientan la
construccion, e aqui que para nosotros los elementos planteados anteriormente son utiles
en esta investigacion porque nos interesa conocer no solo un comportamiento sino cé6mo se
fue construyendo, nos interesa no solo el fracaso escolar como un dato estadistico més o
COMmo una consecuencia presente, nos interesa ademas coémo se construyd €ste en una joven
estudiante de secundaria, cdmo su familia v el medio escolar asi como sus relaciones de
pareja se conjuntaron con una forma especifica de retomar estos componentes y adecuarlos
a caracteristicas individuales especificas Para abordar el fracaso escolar consideramos que
no basta considerar lo que padres vy profesores plantean al respecto. Es importante, s,
conocer su significacion social, pero también su sentido personal ya que el individuo no es la
reencarnacion de su grupo social o el resultado de su medio ambiente, pero tampoco los
puede pasar por alto cuando construye sus relaciones y no se limitan a las relaciones
escolares y familiares. El individuo no solo se encuentra en una escena escolar, también se
encuentra en una estructura familiar determinada v en una situacion en la que el estatus de la
mujer tiende a igualarse en su relacion de pareja v en todas estas circunstancias hay una
vision personal de lo que significa ser una buena persona. Teniendo en consideracion que la
conducta bumana est4 constituida por una gran cantidad de variables culturales, que cambian

e influyen en el individuo, pero en las que también el individue actia e influye en su hacer
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cotidiano, en la que su hacer tiene sentido en un contexte doméstico (micro social), la
presente investigacion se enfoca hacia tres aspectos principalmente: [as relaciones familiares
de las jovenes, el sentido de la escuela para las alumnas y los significades entorno al
embarazo temprano que estan pasando estas jovenes

Objetivo Conocer cudles son las circunstancias individuales, tanto familiares como
escolares que llevaron al embarazo temprano de las jévenes, siendo esta titima circunstancia
una condicidn que propicia al fracaso escolar

Metodologia,

La investigacion sobre el fracaso escolar se ve influida por el investigador vy su forma de
concebirlo por lo que a continuacién quiero reflexionar brevemente sobre algunas
implicaciones metodoldgicas de éste y de Ia entrevista en ¢l presente estudio,

Comprender el fracaso escolar es complejo si consideramos la serie de factores que pueden
retomarse del medio ambiente en la co-construccién de la trayectoria escolar  Existe una
serie de prejuicios que afectan el estudio de su trayectoria, prejuicios por parte de
profesores, por parte del investigador v que tiene que considerar como una posibilidad de su
propio quehacer En el caso de los profesores veamos las siguientes El problema del fracaso
escolar no es facil de abordar para el profesor si consideramos gue existen diferentes
planteamientos sebre las causas que lo generan Estos planteamientos son particularmente
importantes en la medida en que como parte del medio ambiente que rodea al alumno
determinan, en muchas ocasiones, que sobresalga el punto de vista del profesor. El director
anterior, de la escuela donde trabajo, opinaba que ¢ Consejo Técnico Escolar parecia la
Santa Inquisicion donde se juzgaba y condenaba a los alumnos (sin su presencia
naturalmente), pero no hacian nada por apoyarios, por esto decidid disolverlo Por otra
parte, dentro de una escuela, no solo se encuentra el interés de los profesores por el
aprovechamiento escolar, no se trata nada mas de apoyar a un alumno o perjudicarlo, existe
el interés de demostrar ante las autoridades que mi punto de vista particular sobre un alumno
es el acertado, existe ese interés en tanto, como menciona Perrenoud (1990}, la misma
capacidad de evaluar es considerada una excelencia; hay que demostrar que si yo digo que
ese alumno es bueno para nada, realmente lo es Si otro profesor no estd de acuerdo con

este punto de vista, también hay que demostrar que es un profesor inepto o minimo, que en
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este caso particular, estd equivocade y, en este "juego”, quien sale perjudicado es el alumno
porque se dedican con mayor ahinco a bloquear las posibilidades de desarrollo de éste,
(como? revisando mas minuciosamente sus trabajos, ievisando con mayor énfasis su
uniforme, cabello, puntualidad y, exhibiendo ante todos los demés lo que "hizo mal",
"deliberadamente" porque "ya se ha hablado con él hasta el cansancio”. Estas opiniones
encontradas o que también llegan a coincidir en como se percibe a un alumno, no permite
acercarse a sus motivos ni al medio ambiente en que éstos tienen su base v sostenimiento y
de los cuazles los profesores forman una parie.

Estos planteamientos respecto a la situacidn de los profesores no ocurre en todas las
escuelas, un profesor, que conoci en una reunidn de orientadores, comentd que en la escuela
donde trabaja, al iniciar el curso escolar, los profesores se retinen y realmente elaboran en
conjunto un plan de actividades a desarrollar a lo largo del afio, esto no significa que los
profesores dejen de percibir a cierto tipo de alumnos como flojos y perezosos. Ninguna de
las dos situaciones planteadas informa cémo vive un alumno la escuela, qué significa para él
asistir al colegio. Para conocer al alumno hay que ir a él, preguntarle a él para conocer la
interpretacion que hace de la escuela v del tipo de 1elaciones que establece, asi como 1o que
le significan la conducta de sus profesores, de sus compaiieros, las reacciones de su familia
hacia Ia escuela y la de st inismo, hay que preguntarle a &l también cual es o cree que es el
lugar que tiene en la escuela y qué lugar tiene ésta en su vida,

Para lograr este objetivo hay que mirar su trayectoria escolar y la evolucion de ésta asi como
las circunstancias que han rodeado estos cambios tanto en la misma escuela como en la
familia En los investigadores también se presentan prejuicios que determinan la forma y
resultados de la investigacion Como menciona Deverenx (1987), la presencia del
observador influye en el comportamiento del individuo que se esta investigando, un
individuo que no es materia inanimada, sino con capacidades similares al investigador, es un
hombre Los prejuicios que el investigador tenga pueden distorsionar [a informacion que se
genere en la investigacion o puede polarizar al informante a responder lo que el investigador
desee (Magrassi, 1980).

Por otra parte, el hecho de ser profesora e investigar al "fracaso escolar" implica otra

consideracion Si se esta siendo imparcial en el planteamiento de las situaciones que se
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perciben en nuestro propio quehacer escolar v si se es también al investigar "el fracaso
escolar”, al elegir 2 los sujetos v las preguntas que se le planteen en la entrevista que es la
herramienta elegida en esta investigacion Al elegir a los sujetos y las preguntas que se le
planteen consideramos los planteamientos de Magrassi en el primer caso, en cuanto a la
entrevista y las preguntas son distintos los autores sobre los cuales basamos el preceso de
ésta, como lo vemos a continuacion.

Informante. Se considera que un informante es una muestra dentro de una serie cultural, la
informacidn que puede proporcionar como hombre comin es la del que forma parte de la
sociedad con quienes crea y modifica su cuitura Lo que si se requiere es que el informante
sea calificado, que por sus condiciones pueda suministrar informacion abundante sobre el
tema que interesa al investigador. Los criterios para su seleccidn son 1. conocimiento sobre
el tema, 2. disposicion para proporcionarla, 3 que sea capaz de comunicarfa y 4. de forma
ideal que sea imparcial al proporcionarla, que no tenga prejuicios sobre el tema vy si los tiene
que el investigador los conozca Solo el primer punto puede evaluarse previamente, fos otros
aspectos se evatuardn en el transcurso de la investigacion.

En cuanto a las preguntas que se presentan inicialmente, para acercarnos a una situacion
que no se conoce, {Zemelman en Magiassi, 1980), menciona que al iniciar la investigacion la
teoria es 1til para abrir la percepcion a través de los conceptos ordenadores Los conceptos
ordenadores permiten realizar blsquedas especificas, pero tenetos que considerar hasta
donde se da esa apertura y si la experiencia pasada puede generalizarse a las investigaciones
La apertura de los conceptos ordenadores depende de los propdsitos que el investigador
quicra alcanzar En este caso el objetive es comptender ¢omo el embarazo temprano se
constituye en una determinante de! fracaso escolar. Para lograr nuestro objetivo v ver no
solo los resuliados "fracase escolar” ante un embarazo sino 1a evolucion de éste asi como las
circunstancias familiares y escolares que estan presentes, vamos a llevarlo a cabo a través de
una entrevista a profundidad que permita comprender ia forma en que los eventos fueron
facilitados, condicionados o determinados por eventos previos, avanzar de lo desconocido a
aspectos definidos de un evento' el fracaso escolar Pero antes de hacerlo, vamos a
considerar hasta donde se puede dar la generalizacion de resultados Dentro de la

perspectiva constructivista no se pueden hacer generalizaciones de los resultados obtenidos
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de una investigacion a ofra, porque en este caso particular, los estudios culturales sobre el
fracaso escolar se dan en contextos culturales diferemtes, lo gue st podemos hacer es
profundizar mas, acercarnos al fracaso escolar en aspectos cada vez més especificos, en
nuestro caso al proceso que llevo a la interrelacidn del fracaso escolar y el embarazo
temprano

a) La entrevista. La entrevista como menciona Briggs (1986), no tiene que convertirse en
un interrogatorio que lleva a obtener informacion sebre un objetivo previamente trazado, en
la actualidad la entrevista no solo se considera una forma de cuestionar al entrevistado; la

enfrevista es una construccion gue se negocia entre entrevistador y entrevistado, puede ser

analizada no solo en lo que contiene como hechos referenciates y literales, sino ademds la
forma en que se dice la informacion, En esta relacion que se presenta, la entrevista da cuenta
de los marcos de referencia y la ideologia tanto del entrevistado como del entrevistador,
pero en la presente investigacidn nos limitaremos a los significados que para el informante
adquiere el fracaso escolar. Esto es Jo que consideramos una entrevista a profundidad, una
entrevista que de cuenta de un determinado momento historico cultural que facilite un
analisis por otros individuos, que no los participantes en la entrevista, si se plantean las
circunstancias en que se realizd, Grele {1991), menciona que la entrevista contiene un
conjunto interrelacionado de estructuras que la definen como objeto de estudio la estructura
literaria , gramatical o lingitistica que une cada palabra (signo) con otras; la estructura social
que es el conjunto de relaciones que se establecen entre entrevistador y entrevistado en el
marco de la entrevista, y la estructura ideoldgica, una estructura profunda, en la que estd en
juego el mundo de interpretacion de cada uno de los participantes. El contenido de la
entrevista nos permite conocerlo, en el entrevistado se manifiesta en sus respuestas y en el
entrevistador a través del tipo de prepuntas que hace, la cuestion formal de la entrevista y su
contenido ideclogico se dan juntos. Al negar la informacion necesaria para descubriv la
ptaxis politica de la entrevista nos vemos imposibilitados para comprender la contienda
ideolbgica sobre las interpretaciones que se hacen de ésta y de su contexto, tradicienalmente
se pide creer en una ideologia del entrevistade que surge esponténeamente a través de la
experiencia o se niega la observacion de las personas que luchan con las contradicciones de

sus propias visiones historicas y no verlos como participantes activos de sus historias, de lo
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gue éstas significan, ante esta situacién nos queda crear e interpretar documentos culturales
y permitir que otros los manipulen y creen un nuevo discurso sobre un nuevo mundo (Grele,
1991), porque cuando se cambia la forma de describir al mundo se cambian de echo las
coordenadas de éste. ;Como lo podemos hacer? Proporcionando informacion sobre la forma
en que se dio la entrevista. Aqui existe un punto a considerar: jqué significa ser una
adolescente entrevistada por un adulto?, ;qué significa ser entrevistada en relacion a
aspectos que conforman su vision sobre su familia, escuela y pareja sexual? Se pueden
especular ruchas posibitidades de reaccion, sin embargo lo que nos queda es presentar los
resultados de la investigacion para que otros y yo misma conozcamos a las dos adolescentes
que entrevisté en sus contradicciones, activas en su auto definicion y auto creacidn personal.
En la entrevista como método de produccién de conocimientos no se presentan sentimientos
y frapmentos de pensatnientos confusos y contradictorios que se dieron en el momento en
que ocurrieton los hechos, tampoco se ve afectada por filerzas no formuladas que hacen de
cada individuo una singularidad. La entrevista (Berg, 1991), proporcigna la imagen de una
persona creada a partir de la transmision entre sujetos y que es el habla; pero lo linguistico
no va a llenar una caja vacia porgue forma y contenidos se relacionan entre si activamente,
entrevistado y entrevistador mantienen un tipo determinado de relaciones que forman parte
de la entrevista en la que se van a presentar tensiones de distintos marcos de referencia de
los participantes La interrelacion que se dé en este encuentro puede informar en pocas
frases 1a vision del mundo que tiene el informador, de su relacion con aquellos que tienen el
poder y con los que no lo tienen, la vision de un individuo va a ser parcial necesariamente
porque todos Jos puntos de vista representan més que al individuo que los estd contando y
no podemos pedirle que de cuenta de situaciones que ni los estudiosos pueden dar, sin
embargo esto no significa que sus relatos no sean importantes, de hecho lo son porque estos
informantes dan forma tanto a si mismos como a su momento historico cultural, es él un
interprete de primer orden de su propia vida, el entrevistador lo va a ser de segundo y habra
de tercer orden. Cuando el investigador-entrevistador interprete las causas de lo dicho por el
entrevistado, debe situarse dentro de los determinantes materiales que lo condicionan y que

a su vez se ven condicionados por &l (Fraser, 1990)
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b} ;Coémo podemos llevar a cabo €l proyecto que implica una entrevista de este tipo? Son
varios los aspectos que se tienen que considerar como las fases de la entrevista, su
estructura, la actitud del entrevistador, la grabacién y su transcripeion

Charles L. Briggs. (1986}, menciona que la entrevista presenta cuatro fases' 1. Las preguntas
que se hacen Lo que se busca en la enirevista no es obtener significados literales y
referenciales sino primero describir el conocimiento lingtiistico y socio cultural en que se
basa la habilidad de participar dentto de un determinado contexto y de interpretar dichos
eventos II. Discernir las normas bisicas que sustentan los patrones especificos de
comunicacién También hay que prestar atencidn a los mensajes que se presentan a través de
la metacomunicacion ya que frecuentemente indican la interpretacion que el entrevistado
atribuye a la expresion, por ejemplo come algunas formas no interrogativas sirven como
pregunta en algunos contextos, en notas analiticas que complementen la entrevista grabada

N1 Reflexibilidad en el proceso de la entrevista, implica el andlisis de esta durante su
proceso considerando los componentes comunicativos como el entrevistador, interlocutor,
audiencia, forma de mensaje, referencia, canal, cédigo, roles soctales, metas interaccionales,
situacion social y tipo de evento comunicativo {que junto con la clave, el género y factores
que resultan ser importantes a la situacién del investigador), deberian ser examinados en
términos de sus roles para conformar el significado de lo que se dice por ambas partes. ver
donde se ha mal interpretado la informacidn, y considerar el material metacomunicativo para
esto es necesaria 1a presencia de un co-investigador 1V. Andlisis de la entrevista Las
preguntas v las respuestas no poseen un significado obvio La entrevista no implica solo
superar fos problemas que se presentan dwrante su proceso, sino considerar gue son
productos cooperativos de dos o mas personas que asumen papeles distintos, con difetentes
antecedentes sociales, culturales y linguisticos Es una interaccidn soctal y un suceso de
comymcacion, es objeto de analisis y herramienta de investigacion

Fraser (1990), dice que para que la transcripcion de la entrevista proporcione mayor
informacidn hay que proporcionarle un contexto vivificado. Que se muestre al individuo en
su contexto ¥ no en el marco de referencia del entrevistador, para entroncar su historia en su

propio entorno cuttwral Kiong, D (1991)
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Por su parte Goldstein en King, D.(1991), aporta ocho categorias del contexto que pueden
ser utiles para valorar la entrevista 1. entorne fisico, 2. entorno social,(tanto del
entrevistador como del entrevistado), 3. 1a interaccion entre los participantes, 4 la ejecucion
(ritmeo, entusiasmo, coherencia, franqueza del entrevistade), 5. hora y duracién de la
entrevista, 6. sentimientos expresados (gestos expresados, risas, inflexiones), 7.
observaciones varias (criterios para el entrevistado, su seleccion, cambios en los registros),
8 el observador (informacion sobre el entrevistador y su proyecto, presiones externas} Y
considero que ademas es Otil para proporcionar ese contexto vivificado que ya se menciond
Nuestro objetivo es entender el proceso a través del cual se llegd al fracaso escolar y cuando
tratamos de comprender un proceso es mas adecuado recurrir a las preguntas
semiestructuradas, Como menciona Hammer (1991), hay que formular en cada momento las
preguntas adecuadas, para introducir temas y subtemas hay que utilizar preguntas muy
amplias, preguntas poco estructuradas, arrancar con preguntas de cardcter general, utilizar
preguntas cortas, dar definiciones de significados complicados en una pregunta. Las
respuestas a preguntas generales ayudan a descubrir la importancia gue ef entrevistado da a
los aspectos planteados, su marco de referencia y cémo se concibe a si mismo. Tratar con
respeto al entrevistade y no como simple instrumento de nuestros fines. Hay que explicar al
entrevistado los objetivos de la entrevista, considerar los mensajes ocultos que se presentan
en ésta, es una totalidad interactual donde cada componente afecta al resto por lo que hay
que identificar las propiedades metacomunicativas de las declaraciones individuales. Briggs
(1986). Ser neutrales segln el contexto y las circunstancias; la neutralidad implica no revelar
nuestros juicios sobre las opiniones del entrevistado para prevenirse sobre prejuicios
respecto a éste, la neutralidad no impide la comprension, hay que observar su lenguaje,
gestos, entonacion, posturas, que permitan llegar a detectar su forma de ser y considerar que
en la entrevista existen elementos que se dicen v que se ocultan El escribir las preguntas por
adelantado permite reparar en prejuicios inadvertidos o que no se esté canalizando la
entrevista hacia una conclusion determinada. Y finalmente no terminar la entrevista hasta
abtener la informacion necesaria para nuestros objetivos Hammer (1991).

La existencia de las grabadoras es un recurso con el que podemos contar y facilitar la

entrevista, el grabarla, como menciona King, D (1991) facilita que el entrevistador se
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concentre en el entrevistado y no en estar escribiendo ésta, si la entrevista se va a grabar,
hay que informar que es un procedimiento de rutina y tener el cuidado de que funcione bien
¢l equipo y colocarlo lo méas répido posible Para que la grabacion sea analizable son
necesarios datos como nombre, edad, residencia, nacimiento, ocupacion, del que esta
hablando; la informacidn de la grabacion se complementa con apunies que tome el
entrevistador del entorno fisico, los objetos reveladores de una personalidad, comentarios
sobre el tono v ambiente de una sesion,

De Toutier-Bonazzi (1992}, nos lleva a considerar otro aspecto al elaborar la entrevista
relacionado con su transcripeion, por més bien elaborada que sea, es una interpretacion ya
que los sistemas de escritura son incapaces de reproducir el discurso con fidelidad, es en
cierto modo una traicién a la palabra, Por lo que la transcripcion fiene dos exigencias
fundamentales' respeto al discurso y hacerlo accesible al lector.

Resumiendo Al realizar una entrevista es til considerar que tiene una estructura que la
convierte en herramienta e instrumento de analisis, podemos dividirla en cuatro fases que
tacilitan su desarrollo, lo mismo podemos decir de su grabacion y la toma de notas sobre et
contexto en que se realiza. Finalmente, al transcribirla tener presente que es una re creacion
de la entrevista, no la entrevista en si misma porque llevarta de un codigo (verbal} a otro
(escrito) es reelaborarla. La entrevista también es una construccién que vamos a utilizar en

la presente investigacion,
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IV Procedimiento y resultados

Procedimiento,

Entrevisté a dos jovenes estudiantes de secundaria, a cada una durante cuatro ocasiones con
duracion aproximada de 40 minutos cada sesion, las entrevistas se realizaron en sus
dornicilios.

S¢ trata de dos jovenes: Carolina de 14 afios de edad que habita en una casa de la Colonia
Prensa Nacional, y de Jazmin de 16 afios, que habita un departamento en la Comunidad de
Los Reves Iztacala, ambas Colonias pertenecen al municipio de Tlalnepantla, lo mismo que
las escuelas secundarias a las cuales asistieron, Ambas jovenes se embarazaron durante su
estancia en la secundaria, Carolina se embarazod cuando cursaba el tercer grado y Jazmin
cursando el primer grado

La entrevista fiie guiada en base a tres ordenadores conceptuales’

El sentido de 1a escuela para las alumnas.

Las relaciones familiares de las jovenes

Y el significado en torno al embarazo temprano que estan pasando estas dos adolescentes

El contacto lo estableci con cada una de ellas por separado.

Carolina. Con ella estableci contacto en la escuela donde estudid la secundaria y donde yo
trabajo. Una de mis compaiieras me dijo que una de las chicas de tercer grado estaba
embarazada y que ya solo se iba a presentar a entregar trabajos ya que estaba autorizada por
la direccién Esto me dio la idea de profundizar sobre el embarazo temprano y su relacién
con el fracaso escolar (este ultimo aspecto va lo venia trabajando tedricamente). En el mes
de junio de 1996, Carolina se presentd a entregar el dltimo trabajo sobre sus materias para
ser evaluada, cuando la vi me acerqué para decirle que estaba realizando mi tesis sobre
jovenes estudiantes de secundaria que se embarazaron en €l transcurso de ésta y como
influia un embarazo en sus estudios y que me permitiera entrevistasa al respecto. Carolina
acepté Posteriormente hablé con su mama y le plantee la misma situacion y le solicité me
permitiera entrevistar a su hija; la sefiora dijo que si su hija no tenfa inconveniente, ella

tampoco.
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Las entrevistas transcurrieron entre los titimos dias de embarazo y el nacimiento de su hijo.
Carolina ya estaba casada, pero continuaba viviendo con sus padres mientras nacia su hijo
para que su mama la atendiera después del parto,

Familia Carolina, tiene 14 afios, es la segunda de tres hijas, tiene una hermana de 18 afios ¥
la otra de 9 afios La mayor estudia técnico en turismo y la menor esta en la primaria, Su
papa tiene 41 afios, trabaja en una fabrica, hacen clutchs para carros, estd alli desde hace 14
afos. Su mama tiene 36 afios, plancha, lava y hace trabajo doméstico ajeno El quehacer de
la casa lo hacen entre todos,

Jazmin, Cuando visite a Jazmin por primera vez, ella y su mama habian aceptado la
entrevistara y fue el en el mes de enero de 1997, Bl contacto con ella fue establecido a través
de la asesora de la tesis ya que ellas eran vecinas. Cuando entreviste a Jazmin, ella ya habia
dejado 1a escuela, su hijo contaba con un afio de edad

Familia Ella tiene 16 afios de edad es la peniltima hija de los cinco hijos que forman parte
de la familia Su mama de 45 afios estudio primaria y se dedica al hogar; su pap4 de 47
aflos, sabe leer, es jubilado de Ferrocarriles Nacionales y actualmente trabaja en una
televisora como técnico electricista. Su hermano mayor tiene 27 afios; trabaja, su hermana
24 afios, estudié primaria estd casada y tiene un hijo Otro de sus hermanos tiene 20 afios,
estudio secundaria y su hermana menor tiene 12 afios y estudia la primaria. Jazmin estudié
hasta primer afio de secundaria en una escuela ubicada cerca de su domicilio en Los reyes

Iztacala en et municipio de Tlainepantla.

Resultado.

Sobre la realizacion de Ias entrevistas.

Durante la realizacion de las entrevistas nos enconiramos ante una problemética central el
hecho de que las entrevistas tuvieron que ser muy dirigidas dada la actitud de ambas
jovenes. Aunque accedieron a que las entrevistara y se mostraron cooperativas durante las
visitas, no hablaban mucho. La idea origiral es que ellas narraran su vida, a partir de los
elementos que consideraban mas importantes, de las cosas que fueran recordando, que
abundaran en detalles Sin embargo, el resultado fue otro’ narraron de manera muy sintética

su vida y répidamente Ante esto, fue necesario hacer una serie de preguntas, algunas que se
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basaron en lo que ellas mismas cowentaron para tratar de obtener mas detailes, otras
preguntas estaban mas relacionadas con lo que a mi me interesaba saber pero que ellas no
habian mencionado. Esta problemitica nos plantea una cuestion metodoldgica interesante en
el sentido de que esperaba producir un clima de entrevista libre y profundo, pero en el
transcurrir de la misma se produjo una direccién muy marcada de mi parte Cabria suponer
que ¢l topico de interés, que seria la importancia de la escuela y el embarazo como
condicion de desercion escolar, todavia no estaba suficientemente reflexionado por Carolina
ni por Jazmin, sino qué solo eran parte de su secuencia de vida. Otra cuestion tendria que
ver con la distancia generacional enire ellas y yo, vy de que a pesar de que intenté un
acercamiento con actitudes como amabilidad y el interés, no fue suficiente. Por lo que
ambas comentaron, eran bastante platicadoras, pero sobre todo en el contexto de las
amistades, fo cual no se pudo producir en ¢l contexto de 14 entrevista, Esto nos da la idea de
gue una persona tiene maneras de narrarse y lugares que considera mas o menos propicios
para hacerlo Quiza la situacidn de entrevista resuitd artificial para ambas o dificil para
adentrarse en terrenos intimos como seria un embarazo temprano

A pesar de estas reflexiones, lo que ambas comentaron continda siendo vélido como dato.
Porgue lo que narraron nos muestra un tipo de articulacion o elaboracion posible, quiza no
tan profundo como hubiera sido deseable. Con esto quiero decir gue no son mentiras lo que
comentaron, aunque si elementos “superficiales” en muchos momentos, lo cual se
demuestra cuando daban respuestas bastante cortas y sin mayor reflexion Por ejemplo
cuando se le pregunta qué penséd cuando se embarazd a Jazmin responde “nada porque mi
amiga me dijo que me {ba a ayudarme a decirles a mis paphs y todo”, o en ¢l caso de
Carolina , cuando se le pregunta qué planes tiene sobre su futuro ahora que tiene un hijo,
menciond “ 1o sé, no...no guiero ni imaginar, mejor que vaya pasando como vaya”.

Por otro lado, hay que aceptar que el procedimiento de entrevista dirigida que llevé a cabo
con ambas puede ser calificado como una actividad en la que el investigador “obtiene 1o que
quiere” y no io que le interesa al propio investigado. Es bastante posible Hacia el final de ia
discuston retomo et hecho de que at trabajar con ambas podemos observar una nula actitud
reflexiva. Para ellas los “hechos sucedieron”, no hay momentos de explicacion, de reflexion

de porqué sucedieron asi las cosas Por supuesto que no tendria por qué necesartamente que
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haberlos, ia idea es precisamente que en estas jovenes de 14 y 16 afios la vida es “tal como
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sucede”, su significado estd en el aqui y ahora En este sentido se contrapone una demanda
por parte del investigador que pretende obtener una reflexion y la actitud de la persona que
contesta, que narra los hechos “como sucedieron” Reconocer esta distancia no me salva de
las dificultades metodoldgicas que puede acarrear el tipo de datos que obtuve, Quiza para
acercarme con mas profundidad al objetivo de investigacion hubiera sido necesario un
método etnografico de mas largo plazo. Sin embargo, sefialar tales carencias al menos me
permite reflexionar sobre la empresa de investigacion y sus detalles futuros en mi caso,
Mostraré la trayectoria escolar de tas dos adolescentes (estudiantes de secundaria) de forma
paialela, posteriormente el andlisis de las entrevistas basado en los ordenadores
conceptuales ya indicados.

La narracién sobre si mismas,

A continuacion muestro la trayectotia escolar de las dos adolescentes en forma paralela,
posteriormente el andlisis de la entrevista basade en los ordenadores conceptuales ya
indicados,

Ambas provienen de familias con bajos recursos econémicos y poca escolaridad, la
escolaridad maxima de éstas personas es de secundaria, excepto la hermana de Carolina que
estudia técnico en turismo. Las madres de ambas han contribuido de alguna manera a la
economia de la casa, la madre de Jazmin en algin momento se dedicd a vender productos

de plastico y 12 de Carolina realiza trabajos domésticos.

A) Posicidén como alumnas,

Jazmin recuerda al kinder como un espacio de juegos donde no le dejaban tarea y lo que
recuerda es que su padre v hermano la llevaban a la escuela sobre sus hombros “me ftevaban
a veces en caballito mi papd y mi hermano®, a continuacion menciona “en el kinder nos
sacaban a la alberca, nos llevaban a muchos lugares, jugabamos en la escuela”, A través de
su narracion podemos entrever que el kinder fue agradable para Jazmin ya que las
actividades que se realizaban en la escuela le agradaban asi como el mismo hecho de llegar a
la escuela, con su padre o su hermano Pero el entrar a la primaria le representd un cambio

"ya fue distinto y no me gustaba mucho .. se me hacia muy grandota la escuela, habia
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muchos nifios mas grandes” Aqui podemos observar que el encontrarse ante nifios de
diferentes edades le produjo un efecto desagradable, este efecto se supera cuando hace
amistades “fui conociendo amigos y va me gustaba muche platicar y no hacia nada” El
mencionar “y ya me gustaba mucho platicar™ perfila la forma de definirse como estudiante
durante la primaria Menciona que a causa de ser platicadora reprueba el primer grado
“Reprobé primero porque no sabia leer, platicaba mucho, no estudiaba, me dejaban asi
trabajo y en el tiempo que nos daba la maestra no lo acababa” Inmediatamente después
muestra también lo que hacia en su casa relacionado con la escuela cuando retoma la forma
de explicar por qué no hacia ¢l trabajo escolar “no lo terminaba porque me ponia a jugar,
nada mas hacia la tarea y me salia” Aqui ocuste algo interesante, Jazmin manifiesta disgusto
porque al reprobar ya no estard con sus compaiteros, pero en seguida reflexiona y dice que
estuvo mejor que reprobara "mi mama me platicaba que era mejor que hubiera reprobado
porque asi lo aprendia mejor" En su narracién se entrecruza el sentido personal en el
disgusto por quedarse de nuevo en el mismo afio, y la perspectiva de su madre, de que
mejor repite. Esta situacion se repite cuando repruecba nuevamente afio, el tercer grado,
presentandose ademas una tension mas marcada entre ambas cuando la maestra plantea a la
sefiora aprobar a Jazmin, pero a sabiendas de gue no sabe leer bien, su mami decide que
repruebe el curso atn cuando Jazmin no queria reprobar y lo manifest a su mama, "pero
mejor dijo que 1o hiciera otra vez porque no sabia leer"

Estudiar para Jazmin fue "para salir adefante”, una especie de apropiacion de la perspectiva
de sus padres . “me declan que fuera a la escuela porque tenia que aprender v salir
adelante”. Pero en Jazmin no se concretd del todo pues a Jazmin las cosas que le son mas
significativas son las amigas y el novio. Hace alusion en forma repetida a sus amigas a lo
largo de su trayectoria escolar, desde primer grado en que manifiesta platicar mucho con
sus amigas, €l hecho de sentirse mal al reprobar afio porque ya no iba a estar con ellas, lo
mismo ocurre cuando prefiere dejar de asistir cuande va en segundo grado en gue prefiere
no ir a la escuela y quedarse en casa de su abuelita “para distracrme porque casi no tenia
amigas” (en la escuela). Este vinculo afectivo se relaciona con las actividades escolares de
Jazmin ya que gran parte su trabajo escolar lo realiza en compafiia de sus amigas tanto

dentro de la escuela (“luego jugabamos gafo. . luego jugabamos y nos sacdbamos los
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cuadernos y jugabamos) como fiiera de ésta (“haciamos la tarea ahi, comiamos™), ast como
en determinado momento con [os familiares de su amiga en ese momento  Gran paite de su
narracion lo dedica a ias relaciones que establecio con sus amigds ¥ menciona el tiempo que
dedicaba 2 eflas y a su novio  y que era entre cinco y seis horas después de regresar de la
escuela “luego ya la metfan y me subia, a las 8.00, sino a las 7.00, me salia a las dosss, luege
me quedaba en su casa, haciamos la tarea ahi, luego comiamos™, Esta distribucidon de tiempo
se da durante [a primaria y lo vemos cuando menciona “asi todos fos afios” Esta dedicacion
a sus anligas genera que se considere a si misma gomo platicadora, que dedica mucho de su
tiempo a sus amigas y por lo mismo no termina su trabajo en la escuela, sin embargo estas
mismas relaciones son mantenidas a través de compartir actividades escolares, 1.4 tarea la
hace en compaiiia de sus amigas, pero trabaja mas cuando los maestros son exigentes con el
grupo en general. La realizacion de la tarea representd para Jazmin evitar castigos "siempre
la llevé para que no me castigaran” Jazmin actia de una manera que busca eliminar los
efectos que pueden darse sobre su persona Aqui es donde se ve su capacidad como agente,
Aunque esta situacion podria interpretarse como una accidn movida por las "presiones”
{Hacer la tarea o te castigo ), en la narracion de Jazmin aparecen momentos en donde
"hacer la tarea para que no me castigue” se acompafia de "luego jugabamos, nos sacdbamos
los cuadernos...”. En esas combinaciones el poder de las relaciones de amistad le sirve para
motivar su accign hacia la tarea,

Las amigas aparecen como importantes no solo porque compartian con ellz el tiempo libre
sino porque hacian actividades de a escuela juntas. Agui podriamos considerar que trabaja
en la escuela v fuera de ella “movida” por sus amigas, sin embargo no trabaja lo suficiente lo

¥, g

que la ileva a concebirse como una alumna “regular’™ “me veia como regular porque no
sabia mucho, pero tampoco no sabia nada”. Por otra parte, este vinculo afective con sus
amigas no fue suficiente ya que en repetidas ocasiones menciona que la escuela le aburria
“me aburria |y todos los dias!” En la secundaria, su perspectiva de si misma como zlumna
continua siendo la misma, se sigue concibiendo como alumna regular ain cuando ya no
reprueba materias, iba bien debido a que "como no tenia nada que hacer .ya estudiaba
mas" A continuacion menciona "estudiaba mas y todo, pero casi no me gustaba" Continda

haciendo su tarea con sus amigas, pero resiente ¢l hecho de tener que asistir a la escuela en
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¢! turno vespertino' “Ya cuando entre a la secundaria me quedaba muy poquito tiempo para
hacer mis cosas porque me levantaba cast a las nueve o a las diez o tenia que hacer mi
quehacer, tenia que hacer mi tarea, bafiarme, arreglarme, luego irme Luego ya llegaba casi
a las ocho v va no salia ni nada, pero cuando podia salia con mi amiga v mi novio”
Considera que no tenia tiempo para eila misma, ademéds comenta, “era mds aburrido porgue
todooo el dia estar ahi sentado, nada més iban tos maestros y no para uno”, asistia a la
escuela “porque tenia que acabar de estudiar para salir adelante”. Cuando su mami se
eniera de su embarazo ella se sinti6 bien porque implict dejar de asistir a la secundaria. “Me
sentf bien porque ya no tba a ir”,

El embarazo le representé en ese momento una forma de escapar de la escuela, alguien le
dijo 2 su mama por teléfontie que Jazmin estaba embarazada: “cuando llegué me regafio, me
reviso v ya se dio cuenta y me regafio, y va le dije la verdad”. Su tono (alegre y sontiente)
indica que el hecho de que su mama se enterara solucionaba su situacion , agrega: “y ya no
fui a la escuela porgue ya no me quedaba el uniforme, me apretaba muche, me dijo mi
mama que ya no fuera porque ya no me quedaba el uniforme, me apretaba mucho, me dijo
que ya no me lo pusiera y ya no ya no fuera” Esto le agradd ya que como menciona mas
adelante no resintia dejac de asistic “No, porque ya nada mas iba ahova si que nada mas por
ir, casi no me gustaba”, y agrega a continuacion “pere yo, yo si iba biet, todas mis materias
tas pasé con ocho, con nueve”. Aqui nos indica en este enlazar el hecho de no querer ir no
¢s porque fuera mal en la escuela, sino porque no le gustaba, ademas enfatiza el hecho de ir
bien en la escuela durante la secundaria, aqui consideramos que io hace como una forma de
manifestar que ella tenia capacidad para la escuela Durante este afio escolar menciona que
1o fue prestonada para trabajar en las tareas, sino que “pero ya estudiaba masy  como no
tenia nada que hacer... y ya estudiaba mas”, por otra parte menciona que le dejaban poca
tarea “casi nunca me dejaban mucha tarea” vy que la hacia con su amiga. Aqui podemos
observar que el cambio al turno vespertino fue favorable en sus actividades escolares ya que
en la mafiana no veia a su novio ni a sus amigas que viven cerca de su casa, asi le dedicd
més tiempo a las actividades escolares porque no tenia otra cosa que hacer, ademas de que
Ia tarea era poca; sin embargo esta nueva forma de organizarse a efla no le agradaba ya que

tenia menos tiempo pata sus amigas y su novie, que es fo que a olla Je resultaba mas



83

significativo Ademas faltaba mucho a clases. **, .pero casi no me gustaba ir porque era en
la tarde, a veces si iba v a veces faltaba, unas tres o cuatro veces al mes”,

Yeamos ahora el segundo caso. Para Carolina el kinder representd un sitio en el que era
castigada, se considera a si misma en el pasado como "muy traviesa y tremenda” porque
preferia los juegos con los hombres El ingreso a la primaria también representd un cambio
€n st vision de la escuela, a partir de alli cada afio se le va haciendo mas dificil. En general
Carolina cumplia con sus tareas principalmente si la profesora era "enojona", pero el juego
era mas significativo para ella y la tarea la realizaba por la insistencia de su madre' "la tarea,
Ia tarea, ya hiciste la tarea". Cuando un profesor citaba a sus padres, Carolina no quetia que
fieran porque entonces consideraba que “tenia razon la maestra de enojarse porque no
hacia las cosas bien" pero en seguida reflexiona y considera’ "pero la maestra nos debe de
tener paciencia y buscar para ensefiarnos” A esta postura liga a continuacion la pestura de
su padre "también como decia mi pap4, si €l nunca nos pegd por qué otra persona”, existe
un significado creado en base a su propia actuacion deniro de la escuela y una
descalificacion de la accion de su profesora basada en la visidn de su padre que contribuye
dar un sentido diferente a la accién de su profesora, pero no a la de ella misma,

Carolina cuenta que cuando entrd al segundo afio de primaria se cambiaron de casa y
también de turno El cambio que se da afecta sus actividades escolares y tiene un mayor
aprovechamiento, considera ella debido a que en ese sitio no tiene con quien jugar y solo lo
hace en la escuela "donde me distraia era en la escuela.. .era donde me sentia mas a gusto™.
Nos muestra su concepto sobre la libertad "no tenia uno libertad, no conocla une a nadie” y
lo reafirma cuando habla de sus visitas semanales a su domicilio inicial "sajudabamos y nos
perdiamos porque lo que queriamos era distraernos, jugar, andar en la calle pero es que
uno necesita tener libertad" En este afio sale con 7 de calificacion. Esta forma de sentir su
vida, la escuela y su casa, donde la primera representa una forma de distraccion, pero no
resulta una satisfaccion de sus necesidades que son la amistad, el juego, que unido a la
escuela redundan en una carencia de libertad, es decir de hacer lo que a ella le satisface que
es jugar Esto explica sus comentarios posteriores al hablar sobre lo que la escuela

representa para ella.
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Su asistencia a la escuela se dio inicialmente comeo una obligacién dada por los padres, pero
que también se ve influida por sus compafieros, como muestran sus comentarios sobre su
asistencia al kinder "uno ve y ps hay jpor qué nada mas yo? y ellos no Horan porque los
dejan aquf sus papas” y por los obsequios obtenidos de parte de sus papas "un nific con tal
de que le den algo hace todo (no?". Posteriormente le sucede lo mismo cuando cursa el
tltimo afio de primaria , menciona que ella ya no queria continuar estudiando, queria entrar
a trabajar a un jardin de nifios y su mama le dice que también para 50 necesita estudiar y le
repite para qué le serfa Gtil' “yo decia jay la secundarial yo ya no la voy & estudiar, mi mama
me decia: sf la vas a estudiar, como que no”, y le mencionan que le serd atil cuando sea
grande “me decian que tenia que subir més, que tenfa que sacar diez, a todas nos han dicho
que aprovecharamos, que estudidramos Ps yo decia jay! ipara qué?, mi maméa me decia ps
para cuando estés grande y puedas trabajar, yo decia bueno voy a estudiar”, Los
comentarios de sus compafieros también la instaban a continuar estudiando “me apuraba
mas porque ya iba a salir ¢ iba a entrar a la secundaria y como decian (sus compafieros) que
cuando uno entraba a la secundaria era porque jhuy!, ya era mas grande ya uno se sentia
mas pipiris naice, ya iba con més ganas. se me hace que también por eso no tuve problemas
con ese maestro” (se refiere al profesor de 6° Grado) Existe, sin embargo, un aspecto que
menciona mas adelante y que entra en contradiccion con Jo que menciona aqui, y son las
oscilaciones entre continuar o no estudiando la secundaria Su mamé le decia que fuera para
posteriormente trabajar y no estar atenida al marido, ella les decia que si pero
posteriormente reflexionaba y consideraba no seguir estudiando: « ps yo decfa |ay! Ps ;para
qué?; mi mama me decia para cuando estés grande y puedas trabajar, yo decia bueno voy a
estudiar, pero luego decia jay nol, épara qué? si cuando esté grande el que me va a
mantener es mi marido, mi mama me decia jhay! Estas loca™, esta visidén no es dada en su
familia donde su madre trabaja realizando quehacer en otros domicilios y ademss le insiste
en que estudie De aqui que supongamos que esta actitud de Carolina la observa en el
contexto donde habita ya que una buena proporcién de las madres de familia de la escuela a
que asiste trabajan, pero pertenecen a una zona considerada con mejores niveles

econdmicos y escolares que la colonia en la que estd su domicilio. No contamos con datos
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exactos, €s una suposicion que habria de ser considerada como un aspecto en estudios a
futuro

Suingreso a la secundaria fa sorprende porque no es lo que le decian sus compafieros de la
primaria es mucho mas ficil de lo que imaginaba: “como decian no ps es re dificil, son
hartas materias, tienes bien hartos maestros, 2 mi me dije no ps ha de ser algo bien feo o
asi  Todo era mentira, no lo que pensaba” Sin embargo, la historia era una materia que se
le dificultd y salia mal, dice: "yo le echaba ganas, pero segui saliendo mal®, Mis adelante
afiade respecto a por qué reprobo historia "yo me amachaba en mi burro, si no me gustaba
esa materta jpor qué voy a estudiar ?, ;no?" Finalmente aprobé la materia porque su papa
ya no le iba a permitir ver a su novio hasta aprobar, su novio y ella se dedicaban a estudiar
la materia juntos. Después de esto no volvié a reprobar porque "yo vi lo dificil que es
aprobar un extraordinario". Aqui observamos que su asistencia a la secundaria implica una
especie de prestigio entre sus compafieros, ser “mas pipiris naice”, se encuentra ademés la
presion de sus padres para continuar en la escuela, pero esto no cambia su falta de
motivacion En tercer afio de secundaria ella continua con la idea que traia desde que salio
de la primaria y que era trabajar "como cuidadora de nifios”. Ella vie que una de sus
compafieras asi lo habia hecho. Cuando sus compafieros le decian que viera los folletos con
informacion sobre las posibilidades de estudio posteriores, ella menciona que veia los
folletos porque le daba pena ante sus compafieros manifestar que ya no queria continuar
estudiando  Aqui podemos observar que una buena proporcién de sus compaiieros
pretendian continuar estudiando y eso entraba en contradiccién con lo que Carolina queria
hacer pere no lo puede manifestar ante ellos No era la escuela un contexto donde ella
pudiera manifestar sus pensamientos sobre su deseo de no continuar estudiando.

El estudiar para Carolina fue una obligacion durante la primaria, en la secundaria
inicialmente ocurrio lo mismo vista ésta como una necesidad para sostenerse
economicamente cuando fuera grande Sin embargo, este sentido proporcionado por los
padres y compaiieros de escuela no se concreta en Carolina para quien el deber de sostener
econdmicamente a la mujer es del hombre y en todo caso era preferible trabajar que
continuar estudiando

B) El papel de los padres ante la escuela,
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A Jazmin le dan consejos de diverso tipo sus padres, menciona’ "me decian que ya no
platicara tanto, que me apurara que si no iba a volver a reprobat”

La participacién de los padres de Jazmin es diferente pues es el sefior quien le hace
ejercicios de apoyo para la lectura y las matemdticas, éstos consistian en poner a leer a
Jazmin durante media hora y en preguntarle las tablas de multiplicar o ayudarla a encontrar
las respuestas a cuestionarios que le dejaban en la escuela También es su padre quien
menciona que su hija si sabia "que lo que pasaba es que era muy .muy perica” y Jazmin
muestra su acuerdo con esta vision al mencionar a continuacion "platicaba muchooo”
También se ve el interés de los padres en que estudie cuando Jazmin dice que le ponian
castigos o le retiraban premios si no iba bien en la escuela "en mi cumpleafios no me
hicieron mi fiesta, no nie compraban lo que queria, no me dejaban salit” Ademas cuando
podian la enviaban a clases de regularizacion, Sin embargo, también hay elementos de
carencia en su familia que se refleja por ejemplo en las dificultades econdmicas de fa familia,
en ocasiones no poder llevar una monografia a la escuela porque no habia dinero, que ponia
a Jazmin en una situacion precaria. Existe el interés de los padres en que estudie la
secundaria cuando al terminar la primaria le dicen "que ahora ya nada més me faltaba la
secundaria, que me tenia gue apurar". Este interés se manifiesta después de que tiene al
bebé y cuando ella  quiere estudiar un oficio y sus padres le dicen que puede ingresar a la
escuela, Los planes son que el bebé se quede con la madre de Jazmin para ser atendido
mientras ella se va a la escuela, pero el costo del material no puede ser cubierto por sus
padres lo que provoca que desistan de sus intenciones tanto Jazmin como sus ellos.

En la accién de los padres de Carolina también se da el interés que se manifiesta en los
consejos que le dan sus padres, su mama le decia que estudiara para no depender del
marido, o cuando le mencionan respecto a los regafios por parte de los maestros. "ya vez
por qué fue", aqui le hacian notar a Carolina que ella motivaba que la castigaran, pero
reprobaban las acciones de los profesores en cuanto a los castiges que le aplicaban a su hija
principalmente si eran de tipo corporal. Este interés es reconocide por Carolina cuando
menciona que sus padres les daban "mucha atencion” a sus hermanas y a elia

Quien més ayudo a Carolina en sus trabajos escolares era su mama y en caso de no saber

cdmo hacerlo la enviaba con sus vecinos para gue la apoyaran en sus tareas
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Cuando se presenta el embarazo en éstas jovenes la reaccidn de las madres de cada una es
distinto. En ¢l caso de Jazmin su mama decide que defe de ir a la escuela, mientras que la
mamé de Carolina le aconseja no decir nada en la escuela para que no la corrieran.

C) El sentido que representa la escuela para las adolescentes

La posicion que presenta Jazmin respecto al sentido de la escuela es compleja. Por un lado
resalta los aspectos positivos, como platicar con las amigas, practicar en la computadora,
hacer cosas manuales Pero por el otro lado insiste en diversas y continuas ocasiones que la
escuela le aburria De su asistencia & la escuela en sexto grado menciona "ya queria salir, ya
me aburria ir a la esceela”, mds adelante agrega "iba porque tenfa que acabar de estudiar
para salir adelante"

En el caso de Carolina muestra claramente los diferentes sentidos que la escuela fue
adquiriendo en el siguiente fragmento: "ninguna porque asi a mi no me importaba ir a la
escuela, pues yo iba porque tus papis te dicen, ay ve a l2 escuela que te ayuda..no iba
porque a mi me interesara sino por ver a mis amigas o muchachos que me gustaban",
muestra asi fa influencia inicial de sus padres, posteriormente el estar con sus amigas y
finalmente menciona el ver a los muchachos que le llamaban la atencidn. Existe ademas una
visidn sobre las 1elaciones de pareja que se relaciona con la importancia que Carolina da a Ia
escuela, su mamj le dice que estudie para que no dependa del marido, pero efla ve en su
entorno una situacion distinta "yo decia ,ay ps para qué?!; mi mama me decia para cuando
estés grande v puedas trabajar, yo decia bueno voy a estudiar, pero luego decia ay jnol,
cPpara qué? si cuando esté grande el que me va a mantener es mi marido". En la secundaria
se marca mds la insistencia de sus compafieros porque contimie estudiando asi como las
buenas relaciones que tiene con los profesores, pero ella ya no queria estudiar el
bachillerato, "porque no me gusta hacer tareas ni nada". El sentido que los padresle dan ala
escueta y transmiten a Carolina influye en que eila continde estudiando, lo mismo ocurre
con sus compafieros, pero este sentide no se llega a concretar porque para elia ese sentido
cambia por lo que ve més alld de su ambito familiar "el que me va a mantener es mi marido"

D) La relacidén con los maestros

A lo largo de la primaria Jazmin destaca las caracteristicas de los maestros. si son enojones,

si explican bien, si la querian mucho. Lo que resalta en su narracion es que llega a sentirse
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bien cuando desarrolld una relacion de afecto con alguna de las maestras porgue la trataban
bien o eran carifiosas "la maestra era buena nos tenia paciencia”, O bien por el contrario
cuando le tocaba una maestra que la regafiaba mucho, en general a todo el salén, lo cual le
producia un efecto desagradable "no me gustaba la maestra, texda un carbcter muy feo".

En Carolina sucede algo similar a lo ocurrido con Jazmin, en el efecto que le producen las
relaciones de afecto con los maestros o si Ias maestras eran regafionas incluso le provocaron
el deseo de dejar de asistir a la escuela. Vemos gque para la época de la primaria las
relaciones de afecto y buen trato entre maestros y alunmos son importantes para los propios
alumnos,

Jazmin también identifica practicas desventajosas para los alumnos, como que Jos maestros
les apliquen castigos corporales o no sean cumplidos en su labor de docentes

Carolina marca con mayor énfasis esta situacion dado que ella st recibié de manera directa
log castigos corporales y log simbolices. En una ocasion cuando intentaba realizar de forma
adecuada las operaciones matematicas, le presentd a la maestra los resultados de sus
operaciones y [e dijo que estaban mal, Carolina las vuelve a realizar y la maestra se enoja
porgue los resultados vuelven a estar equivocados: “/hay! yo la verdad no me cae muy
bien, esa vez no me salia una cuenta, me acuerdo porque era una multiplicacion  fui como
tres veces y le llevé diferente resnltado, agarrd y me dijo jya te dije que nol y me jalo el
oido”. Como su mamé se presentd a reclamar a la profesora el trato a su hija, la maesira le
comenta 2 sus compafteras profesoras el incidente “les decia- hay esta nifia només porque le
hice asi ya vino su mamé y no sé que tanto ni que le hubiera arrancado la oreja” Esto
produjo en Carolina deseos de no asistir a 1a escuela “Ya después del problema yo siento
que iba (a la escuela) por obligacion, porque me lievaba mi mami, ya no queria ir al
siguiente dia que dijo la maestra eso”,

De la profesora de 5°. Grado recuerda ®  esa si me azotaba contra el pizarron”. Se presenta
la mam4 de Carolina a exigir a la maestra que cambie de actitud con su hija porque en caso
contrario su esposo se presentaria a habfar con ella “...que no se vuelva a repetir esto
porque la proxima ya no va a venir uno, va & vemir mi esposo, y mi esposo si no se va a

agvantar”
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En cuanto al desempefio como alwmnas se presentan moviles distintos en las jovenes:
Jazmin se "apuraba" més para que no la castigaran, Carolina por su parte también trabajaba
mas cuando establecia relaciones afectivas con sus maestros a quienes califica de "buenos”,
Pero habia aspectos que no los trabajaba ni ante los castigos como vemos en el hecho de no
aprenderse las tablas de multiplicar (en la primaria y secundarta), ni ante el interés que la
maestra le pusiera como en el caso de historia (en Ia secundaria), que aunque le "daba pena"
ante la maestra, "jyo le echaba ganas!" pero mas adelante se da otro comentario donde dice
que la materia "'no me entra". Sin embargo, mas adelante muestra su capacidad de decidir
qué aprender y qué no cuando la abuelita de su esposo le plantea “hacer limpias” y asi
obtener dinero: “me dicen ya vente con nosotras a hacer ramos, aprende para que trabajes
también aqui” Ella no quiere aprender y menciona: “st yo no quiero no se me aprende”, no
guicre aprender porque ella ha visto las consecuencias de “hacer limpias” (una especie de
curaciones a personas enfermas causadas en forma defiberada por otros) . “imaginate!, i
por estar quitando el dafio se te puede pasar a tii! Y por estar haciendo eso a ti también te
puede hacer daffoo ( .) ellas también han suftido mucho y quitindoles el dafio a las
personas se los hacen a ellas; se ponen muy mal”, Agui vemos como ella decide en gran
medida qué aprender y qué no aprender porque “no quiere aprender”, se une lo que piensa
y decide con lo que hace, no aprender 1o que no quiere porque, en este caso le puede
acarrear consecuencias negativas,

También el desempefio de las alumnas en la escuela se ve influido por las transiciones que
se hacen ante los distintos maestros y la manera que tienen de acoplarse v compartir {as
aciividades con ellos. Sin embarpo en Carolina se da una especie de postura y decision
personal de no aprender lo que no le gusta y que no puede modificarse por las relaciones
establecidas con los maestros.

Con Carolina se presenta un fuerte apoyo por parte de sus profesores para que termine la
secundaria cuando ella se embaraza' "Gracias a Dios todos los maestros me apoyaron,
ningun maestro me tratd asi mal, al contrario me decian jcomo te sientes?, ya no vengas,
nosoiros con que nos traigas tus cosas para calificarla”, en seguida hace un comentario
relacionado con el hecho de sentirse bien dentro de la escuela, "pero pues yo queria seguir

yendo”,
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E) Ei papel de los amigos en la vida de las jovenes,

En la narracién de Jazmin en muchos momentos salen a relucir las amigas, con quienes
platicaba, con quienes jugaba, y sobre todo con quienes compartia trabajos escolares A lo
largo de su narracién Jazmin aparece acompafiada de diferentes amigas Cuando va a la
primaria comparte con ellas no solo juegos sine que representan un apoyo para la escuela
cuando en sus juegos aparecen los materiales de la escuela "luego nos sacabamos los
cuadernos”. Con la amiga que tuve en sus primeros afios de primaria v que era su vecina,
por las tardes hacia ejercicios de lectura guiados por los abuelites de su amiga
Posteriormente, durante los dlitmos afios de primada, llegd el momenio en el que no
necesito del apoyo paterno en la realizacion de sus tareas ya que la hacia con sus amigas
pero esta situacion desaparece totalmente al entrar 2 la secundaria.

Carolina por su parte manifiesta en repetidas ocasiones su preferencia por los juegos de
nifios y su desagrade en jugar con nifias "porque apenas les haces algo y jay!". No
menciona amigas de primero a cuarto grado de primaria pero a partii de quinto aparecen’
“cuando tenia flojera de no hacer tarea, de no trabajar en clase, ps no lo hacia es cuando me
iba con mis compafieras, jplaticar! y ps tampoco las dejaba hacer nada”, pero menciona a un
compafiero que fue con ella 6 afios en ia escuela desde 4o afio de primaria hasta 3o0. de
secundaria ¥ con quien hasta ¢l momento continia su amistad Ambos se apoyaban en el
aprendizaje explicandose mutuamente lo que no entendian de los profesores, A partir de 50
grado aparecen naiTaciones respecio a amigas que cobran importancia en la secundaria v
que le insisten en que siga estudiando (v cuando observa los folletos de los estudios
posteriores a la secundaria le llama la atencién enfermeria), pero principalmente como
apoyo para terminar el tercer grado que es cuando se embaraza "Mis amigos me
apoyaron ..me dijeron jvoy a tener un sobrinitol y las muchachas también" la "defendian”
cuando las de otro salon la "molestaban®, les decian ";sabes qué, ;cdlmate si!, andale y vas a
ver", le mencionaban a ella "estan ardidas es que ellas no van 3 ser mamas”. El irabajo que
les dejaban en equipo se lo repartian dentro de la escuela, no se reunian posteriormente
fuera de la escuela

Tenemos que los comparieros de la escuela son importantes en el sostenimiento dentro de la

escuela y en el aprendizaje que apoyan y desarrollan cuando estdn juntos, pero cada una de
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las jovenes ajusta el tiempo de compartir con ellos en base a otras actividades e intereses
comurtes que comparten fuera de la escuela, en el caso de Jazmin juepgos y tareas fuera de la
escuela, en el caso de Carolina la practica def fut bol y mayor identificacion con los juegos
considerados tradicionalmente de hombres Existe una diferencia muy marcada en el apoyo
que reciben en cuanto a terminar la escuelz cuando se embarazan respecto a las amigas,
como ya vimos Carolina recibe mucho apoyo, en el caso de Jazmin, quien se embaraza
cuando cursaba ef primer afio de secundaria, no lo comentd con sus amigas de la escuela,

menciona que porque eran dos gemelas que nada més estaban peleando.

F) La transicion en el cambio de nivel.

Jazmin resiente el cambio de primaria a secundaria en la manera de organizar su tiempo
cotidiano, en la cantidad de matetias y maestros que tiene. Ademas el cambio de turno
también lo reporta como un factor que le afectd

Para Carolina, quien estaba predispuesta a enfrentarse a una situacion dificil como le habian
dicho sus compafieros de primaria, el cambio le hizo ver que "no era como decian”, sin
embargo adelante dice "asi como uno va subiendo de afio las cosas son mas dificiles",.
También menciona que al entrar se sintid "rara porque yo pensé que no iba a conocer a
nadie, pero me toco con compafieros gue ya habia tenido”

Continuar en la trayectoria escolar no es algo sencillo. Generalmente el paso de la primaria
a la secundaria implica una transicion en la organizacion temporal de las actividades y del
tipo de relaciones maestro-alumno que cada adolescente tiene que enfrentar. Implica
resolver la tiansicion de un nivel a otro, esto sobre todo en ¢l caso de Jazmin, que como ya
se vio, se habia apoyado bastante en las amigas para salir adelante durante la primaria,
Ademas las dificultades que Jazmin atraviesa en el cambio a la secundaria se conjugan con
st embarazo temprano.

Para Carolina los carnbios representaron menor dificultad de la que esperaba, aqui su
inclinacion a los juegos "bruscos” ya no representan ningin probiema, continua su amistad y
apoyo en tareas con su amigo Marcos de la primara Por otra parte tampoco las
expectativas que se formo al embarazarse se cumplieron ya que cuando se enteraron en la

escuela de su embarazo se le permitid seguir asistiendo a clases de forma cotidiana mientras
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su embarazo se lo permitio y cuando le indico la ginecologa dejar de asistir a Iz escuela, solo
se presentaba a entregar sus trabajos Ademdas esta circunstancia se unié al hecho de que
casi coincidid el término del curso escolar y el que a ella le recomendaran dejar de asistir,

G) La problemética del embarazo

Jazmin resulta embarazada, pero no solo es el embarazo lo que influye en que deje la
escuela, Ella misma recuerda que la escuela ya no le interesaba tanto, asi que el embarazo es
una condicidn mas que la desvincula de la escuela, no la dnica En ese sentido Jazmin no
resiente haber dejado la escuela, ella menciona que cuando le dijeron por teléfono a su
mami que estaba embarazada, ella se sintio bien en relacion a las repercusiones gue le trajo
su embarazo sobre 1a asistencia a la escuela, "ya nada més tba ahora si que nada mas por ir,
casi no me gustaba" y reconoce que se sintié bien cuando su mama le dijo que ya no fuera
porque ya no le quedaba el uniforme Podemos decir que no era un gspacio con el cual se¢
sintiera identificada. Esto se muestra cuando sefiala que iba a la esouela por obligacion, y no
era el lugar donde estuvieran sus amigas, con sus compafieras de secundaria no compartio la
situacion del embarazo, sino con una de sus vecinas que "habia abortado”

De hecho, Jazmin preferia una opcion como el oficio de cultora de belleza, mas que una
travectoria escolar mayor Hacia el final, cuando se perfila su gusto por la belleza, o bien
por la de secretariado, aparece de nuevo el problema de los pocos recursos que sus padres
tentan y no pueden comprarle el material necesario para continuar su formacidn en el oficio
elegido Se le presentan ademas otras prioridades: "yo . veia que a mi papé no le alcanzaba
el dinero y asi para comprarle ropa y todo al nifio”, a continuacion menciona "ps comprarme
vo también ropa, casi no tengo, ,ya me quedé otra vez sin zapatos”, poi esto decide meterse
a trabajar y dejar la escuela

Para Jazmin el ir a la escuela representd una formacion necesaria v donde adquirié los
conocimientos necesarios para entrar a trabajar "me sirvio de algo. ps ahorita voy a
trabajar y todo eso, ps me piden papeles y todo eso", presentar su credencial de estudiante
de primer grado de secundaria le permitié entrar a trabajar a una tienda de ropa tomo
vendedora

Carolina encuentra un medio mas favorable para poder continuar en la escuela a pesar de las

carencias econdémicas que también tiene En su familia es apoyada para no casarse si decide
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no hacerlo, sus tios maternos le ofrecen ayuda economica. "mis tios me decian piénsalo
bien, aqui con tu mama no te va a faltar nada y nosotros te vamos a ayudar también”, a
continuacion ella justifica su decision final por casarse en base a que su papa estaba molesto
por su embarazo: "pero como no me hablaba mi papa yo sentia feo", También su madre le
ofrece cuidar al bebé para que ella siga estudiando, En sus amigas encuenira un fuerte
apovo para terminar la secundaria durante su embarazo y la metivan a continuar estudiando
después de la secundaria, el padre del nifio, con quien s¢ casa antes de que éste nazca,
también [a motiva a terminar la secundara cuando le dice que no haga caso a las
compafieras de la ¢scuela que la molestan; lo mismo ocurre con sus profesores, por sus
parte también ella encuentra un motivo para salir bien en sus materias de tercer grade.
"porque en primera pues ya iba a tener una responsabilidad”, mas adelante agrega: “ahora si
estudiar yo verda, para, pata cuando mi hijo estuviera grande poderto ayudar yo, asi como
lo hicieron mis papas conmigo".

En Carolina la situacion del embarazo, (al igual que en Jazmin), no fue la Unica que
determino su decision por no continuar estudiando ya que no queria estudiar el bachitlerato,
Carolina preferia trabajar en una guarderia sin continuar estudiando, por otra parte, como
persona se siente contenta de su actual situacion: "jme sague la loterial, tanto con él (se
refiere a su esposo), como con mi familia que me han apoyado en tode mucho"; existe otra
situacion significativa para Carolina que la desvincula ain méas de la escuela, "por un lado si
quiero" {continuar estudiando), agrega en un tono serio inusual en ella "pero por ¢l otro no
porque por unt Jade a mi hijo le . yo quiero tenetlo bien atendido verda Este.. que no le
falte nada asi y que esté conmigo, que no le falte ¢l carific mio, no dejarlo asi, como que

también eso es lo que me detiene”.
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V Andlisis y discusién

Usos diferenciados de la escuela.

Asistir a la escuela implica una serie de visiones distintas al respecto, no tienen la misma
vision las autoridades educativas, los profesores, los padres de familia y fos alumnos. En
este momento existe por parte de las autoridades un enfoque hacia la educacion basica
{primaria y secundaria) basado en el Piaget, enfoque que viene impartiéndose en diferentes
cursos a los profesores, que no involucra conocer la perspectiva del alumno respecto a la
escuela

No nos hemos, ni te hemos preguntado al alumno por qué asiste a la escuela, qué espera de
ésta En este caso Tanto Carolina como Jazmin asisten 4 la escuela inicialmente por una
obligacion impuesta por sus padres que es sostenida por ellos mismos a través de distintas
motivaciones como darles un dulce en el caso de Carolina o hacer agradable la partida hacia
la escuela en el caso de Jazmin Pero esta vision varia con la estancia dentro de la misma,
las amistades llegan a ser un vinculo importante hacia la escuela , las amistades llegan a
formar parte importante v necesaria para la asistencia a la escuela y el trabajo hacia la
misma Pero estos vinculos afectivos v de trabajo que se forman entre amistades no son los
unicos factores que influyen dentro del quehacer escolar, estdn ademds de la imposicion de
la escuela, las amistades v los consejos por parte de los padres que en su evoluciéon pueden
incidir en la permanencia dentro de la escuela,

Por otra parte estan también las condiciones familiares que favorecen o desfavorecen el
vinculo con la escuela, Entre estas condiciones encontramos las econdmicas, cuando los
padres de familia no pueden proporcionar los elementos mas indispensables para la
realizacion de las actividades escolares como una monografia, podemos considerar que es
mucho mas dificil ain pagar una colegiatura y comprar los fitiles escolares de una escuela
particular Asf mismo, las exigencias en el aprovechamiento y reforzamiento de lo aprendido
en la escuela puede considerarse un elemento que repercute en su vinculo escolar cuando

los alumnos van a ser reforzados de forma distinta segan la formacion educativa de los



%6

propios padres y las expectativas que tengan de ésta en la vida de sus hijos. Pueden
ayudarles en sus tareas, pueden pedir ayuda a sus amistades para que refuercen a sus hijos,
pueden motivarlos o castigarlos para que trabajen mas, pero también pueden dejar de
apoyar las expectativas de sus hijos y las de ellos mismos si no cuentan con las condiciones
econdmicas para continuar manteniendo a su hijo en la escyela Ademas encontramos que la
organizacion familiar puede entrar en contradiceion con las propias aspiraciones que tienen
para sus hijos, por ejemplo, tanto Jazmin como Carolina se encontraban gran parte de su
tiempo solas en su casa, en este lapso Jazmin dormia buena parte del tiempo o lo dedicaba a
ver television en caso de permanecer en su casa, de otra forma permanecia mucho tiempo
con sus amigas y novio y realmesnte era poco el tiempo gue dedicaba a las actividades
escolares compartidas con sus amigas, Carolina por su parte, ¢mplea su tiempo en ayudar en
actividades de la casa, en sus tareas que realiza en parte sola y en parte apoyada por su
mama y amigos durante la primaria, pero al entrar a la secundadia, el tiempo dedicado a su
novio ocupa un lugar importante. Este es un aspecto en el que la escuela no participa,
tampoco lo hacen los padres, podriamos decir que es un aspecto en el cual la decisidn sobre
el uso del tiempo libre queda en manos de estas dos jovenes Esta perspectiva implica
entender las condiciones que influyen en el aprovechamiento escolar como son los
significados que el alumno construye ert base a su experiencia personal dentro de los
distintos contextos en que se mueve que son la escuela misma, la familia, sus amistades, las
exigencias de nivel educativo a que se enfrenta dependiendo de sus provecios de vida
futuros en los que 1a educacion puede © no ocupar un sitic importante o necesario para
realizarlos. La formacion de estas expectativas o aspiraciones tienen lugar a partir de las
experiencias que el individuo va viviendo dentro de su entorno social que pueden presentar
ventajas y dificultades para realizarlos, pueden presemtar distintos margenes de libertad o
testriceion, Estos margenes van a ser marcados por los padres, maestros y compaiieros de
escuela asi como por las aspiraciones y expectativas que se forman en estos contextos

Nuestra pregunta es ;Como en una trayectoria educativa, el embarazo temprano viene a ser

una condicién de fracaso escolar?
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Para responder a esta pregunta, es importante considerar, que en los diferentes contextos
donde e! individuo se desenvuelve encuentra un despliegue de posibilidades y dificultades
que va a enfrentar en un momento dado, al actuar en ellos,

Existe una exigencia por parte de las autoridades hacia los profesores para disminuir los
indices de desercion y reprobacién; los profesores también pretendemos obtener los mismos
resultados. Este reclame institucional sobre la educacion busca el mejor aprovechamiento
escolar por parte de los alumnos para que éstos, se dice, se desarrollen integralmente. Sin
embargo esta exigencia institucional no ha obtenido los resultados esperados, los indices de
reprobacion y desercion contindan altos Mencionamos anteriormente que existe una serie
de acciones y concepciones sobre la educacion en forma implicita que impide el
conocimiento del alumno, de lo que para é! significa la escuela La accién de los alumnos se
orienta dentro de los distintos contextos en que se mueve' el escolar, el familiar, el de las
amistades y sobre la base de su propia experiencia de actuacién dentro de estos contextos,
De aqui que el analisis que hagamos sobre 1a trayectoria escolar de Carolina y Jazmin se
base en su interrelacién personal dentro de los contextos mencionados y en el sentido
personal que para ellas adquiere esta relacion con su entorno social

Carolina y Jazmin van a la escuela , inicialmente como una obligacion impuesta por sus
padres, sobre la visién de una necesidad especifica “salir adelante” o “cuando sea grande no
depender del marido” Estos planteamientos surgen de la colectividad, estos sentidos
colectivos no se sostienen sobre el requerimiente mismo de la colectividad, varian. Asi Ia
asistencia de Jazmin y Carclina a !a escuela inicialmente es una obligacion, pero
posteriormente esta asistencia es influida y sostenida por la actividad escolar, por las
relaciones de amistad que establecieron en la escuela En el caso de Carolina ademas existe
una exigencia explicita por parte de sus amigos para seguir estudiando, implica acceder a
una categoria mas elevada asistir a la escuela un mayor niimero de afios -“ser mas pipiris
naice”-, implica acceder a conoctmientos mas complejos,

Dentro del contexto escolar de Carolina, que es el que conozco por trabajar en la
secundaria a la que asistid, existe la aspiracidn por parte de Ia mayoria de los alumnos de
estudiar a nivel de licenciatura o ingenieria, e‘sta afirmacion se basa en la cantidad de

estudiantes que presentan solicitud al examen Omico para ingresar a nivel bachillerato, pero
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también se da una valoracion de las condiciones personales que les rodean y de ahi la
decisién de elegir una escuela donde se dé una formacién a nivel téenico, esperando
posteriormente, tener la posibilidad de continuar estudiando y trabajar al mismo tiempo
sobre la formacién técnica,

Regresamos a Carolina y Jazmin, encontramos en eflas una evolucién de la asistencia a la
escuela de una obligacion impuesta por sus padres hacia una asistencia relacionada con las
amistades que en la escuela encontraran, esto se ve desde el kinder, la primaria y la
secundaria Finaliente, aparece en Carolina una necesidad mas para terminar la secundaria
a pesar de su embarazo y que la lleva a negar su embarazo ante la trabajadora social y la
orientadora para no ser corrida de la escuela, esta necesidad es precisamente su futura
maternidad, esto hace que conciba al conocimiento como una necesidad para apoyar
posteriormente a su hijo en la escuela como sus padres la apoyaron a efla

E1 sentido colectivo de asistir a la escuela para “salir adelante” o “cuando seas grande no
dependas del marido” no es el sentido individual que las alumnas dan a la escuela, para ellas
fue una obligacion que evoluciona a la “necesidad” de estar y compartir actividades con sus
amistades, Posteriormente a partir del embarazo, ! sentido cambia; ayudar o sostener al
hijo La asistencia a la escuela s¢ vincula con otros acontecimientos conocer a otros y
establecer amistad, embarazarse, nuevas necesidades u obligaciones que enfrentar
Condiciones y relaciones que influyen en el vinculo con Ia escuela:

Familia. Este cambio de significado escolar no surge de una decisién aislada por parte de
Jazmin y Carolina, de hecho sus padres contribuyen motivandolas para asistir a la escuela, a
Carolina, durante ¢l kinder dindole dulces Y enla primaria mencionandole que es necesario
gue la estudie para que posteriormente pueda “valerse por si misma” Ademas existié apoyo
en realizacion de tareas cuando sus padres podian hacerlo, y cuando no podian hacerlo
buscaban quien la apoyara entre sus vecinos. Cuando Carolina comenta a sus padres ya no
querer i por los conflictos que surgian con sus profesoras (cuando la castigaban y su mama
reclamaba a éstas), sus padres le dicen que no haga caso y siga asistiendo, cuando surge el
embarazo, también Ie ofrecen que continiie estudiando.

En el caso de Jazmin se dan carencias econdmicas que repercuten en sus actividades

escolares en forma negativa y no existe practicamente apoyo en la realizacion de tareas,
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peto se da también la insistencia en que termine de estudiar la primatia En cuanto a ia
secundaria, las condiciones econdmicas desfavorables se acentian con el nacimiento de su
hijo por lo que a pesar de sus intentos por continuar apoyandola llega un momento en que
no pueden hacerlo

Amistades. Cobran un sentido importante en el sostenimiento de la actividad escolar de
estas jovenes el tema de las amistades, con las que entran en contacto en la escuela y
también fuera de efla ocupan la mayor parte de su narracion, Durante la primaria, entre sus
juegos realizan actividades escolares y realizacion de tareas. Al final de la primaria tienen
una vision de la escoela como un sitio en el que se puede ver o incluso sentarse eon los
compaiieros del sexo opuesto que resultan atractivos. Existe una actitud distinta entre las
amistades que rodean a cada una de estas jovenes. En el caso de Carolina ain cuando no
camparte con ellas actividades extra clase, inflayen en forma decisiva en que ella termine la
secundaria. En su narracion Carolina tiene una concepcién de la secundaria como un sitio
gue representa un mayor status social v que fa impulsa a continuar estudiando. Durante la
secundaria sus relaciones de amistad hacen de la escuela un sitio con ef cual se identifica &
través de sus compaileras, ya no se presentan problemas enire ella y sus compafieras por su
tendencia hacia los juegos “masculinos”. Cuando se presenta el embarazo, son un apoyo
que se contrapone abiertamente a sus compafieras de otros grupos que agreden a Carolina
por su embarazo.

En el caso de Jazmin, el kinder no presenté mayores problemas ya que le agradé a partir del
hecho de formar amistades, y lo mismo ocurre en la primaria A pesar de no tener apoyo
econdmice por parte de sus padres y tener dificultades con profesores por no flevar el
material requerido, avnado a su desagrado por algunas materias, continua asistiendo y
realizando tareas con sus amigas, compartiendo con ellas actividades escoiares. Pero llega
un momento en que no puede compartir con ellag su situacion de embarazo y le hace con
una de sus vecinas que de alguna manera tiene afinidad con ella ya que es una muchacha de
18 afios que habia tenido un aborto.

La forma de relacionarse con las amistades no es {a mismna en el transcurso de la infancia y
la adolescencia, tiene que ver con interés diferente en cada etapa. En la infancia se relaciona

principalmente con los juegos, en los que se involucran actividades escolares que
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comparten. Durante la adolescencia, la relacién es distinta, el interés por compafieros del
sexo opuesto, se inicia en forma a partir de los ltimos afos de primaria (quinto y sexto
afio}. Se incian las relaciones de noviazgo y atn cuando fos novios de estas jovenes no
estin el la escuela con ellas marca una posibilided de interaceion especifica con fas
amistades, en el caso de Carolina, un estrechamiento de amistad, en el caso de Jazmin un
alejamiento, en el sentido de no compartir con ellas su embarazo.

Posicién personal. La asistencia a la escuela como una obligacién se presenta en ambas
jovenes. Su estancia en la escuela las lleva a considerarse a si mismas como alumnas
“regulares”, que saben que si hubieran trabajado més ¢u la escuela, habrian obtenido mayor
aprendizaje. En Jazmin encountramos, durante ¢l segundo afio que reprueba, un cambio en su
propia autoconcepcion como estudiante, llega a sentirse “tonta”, no por haber reprobado,
sino porque ella sabe que de haber trabajado mis no habria reprobado nuevamentd,
Tenemos que Jazmin se responsabiliza a sf misma por su bajo aprovechamiento en la
estucla Ni en Carolina ni en Jazmin existe el deseo de continuar estudiando una carrera
larga, en una el deseo aparece desde la primaria, en la otra a partir de su Gnico afio en
secundaria. Ambas prefieren un oficio va que a ninguna de las dos les atrae la escuela,
Carolina menciona dos aspectos coneretos que la desvinculan de la “necesidad” de
continuar estudiande, €l pritnero ya fo mencionamos y es que na le gustaba estudiar ni hacer
tareas, y el segundo es gque el sentido colectivo que le oftecen sus padres “sostenerse
cuando sea mayor”, en ella no cobra sentido individual porque para elia “el que mantiene es
el marido™. Este sentido puede mantenerse cuando nace su hijo ya que ella se casa y su
esposo sostiene econémicamente la familia, se presenta ademdas fa necesidad de hacerse
cargo del cuidado de su hijo, de su esposa y de su casa. En el caso de Jazmin los proyectos
de matrimonio con el padre de su hijo no se concretan y ella enfrenta necesidades mas
urgentes que asistir a Ia escuela, y es el sostenerse a sf misma y a su hijo dadas las escasas
posibilidades economicas de su familia,

El asistit a [a escuela en nitguna de las dos fue un vinculo hacia el conocimiento en general
© una situacidon que tuviera mucho peso en su vida futura, Carolina preferia en todo caso

trabajar con nifios, y Jazmin estudiar cultora de belleza.
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Carolina menciona un aspecto importante en sw posicién respecto a seguir o no estudiando
en un future dado que su madre fe ofrece seguirlz apoyando para que efla continGe en la
escuela, menciona que no quiere pensar en su futuro en general, “mejor que vaya pasando
como vaya”. Encontramos aqui una negacién a reflexionar, como una demanda de la
entrevistadora Esta actitud irreflexiva sobre los acontecimientos que suceden se presenta en
ambas jovenes, las preguntas son contestadas en fonma breve sin argumentar causas,
efectos, posibles consecuencias a corto y largo plazo en relacion a las relaciones que
establecian v a las actividades que realizaban,

Pricticas pedagdgicas, Otro aspecto que incide en el vinculo hacia Ia escuela, se ve
influido por el tipo de conocimientos que se imparten y las relaciones que se establecen con
los profesores. Existen materias o aspectos de éstas que les desagradan y que no estudian
por esta causa, también se presenta mayor o menor aprovechamiento escolar ante la actitud
de los diferemtes profesores. Cuando la profesora es carifiosa, en general trabajan mejor,
pero esta situacion varla, va que Jazmin menciona que cuando la maestra es muy exigente,
elia cumple siempre con sus tareas En el caso de Carolina, cuando la profesora era
afectucsa no se quedaba con dudas sobre la clase ya que preguntaba a la profesora lo que
no entendia y ésta s¢ lo explicaba en forma individual.

Otro factor es la asistencia de los maestros ya que (menciona Jazmin) si faltan o salen
tnucho tiempo del salon, son pocos los conogimientos que imparten.

Por otra parte se presentan condiciones de vida comao la organizacion del tiempo, el uso del
tiempo libre v las actividades que realizan, que influyen en la escuela. El cambio de turno
implica un cambio en ia forma de organizar las actividades diarias y la forma de relacionarse
con 1p que 2 las jovenes les interesa: las amistades v el novio. Ambas reportan un mejor
aprovechamiento de Ja escuela, pero un mayor disgusto por no poder realizar las actividades
que a ellas les son significativas; llegan a sentir la escuela de forma distinta en Jazmin un
deseo de no asistir a ésta, en Carolina una disminucién de su libertad.

Condiciones de vida y escuela. El uso que se hace del tiempo varia La ausencia de los
padres por cuestiones de trabajo desfavorece la actividad escolar de estas jbvenes, ya que
durante su ausencia, sus hijas dedican gran parte de su tiempo a las amistades y al novig, o

alin cuando se encuentren presentes como ocurre ¢on fa mama de Jazmin, tampoco se da



102

una influencia sobre el tiempo libre de ésta. Jazmin ocupa gran parte de su tiempo en ver
television, en dommir o en jugar con sus amigas al salir de la escuela; pero al entrar a la
adolescencia, este tiempo se divide entre sus amigas y su novio. Por su parte Carolina se
desvincula de sus antigas cuando cambia de domicilio y al quedar “aislada” de sus arvigas
durante los dias de clase, hace que su estancia en la escuela sea agradable.

Ambas muestran g través de su tono y en lo dicho, el desagrado que implica el alejamiento
de su rutina con el cambio de horarfio. Aqui encontramos un aspecto mas, que muestra lo
significativo que son las amistades y el novio para estas jovenes en comparacion con la
importancia que dan a la escuela y la forma en que esta es concebida de manera implicita
cuando afecta sus intereses mds significativos: representa la disminucion de su libertad
Capacidad de agentes mostrada por las jévemes. La forma de actuar de Jazmin y
Caroling es determinada en gran parte por la influencia que reciben de sus padres, maestros
y especialmente amistades, pero existen acciones que escapan a esta influencia. Por ejemplo,
en ¢l caso de Jazmin la realizacibn de tareas le represento evitar castigos “siempre la llevé
pata que no me castigaran”, muesira que ella realizo una evaluacion de la situacion y
decidié actuar en consecuencia Esto podria interpretarse también como la realizacién de la
tarea por las presiones ejercidas por parte de la profesora, sin embargo, observamos gue a
pesar de que ellas trabajan mejor cuando sus maestras son carifiosas o no lo hacen ni atin
cuando sean afectuosas cuando los conocimientos no les atraen, nos lleva a considerar que
en este caso, Jazmin evalia las consecuencias y decide realizar la tarea parta evitar castigos,
brindd un espacio de su tiempo en casa para evitar castigos en la escuela

En el caso de Carolina se presentan mas acclones que muestran su capacidad de agente
Después de reprobar una materia en la secundaria ya no vuelve a reprobar otra y menciona
porgue. “ya vi lo dificil que es aprobar un extracrdinario™, sabia que implicaba tiempo para
estudiar la matetia, resolver la puia de estudio y aprendeila y per o tanto decide no volver a
reprobar  Otra accidn de este tipo se da cpando la abuelita de su esposo pretende gue
aprenda a “hacer limpias”, para obtener dinero y ayudarse, ella no quiere decide no aprender
y menciona “no me entra porque si yo guiera se me aprende, si no, no”. También cuando
los profesores de secundaria fe dicen que deje de asistir & 1a escuela y solo presente trabajos,

ella sigue asistiendo, “pero pues yo queria seguir yendo™ y continfo haciéndolo hasta que ia
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ginecologa le dijo que v4 no asistiera. Si bien se da una enormme influencia en el
comportamiento de estas jovenes, existen acciones de ellas que se contraponen a lo que los
adultos les dicen porque ellas “asi quieren hacerlo”, y que dan cuenta de su capacidad como
agentes.

Encontramos aqui un balance de fas consecuencias que les puede acarrear una deterntinada
accion por parte de ellas y la forma de evitarlas Son agentes que eligen v deciden qué hacer
para evitar lo que les desagrada o para obtener lo que es importanie para eflas,

Contextos, Encontramos que la asistencia a fa escuela se inicia dentro del contexto familiar,
como una obligacion impuesta por parte de los padres. Posteriormente, esta asistencia, se
vincula estrechamente con las amistades que se dan deniro y fuera de! contexto escolar,
También encontramos que el vinculo & la escuela se ve influido por las refaciones de
noviazgo que se establecen, en el caso de Jazmin no hay ningin interds por parte de su
novio en las actividades escolares de ella, en Carolina hay apoyo por parte del novio para
gue ella apruebe lz materia reprobada y también para que siga asistiendo a la escuela
cuando se embaraza y termine la secundaria. El vinculo hacia fa escuels no se sostiene por si
mismo, es como menciond Geeriz (1987), la parte de un mapa que solo se explica
conociendo ef resto de éste, un mapa cultural que forma parte y conforma af resto de éste.
El vinculo hacia la escuela se interrelaciona y sostiene a través de los requerimientos de los
demis contextos, para fincionar en un o&mtexto determinado, se tiene que actuar en el
resto Para participar en la familia, s¢ tiene que actuar dentro del contesto escolar, para
actuar, para participar en las refaciones de amistad dentro y fuera de la escuela hay que
patticipar en las tareas escolares que esto implica, para superar condiciones familiares
vinculadas a la escuela como condicion para ver al novio hay que realizar tas tareas; para
poder integrarse a un determinado tipo de empleo se presenta un requisito minimo de
escolaridad El movimiento de estas jovenes va de la familia a Ia escoela, de la escuela a las
amistades, de las amistades a la escuela, de las amistades al noviszgo, de noviazgo 2 la
escuela o del noviazgo a mayor desvinculacion de la escuela; de la escuela al mercado de
trabajo

Trayectorin escolar. Jazmin se vincula a la escuela a través de las amistades

principalmente, existen factores de tiempo y lugar en el contexto escolar que interfieren
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con su movimiento dentro del contexto comunitario que repercute en ol tiempo dedicado a
sus relaciones de amistad y noviazgo que establecen dentro de este contexto en forma
simulténea. A pesar de ir con mejores calificaciones en la secundaria, en relacion a Ja
primaria, la escuela no es un contexto con el cual Jazmin se encuentre vinculada, de hecho
ella ya no gueria asistit y faltaba mucho a clases,

Por su patte Caroling, se encuentra a gusio en la escuela, principalmente con sus amistades;
cuando tiene dificultades con los profesores en la primaria, sus padres son un apoyo para
que contintie en la escuela. En la secundaria ya no tiene dificultades por su comportamiento,
y los conocimientos que se dan en este nivel los encuentra ficiles en relacion a lo que le
habian dicho Se lleva bien con parte de los profesores ¥ con los otros no tiene dificultades.
Por otra parte llega a identificarse con fas alumnas de su mismo género v a establecer
amistad con ellas, pero atn asi no le gusta hacer tareas, no quiete continuar una trayectoria
escolar que implique muche tiempo ya que no fa va a necesitar puesto que para ¢lla, quien
gostiene a la familia es el hombre,

Cuando se presenta el embarazo ¢n ambas, sus reacciones son distimias, Yazmin encuentra
agradable dejar de asistir a la escuela por este motivo. Contrariamente, Catolina no quiere
dejar de asistir porque le parece necesario terminar la secundaria para posteriormente
apoyar 4 su hijo en Ja escuela como a ella la apoyaron

1.as aspiraciones de los padres de estas jovenes no se concretan, ellos esperan que a través
de la asistencia a la escuela, que sus hijas puedan “salir adelante”, “valerse por si mismas y
no depender del marido™. Sus refaciones de amistad sostienen enormemente ef vineulo hacia
la escuela, en estas jovenes, pero en ellas existe el deseo de estudiar una carrera técnica o un
oficio. Cuando e¢llas se embarazan, esperan casarse, Carolina 1o hace y Jazniin no. Y ante el
nacimiento de su hijo, ambas enfrentan nuevas necesidades: jazmin sostenerio y sostenerse a
si misma; Carolina cuidarlo, atender a su marido y su casa

Las madres de estas jovenes trabajan, pero no son ellas el sostén principal de su casa y en
gran medida dependen econgmicamente del marido. AGin cuando insten a sus hijas a estudiar
para no depender del esposo, Carolina prefiere que éste lo haga, si la escuela es Ia condicion
pata que ella no dependa de él, Carolina prefiere trabajar Vemos que Carolina opta por

depender econOmicamente de su esposo; en ella no cobra sentido personal el semtido
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colectivo que se le ofrece de forma verbal (cuando su madre le dice que estudie para que no
dependa del marido), sino et otro, el que observa: el hombre es el que sostiene

Por su parte Jazmin, en forma implicita maniftesta que ella también habria optado por el
matrimonio, pero ve cada vez mas lejos estas posibifidades. Estar con su novio le llega 2
“abwrris” con el transcurso del tiempo y ademds enfrenta la necesidad de sostenerse tanto a
st misma como a su hijo ya que los padres de ella no pueden proporcionarles lo necesario v
decide entrat  trabajar puesto que su asistencia a la escuela la capacito para irabajar. El
embarazo 2 enfrenta a necesidades que la llevan a optar por trabajar, por otra parte
tatpoco ya podia continuar estudiando debido a que sus padres no le podian ayuder con lo
nevesario para hacerlo.

La trayectoria escolar de estas jovenes no se da en forma aislada e independiente de los
acontecimientos y necesidades cotidianas de las jovenes: su trayectoria es influida por el
poder que los padres ejercen sobre eflas cuando son nifias; posteriormente por la
vineulacidn estrecha con las amistades -dentro y fuera de la escuela- que en ellas cobra un
sentido importante de apoyo hacia el quehacer escolar. Se encuentran ‘también los factores
que influyen en sentido negativo como son las carencias econdmicas que atraviesan y
repercuten en la calidad de la presentacion de su trabajo. Por otro lado, la forma de actvar
de los profesores puede apoyar o desalentar ef vingulo hacia Ja escuela en fornma dréstica, ya
que asi como una buena relacion con ellos determina un mayor acercamiento y facilidad en
el aprendizaje, ias telaciones que desvirthan a los afumnos o los evidencian ante otros,
provocan un abierto rechazo a la asistencia en la escuela, principalmente a nivel de
primaria. Respecto a fos conocimientos impartidos por los profesores, encontramos que se
presenta una eleccion por parte de los alumnps a no aprender cierto tipo de éstos
Suponemos que desde aqui empieza a perfilarse ¢f gusto por algunos de éstos. Pero faltaria
analizar en forma mas minuciosa si estas preferencias se mantienen durante la secundaria o
son modificadas ante la complejidad que presentan los conocimientos de estas areas y por
los apoyos o dificultades que se presenten para su aprendizaje va que esto no puede ser

anatizado en base a los datos qute tenemos,



106

Embarazo temprane: jcondicién de fracaso escolar o solo detonante?

Cabe aqui que nos preguntemos si el embarazo no se hubiera presentado ¢ellas habrian
optado por una trayectoria escolar més larga?

Mi respuesta es no. Ellas ya no quetian continuar estudiando, entonces, jel embarazo
temprano es una condicion de fracaso escolar o solo detonante?

Podemos decir que el embarazo precipitd v acorté 1a estancia en la escuela de estas jovenes,
una estancia que en Jazmin, desde que entrod a la secundaria carecia de sentido y que en
Carolina lo tenfa “como una forma de estar” en el medio que le agradaba, pero no en
relacién al conocimiento mismo, sino en refacién a sus amistades y que ante el embarazo
cobra un sentido de futuro dpoyo hacia su hijo en sus fuiuras actividades escolares. De
hecho en Carolina se concretaron los planes a corto plaze que planee con su novio' casarse
y terminar la secundaria, asi como su idea sobre quien debe sostener a la familia,

Volvamos a nuestro planteamiento inicial al considerar la perspectiva de las alumnas en
relacion al fracaso escolar, tenemos que considerar esta perspectiva y lo que les representa
el abandono de la escuela.

En Jazmin dejar la escuela ante su embarazo fue una fuente se satisfaccion ya que no era un
sitio con el cual se sintiera identificada, y en ningin momento representa para ella un
fracaso el haber asistido a la escuela ya que esto le permitio adquirir las habilidades
necesarias para poder trabajar

A Carolina, su asistencia a la escuela la capacitd para desempefiar en el futuro la labor de
apoyo a su hijo, tal como sus padres hicieron con ella, un apoyo en sus actividades
escolares.

Perspectiva de las alumnas. Si la asistencia a la escuela no fue paia ellas un fracaso ,qué
fue entonces?, fue en forma implicita la capacitacion para desenvolverse en forma similar a
la de sus padres, en Jazmin tener cierto tipo de empleo, en Carolina cumplir con una de las
funciones de la madre dentro de la familia, apoyar a los hijos en las actividades escolares

De hecho, cuando Jazmin estaba en la secundaria, se peicibe como una alumna “exitosa”
cuando manifiesta que no resintio el dejar de asistir a fa escuela (porque era un sitio con el

cual no se identificaba, pero que iba bien en sus materias) En elfa se da una evolucion sobre
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su propia vision de une alumna capaz. Esta vision muestra una evolucion de la forma de
concebirse a s{ misma como alumna.

Desde la perspectiva de otros o de la escuela pudiera valoratse esta misma situacion como
que ya atrrastraba un fracaso por haber reprobado o tener bajas notas; pero para Jazmin no,
¢lla tenia capacidad para la escuela.

Una situacidn similar 8 la anterior se presenta en el abandono de la escuela, que desde el
punto de vista de los “otros” o desde el punto de vista oficial, es un fracaso escolar, desde
el punto de vista de estas jovenes, aunque con sus diferencias entse si, no fue un “fracaso™
ninguna de las dos entrevistadas resiente el tener a su hijo y més bien valoran lo que les
permitia, en esas circunstancias, abandonar la escuela,

En éstas jovenes no encontramos la vision del fracaso escolar como el abandono de la
escuela o la reprobacion de materias, en ningin momento ellas consideran que fracasaron en
la escuela. ni cuando reprobaban matetias o cursos, ni cuando dejaban de asistir a la escuela.
Tampoco la asistencia a 1a escuela es un fracaso. Consideramos que el fracaso escolar,
cuando se considera la perspectiva de los alumnos, es un término relativo, que va a tomar
(st es que existe la aceptacién de éste) un significado diferente en los distintos contextos
socio culturales en gue los individuos se desarrollan, pero que no depende solo de fa visian
que éstos ofrecen, sino de las experiencias particulares que el individuo experimenta en
dichos contextos. Asi el fracaso escolar ¢s un término relativo en su significado y que
depende en parte de los distintos contextos en que se desenvuelven éstos individuos asi
como de los elementos de reflexién que han conformado.

Desde nuestra posicion que es el constructivismo, encontramos que la construccion
sociocultural de la trayectoria escolar de estas jovenes dentro de contextos précticos
conforma una vision de la escuela como una capacitacién para el cumplimiento de los roles
socizles vistos dentro del medio en que elfas se desenvuelven. Adn cuando Carolina accede
a formas de pensar distintas sobre la escolaridad necesaria para fa mujer, en ella no cobra
sentido, existen otras formas de set en las que no estd implicada la necesidad de mayor
escolaridad. La forma de actuar dentro de su género femenino ha cambiado, pero no en

relacion al nivel escolar, sino en relacion al tipo de juegos que realiza como el fut bol.
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En Jazmin, no se da un enfientamiento entre comportamiento femenino y masculino, la
mujer como su madre contribuyen al sostenimiento de la economia familiar, sin ser este el
principal sostén, no existe la necesidad de aportar mayores ingresos a la familia ni la
necestdad de una trayectoria escolar mas amplia que la va obtenida o la que brinda vn oficio
para cumplir con el rol social que Ia thujer cumple Desde la perspectiva de Carolina y
Jazmin la escuela ha cumplido con su cometido’ capacitatlas para reproducir las formas de
vida que ellas tiener en una ser una ama de casa, en la ofra, poder trabajar y contribuir
¢otno su madre a la economia familiar, Countinuar en las condiciones econdmicas, educativas
y sociales similares a las que han vivido.

Discusién general

Existen circunstancias en las que la accion conjugada de los diferentes contextos en que,
actuan las jovenes (familiar, escolar, amistades, noviazgo), facilitan que sus aspiraciones y/o
expectativas fas vinculen con la escuela, pero existen otras en las que [a accidn por parte de
ta escuela produce el efecto contrario en las alumnas. Si esta variacion de efectos causados
en las alumnas por parte de la escuela, tal vez de manera inconsciente tienden a vincular o a
desvincular a las alumnas con formas de vida en las que la escuela se incluya como parte de
sus refaciones significativas en ese momento (aqui y ahdra) y como parte de su proyecto de
vida futura, vamos 2 encontrar {2 contribucion de la escuela en la creacion de trayeciorias
escolares que lleven al “fracaso™ o al “éxito” escolar

En este momento Jas politicas educativas y laborales exigen tener como grado minimo de
estudios la secundaria, pero ,qué estan haciendo las escuelas secundarias para alcanzar
estos objetivos?

En las escuelas se dan actitudes por parte de Jos profesores que favorecen el vinculo escolar
y actitudes que lo desfavorecen Gran parte de este tipo de “efectos” ocurren porque el
profesor, en un hacer cotidiang que se basa en una vision sobre el aprendizaje y “las
capacidades” conforma una visién particular sobre cada alumno Estas visiones llegan a
confrontar la accién de los distintos profesores en relacion a un solo alumno cuando éste ha
sido “etiquetado” de forma distinta o a unificarse esta vision , entonces la accidon va a

depender de si el alumno es considerado “buen estudiante” o un “caso perdido”.
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Si bien es cierto que los profesores, o gran parte de los que he tratado pretenden lograr que
los glumnoes aprendan més de los conocimientos impartidos en sus clases y hablan con los
alumnos inicialmente, con los padres de familia, con las trabajadotas sociales (generalmente
son mujeres), con los orientadores ¥ autoridades de la escuela {coordinadores, subdirector
y director), después de un determinado tiempo en que el alumno no muestra los cambios
esperados en su conducta y aprovechamiento, se unifican los criterio y se da al alumno
como caso perdido.

En el caso de Carolina y Jazmin la forma de actuar por parte del persenal de las escuelas en
que estudiaron fue distinta, pero también cabe aclarar que los momentos del embarazo se
dieron en grados escolares distintos, uno al iniciar la secundarta, el otre casi para terminala,
Este aspecto favorecio que a una de ellas la apoyara la institucion Creo que no hubiera
ocurrido lo mismo si esta joven se hubiera embarazado en el primer afio porque ademas
aparecio el descontento por parte de algunos padres de familia que no estaban de acuerdo
en que esta joven siguiera asistiendo a la escuela. Fsta situacién repercute evidentemente
en el éxito o fracaso en la escuela de las jovenes que tienen un embarazo temprano.

El fracaso escotar ha sido descartado como el simple producto de carencias biopsicosociales
en la medida que no explica las excepciones que se dan dentro de las estadisticas, ni los
procesos que involucra a los resultados obtenidos. Actualmente la comprension del fracaso
escolar se basa en el significado que para ef individuo adquiere la escuela dentro del
entorno social que le rodea, ya que como mengiona Conell (1982), la relacido a la escuela
no depende solo de la familia. Ninguna relacion con fa escuela se aisla de las otras, por lo
que se puede hablar de tipos de relacion no de un tipo especifico de individyos, que van a
emplear més de una estrategia en diferentes momentos y ante diferentes personas.

Eintre los diferentes sujetos que rodean al alumno, aparte de su famifia, se encuentran las
amistades que también influyen en fa trayectoria escolar que por otra parte es modificable
Gérimont (1989 ).

Levinson (1996), encontré que el discurso sobre igualdad dado en las escuclas a los
estudiante, es modificado por éstos, lo adecuan a lo que para cllos significa ser una persona
educada, con una posicién social distinta a los no esgolarizados L.as escuelas son sitios de

diferentes representaciones sobre lo que significa ser una persona educada. La apropiacion
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de significados y practicas culturales puede darse en diversas direcciones, con lo que la
cultura no es ung determinacién lineal en las personas, pero tampoco se puede magnificar ¢l
concepto de agencia humana porque esto puede llevar a obscurecer la interaccion que se da
entre agencia humana y contexto social.

Sin embargo, atin cuandoe ei discurso de maestros sea modificado por los aluminos, como
encontratmos en este estudio, el discurso que los padres ofrecen no llega a concretarse en
fos hijos, porque eflos, ademas de estos discursos, estan rodeados por una realidad diferente
que en un momento dado puede ofrecer una alernativa distinta el matrimonio. El
matrimonio puede llega a ser la alternativa a la escuela, un sitio con el cual las jévenes no se
identifican. El embarazo temprano es el detonador del ambiente que estd rodeando a las
jovenes: carencias econdmicas, baja escolaridad de los padres. Estas desventajas pueden
superarse durante la jofancia y la adolescencia a través de un vinculo hacia la escuela
sostenido en gran medida por las amistades, que pueden contribuir a sostenerlo pero en un
momento dado puede irse debilitando ante necesidades apremiantes de las jovenes. e
embarazo.

Cabe hacer notar aqui algo importante en relacion al vinculo escolar, también los profesores
contribuinios a que €éste se mantenga o se llegue a debilitar hasta el grado de desear no
asistir a la escuela en niveles iniciales como la primaria.

Podriamos considerar aqui a la escuela como reproductora y legitimadora de las clases
sociales Sin embargo este planteamiento no es del todo valido en la medida que varia Los
profesores pueden reforzar o debilitar el vinculo hacia la escuela en forma alternativa
dentro de una trayectoria educativa, o quizd pueden contribuir hacia la tendencia definitiva
hacia uno de los polos: reforzar o debilitar este vinculo en distintas trayectorias educativas,
De aqui la importancia de visualizar a la escuela no como reproductora o legitimadora de
las clases sociales, esta vision niega al maestro la posibilidad de identificar en sus practicas
pedagogicas la posibilidad que tiene de apoyar y reforzar trayectorias educativas con fuertes
desventajas, tanto econdimicas como practicas dentro de su familta.

La trayectoria educativa de estas jovenes también coloca al fracaso escolar como una
construccidn social por parte de las escuelas Considerando desde luege, al &mbito escolar

como uno de tos diferentes contextos en los que se construye una trayectoria escolar.
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Por otra parte, encontramos que las alumnas viven el embarazo tempranc y sus
repercusiones en la escuela como algo natural y sin problemas dado que les permite de
alguna manera insertarse dentro de las condiciones de vida que reproducen

La visidn del embaraze como uyna situacién que no causa problemas responde a
consideraciones de tipo socio culturales como mencionan Corona y Ehrenfeld (1985). Entre
estos aspectos se encuentran los que menciona Zetina (1991) como los distintos ideales
sobre la edad para contraer matrimonio en hombres y en mujeres y la tendencia a mayor
libertad sexuval por parte de ambos géneros; la distninucion en el tiempo de aparicion de la
menarca y la desinformacion respecto a la reproduccién y forma de preverirla, Se ha
encontrade que las mujeres con niveles de educacion superiores a la secundaria presentan
tasas de fecundidad menor en comparacion a las que no la reciben (IAG, 1990), a pesar de
que existen excepciones & estos resultados, en general esa ¢s la tendencia.

B! hecho de que las jovenes vivan €l embarazo ¢omo algo natural y sin problemas no las
libra de las consecuencias que éste acarrea con su aparicion. Las pone en desventaja para
alcanzar mejores condiciones de vida en tanto, como mencionamos en el capitulo 11, sus
niveles escolares se estancan; las posibilidades para acceder a un empleo mejor retunerado
disminuyen en Ia medida que los mejores empleos van de [a mano con mayores niveles
educativos Baungue también es relativo y habria de ser analizado en forma més amplia}; asi
las condiciones de salud tanto de las madres como las de sus hijos son inferiores a las de
madres con mayores niveles educativos, segtin datos proporcionados en el capitulo 3
Las condiciones de vida en que estas jovenes se encuentran, favorece su no orientacidn
hacia la escuela a través de considerar “natural” que ellas dejen de asistir a ésta puesto que
la escuela “ha cumplido” con la tarea de capacitatlas para un empleo o para ayudar a sus
hijos
De aqui la importancia de conocer la perspectiva de los alumno en general respecto al papel
de la escuela en su vida para poder realizar con més elementos las estrategias de accidn
dentro de la institucidn. Esto implica el conocimiento constante del tipo de alurnnos que
tenemos en las escuelas, de la evolucion que se da en el seno de sus familias y de las

amistades que se establecen, asi como de sus perspectivas laborales



112

Este trabajo no es nada facil, por el contrario, requicre de la observacién y trato constante
con el entorno que rodea al alumno, con él mismo y con el trabajo constantemente
reflexionado por lo menos entre profesores y orientadores educativos.

También se presenta un aspecto importante a considerar en las esirategias gue la escuela
puede realizar en relacién a la prevencion del embarazo temprano;, ya que como
encontramos en el presente estudio, € embarazo de estas jovenes se puede presentar cast al
entrar a la secundaria. Los cursos sobre sexualidad y adolescencia se dan en tercer afio de
secundaria, demasiado tarde en algunos casos en ia medida que se presenta la posibilidad de
que las alumnas se embaracen antes de Hegar a este grado y 2 sabiendas de que las jovenes
con niveles educativos de secundaria tienden a mayores tasas de fecundidad que las
adolescentes con mayores niveles educativos Ademds tenemos que considerar que el
embarazo tempranc se convierte en un detonante de las condiciones que viven y, que
determinan las posibilidades de desarrollo educativo de adolescentes en condiciones de vida
desventajosas.

Este estudio nos muestra aspectos importantes que debemos considerar en nuestro trabajo
dentro de las escuelas secundarias;

Uno de estos aspectos es reconsiderar la importancia de dar informacion sobre sexualidad y
prevencion de embarazos tempranos a partir del primer grado y no esperar a que éstos se
sigan presentando.

Otro aspecto imporiante que encontramos en este estudio, es lo determinante de la
motivacion hacia el estudio como una actividad propia de la escuela, como uno de los
aspectos en que tiene que contribuir a construir dentro de la comunidad en que se encuentra
ubicada ésta, basada en el conocimiento de la perspectiva de los aluminos sobre sus propias

condiciones de vida y escolares.
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