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INTRODUCCION

La psicologia de Piaget no puede ser separada de su epistemologia. Su
epistemologia es constructivista como el mismo Piaget la califica, en el sentido
de que el conocimiento no estd ni preformado en el objeto (empirismo) ni en el
sujeto (nativismo), sino que es el resultade de una construccién progresiva
(Piaget citado en Flavell, 1989).

Las dos consideraciones principales que llevan al rechazo del empirismo son las
siguientes: 1) los actos del conocimiento no estdn nunca basados simplemente
en asociaciones, sino Siempre en la asimilacin, por ejemplo, en la integracién de
los datos presentes a estructuras previamente existentes; 2) si se acepta el
desarrollo no puede ser considerado como una acumulacién de piezas de
aprendizaje, sino que el aprendizaje depende de las leyes del desarrollo y de la
competencia de los sujetos determinada por su nivel cognitivo. En otras
palabras, el aprendizaje nunca es una copia de la realidad, sino el resultado de
la reestructuracién de la realidad mediante la actividad del sujeto.

Suponer que el conocimiento se basa en la actividad del sujeto significa negar
que ¢l conocimiento sea innato, ya que esta actividad es la que lleva a crear
constantemente nuevas estructuras y nuevas formas de organizacién. Si se
hablara de un conocimiento innato, la necesidad |égica se presentaria antes y
no después de que se obtiene el dominio de ciertas construcciones. Se parte de
la idea de que a lo largo del desarrollo, y en una interaccién constante con los
objetos, el sujeto construye conocimientos acerca del mundo que lo rodea que
varian segun su estructura cognitiva de ese momento.

El trabajo de Piaget en epistemologia genética puso en evidencia un impactante
paralelismo entre la psicogénesis de los conceptos y el desarrolic de las teorias
matemdticas y fisicas. Los niveles de abstraccién y los tipos de argumentos de
los nifios sobre procesos naturales reales, y de los cientificos son obviamente
diferentes, sin embargo, se han encontrado analogias entre las formas en que
el nifio explica tos fendmenos naturales y los de la mecdnica de la antigiiedad y
la edad media. Estas explicaciones se dan de manera similar en el concepto de
vida y el animismo, es decir, los nifios tienden a dar respuestas o argumentos
muy simples, los cuales van aumentando su complejidad y su estructura
cognitiva conforme avanza el periodo del desarrollo. Sin embargo, debe
considerarse que las analogias descansan en el contenide y no tanto en los



mecanismos de la construccion de conceptos.

El desarrollo del concepto de vida y el animismo fue tema de estudio para
Piaget, encontrando que ambos tenian una relacién muy estrecha, es decir, para
Piaget la conciencia generalmente era otorgada a aquello que poseia vida. ...
Parece que estamos autorizados a admitir que la evolucién de la nocién de vida
sea determinante de la evolucién de la conciencia prestada a las cosas: dicho
de otro modo, el nifio se comporta para saber como repartir la conciencia, de
acuerdo con sy clasificacién en vivos y no vivos” (Piaget, 1978, p. 180). Aunque
para este autor estos conceptos son paralelos, admite que el desarrollo def
concepto de vida tiene menos extensién que la desaparicion del animismo, es
decir el concepto de vida se alcanza mds tempranamente que el decremento del
animismo. :

Para Piaget el criterio principal para dotar de vida y, por ende para el animismo
es el movimiento, partiendo del indiferenciado hasta llegar al propio. Con base
en lo anterior, Piaget sustenta sus cuatro etapas del concepto de vida y del
animismo. (Piaget, 1978).

Estos estudios fueron retomados por varios autores, entre ellos Delval (1994)
que en primera instancia hace una separacion entre animismo y concepto de
vida porque el desarrollo de la nocién de vida se reduce a un problema de
formacidn de concepto, y esto no tiene gran relacién con una orientacién de
espiritu, la cual es la base del animismo. "...Los errores del nifio cuande clasifica
objetos en vivos o no vivos son explicables mediante las peculiaridades de la
evolucidn del concepto de vida sin necesidad de recurrir al animismo”. (Delval,
1972, p.210).-

Delval por su parte niega que el movimiento sea el criterio principal por el que
se le dote de vida y/o de animismo a algin objeto, es decir aunque este autor
acepta que el movimiento es parte de los criterios mencionados en los
argumentos de los nifios hay otros que son utilizedos por ellos con mayor
frecuencia que éste, en todas las edades. Por esto, Delval no estd de acuerdo
con los estadios planteados por Piaget sobre concepto de vida y animismo, ya
que el uso de todos los criterios en todas las edades es indistinto,

Este trabajo fue realizado por la inquietud de conocer si hay diferencias entre
los criterios utilizados por los nifios para dotar de vida y los criterios para
dotar de conciencia e intencionalidad a los elementos. De la misma forma




observar si estos criterios se modifican con base en el periodo del desarrollo.

Con el fin de cumplir dichos objetivos, se llevé a cabo esta investigacidn, la cual
estd dividida en 5 capitulos, los capitulos 1 y 2 son una recapitulacién
bibliogrdfica que sirvié de sustento tedrico para dicha investigacién, el capitulo
1 se basa principalmente en la teoria piagetiana y la forma en que aborda este
autor el desarrollo del animismo y del concepto de vida, el capitule 2 incluye
investigaciones posteriores sobre el mismo tema, abordados por otros autores.
El capitulo 3 por su parte aborda la metodclogia de esta investigacién, la
muestra utilizada fue de 42 sujetos del sexo femenino con un rango de edad 6-
12:11 afios, pertenecientes al D.F., que se agruparon segln sus edades en los
periodos de desarrollo propuestas por Piaget (preoperacional, n=6; operaciones
concretas, n=24; operaciones formales, n=12). Asimismo se disefio un
instrumento para evaluar a los sujetos, consistente en una entrevista clinica.
Finalmente en los capitulos 4 y 5 se analizaron los resultados obtenidos
mediante métodos cuantitativos (andlisis estadistico) como cualitativos
(método clinico piagetiano). Por  dltimo, la investigacidn posibilité, la
comparacién intragrupo. A partir de lo cual, el andlisis de los criterios del
animismo y de la nocidn de vida se vio enriquecido.,




CAPITULO 1

L1. La epistemologia genética de Jean Piaget.

A partir del primer cuarto del siglo XX, la Psicologia del Desarrollo de Piaget
marcé un nuevo camino al pensamiento psicoldgico. El pensamiento piagetiano se
caracterizé por combinar un amplio desarrollo teérico con un trabajo empirico
inovador, Respecto al primer elemento, Piaget mostrd un interés esencialmente
epistemolégico al tratar de esclarecer los mecanismos de formacidn y cambio
en el conocimiento, lo cual le posibilité el descubrimiento de una infinidad de
hechos nuevos que a su vez promovid la utilizacidn del método clinico.

“Razén profunda tenia Piaget en adjetivar su epistemologia como genética, pues
con ello anunciaba el programa de trabajo de tode su vida: la formacién del
conocimiento en el nifio, el adolescente, cualquier adulto, el cientifico..”
(Garcia, 1996, p.332).

Piaget enfocd la psicologia genética hacia el estudio del desarrollo del
conocimiento, transformando la epistemologia -anteriormente ubicada como
una rama de la filosofia- en una ciencia en si misma.

La epistemologia como rama filoséfica no convencié a Piaget, porque no
abarcaba el estudio psicoldgico del conocimiento del nifio, lo cual requeria algo
mds que sélo métodos filoséficos; debido a ello, Piaget decide traspasar los
limites de la filosofia -que é1 consideraba como especulativa y no experimental-
y decide construir su propia teoria: la “epistemologia genética”, que permite el
estudio especifico del conocimiento del nifio,

La epistemologia genética de Piaget tiene como objetivo el andlisis de la
génesis y la elaboracidn de los cuerpos de conocimiento cientifico, en la
transicién de los estados de menor conocimiento a los estados de mayor
conocimiento,' a través del andlisis de las estructuras cognoscitivas durante el
desarrollo ontegenético. Lo cual supone que las estructuras cognoscitivas no

'Piaget no define el conocimiente como tal, sino que lo toma dei contexto social tal y como es utilizado dentro de éste.
(11926]. 1978).




permanecen estdticas, sino que son dindmicas y se van modificando de acuerdo
con la edad.

Las estructuras cognoscitivas “..son las propiedades organizativas de la
inteligencia, organizaciones creadas a través del funcionamiento e inferibles a
partir de la naturaleza de la conducta cuya naturaleza determinan. Como tales,
Piaget las considera mediadores entre las funciones invariables de la conducta,
por una parte, y sus diversos contenidos, por la otra” (Flavell, 1989, p. 37).

Piaget dividid conceptualmente el desarrollo de la estructura de la inteligencia
en cuatro etapas, que se caracterizan por tener cada una de ellas una
organizacion estructural cognoscitiva distinta de fas demds. 1) etapa
sensoriomotora (del nacimiento-2 afios): el nifio pasa de ser una criatura que
responde fundamentalmente por medio de reflejos, a ser capaz de organizar
sus actividades en relacidn con el ambiente; 2) etapa preoperacional (2-7 afos)
el nific comienza a usar simbolos, tales como palabras, a imitar el
comportamiento de otros, y a permanecer siendo ilégico en sus procesos de
pensamiento, debido a que es egocéntrico; 3) etapa de operaciones concretas
(7-11): el nifio comienza a entender y a emplear conceptos que le ayudan a
manejar su ambiente; y 4) operaciones formales (12/15- y a lo largo de la edad
adulta): el sujeto puede ahora pensar en términos abstractos y enfrentarse a
situaciones hipotéticas. Estas etapas se presentan en el transcurso del
desarrolio en una forma sucesiva y ordenada en todo ser humano, pero la edad
en la que se presenta cada etapa puede ser distinta para cada sujeto, al influir
elementos externos al nifio tales como la cultura, las experiencias previas, o
bien, su inteligencia. A cada una de las etapas se integrardn las estructuras
caracteristicas de la etapa anterior, es decir, se presenta una
interdependencia entre cada una de las etapas.

Cada etapa del desarrollo presenta dos fases: una de preparacién y otra de
consolidacion. En la primera, las estructuras caracteristicas se encuentran en
un periodo de formacion y organizacion, y por tanto, hay inestabilidad y
desorganizacion al responder a un problema cognoscitivo adecuado para esta
etapa. Por otra parte, en la fase de logro se alcanza la estabilidad y la
organizacion de todas las estructuras pertenecientes a la etapa.

Aunque el desarrollo de la inteligencia se divide en etapas, no debe pensarse
que el paso de una etapa a otra es brusca y discontinua; mds bien, la transicién
se da en forma gradual, a través de pasos o procesos intermedios. "Las etapas




se dan en secuencias intercaladas entre los 3 y los 12 afios, Piaget no infenta
especificar normas cronolégicas precisas, porque aparecen amplias variantes en
las respuestas” (Ginsburg y Opper, 1977, p.93).

Por lo anterior, Piaget llegé a la conclusién de que los nifios con una edad mayor
no eran mds infeligentes que aquellos de menor edad, sino que eran
cualitativamente diferentes unos de otros; por ello, el contenido! del
pensamiento necesita una técnica especial para encontrar las variantes
cudlitativas de cada etapa.

A diferencia del objetivo de las pruebas de inteligencia, Piaget se interesé por
los razonamientos amplios de los nifios, Las citadas pruebas eran muy limitantes
porque no permitian indagar finamente el pensamiento del nifio. Por esto, Piaget
hizo uso del método clinico para investigar el desarrollo de la inteligencia por
considerar que era el mds adecuado, toda vez que permitia al nifio exteriorizar
libremente el tipo de estructura cognoscitiva en la que se encontraba para la
resolucién de un problema y permitia al experimentador profundizar en esa
estructura y describirla mds detalladamente. Ello es posible porque el
experimentador sigue cuidadosamente el pensamiento, cosa que era imposible
en una entrevista estructurada (Ginsburg y Opper, 1977).

Piaget utilizé el método clinico con el fin de que los nifios respondieran a
preguntas poco comunes, como por ejemplo: cpor qué existe el dia y la noche?.
Piaget “creyé que el estudio del contenido (del pensamiento) era sélo un
objetivo menor para la psicologia de la inteligencia. Si bien la descripcién de los
contenidos pudieran ser de interés, no alcanza el nicleo del problema y no
explica por qué e! pensamiento asume la forma que suele tomar (...), para Piaget
el objetivo principal de la psicologia de la inteligencia no consiste en la simple
descripcién del contenido del pensamiento, sino de los procesos bdsicos que
subyacen y determinan el contenido” (Ginsburg y Opper 1977, p. 15), como son:
las estructuras hereditarias, la organizacién y la adaptacién, que son procesos
bicldgicos de los que se deriva la inteligencia, es decir, la inteligencia es una
extension de determinadas caracteristicas bicldgicas esenciales, ya que, la
herencia especifica contribuye de alguna forma al desarrollo del
funcionamiento intelectual, ayudando u obstaculizando su desarrollo con el tipo
de estructura neuroldgica y sensorial heredada (dotacién innata) sin embargo,
no por elio es posible explicar el funcionamiento intelectual a partir de la

' S¢ define como contenido del pensamicnio a los datos conductuales observables. (Flavell, 1989),




herencia especifica.

El funcionamiento intelectual heredado, favorece el desarrollo; es la forma
especifica en la que se llevan a cabo los intercambios con el medio y por ello
posibilita la elaboracion de las estructuras intelectuales, que no son heredadas.

Aunque las estructuras intelectuales presentan modificaciones, las
caracteristicas de! funcionamiento intelectual (organizacién y adaptacién)
permanecen invariables a lo largo de nuestra vida, (inveriantes funcionales).

1.2. El pensamiento infantif.

Segun Piaget ([1926] 1978) la cuestién principal que hay que tomar en cuenta
para analizar el pensamiento del nifo, es si la realidad exterior del nifio es tan
objetiva como la de los adultos.

Debido a que el pensamiento del nifio estd gobernado por el egocentrismo -no
porque se engafie a si mismo, sino porque estd centrado en si mismo y le es
dificil ver o tomar en cuenta los puntos de vista de los demds-, ese
pensamiento no es objetivo en las primeras etapas, por emplear modelos
cognoscitivos primitivos para explicar su realidad, basados en la percepcién
-durante los primeros meses-; posteriormente, se emplean modelos
cognoscitivos mds complejos que son comparados con la realidad cada vez que
es posible. No obstante, el hecho de que el nifio vaya construyendo nuevos
modelos cognoscitivos, no implica que deje de utilizar o que desaparezcan los
modelos anteriores, que incluso utiliza para resolver problemas mds complejos
que no puede resolver con sus nuevos modelos,

Cuando el nifio se basa sélo en la percepcién para construir sus modelos aiin no
tiene las estructuras cognoscitivas necesarias para categorizar y, por eso,
percibe los objetos, situaciones y acontecimientos como entidades individuales;
pero a partir de la experiencia y la manipulacién, el nifio va desarrollando
estructuras mds avanzadas que le permiten formar categorias y conceptos. "El
nific no abandona completamente una teoria hasta disponer de otra. Por otra

! Los corchetes se utilizarin para nombrar las primeras ediciones y la fecha siguiente. para nombrar las revisiones
posteriores.




parte, las teorias coexisten y en algunos casos se utiliza una para explicar unos
fendmenos y otra para explicar otros. A medida que vamos planteando
problemas mds complejos, el sujeto se ve a veces obligado a retroceder, a
volver a soluciones mds primitivas que domina mejor y que le van a servir como
punto de partida para realizar nuevos progresos” (Delval, 1994, p. 396).

Las teorfas que el nifio utiliza para explicar la realidad son creaciones suyas, ya
que no podrian ser ensefiadas completamente; sin embargo, no se puede negar
que toma del medio ambiente elementos que le ayudan a construir sus propias
teorias, en adicién a las que ya poseia.

Aln cuando el medio ambiente influya en la construccién de las teorias del nifio
para explicar la realidad no siempre modifica la creencia de! nifio, ya que éste
establece dos explicaciones: una para los fenémenos cotidianos (teorias
creadas por él mismo) y otra para el dmbitoe cientifico (teorias aprendidas y no
siempre entendidas).

Las caracteristicas de las representaciones o modelos de los sujetos, difieren
de las representaciones que tienen de la ciencia, y en el caso de los nifios
difieren de las representaciones de los adultos. Son implicitas porque no estdn
formuladas de una manera completa en algdn sitio, ni siquiera el sujeto o los
sujetos que las utilizan son conscientes de ellas; son incompletas porque no
cubren todos los aspectos de las situaciones, presentan lagunas y fenémenos no
explicados; pueden verse como coherentes o como incoherentes, y son
resistentes al cambio y a la sustitucién. Incluso, la presentacién de
experiencias que van en contra de la teoria o del modelo no son eliminadas y el -
sujeto descuida entonces esa informacién que va en contra de su creencia
ademds, las pruebas en contra no llevan al sujeto a modificar sus ideas, sino a
adaptarlas.

Generalmente suelen describir aspectos patentes o fdcilmente observables de
la realidad, que muchas veces no permiten profundizar en la esencia de los
fendmenos. Estos modelos tienen una relacién con el nivel cognitive del sujeto y
eso explica por qué las representaciones son semejantes en sujetos de la
misma edad y cambian entre sujetos de distintas edades. (Delval, 1994),

El hecho de que el nifio se encuentre en una etapa en la que su pensamiento es
primordialmente de tipo egocéntrico implica que las teorias y los modelos sean
construidos a partir de él y para él, para explicar su propia realidad.




El egocentrismo, segin Piaget “..se caracteriza, en efecto, por una
indiferenciacién entre el sujeto y el mundo exterior, y no por un conocimiento
exacto que el sujeto tuviera de si mismo: lejos de conducir a un esfuerzo de
introspeccidn o de reflexién sobre el yo, el egocentrismo infantil, supone, por
el contrario, ignorancia de la vida interior y deformacién del yo tanto como
ignorancia de las relaciones objetivas y deformacién de las cosas. Del mismo
modo que el nifio presta a los objetos un conjunto de cualidades tomadas de la
accién propia (animismo, artificialismo, finalismo, etc.), igualmente o, mejor
dicho, por ello mismo, materializa su yo'y no concibe su propia actividad mds
que en funcién de estos datos fisicos y e.spacm!es que no disocian nunca de
ellas” (Delval, 1972, p. 43).

En este tipo de pensamiento Piaget plantea tres caracteristicas: (1) que es
precausal porque, en general, el tipo de preguntas que formula el nifio estd en
funcidn de la materia sobre la que versan, de modo que los nifios preguntan por
la causa o el fin; sin embargo, las acciones psicolégicas dan lugar a preguntas
de motivacién, esto es, en busca de una intencién; (2) que no es adecuadamente
comunicable, porque la comprensidn de los nifios depende de la coincidencia con
los intereses de los interlocutores, lo que indica que los nifios fabulan con
mucha facilidad y deforman las relaciones ldgico-causales, de modo que la
secuencia de los sucesos sufre un proceso de yuxtaposicién en donde la
totalidad de la serie se esfuma en una sucesién de afirmaciones fragmentarias
e incoherentes, unidas entre si por la conjuncidn "y". Por otro lado, también se
ha observado que la conjuncién “porque” no sefiala una causa sino un efecto; vy,
3) que es sincrético, porque el razonamiento no es discursivo, al ir de las
premisas a las conclusiones, empleando imdgenes y analogias (Battro, 1969).

El egocentrismo infantil se caracteriza por ser una etapa de real inconsistencia
en el pensamiento del nifio. No permite una reflexion por lo que es imposible
una deduccién espontdnea, y por eso los nifios, aproximadamente hasta los ocho
afios, usan la trasduccidn, es decir, la imposibilided de construir conceptos y
definiciones a no ser por medio del uso. También se caracteriza porque el nifio
estd ligado a lo individual-concreto, ya que pasa de lo singular a lo singular
directamente.

Ei nifio, con este tipo de pensamiento, puede olvidar rdpidamente las razones
que fundamentaban su creencia, de modo que para €l hay muchas realidades
heterogéneas, donde sus opiniones pueden variar sin perturbarlo.




Ademds de esas caracteristicas del pensamiento egocéntrico, Piaget lo en
dividié por su contenido en tres creencias: (1) realismo, que se refiere a que el
nifio atribuye la existencia sustancial a hechos o productes psicolégicos como
pensemientos o suefios, es decir, el nifioc tiende a codificar esos hechos.
También consiste en ignorar la existencia del yo y en tomar la perspectiva
propia por la inmediatamente objetiva y absoluta; el realismo es la ilusién
antropocéntrica, es el finalismo, es decir, hay un dualismo entre lo interno y lo
externo: (2) artificialismo, cuando el nifio cree que los objetos del mundo
exterior han sido creados por el hombre o giran alrededor de las necesidades
humanas; es ese tipo de creencia lo que conduce al nifio a concebir las cosas
como resultade de una fabricacién humana o divina para beneficio del hombre;
(3) animismo, que es cuando el nific otorga a cosas o fendmenos fisicos,
propiedades vitales, conscientes y morales,

1.3. El animismo infantil.

Varios autores (Delval, 1972) utilizaron el término de animismo antes que
Piaget. Gracias a estos trabajos del principio del presente siglo, se recopilé una
gran cantidad de material sobre la tendencia animista en el nifio. Misma que no
fue estudiada de manera sistemdtica sino que sélo fue el producto de
observaciones aisladas.

El animismo, antes de Piaget, ya habia sido utilizado con un enfoque psicolégico
con el fin de establecer paralelismos entre el pensamiento del nifio y el
pensamiento de los miembros de tribus primitivas. A partir de Piaget este -
término se investigé de manera sistemdtica. Para él, el animismo era la
"tendencia que tiene el nific a prestar vida y conciencia a los seres inanimados”
o también "la tendencia a considerar los cuerpos como vivos e intencionados”
(Piaget, citado en Delval, 1972, p. 42).

Piaget creia que el animismo era sélo una parte del sistema tedrico con el que
se explica el pensamiento de! nifio, y no una investigacion aislada del
pensamiento infantil. Por esto, considera que hay cuatro factores que
contribuyen a la aparicién del animismo; dos son de tipo individual y dos de tipo
social. El primero de tipo individual es la indisociacidn de los contenidos de la
conciencia primitiva, ya que las nociones de accidn y de intencién estdn
necesariamente "ligadas, antes de que la disociacién progresiva de las nociones
Hleve al nifio a distinguir acciones intencionadas de las no intencionadas, pues el
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mundo es concebido por la conciencia primitiva como un continue a la vez fisico
y a la vez psiquico” (Piaget {1926] 1978, p. 204). El segundo factor de orden
individual es “la introyeccidn, gracias a la cual el nifio presta a las cosas
determinados sentimientos reciprocos de los que ¢l experimenta con respecto
a ellas” (Piaget [1926] 1978, p. 204).

Piaget ([1926] 1978) plantea también que para poder explicar esos dos
factores es necesario diferenciar el animismo en dos tipos: 1) animismo difuso,
que es cuando los nifios confunden lo vivo de lo inerte es decir cuando no hay
una diferenciacidn entre ambos, debido a la indisociacién; y 2) el sistemdtico,
que es un "conjunto de creencias animistas explicitas™ (p. 204), basadas en la
introyeccidn. Por otro lado, los factores de orden social evitan la desaparicién
del animismo, por los sentimientos de participacién que tiene el nific en su
ambiente social; también influye la necesidad moral que éste recibe de la
educacidn.

Asi como Piaget se interesé por los factores que contribuyen a la aparicién del
animismo, también dio importancia a tres problemas relativos a ese concepto:
el primero es saber si el nifio atribuye o no conciencia e intencionalidad a los
objetos que lo rodean y, en caso afirmativo, en qué medida lo hace; el segundo
es el del sentido que tiene la nocidn de vida para el nifio y el tercero es el tipo
de necesidad que el nifio atribuye a las leyes naturales, si se trata de una
necesidad moral o de un determinismo fisico {Piaget, [1926] 1978).

Debido a que el nifio tiene un pensamiento egocéntrico, le es imposible
diferenciar el mundo fisico del mundo psiquico, Es comin que el nifio dote de
algunas de las caracteristicas de los seres humanos a objetos inanimados,
porque no diferencia su punto de vista del de los demds, es decir, no hay
conciencia de su yo en relacién al mundo externo. El nific extiende su conciencia
al objeto. "Entender cabalmente la realidad supone situarse frente a ella y
tomar conciencia de uno mismo como algo distinto. Mientras no existe esa
diferenciacién, lo que se hace es generalizar el punto de vista propio a toda la
realidad, sin tomar conciencia de la independencia de la realidad exterior”
(Delval, 1994, p. 371).

Al estar inmerso en una confusion entre la realided externa y su realidad
interna, el nifio llega a suponer que un pensamiento, una palabra o una mirada,
pueden modificar la realidad exterior, Con sélo desear algo con mucha fuerza o
con tener la voluntad de que algo se modifique, se modificard, ya que el nifio




cree en la omnipotencia del hombre. ™... el nifio cree en la omnipotencia del
hombre sobre las cosas y el animismo le sirve para explicar la obediencia de las
cosas. Pero aqui sélo puede ser cuestién de una actitud implicita y no de una
creencia reflexiva" (Piaget [1926] 1978, p. 167-168). El nifio extiende su
pensamiento animista a la naturaleza debide a que le atribuye conciencia sélo
para el cumplimiento de sus funciones, pero no le atribuye conciencia similar a
los seres humanos, es decir, no tiene un pensamiento antropomorfista
generalizado.

Piaget investigé el pensamiento animista en los nifios basdndose en la
conciencia prestada a las cosas, a través del método clinico. Después de un
andlisis de las respuestas obtenidas identificé cuatro etapas sucesivas: (1)
todo tiene conciencia (de los 4-6 afios aproximadamente). (2) sélo tienen
conciencia aquellos que presentan movimiento (ya sea inducido o auténomo}, (de
los 6-9 afios aproximadamente), (3) se reserva la conciencia a aquellos que
tienen un movimiento auténomo (de los B-12 afios aproximadamente) y (4) la
conciencia se atribuye sélo a los animales (de los 11-12 afios aproximadamente)
Piaget ([1926] 1978). En la primera etapa no existen explicaciones
sistematizadas, en la sequnda etapa ya existen, pero son implicitas y el nifio no
es consciente de ellas y por lo tanto es incapaz de justificar sus respuestas. En
la tercera etapa el nifio hace conscientes estas sistematizaciones y puede
justificar sus respuestas, aunque lo hace de forma primitiva. Es hasta la cuarta
etapa cuando el nifio ya alcanza la sistematizacién explicita o reflexive, pero es
también en esta etapa cuando el animismo desaparece del pensamiento del nifio.

El orden de aparicion de estas etapas se ve influido por los siguientes
factores: a) sistematizacion: el hecho de que en el nifio se genere la duda ante
problemas que ha resuelto mediante la sistematizacidn implicita leva a que
reflexione sobre estos mismos problemas buscando otras soluciones, que
algunas veces encuentra y otras no, por lo que los nifios recurren otra vez al
animismo; b) adquisicién de conciencia: el nifio aln no es consciente de la
sistematizacion de sus creencias animistas por el desajuste que existe entre
su pensamiento hablado y el implicito. Estas pueden hacerse conscientes a
través del interrogatorio o de manera espontdnea, por lo que el nific aparece
unas veces mds animista que otras: ¢) vocabulario: como la extension del
significado de las palabras es mds estrecha en edades menores, hace que el
animismo sea inconstante; por el contrario, come el significado de ias palabras
es menos estrecho en edades mayores, el animismo puede extenderse o
restringirse,




Piaget cita que el animismo y el concepto de vida son conceptos muy
relacionados, por lo que para el estudio del animismo es necesario estudiar
también el concepto de vida. En éste, los nifios parecen tener sistematizaciones
mds claras, argumentaciones y justificaciones légicas mds ricas, debido a que
este concepto es mds familiar para ellos que los verbos “saber” y "sentir”, los
cuales se refieren al animismo. Para esto, es necesaric preguntar sobre lo que
estd “vivo" y "por qué".

Los resultados obtenidos por Piaget {[1926] 1978) dieron pie a que dividiera la
formacidn del concepto de vida en cuatro etapas: (1). €| nifio considera como
vivo todo lo que tiene una actividad, una funcion o utilidad para el hombre,
porque el pensamiento del nifio es primordialmente antropocéntrico (6-7 afos
aproximadamente); (2). El nifio atribuye vida a cualquier objeto o 'sujeto que
presente movimiento. Se considera como una efapa de transicién (6-9 afios
aproximadamente); (3). El nifio sélo atribuye vida a lo que tiene movimiento
auténomo, a lo que tiene un movimiento inducido, lo ubica como no-vivo (8-11
afos aproximadamente); (4). La vida sélo es atribuida a las plantas y a los
animales (11-12 aflos).

Por todo lo anterior, Piaget concluye que: -El pensamiento animista infanti
parte de la indiferenciacién entre lo vivo y lo inerte. "El animismo infantil (...)
es un dato primitive, y sdélo por diferenciaciones progresivas, va
distinguiéndose la materia inerte de la viva. Actividad y pasividad, movimiento
propio y movimiento adquirido son, @ este respecto, nociones gemelas que el
pensamiento deduce poco a poco de un continuum original, en el cual todo
parece vivo" (Piaget, [1926] 1978, p. 199). - En un inicio, la inercia y la vida son
indiferenciados, también sucede lo mismo con el movimiento espontdneo e
inducido; posteriormente, se da una diferenciacién entre tales movimientos, lo
que supone una actitud de espiritu mds evolucionada. Para poder lograr la
diferenciacién es necesario que el pensamiento del nifio ya no esté gobernado
por el egocentrismo,

Por otro lado, Delval (1972) llevé a cabo una investigacién con base en los
trabajos realizados por Piaget ([1926] 1978), y encontré que la mayoria de las
respuestas dadas por el nifio que parecian manifestaciones de animismo no lo
eran, y que las respuestas que podian considerarse como animistas eran
escasas a partir de la teoria de Piaget, debido a que "...el animismo sélo puede
estudiarse preguntando por la conciencia de las cosas, mientras que la
atribucién de vida a objetos inanimados no es una manifestacién de animismo,
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sino una mala utilizacién de un concepto” (Delval, 1972 p. 276).

En general, los resultados que Delval obtuvo en su investigacion (1972) no
confirman los de Piaget, ya que las caracteristicas que este ultimo dio a cada
una de sus clasificaciones no permiten categorizar de manera inequivoca a un
sujeto, ademds de que Delval considera que el movimiento no es el criterio
fundamental que los sujetos utilizan.

El objetivo de Delval era ver si el animismo constituia realmente una tendencia
del pensamiento infantil durante un determinado periodo o si, por el contrario,
las respuestas aparentemente animistas, podian explicarse de alguna otra
manera sin necesidad de recurrir a la hipétesis de que el nifio tiende a animar
los objetos que lo rodean y la existencia del fendmeno y su cuantia (Delval,
1972). Para investigar este problema utilizé un cuestionario en el que
preguntaba scbre algo vivo y cotidiano, después preguntaba sobre algo no vivo,
alternaba distintas categorias como animales, minerales, plantas, etc. El orden
en que se hicieron las preguntas a cada sujeto varié entre uno y otro, al igual
que los objetos de los que fueron cuestionados. Las preguntas relativas a
conciencia se retomaron para los objetos sobre los que se cuestioné atribucidn
de vida. El objetivo de Delval (1972) a lo largo del interrogatorio era saber si
el sujeto atribuye vida, conciencia o intencionalidad a objetos inanimados y en
qué momento,

El andlisis de los resultados de Delval mostré que en el concepto de vida las
respuestas varian en los objetos que clasifican como vives y los criterios que
utilizan para hacerlo, por lo que el intentar distribuir a los sujetos en grupos, -
de acuerdo con los criterios que utilizan y con la clasificacién realizada con los
objetos, resulta imposible, puesto que el criterio y la clasificacién no siempre
concuerdan, ya que encontré mds de treinta criterios que los nifios utilizaron
para atribuir vida a diversos objetos, entre los que se encuentran: los criterios
antropomdrficos y zoomérficos. "A falta de criterios cientificos para la
diferenciacion entre lo vivo y no vivo, los sujetos en el momento de distinguir
tratan de aplicar al objeto considerado alguna de las caracteristicas que
poseen los animales o los hombres. Si el sujeto encuentra alguna de esas
caracteristicas, por ejemplo, la posesién de rasgos antropomdrficos o
zoomdrficos, o una actividad semejante a la humana, entonces considera que el
objeto esta vivo” (Delval, 1972, pp. 285-286). Ademds de estos, también
encontré los siguientes: realizar una actividad, el movimiento inducido o
autdnomo, ser natural o no estar fabricado, es decir caracteristicas bioldgicas,




"Las caracteristicas biolégicas de los seres vivos, el nacimiento, el crecimiento,
la reproduccidn y la muerte, son utilizados también como criterios por nuestros
sujetos [..] se fornan mds frecuentes entre los sujetos mayores, ademds, en
estos (ltimos se presentan combinados entre si, mientras que los pequefios los
utilizan aisladoes” (Delval, 1972, p. 170).

Delval se percaté de que la mayoria de los criterios aparecen en todas las
edades y de que si los sujetos mayores utilizan mds criterios cientificos no es
peculiar del concepto, sino del desarrollo, por tanto, no es posible distinguir
estadios.

Se observé también que los sujetos tienden a considerar como animados a todo
aquello que presenta una actividad y como las plantas no la presentan, no las
consideran como vivas. La frecuencia de errores con respecto a las plantas es
casi tan grande como el de los ultraobjetos. En lo que se refiere a los estadios
parece que no es posible establecerios o establecer clasificaciones especificas
en el concepto de vida, aunque es probable que puedan distinguirse estadios si
se considera el problema como una cuestién de formacién de conceptos. El
hecho de que los sujetos no atribuyan vida a las plantas tiene (n gran interés
para el estudio del concepto de vida, y ademds, confirma la hipétesis de que no
se trata de tendencias animistas sino de utilizacién correcta o incorrecta de
las notas que definen un concepto. También encontré que de entre los objetos
inanimados aquellos a los que mds les atribuyen vida los nifios son a los
ultraobjetos, y de éstos al sol, aunque cuando se les pide que numeren objetos
vivos no lo incluyen.

Algunos criterios utilizados por los nifios son espontdneos y otros son
aprendidos en la escuela, entre estos existen contradicciones. El nifio trata de
hacer compatibles ambos criterios y utiliza el criterio escolar en los casos en
los que le resulte posible. Si a los nifios se les piden caracteristicas generales
de los seres vivos, enuncian el criterio aprendido en la escuela, pero cuando se
les pide que digan porque estd vivo un objeto determinado, recurren al criterio
que utilizarian independientemente del criterio escolar.

Aunque Piaget [(1926) 1978], consideré el concepto de vida como
complementario del animismo, Delval (1972) no lo considerd asi, ya que
encontré que eso mds bien se debe a la expresidn de las dificultades que
encuentra el sujeto para coordinar la extensién y comprensién de un término,
pues la tendencia animista no aparece. 5i se fratara de un probiema de
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animismo, los objetos inanimados serian considerados como animados, pero no
tendria que pasar lo inverso, sin embargo, los nifios lo hacen con las plantas, ya
gue no tienen caracteristicas antropomérficas o zoomérficas y por el
contrario, los fendmenos naturales y el sol si parecen presentar actividad y es
por eso que les atribuyen vida,

Otro punto para no denominar el concepto de vida como complementario al
animismo, seglin Delval (1972} es que lo que podrian ser respuestas animistas
se consideran como errores de clasificacién. Estos errores de clasificacién
parece que provienen de varias causas, entre las cuales se encuentran que:
muchos sujetos confunden entre el continente y el contenido; ciertas
respuestas indican que lo que proviene de una materia viva esté vivo: la palabra
vivo para muchos sujetos es sindnimo de existir; el movimiento, (algunos
precisan que no es simplemente el movimiento, sino el movimiento propio), etc.

Lo que le interesé a Delval (1972) del animismo no es si los sujetos clasifican
correctamente una serie de objetos como vivos y no vivos, sino si conciben la
naturaleza como dotada de caracteres semejantes a los del yo. Este autor
plantea que si el animismo existe, sélo seria posible encontrarlo a través del
estudio de la atribucién de conciencia. En su investigacién nunca se encontré el
movimiento como un criterio, como Piaget lo planteaba ([1926] 1978), sino que
encontrd en las respuestas que los objetos que no poseen caracteristicas de
los animales y de los hombres no sienten, algunas otras hacian referencia a la
materia de que estaban hechos. También se encontré que el criterio primordial
para sentir o saber era tener ojos.

Al igual que en la atribucién de vida, también hay una frecuencia alta de error
al dotar de conciencia a los ultraobjetos, especialmente al sol y a la luna,
debide a que se encuentran clejados de la experiencia del nifio, encontrdndose
mayor nimero de respuestas de tipo animista.

Por todo lo anterior, Delval (1972) no concuerda completamente con la
clesificacién hecha por Piaget porque considera que ésta es insuficiente y que
es dificil establecer una asociacidn de etapas como él las propone. Las
ambigiiedades de tal clasificacién son tan grandes que cuando se encuentran
casos concretos, la clasificacién resulta inaplicable. Ademds parece como si la
parte relativa a la conciencia Piaget la hubiera sistematizado con base en la de
vida, armando con ellas un paralelismo cuyo criterio es el movimiento, siendo asi
imposible explicarse cuales son las conexiones entre ser consciente y estar en




movimiento.

Para Piaget ([1926] 1978), la nocidn de vida tiene menos extension que la de
conciencia, pero en la investigacién de Delval se encontré que los sujetos estdn
mds avanzados en la atribucién de conciencia que en la de vida.

Debido a lo anterior, Delval (1972) propone una forma distinta a la de Piaget
para clasificar las respuestas dadas por los nifios para el concepto de vida,
agrupdndola no en cuatro estadios como lo planteaba Piaget ([1926] 1978}, sino
en fres grupos:’ 1. atribucién de vida a: seres humanos, animales, ultraobjetos y
objetos; 2. atribucién de vida a: seres humanos, animales y ultraobjetos; 3.
atribucién de vida a: seres humanos y animales.

En la investigacion que realizé Delval con estd agrupacién no se encuentran
regresiones con respecto a la edad de los sujetos. Es importante mencionar
que las plantas quedaron fuera de la agrupacién de Delval debido a que las
respuestas son muy variables,

Asi como Delval no coincidia con la clasificacién de vida de Piaget, tampoco
coincidia con la de conciencia por lo que propone tres grupoes: 1. atribuye
conciencia a: seres humanos, animales, ultracbjetos y objetos: 2. atribuye
conciencia a: seres humanos, animales y ultraobjetos; 3. atribuye conciencia a:
seres humanos y animales,

A partir de lo mencionado anteriormente, Delval concluye que el concepto de
vida y de animismo son dos cosas distintas. "Las preguntas relativas a la
conciencia nos han permitido obtener bastantes respuestas que expresan una
confusién entre el punto de vista del sujeto y del objeto [...] indiferenciacién
entre lo que sucede y el conocimiento que se tiene de ello, y en esto nos parece
que consiste el verdadero animismo” (Delval, 1972, p. 276), y las preguntas
relativas a vida sélo expresan cémo el nifio va formande un concepto.

! “Cyueremos insistir que no se trata de estadios sino tan sélo de grupos en los cuales los sujetos estin colocados por ¢l tipo
de respuesta que dan , pero no se observan progresiones con respecto a la edad.” (Delval, 1972, p. 230}




CAPITULO 2.

2.1. Antecedentes.

Actualmente, las investigaciones de Piaget sobre animismo y concepto de vida
constituyen un punto de referencia obligado para todos los interesados en este
tema. Pero eso no quiere decir que todo el mundo las acepte. Por el contrario,
en los ultimos tiempos ha recibido numerosas criticas que, o bien le reprochan
haber sistematizado en exceso su clasificacion o ponen en duda sus
interpretaciones sobre las respuestas de los nifios.

Los estudios de Piaget ([1926] 1978) sobre concepto de vida y animismo dan
pauta a investigaciones posteriores, algunas de las cuales fueron criticas a
pesar de que la mayoria emplearon métodos piagetianos. Algunas de las criticas
advirtieron sobre la carencia de procedimientos estandarizados y la
consecuente carencia de andlisis cuantitativo de esos datos, Otras criticas
sugieren que Piaget por la naturaleza de sus preguntas podria estar sugiriendo
respuestas a los nifios (por ejemplo: al preguntar "¢Quién puso el sol aqui?”
sugiere que alguien {o puso), también cuestionan que los niveles de pensamiento
animista en nifios mayores pueden haber sido impuestos por Piaget de acuerdo
a sus propios datos.

Varios autores retoman las investigaciones de Piaget, algunos basdndose en el
método piagetiano y otros implementande sus propios métodos, a veces
llegando a diferentes resultados en comparacidn a los obtenidos por Piaget
([1926] 1978). Amen de esto, se analizardn las investigaciones de acuerdo a los
resultados obtenidos en cada una. En primera instancia se analizardn los
trabajos que acepten la existencia de manifestaciones animistas y concepto de
vida y posteriormente los que la nieguen.

Entre los primeros autores que se interesaron en el estudio del animismo
. encontrando resultados similares a Piaget estdn Russell y Dennis (1939),
quienes estandarizaron cuidadosamente los procedimientos utilizados por
Piaget, los objetos especificos en los que se enfocaron las preguntas vy la
interpretacién de respuestas que lleva a la clasificacién dentro de niveles de
desarrollo. Dicha estandarizacién fue rigurosa y se empleo en numerosos
estudios subsecuentes. Obteniendo resultados similares a los de Piaget. En el
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mds bajo nivel no se dio ningun concepto; en el siguiente, la vida fue atribuida a
cosas (tiles o en buenas condiciones; en el posterior, a cosas que se mueven; en
el siguiente, a cosas que exhiben movimiento espontdneo; y en el mds alto nivel
se atribuyd vida sélo a animales y plantas. Se mostré en conclusion que los
rangos de edad atribuidos a los niveles de animismo que planteo Piaget no
fueron precisos. Esto fue importante porque se mostré que todo nifio podia
ser clasificado en cualquiera de los niveles de Piaget, sin distinguir edades.

Bruce (1941), igual que Russel y Dennis, afirma la existencia del animismo y no
coincide en el método empleado por Piaget. Bruce construyd un cuestionario y
encontré que los cuatre niveles de Piaget que describen la evolucién del
concepto de vida fueron fdcilmente reconocidos en un grupo de nifios blancos y
negros en el drea rural del sur de Estados Unidos. Sin embargo, no acepta la
posibilidad de clasificar por edades las respuestas de los sujetos en la misma
categoria, ya que cada rango de edad incluye nifios cuyas respuestas en los
niveles de pensamiento se refieren mds a otros niveles, que al nivel propio de
su edad.

Dennis y Russell (citados en Looft y Bartz, 1969) se interesaron por el
concepto de vida en las tribus Zuni (India) y Hopi (E.U.) encontrando que esos
nifios son retardados en pensamiento animista por una preponderancia de “no
concepto” y obtuvieron conjuntos de respuestas elementales para nifios
menores de trece afios. No obstante, los conceptos de los nifios de las tribus
fueron generalmente del mismo tipo de los que se encontraron en los nifios
blancos. Se concluye asi que si el examen hubiese sido conducido en los idiomas
nativos de los nifios los resultados hubieran sido exactamente los mismos.

Siguiendo la misma linea de investigacién Russell (1940) encontré que el
desarrollo del concepto de animismo fue constante sobre locaciones
geogrdficas y estatus socioeconémicos {urbanos, suburbanos y rurales). No
encontré diferencias evidentes entre sexos, y los mismos niveles y desarrollos
secuenciales aparecen en nifios con alto nivel de inteligencia. También encontré
que el incremento de madurez coincidia con el incremento de edad mental. El
estudio mostré evidencia de la imposibilidad de limitar el rango de edad de los
niveles de Piaget. En otro estudio realizado en el mismo afio, este autor
investigé la atribucién de conocimiento y sentimiento a las cosas, pregunté a los
sujetos si los objetos saben y sienten. Los resultados mostraron que se puede
clasificar a los sujetos en los cuatro estadios descritos por Piaget.



Contrariamente a los descubrimientos de Russell (1940), Klingensmith (1953)
encontré que la mayoria de sus sujetos que sostenian que un objeto inanimado
estaba vivo, no atribuyen “conocimiento” y “sensibilidad” a dicho objeto.
Ademds su grupo sostuve frecuentemente que objetos inanimados vivos tienen
caracteristicas sensoriales y funcionales. Sugirié que una posible razén para
dicha discrepancia es que Russell utilizé la pregunta "¢Por qué?*, para obtener
explicaciones de clasificacién de un objeto como animado o inanimado, y esto
puede ser tendencioso para el nifio. "¢Por qué?”, puede ser interpretado por el
nifio como que eso le pide una justificacién a la categorizacién que él hace. Esta
justificacién inmediata puede provocar en el nifio una respuesta superficial o
inmadura (es decir, animista). Por otro lado, "¢Cémo?”, (utilizado por
Klingensmith) puede indicar al nifio que él debe dar un soporte a su
categorizacidn por pensamientos mds analiticos; por supuesto él puede solicitar
mds tiempo para dar su respuesta y, consecuentemente, ello produce una
explicacién mds madura. También coincide con Piaget al encontrar la presencia
de animismo en sus estudios,

Por su parte, Brown y Donaldson (citados en Bullock, 1985) plantearon que el
nifio utiliza una distincién animista o inanimada para medir otras conductas, lo
que puede ser una diferencia entre la habilidad para distinguir objetos
animados e inanimados y la habilidad para aplicar de manera consistente la
distincidén a todos los objetos del mundo real, o para identificarlo como una
distincién. Esto ha venido a aclarar que si un nifio muestra una competencia
cognitiva particular en algun dominio, depende de un grado considerable en la
complejidad de la tarea a realizar. Estos autores trataron de averiguar las
caracteristicas que los nifios pequefios dan a los objetos con propiedades
animistas y si los nifios se equivocan en sus respuestas es debido a las
caracteristicas de movimiento de los objetos, viendo directamente estimulos y
respuestas que no estdn necesariamente en el proceso de informacidn del nifio.

Bullock (1985) hace una investigacion con filmes para probar las propuestas de
los autores anteriores y comparar el rol de movimiento y las atribuciones de
animacién a objetos, encontrando que no hay diferencia en los juicios de
atribuciéon de animacidén o inanimacidn, ni en la justificacién de estos juicios,
debido tal vez a que los filmes presentaban objetos familiares. Se encontré
relacidn entre la edad, el animismo y el tipo de movimiento.

Por otro iado Massey y Gelman (1988) realizaron una investigacién haciendo la
contraparte de Bullok (1985) utilizando /tems de objetos no conocidos por los
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nifios, como fotografias de mamiferos, no mamiferos, estatuas de animales,
vehiculos con ruedas y miltiples objetos rigidos. Los nifios hicieron
afirmaciones sobre si cada objeto podia ascender y descender de una colina
por si mismo, explicaron sus deducciones, y ocasionalmente respondieron
preguntas sobre si los objetos en cuestién eran vivientes o no. Sus
explicaciones revelaron una tendencia a variar notablemente. Finalmente la
aplicacién espontdnea de etiquetas sugiere que los nifios estaban inclinados a
agrupar y nombrar los objetos no conocidos de manera flexible y sensible y que
sus grupos estaban organizados por jerarquias hasta cierto punto. Los datos
sobre las etiquetas y las explicaciones ofrecieron algunas propuestas de cémo
los nifios son exitosos en su prueba. Primero ellos utilizan el conocimiento que
ya tienen sobre las jerarquias de los objetos animados e inanimados para lograr
una clasificacion de los temas. Sumando estos patrones, dan la impresién de
que los nifios estaban aplicando su conocimiento disponible en una manera de
solucionar un problema para adivinar de la mejor forma la naturaleza de los
objetos y si éste podia moverse por si mismo o no.

El éxito de los nifios en esta prueba no se le puede atribuir a prototipes de
percepcion simple o a reglas que se basan en caracteristicas de la percepcidn.
Es obvio que los nifios utilizaban informacién perceptual ya que los dibujos eran
la dnica fuente de informacidn directa sobre los objetos disponibles. No
obstante, los patrones en sus respuestas no se anteceden por la similitud o no-
similitud perceptiva entre los objetos.

Estos descubrimientos se parecen a los resultades que reportaron Gelman y
Markman (citado en Massey y Gelman, 1988), quienes mostraron que a la edad
de cuatro afios los nifios pueden descartar la similitud perceptual para hacer
inferencias con base en las categorias. En el estudio de Massey y Gelman
(1988) la seleccidn y el uso de informacién perceptual por parte de los nifios
parece ser guiada por su conocimiento conceptual.

Varias fuentes de evidencia marcan la primacia de la psicologia para la causa
del movimiento en la diferenciacidn de los animados-inanimados. La literatura
del desarrotlo estd llena de reportes gue documentan una relacidn firme entre
movimiento y la atribucidn de vida. Richards y Siegles (1986) reportan que: el
movimiento estuvo entre los cinco aspectos mds nombrados de vida para todas
las edades que ellos probaron, incluyendo los adultos. Ademds, en ausencia de
otra informacién sobre algiin objeto desconocido, los adultos eran igual de
capaces que los nifios de sefialar el movimiento como un indicador de vida. Ellos
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igualmente descubrieron que los nifos de cinco afos discriminaban entre
diferentes tipos de movimiento, atribuyende vida dnicamente a objetos con
movimiento propio y no a objetos inanimados.

Otra evidencia de la primacia de la causa de movimiento proviene de estudios
con infantes, que mostraron ser sensibles a patrones de movimiento parecidos
al de los animales y que aparentemente no tienen agente para objetos
inanimados (Golinkoff y Harding, Poulin - Dubois y Schulz, citados en Massey y
Gelman, 1988). Carey (citado en Massey y Gelman, 1988) demostré que las
funciones biolégicas (especialmente aquéllas que comparten tanto los animales
como las plantas, por ejemplo la reproduccién y el crecimiento) apenas juegan
un papel relevante en el pensamiento del nifio durante los afios escolares.
Evidencia relacionada a esto proviene de las explicaciones en el estudio de
Massey y Gelman, (1988) en el cual los nifios frecuentemente mencionaron
partes que permitian el movimiento, el papel de los agentes, el material (todo
esto tiene importancia para el mecanismo del movimiento), pero rara vez
analizaron otras caracteristicas bioldgicas o psicoldgicas.

Massey y Gelman (1988) encuentran que cuando se cuestiona a los nifios sobre
objetos desconocidos y que no han manipulado, no existe un aumento en la
clasificacién de objetos inanimados como animados, por el contrario Berzonsky
(citado en Bullock, 1985) cree que tan sélo la lejania de los objetos provoca que
los nifios den mds respuestas animistas cuando se les cuestiona sobre estos
objetos.

Por otra parte Piaget [(1926) 1978], hace la siguiente observacién: es verdad
que la mayor experiencia es la mds cercana a la realidad, independientemente
del individuo, pues debe tener un sistema de comprensién suficientemente
avanzado que pueda ser modificado para admitir nuevos objetos de asimilacién
que puedan ser acomodados en los lugares correspondientes. La asimilacidn es
un proceso de conservacion; los fenémenos cuyas interpretaciones requieren
una completa reorganizacidn o expansién de la estructura mental existente,
simplemente son incapaces de acomodar y por tanto de asimilar. El
funcionamiento cognitivo de un nifio es susceptible de especificarse de
acuerdo a sus experiencias cotidianas. Ademds se ha encontrado que existe
relacién entre el ambiente y el pensamiento animista, y éste con el marco
famitiar, social y religioso.

Con relacidn a lo anterior, Ezer (Looft y Bartz, 1969) condujo un estudio para
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determinar el efecto de la religidn sobre las explicaciones de los nifios de
relaciones causa-efecto. Encontré que las tres mayores religiones de los
Estados Unidos (protestantismo, catolicismo y judaismo) tienen todas
conceptos animistas y antropomérficos, asf os nifios que tienen una mayor

. formacién religiosa tienden a dar mayor nimero de respuestas precausales que

los nifios agndsticos.

Barret (1996), por su parte, también se enfocé al aspecto religioso al igual que
Ezer, encontrando que el antropomorfismo es una parte integral del
pensamiento religioso. Si fa gente antropomorfiza la personalidad de Dios,
entonces puede ser necesario mds antropomorfismo fundamental para formar
conceptos de Dios. A veces Dios es visto bajo términos naturalistas o humanos,
como si Dios fuera un superhombre; a veces hablar de Dios es evidentemente
antropomdérfico como el decir "Dios nos mira", muchas veces son formas de
asignar propiedades naturales a Dios en nuestro discurso, como decir ‘y
entonces Dios.." le da lugar a un ser atemporal en un marco temporal, Este
lenguaje es generalmente considerado metaférico y el supuesto bdsico para
entender el discurso sobre Dios es ofrecido por la ignorancia de la distancia
ontolégica. En los estudios de Barret (Bickhard 1997) los sujetos mostraron
una tendencia a creer que Dios puede leer mentes, que sabe todo, que puede
realizar multiples actividades mentales a un tiempo, que no necesita sentir, ni
escuchar para recabar informacién sobre el mundo y que tiene caracteres
especiales no-naturales.

Algunos psicélogos asumen que el lenguaje antropomérfico refleja el
mencionado antropomorfismo cognitivo. Freud (Barret, 1996) inicié ésta linea
de pensamiento mds dramdticamente con la sugerencia de que el concepto de
Dios es una proyeccién del padre y que el inicio de la religién es la
"humanizacién de esta naturaleza”. En los estudios de Delval (1972) se
considera el antropomorfismo como un criterio del animismo, ya que es
utilizado en las respuestas de los nifios para dotar de conciencia e
intencionalidad a objetos inanimados.

Russell y Dennis (1939) y Bruce (1941) estdn totalmente de acuerdo en la
existencia y clasificacion del animismo, sin embargo existen autores como
Laurendeau y Pinard (Looft y Bartz, 1969} que no estdn de acuerdo en la
clasificacién; ellos tenian como objetive replicar sistemdticamente los
experimentos piagetianos con estrictos requerimientos metodoldgicos. Antes
de construir y aplicar su propio cuestionario estandarizado, identificaron
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muchas inadecuaciones en el esquema de clasificacién de Piaget. La mayor
critica fue hecha a las preguntas que implicaban respuestas antropomdérficas.
Otra critica fue contra el nimero limitado de niveles del modelo de Piaget. Se
encontré que muchos nifios, de cualquier edad, dan una combinacién de
respuestas, incluyendo movimiento generado y espontdneo, actividad, y
antropomorfismo. Ellos propusieron un nueve esquema para corregir esas
inadecuaciones: El nivel cero estd etiquetado como “incomprension o negacién”
en el cual no fue entendido el sentido de las preguntas; el nivel uno es
“pensamiento animista basodo en utilidad, antropomorfismo, movimiento®, esos
sujetos poseen un criterio imperfecto; el nivel dos es "movimiento auténomo
con algdn pensamiento animista residual®, el cual es esencialmente un nivel de
transicidn; el nivel tres es "desaparicién total de pensamiento animista”, que
corresponde al nivel cuatro de Piaget. Dicho esquema, a juicio de sus creadores
fue una mejor clasificacién de respuestas para los resultados de sus propios
tests. Utilizando un esquema de clasificacién distinto, estos mismos autores,
mencionan que cada nifio puede ser clasificado rdpidamente de acuerdo a su
patrdn de respuesta.

Los niveles cognitivos son esencialmente discontinuos y cualitativamente
distintos, debido a que cada uno representa un estado de equilibrio derivado de
un proceso continuo de ontogénesis. Piaget reconoce que el traslape entre
niveles es importante, pero es mds importante tomar en cuenta el patrén total
de las respuestas infantiles, ya que de aqui se generan las diferencias entre los
niveles.

Por su parte, Kessen (Looft y Bartz, 1969) admitié que no se puede describir el
crecimiento sélo definiendo las etapas; lo que se ha de describir es el proceso
como un todo. No obstante, en defensa del empleo de niveles, Bruner (Looft y
Bartz, 1969} sefialé que las discontinuidades existentes son indiscutibles, y
que es legitimo y necesario notar dichas discontinuidades para explicar
satisfactoriamente el todo. Lo que es claro es que la critica a los niveles se
refiere a la constancia en el orden secuencial de los distintos modos de
pensamiento infantil. Sin embargo, un nimero de investigadores (Looft y Bartz,
1969) encontraron razones para criticar la hipétesis de niveles de animismo
porque se oponen a la nocién de transicién gradual en pensamiento precausal.

Klingberg (1957) también empled (con nifios suizos) un método diferente al

empleado por Piaget, y obtuvo resultados de pensamiento animista. Encontré
que la pregunta "¢Crees que esto estd vivo?" presenté porcentajes mds altos
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de respuestas animistas que la pregunta "¢(Crees que esto tiene vida?“
Concluyd que la palabra "vivo" estd asociada con otros conceptos {por ejemplo:
movimiento, sonido) mds que la palabra vida, que aparece como concepto
abstracto. No obstante, serd mejor estudiado si se cuenta con un andlisis
lingiiistico de ambas palabras. “Vive" y “vida" representan dos distintas
categorias sintdcticas y pueden contener distintos significados para el nifio.
Concluye que no existe un pensamiento predominantemente precausal
(animista) en un nifio, por lo que es preferible aceptar la existencia de un
avance en la diferenciacion de conceptos que una continua acumulacién de
conocimientos de acuerdo a este punto de vista, la diferencia entre adultos y
nifios es puramente cuantitativa. También descubrié la existencia de una
tendencia animista global en muchos nifios. Creia que los nifios pueden parecer
animistas, pero no como Piaget lo entendié. Objetivamente, el desarrollo
mental es mejor visto como una transicién de un estado de total ignorancia a un
estado mds complejo del conocimiente de la realidad.

Jahoda (Looft y Bartz, 1969) condujo una investigacion de nifios escolares
sudafricanos, utilizando procedimientos diferentes al empleado por Piaget. La
incidencia al animismo tendid a ser baja en comparacién con resultados
reportados para otras sociedades semialfabetizadas, pero fue encontrada una
declinacién progresiva de animismo al incrementarse la edad conforme la teoria
piagetiana. No obstante observé que la tesis ofrecida por Klingberg (1957) no
es alternativa a la de Piaget, porque presume la existencia de un estado
indeterminado neutral (estado inicial de ignorancia que ellos utilizan al dar sus
explicaciones). Ese estado neutral e indeterminado no es del todo clare. Una
interpretacién vdlida podria ser que un nifio en tal estado puede responder
igual ante un objeto animado e inanimado.

Como se mencioné al inicié de este capitulo hay algunos autores que apoyan la
concepcién de Piaget sobre el animismo y el concepto de vida, pero también
existen quienes no estdn de acuerdo con esta concepceion.

Qakes (Looft y Bartz 1969) es uno de los autores que refuté la nocién de que
el animismo es caracteristico del pensamiento infantil, debido a que los nifios le
dieron explicaciones fisicas en sus respuestas.

Otro estudio que refuta la concepcién de Piaget es el de Margaret Mead

(Looft y Bartz, 1969) con las tribus Manus, donde encontré que los nifios
manifestaban una tendencia no espontdnea al animismo y respondian
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negativamente a explicaciones basadas en términos animistas. Mead concluyé
que el pensamiento estd determinado por la culture, pero no hay razén para
creer que los métodos piagetianos o de Russell-Dennis no revelen la presencia
de animismo en los nifios Manus, debido a que Mead utilizé métodos distintos.

Otra evidencia contraria a Piaget y Russell son los descubrimientos de Huang y
Lee (1945). En su muestra de nifios chinos encontraron una baja frecuencia en
las respuestas de atribucién de vida a objetos inanimados, y en esos pocos
casos las respuestas animistas aparecieron explicadas por las aparentes
caracteristicas del objete especifico mds que de una tendencia general. Al
igual que Mead, Huang y Lee tampoco usaron procedimientos similares a Piaget
o Russell y Dennis. Huang concluyé que Piaget y otros autores intentaron
establecer la existencia de elaborados sistemas mentales en los nifios que no
existen en realidad. Propusc que el supuesto fenémeno animista podria ser
mejor explicado por un proceso de diferenciacién distinto al de Piaget.
Encontré que es imposible que el nifio proporcione una definicién que pueda ser
aceptada caomo representacién de si mismo. Bajo la apariencia de formas
animistas, Huang niega al pensamiento precausal como tipico universal en nifios.
Se refiere a sus propias investigaciones, de las cuales las instancias del
pensamiento precausal son raras y a veces ambiguas. Sugiere que el animismo
es rdpidamente notorio porque es infrecuente y no escapa a la atencién;
explicaciones fisicas y naturales no son notorias, por eso no podemos decir que
esas explicaciones son animistas, Otro argumento que utilizé para rechazar la
existencia del modo precausal del pensamiento es la inconsistencia en las
respuestas infantiles. Si los nifios tienen un modo general de pensamiento,
entonces ellos atacan de la misma forma todoes los problemas presentando -
respuestas consistentes. La nocidn de grado de familiaridad viene a servir
como un contra-argumento a esa objecidn de inconsistencia. Si un nific es
enfrentado con un problema fdcil, él puede dar respuesta de adulto, no
obstante, para un problema dificil, él regresa a sus viejos argumentos. Es
natural, que el primer objeto del que pierden su cardcter animista es lo que los
nifios ven y tocan frecuentemente. Entonces, la pérdida o persistencia de
respuestas animistas va de acuerdo con los objetos que utilizan
frecuentemente.

En otro estudio, no acorde con el concepto de animismo, Safier (Looft y Bartz,
1969) encuentra relacidn entre el decremento en el animismo y el incremento
en la edad. Encontré que el desarrollo paralelo ocurre en la formacién de
conceptos separados de vida y muerte debido a que en el concepto de vida se
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incluye el atributo de muerte, ya que el hablar de muerte implica que algo
anteriormente estuvo vivo, Por lo que es necesario la comprension de este
término en el nifio para entender el significado general del concepto de vida,
por lo tanto, es de incumbencia citar clgunas investigaciones referentes g este
tema.

Uno de los trabajos respecto a la comprensidn del concepto de muerte en el
nifio es el de Speece y Brent (1984), que deja ver el desarrollo de este
concepto. Incluye tres subconceptos referentes a éste: a) irreversibilidad, b)
no funcionalidad y ¢) universalidad. Tales subconceptos deben estar presentes
al haberse alcanzado la comprensién del concepto de muerte en los nifios. Para
conocer el desarrollo de este concepto, estos autores utilizaron entrevistas y
cuestionarios referentes a las nociones y actitudes frente a la muerte,
encontrando que respecto a la irreversibilidad, algunos nifios insistieron sobre
un cardcter temporal y reversible de la muerte, siendo la causa principal de
esta reversibilidad la medicing, es decir, la muerte es vista como una especie
de enfermedad. Sobre no-funcionalidad, los nifios entienden que la muerte es
una cesacién de las funciones vitales, sin embargo le atribuyen a los muertos la
suspension de habilidades no cognitivas, pero la prevalencia de éstas. En cuanto
a universalidad, aun después de haber entendido la universalidad de la muerte,
los nifios creen que existe una clase especial de personas que no muere, entre
ellos sus maestros y familiares.

La mayoria de las investigaciones no coinciden respecto a la edad de adquisicién
de estos tres conceptos, sin embargo, se acepta que estos tres conceptos son
adquiridos en diferentes momentos, siendo independientes entre si y que el
orden de adquisicién depende del énfasis puesto en cada concepto durante la
educacion del nifio.

Los nifies adquieren la nocién de muerte de forma distinta a la que adquieren
otro tipo de conceptos relacionados con la vida. La mayoria de los autores,
entre ellos Speece y Brent (1984) sugieren que la edad en la que se adquiere la
nocién de muerte depende del desarrollo cognitivo de cada nifie.

Siguiendo con el estudio dei concepto de muerte, Orbach y colaboradores
(1985) buscaron la relacién de la edad, el nivel de ansiedad y el nivel de
cognicién en la determinacién de la maduracién de concepto de muerte en el
nifio, concluyendo que la edad, el nivel de cognicién y de ansiedad influyen en la
adquisicidn del concepto de muerte en el nifio.
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En este estudio se encontré que los nifios adquieren primero el concepto de
muerte en humanos que en animales, lo que contradice los estudios de
Smilansky (Stambrook y Parker, 1987) el cual concluye que cuando los nifios se
enfrentan masivamente a la muerte humana (guerra de Yom Kippur) ejecutan
defensas contra la ansiedad y distorsionan el concepto. Los autores consideran
que los nifios adquieren posteriormente el concepto de muerte en animales
debido a que se identifican mejor con estos, lo cual hace mds significativa y
personal la comprensidn de su muerte que la de los humanos. Es posible una
explicacién en términos del desarrollo cognitive, en donde la vida y la muerte
son dos aspectos del mismo proceso bioldgico comdn para todas las formas de
vida. Asi, mientras un nifio puede comprender este concepto de muerte en un
ejemplo especifico de vida con humanos, él puede tal vez no comprenderlo en
otros ejemplos con animales y plantas, esto reflejaria una falta de comprensién
de un concepto mds amplio de vida, nacimiento, muerte, objetos animados e
inanimados. Este autor define el conocimiento de causalidad como el inicio de la
habilidad para expresar que la cousa de muerte es la edad avanzada y un
minimo de ofras causas. Se produciria una integracién primera de causas
externas, concretas y visibles, posteriormente, se integrarian causas internas
que involucran procesos bioldgicos (tales como envejecimiento). El resultedo
sostiene la hipétesis de que el estudio del desarrollo del concepto de muerte,
¢omo un concepto global es inapropiado. Los subconceptos pueden desarrollarse
diferencialmente y una investigacién de sus desarrollos se estudian por
separado y en relacién uno con otro,

Lansdown y Benjamin (Stambrook y Parker, 1987) investigaron el desarrollo dei
concepto de muerte en nifios a través de una interrogacién sobre la historia de
una  mujer anciana que muere, registrdndose los mismos componentes
utilizados por los sujetos que en el trabajo de Kawe (Stambrook y Parker,
1987): separacién, universalidad, causalidad, irrevocabilidad, apariencia del
cuerpo, insensibilidad del cuerpo. Es razonable asumir que los nifios de 7 y 8
afios tienen mds desarrollado el concepto de muerte, también se considera que
la mayoria de los nifios mds pequefios comprenden o se acercan al significado de
la palabra muerte.

Lazar y Torney-Purta (1991) igual que Smilansky (Stambrook y Parker, 1987)
investigaron el desarrollo de la conceptualizacion de la muerte en nifios,
considerando los subconceptos de irreversibilidad, cesacidn, causalidad e
inevitabilidad. Un nimero mayor de nifios comprende mejor [os subconceptos de
causalidad e inevitabilidad cuando las preguntas son en relacién a humanos y no
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a animales. Alrededor de los 6 y 7 afios de edad, los nifios comprenden el
subconcepto de irreversibilidad. La cesacién es el mds complejo de los
subconceptos, relacionado con la muerte en humanos y animales. Pues es
necesaria la hebilidad del lenguaje para explicarla. Tres de los cuatro
subconceptos fueron mejores para comprenderse en relacidn a la muerte en
humanos. La cesacién es el (nico subconcepto que parece ser comprendido
mejor en relacién a la muerte de animales, tal vez porque los nifios tienen mds
experiencias visuales con la muerte de un animal.

Aunque los nifios tienen limites directos en sus experiencias con la muerte,
integran ideas y experiencias y desarrollan un conocimiento en relacién a los
subconceptos. El mejor camino para medir tales conocimientos es haciendo
preguntas directas que suscitan informacion.

Asi como es necesario tomar en cuenta el concepto de muerte para comprender
el concepto de vida, fambién para comprender el animismo es necesario Tomar
en cuenta el desarrollo de la fantasia del nifio, debido a que ésta influye en las
manifestaciones animistas.

Numerosos estudios tedricos y empiricos se han enfocado a cémo realizan los
individuos el cambio cognitivo de la realidad a la fantasia. Aunque las
caracteristicas del ambiente exterior juegan un papel importante en la
organizacidn inicial del juego fantdstico en los nifios, son los compafieros de
juego los que despiertan y organizan la fantasia, tomando un papel mds bien
activo que reactivo, en un fendmeno que debe considerarse como un proceso
por parte de los integrantes del juego, segin Bales (Schempp, 1977).

Fein (Schempp, 1977} enfatiza el papel que los nifios juegan para realizar la
transformacién o transformaciones necesarias para conseguir el efecto de la
composicién fantdstica, esto es, la transformacién a través de la sustitucion de
un objeto por otro, transformaciones a través de la animacién de objetos
inanimados. Este autor define la animacién como: la atribucidn de
caracteristicas humanas, caracteristicas de vida o funciones a objetos
inanimados. Por ejemplo: Susan y Nancy juegan con los cubes; cuando Nancy
coloca un cubo encima de otro, ella dice "Charlie Brown, permanece ahi arriba”.
Ella repite persuadiendo “Charlie Brown, permanece ahi arriba”, “si no se te va
a golpear" agrega Susan al cubo. La cualidad que se le atribuye al cubo de
madera es la habilidad de comprender lo que se exige y las amenazas de
castigo hechas por los nifios.
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Las iniciaciones de la fantasia se caracterizan por los atributos que el nifio da
al objeto referido. La investigacién de Schempp (1977) se dio a partir de un
interés en el cambio de la realidad a la fantasia que es tan comin en el juego
diario de los nifios mds pequefios, visualizdndolo como un fenémeno iniciado en
la mente, y no como uno evocado por un estimulo. Por esta razén la clasificacién
que se desarrollé no refleja las caracteristicas del terreno estimulante, sino la
actividad cognitiva de los nifios quienes por modos variados de transformacidn
consiguen el cambio de la realidad a la fantasia en el transcurse de su juego.

Aungue en los trabajos de Piaget no se tomd en cuenta el concepto de muerte y
la fantasia para explicar las manifestaciones de animismo y concepto de vida,
nosotros consideramos que hay una relacién entre estos puesto que, como ya se
menciond anteriormente, la vida siempre implica muerte porque estdn
vinculados bioldgicamente. Por otro lado, el desarrollo de la fantasia también
se creyé necesario para la explicacién del animismo, porque ésta gobierna el
pensamiento del nific en edades tempranas y puede ser una de las causas que
favorecen el aumento de manifestaciones animistas.

Sin negar que la teoria de Piaget, como cualquier otra teoria cientifica,
necesita ser revisada y perfeccionada, hay que reconocer que las propuestas
alternativas sélo suelen referirse a aspectos parciales de cémo se produce y
modifica el conocimiento, por lo que resultan mucho menos completas que la
posicidn de Piaget y tienen menos poder explicativo.

La teoria del animismo y del concepto de vida planteada por Piaget y revisada
por muchos autores, nos sirve para interpretarla y revisarla. De acuerdo con -
ella, es conveniente examinar cudles son los aspectos esenciales de ésta, su
nicleo y los aspectos de los que se puede prescindir sin que la teoria se
modifique, para poder evaluar asi su capacidad explicativa.

El aspecto esencial de esta teoria es el constructivismo. Esta posicién permite
dar cuenta de muchos aspectos de la formacién y cambio en el conocimiento del
nifio, y sobre todo puede ser extendida a la explicacién de los aspectos del
animismo y del concepto de vida, abordados por Piaget.
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CAPITULO 3.

3.1, Justificacién y planteamiento del problema.

La existencia del pensamiento animista es sumamente conocida y ello se debe a
que Piaget fue el primero en realizar investigaciones al respecto. Se refirié al
animismo como Ja tendencia de los nifios a considerar objetos como vivos y
conscientes. Su concepcidn primaria fue lo que podria ser |lamado el desarrollo
del concepto de vida, observando que el nifio tiende a atribuir vida a los
objetos inanimados con frecuencia decreciente. E! nifio eventualmente va
alcanzando un estado cognoscitivo mayor en el cual la vida se atribuye sélo a lo
que estd vivo,

Tomando en cuenta que para Piaget el animismo y el concepto de vida son
nociones que se basan en las estructuras cognoscitivas desarrolladas mediante
un proceso de construccién activa en el cual, el nifio, basdndose en la
interaccién con los objetos, va formando estructuras mds claras vy
diferenciadas con las que construye representaciones de la realidad de
acuerdo con su edad y su estructura cognoscitiva, la presente investigacion se
llevard a cabo con base en esta teoria.

El que Piaget haya recurride a un término que ya tenia un significado distinto
(animismo), ha dado origen a una serie de malos entendidos que adn no se han
disipado por completo, por ejemplo no hay una diferenciacién clara de los
criterios del pensamiento animista infantil y los criterios del concepto de vida.

Asi esta investigacién pretende aporta datos sobre el proceso del
pensamiento del nifio, tomando como base el desarrollo de los conceptos de
vida y animismo aportan informacién sobre la estructura cognitiva de los
mismos ya que de estd forma se realizard la presente investigacidn para
corroborar si existen o no diferencias entre los criterios del concepto de vida
y de animismo, debido a que Delval (1972) pone en tela de juicio las categorias
del animismo establecidas por Piaget, ya que las considera arbitrarias y no
generalizables, y que la clasificacién de las respuestas son muy forzadas, que
no tienen criterios especificos para cada estadio y que el animismo encontrado
por Piaget se ha utilizado como un término erréneo de lo que es puramente una
mala formacién del concepto de vida, encontrande que el verdadero animismo
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se encuentra preguntando a los nifios sobre la conciencia y la intencionalidad
atribuida a sujetos o a objetos.

En funcion de lo anterior el objetivo de la presente investigacién fue retomar
esta problemdtica con el fin de tratar de establecer las diferencias entre los
criterios especificos del pensamiento animista infantil y los criterios del
concepto de vida en los diferentes periodos del desarrollo, es decir, dilucidar

ccudles son los criterios mds utilizados en los que se basen los niflos para
atribuir vida y cudles los criterios para otorgar a las cosas fisicas propiedades
vitales conscientes y morales, a lo largo de cada periodo de desarrollo?.

Lo que implica:

1. Ubicar los criterios especificos del animismo utilizados por los nifios.

2. Ubicar los criterios especificos del concepto de vida utilizados por
los nifios.

3. Determinar si existen diferencias entre los criterios especificos del
animismo y el concepto de vida.

4. Determinar si el periodo de desarrollo modifica los criterios
especificos del animismo.

5. Determinar si el periodo de desarrollo modifica los criterios
especificos del concepto de vida.

3.2. Hipétesis

3.2.1Hipotesis del andlisis cualitativo.

La hipétesis primordial de esta investigacion fue que las frecuencias de
respuestas interpretadas en porcentajes de los criterios utilizados por el nifio
en el concepto de vida y animismo permitieron inferir el nivel de su estructura
cognoscitiva, indicando que los criterios utilizados disminuyan y se unifiquen
conforme sus esquemas cognitivos sean mds complejos, es decir, fomando en
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cuenta el periodo de desarrollo en el que se encuentren, seqgin Piaget, Dentro
de ésta se implican otras especificas:

1. El porcentaje de criterios utilizados para dotar de animismo a los
objetos disminuirdn de acuerdo con el avance en las etapas del desarrollo,
propuestas por Piaget.

2. El porcentaje de criterios utilizados para el concepto de vida
* disminuirdn de acuerdo con el avance en las etapas del desarrollo, propuestas
por Piaget. '

3. Los criterios utilizados para el concepto de vida serdn cada vez mds -
correctos (criterios cientificos-bicldgicos) de acuerdo con el avance en las

etapas del desarrollo, propuestas por Piaget.

4. La atribucion de vida serd cada vez mds precisa de acuerdo con el
avance en las etapas del desarrollo, propuestas por Piaget,

5. La atfribucién de animismo serd cada vez mds precisa de acuerdo con
el avance en las etapas del desarrollo, propuestas por Piaget.

3.2.2. Hipdtesis cuantitativa.

H1. Existen diferencias estadisticamente significativas en los criterios
correspondientes al animismo y al concepto de vida dependiendo del periodo de
desarrollo en el que se encuentren los nifios.

HO. No existen diferencias estadisticamente significativas en los criterios

correspondientes al animismo y al concepto de vida dependiendo del periodo de
desarrollo en el que se encuentren los nifios.

3.3. Definicion de variables.

3.3.1. Variable independiente.
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Definicion conceptual.

Periodo del desarrollo: diferencias en la estructura del pensamiento y no en el
contenido de éste. Estas diferencias, no se deben Gnicamente a un incremento
de conocimientos.

Definicién operdcional.

Periodo del desarrolfo: Cambios cualitativos que se dan en la estructura
cognoscitiva en los nifios, fomando en cuenta los rangos de edad establecidos
por Piaget.

3.3.2. Variable dependiente.

Definicion conceptual.

Anitismo: caracteristica del pensamiento infantil derivada del egocentrismo, o
casi coincidente con él, que consiste en una indiferenciacién entre el sujeto y el
objeto, atribuyéndole a este dltimo la capacndad de sentir, o de saber, que de
hecho sdlo posee el sujeto.

Vida: un sujeto puede clasificar como vivo a un objeto inanimado, pero esto no
supone que le esté atribuyendo los caracteres de las cosas vivas, sino que
puede deber a un concepto de “ser vivo" mal elaborado.

Definicidn operacional.

Animisme: Cuando el nifio atribuye conciencia y/o intencionalidad a los objetos,
respondiende de la siguiente manera: “él sabe”, "él se da cuenta®, “él quiere
hacerlo” "él lo hace a propdsito”, "él elige” y “él decide”.

Vida: Cuando el nifio acepta que algo estd vivo ya sea por caracteristicas
externas o internas, propias o no.

3.4, Instrumento.

Se utilizé el método clinico piagetiano que consta de una entrevista
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semiestructurada que partié de las respuestas dadas por los nifios sobre 2
rubros de interés para esta investigacidn: a) respecto al pensamiento animista
abarcande los conceptos de conciencia e intencionalidad y b) respecto al
concepto de vida. Abordando 6 temas: seres humanos, animales, plantas,
ultraobjetos, parte del cuerpo y algun objeto.(véase el ANEXO 1).

3.5. Método.

351, Sujetos:

Se seleccioné de manera intencional, no-probabilistica, por cuota, a 42 sujetos
que abarcaron 7 edades (de 6 a 12 afios, trabajando con 6 de cada rango de
edad), de sexo femenino pertenecientes al Instituto Clara Moreno y Miramén,
que consta de los niveles de preescolar y primaria.

3.5.2. Procedimiento.

Se solicité a los autoridades del colegio Clara Moreno y Miramén un permiso
para trabajar con las nifias, explicdndoles brevemente lo que se pretendia
hacer; para ello, nos facilitaron el cubiculo perteneciente al drea de psicologia,
el cual es amplio y aislado, consta de una mesa grande y buena iluminacién,

Se solicité a la profesora correspondiente la salida de cada una de las nifias
seleccionadas para el estudio y se le pregunté a cada nifia si deseaba trabajar
con nosotros, explicdndoles brevemente en que consistia el trabajo.

Posteriormente un experimentador Hevéd a cada sujeto al cubiculo de psicologia,
en el cual se le entrevisté de manera individual, con base en el cuestionario
(véase el ANEXO 1).

Antes de iniciar la entrevista se hizo un breve raportt y se le especificé a la
nifia que se tomaria nota de toda la entrevista,

En el transcurso de la entrevista estuvieron presentes tres

experimentadores: uno fungié como observador, otro como secretario, y el
restante como entrevistador, quien dirigié la entrevista iniciando con la

35



siguiente pregunta “"<Qué cosas crees que estdn vivas?”, generando asi la
respuesta de la nifla y tomando como punto de partida ésta para continuar la
entrevista. En el caso de que la nifia no respondiera o que contestara “no sé*
se le sugirieron algunos objetos, con el fin de que ella pudiera responder si
estaban vivos o no.

Al terminar la sesién que durd entre 60 y 90 minutos se agradecié a la nifia
su ayuda y se le regresé a su salén de clases, previa despedida.

3.5.3. Procedimiento para recabar los datos.

3.5.3.1. Procedimiento para recabar los datos a nivel cualitativo,

Para analizar las respuestas de los nifios a nivel cualitativo se emplearon 3

niveles de respuesta con base en los periodo del desarrollo propuestos por
Piaget:

NIVEL 0.
Sin respuesta. Correspondiente al periodo senscriomotor.

NIVEL 1.

Dentro de este nivel se clasificardn las respuestas cuyo contenido se
refirieron a influencias externas y caracteristicas percibidas de manera
inmediata como: deidad ("Dios”, “dngeles”, "etc.”), madre naturaleza ( " no fue
creado por el hombre®, “es natural”, "etc.}, creacion humana ("el hombre lo
hiza", "etc."), movimiento inducido (*lo empujan”, "lo manejan”, “etc."}), érganos
externos ("pelo”, “manos”, “hojas”, “rayos de sol”, “llantas®, “etc.").

Correspondiente al periodo preoperacional.

NIVEL 2.

En este nivel los nifios utilizan elementos propios del objeto para dotar de vida,
conciencia e intencionalidad: movimiento auténomo ("se mueve solo”, “nadie lo
mueve”, "etc.”), actividad ("alumbra”, “corre”, “corre”, "ve", "oye", "siente”,
“etc.”), drganos internos (“corazén”, ‘“estdmage”, ‘“venas’, ‘etc.”).
Correspondiente al periodo de las operaciones concretas.
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NIVEL 3.

Este incluyé procesos internos explicados a nivel de: procesos mecdnicos
("analogias”, “una licuadora que muele la comida®, etc.} para explicar funciones
orgdnicas; y explicaciones a nivel de procesos biolégicos (“funcicnes orgdnicas
a nivel quimico”, "el estémago suelta un liquido que deshace la comida y de ahi
se extraen los nutrientes”), provocando transformaciones que el organismo
genera. Correspondiente al pericdo de las operaciones formales.

3.5.3.2. Procedimiento para recabar datos a nivel cuantitativo.

Los resultados obtenidos se analizaron de manera general de acuerdo a dos
categorias: vida y animismo.

A) vida, compuesta por 5 niveles de clasificacidn:

0= Nada, sin respuesta.

1= Vivo, coche y/o parte del cuerpo.

2= Seres humanos, animales y/o parte del cuerpo.
3= Vivo y ultraob jetos.

4= Seres humanos y animales.

5= Vivo. (véase ANEXO 2).

B) animismo dividido en dos rubros: conciencia e intencionalidad, compuestos
por 6 niveles de clasificacién cada uno:

0= Nada, sin respuesta.

1= Vivo, coche y/o parte del cuerpo.

2= Vivo y ultraobjetos.

3= Seres humanos, animales y ultraobjetos.
4= Vivo,

5= Seres humanos y animales.

6= Seres humanos. (véase ANEXO 3).

Estos mismos resultados se analizaron también de manera mds especifica de
acuerdo a dos categorias: vida y animismo.
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A) vida, compuesta por 8 criterios:

0= Nada, sin respuesta.

1= Deidad o madre naturaleza.

2= Movimiento indiferenciado.
Actividad,

4= Movimiento auténomo.

5= Organo externo.

6= Organo interno,

7= Proceso mecénico.

8= Proceso bioldgico. (véase ANEXO 4).

(75
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B) animismo dividide en dos rubros: conciencia e intencionalidad, compuestos
por 6 criterios cada uno:

0= Nada, sin respuesta.

1= Vida.

2= Sentidos, actividad y/u dérgano externo.
3= Organo interno.

4= Proceso mecdnico.

5z Proceso intangible. (véase ANEXO 5)

Ya definidas las categorias con las cuales se evaluaron las respuestas de los
nifios, se procedié a codificar los datos otorgados a cada variable con un
nimero para ser identificadas y calificadas. Cada entrevista fue calificada por’
dos investigadores, buscando con eso un control en el andlisis de los datos.

3.6. Seleccidn y organizacidn de los grupos a estudiar,

Los sujetos que se estudiaron fueron agrupados en tres grupos de acuerdo a
los siguientes criterios.

Se agruparon a los sujetos en tres grupos que representan tres de los periodos
de desarrollo descritos por Piaget (Piaget e Inhelder (1975): fase
preoperacional (de los 6 a los 7 afios), periodo de las operaciones concretas
(de los 8 afos a los 10 afies) y, por dltimo, periodo de las operaciones légico-
formales (de los 11 a los 12 afios), con el fin de ajustar las respuestas de los
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sujetos al marco tedrico piagetiano y, con ello, interpretarlas como
pertenecientes a uno u otro nivel de desarrollo. Asi, el Grupo 1 (sujetos que
dieron explicaciones a nivel 1) representé la fase preoperacional; el Grupo 2
(sujetos que dieron explicaciones a nivel 2) representé el periodo de las
operaciones concretas y, el Grupo 3 (sujetos que dieron explicaciones a nivel
3). el periodo de las operaciones I8gico-formales.

Un agrupamiento de esta naturaleza permite seguir el proceso de construccién
a lo largo del tiempo (orden de secuencia), a la vez que distingue las
diferencias tanto cuantitativas como cualitativas dadas entre los grupos y, con
ello, derivar las diferencias entre las respuestas que dieron los grupos como
pertenecientes a una u otra estructura de pensamiento.

Importante asimismo para el andlisis de los resultados fue e! hecho de que,
como se observd, el agrupamiento que se realizé en este estudio no abarcd
todas las edades representadas en cada uno de los periodos; es decir, el Grupo
1, abared el fin de la fase preoperacional, mientras que el Grupo 2, abarcs
todas las edades pertenecientes al periodo de las operaciones concretas y, el
Grupo 3, abarcé sélo el inicié de las operaciones légico-formales. Lo cual, sin
embargo, siguié siendo importante para andlizar el orden de secuencia en el
desarrollo tanto del concepto de vida como del animismo.
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CAPITULO 4.

ANALISIS DE RESULTADOS.

4.1, Andlisis de resultados a nivel cualitative.

Para el andlisis de los resultados se obtuvieron los porcentajes de frecuencia
tanto de los criterios utilizados para otorgar vida, conciencia e intencionalidad
como del nimero de sujetos pertenecientes a cada nivel.

Las respuestas dadas por los sujetos a la entrevista fueron analizadas segtin
las dos categorias anteriormente mencionadas: vida y animismo, este Gltimo
dividido en conciencia e intencionalidad, las cuales se describen a continuacién:

4.11. Vida.

Esta categoria estd compuesta por 4 niveles de respuesta, los cuales van desde
el nivel 0, ausencia de respuesta, hasta el nivel 3, proceso mecdnico y biolégico-
intangible. La atribucién de vida a los diferentes elementos ya mencionados
[seres humanos (S.H.), animales (anim.), plantas (plant.), ultraobjetos (ultra.),
coche y parte del cuerpo (P.C.)] y los criterios dados por los sujetos fueron
ubicados en alguno de estos niveles, observdndose que los sujetos del nivel 1
mostraron una incidencia mayor en la atribucién de vida a los ultraobjetos, en
el nivel 2 se observé un aumento de porcentaje en la atribucién de vida a este
elemento. Contrariamente a esto en el nivel 3 se observé una negacién absoluta
de vida a dicho elemento.

Al atribuir vida a los ultraobjetos en el nivel 1, los sujetos utilizaron los
criterios de deidad y/o naturaleza y érganc externo, sobresaliendo el primer
criterio mencionado y no presentdndose ningln caso de atribucién de vida a
este elemento por movimiento indiferenciado. En el nivel 2 los criterios mds
utilizados para atribuir vida a este elemento es la actividad, (presentando la
mayor frecuencia) y el movimiento auténomo; érgane interno no aparece como
criterio para atribuir vida en este nivel.
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En el nivel 1 se encontraron respuestas que atribuian vida a los ultracbjetos
por influencias externas y por caracteristicas perceptuales, tal es el caso de:

Vania (7:5)"- ¢Cémo sabes que el sol estd vivo? -porque brilla mucho y por que a
veces Yyo veo que no tiene pelo (rie)- ¢Porqué estd vivo el sol? -no me acuerdo.-
¢Qué te imaginas? -por que brilla mucho.- ¢Todo lo que brilla estd vive? -si.-
<Un foco brilla? -si.- ¢Estd vivo? -no, por que no tiene ojos.- ¢El sol tiene ojos?
-no, pero lo hizo Dios. -¢Alguien hizo al foco?- si- {Quién hizo al foco? -
nosotros.- ¢Todo lo que hace Dios estd vivo? -si*,

A pesar de que Vania pareciera basarse en primera instancia en una actividad
para dotar de vida al sol, al cuestionarle esta respuesta con la pregunta sobre
el foco, no encuentra argumento para sostener su respuesta por lo que recurre
a una explicacién mds arcaica como es el hecho de basar la vida del sol en Dios.

Estefani (10;6) "- {Cdmo sabes que el sol estd vivo? - porque alumbra, - ¢Sdlo
por alumbrar estd vivo? - si. - ¢Un foco alumbra? - si, - ¢Estd vive? - no. - ¢Por
qué si un foco y el sol alumbran, el sol estd vivo y el foco no? - sélo el sol estd
vivo porque no se apaga, nada mds por la noche.- ¢Se apaga? - no, el mundo gira.
- ¢5i no se apaga el sol por qué estd vivo? -porque siempre estd prendido. -
Entonces, <por qué en la noche no alumbra? - porque el mundo gira.- ¢Si
dejamos un foco prendido todo el tiempo estaria vivo? - no. - ¢Por qué? -
porque el sol hace crecer a las plantas y el foco no, el foco se funde®.

Aqui es claro observar que Estefani basa su respuesta en una actividad y al
contrario que Vania, al cuestionar su respuesta con la pregunta sobre el foco,
ella, si encuentra, argumentos para sostener su explicacién, sin embargo, la
actividad en la que se basa para dotar de vida al sol debe ser permanente y
beneficiar a la naturaleza.

Se puede observar que independientemente del periodo del desarrollo los
sujetos atribuyen vida a los ultraobjetos, adn cuando en el nivel 1 se habia
equiparado con el periodo preoperacional (6-7.11 afios de edad) se observa que
este nivel no es caracteristico de ese periodo del desarrollo, sino que puede
extenderse a periodos mds avanzados, como es el caso ya mencionado de
Estefani (periodo de operaciones concretas), sin embargo, esto no es muy
frecuente. El nivel 2 abarca los tres periodos del desarrollo, sin embargo
conforme aumenta la complejidad de la estructura cognitiva, la atribucién de
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vida a ultracbjetos disminuye, es decir, el porcentaje de frecuencia en sujetos
de operaciones concretas y formales es menor en comparacién al periodo

preoperacional; la mayoria de los sujetos que atribuyen vida se ubican en este
nivel.

También es importante mencionar el coche que mostré una frecuencia un poco
mds baja que los ultraobjetos en el nivel 1, en el nivel 2 su frecuencia decrece
hasta llegar a desaparecer en el nivel 3. Con esto se puede observar que a
mayor edad menor atribucién de vida al coche.

Al atribuir vida af coche, en el nivel 1 los sujetos utilizaron los criterios de
deidad, érgano externo y movimiento indiferenciado con un minime de
diferencia entre los porcentajes de estos. Como ya se mencioné la atribucidn
de vida al coche en el nivel 2 es escasa y por lo tanto la frecuencia de los
criterios también es minima, aun cuando aparece la actividad y e! movimiento
auténomo como causantes de vida. Al igual que en los ultraobjetos; la atribucién
de vida al coche no se da a nivel 3, lo que nos lleva a suponer que la atribucién
de vida para el coche se da por caracteristicas perceptuales y acciones
intrinsecas. Esto puede observarse en:

Guadalupe (6:1) - ¢Como sabes que un coche estd vive?- porque lo van haciendo
con el material que necesitan, primero hacen un dibujo y luego lo pueden hacer
mds fdcil.- ¢Sélo porque lo van haciendo de material estd vivo?- y porque lo
mane jamos nosotros.- CAunqgue lo manejemos nosotros estd vivo?- si.

Guadalupe se ubica en el nivel 1 porque aunque no atribuye vida al coche por -

deidad lo hace por algo similar como es el hecho de ser construido por el
hombre, sin embargo estos 2 criterios son tomados como uno debido a que
ambos son parte de! artificialismo. Por otro lado, también ytiliza el movimiento
indiferenciade para dotar de vida al coche porque aunque el movimiento sea
causado por un estimulo externo, no es suficiente para no dotarlo de vida; cosa
contraria pasa con:

Ma. Elena (10:6) - <Cémo sabes que el coche estd vivo?- porque se mueve.- ¢Se
mueve solo? - si, cuando lo prendes. - ¢Y cuando no estd prendido se mueve? -
no.- ¢Estd vivo cuando no estd prendido? - si.- ¢Cémo sabes, si no se mueve? -
porque si estuviera muerto ya no se volveria a prender.

En este caso Ma. Elena se basa en el movimiento auténomo para dotar de vida
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al coche por lo que es ubicada en el nivel 2, pues aunque este tipo de
movimiento no es real en él, ella lo percibe como tal.

La mayoria de los sujetos (aunque siendo un porcentaje pequefio) se ubican en
el nivel 1 abarcando el periodo preoperacional, los restantes se ubican en el
nivel 2 abarcando los periodos preoperacional y operaciones concretas, siendo
un porcentaje menor que en el nivel 1, El caso de Ma. Elena (10,6) es, un caso,
atipico considerando que es sélo ella la que atribuye vida al coche en edades
por arriba de los 7 afios.

Las plantas son un elemento que causa conflicto en los niflos, pero
primordialmente en los pequefios, debido a una confusidn opuesta a los
elementos anteriores ya que los sujetos, niegan vida a algo vivo. En el nivel 1 la
frecuencia es menor en comparacidn a los otros niveles, es decir el porcentaje
de frecuencia va aumentando conforme aumenta el nivel y por lo tanto, la
negacidn de vida a las plantas va disminuyende.

En el nivel 1 son pocos los sujetos que utilizaron criterios de este nivel para
dotar de vida a las plantas y cuando lo hacieron emplearon los de deidad y
érgano externo. En el nivel 2 el porcentaje de frecuencia aumentd
principalmente a través del criterio de actividad disminuyendo notablemente
en los otros dos. Por dltimo en el nivel 3 se encuentrd que el porcentaje de
frecuencia en la atribucidn de vida en las plantas es el més alto en comparacién
con los anteriores niveles y que los argumentos se hacen con base en procesos
mecdnicos.

Luisa Ma. (8). "- ¢ Cémo sabes que las plantas estdn vivas?-...- ¢Qué ves en
ellas para saber que estdn vivas? -son de la naturaleza.- ¢Y qué tiene la
naturaleza para que algunas plantas estén vivas? -agua.- <Por qué sélo algunas
plantas estdn vivas? -porque a las que no les echan agua se mueren.- ¢Alguna
vez esas estuvieron vivas? -si.- (Cémo sabes que ahora ya no estdn vivas? -
porque estdn secas y ya nho se ven verdes.- ¢Todo lo que es de la naturaleza
estd vivo? -si.- ¢Por qué? -porque tiene agua”.

Este caso es un claro ejemplo del nivel 1, donde se observé que Luisa al no
poder dar un argumento que le quede claro baja de un nivel 2 con el que habia

dado todas las demds respuestas, para ubicarse en el nivel 1 sélo en las plantas.

Adriana (9:6) "- ¢Como sabes que las plantas estdn vivas? -porque cuando las
maltratamos sienten.- ¢ Cémo crees que sienten? -porque cuando les jalas una
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de sus hojas, es como si nos jalaran el cabello.- ¢Dénde sienten cuando les
jalas una de sus hojas? - en sus ramas. - ¢<Cémo sabes que sienten cuando las
jalas? - porque les duele. -¢Cémo sabes que les duele? - porque cuando las Jjalas
les sale como agiiita blanca.- ¢Por qué les sale esa agiiita blanca? - porque les
duele. - ¢Qué le pasa a esa agiiita blanca cuando les duele? - les sale. - ¢Cémo
sabes que cuando les sale el agiiita blanca les esté doliendo? - porque es como
si lloraran.- ¢Lloran cuando les duele? - si.- ¢Sabes que las planta estdn vivas
por alguna otra cosa aparte de sentir? - no".

En este caso Adriana parece poder sostener sus argumentos, incluso con las
plantas a nivel 2, ain cuando no emplea el mismo criterio para los otros
elementos lo que no sucede con Luisa (8) que como ya se menciond en las
plantas regresa a nivel 1.

Angélica (9.7} " - ¢Como sabes que las plantas estdn vivas? - porque crecen y
tienen hijos igual que las mamds. - ¢Todo lo que crece estd vivo? - si, - ¢Todo lo
vivo crece? - si. - ¢Por qué crecen las plantas? - porque les echan agua. - ¢Para
qué les sirve el agua? - es como nuestra comida. - ¢Qué hace la comida en
nosotros? - nos ayuda a crecer. - (Qué hace la comida en nosotros y el agua en
la planta para ayudarnos a crecer? - se guarda en nosotros.- ¢Dénde se guarda?
- en los huesos. - ¢Las plantas tienen huesos? - no, - Entonces, ¢dénde guardan
la comida? - en sus ramas. - ¢Qué hace la comida en nuestros huesos? - los
hace crecer. - ¢Como los hace crecer? - porque se llenan y se tienen que
estirar. - ¢Nunca dejan de estirarse? - no, - Entonces, c¢siempre sigues
creciendo? - si- ¢Y llegarias a ser un gigante? - no (rie) - ¢Por qué? - porque
sélo creces en poquito, en poquito, en poquite. - ¢Cémo llega la comida a los’
huesos? -por un hoyito que tienen ellos. - ¢En dénde estd el hoyito? - en
cualquier lugar del hueso. - ¢Cémo llega la comida a ese hoyito? - por unas
venas que estdn pegadas en el estémage y que llegan a los huesos, a todos”.

Angélica es representante de la mayoria de los sujetos que caen en el nivel 3
por proceso mecdnico debido a que la gran mayoria de los sujetos lo hacen para
explicar el crecimiento de las plantas, y sélo pocos sujetos utilizan este
criterio para explicar otros fendmenos como la produccién de oxigeno, entre
otros.

Algunos sujetos pertenecientes a los periodos preoperacional y concreto son

los que se ubican en el nivel 1, siendo esta frecuencia baja en comparacién con
los otros 2 niveles. En el nivel 2 se ubican nifios en periodos preoperacional y
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concreto gumentando la frecuencia al atribuir vida a las plantas a diferencia
del nivel 1, pero esta frecuencia cumenta ain mds en el nivel 3 en donde se
abarcan los periodos operaciones concretas y formales,

La atribucidn de vida en los S.H. es constante, ya que todos los sujetos los
dotaron de vida. En el nivel 1 sélo se ubicé un nimero muy reducido de sujetos
que pertenecen al periodo preoperacional. En el nivel 2 se ubicaron la gran
mayoria de sujetos que se ubica en el periodo preoperacional y operaciones
concretas y es casi nula la aparicién de este nivel en el periodo de operaciones
formales debido a que estos dltimos se ubican con sus argumentos en el nivel 3.

El criterio que se utilizé en el nivel 1 para atribuir vida a los S.H. es por deidad
y el porcentaje de frecuencia es muy bajo en comparacién a los otros niveles.
En el nivel 2 la actividad fue el criterio mds elevado y los 2 restantes
presentaron un porcentaje menor a ese criterio. En el nivel 3 el criterio que
sobresalié fue el de proceso mecdnico y es casi nula la aparicién de procesos
biolégicos-intangibles.

Marissa (6;1) "- ¢Cémo sabes que la gente estd viva?- porque nacemos.- ¢Cémo
nacemos? -nos manda Dios a la gente.- ¢Cdmo nos manda Dios a la gente? -nos
manda ya hechos.- ¢Por ddnde nos manda Dios con la gente? -cuando la mamd se
va al doctor Dios llega con un bebé y se lo regala y luego ya se regresa la mamd
a su casa con el bebé.- ¢De dénde llega Dios?- del cielo, pero no lo vemos.- ¢Por
qué no lo vemos? -porque es como un fantasma.- {Por qué es como un fantasma?
-porque no lo vemos, -¢Cémo nos hace Dios? -porque tiene una maquinita como
la de Santa Clauss pero, él hace bebés y ne juguetes.- <Como hace a los bebés
la maquinita? -trabajando.- ¢Como llega Dios y el bebé ahi con la mamd? -bajan
como fantasmas y luego cuando llega con la mamd Dios lo toca y ya se aparece
el bebé.- ¢Aparte de porque nacen hay otra cosa por la que sepas que los bebés
estdn vivos? -no”.

Aunque Marissa pareciera que iba a argumentar la vida de los seres humanos
por medio de una actividad no logra sustentar su argumento y recurre a una
argumentacién de un nivel mds bajo para explicar la vida de estos y de la
mayoria de los demds elementos.

Luisa Ma. (8) - ¢Cémo sabes que las personas estdn vivas? - porque caminamos,

hablamos, reimes. - ¢Todo lo que habla esté vivo? - si. - <Cémo sabes que estd
vivo cuando habla? - porque los muertos ya no hablan. - ¢Qué otra cosa no
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hacen los muertos? - caminar, comer. - {Los muertos hacen algo? - no.-- ¢Por
qué? - porque ya no pueden. - ¢Por qué ya no pueden? - porque ya estdn
muertos. - ¢Qué les falta para estar vivos? - que hable, camine y coma,

Luisa es un caso representativo al utilizar el criterio mds comin en este
elemento en el nivel 2 que es la actividad , la que incluso utiliza para negar vida
al cuestiondrsele sobre un ser humano muerto.

Araceli (11:6) ."- También nos dijiste que los seres humanos estamos vivos
porque nos reproducimos, écémo nos reproducimos? - cuando nos casames. -
¢Por qué cuando nos casamos? - porque ya puedes tener bebés. - ¢Por qué
cuando te casas puedes tener bebés? - porque te acuestas con tu esposo. -
<Qué pasa cuando se acuestan con su esposo para reproducirnos? - eso (se
sonrgja). - Qué es eso? - después de que pasa eso, el espermatozoide del
hombre entra en la mujer y busca el évule que se sale del... ovario y el
espermatozoide se mete en el évulo y se divide en muchas bolitas y ya se va
formando el bebé y luego pasan nueve meses adentro de la panza de la mamd y
ya sale ef bebé por donde hacemos pipi”.

A pesar de que Araceli no utiliza un proceso mecdnico como la mayoria de los
demds sujetos que se ubican en este nivel, es importante sefalarlo porque la
frecuencia del criterio bioldgico es muy baja. Ademds logra generalizar este
criterio a todos los elementos ya sea para atribuir o no vida a todos los demds
elementos.

Los animales son un elemento que presentan un porcentaje de frecuencia nulo -
en el nivel 1. Contrariamente al nivel 1, el nivel 2 presenta un porcentaje de
frecuencias elevado al dotar de vida a los animales, este porcentaje es alto ya
que representa un poco mds de la mitad de la poblacién. En este nivel los
sujetos emplean todos los criterios, sin embargo, este nivel se ve gobernado
por el criterio de actividad, siguiéndole movimiento auténomo y érgano interno,
sin existir una gran diferencia de los porcentajes de frecuencia entre estos
dos dltimos. Los criterios de este nivel son empleados en casi todos los
periodos del desarrollo, pero su mayor frecuencia recae en los periodos
preoperacional y operaciones concretas. Adn cuando en el nivel 3 la atribucién
de vida en los animales tiene un porcentaje de frecuencia alto no lo es tanto
como en el nivel 2, En este nivel predomina el uso de procesos mecdnicos para
explicar la vida de los animales y un porcentaje minimo de sujetos argumenta la
vida de estos a través de procesos bioldgicos-intangibles. Este tipo de
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criterios fueron utilizados en nifios que pertenecen a los perfodos de
operaciones concretas y formales,

Ma. Esther (7.8) *- ¢Como sabes que estdn vivos los animales? -porque tienen
nariz, ojos, hocico, lengua, orejas.- ¢Si no tiene todo esto puede vivir? -no.-
¢Por qué?-porque no puede comer y se enferma.- ¢Si no tiene nariz podria
vivir? -no, porque no huele su comida.- ¢Si no tiene ojos puede vivir? -no, no ve
su comida.- Pero, la puede oler ¢la encontraria asi? -no, porque no la ve.- ¢Y las
orejas en qué le ayudan para vivir? -si. -¢Por qué? -porque no oye cuando su
mamad le habla para comer. -Entonces, ¢las orejas son necesarias para vivir?
-si”,

Aungue inicialmente Esther justifica la vida de los animales con un criterio de
_nivel 1 no le es suficiente para explicarla y es entonces cuando recurre a
criterios de nivel 2 para aclarar sus argumentos. A pesar de que no le son
suficientes los criterios de nivel 1 siempre los utiliza como primer criterio y
posteriormente emplea criterios de nivel 2 en algunos elementos.

Adriana (12.7). - {Cémo sabes que los animales estdn vivos? - porque casi son
como nosotros, pero son de diferente forma, no hablan, pero se comunican de
diferente manera. - (Cémo sabes que estdn vivos? - porque se mueven, - ¢Sélo
por moverse sabes que estdn vivos? - no. - ¢Qué mds tienen para estar vivos? -
Se comunican y respiran. - <Cémo se camunican? - porque ¢omo que hablan, pero
con sus ruidos. - ¢Cémo respiran? - entra el aire por la nariz, llega a los
pulmones. - <Como llega a los pulmones? - por un tubo que estd atrds de esté
tubo (se toca la traquea) y de ahi ya llega a los pulmones. - ¢Qué hace el aire en
los pulmones? - los pulmones impulsan el aire hacia el corazén, - ¢Cémo lo
impulsan? - se apachurran y lo avientan al corazén. - ¢Por dénde llega el dire al
corazén? - por otro tubo. - ¢Para qué llega el aire al corazén? - para que
"bombie” la sangre. - ¢Qué hace el aire para que el corazén "bombie"? - lo infla
de un lado y apachurra el otro lado y asi empuja a la sangre para que circule y
cuando se sale el aire se apachurra ese lado que estaba inflado y se infla el
otro lado que es donde estd la sangre. - ¢Qué pasa con el aire después de que
se sale del corazdn? - se regresa por donde vino. :

Adriang atribuye vida a los animales, en primera instancia por la similitud que
existe entre los animales y los seres humanos, después lo hace por criterios de
nivel 2, pero estos argumentos no le son suficientes para otorgar vida y emplea
criterios de nivel 3 sin dejar de tomar en cuenta la similitud entre los seres
humanos y los animales.
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La parte del cuerpo es un elemento que causa dificultad en los nifios al atribuir
o no vida, debido a que forma parte de un ser vivo y esto se nota porque en
todos los niveles aparece como dotada de vida aunque sea por un porcentaje
de frecuencia bajo o casi nulo como sucede en el nivel 1, en el cual, es empleado
dnicamente el criterio de movimiento indiferenciado, esto sucede en el periodo
preoperacional. El porcentaje de frecuencia mayor de atribucién de vida de
este elemento se encuentra en el nivel 2, bajo los tres criterios con una minima
diferencia de porcentaje de frecuencia en cada uno. Este nivel aparece
generalmente en el periodo preoperacional y el inicio de operaciones concretas.
La atribucién de vida para este elemento en el nivel 3 se da en muy pocos casos
y estos son argumentados a través del criterio de procesos mecdnicos, este
nivel aparece sélo al final del perfodo de operaciones concretas y el inicio de
operaciones formales.

Marissa (6:1) - ¢Como sabes que tu mano estd viva? - porque se mueve. - ¢Cémo
se mueve? - yo la muevo. - ¢Quién estd viva tu mano, 14 o las dos? - las dos. -
¢Por qué? - porque las dos nos movemos. - Un nifie nos dijo que la mano no estd
viva porque no come, ¢t que crees? - pero yo como. - ¢Para qué le sirve a la
mano que td comas? - porque la comida me pone fuerte y ya la muevo.

Marissa se basa en una influencia externa para dotar de vida a la mano y
aunque acepte que ella es quien la mueve esto le es suficiente para dotarla de
vida, porque ella mueve su mano cuando quiere.

Vania (7:5) - {Cémo sabes que estd viva la lengua? - no estd viva. (lo piensa) si.

- ¢Cémo sabes que estd viva? - por que si no estuviera viva no podria hablar. -
¢Qué tiene para estar viva? - por que sirve para que comamos y hablemos. - ¢La
lengua de los mudos estd viva? - si. - Pero ellos no pueden hablar, - pero, si
comen.

Vania se basa en un criterio de actividad para dotar de vida a la parte del
cuerpo ya que ésta realiza una funcién en beneficio del ser humano, y por lo
tanto el servirle al hambre es suficiente para que tenga vida.

Araceli (11;5) - ¢Cémo sabes que las ufias estdn vivas? - porque crecen. -

¢Tienen algo mds para que sepas que estdn vivas? - no. - cLas ufias comen? - no.
- ¢Cémo crecen las uRias? - como los huesos de nuestro cuerpo. - ¢Los huesos
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del cuerpo estdn vives? - si. - ¢Por qué? - porque crecen. - (Cémo crecen? -
porque ya te dije que se van como engordando y se estiran. - Nos dijiste que
las ufias crecen como los huesos, ¢cémo crecen los huesos? - si, la maestra nos
dijo que las ufias son huesos. - Pero, (cémo crecen? - porque aqui abajito
(sefiala la cuticula) llega lo nutritivo de la comida y se le va pegando para que
¢rezca. - (Para dénde crece la ufia? hacia afuera. - ¢Por qué va creciendo la
ufa hacia afuera y no hacia adentro? - porque lo nutritive de la comida se le

pega por adentro y la empuja para afuera y como estd afuera de la piel se ve la
ufia,

A pesar de que la primer respuesta de Araceli se basa en una actividad (nivel
2) posteriormente explica esta actividad a través de un preceso mecdnico y
emplea analogias con otra parte del cuerpo que ella considera similar al
elemento cuestionado.

412, Animismo.

4.1.2.1 Conciencia.

Igual que en la atribucién de vida en la atribucién de conciencia , los
ultraobjetos en el nivel 1 tienen un porcentaje de frecuencia mayor a todos los
demds elementos, esta frecuencia de porcentaje se eleva en el nive! 2 y decae
hasta ser nulo en el nivel 3.

Los criterios usados en el nivel 1 (aunque la frecuencia es baja) corresponden a
deidad y/o naturaleza y érgano externo, no habiendo grandes diferencias
entre ellos, estos criterios son utilizados por nifios pertenecientes a la etapa
preoperacional y el inicio de las operaciones concretas aproximadamente. En el
nivel 2 los criterios utilizados son actividad con una frecuencia mayor y érgano
interno, criterios usados por nifios de los tres periodos, y habiendo una
elevacién en el porcentaje de frecuencia en la atribucidn de conciencia en el
periodo de operaciones concretas.

Daniela {(6.9)." - ¢El sol sabe que nos alumbra? - si.- cPor qué? - porque sus
rayos le dan "juerza” y piensan. - ¢Como piensan? - porque Dios le dio a los
rayos "juerza” para pensar. - ¢Cémo le dio Dios la "juerza” a los rayos? - se la
dio y ya".
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A pesar de que Daniela hace uso de una actividad, ésta se deriva de un falso
érgano externo por lo que se le ubica en el nivel 1 y esta ubicacién es
reafirmada al preguntarle sobre cémo puede el sol ejercer tal actividad a lo
que ella recurre a una explicacién divina sin poder profundizar en ella.

Ma. Elena (10:6) ™ - ¢El sol sabe que no se mueve él sino el mundo? - si. - ¢Cémo
sabe? - porque él ve que el mundo se mueve y €l estd parado, parado. - T4 nos
dijiste que el sol no estaba vivo, caunque no esté vivo puede ver? - si. - ¢Con
qué ve? - con sus ojos. - ¢Tiene algo mds que le ayude a saber que él no se
mueve? - no. - ¢5i no tuviera ojos y le dijeran pedria saber que él no se mueve y
el mundo si? - si. - ¢Por qué? - porque oye. - ¢Con qué? - con sus oidos.- Un nifio
me dijo que el sol no tenia ojos, ni oidos y que por eso no se daba cuenta, ¢ti
que crees? - ... que si tiene ojos y oidos”.

Para Ma. Elena no es importante estar vivo para poder tener conciencia, porque
a pesar de que ella para atribuir conciencia al sol lo hace por caracteristicas
propias de algo vivo, esto no la conflictia porque toma la vida y la conciencia
como algo independiente. Este caso es considerado como atipico ya que la
mayoria de los sujetos atribuyen conciencia sélo a lo vivo (aunque no a todo). E!
sujeto se basa en una actividad por atribuir conciencia y es por eso que se
ubica en el nivel 2,

En el nivel 1 la atribucidn de conciencia a animales es mayor atin cuando la
diferencia entre los otros elementos no es considerable. En este nivel la
conciencia es atribuida con el criterio de drgano externo y este nivel sélo es
representado por sujetos ubicados en el inicio del periodo de operaciones
concretas. En el nivel 2 el porcentaje de frecuencia se eleva
considerablemente en comparacién con el nivel 1, aqui ia conciencia es atribuida
por los criterios de actividad y drgano interno presentando un porcentaje
mayor el primer criterio, estos criterios son usados por los sujetos de todos
los periodos. Finalmente en el nivel 3 el porcentaje de frecuencia disminuye
notablemente considerando el nivel 2, pero es mayor al nivel 1, las respuestas
estdn basadaes en procesos mecdnicos aunque el proceso biolégico-intangible,
también es usado pero, con menor porcentaje, estos criterios son utilizados
por sujetos ubicados en el final de operaciones concretas y operaciones
formales.

Evelin (7.4) - é{Los animalitos saben qué es o que comen? - si. - (Porqué? - por
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que tienen 0jos. - ¢Si no tuvieran 0jos? - no se darian cuenta. - ¢Ademds de los
0jos con que otra cosa se darian cuenta?- nada mds eso.

Se basa en una caracteristica fdcilmente perceptible como son los ojos para
atribuir conciencia a los animales por lo que se le ubica en el nivel 1. A pesar de
que su respuesta se basa en un érgano externo al indagar no es capaz de hacer
referencia a la actividad del 6rgano (que en este caso seria el ver).

Angélica (9:7) - ¢Los animales saben que no tienen dedo gordo?- si.- ¢Cémo
saben?- porque ven que nosotros tenemos un dedo gordo.- cPero, como se dan
cuenta que a ellos les falta el dedo gordo?- porque ven sus dedos.- ¢Qué ven en
sus dedos?- que todos estdn flaquitos y no hay ningiin gordo.- ¢{Necesitarian
otra cosa para darse cuenta?- si.- (Qué?- sentir que no tienen dede gordo.-
¢Con qué sienten?- con su piel.- ¢Qué siente su piel?- que les falta un dedo.-
¢Un animal que no ha visto que nosotros tenemos un dedo gordo puede saber
que €l no lo tiene? - no -¢ Por qué? - porque no ha visto que tenemos un dedo
gordo.

Angélica se basa en actividades para atribuir conciencia a los animales, pero
aunque hace uso de varias actividades las foma como secundarias y la que tiene
mayor peso para atribuir conciencia es la actividad de ver. A diferencia del
caso anterior Angélica se basa en la actividad de los érganos y no en el érgano
externo sclamente, por lo que se le ubica en el nivel 2,

Adriana (12;7). * -¢Un animal sabe que algunas personas le tienen miedo? - si -
<Cémo lo saben? - porque el cerebro compara lo que estamos viendo ahorita con
lo que ya habiamos visto. -¢Esto pasa en los animales o en nosotros?, porque lo
contestaste como si pasara en nosotros. - es que es igual en nosotros y los
animales. -¢Es todo igual o hay diferencias - no, es todo igual. - ¢Sdlo compara
lo que vemos? -si, también lo que oimos. - <Cémo compara lo que vemos y
oimos? - porgque cuando vemos "o" oimos algo se va al cerebro y el lo compara
con lo que ya tenemos guardado. = (Cdmo guarda lo que vemos "o" oimos? - lo
guarda como electricidad que le da como toques cuando vemos "o“ oimos algo
que ya vivimos antes? -¢Como llega lo que ves "o" oyes al cerebro? de los ojos y
los oidos salen unos tubos que se van al cerebro y por ahi se va lo que ves y
oyes. -¢Qué forma tiene lo que ves y oyes cuando pasa por los tubos? - después
de que ves y oyes se vuelve electricidad para que pueda llegar al cerebro. -
¢Siempre es electricidad lo que ves y oyes o se vuelve al pasar por los tubos? -
lo que ves y oyes es lo que ves y oye, por ejemplo si ves una casa es una casa,
pero cuando la imagen de la casa llega a tus ojos y como que los toca se vuelve
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electricidad y se va al cerebro como electricidad. -¢Lo que oyes también se
convierte en electricidad? - si es igual que como cuando la imagen toca tus
0jos, cuando lo que escuchas toca tu oido se convierte en electricidad. -¢Cémo
ayuda el que e! cerebro compare las electricidades para que nosotros y los
animales sepamos lo que pasa? - porque al compararlas algo que estas viendo
con algo que ya viste y si es igual le da un toque al cerebro y asi ya sabes lo
que esta pasando. -¢Que pasa cuando ves “o" oyes algo que nunca habias visto ni
oido? - El cerebro no lo compara con ninguna electricidad y entonces sabes que
es algo nuevo y se guarda para la préxima vez que vuelvas a ver eso”.

A pesar de que Adriana se basa en la actividad de los sentidos como en el caso
anterior para atribuir conciencia a los animales, esta actividad no es lo mds
importante debido a que lo mds importante es la transformacion que se lleva
dentro de los animales, por lo que ella es ubicada en un nivel 3, por el uso de un
proceso mecdnico.

Las plantas son un elemento que tienen un porcentaje de frecuencia minimo al
atribuirles conciencia en el nivel 1 utilizando el criterio de érganc externo,
apareciendo unicamente en el inicio del periode de operaciones concretas, En el
nivel 2 el porcentaje de frecuencia se eleva alcanzando el porcentaje de los
ultraobjetos, las respuestas en este nivel estdn basadas en los criterios de
actividad y érgano interno sin haber grandes diferencias entre ambas, estas
respuestas son dadas por sujetos que se ubican en el periodo de operaciones
concretas e inicio de operaciones formales, aumentando el porcentaje de
frecuencia en el periodo de operaciones concretas, La atribucién de conciencia
en las plantas es nulo en el nivel 3, '

Vania (7:5) - ¢Una planta se da cuenta de que llueve?- si.- ¢<Porqué? - por que
tiene ojos. -¢Para qué le sirven los ojos? - para ver. -¢En dénde tienen los ojos?
- en su cabeza -¢En dénde tienen la cabeza? -En la hoja que estd mds arriba.

El primer argumento de Vania para atribuir conciencia a las plantas es dado a
partir de un falso érgano externo, sin embargo, al indagar menciona la funcién
del érgano, paera posteriormente volver a basar su respuesta en drgano
externo, es por esto que se ubica en el nivel 1.

Ana Judith (11.7) - ¢cLa planta sabe que le late el corazén?- si.- ¢Como lo sabe?-

porque siente. (Qué siente?- que su corazdn late.- ¢En ddnde siente?- en su
tallo.- ¢Sélo sintiendo sabe que le late el corazdén?- si.- ¢La planta ve?- no.-
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¢Oye?- no.- ¢cle haria falta oir y ver para saber que le late el corazén?- no.- Un
nifio nos dijo que la planta no sentia por eso no podia saber, ¢t que crees?- si
sienten, porque vi en un programa que le ponian unos cables pegados a las hojas
de las plantas y luego les echaban agua hirviendo y los cables que estaban
conectados como a una tele hacian que unas lineas que aparecian en la tele
hicieran ruidos y se movieran y por eso sé que sienten.- ¢Sélo cuando le ponen
los cables la planta siente?- no, pero eso nos sirve para darnos cuenta de que sf
sienten cuando les hacemos algo.

Debido a que Ana dio el corazén como una caracteristica de que la planta estd
viva, por eso se retoma este 6rgano para la pregunta de conciencia.

La respuesta dada por Ana se basa en una actividad (nivel 2), la cual es
consistente aln cuando se le presenta un contra-argumento, pues es aqui
cuando el sujete da bases para sostener su respuesta,

El coche es un elemento al que ningiin sujeto dota de conciencia, pero aunque no
lo dotan de ésta, usan criterios para negdrsela en todos los niveles, En el nivel 1
los sujetos generalmente hacen uso de un porcentaje de frecuencia mayor en
deidad y/o naturaleza. En el nivel 2 niegan la conciencia al coche por actividad
con un porcentaje mayor aunque también hace uso del criterio de érgano
interno. En el nivel 3 hacen uso de ambos criterios, pero el mayor porcentaje
se refiere al de proceso mecdnico,

La atribucién de conciencia en los seres humanos presenta un porcentaje de
frecuencia nulo en el nivel 1. presentando una elevacién considerable en el nivel
2 que es representado por la mayoria de los sujetos; por dltimo en el nivel 3 se
presenta una disminucién del porcentaje de frecuencias en comparacién con el
nivel 2. Los criterios utilizados en el nivel 2 son la actividad y el érgano interno
presentando un porcentaje mayor el primer criterio, esto se presenta en todas
los periodos, pero primordialmente en el periodo preoperacional; en el nivel 3 el
criterio mds utilizado es el de proceso mecdnico (ain cuando su porcentaje no
es tan elevado) y en un porcentaje casi nulo se presenta el proceso intangible,
este nivel sdlo se presenta a partir de la finalizacién del periode de
operaciones concretas.

Yizbeth (7:6) " - {La gente sabe que construye casas? - si. - ({Cémo sabe? - por

que pensamos, - ¢Con qué pensamos? - con la mente, - (En dénde estd la
mente? - en el cerebro. - cLa mente sabe que pensamos con ella? - no. -cQué
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le hace falta a la mente para saber que pensamos con ella? - un nifito adentro.
- ¢Para qué? - para que le diga que estdn pensando con ella. - ¢Y el nifiito de
adentro tendria cerebro? - si. - ¢El nifiito de adentro estaria vivo como
nosotros? - si. - (Comeria? - si. - ¢Qué comeria? - lo mismo que el de afuera
come. - (Cudl de afuera? - nosotros. - ¢Y el nifito tendria mente? - si.- ¢Para
_qué le serviria la mente? - para pensar. - ¢Y la mente del nifiito sabe que piensa
‘con ella? - no. - ¢Porqué? - por que no hay un nifiito adentro para que le diga. -
Entonces ¢también necesitaria un nifiito adentro para que le diga a su mente
que piensa con ella? - si*,

Aunque Yizbeth utiliza la mente para dotar de conciencia a los seres humanos
sélo lo explica a través de una activided, la cual es realizada por un nifito que
estd adentro de la mente y a su vez dentro de ese nifito hay otra mente que
tiene ofro nifito y asi infinitamente, es decir, siempre se necesita un ser
humano para tener conciencia, es por ello que se ubica a Yizbeth en el nivel 2.

Laura (12:6). * - ¢Las personas saben que en la escuela les ensefian? - si. - ¢Por
qué? - porque recuerdan que ahi les ensefian. - ¢Cémo recuerdan? - con la
conciencta.- CEn dénde estd la conciencia? - en el cerebro. - ¢En dénde estd el
cerebro? - en la cabeza. - (Cémo le hace la conciencia para que recordemos? -
es que en la parte del cerebro en dénde estd la conciencia hay unas células
como arafiitas que cuando vives algo se agarran como de las patitas y asi se
hacen los recuerdos.- ¢Cémo hacen las arafiitas los recuerdos? - porque por
ejemplo cuando conoces a alguien hay una célula que se dedica a las personas y
se agarra de otra que también se dedica a las personas y cuando la vuelves a
ver te acuerdas que es ella y la conoces. - <Cémo te acuerdas que es ella para
conocerla? - s que ves ¢ la persona y esa imagen entra al cerebro y empieza a
buscar a la célula de las personas para que se agarre con otra célula y como ya
estd agarrada entonces se acuerda que ya la conoce. - ¢Cémo entra esa
imagen? - como una luz, - ¢Por dénde se va la luz? - por una vena que va del ojo
a la conciencia.- ¢Sélo puede acordarse de una persona? - ne. - Entonces, ¢cémo
lo hace? como tienen como un millén o mds de patitas, por cada persona se
agarra con la otra célula de las personas y si no estd agarrada esa patita con
otra sabe que no la conoce. - ¢Sélo hay células para las personas? - no, hay dos
células para cada cosa, para la escuela, para ias personas, para los juegos y
para todo”.

A pesar de que Laura tiene la idea de que hay conexiones en el cerebro no logra
explicarias a nivel quimico y recurre a una explicacién mecdnica usando
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analogias, representando a las neuronas como arafias, es por esto que Laura se
ubica en el nivel 3 en la atribucidn de conciencia en los seres humanos.

Aunque la parte del cuerpo presenta un porcentaje de frecuencia nulo en el
nivel 1y 3 en la atribucidn de conciencia, en el nivel 2 si existe la atribucién de
conciencia para este elemento siendo éste escaso y sélo se da mediante el
criterio de actividad en sujetos que se ubican a partir del periodo de
operaciones concretas.

Estela (12:1) * - ¢La lengua sabe que te ayuda a hablar? - si. - ¢Por qué? -
porque ve. -¢Con qué ve? - porque tiene ojos ¢Ella tiene ojos? - bueno, en mi
cuerpo tengo ojos y ella estd en mi cuerpo por eso ella ve. - (No necesitaria
tener sus propios ojos para saber que ella ayuda a hablar? - no. - ¢Por qué? -
porque yo le comparto mis ojos y asf puede ver”.

Estela comparte con su lengua la actividad, no logra diferenciar entre sus
capacidades y las de las partes de su cuerpo, desplazando su conciencia a la
lengua.

4122 Intencionalidad.

Los animales presentan un porcentaje de frecuencia mayor en el nivel 1 (aunque
esta frecuencia es baja), el criterio que utilizan los sujetos para atribuir
intencién a los animales en este nivel es el de dérgano externo, presentdindose
en los periodos preoperacional e inicic de operaciones concretas. En el nivel 2
el porcentaje de frecuencias aumenta considerablemente en comparacién al
nivel 1, los criterios que en este nivel se utilizan son actividad con un
porcentaje mayor, siguiéndole el de drgano interno, ambos criterios son
utilizados por sujetos de todos los periodos del desarrollo, pero con una
incidencia mayor en el periodo de operaciones concretas. Por Gltimo en el nivel
3 el porcentaje de frecuencia disminuye en comparacién al nivel 2, pero no
llegando a ser tan bajo como el del nivel 1, los criterios que aqui se utilizan son
los dos que conforman este nivel, pero presenta un mayor porcentaje el
criterio de proceso mecdnico, estos criterios son usados a partir del periodo
de operaciones concretas,

Lesly (6:2) - ¢Los animales eligen en dénde dormirse?- si.- ¢Como eligen?- con

sus o0jos.- ¢Un animal que no tiene ojos puede elegir en dénde dormirse?- no.-
¢Por qué? - porque se duerme en donde sea.- ¢Por qué no puede elegir en dénde
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dormirse?- porque no tiene ojos.- ¢Sdlo teniendo ojos podria elegir en dénde
dormirse?- si, porque tiene que ver en donde se va a dormir.

Lesly basa la intencionalidad en un érgano externo y si el elemento carece de él
le niega la intencién, aunque al indagarse menciona la funcién del érgano de
todas maneras se ubica en un nivel 1 parque lo importante para ella es el érgano
mds que la funcidn.

Ma. Esther (7:8) - ¢El perro quiere ladrar?- a veces no y a veces si.- ¢Cudndo
si?- cuando lo molestan.- ¢El decide cudndo ladrar?- si.- ¢Por qué?- porque no
ladra cuando no lo molestan.- ¢Cémo decide cuando ladrar?- porque ve quien lo
molesta y le ladra.

Al contrario de Lesly, Esther utiliza inmediatamente la actividad del érgano sin
nombrar el érgano que la realiza, es decir, al nombrar la actividad para ella
estd implicito el drgano, por esto se ubica en el nivel 2.

Estefani (10:6) " - ¢Un animal elige que comer? - si. -cPor qué? - porque se
acuerda cual le gusté mds. - éCon qué se acuerda? - con la memoria, - ¢En
dénde estd la memoria? - en el cerebro. - Quiénes tienen cerebro? - los
animales y nosotros. - ¢cQuiénes pueden elegir? - nosotros y los animales. - ¢Es
necesario el cerebro para decidir? - si, porque con él nosotros y los animales
podemos tomar decisiones, pero las plantas estdn vivas pero no tienen cerebro
y no tienen conciencia. - ¢Cémo lo saben? - porque tienen conciencia. - ¢Para
qué les sirve la conciencia? - para saber que tienen que comer para tener
energia. - ¢Qué es la conciencia? - es un pedazo del cerebro. - (Cémo funciona?
- el cerebro le manda lo que debes o no debes hacer. - ¢Cémo le manda e}
cerebro a la conciencia lo que debes o no debes de hacer? - porque un pedazo
del cerebro le da como un toquecito a la conciencia si hace lo que no debe de
hacer y si hace lo que debe de hacer no le da toquecitos. - {Cémo sabe el
cerebro que cosas debe o no debe de hacer? - porque tiene memoria, - ¢En
ddnde estd la memoria? - es otro pedazo del cerebro. - ¢De qué le sirve la
memoria? - para acordarse de lo que no debe de hacer y lo que debe de hacer -
¢Cémo se acuerda la memoria?- porque sabe que cuando hace algo que no debe
hacer la mamd lo regafia y cuando hace algo bien no lo regafian. - (Cémo lo
sabe? - porque se acuerda. - ¢Como se acuerda la memoria? - porque se lo
graba. - cDe qué le sirve grabdrselos? - porque asi el pedazo de cerebro que
manda los toquecitos sabe cuando mandarlos a la conciencia. - ¢De ddnde saca
el pedazo de cerebro los toquecitos? - de la energia de la comida. - ¢Como se
va la energia de la comida al cerebro? - por una vena.- {Tiene nombre el pedazo
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de cerebro que manda los toques? - no sé. - ¢Es la memoria? - no, es otro
pedazo, pero quien sabe como se llama. - Aparte de éstos tres pedazos, chay
otro pedazo en el cerebro? - no. - {Ademds del cerebro, tienen otra cosa que
les ayude a saber que hay que comer para tener energia? - no".

Estefani contrariamente a los casos anteriores deja de lado los sentidos para
dotar de intencionalidad a los animales por un proceso mecdnico realizado en el
cerebro, en el cual se llevan a cabo actividades andlogas a la energia eléctrica,
ubicdndose por sus argumentos en un nive! 3.

El porcentaje de frecuencia en la atribucién de intencionalidad de las plantas
en el nivel 1, es similar al de los animales en el mismo nivel, el criterio utilizado
para atribuir intencionalidad es el de drgano externo presentdndose al inicio
de operaciones concretas. En el nivel 2 la diferencia del porcentaje de
frecuencia es minima aiin cuando es mayor que en el primer nivel 1, los criterios
usados por los sujetos son actividad y drgano interno no habiendo gran
diferencia entre ambos, estos son utilizados por sujetos ubicados en el periodo
de operaciones concretas. Finalmente, en el nivel 3 no hay atribucién de
intencionalidad a las plantas.

Ma. Esther (7:8) -¢Las plantas quieren crecer altas?- si.- ¢Con qué quieren
crecer?- no sé.- {Con qué te imaginas?- con sus hojas.- ¢Qué hacen sus hojas?-
se hacen grandes con el agua.

Esther se basa en un drgano externo para dotar de intencionalidad a las
plantas, ya que es el érgano el que decide si crecer o no, cuando se le cuestiona
qué hace este organo o qué tiene para dar la intencidn, ella contesta con una
tautologia "crece, porque quiere crecer”.

Giovanna (10:10) - ¢El drbol decide cuando darnos el oxigeno?- si.- ¢Por qué?-
porque con la hoja mds bonita del drbol decide.- (Qué tiene esa hoja para
poder decidir?- piensa.- ¢Cémo piensa?- porque a lo mejor tiene una cosita
adentro de la hoja mds bonita que le permite pensar, como a nosotros.- {Con
qué decide el drbol con la hoja mds bonita o con la cosita que estd adentro?-
con la cosita que estd adentro.- ¢Esa cosita le sirve como cerebro?- si, pero no
es igual. -¢Por qué no es igual?- porque es mds chiquita y estd aplastada.- (Qué
hace esa cosita adentro de la hoja para que el drbol pueda pensar?- a lo mejor
también habla por dentro, pero sélo el drbol lo oye.- {Por qué sélo el drbel lo
oye?- porque lo que habla es su pensamiento.- ¢Qué te hace pensar que los

57



drboles si deciden?- porque no siempre el aire estd limpio, y si no pudieran
decidir el aire estaria siempre limpio o siempre sucio.- Un nifio me dijo que un
darbol no pedia decidir porque no tenia cerebro, que él sélo nos daba oxigeno
porque eso tenia que hacer, ¢td que crees?- yo no dije que tenia cerebro.-
<Entonces, qué nos dijiste?- que yo creo que tiene algo como cerebro, pero no
es un cerebro, pero si piensa.- ¢El pensamiento de los drboles es igual al de
nosotros?- no.- ¢Por qué?- porque nosotros tenemos muchas cosas en que
pensar y ellos nada mds piensan en eso.

Ella anteriormente habia mencionado que los seres humanos tienen una cosita
adentro para pensar que finalmente nombra como cerebro, por ello se retoma
la palabra cerebro en la pregunta de intencionalidad en las plantas.

Giovanna a pesar de que ya sabe de la existencia del cerebro, no logra dar una
explicacién de mayor nivel, dejéndola sélo en actividad .

El porcentaje de frecuencia en la atribucién de intencionalidad en los seres
humanos a nivel 1 es casi nulo y sélo se utiliza el criterio de drganc externo en
el inicio del periodo de operaciones concretas. En el nivel 2 el porcentaje de
frecuencia aumenta considerablemente utilizande criterios de actividad
presentando el mayor porcentaje en relacién al criterio de drgana interno,
estos criterios son usados por sujetos de todas los periodos, pere su incidencia
es mayor en los periodos preoperacional y operaciones concretas. En el nivel 3
el porcentaje de frecuencia disminuye sin llegar a ser tan bajo como en el nivel
1, en este nivel los sujetos hacen uso de ambos criterios, sin embargo el de
proceso mecdnico tiene un porcentaje de frecuencia mayor a! del proceso
bioldgico-intangible, estos criterios son dados por sujetos que se ubican a
partir del periodo de operaciones concretas, sin embarge, presentan una
incidencia mayor en el periodo de operaciones formales.

Ma. Esther (7:8) - cLas personas pueden decidir salir de su casa o quedarse?-
si.- ¢Cémo decide?- porque tiene pies.- ¢(Para qué le sirven los pies?- para
salirse si quiere.- El nifio puede decidir con quien jugar?- si. -¢Cémo decide?-
porque tiene ojos para ver quien le cae mejor para jugar.

Esther se basa en un érgane externo para dotar de intencionalidad a los seres

humanos, ya que no es capaz de diferenciar entre qué manda la actividad y qué
la realiza, por ello se ubica en el nivel 1.
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Ana Eva (9.6) " - (Tu cuando estds solo puedes decidir donde acostarte? - si. -
¢Como decides? - porque hablo. - ¢Cémo hablas para decidir? - quedito. -
¢Cudndo hablas quedito mueves la boca? -si. - ¢Si hablas fuerte puedes
decidir? - si. - ¢Qué hablas cuando estds eligiendo? - digo lo que quiere hacer. -
<Un mudo puede elegir? - no. - (Por qué? - porque no puede hablar, - {No tiene
otra cosa que le ayude a elegir? - no. - ¢El podria elegir que comer? - no, come
lo que le den. - ¢Por qué? - porque no puede hablar. - {Y si hace sefias? - nadie
le entiende. - ¢Pero con las sefas puede decidir? - no, tiene que hablar®,

En este caso es claro observar que Ana Eva da por hecho la existencia del
érgano al nombrar la actividad de éste y le basta con la presencia de esta
actividad para explicar la intencionalidad de los seres humanos, por lo tanto, la
ausencia de esta actividad implica no intencionalidad.

Mixsa (12;11) - ¢Las personas pueden decidir a qué lugar salir a pasear? - si.-
¢Por qué? - porque ellos si pueden pensar. - ¢Con qué piensan? - con el pedazo
de cerebro que nada mds nosotros tenemos. - ¢Cémo piensan las personas? - el
pedazo que piensa manda sefiales a todo el cerebro. - (Cémo manda las sefiales?
- por unos tubitos que estdn conectedos en el cerebro y en el pedazo que
piensa. - <Cémo son las sefiales? - es como un rayo. - ¢Cémo sabe el pedazo de
cerebro como mandar las sefiales al cerebro? - lo adivina. - ¢Cémo lo adivina? -
se le ocurre lo que ti quieres y luege manda las sefales. - Nos habias dicho que
las sefiales eran como un rayo, <un rayo de qué? - un rayo como cuando llueve. -
¢Después de que llega el rayo al cerebro, qué pasa? - manda las sefiales por
otros tubos a otras partes del cuerpo para que podamos hacer las cosas. -
¢Cémo ayuda el pensar para decidir las cosas? - porque si piensas puedes elegir
lo que quieras. - {Por qué puedes elegir lo que quieras? - porque ya pensaste y
puedes escoger a donde ir 0 que hacer. - (Aparte de pensar podrias elegir con
otra cosa? - no"

Mixsa utiliza un proceso mecdnico para explicar la intencionalidad de los seres
humanos y lo hace a través de analogias, es importante resaltar que ella no da
por hecho el érgano al mencionar la actividad.

El porcentaje de frecuencias de los ultraobjetos en el nivel 1 en la atribucién
de intencionalidad es casi nulo, el criterio utilizado para este nivel es el de
érgano externo que se da en el periodo preoperacional y al inicio del periodo de
operaciones concretas. En el nivel 2 el porcentaje aumenta, pero no de manera
considerable, aqui se utilizan todos los criterios incluidos dentro de este nivel,
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el criterio de actividad presenta el mayor porcentaje de frecuencia, en
comparacidn a los otros dos criterios ya que en estos dltimos no hay notables
diferencias, estos criterios se presentan en los periodos preoperacional y-
operaciones concretas. En el nivel 3 el porcentaje de frecuencia es similar al
que se obtuvo en el nivel 1, en este nivel el dnico criterio utilizado para atribuir
intencionalidad es el de proceso mecdnico que es utilizados por sujetos que se
ubican en el periodo de operaciones concretas.

Evelin (7:4) - ¢El sol nos manda sus rayos a propésito?- si.- ¢Porqué?- por que
tiene o jos.-¢ Para que le sirven sus ojos? - para ver a quien le manda sus rayos.

Se basa en un drgano externo para atribuir intencionalidad al elemento y sélo
cuando se le cuestiona sobre la funcionalidad del érgano es cuando menciona la
actividad que éste realiza, comoe ayuda para atribuirle intencionalidad al
elemento cuestionado, por lo anterior Evelin se ubica en el nivel 1.

Ma. Carmen (11;7) - ¢El sol decide a qué hora salir y a qué hora meterse?- si. -
éComo decide?- porque piensa.- ¢Qué piensa?- que ya estamos cansados.-
¢Cémo sabe que ya estamos cansados?- porque nos ve. (Qué ve?- que estamos
cansados.- {Con qué ve?- con sus ojos.- cCon qué piensa el sol?- con la cabeza.-
¢El sol tiene cabeza?- si, es pura cabeza.- ¢Para qué le sirve tener cabeza?-
para pensar.- ¢Como piensa?- también tiene su bolita.

Aunque Carmen menciona el pensamiento y la vista, no lo hace como proceso,
sélo lo hace a nivel descriptivo como actividad, sélo al cuestiondrsele sobre
como se realizan estas actividades es cuando menciona los érganos que las -
llevan a cabo, por lo tanto Carmen se encuentra en el nivel 2.

Adriana (9:6). - ¢El sol decide a qué montafia irse para descansar? - si. - ¢Por
qué? porque sabe cual estd mds lejos.- (Cmo sabe cudl estd mds lejos, si no
ve? - porque ya se sabe el caminito.- <Cémo se sabe el caminito?- porque ya se
lo aprendié.- ¢Cémo se aprendié el camino? - porque lo tiene en la mente. -
¢Coémo llegé a la mente? - porque como que lo grabé. - ¢Cémo lo grabé? - porque
en la mente se queda todo, como en una grabadora.- <¢Qué tiene la mente para
poder grabar? - no sé, pero tiene algo pare guardar los recuerdos. - cQué te
imaginas que tiene? - son cassettes, pero no son iguales, el algo parecido. -
¢Cémo graba la mente? ya te dije que como una grabadora, se le va quedando
todo. - éLa mente no se llena de recuerdos? - no.- (Por qué? - porque cuando
ya no le sirven se le olvidan. - ¢Cémo sabe que ya no le sirven? - porque
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nosotros ya no los usamos. - ¢En dénde tiene la mente el sol? - en su cerebro. -
¢En ddnde tiene el cerebro? - en la parte “de mds arriba” de él".

Adriana inicia con una actividad, pero a diferencia de Carmen cuando se le
cuestiona sobre esta actividad es capaz de argumentar su respuesta a través
de un proceso mecdnico utilizando analogias, por esto Carmen se encuentra en
el nivel 3, tanto en este elemento como en los demds porque muestra
constancia en sus respuestas.

El porcentaje de frecuencia en la atribucién de intencionalidad en los niveles 1
y 3 de la parte del cuerpo es nulo, sélo en el nivel 2 aparece esta atribucién
aunque con un porcentaje escaso, utilizdndose sélo el criterio de actividad en el
periodo de operaciones concretas.

Giovanna (10:10) - ¢Las ldgrimas eligen por que ojo salir?- si- ¢Cémo eligen?-
porque piensan donde hay mds ldgrimas para irse de ese lado y tardarse mds en
salir.- ¢Con qué piensan?- con un cerebrito chiquititito.- ¢En dénde estd ese
cerebrito?- hasta arriba de ellas.- ¢Su cerebrito es igual a! de nosotros?- no,
porque nada mds piensan en no salir y nosotros pensamos muchas cosas.- ¢Por
qué piensan en no salir?- porque cuando salen se mueren.

Giovanna considera a las ldgrimas como entes independientes de ella y las dota
tanto de vida como de conciencia e intencionalidad, en este Gltimo basa su
argumento en una actividad para dotar de intencionalidad a la parte del cuerpo,
por esto se encuentra en el nivel 2.

El porcentaje de frecuencia de la atribucién de intencionalidad en el coche es
nula en todos los niveles, sin embargo para negar la intencionalidad también son
usados los criterios, entre los mds usados para esto son en el nivel 1 érgano
externo, en el nivel 2 actividad y en el nivel 3 el criterio mds utilizado es
proceso mecdnico, los criterios restantes, también son utilizados. pero con un
porcentaje de frecuencia minimo,

Se puede observar que los seres humanos, los animales y las plantas son los
elementos con un porcentaje de frecuencia mayor al dotarlos de vida;
contrariamente a los elementos no vivos (ultracbjetos, coche y parte del
cuerpo), de igua! manerea esto ocurre en el animismo (conciencia e
intencionalidad)pero descartando a las plantas, ya que estas presentan un
porcentaje de frecuencia menor al porcentaje de los ultraobjetos, es decir, los
sujetos tienden a atribuir animismo en mayor grado a los seres humanos, a los
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animales y a los ultraobjetos. Los criterios mds utilizados para dotar de vida
son actividad (en los tres periodos del desarrollo) y proceso mecdnico (en
sujetos que se ubican en el periodo de operaciones concretas y formales), en el
animismo (conciencia e intencionalidad) el que mas sobresale es el de actividad
presentdndose en el apartado de conciencia en el periodo de operaciones
formales y en intencionalidad en los periodos de operaciones concretas Y
formales.

4.2. Andlisis de resultados a nivel cuantitativo.

Para analizar los resultados se empleard el paquete estadistico SPSS con el fin
de obtener estadisticas bdsicas: andlisis de frecuencia, andlisis de varianza de
Kruskal-Wallis para probar las diferencias significativas y/o correlaciones
entre las categorias, andlisis de varianza de Fredman para probar diferencias
significativas y/o correlaciones entre las clasificaciones y criterios de cada
nivel y, Wilcoxén para encontrar diferencias entre los criterios y la

clasificacidn de cada categoria. Tomando como base un nivel de significancia de
.025.

Es importante mencionar que en el apartado 4.1 se especificaron 3 niveles para
analizar las respuestas de los nifios con base en 3 perfodos descritos por Piaget
(preoperacional, operaciones concretas y operaciones formales), en este
apartado se desglosaron estos 3 niveles, obteniéndose en la atribucién de vida
8 criterios de respuesta y en animismo 5.

Las respuestas dadas por los sujetos a la entrevista fueron analizadas segtin
las dos categorias ya mencionadas: concepto de vida y animismo (conciencia e
intencionalidad) que a continuacién se describen:

4.2.1. Concepto de vida.

Esta categoria, como ya se menciond estd compuesta por 5 niveles de
respuesta con respecto a la clasificacion, los cuales van desde 0, ausencia de
respuesta, hasta el 5, seres humanos, animales y plantas. Asi los argumentos
mencionados por los sujetos para atribuir vida de manera global fueron
calificados entfre alguna de estas clasificaciones, observdndose que los sujetos
del periodo de operaciones formales mostraron una incidencia mayor en las
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clasificaciones 3 con 33.3% (n=4) y 5 con 50.0% (n=6), los sujetos del periodo
de operaciones concretas coinciden con el periodo anterior, con una incidencia
alta en la clasificacion 3, con 45.5% (n=11), y la clasificacién 1 con 20.8% (n=5)
y en los sujetos del periodo preoperacional se observan respuestas elevadas de
clasificacion 1 con 50% (n=3) y 2 con 33.3% (n=2). (Véase apartado 4.1). Como
se puede ver en la grdfical(véase asimismo las tablas 1-3 en Apéndice).
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De las seis clasificaciones ya mencionadas, el total de la muestra no respondié
a la clasificacién 0, es decir hubo 0% en esta clasificacidn, las clasificaciones
que mayor porcentaje presentaron, como se representa en la gréfica 2 (véase
tabla 4 en Apéndice), fueren 3 con 35.7% (n=15), 1 con 21.4% (n=9) y 5 con el
mismo porcentaje que el 1. .
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El andlisis de varianza de Kruskal-Wallis muestra que existe una diferencia
estadisticamente significativa de {p=.01) en la relacién perfodo del desarrollo
por respuesta, obteniéndose un resultado en esta prueba de 9.00, mostrando el
grupo 3 el mayor rango promedio (28.63) en comparacion con el grupo 2 (20.50)
y 1 (11.25). La muestra total (n=42) se dividié en tres grupos que mostraron
diferencias significativas entre ellos. Asi, el grupo 1 (periodo preoperacional)
quedd constituido por 6 sujetos: el grupo 2 (periodo de operaciones concretas)
por 24 sujetos y, por (ltimo, el grupo 3 (periodo de operaciones formales) por
12 sujetos.

Esta categoria también se analizé con base en 8 criterios, los cuales van desde
el criterio 0, ausencia de respuesta, hasta el 8, proceso bioldgico,
observindose como se puede ver en la grdfica 3 (véase tablas 9-11 en
Apéndice), que los sujetos del grupo 1 mostraron una incidencia mayor en el
criterio 3 con 83.3% (n=5), los sujetos del grupo 2 presentaron un porcentaje
mayor en los criterios 3 y 7 con 33.3% (n=8) respectivamente, por dltimo los
sujetos del grupo 3 obtuvieron mayor incidencia en el criterio 7 con 83.3%
(n=10). (Véase apartado 4.1).

Grifica 3. Critericn de vida por perlodos del desarrolio.
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De los 8 criterios el total de la muestra utilizé con mayor frecuencia el 7 con
42.9% (n=18) y el 3 con 31% (n=13), esto se representa en la grafica 4 y en la
tabla 12 (Apéndice).
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Grifica 4. Criterion du vida.
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El andlisis de varianza de Kruskal-Wallis muestra que existe una diferencia
estadisticamente significativa de (p=.00) en la relacién estadio del desarrollo
por respuesta. En esta prueba se obtuve un resultado de 16.66, obteniéndose
un rango promedio mayor en el grupo 3 (32.04) en comparacién a los otros dos
grupos, grupo 2 (19.02) y grupo 1 (10.33).

El mayor porcentaje de criterios utilizados en el periodo preoperacional es de
4 criterios con 50% (n=3), en el periodo de operaciongs concretas es de 2 con
25% (n=6) y 3-4 con un mismo porcentaje de 20.83% (n=5), finaimente en el
periodo de las operaciones formales se utilizé sélo 1 criterio con 33.3% (n=4) y

2 criterios con 25% (n=3). Esto es representado en la gréfica 5 (véase tabla 17
en Apéndice).
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En general el total de la muestra utilizo con mayor % de frecuencia 2 y 4
criterios con una frecuencia de 23.8% (n=10) en ambos casos, esto puede
observarse mds claramente en la grdfica 6 y en la tabla 17 (Apéndice).

[ e —— e
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Tomando en cuenta la clasificacidn y los criterios en la prueba de Wilcoxén se
encontré que en el grupo 1 no existen diferencias estadisticamente
significativas entre estos (p=.06), obteniéndose un resultado de -182,
mostrando un range promedio mayor en criterios con 2.50 en comparacién con
la clasificacién (.00). Aunque a simple vista pareciera que hay diferencia entre
ambos, ésta no se considera estadisticamente significativa, posiblemente
porque este grupo es muy pequefio. En el grupe 2 tampoco se encontraron
diferencias estadisticamente significativas entre clasificacién vy criterios
(p=.05), obteniéndose un resultado de -1.92, mostrande un rango promedio
mayor en criterios con 12.04 en comparacién con la clasificacion que tiene un
rango promedio de 7.64. Finalmente en el grupo 3 hay diferencias
estadisticamente significativas entre clasificacién y criterios (p=.00),
obteniéndose un resultado de -2.93, mostrando un rango promedio mds elevado

en criterios con 6.00 respecto al rango promedio de la clasificacién que es de
.00.

En general, se observa que en el total de la poblacién hay diferencias
estadisticamente  significativas entre clasificacin y criterios (p=.00),
obteniéndose un resultado de -3.58, mostrdndose un rango promedio mayor en
criterios de 19.07 en comparacidn al rango promedio de clasificacién (13.71).
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Griflca T. Clasificacion de animismo por periodes del desarrollo.
1
i

1
BVivo. coche y pate del cuepe

ONada

OVivo y ultracbjetos

Z C1Seres humanos, animales y

uih':obpim
'le

Frequenclas.

OSeres humanos y animales

| MSeres humanos

eon. 1 int 1 con. 2 int 2 con,
Periodos del deszmrollo.

4.2.2. Animismo.

Esta categoria se divide en dos rubros: conciencia e intencionalidad, éstas
fueron analizadas con base en 6 niveles de respuesta respecto a la
clasificacidn, los cuales van desde O, ausencia de respuestas, hasta el 6, seres
humanos. Asi, los argumentos mencionados por los sujetos para atribuir
conciencia e intencionalidad de manera global fueron calificados entre alguna
de estas clasificaciones, observdndose que los sujetos del periodo de
operaciones formales mostraron una incidencia mayor para conciencia e
intencionalidad en la clasificacion 5 con 50% (n=6), los sujetos del periode de
operaciones concretas coinciden con una incidencia alte en ambos rubros en la
clasificacién 5 -igual que en el periodo anterior-, en conciencia con 41.7%
(n=10) y en intencionalidad con 50% (n=12), en los sujetos del periodo
preoperacional se observan respuestas elevadas en ambos rubros en la
clasificacién 3 en conciencia con 50% (n=3) y en intencionalidad con 33.3%
(n=2); y en la clasificacién 5 en conciencia con 33.3% (n=2) y en intencionalided
con 50% (n=3). (Grdfica 7 y tablas 5-7, Apéndice). (Véase apartado 4.1).

De las 6 clasificaciones ya mencionadas, el total de la muestra no respondié a la
clasificacién 0, es decir hubo 0% en esta clasificacién, la clasificacién que
mayor .porcentaje tuve, fue 5 con 42.9% (n=18) en conciencia y, 50% (n=21) en
intencionalidad como lo muestra la gréfica 8 (véase tabla 8).
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El andlisis de varianza de Kruskal-Wallis muestra que no existe una diferencia
estadisticamente significativa (p=.48) en la relacién periodo del desarrollo por
respuesta en conciencia, teniéndose un resultado en esta prueba de 144,
mostrando el grupo 3 el mayor rango promedio (24.79) en comparacidn con el
grupe 2 (21.67) y 1 (19.81). En intencionalidad tampoco se encontraron
diferencias estadisticamente significativas (p=.70) en la relacién periodo del
desarrollo por respuesta, teniéndose un resultado en esta prueba de .69,
mostrando el grupo 3 el mayor rango promedio (23.79) en comparacién con el
grupe 2 (20.71) y 1 (20.08).

Esta categoria también se analizé con base en 5 criterios como lo muestra la
grafica 9 (tablas 13-15 en Apéndice), los cuales van desde el criterio O,
ausencia de respuesta, hasta el 5, procese intangible, observdndose que los
sujetos del grupo 1 mostraron una incidencia mayor con respecto a ambos
rubros en el criterio 2 con 66.7% (n=4), los sujetos del grupo 2 con respecto a
conciencia e intencionalidad presentaron un porcentaje mayor en el criterio 2
diferencidndose Unicamente en el porcentaje de este criterio, conciencia con
58.3% (n=14) e, intencionalidad con 45.8% (n=11), por iltimo los sujetos del
grupo 3 presentaron una mayor incidencia respecto a conciencia en el ¢riterio 2
con 50% (n=6) e, intencionalidad en el criterio 4 con 75% (n=9). (Véase
apartado 4.1).
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Grifca 9, Criterios dal animlamo par periodos del desarmolio.
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De los 5 criterios el total de la muestra utilizé con mayor frecuencia en
conciencia e intencionalidad el 2, con 57.1% en conciencia (n=24} y, en
intencionalidad 40.5% (n=17), no habiendo respuesta en los criterios 0 y 1.
(véase grdfica 10 y tabla 16 en Apéndice).
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El andlisis de varianza de Kruskal-Wallis muestra que no existe una diferencia
estadisticamente significativa (p=.39) en relacién estadio del desarrollo por
respuesta. En esta prueba se obtuvo un resultado en conciencia de 184,
obteniéndose un rango promedio mayor en el grupo 3 (24.88) en comparacién a
los otros dos grupos, grupo 2 (20.65) y grupe 1 (1B.17), con respecto a
intencionalidad hay diferencias estadisticamente significativa (p=.00) en
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relacidn estadio del desarrollo por respuesta. El resultado de esta prueba fue
de 1114, obteniéndose un rango promedio mayor en el grupo 3 (30.46) en
comparacién a los otros dos grupos, grupo 2 (19.02) y grupo 1 (13.50).

El porcentaje de criterios utilizado por los sujetos en el periodo
preoperacional en conciencia e intencionalidad fue de 1 criterio con 66.6%
(n=4) respectivamente, en e! periodo de operaciones concretas fue de 1
criterio varigndo dnicamente en el porcentaje en conciencia con 75% (n=18) e
intencionalidad con 50% (n=12), finalmente en el periodo de las operaciones
formales se utilizé 1 criterio para los dos rubros, variando sélo la frecuencia,
en conciencia con 83.3% (n=10) e intencionalidad 66.6% (n=8), esto puede
observarse en la grdfica 11. (véase tabla18 en Apéndice).

Griflea 11, Nimero de criterlas ullllzados en animk: por peri del d
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En general la muestra utilizo con mayor porcentaje de frecuencia solo un
criterio par argumentar el animismo, como lo muestra la gréfica 12 (véase tabla
18 en Apéndice), obteniendo en conciencia un 76.1% (n=32), y en
intencionalidad un 57.1% (n=24).
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|— Grifica 12. Niamero de criterios utllizades en animismo.
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Tomando en cuenta la clasificacién y los criterios en la prueba de Wilcoxén se
encontré que en el grupo 1 en cuanto a conciencia no existen diferencias
estadisticamente significativas entre estos (p=.00), obteniéndose un
resultado de -1.82, mostrando un rango promedio mayor en clasificacién con
2.50 en comparacién con los criterios (.00). Aunque a simple vista pareciera que
hay diferencia entre ambos, ésta no se considera significativa
estadisticamente, tal vez porque este grupo es muy pequefio: con respecto a
intencionalidad no existen diferencias estadisticamente significativas entre
estos (p=.04), obteniéndose un resultado de -2.02, mostrando un rango
promedio mayor en clasificacién con 3.00 en comparacién con los criterios
(.00). En el grupo 2 se encontraron diferencias estadisticamente significativas
entre clasificacién y criterios (p=.00), obteniéndose un resultado de -3.50,
mostrando un rango promedio mayor en clasificacién con 10.71 en comparacidn
con los criterios que tiene un rango promedio de 4.00. Igual que en conciencia,
en intencionalidad también se encontraron diferencias estadisticamente
significativas entre clasificacién y criterios (p=.00), obteniéndose un resultado
de -3.81, mostrando un rango promedio mayor en clasificacion con 12.20 en
comparacidn con los criterios (4.50). Finalmente en el grupo 3 hay diferencias
estadisticamente significativas entre clasificacién y  criterios (p=.00),
obteniéndose  un resultado de -2.71, mostrando un rango promedio mds
elevado en clasificacién con 6.35 respecto al rango promedio de los criterios
que es de 2.50, en cuanto a intencionalidad también se encontraron diferencias
estadisticamente significativas (p=.00), obteniéndose un resultado de -2.66,
mostrando un rango promedio mayor en clasificacién con 5.00 en comparacién
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con los criterios (.00).

En general, se observa que en el total de la poblacion hay diferencias
estadisticamente significativas entre clasificacidn y criterios con respecto a
conciencia (p=.00), obteniéndose un resultado de -4.75, mostrdndose un rango
promedio mayor en clasificacién de 18.56 en comparacién al range promedio de
criterios (6.50). En cuanto a intencionalidad se observa que en el total de la
poblacién hay diferencias estadisticamente significativas entre clasificacién y
criterios (p=.00), obteniéndose un resultado de -4.99, mostréndose un rango
promedio mayor en clasificacion de 19.15 en comparacién al rango promedio de
criterios (7.50).

Tomando en cuenta los pericdos de desarrolio y tratando de verificar si
existen o no diferencias entre la clasificacién de animismo y concepto de vida,
con base en el andlisis de varianza de Fredman se obtuvo que en el grupo 1 no
existen diferencias estadisticamente significativas (p=.03) entre ambos
rubros, encontrdndose un resultado de 6.58, mostrdndose que el rango
promedio mds elevado lo presents intencionalidad con 2.58, siguiéndole casi sin
diferencias conciencia con 2.25 y por tltimo vida con 1.17. En el grupo 2 existen
diferencias estadisticamente significativas (p=.00), encontrdndose un
resultado de 17.31, mostrdndose que el rango promedio mayor fue
intencionalidad con 2.54, siguiéndole conciencia con 2.10 y vida con 1.35. Se
puede observar que las diferencias se dan entre vida y los dos rubros de
animismo porque las diferencias no son tan marcadas entre estos dos dltimos.
Finalmente en el grupo 3 no hay diferencias estadisticamente significativas
{(p=.09), encontrdndose un resultado de 4.62, mostrdndose que el rango
promedio mayor fue en intencionalidad con 2.42, conciencia con 2.04 y por
ditimo vida con 1.54,

En general, se observé que en el total de la poblacién existen diferencias
estadisticamente significativas (p=.00) entre la clasificacién de animismo y el
concepto de vida, encontrandose un resultado de 27.58, mostrdndose que el
rango promedio mayor fue intencionalidad con 2.51, después conciencia con 2.11
y vida con 1.38.

Con base en los periodos de desarrollo y tratando de corroborar si existen o no
diferencias entre los criterios de animismo y concepto de vida, se empled el
andlisis de varianza de Fredman obteniendo que en el grupo 1 no existen
diferencias estadisticamente significativas (p=1.00) entre ambos rubros,
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encontrdndose un resultado de .00, mostrdndose que el rango promedio para
los tres rubros estd a un mismo nivel (2.00). En el grupo 2 no existen
diferencias estadisticamente significativas (p=.16), encontrdndose un resultado
de 3.58, mostrdndose que el rango promedio mayor fue vida con 229,
siguiéndole intencionalidad con 1.96 y conciencia con 1.75. Se puede observar
que las diferencias se dan entre vida y los dos rubros de animismo porque las
diferencias no son tan marcadas entre estos (iltimos. Finalmente en el grupo 3
hay diferencias estadisticamente significativas (p=.00), encontrdndose un
resultado de 17.04, mostrdndose que el rango promedio mayor fue en vida con
2.96, en intencionalidad con 1.67 y por dltimo conciencia con 1.38.

En general, se observé en el total de la poblacién existen diferencias
estadisticamente significativas (p=.00) entre la criterios de animismo y el
concepto de vida, encontrdndose un resultado de 13.08, mostréndose que el

rango promedio mayor fue vida con 2.44, después intencionalidad con 188 y
conciencia con 1.68.
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CAPITULO 5

5.1. Secuencia y complejidad en la clasificacién y en el uso de los criterios del
concepto de vida y animisme,

Los resultados obtenidos en este estudio destacan dos puntos: 1) una mayor
precision y complejidad en la atribucion de vida y animismo conforme avanza la
etapa de desarrollo de los sujetos y, 2) la existencia de una dificultad
creciente en los niveles considerados (véase capitulo 3). Este segundo hecho
refiere necesariamente al primere, es decir se encontré que los niveles siguen
un orden de dificultad creciente. Asi, los sujetos del periodo preoperacional
responden en la atribucion de vida y animismo con un porcentaje alto en el
andlisis cualitativo al nivel 2 y con un porcentaje mds bajo al nivel 1, pero nunca
manifiestan respuestas de nivel 3; en el andlisis cuantitativo, lo anterior se
corrobora. Cabe mencionar aunque de que los sujetos se ubican en la etapa
preoperacional por la edad cronoldgica, su desarrollo cognitivo no siempre
corresponde a ésta, ubicdndolos en una etapa superior, ya que Se encuentran en
una fase de transicién. Estas etapas se presentan en el transcurso del
desarrollo en una forma sucesiva y ordenada en todo ser humano, pero la edad
en la que se presenta cada etapa puede ser distinta para cada sujeto, al influir
elementos externos al nifio tales como la cultura, las experiencias previas, o
bien, su inteligencia. Los sujetos del periodo de operaciones concretas por su
parte, responden principalmente al nivel 2, pero también responden a los
niveles 1 y 3 con un porcentaje mds bajo, sin embargo, en el andlisis
cuantitativo las respuestas en el nivel 1 no son estadisticamente significativas,
contrariamente a las respuestas de los niveles 2 y 3, pero prevaleciendo las
respuestas del nivel 2. Por (ltimo, el grupo correspondiente a la etapa de
desarrollo de operaciones formales manifiesta respuestas con alto porcentaje
en el nivel 3, ain cuando también dan respuestas de nivel 2, esto es
corroborado en el andlisis cuantitativo. La sucesién de estos niveles se ve
influido por algunos factores: el hecho de que en el nifio se genere la duda
ante problemas que ha resuelto mediante la sistematizacion implicita lleva a
que reflexione sobre estos mismos problemas buscando otras soluciones, que
algunas veces encuentra y otras no, por lo que los nifios recurren otra vez al
nivel anterior. El nifio ain no es consciente de la sistematizacidn de sus
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creencias por el desajuste que existe entre su pensamiento hablado y el
implicito. Estas pueden hacerse conscientes a través del interrogatorio o de
manera espontdnea, por lo que el nifio aparece en distintos niveles dependiendo
del elemento por el que se le cuestiona. Esto también se ve influido por la
extensién del significado de las palabras debido a que es mds estrecha en
edades mencres, y hace que sus argumentos sean inconstantes; por el
contrario, como el significado de las palabras es menos estrecho en edades
mayores, los argumentos pueden extenderse o restringirse. "El nifio no
abandona completamente una teoria hasta disponer de otra. Por otra parte, las
teorias coexisten y en algunos casos se utiliza una para explicar unos
fenémenos y otra para explicar otros. A medida que vamos planteando
problemas mds complejos, el sujeto se ve a veces obligado a retroceder, «
volver a soluciones mds primitivas que domina mejor y que le van a servir como
punto de partida para realizar nuevos progresos” (Delval, 1994, p.396).

Otro aspecto observado en los diferentes grupos con base en los niveles es la
diferencia entre las frecuencias de la atribucidn del concepto de vida y
animismo en lo que se refiere a los distintos elementos, es decir, en el nivel 1
tienden a atribuir vida a la mayoria de los elementos omitienda a los animales.
En la atribucién de animismo, se le resta conciencia e intencionalidad a los
.seres humanos y a la parte del cuerpo, esto coincide con los resultades
obtenidos a nivel cuantitativo, que muestra que los sujetos no utilizan
respuestas de nivel 1 para dotar de conciencia e intencionalidad a los seres
humanos, aiin cuando en el andlisis cualitativo se encontré que dotan de
conciencia e intencionalidad a la parte del cuerpo. A nivel cuantitativo no es
significativo por su frecuencia casi nula. El hecho de que no doten de
conciencia e intencionalidad a los seres humanos en el nivel 1 es debido a que
los argumentos dados por los sujetos son mds elevados, tal vez por la
cotidianeidad del elemento, 5i un nifio es enfrentado con un problema fdcil, €l
puede dar respuestas mds complejas, no obstante, para un problema dificil, él
regresa a sus viejos argumentos. Es natural que el primer objeto que pierde su
cardcter animista es lo que los sujetos ven y tocan frecuentemente. Entonces,
la pérdida o persistencia de respuestas animistas va de acuerdo con los
objetos que utilizan frecuentemente. En el nivel 2 la atribucién de vida se le
otorga a todos los elementos, sin embargo, la frecuencia del coche y parte del
cuerpo es casi nula, en cuanto a la atribucién de animismo se les otorga
conciencia e intencionalidad a todos los elementos exceptuando al coche, pero
las frecuencias mds altas son las de los seres humanos, animales y plantas. Adn
cuando el andlisis cuantitativo coincide con esto, el animismo en las plantas

75




tiene una frecuencia menor que los seres humanos y animales. Debido a que el
nifio tiene un pensamiento egocéntrico, le es imposible diferenciar el mundo
fisico del mundo psiquico. Es comin que el nific dote de algunas de las
caracteristicas de los seres humanos a objetos inanimados, porque no
diferencia su punto de vista del de los demds, es decir, no hay conciencia de su
yo en relacion al mundo externo. El nifio extiende su conciencia al objeto.
“Entender cabalmente la realidad supone situarse frente a elle y tomar
conciencia de uno mismo como algo distinto. Mientras no existe esa
diferenciacidn, lo que se hace es generalizar el punto de vista propio a toda la
realidad, sin tomar conciencia de la independencia de la realidad exterior”
(Delval, 1994, p. 371). Finalmente, en el nivel 3 la atribucién de vida no llega a
ser precisa, debido a que no sélo se les atribuye vida a lo que realmente estd
vivo, sino que se incluye la parte del cuerpo aunque con frecuencia menor,
posiblemente esto se deba a que este elemento forma parte de algo vivo, y
esto produce una confusidn entre el continente y el contenido, lo anterior es un
punto a favor para no denominar el concepto de vida como complementario al
animismo, segun Delval (1972) lo que se pensaba que podrian ser respuestas
animistas se consideran come errores de clasificacion. Estos errores de
clasificacién parece que provienen de varias causas, entre las cuales se
encuentran que muchos sujetos confunden entre el continente y el contenido;
ciertas respuestas indican que lo que proviene de una materia viva estd vivo; la
palabra vivo para muchos sujetos es sinénimo de existir; el movimiento,
(algunos precisan que no es simplemente el movimiento, sino el movimiento
propio), etc. en cuante a la atribucidn de animismo en este mismo nivel, los
elementos que se dotan de conciencia e intencionalidad son los seres humanos,
los animales y los ultraobjetos; aunque estos dltimos tienen una frecuencia casi
nula, esta frecuencia de error al dotar de conciencia a los ultraobjetos,
especialmente al sol y a la luna, se debe tal vez a que se encuentran alejados de
la experiencia del nifie, encontrdndose mayor nimero de respuestas de tipo
animista. En cuanto a la atribucidn de animismo e los animales puede deberse a
la similitud que tienen estos con los seres humanos, ya que poseen
caracteristicas antropomérficas.

Le no-desaparicion del animismo puede deberse a que los sujetos no han
alcanzado la sistematizecidn explicita o reflexiva, porque aunque son capaces
de dar explicaciones implicitas y pueden justificar sus respuestas, no llegan a
ser tan elaboradas adn cuando en la muestra total se encontraron diferencias
estadisticamente significativas respecto al animismo y al concepto de vida; en
el nivel 1 y 3 éstas no son estadisticamente significativas, posiblemente se
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deba al tamafio de la muestra. Estas diferencias apuntan a favor del animismo,
ya que éste alcanza clasificaciones mds complejas en los primeros periodos del
desarrollo, en comparacidn con el concepto de vida. Lo anterior puede deberse
a que el sujeto se estd empezando a descentralizar, es decir empieza a
desaparecer la confusién entre su realidad interna y la externa llevdndolo a no
desplazar su conciencia a los objetos, esto sucede en periodos mds tempranos
a la adquisicién de los conceptos y si como dice Delval el concepto de vida es
meramente una formacidn de concepto, se puede entender “por qué* el
animismo alcanza una clasificacién mds precisa en etapas mds tempranas.

La mayoria de los sujetos del grupo 1 (preoperacional, 6-6:11 afios) atin cuando
dan respuestas de nivel 1, el mayor porcentaje de éstas se ubica en el nivel 2,
debido a que sus respuestas ya no son tan cambiantes y la representacion del
mundoe ya no es tan irreal, sino que se evoca més a la realidad, y sus argumentos
no llegan a interferirse unos con otros como lo era en el periodo anterior; los
sujetos del grupo 2 (operaciones concretas, 7-10;11 afos) fluctdan en los 3
niveles, pero con un porcentaje mayor en el nivel 2 porque ya son capaces de
tomar en cuenta las transformaciones que se realizan sobre lo real, ain cuando
stguen confiando en los datos de sus sentidos y en las apariencias perceptivas,
sin embargo, sélo pueden argumentar sobre situaciones concretas. Este grupo
es considerado como un grupo de transicién debido a que aqui es cuando se dan
diversos cambios o fluctuaciones en el pensamiento del sujeto; por ditimo los
del grupo 3 (operaciones formales, 11-12:11 afios) dan respuestas de nivel 2 y 3,
con un mayor porcentaje en el nivel 3, aunque no con grandes diferencias entre
éste y el 2, esto posiblemente se deba 6 que las edades que conforman este
dltimo grupo coinciden con el inicio de las operaciones formales, segun Piaget, -
sin embargo no hay que olvidar que el alcance de un nuevo periodo no implica el
abandono de las caracteristicas del periodo anterior, por lo que sus
argumentos pueden variar entre ambos periodos dependiendo de la dificultad
que le ocasione alguna tarea. Los sujetos que dan respuestas de nivel 3 estdn
adquiriendo operaciones bdsicas que les permiten razonar no sélo sobre lo real
sino también sobre lo posible, por ello llegan a dar argumentos cientificos, aln
cuando éstos no sean los correctos.

9.2 Criterios considerados y diferencias entre grupos.

Los criterios considerados con mayor frecuencia para atribuir vida a los
distintos elementos por los sujetos del periodo preoperacional fueron: érgano
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interno y actividad, éste lltimo con mayor frecuencia, en cuanto a los criterios
de animismo en este mismo periodo, los mds usados fueron: sentidos, drgano
externo y/o actividad, en este periodo los criterios de vida son mds complejos
que los usados en animismo, lo que nos llevaria a suponer que en este perfodo
del desarrollo hay un tipe de pensamiento mds avanzado en el concepto de vida,
pero la diferencia en el uso de estos criterios entre estas dos categorias no
son estadisticamente significativas. Piaget cita [(1926) 1978], que el animismo
y el concepto de vida son conceptos muy relacionados, por lo que para el
estudio del animismo es necesario estudiar también el concepto de vida. En
éste, los nifios parecen tener sistematizaciones mds claras, argumentaciones y
Jjustificaciones Iégicas mds ricas, debido a que este concepto es mds familiar
para ellos que los verbos "saber® y "sentir", los cuales se refieren al animismo.
Para esto, es necesario preguntar sobre lo que estd "vivo" y “por qué”. Los
sujetos del periodo de operaciones concretas utilizaron para atribuir vida, los
criterios de actividad y proceso mecdnico, los sujetos que utilizaron el primer
criterio fueron los que se considera estdn iniciando el periodo de operaciones
concretas, seglin Piaget, y por lo tanto se basan en caracteristicas
perceptuales para argumentar; los que dan respuestas basdndose en el criterio
de proceso mecdnico son aquellos sujetos que estdn ya establecidos en este
periodo o estdn a punto de concluirlo, segdn Piaget; es importante mencionar
que este tipo de respuesta es dada por los sujetos sélo en elementos que son
manipulables por ellos, por lo tanto son capaces de empezar a hipotetizar del
"por qué” estdn vivos estos elementos, esto lo logran también gracias a la
informacidn recibida en el ambiente escolar, sin embargo, estos mismos sujetos
pueden retroceder en el uso de criterios, si los elementos cuestionados no son
tan cotidianos y no se ha dade una informacidn escolar sobre ellos. Ei hecho de
que el nifio vaya construyendo nuevos modelos cognoscitivos, no implica que
deje de utilizar o que desaparezcan los modelos anteriores, que incluso utiliza
para resolver problemas mds complejos que no puede resolver con sus nuevos
modelos. Las teorias que el nifio utiliza para explicar la reclidad son creaciones
suyas, ya que no podrian ser ensefiadas completamente; sin embargo, no se
puede negar que toma def medio ambiente elementos que le ayudan a construir
sus propias teorias, en adicion a las que ya poseia. Los criterios para animismo
en este mismo periodo fueron: sentidos, drgano externo y/o actividad y érgano
interno, a pesar de que basan sus argumentaciones en caracteristicas
perceptuales aqui ya se empiezan a preocupar por la causa de aquello que ven,
la mayoria de los criterios utilizados para atribuir vida y animismo estdn a un
mismo nivel, aunque en la afribucidn de vida se hace uso del criterio de proceso
mecdnico que implica un nivel de abstraccién mayor que los otros criterios
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usados, lo que nos lleva a suponer que en este periodo del desarrolle los
argumento para atribuir vida son mds complejos que los argumentos del
animismo, aunque esta diferencia no es estadisticamente significativa;
finalmente los sujetos del periodo de operaciones formales utilizaron para
atribuir vida principalmente el criterio de proceso mecdnico o fisico atin cuando
esto sea usado para explicar una cuestién de tipo bioldgico; tales como
nacimiento, crecimiento, reproduccidn, etc. esto posiblemente porque ya son
capaces de hipotetizar con mayor objetividad sobre el "por qué” de un hecho
que estd sucediendo y con ello poder explicarlo. Lo anterior refutaria los
resultados encontrados por Carey (Massey y Gelman, 1988) quien demostrs
que las funciones bioldgicas (especialmente aquéllas que comparten tanto los
animales como las plantas, como lo son la reproduccién y el crecimiento) apenas
juegan un papel relevante en el pensamiento del nifio durante los afios
escolares. Evidencia relacionada a esto proviene de las explicaciones en el
estudio de Massey y Gelman, (1988) en el cual los nifics frecuentemente
mencionaron partes que permitian el movimiento, el papel de los agentes, el
material (todo esto tiene importancia para el mecanismo del movimiento) pero
rara vez analizaron otras carocteristicas biolégicas o psicoldgicas; para
atribuir animismo los criterios utilizados con mayor porcentaje fueron:
sentidos, drgano externo y/c actividad y proceso mecdnico. Aunque los sujetos
utilizan diferentes criterios para dotar de conciencia e intencionalidad o los
elementos el uso de estos va siendo cada vez mds correcto, es decir sélo le
atribuyen estas caracteristicas a lo que realmente las tiene, sin dejar de
atribuirselas a otros elementos pero con una minima frecuencia y cuando lo
liegan a hacer lo hacen mediante por criterios de niveles mds bajos, de la
misma manera sucede en la atribucién de vida, ya que también se utiliza un
criterio mds complejo sin dejar de utilizar los demds. Estos resultados
contradicen las investigaciones hechas por Massey y Gelman (1988) quienes
encuentran que cuando se cuestiona a los nifios sobre objetos desconocidos y
que no han manipulado, no existe un aumento en la clasificacién de objetos
inanimados como animados, por el contrario Berzonsky (citado en Bullock, 1985)
cree que tan sélo la lejania de los objetos provoca que los nifios den mds
respuestas animistas cuando se les cuestiona sobre estos objetos. Piaget hace
la siguiente observacién: es verdad que la mayor experiencia es la mds cercana
a la realidad, independientemente del individuo. Debe tener un sistema de
comprensién suficientemente avanzado que pueda ser modificado para admitir
nuevos objetos de asimilacion y puedan ser acomodados en los lugares
correspondientes. La asimilacién es un proceso de conservacidn; los fenémenos
cuyas interpretaciones requieren una completa reorganizacién o expansién de
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la estructura mental existente, simplemente son incapaces de acomodar y por
tanto de asimilar. El funcionamiento cognitivo de un nific es susceptible de
especificar de acuerdo a sus experiencias cotidianas.

La frecuencia tan alta que alcanza el criterio de proceso mecdnico en la
atribucién de vida podria ser explicado de la siguiente manera: es importante
mencionar que los nifios que utilizan este criterio son aquellos que se ubican al
final del periodo de operaciones concretas y estdn préximos a entrar al de
operaciones formales y aquellos que ya estdn dentro de este dltimo periodo, la
frecuencia de este criterio podria deberse a que el sujeto es capaz de realizar
acciones mds complejas aiin cuando no pueda anticipar completamente las
consecuencias de sus respuestas, ocasionando que no le de tanta importancia a
lo perceptual y trate de imaginar lo que sucede ain cuando no llegue a
percibirlo, es decir, el nific va adquiriendo un pensamiento hipotético-
deductivo. En el caso de la atribucién de animismo, la frecuencia tan alta que
aleanza el criterio de sentidos, érganc externo y/o actividad puede deberse a
que: generalmente el hecho de nombrar una actividad o un sentido conlleva a
implicar un drgano y viceversa, por lo tanto no pueden desligarse unc del otro,
la frecuencia de este criterio podria deberse a que la informacidn del exterior
es principalmente percibida mediante los sentidos y ain cuando la informacién
llega al cerebro los sujetos no son capaces de explicar qué pasa con la
informacién dentro de éste, tal vez porque lo han aprendido en el dmbito
escolar, y por lo tanto lo usan como argumento, sin embargo, cuando se les
cuestiona sobre dicho argumento tienden a retroceder a su propia creencia
que se basa en la percepcidn, Algunos criterios utilizados por los nifios son
espontdneos y otros son aprendidos en la escuela y entre estos existen
contradicciones. El nifio trata de hacer compatibles ambos criterios y utiliza el
criterio escolar en los casos en los que le resulte posible. Si a los nifos se les
piden caracteristicas generales de los seres vivos, enuncian el criterio
aprendido en la escuela, pero cuando se les pide que digan por qué estd vivo un
objeto determinado, recurren al criterio que utilizarian independientemente
del criterio escolar,

La frecuencia para atribuir vida a los distintos elementos por los sujetos del
nivel 1 fue casi nula, debido a que la mayoria de los sujetos dieron respuestas
de nivel 2 y 3, ain cuando fue asi, el criterio que se utilizé en mayor medida en
el nivel 1 fue el de deidad y/o naturaleza lo que tal vez se deba a que el
pensamiento de los nifios es artificialista y por lo tante ven a Dios como
omnipotente y al ser asi puede crear todo, como si por haberlo hecho Dios o
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por ser de la naturaleza no necesitara ser justificado, ya que le atribuyen a
estos caracteristicas antropomdrficas que les permiten tener poder para
actuar sobre el mundo. Barret (1996), encontrd que el antropomarfismo es una
parte integral del pensamiento religioso, pues a veces Dios es visto bajo
términos naturalistas o humanos, como si  fuera un superhombre. A veces
hablar de Dios es evidentemente antropomérfico, el decir “Dios nos mira”.
Porque es una forma de asignar propiedades naturales a Dios en nuestro
discurso, como decir “y entonces Dios..” el simple prefacio de frase sobre Dios
“entonces” le da lugar a un ser atemporal en un marco temporal. En los
estudios de Barret (Bickhard 1997) los sujetos mestraron una tendencia a
creer que Dios puede leer mentes, que sabe todo, que puede realizar miltiples
actividades mentales a un tiempo, que no necesita sentir, ni escuchar para
recabar informacion sobre el mundo y que tiene caracteres especigles no-
naturales. En la atribucién de animismo el criterio mds utilizado fue: érgano
externo, debido a que como ya se menciond anteriormente los drganos
externos son los mds fdciles de percibir, y se le resta importancia a la funcién
de éstos. En cuanto al nivel 2 el criterio utilizado en mayor medida por los
sujetos para dotar de vida y animismo fue actividad, posiblemente debido a
que los sujetos, al contrario que en el primer nivel, le dan mayor importancia a
la actividad de los drganos, es decir, no es suficiente que tengan el érgano sino
para qué les sirve y qué hace. El nifio considera como vivo todo lo que tiene una
actividad, una funcidn o utilidad para el hombre, porque el pensamiento del nifio
es primordialmente antropocéntrico (6-7 afios aproximadamente) Piaget
([1926] 1978). En los estudios de Delval (1972) se considera el
antropomorfismo como un criterio del animismo, ya que es utilizado en las
respuestas de los nifios para dotar de conciencia e intencionalidad a objetos
inanimados. Finalmente en el nivel 3 el criterio mds utilizado para atribuir vida
y animismo fue: proceso mecdnico aidn cuando en el animismo se da con un
porcentaje de aparicion menor que en vida, Debido a que en este nivel el nifio
estdé alecanzando un pensamiento hipotético-deductivo, el cual le permite
utilizar la abstraccién en sus argumentaciones aunque éstas no sean del todo
correctas, gracias a las experiencias que ha adquiride a lo largo de su
desarrollo, es decir, que el conocimiento no es producto de la asimilacién
directa de los objetos existentes en el medio, sino que deviene de una
participacion activa del sujeto con el objeto. ¥ esa interaccién queda mediada
por los "érganos de conocimiento” que va construyendo el sujeto a lo largo de
su desarrollo, a saber, los esquemas.
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CONCLUSIONES.

La atribucién de vida y animismo no llega a ser totalmente precisa y correcta
en el grupo 3, pero si se puede hablar de un alcance cada vez mds preciso en la
atribucién de estas categorias a los elementos que realmente poseen estos
atributos, en comparacién con los grupes 1y 2, aunque en ciertas ocasiones se
le sigue otorgando vida, conciencia e intencionalided a elementos errdneos,
esto se da con un porcentaje casi nulo, sin embargo el decremento del animismo
se consigue un poco mds rdpido que el concepto de vida, aunque esta diferencia
es casi imperceptible entre los 3 grupos, pero en general las diferencias son
estadisticamente significativas, Piaget ([1926] 1978) plantea que la nocién de
vida tiene menos extension que la de animismo, lo que es refutado por Delval
(1972), quien plantea que los sujetos estén mds avanzados en la atribucién de
conciencia e intencionalidad que en la de vida, con lo cual coincide esta
investigacion,

Una de las caracteristicas mds notorias del pasaje por los distintos grupos en
la construccién de cualquier nocidn es que no aparecen al azar, es decir, cada
grupo queda caracterizado por respuestas tipicas de él mismo y, por otra
parte, se puede observar cémo se empiezan a ligar (al final de ese grupo) con
las respuestas tipicas del siguiente grupo (véase Piaget ([1926] 1978), es decir,
no desaparecen abruptamente. Estas dos cualidades de los grupos son las que
aparecen en esta investigacién.

Asimismo, estos grupos o niveles se encuentran relacionados con los
argumentos dados por los sujetos en la entrevista, lo cual nos permite asegurar
que es la secuencia que siguen los sujetos en el animismo y en la construccién
del concepto de vida. Por tanto, independientemente del medio social, en
general los sujetos siguen la misma forma de construccidn, lo que nos fleva a
analizar otro factor de desarrollo, la experiencia. En este caso, podemos
recurrir a la experiencia |6gico-matemdtica, ya que, es la dnica que hace
comprender el desarrollo {(concepto de vida) y la desaparicién (animismo) de las
categorias estudiadas. Si la experiencia fisica sélo nos hace acceder a los
atributos visibles de los objetos, entonces no puede explicarse cdmo se forman
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las nociones de un objeto que se encuentra oculto, como es el caso de procesos
internos. Piaget e Inhelder (1975) mencionan que los sujetos mds pequefios se
centran en el aspecto figurativo del problema, mientras que los mds grandes se
apoyan en la experiencia légico-matemdtica para argumentar sus respuestas. Es
decir, las diferencias de las respuestas estdn argumentadas por los esquemas
cognitivos de los sujetos y no por una lectura directa del objeto. Esto ocurre
de igual forma en las respuestas que dan los sujetos a la entrevista. Como se
puede observar, muchos de los argumentos no vienen de un aprendizaje directo
(ya que esta informacién no es pertinente socialmente).

Aunque entre el desarrollo del concepto de vida y el animismo no se da una
diferencia tajante, si la hay debido a que se observé que los criterios
utilizados para la atribucién de vida tienen una complejidad mayor que los
utilizados en el animismo (atribucién de conciencia e intencionalidad) y esto se
da con mayor relevancia en los sujetos que se encuentran en transicién entre el
periodo de las operaciones concretas y las operaciones formales generando una
diferencia mayor entre las dos categorias. El uso de los criterios para la
atribucién de vida conforme avanza el desarrolle del nific va siendo cada vez
mds correcto, es decir, se usan criterios aproximados a los reales (cientificos-
bioldgicos). No se debe confundir el hecho de que en etapas posteriores se
utilicen criterios mds complejos y exactos con el hecho de que se use un menor
nimero de criterios, ya que aunque el uso de un nimero determinade de
criterios podria tener relacidn con el periodo de desarrolio en el que se
encuentre el sujeto, esta relacién no puede asegurarse, por lo tanto, aunque
existan diferencias entre el nimero de criterios utilizados entre los periodos
de desarrollo, estas diferencias no son estadisticamente significativas, es
decir, no se puede asegurar que en el periode de operaciones formales el
nimero de criterios es menor que en el periodo preoperacional (se observa de
la misma forma en el concepto de vida y en el animismo). Delval (1972) se
percaté de que la mayoria de los criterios aparecen en todas las edades y el
que los sujetos mayores utilicen mds criterios cientificos no es peculiar del
concepto, sino del desarrollo, por tanto, no es posible distinguir estadios. Los
criterios utilizados en la atribucién de conciencia, intencionalidad y vida son
muy similares, sin llegar a ser los mismos y, alin cuando se da esa similitud, la
frecuencia de aparicidn no coincide, siendo esta frecuencia mayor en vida, en
los criterios mas comple jos.

Piaget basé su clasificacion de vida y animismo en el movimiento, sugiriéndolo
como principal criterio, lo cual no ccincide con los resuttados obtenidos por
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Delval y los resultados de esta investigacidn, ya que se pudo observar que el
movimiento (indiferenciado o auténomo) forma parte de los criterios utilizados
para dotar de vida, pero no como caracteristica principal o necesaria para dar
al elemento esos atributos, en el caso del animismo ni siquiera es tomado en
cuenta como criterio por los sujetos. "A falta de criterios cientificos para la
diferenciacidn entre lo vivo y no vivo, los sujetos en el momento de distinguir
tratan de aplicar al objeto considerado alguna de las caracteristicas que
poseen los animales o los hombres. Si el sujeto encuentra alguna de esas
caracteristicas, por ejemplo la posesién de rasgos antropomérficos o
zoomérficos, o una actividad semejante a la humana, entonces considera que el
objeto esta vivo” (Delval, 1972, pp. 285-286). Ademds de estos, Delval también
encontrd los siguientes criterios: realizar una actividad, el movimiento inducido
o auténomo, ser natural o no estar fabricado, caracteristicas bioldgicas. "Las
caracteristicas biolégicas de los seres vivos, el nacimiento, el crecimiento, la
reproduccion y la muerte, son utilizades también como criterios por nuestros
. sujetos [..] se tornan mds frecuentes entre los sujetos mayores, ademds, en
estos dltimos se presentan combinados entre si, mientras que los pequefios los
utilizan aislados” (Delval, 1972, p. 170).

Los resultados no sélo comprueban la mayoria de las hipdtesis que fueron
planteadas sino que, ademds, establecen de manera clara que el decremento del
animismo y las nociones del concepto de vida siguen ciertas pautas de
desarrollo. Por lo anterior, Piaget (1978) llegé a la conclusién de que los nifios
con una edad mayor no eran mds inteligentes que aquellos de menor edad, sino
que eran cualitativamente diferentes unos de otros; por ello, el contenido del
pensamiento necesita una técnica especial para encontrar las variantes
cualitativas de cada etapa. Un ejemplo claro son las respuestas distintivas que
dan los sujetos en los periodos del desarrolle estudiades. La posible
consistencia de las concepciones que tienen los nifios en cada nivel tal vez
tendria que atribuirse mds a su estructura operatoria que a factores exdgenos,
pero sin olvidar que la influencia cultural juega un papel importante por
ejemplo, cuando los nifios atribuyen vida a ciertos elementos a partir de unag
deidad ¢ cuando atribuyen conciencia y/o intencionalidad lo hacen con base en
los ojos, es decir, en la cultura se usa indistintamente el verbo ver con saber,
por lo tanto el hecho de tener ojos implica darse cuenta de lo que sucede, lo
que lleva a poder decidir algo mediante la vista, esto es considerado por los
propios sujetos dentro de sus sistemas de creencia, mismos que supone la
estructura operatoria.

84



Cuando los sujetos del nivel 1 atribuyen vida y animismo a los elementos a
partir de caracteristicas externas tomando en cuenta caracteristicas
antropomérficas, sugieren que esa creencia es tipica para un cierto nivel de
desarrollo. Suponer que la vida, la conciencia y/o la intencionalidad es generada
y mantenida por poseer drganos internos alin sin tener conexiones entre si y
sin procesos indica que no hay un conocimiento real de lo que sucede con el
drgano, por lo que se concibe al organismo como un sistema estdtico. £l pasaje
de estas concepciones a la utilizacién de analogias o “definiciones por el uso”,
marca una diferencia cualitativa esencial no sélo creada por el acceso a la
informacién escolar, sino por la forma de concebir (nueva y diferente) los
procesos que lleva a cabo un sistema vivo y pensante. La epistemologia genética
de Piaget tiene como objetivo el andlisis de la génesis y la elaboracién de los
cuerpos de conocimiento cientifico, en la transicién de los estados de menor
conocimiento a los estados de mayor conocimiento, a través del andlisis de las
esfructuras cognoscitivas durante el desarrollo ontogenético. Lo cual supone
que las estructuras cognoscitivas no permanecen estdticas, sino que son
dindmicas y se van modificando de acuerdo con la edad.

Por otra parte fue notorio que no hubo cambios en el nimero de criterios
utilizados para atribuir vida y animismo en los distintos periodos de! desarrollo.
Ademds, las entrevistas destacan el desarrollo gradual en las respuestas que
dieron los nifios a las categorias estudiadas, notdndose la atribucién de vida,
conciencia e intencionalidad cada vez mds precisa y el uso de los criterios cada
vez mds correcto sin llegar a ser exactos. Las caracteristicas de las
representaciones o modelos de los sujetos, difieren de las representaciones
que tienen de la ciencia, y en el caso de los nifios difieren de las
representaciones de los adultes. Son implicitas porque no estdn formuladas de
una manera completa en algdn sitio, ni siquiera el sujeto o los sujetos que las
utilizan son conscientes de ellas; son incompletas porque no cubren todos los
aspectos de las situaciones, presentan lagunas y fenémenos no explicados:
pueden verse como ccherentes o como incoherentes, y son resistentes al
cambio y a la sustitucion, Incluso, la presentacién de experiencias que van en
contra de la teoria o del modelo no son eliminadas y el sujeto descuida
entonces esa informacidn que va en contra de su creencia, ademds, las pruebas
en contra no llevan al sujeto a modificar sus ideas, sinc a adaptarlas. El
desarrolle de los sujetos parece no estar determinado exclusivamente por la
edad cronoldgica en la que se encuentran fos sujetos. Por ejemplo, hubo sujetos
de 12 afios que en las entrevistas dieron respuestas significativamente
diferentes a los de su grupo de edad.
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SUGERENCIAS PARA NUEVOS ESTUDIOS.

Los objetivos del presente trabajo eran por un lado, ubicar los criterios
especificos del animismo y del concepto de vida, por el otro, determinar si el
periodo del desarrollo modifica los criterios del animismo y del concepto de
vida y, por dltimo, determinar si dichos criterios coinciden en ambas
categorias. Pere, aunque estos objetivos fueron cumplidos surgen preguntas
que pueden ser retomadas en otros estudios.

1) El andlisis cualitativo permitié observar diferencias entre los perfodos del
desarrollo sin embargo, aunque estas diferencias fueron corroboradas en el
andlisis cuantitativo, algunas de éstas no fueron estadisticamente
significativas, por lo tanto se sugiere que se aumente el tamafio de la muestra
para verificar si realmente existen diferencias estadisticamente significativas.

2) En los resultados se encontraron diferencias en el uso de criterios, -aunque
no siempre estadisticamente significativas-, dependiendo del periodo de
desarrolle en el que se encontraba el sujeto, por lo tanto, se considera
importante sugerir investigaciones similares, pero tomando en cuenta el sexo y
el grado escolar; el primero para saber si hay diferencias en el tipo de
pensamiento entre nifios y nifias y en qué grado influiria en la fundamentacién
de sus respuestas, es decir, en el uso de criterios y el segundo, para saber si el
dmbito escolar influye en el desarrollo cognitivo de los nifios para el desarrollo
del concepto de vida y el decremento en el animismo y, si es asi, en qué medida
lo hace.

3) Debido a que se considera que el medio ambiente influye en el desarrollo
cognitivo del nifio, se sugiere tomar en cuenta los diferentes medios
socioecondmicos y culturales en el que se desarrollan los sujetos para verificar
si realmente existen diferencias en el desarrollo del concepto de vida y el
decremento del animismo, asi como los criterios relacionados con cada
categoria dependiendo de la cultura y del nivel socioeconémico.
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ANEXOS



ANEXO 1.

Concepto de Vida.

1. ¢Qué cosas crees que estdn vivas? (esperando que contesten plantas,
animales y humanos; en caso de no ser asi, indagar sobre estos).

2. ¢Cémo sabes que estdn vivas?

3. cCrees que el sol estd vivo?

4, {Crees que la luna estd viva?

3. ¢Crees que tu cabello (o alguna parte del cuerpo) estd vivo?
6. ¢Crees que un coche este vivo?

7. En general, (cémo sabes que algo estd vivo?

Conciencia.

1. éLas plantas saben en que estacidn del afio estamos?

2. ¢Los animales saben que son animales?

3. ¢Los seres humanos saben lo que van a comer?

4. ¢El sol sabe que nos da sus rayos?

5. éla luna sabe que sale en las noches?

6. ¢El cabello (o alguna parte del cuerpo) sabe que es largo y no corto?

7. ¢El coche sabe que no debe de pasarse el alto?

8. En general, {qué se necesita para saber lo que pasa a nuestro alrededor?

Intencionalidad.

1. ¢Las plantas eligen tener flores en primavera?

. ¢Los animales eligen en donde hacer su casa?

. ¢Las personas eligen que estudiar?

. ¢El sol decide darnos sus rayos?

. ¢La luna elige salir de noche?

. ¢El cabello (o alguna parte del cuerpo) elige como acomodarse?
. ¢El coche elige ser de fierro?

8. En general, ¢qué se necesita para poder elegir algo?
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Después de la respuesta dada por la nifia en cada pregunta, se indagard mds,
con el fin de encontrar algdn(os) criterio(s) sobre cada concepto buscado y el
proceso de pensamiento de las nifias que llevan a elegir tales criterios para
cada uno de los conceptos (vida, conciencia e intencionalidad),

Hay que tomar en cuenta que estas preguntas sélo son un ejemplo de las
entrevistas a realizar con las nifias, ya que como antes se menciond, varian de
acuerdo con las respuestas que vayan dando a lo largo de la misma.



ANEXO 2.

CLASIFICACION DE VIDA.
Nada (sin respuesta, no sé).

Vivo y no vivo (seres humanos, animales y/o plantas, parte del cuerpo
y/o coche).

Seres humanos, cnimales y ultracbjetos (seres humanos, animales,
sol y luna).

Vivo y ultraobjetos (seres humanos, animales, plantas y ultracbjetos).

Seres humanos y animales (sin plantas).
Seres humanos, animales y plantas.



ANEXO 3.
CLASIFICACION DE ANIMISMO.

CONCIENCIA.
0 Nada (sin respuesta y no sé)
1 Vivo, coche y parte del cuerpo (seres humanos, animales y/o plantas,
coche y parte del cuerpo.
Vivo y ultracbjetos (seres humanos, animales, plantas, sol y/o luna).
Seres humanos, animales y ultracbjetos (sin plantas)
Vivo (seres humanocs, animales y plantas).
Seres humanos y animales.
Seres humanos.

oMb wm

INTENCIONALIDAD.
0 Nada (sin respuesta y no s¢)
1 Vivo, coche y parte del cuerpo (seres humanos, animales y/o
plantas, coche y parte del cuerpo).
Vivo y ultraobjetos (seres humanos, animales, plantas, sol y/o luna).
Seres humanos, animales y ultraobjetos (sin plantas)
Vivo (seres humanos, animales y plantas).
Seres humanos y animales.
Seres humanos.
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ANEXO 4.

CRITERIOS DE VIDA.'
0 Nada ("no sé”, "no me acuerdo” y "...").
1 Deidad {estd vivo "porque Dios y la Naturaleza lo hizo o lo trajo", "Dios
lo cred", “porque es natural”, “porque Dios le dio la vida").
2 Movimiento indiferenciado ("el coche estd vivo porque se mueve”, "una
persona estd viva porque se mueve").
3 Actividad ("estd vivo porque juega, corre, ve, da luz o le late el corazén -
épara qué le sirve el corazdn? - no sé”, "la planta estd viva porque da oxigeno -
écomo da oxigeno? - no sé").
4 Movimiente auténomo (“el coche no estd vivo porque lo mueven y una
persona se mueve sola por eso estd viva").
5 Organo externo ("estd vivo porque tiene ojos -{para qué le sirven los
0jos? - no sé", "la planta estd viva porque tiene hojas - ¢para qué le sirven las
hojas? - no sé").
6 Organo interno ("estd vivo porque fiene corazdn y pulmones -épara qué
te sirve el corazdn y los pulmones? - para estar vivo", "¢para qué le sirve el
corazén y los pulmones? - no sé").
7 Procesc mecénico o fisico ("estd vivo porque respira - épara qué
respira? - porque el aire cuando entra a la sangre limpia lo sucio empujdndolo y
sacdndelo otra vez por la nariz", "estd vive porque come - ¢para qué come? -
porque la comida llega al estomago, se muele y le exprime lo nutritivo y luego se
va por tubos o venas a todo el cuerpo para darle fuerza porque se mete a todas
las partes del cuerpo”, "la planta estd viva porque crece cuando se {lena de
agua y la empuja para arriba").
8 Proceso bioldgico ("estd vivo porque nace, porque hay un évulo en la
mamd y el papd pone el espermatozoide y el espermatozoide se mete en el dvulo
y el dvulo se divide en muchas células y va creciendo un bebé y luego nace” "la
planta estd viva porque con la fotosintesis crece y hace oxigeno, porque en la
fotosintesis los cloroplastos transforma la energia luminica en energia para la
planta").

! Si el nifio al atribuir vida, conciencia y/o intencionalidad a objetos inanimado utiliza una parte de este como si fuera un
érgano, nombre un movimiento inducido como propic, o nombre procesos mecédnicos , biologicos o intangibles no
existentes en los objetos, se calificard como: érganos, movirnicnto autdnomo y procesos.



ANEXO 5.
CRITERIOS DE ANIMISMO.

CONCIENCIA.
0 Nada ("no sé", "no me lo han ensefiado", "...").
1 Vida ("el sol sabe que alumbra porque estd vivo", "la mano sabe que se

mueve porque estd viva").

2 Sentidos, érgano externo y/o actividad (“los animales y las personas
saben que tienen hijos porque los ven, los oyen y los tocan") ("los animales
saben que crecen porque tienen ojos").

3 Organo interno (“un animal sabe qué animales se puede comer porque
tiene cerebro y con él piensa - écémo piensa? - no sé").

4 Proceso mecdnico ("nosotros sabemos porque cuando piensas, hay como
unas fotos adentro del cerebro que se hacen grandes cuando piensas").

5 Proceso intangible ("porque cuando pensamos el cerebro compara las
energias, que son como los rayos de la lluvia, de lo que ya viviste con lo de ahora
y si es igual sabes que ya lo viviste y sino hay energia igual sabe que es nuevo").

INTENCIONALIDAD.
0 Nada ("no sé", "no me io han ensefiade”, "...").
1 Vida ("el sol decide alumbrar porque estd vive", "la mano decide moverse

porque estd viva").

2 Sentidos, érgano externo y/o actividad ("los animales y las personas
deciden que comer porque lo ven, lo huelen y lo prueban") ("los animales saben
que crecen porque tienen ajos").

3 Organo interno ("un animal decide qué animales se quiere comer porque
tiene cerebro y con él piensa - {como piensa? - no sé").

4 Proceso mecanico ("nosotros decidimos cuando pensamos porque hay

como unas fotos adentro del cerebro que se hacen grandes cuando piensas”).

5 Proceso intangible ("porque cuando pensamos el cerebro compara las
energias, que son como los rayos de la lluvia, de lo que ya viviste con lo de ahora
y asi te acuerdas que te gusta mds y lo escoges"”).
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Tabla No. 1.
Clasificacién de vida, por periodos del desarrollo.
Periodo preoperacional. (n=6)

Clasificacién Frecuencia Porcentaje
Nada 0 0%
Vivo y no vivo 3 50%
Seres humanos, 2 33.3%
animales y ultracbjetos
Vivo y ultraobjetos 0 0%
Seres humanos y 1 16.7%
ahimales
Vivo 0 0%

Tabla No. 2.

Clasificacién de vida, por periodos del desarrollo.
Periodo de operaciones concretas, (n=24)

Clasificacién Frecuencia Porcentaje
Nada 0 0%
Vivo y no vivo 5 20.8%
Seres humanos, 1 4.2%
animales y ultraobjetos
Vivo y ultrachjetos 11 45.8%
Seres humanos y 4 16.7%
animales
Vivo 3 12.5%




Tabla No. 3.

Clasificacion de vida, por periodos del desarrollo.
Periodo de operaciones formales. (n=12)

Clasificacién Frecuencia Porcentaje
Nada 0 0%
Vivo y no vivo 1 8.3%
Seres humanos, 0 0%
animales y ultraobjetos
Vivo y ultraobjetos 4 33.3%
Seres humanos y 1 8.3%
animales
Vivo 6 50%
Tabla No. 4.
Clasificacién de vida.
(n=42)
Clasificacién Frecuencia Porcentaje
Nada 0 0%
Vive y no vivo 9 21.4%
Seres humanos, 3 7.1%
animales y ultracbjetos
Vivo y ultraobjetos 15 35.7%
Seres humanos y 6 14.3%
animales
Vivo 9 21.4%




Table No. 5.
Clasificacién del animismo, por periodos del desarrollo.
Periodo preoperacional (n=6)

Conciencia.
Clasificacién Frecuencia Porcentaje
Nada 0 0%
Vivo, coche y parte del 0 0%
cuerpo
Vivo y ultraobjetos 0 0%
Seres humanos, 3 50%
animales y ultreobjetos
Vivo 0 0%
Seres humanos y 2 33.3%
animales
Seres humanos 1 16.7%
Intencionalidad
Clasificacion Frecuencia Porcentaje
Nada 0 0%
Vivo, coche y parte del 0 0%
cuerpo
Vivo y ultraobjetos 0 0%
Seres humanos, 2 33.3%
animales y ultracbjetos
Vivo 0 0%
Seres humanos y 3 50%
animales
Seres humanos 1 16.7%




Tabla No. 6.

Clasificacién del animismo, por periodos del desarrolto.

Periodo de operaciones concretas (n=24)

Congciencia.

Clasificacién Frecuencia Porcentaje
Nada 0 0%
Vivo, coche y parte del 1 4.2%
cuerpo
Vivo y ultracbjetos 5 20.8%
Seres humanos, 3 12.5%
animales y ultraobjetos
Vivo 3 12.5%
Seres humanes y 10 41.7%
animales
Seres humanos 2 8.3%

Intencionalidad

Clasificacién Frecuencia Porcentaje
Nada 0 0%
Viva, coche y parte del 1 4.2%
cuerpo
Vivo y ultraobjetos 1 4.2%
Seres humanos, 8.3%
animales y ultraobjetos
Vivo 4 16.7%
Seres humanos y 12 50%
animales
Seres humanos 4 16.7%




Tabla No. 8.

Clasificacién del animismo.

{n=42)
Conciencia.
Clasificacién Frecuencia Porcentaje
Nada 0 0%
Vivo, coche y parte del 2 4.8%
cuerpo
Vivo y ultracbjetos 5 11.9%
Seres humanos, 7 16.7%
animales y ultraobjetos
Vivo 5 11.9%
Seres humanos y 18 42.9%
animates
Seres humanos 5 11.9%
Intencionalidad
Clasificacion Frecuencia Porcentaje
Nada 0 0%
Vivo, coche y parte del 1 2.4%
cuerpo
Vivo y ultraobjetos 1 2.4%
Seres humanos, 5 11.9%
animales y ultraocbjetos
Vivo 6 14.3%
Seres humanos y 21 50%
animales
Seres humanos 8 19%




Tabla No. 9.

Criterios de vida, por periodos del desarrollo.

Periodo preoperacional (n=6)

Criterios Frecuencia Porcentaje
Nada 0 0%
Deidad 0 0%
Movimiento 0 0%
indiferenciado
Actividad 5 83.3%
Movimiento auténomo 0 0%
Organo externo 0 0%
Organo interno 1 16.7%
Proceso mecénico o 0 0%
fisico
Proceso biolégico 0 0%

Tabla No.10,

Criterios de vida, por periodos del desarrollo.

Periodo de operaciones concretas {n=24)

Criterios Frecuencia Porcentaje
Nada 0 0%
Deidad 1 4.2%
Movimiento 0 0%
indiferenciado
Actividad 8 33.3%
Movimiento auténomo 5 20.8%
Organo externo 0 0%
| Organo interno 2 8.3%
Proceso mecdnico o 8 33.3%
fisico
Proceso biolégico 0 0%




Tabla No. 11.

Criterios de vida, por periodos del desarrollo.
Periodo de operaciones formales (n=12)

Criterios Frecuencia Porcentaje
Nada 0 0%
Deidad 0 0%
Movimiento c 0%
indiferenciado
Actividad 0 0%
Movimiento auténomo 1 8.3%
Organo externo 0 0%
Organo interno 0 0%
Proceso mecdnico o 10 83.3%
fisico
Proceso biolégico 1 8.3%
Tabla No. 12,
Criterios de vida.
(n=42)
Criterios Frecuencia Porcentaje
Nada 0 0%
Deidad 1 2.4%
Movimiento 0 0%
indiferenciado
Actividad 13 31%
Movimiento auténomo 6 . 14.3%
Organo externo 0 0%
Organo interno 3 7.1%
Proceso mecdnico o 18 42 9%
fisico
Proceso biclégico 1 2.4%




Tabla No. 13,

Criterios de animismo, por periodos de desarrollo.

Periodo preoperacional (n=6)

Conciencia

Criterio Frecuencia Porcentaje
Nada 0 0%
Vida 0 0%
Sentidos, drgano 4 66.7%
externo y/o actividad
|Organo interno 2 33.3%
Proceso mecdnico 0 Q%
Proceso intangible 0 0%

Intencionalidad

Criterio Frecuencia Porcentaje
Nada Y 0%
Vida 0 0%
Sentidos, érgano 4 66.7%
externo y/o actividad
Organo interno 2 33.3%
Proceso mecdnico 0 0%

0 0%

Proceso intangible




Tabla No. 14,

Criterios de animismo, por periodos de desarrollo.
Periodo de operaciones concretas (n=24)

Conciencia
Criterio Frecuencia Porcentaje
Nada 0 0%
Vida 0 0%
Sentides, érgano 14 58.3%
externo y/o actividad
Organo interno 7 29.7%
Proceso mecdnico 3 12.5%
Proceso intangible 0 0%
Intencionalidad
Criterio Frecuencia Porcentaje
Nada 0 0%
Vida 0 0%
Sentidos, organo 11 45 8%
externo y/o actividad
 Organo interno 8 33.3%
Proceso mecdnico 16.7%
Proceso intangible 1 4.2%
Tabla No. 15.

Criterios de animismo, por periodos de desarrollo.
Perfodo de operaciones formales (n=12}

Conciencia
Criterio Frecuencia Porcentaje

Nada 0 0%
Vida 0 0%
Sentidos, 6rgano 6 50%
externo y/o actividad

| Organo interno 1 8.3%
Proceso mecdnico 4 33.3%
Proceso intangible 1 8.3%




Intencionalidad

Criterio Frecuencia Porcentaje
Nada 0 0%
Vida Q 0%
Sentidos, drgano 2 16.7%
externo y/o actividad
Organo interno 0 0%
Proceso mecdnico 9 75%
Proceso intangible 1 8.3%

Tabla No. 16.
Criterios de animismo.
(n=42)
Conciencia

Criterio Frecuencia Porcentaje
Nada 0 0%
Vida 0 0%
Sentidos, érgano 24 57.1%
externo y/o actividad
|Organo interno 18 23.8%
Proceso mecdnico 16.7%
Proceso intangible 1 2.4%

Intencionalidad

Criterio Frecuencia Porcentaje
Nada 0 0%
Vida 0 0%
Sentidos, drgano 17 40 5%
externo y/o actividad
Organo interno 10 23.8%
Proceso mecdnico 13 31%
Proceso intangible 2 4.8%




Tabla No. 17.
Nimero de criterios utilizados en vida.

Numero de|Periodo Periodo  de|Periodo de | Total (n=42)
criterios preoperacional |operaciones |operaciones
{n=6) concretas formales
(n=24) {(n=12)
n %| n %! n % n %

1 0 0 3 12.5| 4. 33.3 7 16.6
2 1 16.6 6 25 3 25 10 238
3 0 0 5 20.8| 2 16.6 7 16.6
4 3 50| 5 208 2 16,6 10 23.8
5 0 0 2 83| 1 8.3 3 7.1
6 2 33.3 1 41 0 0 3 7.1

Tabla No. 18,

Nimero de criterios utilizados en animismo.
Conciencia
Numero de|Periodo Periodo  de|Periodo de|Total (n=42)
criterios preoperacional |operaciones |operaciones
{n=6) concretas formales
(n=24) (n=12)
n % n % n % n %

1 4 66.6| 18 75 10 83.3 32 76.1
2 1 16.6] 6 25 1 8.3 7 16.6
3 1 166| O 0 1 8.3 2 44
4 0 0 0 0 0 0 0 0
5 0 0 0 -0 0 0 0 0
6 0 0 0 0 0 0 0 0




Intencionalidad

Numero de|Periodo Periodo de | Periodo de | Total (n=42)
criterios preoperacional |operaciones |operaciones
{n=6) concretas formales
{n=24) (n=12)

n %!l n %»| n % n %
1 4 66.6| 12 50 8 66.6 24 57.1
2 2 33.3] 10 4156 4 33.3 16 38
3 0 0 2 8.3 0 0 2 47
4 0 0 0 0 0 0 0 0
5 0 0 0 0 0 0 0 0
6 0 0 0 0 0 0 (¢ 0




