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INTRODUCCION

Segtn Chomsky el individuo posee una capacidad linglistica innata; sin
embargo, es necesario desarrollar en nuestros alumnos las habilidades que Iesr
faciliten una comunicacion competente dentro de situaciones concrelas y con
propositos definidos. Esta competencia debera manifestarse en el dominio cada
vez mas pleno de la lengua para responder a sus necesidades personales de
comunicacion en el estudio, el frabajo, la convivencia social para incrementar la

capacidad de expresar sus pensamientos, sentimientos y deseos.

En la medida en que el docenle promueva el dominio de la lengua
materna entre sus estudiantes, estara propiciando también aclitudes de
superacién, confianza y seguridad, porque éstas se logran en buena medida,
cuando el estudiante encuentra el sentido de lo que lee y puede transmitir sus
ideas en forma oral ¢ por escrito clara y coherentemente; cuando expresa su
creatividad utilizando la palabra oral o escrita, organizando al mismo tiempo su
pensamiento para ser capaz de razonar y en consecuencia, poder integrarse a

una sociedad que exige una mayor competencia profesional.

Esta tarea que nadie cuesliona, es decir, llegar a la ensenanza y
aprendizaje de la lengua materna con un dominio aceptable, plantea incognitas

y problemas que se nos presentan a los profesores de esta area de ensefanza



en nuestra labor cotidiana. Uno de los problemas de mayor trascendencia, a mi
juicio y que motivo la realizacion de esta investigacion, fue el enfrentarme a la
evidencia de la pobreza léxica que acusan nuestros alumnos tanto en la
ensefanza secundaria como en el nivel medio superior, ciclo educativo este
Gltimo en el que los estudiantes reciben cursos especificos para aumentar su
competencia lingiiistica, entre cuyos aspectos o perfiles se encuentra el manejo

de un léxico apropiado a su nivel escolar.

Con la inquietud de saber qué palabras ensefar a nuestros estudiantes,
conocer cuales desconocian y qué estrategias didacticas podriamos crear para
enriguecer se léxico, surgid la posibilidad de participar en un estudio sobre
competencia lingtiistica, que llevaba a cabo la Doctora Frida Zacaula entre los
estudiantes del Plantel Sur del Colegio de Ciencias y Humanidades(CCH). De
entre los variados aspectos susceptibles de sondear, decidi participar en la

evaluacion de la posesion léxica de los alumnos.

Con el tema definido, me sumé a la investigacidn mencionada, con
objetivas muy precisos, a saber:
» explorar el grado de posesion de léxico activo (riqueza léxica)
« diagnosticar el grado de desconocimiento de términos que los
estudiantes mostraban ante textos de obligada lectura dentro del

bachillerato del CCH;



« apuntar algunas propuestas didacticas emergentes de esta
invesligacion, acordes a las necesidades comunicativas de los

estudiantes del CCH y de su perfil.

Con el mismo caracter del estudio general mencionado, esta
investigacion se disefid como un estudio de corte exploraforio, metodoidgico y
critico-evaluativo, exploratorio, dada la ausencia de estudios .previos
especificos sobre el objeto de estudio de la tesis, es decir sobre posesiéon de
léxico activo, pasivo y bésico, en el ciclo de ensefianza media superior desde la

perspectiva planteada en este trabajo.

El caracter metodologico se establecid en virtud de que los estudios
exploratorios se sitian en la etapa inicial de un proceso continuo de
invesligacion que incluye trabajar sobre procedimientos de investigacion, los
cuales se derivan mas de una revisidén bibliografica actual y pertinente del

problema, que de la mera aplicacién de técnicas e instrumentos ya validados.

Se determind asimismo, que el trabajo seria critico-evaluativo porque,
siendo una investigacion de indole educativa, pretendia presentar soluciones
idobneas a un problema cuya existencia estd comprobada por evidencias

empiricas ¢ teéricas previas.

La investigacion esta estructurada en cinco partes: Marco de referencia,
Estado de la cuestion, Marco tedrico metodolégico, Presentacion de resulfados

vy Propuestas metodolégicas.



Por considerar como una necesidad fundamental e! conocer el marco
educativo en el que se desarrolié la investigacion, en el primer capitulo se
presentan los propdsitos institucionales, el Plan de Estudios Aclualizado y la
metodologia de ensefanza caracteristicas del Colegio de Ciencias vy
Humanidades, asi como la ubicacidn de la materia “Taller de Lectura,

Redaccion e Iniciacion a la Investigacion Documental”.

El segundo capitulo, Estado de la cuestion, presenta los estudios,
instrumentos y resultados que en torno al léxico se han llevado a cabo

particularmente en México, dentro del nivel medio superior. .

En el Marco tedrico mefodoldgico se exponen los conceplos tedricos
acerca de la competencia lingdistica, bajo la perspectiva planteada por los
Estudios del Discurso y, en especial, por la Lingiiistica del Texto. Aunado a
este enfoque y de manera obligada para definir nuestro objeto de estudio,
hacemos referencia a fos niveles de la lengua y los diferentes tipos de léxico
que es posiblfe distinguir. En este capitulo se describe también el proceso que
se siguid para la elaboracion de los instrumentos y los procedimientos seguidos
para el disefic, elaboracion, aplicacién de instrumentos, asi como de la

codificacion de dates con su respectivo andlisis e interpretacion,

El cuarto capitulo, Presenfacion de resultados da cuenta de los datos
que pudimos oblener de la aplicacion de los instrumentos disefados. Cabe

aclarar sobre este dltimo punto que, sin pretender establecer una base



estadistica para hacer generalizaciones, nos apoyamos en ciertos programas
como el SPSS (Statistical Program for Social Sciences) y el CSS {(Complete
Statitical System), Gnicamente como auxiliares para la determinacion de medias
y la comparacion de ellas en los tres grados escolares en los cuales se
encontraba la muestra de estudiantes a la cual se aplicaron los instrumentos

que disefiamos.

Como resultado de lo anterior y habiendo sido nuestro explicito deseo el
extraer evidencias que nos iluminaran et camino de la e;seﬁanza, en el ultimo
capitulo, proponemos nuevos instrumentos para la evaluacion del léxico, en los
terminos de nuestra investigacion y planteamos algunas ideas sobre

estrategias didacticas que podrian llevarse a cabo para incidir de manera mas

certera en el enriguecimiento del acervo léxico de nuestros esludiantes.

Conviene aclarar que para las referencias bibliograficas, se tomd el
modelo propuesto por U. Eco (1988), a saber, indicar el afio de publicacion de
la obra -en caso de existir varias de ellas-, en cuestién y, dependiendo del tipo

de referencia, citar el{los) numero(s) de pagina{s).

Para finalizar, quiero sefalar que este trabajo estd pensado como apoyo
didactico para los profesores. en la inteligencia de que, con su conocimiento y
experiencia, sera muy interesante disefiar, probar y crear nuevas formas de
ensefanza y de aprendizaje para lograr que los estudiantes posean un

vocabulario adecuado del nivel educativo que cursan, sobre todo, en la



I. MARCO DE REFERENCIA

La presente investigacion se llevé a cabo en el Ciclo de Bachillerato, en el
Plantel Sur del Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH) donde lengo una
experiencia docente de 7 afos, impaniendo las materias de Taller de Lectura y
de Redaccion y ahora del Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la
Investigacion Documental del Plan de¢ Estudios Actualizado (PEA). En este
capitulo hablaremos sobre el contexto educativo en el que desarrcilamos

nuestra investigacion.

FUNDACION DE CCH

El 25 de enero de 1971, el Consejo Universitario aprobé la creacion del Colegio
de Ciencias y Humanidades, siendo rector et Dr. Pablo Gonzalez Casanova

quien declard que el CCH se proponia:

“I. Unir a distintas Facultades y Escuelas que originalmente
estuvieron separadas.

II. Vincular al Bachillerato con las Facultades y Escuelas Superiores,
y con los Institutos de nvestigacién.

. Contar con un érgano permanente de innovacion de la
Universidad, para realizar funciones distintas sin tener que cambiar
toda la estructura universitaria, adaptando al sistema a los cambios y
requerimientos de la propia Universidad y de! pais.

IV. Crear un tipo de educacion en su nivel de Bachillerato, capaz de
generar los recursos humanos que le sean utiles al pais.”
{Programas, Documento de Trabajo: 6)



Con este enfoque, los planes de estudio estaban orientados a lograr una
mayor participacidon del educando, a estimular 1a iniciativa y el espiritu creador,
la educacion se podia realizar dentro o fuera de las aulas, 0 mediante el
autoaprendizaje y la autoevaluacién; esto llevd a la creacidn de nuevos y

novedosos sistemas educativos como la educacién abierta.

La planeacién y el espiritu del Colegio de Ciencias y Humanidades se
conformaron bajo este ambiente; el proyecto fue disefiado y apoyado por cuatro
facultades de la UNAM: Filosofia y Letras, Ciencias, Ciencias Politicas y

Sociales y Quimica; en &l también participd la Escuela Nacional Preparatoria.

El Colegio de Ciencias y Humanidades nacia como un sistema
universitario en todos los niveles: bachillerato, licenciatura y posgrado; asi se
expresa en Documenta CCH, uno de los escritos que consigna los

antecedentes y caracteristicas del Colegio:

“El nivel bachillerato equivalia a la preparatoria pero otorgaba
opciones de adiestramiento y capacitacion en actividades que
pudieran aplicarse a los servicios. En este sentido se presentaba
como un modelo innovador de ensefianza universitaria que permitia
un crecimiento considerable de la matricula a nivel medio superior, lo
que provoca la ensefanza masiva en ef bachillerato.” {Documenta
CCH: 14)

Para el logro de estos propdsitos, €l Colegio de Ciencias y Humanidades

ha elaborado planes v programas diferentes a los tradicionales, en todos sus



niveles de ensefianza: ha establecido convenios académicos conjuntamente
con otras dependencias de la UNAM, con ¢l fin de enriquecer sus actividades

dentro y fuera del saldn de clases.

La insfitucién imparte una preparacion multidisciplinaria a los alumnos,
donde se intenta vincular las humanidades, las ciencias y las técnicas para
formar profesionales y especialistas que tengan la capacidad de incorporarse a
un mundo que les presenta retos, tanto en el terreno de la ciencia y la técnica
como en la estructura social y cultural. Para llegar a estas metas, el Colegio
promueve proyectos interdisciplinarios y concierta la cooperacién entre

facultades e institutos de la propia Universidad.

Ef 12 de abril de 1971 inician sus labores tres de los planteles del
bachillerato; Azcapotzalco, Naucalpan y Valigjo; al afio siguiente, el dia 3 de
abril, se incorporan dos mas: Oriente y Sur. Los cinco planteles hasta la fecha,
son los que, conjuntamente con la actual Direccidn General, componen el

Colegio de Ciencias y Humanidades.’

‘ Hasta el 2 de diciembre de 1997, legalmente hablando, existié en el CCH una Coordinacion
para la que fuera la Unidad Academica del Ciclo del Bachillerato (UACB) y la de los Ciclos
Profesional y de Posgrado (UACPyF). El 3 de diciembre, el Consejo Universitario aprobd en
sesion extraordinaria, el rango de “Escuela Nacional” para el CCH. (Gaceta UNAM, 1997:1y 3).
La modificacion de estaluto implicd, entre ofras cesas, la incorporacién de la UACPyP a la
Coordinacion de Estudios de Posgrado -disposicion aplicada con anterioridad a este acuerdo del
Consejo Universitario- y, la consagracion del GCH como institucion dedicada en su lotatidad, a
ofrecer estudios de bachillerato en sus cinco planteles.
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En 1996 el compromiso de innovacion continua del Colegio seguia
vigente al actualizar el Plan y los Programas de Estudio del Bachillerato del
CCH. En este proceso de revision curricular que inicia cinco anos atras, son
consultados, afirma Jorge Gonzalez Teysier, Coordinador del Colegio de

Ciencias y Humanidades:

*... los cinco consejos de area, el Comité Directivo del Colegio -
conformado por las facultades de Ciencias, Filosofia y Letras,
Quimica y Ciencias Politicas y Sociales, la Escuela Nacional
Preparatoria y las coordinaciones de la Investigacion Cientifica y de
Humanidades- y, por iniciativa del Rector José Sarukhan, el Colegio
de Directores, integrado por los titulares de todas las escuelas,
facultades y dependencias multidisciplinarias de 1a Universidad™.
{Gaceta Amarilla CCH, 1996:2).

Puede decirse que el Plan de Estudios de 1971 ya era un modelo
vanguardista en la ensefianza media superior en México; en €l se buscaba
combatir el enciclopedismo y proporcionar al alumno los medios necesarios
para que adquiriera conocimientos basicos que le permitieran, por si mismo,
acceder al conocimiento, es decir, “aprender a aprender” que es uno de los

postulados de! Colegio, retomados de la UNESCO.

Se establecio en el plan de estudios que la metodologia de la ensefianza
haria énfasis “en el ejercicio y la prictica de los conocimientos teoricos

impartidos”. (Documenta: 13.)
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El Plan de Estudios Actualizado (PEA), aprobado el 6 de Julio de 1996,
es el producto de la evolucion del plan original disefiado en 1871, ya que dentro

de sus propdsitos se contempla:

“4.- Que, en mayor numero y con mayor calidad, los alumnos del
Bachillerato del Colegio aprendan a aprender y se constituyan en
sujetos de su propia educacion y de la cultura, de acuerdo con el
proyeclo educativo del Colegio, de manera que su vida personal
llegue a ser mds plenamente humana y puedan aspirar a cursar
estudios superiores con éxito. .
2.- Contribuir a establecer, tomando el Plan de Estudios como eje, u
sistema de apoyos institucionales para el aprendizaje de los alumnos
que incluya el trabajo en grupo escolar mas abundante y mejor
orientado y también condiciones para su trabajo perscnal en los
planteles.

3.- Mejorar la docencia segun las concepciones didacticas derivadas
de! modelo educativo del Colegio y de la experiencia de los
profesores, como un medio al servicio de la formacidn de los alumnos
en ciencias y humanidades’. {PEA. 12).

E! CCH siempre ha tratado de asimilar los constantes cambios a los que
nuestra sociedad se ha visto sometida, tanto en el dmbito socio-cultural como
en el cientifico y tecnoldgico. Por eso, una de las caracteristicas fundamentales
del PEA es su flexibilidad, de donde se funda 1a necesidad de revisario y
actualizarlo, tomando en cuenta a los personajes principales que, dia con dia,
intervienen en el quehacer educativo cofidiano: alumnos, maestros e

investigadores.

El PEA esta dividido en cuatro ireas de aprendizaje: Taller de Lenguaje

y Comunicacién, Matematicas, Historico-Social y Ciencias Experimentales.
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Ademas de Ias materias que el estudiante debe cursar en estas areas, son
también de caracter obligatorio los cursos de lengua extranjera y computacién.
Con un aumento en el numero de horas en las materias basicas, se busca
reforzar la formacion del estudiante, ya que se considera que lo importante no
era el cumulo de informacion, sino que el alumno adquiera el conocimiento
mediante un “aprendizaje sistematico, explicito y practico de formas de trabajo

intelectual generales y especificas.”

“Asimismo, la experiencia acumulada por afios en todas las areas
hace ver la necesidad de asignar de manera mas adecuada espacios
y liempos, en particular, a través de sesiones mas prolongadas,
como condicidn para el efectivo trabaje de taller, seminario o
laboratorio”. {Gaceta CCH, 1996: 5).

Las materias que conforman este plan se agrupan por semestres, de tal
manera que en los cuatro primeros se cursan siete asignaturas, tedas
obligatorias, en un total de veintiocho horas semanales en el 1° y 2° semesire y
veintinueve en 3° y 4° semestres; en los Gltimos semestres los alumnos deben
cursar siete materias en un total de 28 horas semanales. A continuacién se

presenta el mapa curricular.
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AREA DE TALLERES DE LENGUAJE Y COMUNICACION

Saber leer es saber andar, Saber escribir es saber ascender.
José Marti.

El Area de Talleres se conforma con fas siguientes materias obligatorias:

a) Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion
Documental 4, 11, NI, IV.
b) Lengua extranjera, Inglés o Francés I, [l, lll y IV:
¢} Optativas:
Griego ly i
Latinlyll
Lectura y Analisis de Textos Literarios | y |
Taller de Comunicacion ly I
Taller de Disefio Ambiental | y Il

Taller de Expresion Grafica | y ||

Enmarcando nuestro trabajo en el Area de Talleres de Lenguaje y
Comunicacion, parece pertinente destacar los propdsitos del bachillerato en

este campo de estudio, puesto que la visibn innovadora que guid su
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planteamiento, dio pie, en gran medida, al deseo de desarrollar un trabajo de la

naturaleza del nuestro.

El lenguaje es la capacidad Unica del hombre, actividad cotidiana y usual
donde un emisor o enunciador, transmite un mensaje al receptor o enunciatario,
el gue escucha. Sin embargo, para lograr que este acto aparentemente simple
se realice cabalmente, el Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la
Investigacién Documental (TLRIID) tiene como propositc fundamental el
desarrollo de la competencia comunicativa que consiste en operar “habilidades,
procesos y conocimientos lingiiisticos, retoricos y discursivos que permitan
utilizar con eficacia, la lengua para comprender y para producir textos
adecuados a la situacion de comunicacion, a los propdsitos del enunciador y al
grado de formalizacion requerido, en las distintas condiciones, que imponen las

practicas académicas y sociales.” (JACB del CCH 1996: 56).

Este enfoque no pretende que el alumno adquiera sélo contenidos
informativos sino proporcionarle conocimientos acordes e indispensables a su
entorne estudiantil y profesional; por ello, es necesario desarrollar al maximo en
él, las habilidades linglisticas -escuchar, hablar, leer, escribir- que le ayudaran
a satisfacer la necesidad de expresar y comprender los textos con los que se

enfrente.
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En este sentido, se espera lograr que el alumno sea capaz de:

- Leer, analizar y comentar diversos tipos de texto, como el cientifice,
histérico, politico, filosdfico, publicitario y literario.

- Obtener informacion,  seleccionarla, sistematizarla para,
posteriormente, emplearla, satisfactoriamente en sus trabajos de
investigacion,

- Producir textos donde vierta sus ideas y pensamientos.

Por consiguiente, es el Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion, el
espacio donde se enfatiza el serio compromiso tanto del profesor como del
alumno paré que éste aprenda a dominar su lengua materna, que le servira
para participar activamente en todas las areas del conocimiento que su
quehacer educativo requiera, ya sea exponiendo, redactando, analizando,

propeoniendo y creando.

Por lo que atafie a mi experiencia, coincido con Vygorsky y Luria’ en

sefialar que el dominio de la lengua materna y la adquisicion de habilidades

" 1...} Como resultado de la historia social el ienguaje se convirtié en un instrumento decisivo del
conccimiento humano, gracias al cual el hombre pudo salir de ios limites de 1a experiencia
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lingtisticas constituyen un requisito indispensable para el desarrollo de

aspectos fundamentales de la vida intelectual y humana.

Por otra parte, es en el bachillerato donde el educando encuentra la
oportunidad de consolidar su manejo del lenguaje, de enriquecer su léxico y su
capacidad de comprensién en aras de formarse una conciencia intelectual

cualitativamente diferente a la obtenida en los ciclos escolares anteriores.

sensorial, individualizar las caracteristicas de los fenomenos, formular determinadas
generalizaciones o categorias”. (Luria, A.R:23).
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Il. ESTADO DE LA CUESTION

“El léxico de una lengua es tan grande como la experiencia que
tiene una comunidad de los objetos que la rodean. de sus
percepciones, de sus emociones y de su pasado. Cada hecho,
cada fendmeno, cada sentimiento puede dejar su huella en las
palabras. Y las palabras.. constituyen el mas eficaz
instrumento... para la expresion de las experiencias nuevas”.
{Luis F. Lara 1986:11).

Desde principios de siglo, algunos estudiosos de la lengua observaron
que la ensefanza tradicional normativa no tenia los resultados esperados en |a
formacion de los alumnos. Los docentes se limitaban a ofrecer en la aplicacion
de los programas de estudio, una ensefianza tradicional, liena de definiciones,
reglas gramaticales, tratando de que sus alumnos tuvieran un mejor manejo de
ia lengua, sin considerar que los educandos como individuos, se comunicaban
en el ambito familiar y social y que en muchas ocasiones solo adquirian
algunos conceptos que, en raras ocasiones, podian aplicar para satisfacer

necesidades de comunicacion en e! uso cotidiano y académico de la lengua.

En el mismo tenor, Américo Castro apunta que:

“La gramatica no sirve para ensefiar a hablar y escribir correctamente
la lengua propia, lo mismo que el estudio de la fisiclogia o de la
acustica no ensefa a bailar o que la mecanica no ensefia a montar
en bicicleta”. (Garrido: 29).
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Es por ello que la linglistica aplicada, tomando en cuenta tanto el
aspecto psicologico, social y cultural del hablante, ha dado pauta para
comprender estudios sobre la adquisicién y uso de [a lengua materna. De entre
ellos, en este capitulo abordaremos un breve panorama de las investigaciones

que se han llevado a cabo en nuestro pais sobre el tema que nos ocupa.

El Diccionario Basico del Esparol de México, elaborado por Luis
Fernando Lara (1986), se ofrece como un material de consulta, por lo que en la
integracion del corpus se recopilarcn palabras de textos hablados y escritos
provenientes de diversas partes de Mexico. Cada texto constaba de dos mil
palabras; de ello se obtuvo una lista de sesenta y ocho mil vocablos diferentes
que acumularon 1451 emisiones cultas que integran el vocabutario
fundamental: a éste se le sumaron: vocablos tematicos que aparecen en los
libros de texto oficiales y la terminclogia gramatical y lingiistica propia de la
ensefianza de la lengua. Todo esto formd un total de siete mil vocablos, cada

uno con varias acepciones que relnen cuarenta mit significados.

En este mismo sentido Radl Avila ha realizado investigaciones con el fin
de conocer el habla infantil de México como punto de partida para la ensefianza
de nuevas palabras y conceptos que los estudiantes deben incorporar

gradualmente en los diversos grados escolares.
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Avita realizé un estudio provisional mediante el disefio de un cuestionario
conceplual, con preguntas indirectas, mimicas y dibujos que motivaban al nifio
a utilizar su léxico activo -aquél que es capaz de emitir al hablar o escribir- en
sus respuestas. El estudio es el resultado de 39 encuestas aplicadas a ninas y
nifios por igual, entre las edades de 6.5 y 7.5 afios, realizadas en el DF.yen

los estados de Veracruz, Yucatan, Qaxaca, Sinaloa y Jalisce.

El Iéxico estad ordenado alfabéticamente. Consta de dos partes: la
primera es el resuitado de fa compilacion de los vocablos recabados por medio
del cuestionario y la segunda, de las palabras utilizadas de manera espontanea

por los encuestados.

Dentro del mismo marco de léxico-estadistico, Juan Lopez Chavez y C.
Strassburger Frias en su investigacion “Disponibilidad Léxica y Competencia
Linguistica” (1990) parten para la medicion del léxico disponible -palabras
estables en una lengua, de acuerdo a la utilizacién espontanea de los
habiantes- extraido de los llamados “centros de interés” que fungen como
campos semanticos para la asociacion de términos, como por ejemplo: las

partes del cuerpo, la casa, alimentos, transporte, etcétera.
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| Segun lo sefialan los autores, la formula que ellos emplean para este
‘objetivo, tiende a corregir ‘las irregularidades de la aplicacion de la formula
creada por H. Lépez Mora!éf, y_R. Loran’, la cual no cosideran confiable para la
medicion de listas con diferencia longitudinal. Con esta caracteristica, ia

recoleccion del léxico disponible se lleva a cabo mediante dos técnicas:

1. solicitando al informante un determinado numerc de palabras para cada
centro de interés, lo que arroja una lista cerrada y,
2. dando un tiempg limitado para que el informante proporcione una lista

abierta.

Por consiguiente, la formula de L. Morales y Loran tuvo que modificarse
para los casos de las listas abiertas, al contrario de la de Lopez Chavez y
Strassburger, que no requiere ningln ajuste de modificacion y, en su
apreciacidn, resulta conﬁéble para fa medicion de disponibilidad iéxica en

ambos casos. La férmula de disponibilidad utilizada es |a siguiente:

n
D(P)=Te  -cfi-1) fii
y=1 (n-1) i1

" Lépez Chavez, J. y Strassburger Frias, C. sefalan la existencia de un articulo en prensa de
Lopez Moarales, H. y R, Loran, titulado: “Nouveau calcu! de lindice de disponibifité™, 1982, en
Cahiers de lexicologie; el cual no les fue posible localizar en Ruiz, Bastos.
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Donde:
n = maxima posicion alcanzada
i = numero de posicién
} = indice de la palabra
fii = frecuencia absoluta de la palabra j en la posicion y.
I, = numero de informantes que participaron en la encuesta
¢ = coeficiente de dispersidn

D(pj} = disponibiidad de la palabra j.

Con esta misma base estadistica, el trabajo de Ruiz Basto,

Disponibilidad léxica de los alumnos de primer ingreso en el Cotegio de

Ciencias y Humanidades, (1987) aborda el estudio del léxico. Se apoya en la

farmula de disponibilidad léxica ya mencionada antes de Juan Lopez Chavez y

C. Strassburger Frias. {(1990)

El prapdsito en esta investigacion fue similar at del estudio de Chavez y
Strassburger; es decir, encontrar el vocabulario fundamental de un grupo de
hablantes ante un estimulo a partir de palabras como:

- alimentos y bebidas

- casa
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lransportes
partes del cuerpo
profesiones y oficios

defectos y cualidades fisicas y morales.

Otro de los diagnésticos de competencia lingiistica que se han hecho en
Meéxico en el nivel medio superior es el de Lopez Villaiva en el que presenta tos

resultados obtenidos de su trabajo “Diagnéstico de habilidades y conocimientos

en el Area de Talleres™ en (CCH, 1983) donde la aplicacién de un instrumento a
una muestra de 1325 alumnos que comprende el 25% de la poblacion
estudiantil de nuevo ingreso en el Plantel Sur del CCH, indica que por lo menos
un 80% de alumnos obtuvo el 50% de aciertos en un instrumento que fue
disefiado con dos objetivos: primero el de obtener informacién sobre las
nociones de los estudiantes con respecto a los contenidos que se desarrollaran
en el Taller de Lectura y Redaccion y el segundo buscar informacion sobre los
conocimientos que los alumnos deben tener para cursar dichos talleres. En el
estudio se clasifica e! contenido de cada serie de reactivos indicando la
cantidad disenada para cada uno de los aspeclos: lectura y redaccién; asi
como su nivel taxonémico, conocimiento, comprensidn y aplicacion, de acuerdo

a las categorias establecidas por B. Bloom.
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Para el andlisis de los resultados en esta investigacion se utilizé el
programa SPSS (Statistical Program for Social Sciencies) que indica la
dificultad idénea de los reactivos, fa confiabilidad del instrumento, la escala de
calificaciones obtenidas por rangos de MB, B, S, NA, asi como los resultados
especificos de los porcentajes de respuestas correctas en los diferentes temas

de los cursos.

Por su parte la investigacion de Lugo, Resultados del estudio

exploratorioc sobre problemas que los_estudiantes_del CCH enfrentan para

redactar (1984), que se realizdé en el Plantel Naucalpan, tuve como objetivo
primordial cuantificar en 37 alumnos las formas verbales ulilizadas con respecto

al total de palabras en cada escrito.

Los resultados obtenidos fueron los siguientes:

a) El presente de indicativo es el tiempo verbal dominante.

b} Alto indice de uso de gerundios y perifrasis verbales en oraciones
simples.

c) Abuso del hipérbaton pariendo del empleo del complemento
circunstancial con la preposicion “en” al inicio de los enunciados.

d) Repeticion de palabras e ideas.

e) Términos incorrectos en la redaccion,
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En esta area especifica de investigacion sobre fengua materna destacan
las aportaciones realizadas por los equipes del portorriquefioc Humberto Lopez
Morales y et chileno Max Echeverria’ , ademas de las investigaciones que en
México han hecho Ma. Eugenia Herrera, Gloria Baez y Juan Lopez Chavez

sobre disponibilidad léxica.

En 1978, Lopez Morales deja constancia del objetivo fundamental de
todas estas investigaciones al abordar temas como: |la comprension de la
sintaxis, la medicion de madurez sintactica, la disponibilidad léxica y la
adquisicién de estructuras oracionales complejas como consta en las Actas del
| Seminaric Infernacional sobre Aportes de la Lingiistica a la Ensefianza del

Espafiol como lengua matema, celebrado en Puerto Rico.”

Una aportacién posterior de esta misma linea de investigacion se obtuvo

en los estudios latincamericanos de lingiistica que se dieron a conocer en el {f

' Cfr. Echeverria, M, S., “Estructura de un perfil de competencia linglistica”, en: Congreso
internacional de la Ascciacién de Lingtifstica y Filologia de Ameérica Latina, México, Veracruz,
1993,

Lopez, M. H. (Ed.), La ensefanza del espafiol como lengua materna. Aclas del /i Seminano
internacional sobre Aporte de la lingtilstica a la ensefianza del espafiol como lengua materna,
Puerto Rico, Universidad de Puerto Rico, 1991,

Lépez, Ch. J. op. cit.

" Ldpez Morales hace referencia a las Actas | en las Actas del Il Seminario internacional sobre
Aportes de la Lingilistica a la ensefianza del espafiol como lengua materna, Puerto Rico,
Universidad de Puerto Rico, 1991.
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Seminario Internacional sobre Aportes de fa Lingiistica a la Ensefianza del
Espariol como lengua matema {1991), el X Congreso Intemnacional de 1a
Asociacion de Ia Lingiifstica y Filologia de América Latina, que tuvo lugar en

México en 1993 y en 1994, |a /V Reunién de ALFAL México.

Estos trabajos son importantes porque han sido el lazo de union entre la
investigacion lingdiistica y la ensefianza de la lengua materna. Basados en esta
tarea, algunos investigadores de América Latina han disefiado programas de
estudio con la aplicacién de materiales de apoyo didactico sometidos a

experimentacion.
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1. MARCO TEORICO - METODOLOGICO

1. LA COMPETENCIA LINGUISTICA O COMUNICATIVA

En la capacidad que el hablante-oyente posee para expresarse tanto en forma
oral como escrita, entran en juego varios factores. Uno de ellos muy importante,
es el conocimiento del léxico, aspecto que tomamos como objetivo principal en
este estudio que intenta sondear el grado de posesidn léxica que tienen los

estudiantes del CCH Sur.

Con esta inquietud acudimos primeramente a algunas nociones que nos
brinda la linglistica del texto y colateraimente, la psicolinglistica y la
sociolingiiistica, con la finalidad de caracterizar la nocién de /éxico, en el marco

teorico de la llamada competencia lingiistica.

Sabemos que hasta hace poco las teorias conductistas planteaban la
necesidad de aplicar a los alumnos ejercicios y tareas repetitivas y tediosas
confiando que por estos medios adquiririan et dominio de su lengua. Noam
Chomsky revoluciona estas teorias cuando por primera vez expane su teoria
acerca de competencia lingiiistica; él define al lenguaje como la esencia

humana, como la capacidad creativa Unica e inherente al hombre mediante la
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cual comprende expresiones que nunca ha escuchado y produce otras que no

formaban parte de su acervo linglistico.

Chomsky contradice las teprias conductistas sedalando que si los
individuos limitaran sus expresiones unicamente a los patrones lingiiisticos
establecidos serian considerados seres “mentaimente defectuosos™ Asi, nos

dice:

“No comprendemos (...) cuales son las cualidades del entendimiento
que estan implicadas en los actos creadores caracteristicos de la
inteligencia, comunes y excepcionales de toda existencia realmente
humana® (Chomsky: 172} y “ ... una persona que conoce la lengua no
es consciente de haber dominado sus reglas ni de saber usarlas...”
{Chomsky: 176)

Asimismo, afirma que los individuos han desarrollade su compelencia
lingiiistica cuando quedan introyectadas las reglas que determinan la forma

fonética y los contenidos semanticos intrinsecos de las oraciones.

Esta idea la plasmara dentro del concepto competence al que opondra
performance, que significa la concrecion del codigo de la lengua, es decir, la
ejecucion. Por consiguiente, el saber lingliistico que en abstracto posee el

hablante se manifestara en la especifica emision linglistica que haga.

Este enfoque de Chomsky dara la pauta para que fa corriente

psicolingiiistica estudie el desarrollo humano tanto en su comportamiento
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linglistico como en la adquisicion del lenguaje, tomando en cuenta los factores
psicelogicos -cognitivos- que intervienen para que el hablante atribuya una
significacion’ tanto al mensaje que emite como al que recibe. Eslas bases
psiquico-lingilisticas son elementos que interactian en el desempefio

linghistico y afectan la competencia. (Slobin: 23)

Puestos en cuestion los conceptos de Chomsky por no considerar la
dimensién social del ienguaje, surgen otras concepciones que revierten el
significado original de los términos competencia y gjecucion. Asi, la Linglistica
del Texto, atribuird a la palabra competencia lo que para Chomsky era la

efecucion.

Dicho de otra manera, la Lingiiistica del Texto propuso estudiar Ila
organizacién del lenguaje mas alla de la abstraccion gramatical, dentro de
estructuras lingilisticas concretas enmarcadas en un contexto social. De este
modo, la “performance” fue analizada como una estructura real, “como
enunciados determinados por diversos factores sistematicos y casuales,
cognitivos y sociales.” (van Dijk, 264), y como una manifestacion de la voluntad

de comunicarse.
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Para Coseriu, el hablar no es solo una actividad psico-fisica sinc una
actividad que “refleja y crea cultura”, es la realizacion efectiva del "saber hablar”
que los individuos ponen en practica en cualquiera de las variantes

contextuales en que se encuentren. Este saber linglistico refleja tres planos.

El primer plano se refiere a la compelencia fingiistica general que
corresponde al "saber elocutivo” porque todo hablar es una actividad propia del
hombre que le permite reconocer diversas caracteristicas ya sea de sexo,
animicas o de idiosincrasia, ain sin conocer el idioma. Asimismo, como
hablantes de una misma lengua, distinguimos ciertas propiedades en ¢l hablar
de otros individuos pues ninguna lengua es clara como tal, es el hab1ante que
la hace comprensible, coherente y congruente. Ei “saber elocutivo™ esta

representado por la congruencia al hablar, por la competencia lingdistica.

El segundo ptano linglistico es el del “saber idiomatico” sobre la base de
una lengua particular, dado que a ella pertenecen comunidades histéricamente

constituidas que se identifican a través de ella. Como dice Coseriu:

“[...] para la lingliistica es decisiva la actitud de los hablantes, ya que
ésta es la que determina su hablar y no la posible valoracién objetiva
de un lingiista.” *{...] La lengua funciona para y por los hablantes (...)"
{Coseriu 100). Por esta razdn, dentro del plano linglistico particular
denominado “saber idiomatico™ el conocimiento de mundo de cada
uno de ios hablantes tiene un papel primordial pues éste dard un
significado al contenide del mensaje que culminara en la
“competencia lingiiistica”.
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En el plano linguistico individual, tercer plano, denominado “saber
expresivo” nos remitimos al saber que se utiliza en determinadas ocasiones. El
hablante confirmara si los aclos de habla o los textos son adecuados dentro de
situaciones determinadas; el “saber expresivo” se refiere a la competencia

textual.

Con base en los conceptos expuestos anteriormente Coseriu define la
compelencia lingiiistica general como un saber autdnomo que presuponen

todas las lenguas.

Con similar percepcion para la sociolinglistica, la competencia
comunicativa esta vinculada at enterno cultural y social del individuo. Los
hablantes son considerados como miembros de comunidades de habla que
requieren del lenguaje para interrelacionarse con sus iguales y llevar a cabo
sus actividades. Esto significa que la lengua esta ligada al contexto social y que
el sujeto necesita integrar su competencia linglistica, es decir, su conocimiento
del codigo para comportarse de manera competente y adecuada en cualquier

ambito.

Hymes, en efecto, sefala que la competencia depende tanto del

conocimiento como del uso, donde hay que destacar que en la “capacidad de



32

uso” entran en juego factores no cognitivos como son los afectivos y volitivos y

que forman parte de la vision global de la competencia lingiiistica.

En conclusion, de lo que se trata fa Lingtliistica del Texto es de estudiar
el discurso de un hablante dada en todo texto. Por lo tanto, son los elementos
gramaticales, pragmaticos, estilisticos, cognitivos, los que determinan la
produccion y comprension de un texio, ubicado siempre en un contexto, este
ultimo definido como la estructura que se identificard en diversos tipos de texto,

ya sea irﬁplicita o explicitamente. Al respecto afirma van Dijk:

“Con la ayuda de estos conocimientos y anatisis se puede formular
una teoria general del texto que tendra que dar base para una
descripcion explicita y mas amplia de diferentes tipos de texto y de
sus relaciones reciprocas. Asi, la teoria del lenguaje y la teoria dei
texto forman juntas la teoria general de la comunicacién verbal®. {van
Dijk: 29)
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2. LOS NIVELES DE ANALISIS DE LA COMPETENCIA LINGUISTICA. EL

NIVEL LEXICO-SEMANTICO.

Al hablar de fexfo, es necesario tamhién destacar las caracteristicas de éste
que sera la unidad de analisis principal de la que se partira para referirse al
analisis de otros niveles y, en particular en este trabajo, del nivel léxico-

semantico.

Referirsé a niveles de analisis de la lengua nos lleva a! estudio de los
elementos q'ue se entrelazan en cada texto para lograr comprenderio y
producirio. No se trata de realizar una fria diseccion sino de partir de la base de
gue la linglistica es una ciencia y como tal “...impone modelos, esquemas
tedricos sobre su objeto...” (Max Echeverria:3} para describir su estructura y

comprender su significacion.

Saussure es el primero en hablar de la doble articulacién de la lengua,
entendiendo por esto que todo signo linglistico, por ejemplo, una palabra, esta
formada por dos partes asociadas e inseparables: el significante (los fonemas)

y el significado (la idea).

Este conjunto de signos se interrelacionan e integran asi, el sistema

linglistico. Para analizar la manera en que estos elementos dan forma vy
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sentido al texfo, se han establecido, cuatro niveles de estudic de la lengua: el

fonico-fonolégico, el léxico-semantico, el morfo-sintactico y el textual

argumentativo.

a)

b}

£l nivel fonico-fonolégico es la manifestacion fisica y fisiologica de la
lengua por medio de sonidos que, unidos a los fonemas (menores
unidades distintivas de una lengua oral) y al contexto verbal y situacional
de cada hablante, establecen su significacion. Dentro de este nivel se
incluye el ritmo y la pausa en el verso, enriqueciendo la belleza e
intencionalidad del texto, al ser dirigido a los oyentes en forma oral. Las
disciplinas que tienen como objeto de estudio este nivel son: Ia fonética

cuya unidad es el sonido y la fonologia que estudia los fonemas.

El nivel morfo-sintactico se refiere a los morfemas que integran una
palabra, como el lexema que constituye la base 1éxica y el gramema que
representa las inflexiones variables que indican los accidentes
gramaticales: género, nimero, persona y tiempo (Beristain:350), asi
como la relacion de concordancia, orden y funcién que existe entre las

palabras para integrar oraciones dotadas de sentido.

La morfologia es la disciplina que vatora las palabras aisladamente y la

sintaxis distinguira su enlace en ia construccion de textos.
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El nivel discursivo o textual analiza los elementos que se refieren a la
“...estructura y relaciones de la unidad llamada texto o discurso..”
(Zacaula 1996:6) cuyo significado radica en la situacidn e intencidn
comunicativa en que se encuentra_... “Desde esta perspectiva, el texto no
liéne extension fija. Puede ser lo mismo una palabra o un libro, siempre y
cuando sea integro y posea sentido, coherencia y adecuacion.”

(Zacaula 1998:18).

A decir de Van Dijk, en 1a comprension de un texto son fundamentales
los conocimientos adquiridos antericrmente, ademas de que en todo
texto o discurso existe un pensamiento dominante que servira de hilo
conductor y del que se derivardn pensamientos e ideas, estructurando

asi, la unidad textual o discursiva.

El nivel iéxico-semantico se basa en la significacion. El léxico tiene un
significado como’ palabra aislada y el contexto ese significado. En este
nivel es imprescindible mencionar, la denotacién y connotacién, como
aspectos fundamentates en la significacion, ya que el primero se refiere
al significado objetivo de cada palabra mientras que el segundo
enriquecera el significado, con los valores que desee imprimir cada

hablante.
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De los niveles anteriores, nos interesa particularmente aludir al nive!
léxico-semantico, cuyos principales conceptos desarrcllamos a continuacion,

como pauta para evaluar distintos aspectos del léxico.

LEXICO ACTIVO Y PASIVO

El Iéxico de nuestra lengua esta en constante cambio; a través del tiempo se le
han incorporado palabras de origen arabe, germanico, italiano, anglicismos e
indigenismos con las que se ha enriquecido; en tanto que otros vocablos

adquieren significados distintos o caen en desuso.

Es por esta variabilidad en el usc de palabras en el lenguaje que los
profesores nos encontramos ante la disyuntiva de qué ensenar, y como

ensefar en lo que a léxico se refiere.

Con estos conceptos de base y con la preocupacion sobre la real o
virtual pobreza léxica de los alumnos, intentamos indagar cual era la situacidn
real de tal afirmacién. Para esto, se recurrid a la distincion de las clases de
iéxicos: pasivo, activo y basico que Lopez Morales’ menciona, para disefar asi

los instrumentos que nos permitieran su evaluacién,

" Lépez, M. H. Ensefianza de la lengua matema. Lingdistica para maestros de espaiiol, Madrid,
Playor, 1984,
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LEXICO PASIVO

Lépez Morales define al léxico pasivo como el acervo lexical que el
hablante tiene guardado y que actualiza cuando lee, facilitandole asi, la
comprension de los textos, es decir; que el hablante comprende mas palabras

de las que emplea al hablar o escribir.

Para la exploracion de féxico pasivo se seleccionaron dos fecluras. Uno
de los textos “Los grandes periodos histéricos™ al cual se e llamé "Ensayo” se
ubican en el area de Historia; pensamos que esta lectura nos acercaria mas al
conocimiento del léxico de un alumno, por presentar un texto de uso real cuyo
conocimiente académico es obligado, a juzgar por su continua referencia en los

programas de la materia de Historia Universal.

Este ensayo didactico contiene un lenguaje que pretende ser de facil
comprension para el alumno; utiliza vocablos propios de ia materia e incluye
férmulas parafrasticas que aclaran las nociones de algunos términos que
podrian presentar cierta dificultad de comprension, como es el caso de la
palabra: “hominizacion”, que se define en el texto como “la transformacion del

prehumano en hombre”,

" Broom, |, Para comprender Ia historia, México, Ed. Nuestro Tiempo, 1971,
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La segunda lectura, intitulada “Seguridad Publica™ consiste en una nota
de opinion que forma parte de una compilacion de textos que se usa como
material de lectura de Ia asignatura de Taller de Lectura y Redaccion | del

Colegio de Bachilleres.

El lenguaje de este segundo texto es mas complicado pues esta dirigido
a un grupo de personas de las que se presupone un manejo de lenguaje
especializado, tanto en el discurso politico como en el ambito socioecondmico.
Tal es el caso de las palabras: “divisa”, “globalizadora®, "auspiciados”,
“dialéctica” o frases y palabras con sentido figurado como: “peroguliesca”,
“ciudades que padecen la embestida de una organizacién salvaje...”

“...delincuentes uniformados y provistos de charola...”.

Estos dos instrumentos nos sirvieron para explorar las palabras cuyo
significado los alumnos podian desconocer ya fuera en forma parcial o en su

totalidad.

Para analilzar en qué medida podria considerarse “grave” el desconocer

ciertos términos, tomamos como parametro el indice de uso o, en su defecto, la
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aparicién de los términos incluidos en nuestras lecturas, en los diccionarios de
féxico basico de: Lara, 1988 y de Juilland y Chang, 1964 por las caracteristicas

que ambos diccionarios presentan.

El Diccionario Basico del Espafol de México de Fernando Lara (1986)
consta de 7000 entradas, con cerca de cuarenta mi! significados o acepciones.
Los vocablos que integran este léxico basico se asientan como resultado de un
estudio estadistico para el que se tomaron vocablos utilizados en textos
mexicanos de primaria y secundaria. En un nomero de sesenta y ocho mil, se
asentaron los vocablos presentes en todo tipo de textos hablados y escritos en
la Reptblica Mexicana, o que hace que este diccionario esté destinado para su

uso en la norma culta.

El Frequency Dictionary of Spanish Words, de Juilliand y Chang consta
de 5024 palabras tomadas de en igual proporcion de textos referentes a los
mundos culfurales de:

- Lliteratura dramatica.

- Literatura narrativa (novela y cuento).

- Ensayo.

" La Jornada, Carlos Payan V. Diario, Afio Cinco, Num. 1541, México, D. F., 29 de diciembre de
1968.p. 7.
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- Literatura técnica.

- Literatura pericdistica.

Ahora bien, volviendo a las lecturas que sirvieron de base para explorar
el léxico desconocido por los estudiantes, ambos textos, “Ensayo” y "Seguridad
Publica™ se repartieron a los alumnos en diferentes ocasiones bajo las
siguientes instrucciones:

1. Leer el texto con atencion.

2. Subrayar las palabras desconocidas.

3. Encerrar en un rectangulo las palabras cuyo significado fuera

parcialmente desconoccido.

Cabe mencionarse que la aplicacién del instrumento se restringié a una

hora.

Los datos que arrojaron los cuestionarios se codificaron de la siguiente
manera: las palabras de los dos textos se organizaron en tres cuadros para
cada uno de ellos; en el primero, se registré la lista de palabras desconocidas
senaladas por los estudiantes, junto con el porcentaje total y parcial de
desconocimiento de cada una de ellas. En e! segundo, se consignaron las
palabras de mayor porcentaje de desconocimiento; por dltimo, en el tercer

cuadro se hizo la relacién de los términos desconocidos, indicando el registro
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de su indice de uso’ o de aparicion en los léxicos basicos de L.F. Lara y de
Juilland y Chang. Lo anterior tuvo como objeto determinar el grado de dificultad
de los términos desconocidos, es decir, precisar si, como ya se habia dicho,
una palabra que se sefialaba como desconocida podia considerarse "dificit” por

su bajo indice de uso.

LEXICO ACTIVO

El léxico aclivo corresponde al vocabulario usual en una comunidad linguistica:
es aquel que actualizamos en nuestra comunicacién oral y escrita. Es éste tipo
de léxico el que nos permite determinar la riqueza o pobreza léxica de un
hablante, es decir, apreciar la densidad léxica dada en un texto; ésta se mide
contando fas palabras distintas y discriminado, adicionalmente, el niomero de
los vocablos nocionales (sustantivo, adjetivo, verbo y adverbio) utitizados en un

escrito.

" El indice de uso es el dato que se obtiene de aplicar una férmula que combina ta frecuencia de
aparicion de los vocablos en cada uno de los mencionados “mundos culturales™, con la
dispersion, que se define como la estabilidad da la frecuencia en todos ellos. (Zacaula, 1996:38),
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De este modo, es posible establecer dos indices de riqueza léxica, a

saber:

Primer indice. Se obtiene dividiendo el numero de vocablos entre
palabras de un texto, aplicando entonces la férmula:

V= nimero de vocablos
P= total de palabras

Para este fin nos auxiliamos de un programa de computadora que
enumera cada palabra y contabiliza en numero de veces que ésta aparece.

(Cfr. Infra, apéndice, num. 4).

Segundo indice. Similarmente al anterior, se calcula dividiendo el ndmero
de vocablos nocionales entre el niimero de palabras del texto:

VN= numero de vocabios nocicnales
P= total de palabras

El instrumento que usamos en esta medicion fue la narracion que cada
alumno hizo de la pelicula £/ joven manos de tijera: Esta pelicula se selecciond
por considerar que su tematica romantica estaria dentro de la perspectiva de
interés de nuestros alumnos en su mayoria adolescentes; ademas de presentar

una trama sencilla y facil de entender.
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En este trabajo los alumnos escribieron su narracion inmediatamente
después de haber visto la pelicula, se trataba de que elaboraran un texto

espontaneo, por lo que no se les condiciond a una extension determinada.

LEXICO BASICO

Como ya se mencionara al hablar del Frequency Dictionary of Spanish Words,
las investigaciones sobre léxico basico se formulan a partir de 1a frecuencia de
vocablos en determinados “mundos culturales”. Estos recuentos tienden a
establer un indice de uso que no se relaciona unicamente con la frecuencia

sino con la dispersion.

En la exploracion de léxico basico se elaboro un cuestionario de opcion
miiltiple que consta de cincuenta y dos reactivos. En la estructuracion de esle
instrumento recurrimos de nueva cuenta al Diccionario de Juilliand y Chong

(19€86).

Cabe sefalar que del nimero de palabras que registra este diccionario
de féxico basico (5024) se eligié una por pagina hasta obtener un total de 52

reactivos. Las patabras deberian:
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a) ser simples y primitivas.

b} tener una sola entfrada.

c) poseer un menor indice de uso, ya que nuestro objetivo era la
exploracion del léxico basico.

d) no ser tecnicismos, arcaismos ni pertenecer a otro idioma o idiolecto.

L.os 52 reactivos (Cfr. apéndice nim. 3) constaron de cinco opciones,
elaboradas con:
= sinonimos
"+ anténimos
» definiciones

« e insercidén de palabras en contexto.

En la elaboracion de los reactivos se tuvo en cuenta la discriminacion
gruesa o fina que debia realizar el estudiante, dependiendo de {a similitud de
semas en las opciones o lo contrario. Asi por ejemplo, en el reactivo numero

25, las opciones son de discriminacion gruesa:
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25. integro
a} sugestivo
b} atractivo
c) entero
d) instructivo

e) interino

En otros casos y, dada ia relativa facilidad previsible en el
reconocimiento de ciertas palabras, se introdujo la dificultad de solicitar una
discriminacién semantica fina, producida por la proximidad de semas en ciertos
términos, como es el caso del reactivo numero 14, cuyas palabras comprenden
el sema "poder”.

14. monarca
a) marqués
b) soberano
c) sacerdote
d) senador

€) presidente
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V. PRESENTACION DE RESULTADOS

1. POSESION DE LEXICO BASICO

A. Analisis de los resultados de la aplicacion del instrumento.

En esta parte se exponen los resultados, analizandolos conforme al grado de
dificultad de los términos sometidos a reconocimiento por los alumnos y a lo
que esto demuestra respecto al punto concreto de esta investigacion, es decir,
en qué medida los alumnos poseen el léxico predeterminado como “basico”; en

segundo lugar, se hara el analisis del contenido del cuestionario.

Para el primer punto, presentamos en el cuadro siguiente (4.1}, la
clasificacion de reactivos, segin su grado de dificultad. Esto se establecio a
partir del analisis hecho por el paquete estadistico SPSS (Slatistical Program
for Social Sciencies). Para orientar la apreciacion de estos datos, sefialamos
que, de manera muy general, el vaior del numero indicado en la columna
correspondiente a “indice de dificullad” es inversamente proporcional a la
dificultad, es decir, entre menor es el numero, mayor es la dificullad que, ai
parecer, encontraron los alumnos para reconocer las palabras que se les

presentaron.
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CUADRO 4.1

INDICE DE DIFICULTAD DE CADA PALABRA DEL CUESTIONARIO SOBRE

LEXICO BASICO
No. DE PALABRA CALIFICACION INCICE DE
REACTIVO DIFICULTAD
1. estado dificil 31
2. cumplir regular 45
3. disponer facil .71
4. juicio regular 46
5. doctrina facil 76
6. tender regular .54
7. directo regular .56
8. decisivo dificil 35
9. establecido muy facil .82
10. capacidad muy facil .90
1. conclusion facil 76
12. exaltacion faci! .64
13. faena regular .60
i4. monarca faci .64
15. fundado facil 61
16. previo muy facil .87
17, limitado regular .57
18. sesion muy facil .98
19. consiguiente facil .75
20. plazo facil 61




21, incorporar muy facil .87
22. externo muy facil .97
23. rudo muy facil .89
24. denunciar muy facil .94
25. integro muy facil .80
26. alternar muy facit .84
27. avenir muy dificil A3
28. llamamiento muy facil .87
29. instintivo facil B9
30. apoyado facil 17
31. abrumador facil 78
32. predicar dificil .30
33. exhibir dificil 21
34. instar dificil 31
35. cegar muy facil .89
36. enfadar muy facil 86
37. calar dificil .24
38. 0caso facil 63
39. butaca facil .67
40. frenético muy dificil A9
41, clasificado facil .70
42. contemplado muy dificil .06
43. platénico regular 48
44, acelerado muy dificil .02
45. inmortal facil 69
46. fastuoso facil .66
47. restante muy facil .88

48



438, imponente muy facil .86
49, reforzar muy facil 94
50. temporal muy facil .86
51. obsesionado facil 72
52. vanguardia regular .57

dificultad, tendriamos la siguiente ordenacion:

regular:

facil:

muy facil:

8 reactivos equivalentes al 15.38%
16 reactivos equivalentes al 30.76%

19 reactivos equivalentes al 36.53%
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De manera mas precisa, agrupando los reactivos por rangos de

Los dates anteriores evidencian que un total de: 82.67% de reactivos

obtuvieron una contestacion aceptable, por lo que postulariamos que los

alumnos demostraron poseer en buena medida, el léxico basico, necesario

para reconocer significados en las lecturas de orden académico y social que les

presenta su medio, si recordamos que el corpus que sirvié de base para la

elaboracion de! cuestionario se extrajo de términos de la literatura de textos

académicos en general, incluyendo la literatura y articulos periodisticos.

Esta evidencia se reforzé con el analisis de resultados ejecutado por el

propio SPSS, el cual se expone a continuacion (4.11), donde puede observarse
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que el 64.23% de los alumnos contestaron correctamente, contra el 3577%

que no lo hicieron asi.

CUADRO 4.1

REPORTE ESTADISTICO GENERAL DEL EXAMEN (SPSS)

Media total de calificaciones 33.4010
Desviacion total de calificaciones 5.1046
Varianza total de calificaciones 26.0566
Poblacion 207
Numero de reactivos 52
Numere de opciones 5
% de reactivos buenos {0 + B + M) 65.3846
% de reactivos defectuosos 346154
% de alumnos que contestaron correctamente 64.2326
% de alumnos que conteslaron incorrectamente 35.7674
Coeficiente de confiabilidad KR21 0.5521
Coeficiente de confiabilidad deseado 0.8500
N de Spearman-Brown T 4.5066
Longitud del test requerido (reactivos) 239
Coeficiente de confiabilidad (Div. por mitades) 0.6553
Error estandar estimado 3.4161
Valor de comparacion del coeficiente Z(1,J) 1.9600
Valor de comparacion de la significancia T{l,J) 2.3300
Criterio de calificacion:

Minimo 20 reactivos SUF,

Minimo 30 reactivos B.

Minimo 40 reactivos MB.
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Ahora bien, con cobjeto de visualizar las palabras concretas de cada
rango, elaboramos el cuadro que se presenta a continuacion (4.111} para asi
tener una primera hipdtesis sobre la virtual facilidad o dificultad en su

reconccimiento, conforme a nuestra experiencia docente.

Es necesaric aclarar que hubo que reubicar los reactivos 42 y 44
clasificados como muy dificiles en la dltima columna (muy faciles) pues
presentaron una numeracion inadecuada en el cuestionario, por lo que el
programa arrojé un resultado equivocado. Por ello, estos reactivos aparecen

dos veces y estan marcados con un asterisce en el cuadro siguiente.
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B. Analisis estadistico del instrumento.

El analisis de reactivos para contrastar el grado de dificultad sefalado por el
programa SPSS y la seleccion de palabras por rangos de indice de uso segun
el léxico basico de Juilland y Chang se efectud con el fin de poder valorar en

qué medida ambos habian coincidido.

Dicho de otro modo, la valoracion estadistica de dificuftad fue comparada
con el propio grado de dificultad lingiiistica que pretendimos atribuir a los
reactivos del instrumento, -introducida como ya se dijo, en el marco tedrico-
metodolégico-, seleccionando el rango de dificultad de las palabras de acuerdo
al mayor o menor indice de uso de las mismas, indicado en el Léxico de

Juilland.

Asi podemos observar en el cuadro 4.1V que el programa asigna a los
reactivos 18 y 23, correspondientes a las palabras "sesion” y “rudo”, los
puntajes .98 y .99 respectivamente, es decir, los califica como muy faciles: esto
significa que de 207 alumnos a los que se les aplico el instrumento, 203 y 204
contestaron correctamente. De igual manera, los reactivos 27 y 40 que
corresponden a las palabras de “avenir” y "frenético”, con un puntaje de .13 y
19, fueron clasificados como muy dificiles por el programa porgue solo

acertaron 27 y 39 alumnos.
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Obsérvese en el mismo cuadro como con respecto al grado de

correspondencia estadislico y linguistico, encontramos que un 46.15%

corresponde en grado de dificultad y no asi el 53.84%.

COMPARACION DE DIFICULTAD ESTADISTICA Y LINGUISTICA

CUADRO 4.lV

Porcentaje
No. Palabra Dificultad Estadistica de Dificultad Lingiiistica
respuestas

Gradode  Calificacién | correctas Rango de Indice de

dificultad de reactivos dificultad uso
1. |estado .31 dificil 31.40 1° 174.68
2. | cumplir .45 |regular 45.41 1° 60.49
3. |disponer 71 facil 71.49 2° 51.52
4. |juicio .46 regular 46.37 2¢ 3934
5. |doctrina 76 |facil 76.32 3° 26.22
6. |tender .54 regular 53.62 3¢ 27.46
7. |directo .56 |regular 56.03 3° 23.29
8. |decisivo .35 ldificil . 35.91 4° 18.26
9. |establecido .82  |muy facil 82.12 4° 17.80
10. | capacidad .80 [muy facil 89.85 4° 16.00
11. | conclusion 76 [facil 76.32 4° 14.46
12. [ exaltacién .64 | facil 63.76 5° 17.55
13. |faena .60 |reguiar 60.38 5° 11.15
14. |monarca .64 facil 63.76 5° 11.00
15. | fundado .61 facil 61.35 5° 10.37
16. | previo .87 muy facil 86.95 5° 9.82
17. |limitado 57 |reqular 56.52 6° 9.16
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18. | sesion 98  muy facil 98.06 6° 8.94
19. | consiguiente 75 |facil 75.36 6° 8.64
20. | plazo .61 |facil 61.35 6° 8.51
21. {incorporar .87 | muy facil 87.43 6° 8.36
22. | externo .87 | muy facil 97.10 6° 7.61
23. |rudo 99 [ muy facil 98.55 7° 7.33
24. |denunciar .84  |muy facil 94.20 7° 7.13
25, |integro .80  {muy facit 89.85 7° 5.82
26. | alternar .84 Imuy facil 83.57 7° 6.84
27. {avenir 13 | muy dificil 13.04 8° 5.68
28. |llamamiento .87 |muy facil B7.43 7° 7.00
29. {instintivo .69 |[facil 68.59 8° 5.66
30. | apoyado 77 Hacil 77.29 g° 5.00
31. fabrumador .78  |facil 77.77 g° 476
32. | predicar .30 |dificil 30.43 ge 4.45
33. |exhibir .21 |dificil 20.77 ge 5.00
34 |instar .31 | dificil 30.91 g 4.82
35. | cegar .89 | muy facit 89.37 ge 4.61
36. | enfadar .86  |muy facil 85.50 g° 4.60
37. |calar .24 |dificil 23.67 ge 413
38. | ocaso 63 |facil 62.80 g 413
39. | butaca 67 |facil 67.14 g° 4.00
40. | frenético 19 | muy dificit 18.84 g° 3.94
41. | clasificado 70 [facil 69.56 g¢ 3.55
42 | contemplado .06 | muy dificil 5.97 10° 3.55
43, | platénico .48 regular 47.82 10° 3.36
44, | acelerado 02 Imuy dificil 1.93 10° 3.42
45. [inmortal .69 |facil 70.04 10° 3.48
46. |fastuoso .66 |facil 65.70 10° 3.42
47. [restante .88 | muy facil 88.40 10° 3.08
48. [imponente .86 | muy facil 85.99 10° 3.08
49, |reforzar .94 |muy facil 94.20 107 3.42
50, | temporal .86 |muy facil 86.47 10° 3.26
51. | obsesionado 72 [facil 62.46 10° 3.08
52. | vanguardia 57 |facil 57.00
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Lo anterior nos sefala que imprevisiblemente los estudiantes
reconocieron correctamente algunos  significados de las palabras que,
supuestamente, desde el punto de vista lingistico, habrian desconocido o, por
lo menos, enfrentado dificultad en reconocerlos; de manera contraria, no

contestaron adecuadamente otras que tendrian que haber reconocido.

Respecto a este resultado, antes de brindar alguna interpretacion
concluyente, seria necesario hacer, como ya se habia planteado, una puntual
revision del instrumento aplicado, puesto que algun defecto en los reaclivos
pudo llevar a conclusiones erréneas. Por lo pronto, se tendria alguna evidencia
de que el instrumento es relativamente vélido si se toma como punto de
referencia el coeficiente de confiabilidad deseado en un 85% esto es, faltaria

una confiabilidad adicional de 32.85%.
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C. Analisis del contenido del instrumento

A continuacion se presenta un analisis del contenido del cuestionario. Cabe
recordar que de los 52 reactivos que integran el instrumento, 34 fueron
clasificados dentro del rango de los faciles y muy dificiles, lo cual representa el
65.35%, mientras que 18 caben dentro del rango regular, dificil y de muy dificil

solucién.

Entre los errores mas frecuentes que encontramos en el disefo del

cuestionario figuran los siguientes:

19, Falta de uniformidad tanto en la extensioén de las opciones como en los

reactivos que se presentan a continuacién:

8. tender
a) extender
b) dirigirse a un objetivo
c) poner algo en una superficie
d) definir

e) mostrar propension a algo



18. sesion
a) cada una de las juntas o reuniones
b) parte de un libro
c) lugar de una ciudad
d) superficie desigual

e) entrada de gas

19. consiguiente
a) que se alcanza faciimente
b) que esta sujeto a consigna
c) que no tiene réplica
d) que es efecto de otra cosa

e) que define algo

20. plazo
a) propdsito de enmienda
b) contienda o litigio
¢} término de un plazo sefalado
d) reconstruccién de un hecho

e) resultado de un trabajo

21, incorporar
a) realizar una investigacion
b) reunir las condiciones adecuadas
¢) terminar una actividad
d) iniciar un trabajo

e) unir dos 0 mas cosas
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22. externo

2°,

a) que decide el fin de una accion

b) que esta fuera de alguien o de algo
¢) que exagera

d} que realiza un trabajo

e) que es extremoso

Aproximacion semantica entre dos de las opciones del reactivo 32.

Obsérvese:

32. predicar

3°.

4°,

a) adivinar

b) predecir

¢) sermonear
d) culpar

&) pronunciar

El error en la numeracién del cuestionario en las palabras
correspondientes a los reactivos 40 a 44, hizo que fueran clasificados

como muy dificiles o de regular dificultad.

En el reactivo numerc 20 (plazo) la respuesta fue tautologica, obsérvese

que la palabra ‘plazo’ esta incluida en la opcidn correcta (c).
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20. plazo
a) propésito de enmienda
b} contienda o litigio
c) término de un plazo senalado
d) reconstruccion de un hecho

e) resultado de un trabajo

5°  La similitud fonética de morfemas enire la base del reactivo y la opcién

correcta, caracteristica que sirve de pista al lector para identificarla. Por

ejemplo:
No. de reactivo Base Opcidn correcta Grado de dificultad
9.- establecido . instituido muy facil
12.- exaltacién excitacion facil
26.- alternar turnar muy facil
29 .- instintivo intuitivo facil
30.- apoyado sustentado facit

6°. En sentido inverso, pero con el mismo defecto de disefio de los reactivos
anteriores, en el reactivo marcado con el nimero 11 todas las respuestas
incorrectas estaban marcadas con el mismo morfema (cion, sidn). no asi

la respuesta correcta.

No. de reactive Base Cpcion correcta Grado de dificultad

11.- conclusién términgo facil
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Conforme al analisis anterior, habra que revisar y, en su caso, reformular
estos reactivos, ofreciendo opciones que contrarresten las pistas de
identificacion, esto es, fos rﬁismos morfemas en la base del reactivo y en la
opcidn correcta o, en el segundo caso, en la distincion, con otro morfema. de la

respuesta correcta.

Por otra parte, en el analisis de las posibles fallas en el planteamiento de
reactivos, es menester aclarar que, en consonancia con nuestra hipétesis, los

alumnos tuvieron dificultad en elegir la respuesta correcta cuandg introdujimos

s T
-

L
. AT, N
expresamente en algunos de los reactivos, |a necesidad de realizar lo que

denominamos una discriminacién semantica fina (a diferencia de una gruesa).

En esta operacién, se trataba de observar hasta qué punto el alumno
conocia un térming, lo cual implicaba realizar, consciente o inconscientemente,

un analisis de rasgos semanticos distintivos.

En estos términos, obsérvese, por ejemplo, el casoc de la palabra
"estado”; el alumno debia realizar un andlisis semantico de “entradas en el
diccionario” o acepciones, es decir, primero observar todas tas posibilidades en
que se usa estas palabras para después elegir el (nico en donde no se

aplicaba en el reactivo. Asi podriamos asegurar que cualquier estudiante podria
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reconocer el significado de la palabra ‘estado”, en lo general; incluso
comprenderia dentro de un contexto. Por ejemplo:

El carro esta en mal estado.

El estado mas grande de la Republica Mexicana es Chihuahua.

El estado civil de mi hermano es soltero.

Mi prima esta en estado.

La dificultad introducida en este caso, se encontraba entonces en
reconocer la (inica palabra (en este caso ‘jerarquia”) que no compartia algin

sema con el término del reactivo.

Otra hipotesis en la falla en este tipo de reactivos elaborados seria que
se encontraba fuera de un contexto, al igual que lodos los términos del

cuestionario.



63

2. POSESION DE LEXICO ACTIVO. RIQUEZA LEXICA.

Los resultados del primer y sequndo indices de riqueza léxica se obtuvieron,
como ya se sefald en el marco tedrico-metodologice, a traves de la aplicacion
de

las formulas: para el primer indice _V_ (nimero de vocablos entre total
de

p
palabras) y para el segundo indice, VN _ (ndmero de vocablos nocionales
entre
P
total de palabras). Para ello, como ya también se habia mencionado, se siguio

el proceso de establecer el numero de palabras, vocablos y wvocablos

nocionales empleados en cada una de !as redacciones de los estudiantes.

En los siguientes cuadros (4.V y 4.VI) se despliegan los resuitados
obtenidos en los treinta y siete textos que integraron la muestra, asi como la
estadistica descriptiva correspondiente, en el cuadro 4. VIl. Los textos estan
clasificados por semestres (segundo, cuarto y sexto) v en las columnas
siguientes se da cuenta del total de palabras de cada uno de ellos y del

porcentaje obtenido en el primer y segundo indices de rigueza léxica.



CUADRO 4.V

iINDICES DE RIQUEZA LEXICA
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Nam. 1 2 3 4

GRUFO INDH IND2 PAL
1. 1.000 32.960 25.760 458.000
2. 1.000 33.080 26.990 426.000
3. 1.000 35.520 28.740 487.000
4. 1.000 27.890 24,430 §25.000
5. 1.000 33.560 28.490 730.000
6. 1.000 30.950 26.950 1050.000
7. 1.000 30.560 27.640 445.000
8. 1.000 30.490 26.530 §33.000
9. 1.000 325620 28.090 824.000
10. 1.000 39.000 32.340 705.000
1. 1.000 29.360 24.920 698.000
12. 1.000 55.150 47.730 223.000
13. 2.000 30.090 25.980 535.000
14. 2.000 36.920 30.930 501.000
15. 2.000 33.650 28.330 734.000
16. 2.000 34.600 27.760 497.000
17. 2.000 44.550 40.050 689.000
18. 2.000 32.240 26.140 459.000
19. 2.000 34.160 26.430 401.000
20. 2.000 39.650 33.070 517.000
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21 2.000 32.920 28.690 826.000
22. 2.000 27.160 24.330 1060.000
23. 2.000 36.150 29.380 473.000
24. 3.000 39.130 30.170 391.000
25, 3.000 38.360 31.800 610.000
26. 3.000 42.320 35.860 619.000
27. 3.000 41.000 30.910 317.000
28. 3.000 35.380 30.000 760.000
20. 3.000 27.250 24.320 1262.000
30. 3.000 35.060 29.550 £36.000
31. 3.000 30.490 27.310 1197.000
32. 3.000 33.270 29.290 1130.000
33 3.000 33.550 27.110 450.000
34. 3.000 33.950 26.010 592.000
35. 3.000 56.320 40.220 174.000
36. 3.000 34.280 29.330 525.000
37. 3.000 48.820 40.620 448.000
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CUADRO 4.VIl

RIQUEZA LEXICA
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ESTADISTICA DESCRIPTIVA DEL PRIMER Y SEGUNDO iNDICE

Y DEL TOTAL DE PALABRAS

¢ss/3 No. de casos = 37
N Min. Max. | Promedio | Error est. | Desv. est.
INDA1 37 27.1600 56.320| 35.7386| 1.10477 6.7201
IND2 37 24,3200 47.730| 29.7892 84640 5.1484
PAL 37 74.0000| 1262.000 638.0276 43.15895 :262.5259

Con relacién a los datos anteriores es posible observar que en una

mueslra de 37 escritos, ef porcentaje minimo del primer indice de riqueza léxica

fue de 27.16%, mientras que el maximo fue de 56.32% con un promedio de

35.73% y una desviacién estandar de 6.7%. En el segundo indice, el porcentaje

minimo fue de 24.32% mientras que el maximo fue de 47.73%, arrojando un

promedio de 29.78% con una desviacion estandar de 5.14%. En cuanto at total

de patabras de cada redaccién, el minimo fue de 174 y el maximo de 1262 con

un promedio de 638 palabras en las producciones de los alumnos.
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Si analizamos el promeciio del primer indice de riqueza léxica que
cada uno de los grupos obtuvo (34.25, 43.75, 37.79) apreciaremos que la
diferencia entre ellos no es reveladora de una rigueza léxica cualitativamente
superior a la gue deberian poseer los alumnos del sexto semestre con relacién
a los alumnos que cursan un nive! escolar mas bajo como son los del segundo
semestre, ya que la diferencia del promedic (nicamente arrcjaria el 3.54%.

Obsérvese el cuadro que registra los datos sefalados anteriormente.

CUADRO VHI

PROMEDIO POR GRUPO DEL PRIMER iNDICE DE RIQUEZA LEXICA

Indep. var. Var. 1

Grupo
Caédigo 1.
Promedio - 34.25417
Desviacion estandar 7.201448
Numero de casos 12
Cadigo 2.
Promedic 34.73545
Desviacion estandar 4661222
Numero de casos 11
Cadigo 3
Promedio 37.79929
Desviacion estandar 7.550009
Ndamero de casos 14
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El grafico nimero 4.1 refleja las calificaciones obtenidas en cada uno de
los textos en el primer indice; adviértase como 27 de los casos se agrupan en
torno a la media aritmética mientras que seis de ellos estan por encima de
éstas (uno del segundo semestre, otro del cuarto semestre y cuatro del sexic
semestre) y cuatro se encuentran por debajo de la media (dos del segundo
semestre, uno del cuarto semestre y uno del sexto semestre)} por lo que
llegamos a la conclusion de que se trata de una poblacion homogénea, es
decir, la respuesta -en este caso, la densidad léxica- fue muy simitar en torno a
un promedio, situacidn que nos indica que la riqueza o pobreza léxica es
generalizada; una circunstancia distinta nos plantearia el panorama de alumnos
muy aventajados con otros de regular riqueza léxica y otros tantos con una muy

baja densidad lexica.
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GRAFICO NUM. 4.1

RIQUEZA LEXICA. PRIMER iNDICE.

—




71

Cabe senalar que solo dos textos alcanzaron el promedio maximo de

55.15% y 56.32% como puede observarse en el Grafico num. 4.2, Estas

IND |

4G

L
wh

a
un

redacciones eslan marcadas con los nimeros 12 y 35 respectivamente,

correspondientes al segunde y sexto semesiie.

PROMEDIO POR GRUPO DEL PRIMER iNDICE DE RIQUEZA LEXICA.

GRAFICO NUM. 4.2

[

on

w
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Dada la inexistencia de un texto con el que pudiéramos contrastar estos
datos, es decir, sin poseer la referencia de un “texto modelo” o de
investigaciones similares antecedentes, tomamos como parametros la densidad
léxica de los textos: “Seguridad Puablica” y "Ensayo”, mismos que empleamos
para la exploracién de palabras parcial y totalmente desconocidas vy cﬁyo
promedio de rigueza léxica en el primer indice fue de 43.81%. Con relacion a
éste, los alumnos obtuvieron un porcentaje de riqueza léxica de 81.55,

promedio que podria considerarse aceptable.

El promedio por grupo en el segundo indice de riqueza léxica, esto es, el
uso de vocablos nocionales, fue de 29.05, 29.19 y 30.89 respectivamente con

un promedio general del 29.78.

Estos datos nos permiten afirmar, una vez mas, que la diferencia de
riqueza léxica entre los tres grupos no fue significativa sinc que la poblacion, a
pesar de pertenecer a diferentes niveles escolares, es bastante homogénea tal
como puede observarse en el siguiente cuadro (4.1X), con su correspondiente

grafico (4.3).



CUADRO 4.1X

PROMEDIO POR GRUPO DEL SEGUNDO iNDICE DE RIQUEZA LEXICA

Indep. var. Var, 1

Grupo
Codigo 1.
Promedio 29.05083
Desviacidn estandar 6.232723
Numero de casos 12
Cadigo 2.
Promedio 29.19000
Desviacién estandar 4.358164
Numere de casos 11
Cadigo 3
Promedio 30.89286
Desviacion estandar 4 878799
Nomero de €asos 14
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Segun nos podemos percatar, uno de los promedios mas altos, de 47.73,
correspondio al texto niumero 12 del segundo semestre, con lo que volvemos a
llamar la atencion sobre la falta de correspondencia entre la calificacion y el

nivel académico.

Con relacién al promedio de densidad féxica los textos "Seguridad” y
“Ensayo” (43.81), el promedio obtenido por los alumnos fue de 38.59%. Por
este datos podria decirse que los alumnos demostraron haber alcanzado una
riqueza léxica de 77.17% respecto al texto “culte”, sin embargo, es de
observarse que aunque los porcentajes obtenidos en el primer y segundo
indices si reflejaron cuantitativamente la riqueza léxica de los alumnos en
cuanto a “vocablos”, o palabras diferentes, no lo hicieron en cuanto a la calidad
del tipo de léxico que fos autores de "Ensayo” y “Seguridad” emplearon. En
efecto, el léxico en estos ultimo textos es de mayor nivel puesto que sus
autores actualizaron palabras de un menor indice de uso. Dicho de otro modo,
aunque los alumnos evidenciaron poseer una considerable riqueza léxica con
relacion a estos textos, la comparacion de los términos utilizados por los
alumnos y por los autores revelaria una importante diferencia cualitativa, puesto
que una rapida observacién de ellos nos permitiria percatarnos de que mientras
los alumnos utilizaron vocablos cotidianos, los autores en cuestion introdujeron
términos mas precisos o también de una mayor especializacion respecto al

tema que trataban.
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Por lo que hace al nimero de palabras de los textos, en el cuadro
numero 4. X advertimos la media aritmética obtenida en cada grupo. Por estos
datos inferimos que tampoco existe una diferencia significativa entre alumnos

de diferente grado escolar.

CUADRO 4.X

PROMEDIO DE PALABRAS

Indep. var. Var. 1

Grupo
Cadigo 1.
Promedio 650.333
Desviacidn estandar 2429142
Numero de casos 12
Cadigo 2.
Promedio 608.3636
Desviacion estandar 198.7256
Numero de casos 11
Codigo 3.
Promedio 650.7857
Desviacién estandar 330.8893
Numero de casos 14
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Con objeto de saber en qué medida se relacionaba la riqueza léxica
entre ambos indices y de éstos con el numero de palabras, asi como con el
nivel escolar, procedimos a establecer las correlaciones estadisticas que

despliega el siguiente cuadro.

CUADRO 4.Xi

CORRELACIONES ENTRE VARIABLES

Correlaciones simples
css/3: Media y Desviacién Estandar
standard R {X, Y} p n

mode
Grupo-IND1 227438 .175805 37
Grupo-IND2 154670 .360693 37
Grupo-PAL .003861 .981910 37
IND1-IND2 .948031 .000000 37
PAL-IND1 -608141 .000085 37
PAL-IND2 -.447017 .005541 37
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Este cuadre evidencia que;

1°. Existe una positiva correlacion de .94 entre el resultado obtenido por los
estudiantes en el primer indice respecto del sequndo, es decir, los estudiantes
que mostraron una mayor rigueza léxica en general, la sostuvieron en el
momento de escribir el mayor nimero de vocablos nocionales (sustantivos,
adjetivos, verbos y adverbios). Lo anterior sugiere una solidaridad muy estrecha
entre ambos indices (ver grafico 4.4), situacidn que podria evitar, en futuras
investigaciones, el calculo del segundo indice de riqueza Iéxica puesto que el
primero ya lo estaria evidenciando. Claro estd que el segundo indice podria
obtenerse para otro tipo de analisis, util para el profesor cuando. par ejemplo,
se propusiera observar mas puntualmente el tipo de vocablos que los
estudiantes emplean reiteradamente, a fin de disefar ejercicios para estudio de

campos léxicos, sinonimia, etcétera.

2°. Respecto a la correlacion entre numero de palabras y riqueza léxica, en el
grafico 4.5 se exponen los 37 c¢asos evaluados. El total de palabras esta
representado por las barras oscuras y el 2o. indice de riqueza léxica -que

precisa mejor la densidad léxica- por {as barras oscuras.
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GRAFICO 4.4

CORRELACIONES ENTRE EL PRIMER Y SEGUNDO INDICES

DE RIQUEZA LEXICA
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GRAFICO 4.5

CORRELACION ENTRE EL SEGUNDO iNDICE DE RIQUEZA LEXICA Y

PORCENTAJE DE PALABRAS
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Obsérvese, por ejemplo, que las barras 22 y 29 que indican a los
individuos que utilizaron 1060 y 1262 palabras respectivamente, obtuvieron los
porcentajes mas bajos en el indice 2 (24.33 y 27.25). en contraste con los
casos representados por las barras nomero 12 y 35 que muestran un empleo
de solo 223 y 174 palabras respectivamente y que, sin embargo, obtuvieron el

mayor porcentaje en este indice (55.15y 40.22).

Estos dos ultimos casos pertenecen al segundo y sexto semestre por lo
que concluimos muy a nuestro pesar, que el nivel de estudios no resultd ser un
factor predominante en la posesién de rigueza léxica ya que hubiéramos
deseado una escala de porcentaje creciente hacia los alumnos del cuarto y

sexto semestres, con relacion a los de segundo semestre.

3°. Vista la solidaridad entre indices, éstos no se correlacionan con el nimero
de palabras escritas en los textos; dicho de otro modo, el alumno que escribid

mas palabras no obtuvo por ello, mayor riqueza léxica.

4° Como ya se mencionara, hay una correlacion negativa entre nivel escolar y
riqueza léxica, es decir, no se podria afirmar como seria de esperarse, que el

alumno de sexto semestre habria obtenido la mayor riqueza léxica.
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3. LEXICO DESCONOCIDO

Segun se habia sefialado en el marco tedrico-metodologico, para fa exploracion
det L éxico Pasivo, solicitamos a una muestra integrada de 98 estudianies, que
sefialara las palabras que desconocia total y parcialmente en los textos

titulados “Seguridad Publica” y "Ensayo™.

A continuacion presentaremos las listas de las palabras que los alumnos
sefialaron en los dos textos, con el porcentaje de desconocimiento total y

parcial de cada uno de estos terminos.

Obsérvese en el cuadro 4 XIi que la lista que corresponde al texto
“Seguridad” reone 28 vocablos considerados total vy parcialmente
desconocidos, mientras que 12 estan consignados con un desconocimiento

total y 19 con desconocimiento parcial, lo que arroja un total de 58 palabras.



CUADRO 4.Xil
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LISTA DE PALABRAS TOTAL O PARCIALMENTE DESCONOCIDAS POR

LOS ESTUDIANTES EN EL TEXTO: SEGURIDAD PUBLICA

PALABRAS DESCONOCIMIENTO
TOTAL PARCIAL
1. perogrullesca 63.40 9.67
2. pedestre 61.34 11.73
3. dialéclica 43.00 12.12
4. minucias 3515 13.56
5. auspiciados 33.05 13.10
6. reiterativo 30.75 28.22
7. palmario 24.00 10.61
8. globalizadora 20.30 16.87
9. puritanismo 18.05 11.43
10. infructucso 17.10 20.07
11. amazobnica 16.85 2.38
12. divisa 16.15 17.18
13. embestida 15.95 18.66
14. transmutarla 15.25 10.39
15. proverbiales 12.45 19.60
16. remunerador 10.48 8.75
17. secuela 10.48 11.37
18. congruentemente 7.16 23.60
19. enfoque 10.40 2.05
20. atroces 6.00 4.95
21. abatiria 4.15 2.05
22. clandestino 4.15 6.90
23. étnica 415 6.25
24. ignorancia 4.15 ---
25. psicoanalista 3.90 1.85
26. jurisdiccidon 2.05 2.05
27. prepotencia 2.05 2.05
28. ajusticiamiento 2.05 2.05
29. procedimiento 2.05 -
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30. distorsionado 0.9 0.9
31. demaoliendo 0.9 -
32. foros 0.9 ---
33. legitimada - 1.85
34. legislacion 0.9
35. democraticos 0.9 ---
36. prepotencia 0.9
37. provisto 0.9 -
38. pendltima 0.9
39. derivd 0.9
4Q. crisis 09 ---
41. jurisdiccién --- 12.5
42. barbara 09 ---
43, expectativa - 0.9
44. endurecimiento - 275
45. deterioro --- 1.85
46. institucionalizar - 1.85
47. concepciones -—- 1.85
48, redistribuir — 1.85
49, designacién - 1.85
50. subempieo - 1.85
51. legitimadas - 1.85
52. tonalidad - 1.85
53. urbanizacion -— 1.85
54. estreno -— 1.85
55. demanda - 1.85
56. convencional - 1.85
57. ignorancia --- 1.85
58. correctivo - 1.85
59. sofa --- 1.85

Respecto a los resultados en el texto “Ensayo”, presentamos a
continuacion el cuadro 4.X11l, elaborado con el mismo fin, es decir, sefialar el

porcentaje de desconocimiento total o parcial.

Wy



CUADRO 4.XIIi
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LISTA DE PALABRAS TOTAL O PARCIALMENTE DESCONOCIDAS POR
LOS ESTUDIANTES EN EL TEXTO “ENSAYO"

PALABRAS DESCONOCIMIENTO
TOTAL PARCIAL
1. hominizacién 42 58 7.95
2. dialéctica 28.45 22.08
3. bipeda 22.60 17.18
4. antropoide 17.05 4.45
5. arbdrea 15.90 5.60
6. estepario 6.0 6.90
7. concreto 6.5 -
8. erguida 59 377
S. rupestre 3.27 7.48
10. sintético --- 15.05
1. sistematico - 10.75
12. superficial 2.60 3.95
13. pretension - 9.87
14. estancamiento - 592
15. panoramica --- 592
18. intelectual - 3.95
17. prehumanos - 3.95
18. asimilar - 3.27
19. anatomica --- 2.02
20. afianzar - 1.35
21. condicionante -—- 1.35
22. ensayo —- .67
23. hipotesis --—- .67
24. predominantemente - 67
25. proceso .- 67

En cuanto a los términos desconocidos en el texto de “Ensayo”,

adviertase que 24 de ellos estan sefiatados como parcialmente desconocidos,

10 con un desconocimiento total y parcial lo que suma un total de 25 vocablos.
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En este texto, como ya aclaramos en el marco tedrico-metodologico, el
autor se propuso la comunicacion del conocimiento, en consecuencia su
caracter didactico, exigia el uso de un léxico sencillo y preciso, es decir, con
una significacion basicamente denotativa. Sin embargo, los estudiantes
manifestaron, como muestra el cuadro 4. XiV, desconocer totalmente palabras
cuya definicién se encontraba inmediatamente después de ellas, como es el
caso de hominizacion en la cual el autor parafrased: “es decir, de la
transformacién del pre-humano en hombre”. Del mismo modo, sefalaron su

desconocimiento en palabras como bipeda, erguida y arbérea, donde el propio

contexlo explicaba su significado. También es importante mencionar que es de
extrafiar que los alumnos hayan expresado desconocer palabras que, por
nuestra experiencia en la ensefianza en la educacién media, supodriamos gue
tendrian que conocer al haber estudiado historia o geografia, como son ias
palabras; “rupestre”, “antropoide” y “estepario™.” También alarmante nos parecid
el desconocimiento de palabras como “erguida”, “sistematics” o “sintetica” que

aparecen registradas en el Léxico Bésico de Luis F. Lara lo cual significa que

" Las palabras en cuestion aparecen en repelidas ocasiones en los libros de texto de Geografia,
Historia y Biologia por ejemplo en Geografia al referirse a los climas se dice que El clima seco
estepario es arido y extremoso. En Biologia dentro del tema Evolucion, diversidad y adaptacién
se menciona que; El ser humano y los antropoides probablemente evolucionaron a partir de un
primate y en Historia Universal encontramas que: El hombre empieza a comunicarse por medio
de pinturas rupestres.
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son palabras de uso frecuente en el ambito académice, como se evidencia en

el cuadro

4. XV,

CUADRO 4.XIV

PALABRAS DE MAYOR DESCONOCIMIENTO EN EL TEXTO “ENSAYO"

PALABRAS

% DESCONOCIMIENTO

1.

2
3
4
5
6.
7
8
9
1

hominizacién
dialéctica
bipeda
arborea
antropoide
sintética
estepario
rupestre
sistematico
0. erguida

50.53
50.53
39.78
21.50
21.50
15.05
12.90
10.75
10.75

9.67

Ahora bien, de las palabras incluidas en el cuadro anterior, coincidimos

con jos alumnos en gue el vocablo “dialéctica”, sefialado con un alto indice de

desconocimiento, requiere DE un manejo continuo ya que es una palabra

basica en el area de las Ciencias Sociales por lo que es necesaric que los

profesores reparen en ello para tratar de que se incorpore al léxico de los

educando

S.
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Con el fin de comparar el nivel de desconocimiento en ambos textos, en
el cuadro nomero 4.XV mostramos los siguientes datos de los porcentajes de

las palabras senaladas en uno y otro textos.

CUADRO 4.XV

Texto Palabras desconacidas Total

Parcialmente | Totalmente | Parcial y Totat

Ensayo 24 10 9 25

Seguridad 19 12 28 59

Como puede observarse, los resultados anteriores indican que el total de
palabras desconocidas es mayor en el texto de “Seguridad Publica”, donde se
ve incrementadao en un 103.9%, con relacidn a las palabras sefaladas en eI‘
texto "Ensayo”. Esto es atribuible a la diferencia sustancial que presentan

ambos textos en cuanto a dificultad léxica y textual.

Ahora bien, es preciso sefalar que estas dos lecturas constituyeren una
importante fuente de datos para nuestra investigacion dadas las caracteristicas

que presentaban de acuerdo a su intencidn comunicativa.
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En el siguiente cuadro numero 4.XVI concentramos las palabras
desconocidas del texto “Seguridad Publica”; es necesario recordar, segun se
habia ya sefialado, que dicha lectura por tratarse de nota de opinion, es
compleja porque tiene como fin exponer una postura ideologica ante un
problema percibido, vivido y sentido por |a sociedad como es en este caso el de

la insequridad.

Debemos tener en cuenta que el periodista imprime su estilo y, en este
caso, destaca el uso de un Iéxico culto, especializado, del discurse politico, al
mencionar palabras como ‘perogrullesca’, ‘“pedestre”, “infructuoso”,
‘auspiciada”, © emplea recursos retoricos como el oximoron presente en la
expresion “enormes minucias” o términos metaféricos e hiperbélicos como
“deterioro  palmario” e ‘ignorancia amazénica", e incluso, términos
comprensibles Onicamente para el lector experto en los temas y en el lenguaje
periodistico y relacionado con términos econdémicos como ‘divisa

globalizadora".

En consecuencia, resulta evidente que los estudiantes desconocieran un
alto ndmero de palabras de este texto donde, como ya se dijo antes, se
requiere de un manejo del lenguaje inmerso de una significacion semantica

mas amplia.



CUADRO 4.XVIi

PALABRAS DESCONOCIDAS EN EL TEXTO "SEGURIDAD"
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PALABRAS

% DESCONOCIMIENTO

perogrullesca
pedestre
reiterativa
dialéctica
minucia
auspiciado
palmario

globalizadora

© @ N O ; AW N =

infructucso

s
o

. embestida

a—
-

. divisa

-
4]

. proverbial

-t
o

. congruentemente

-l
p-u

. puritanismo

sk
n

. transmutar

—
(@]

. secuela

ey
~J

. remunerador

Py
o)

. amazonica

73.07
73.07
58.97
55.12
48.71
46.15
34.61
377
3717
34.61
33.33
32.05
30.76
29.48
25.64
21.79
19.23
19.23
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Si bien el nimero de términos desconocidos no es alarmante en el
primer texto "Ensayo” lo que si resulta significativo es que las palabras incluidas

en la lista sean claves para la comprensién de la lectura.

Con el fin de atenuar o tal vez justificar esta situacién, habria que
mencionar la posibilidad de que en las instrucciones de la prueba, hubiéramos
dado la orden para realizar el ejercicio de manera errénea y que los alumnos se
hubieran confundido, sefalando aquellas palabras que desconocian antes de
iniciar la lectura aungue después al término de ésta su significado hubiera
quedado claro. No obstante, creemos que estas observaciones nos seran de

utiidad para mejorar investigaciones posteriores.

Ahora bien, considerando los porcentajes de desconocimiento de
términos nos remitimos a ios léxicos de L.F. Laura y Juilland y Chang para

indagar cuales vocablos estaban caonsignados en los diccionarios mencionados.

La informacion que obtuvimos se presente en los cuadros nidmeros

4.XVI y 4.XVIIl.



CUADRO 4.XVII

REGISTRO DE PALABRAS EN LOS LEXICOS BASICOS

TEXTO: ENSAYO (HISTORIA)
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PALABRAS LEXICOS BASICOS
L.F. Lara Juilland y Chong/
indice de uso

1. hominizacion — — —
2. bipeda — — —
3. diatéctica — — —
4, arborea — — —
5. interaccién — — —
6. estepario — — —
7. antropoide — — —
8. concreto — (sic) 9,26
9. erguida {erguir) —
10. eslabon —— — —
11. rupestre {sic) — -
12. superficial {sic) {(sic} 112.14
13. sintética {sic) — —
14. sistematico {sic) {sistema} 42.60
15. pretension {sic) (sic) 13.21
16. anatomica {anatomia) (anatomia) |4.15
17. afianzar — — —
18. prehumanos — —_ —
19. intelectual (sic} (sic) 4.88
20. condicionante {condicionar) (condicion)
21. proceso {sic) {(sic) 22.01
22. asimilar (sic) — —
23. estancamiento — _ —
24, ensayo {(sic) {(sic) 30.00
25. predominantemente — (predominio} {6.17
26. panoramica {sic) (panorama) |3.26
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CUADRO 4.XVII

REGISTRO DE INDICE DE USO DE PALABRAS EN LOS LEXICOS
BASICOS DE LAS PALABRAS DESCONOCIDAS POR LOS
ESTUDIANTES
TEXTO: SEGURIDAD PUBLICA

PALABRAS

LEXICOS BASICOS

L.F. Lara

Juilland y Chong/
Indice de uso

perogrullesca

pedestre

auspiciados

minucias

(sic)

{minucioso) [4.00

dialéctica

palmario

{palma)

(palma) 5.50

reiterativo

S NEEEERE

globalizadora

{globo)

{globo) 3.60

divisa

{(divisar) 5.00

. trasmutaria

. proverbiales

{proverbio)

. remunerador

. puritanismo

{remunerar)

. amazénica

. embestida

(amazona) [4.50

. congruentemente

. infructuoso

. secuela

. anomalia

. adquisitiva

{adquisicion)

(adquisicion) | 3.48

. atroces

. psicoanalista

{psicoanalisis}

{psicélogo) |-4.10

. tonalidad

{tono)

{tono) 30.43

. espantable

{espanto) 7.80

. abrigar

(abrigo)

{abrigo) 5.40

. demoliendo

. atroces

. foros
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29. étnico — — —
30. legitimada {legitimo} (legitimo) 16.84
31. legislacion {legislar) —

32. democraticos — — —
33. prepotencia — —_ —
34. clandestino — — —
35. provisto — (sic) 540
36. penultima {altima) {Ultimo) 227.95
37. derivd (derivar) (derivar} 7.72
38. crisis {sic) {sic} 13.47
39. jurisdiccién (juridico) (juridico) 5.0
40, barbara (0) (sic) (sic) - 9706 2
41. expectativa — — —
42. abatiria — {abatir) 4.1
43, distorsionador — — —
44, endurecimiento (endurecer) (duro) 44.39
45. deterioro — — —
46, institucionalizar (institucion) (institucidon) [12.36
47. concepciones (concepcién) {concepcion) [6.70
48. redistribuir (distribuir) {distribuido) {4.4
49, designhacion (sic) (designar) 12.36
50. subempleo — (emplear) 42.6
51. legitimadas {legitimo) {legitimo) 16.84
52. tonalidad {tono} (tono) 304
53. urbanizacidn (urbanismao) {urbano) —
54, extremo — — —
55. demanda (sic) {(sic) 3.66
56. convencional (sic} — —
57. ignorancia (sic) {sic) 10.90
58. correctivo caorregir — —

59.

sofa
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Por ia informacion anterior observamos que sélo el 32.1% de las
palabras totalmente desconocidas aparecen consignadas en alguno de los dos
léxicos basicos, por lo que el restante 67.9% no forma parte de léxico basico.
Esto significaria que el mayor porcentaje de palabras que los estudiantes
manifestaron desconocer son en realidad palabras de muy bajo indice de uso

por lo que, era previsible que los estudiantes no las reconocieran.

Cabria aqui {a reflexion sobre la necesidad de sumarlas al Iéxico basico,
en vista de su utilizacion en un texto periodistico, que, aunque destinado a
lectores expertos (del lenguaje politico), se consigna en un medio de

comunicacion social como es el periddico.

También tendriamos que reconocer que es necesario ensefar a los
estudiantes a leer semanticamente y deducir significados, como seria el caso
de las palabras “palmario”, {proveniente de “paima”) y de “globalizadora”

{derivada de "globo” = redondo = general),
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V. PROPUESTAS METODOLOGICAS

1. PROPUESTA DE INSTRUMENTO PARA EVALUAR LA POSEISIO_N DE

LEXICO BASICO

Este cuestionario se reformuld como consecuencia de los errores detectados
en el instrumento que aplicamos en el sondeo de léxico basico. Llas
correcciones hechas se indican en negritas y se efectuaron por las razones

que ahora exponemaos:

a) la falta de uniformidad tanto en los reactivos como en las opciones.

b) la aproximacién semantica entre las opciones.

¢) el error en la numeracioén en los reactivos.

d) por respuesias tautoldgicas.

e) la similitud fonética de morfemas, entre la base del reactivo y la opcion

correcta.

A continuacion presentamos la nueva propuesta.
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Instrucciones: Marque la opcidn que considere correcta, rellenando el espacio

que corresponde a cada reactivo en la hoja anexa.

Sefale la opcidn que no corresponde  al significado de las siguientes palabras.

1.- Estado

a) situacidn de alguien
b} jerarquia militar

¢) cuerpo politico

d) tugar publico

e) participio de estar

2.- Cumplir

a) cometer una falta
b) completar un plazo
c) demostrar contesia
d) realizar una tarea
€) ejecutar una orden

3.- Disponer

a) ordenar con autoridad
b} desviar el camino

c) preparar algo

d) utilizar a alguien

€) organizar objetos

4 - Juicio

a) reflexién sobre algo

b) procesar juridicamente
c) obrar con sensatez

d) justificar un caso

e) valorar algo



5.- Doctrina

a) teoria filosdfica
b) creencia religiosa
c) dominio publico
d) ideas politicas

e) ensefianza moral

6.- Tender

a) poner en una superficie
b} dirigirse a su objetivo

¢} definir un fendmeno

d) simpatizar con alguien
e) estirar un objeto

7 .- Directo

a) ilano en su expresion

b) perfecta en sus actitudes

c) concreto en su estilo (redaccién)
d) conciso en sus actos

e) recto en sus acciones

Senale el SINONIMO de las siguientes palabras.

8.- Decisivo

a) resolutivo
b) atrevido

c) absolutivo
d) dirigido

e) concluido

9.- Establecido

a) fundado
b) coordinado
¢) razonado
d) abreviado
e) investigado
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10.- Capacidad

a) bonanza
b} arrogancia
c) aptitud

d} bondad

e) rectitud

11.- Conclusion

a) verificacion
b) informacion
c) revision

d) conciliacién
e) terminacion

12.- Exaltar

a) dirigir

b) investigar
c) realizar

d) deducir
e) revalidar

13.- Faena

a) entidad

b) encomienda
c) materia

d) trabajo

e) encuesta

14 - Monarca

a) marqués
b) soberano
c) sacerdote
d) senador
€) presidente
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15.- Fundado

a) edificado

b) apoyado

c} revisado

d) administrado
e) razonado

16.- Previo

a) razonable
b) precedente
c) organizado
d) exacto

e) procedente

Senale la DEFINICION correcta.

17.- Limitado

a) cualidad de limpido

b) de poco entendimiento
c) que delinea un cuerpo

d) de costumbres inmorales
e) con varios elementos

18.- Sesion

a) juntas de resolucion
b) parte de un libro

¢) lugar de una ciudad
d) superficie desigual

e) entrada principal

19 .- Consiguiente

a) se alcanza facilmente
b) sujeto a una consigna
c} no posee réplica

d} resultado de algo

e) trastorno de un hecho
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20.- Plazo

a) proposito de enmienda

b) contienda entre civiles

c) término de un periodo

d) reconstruccion de un hecho
e) resultado de un trabajo

21.- Incorporar

a} realizar una investigacién
b} reunir las condiciones
¢) terminar una actividad

d} iniciar un trabajo

e} levanta a alguien

22.- Externo

a) decide por si mismo
b) procede de fuera

c) exagera en su juicio
d) ejecuta un trabajo
e) abriga esperanzas

Marque el SINONIMO correspondiente.

23.- Rudo

a) rugoso

b) mezquino

c) hosco

d) interesado

e} escandaloso

24 .- Denunciar

a) injuriar

b) revelar

c) conferenciar
d) calumniar
&) anunciar
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25.- integro

a) formativo
b} interino

c) cabal

d) cultural

e) instructivo

26.- Alternar

a) afectar

b) cubrir

c) amenazar
d) variar

e) abrigar

27.- Avenir

a) residir

b) coincidir
c) alistar

d) acordar
e) irritar

28.- Llamamiento

a) vencimiento
b) requerimiento
¢) lineamiento
d} enjuiciamiento
e) esclarecimiento

29._- Instintivo

a) lozano

b) inconsciente
c} deliberado
d) prédigo
e)extenso
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30.- Apoyado

a) apreciado
b) dotado

¢) sustentado
d) coartado
e} externado

31.- Abrumado

a} pesado

b} estrechado
¢) agobiado
d} coartado
e) libertado

32.- Predicar

a) adivinar

b} predecir

c) arengar
d} culpar

e} pronunciar

Sefiale el ANTONIMO que corresponde a cada palabra.

33.- Exhibir

a) afianzar

b) ingresar

c) velar

d) inmiscuir
e) absolver

34 - Instar

a) culpar

b) refutar
c) insistir

d) atentar
e) pedir
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35.- Cegar

a) perturbar
b) ofuscar

¢) humiltar

d) evidenciar
e) omitir

36.- Enfadar

a) amonestar
b) apresurar

c) diferir

d) complacer
e) enganar

Seriale la palabra que corresponde a cada definicion.

37 .- Atravesar un cuerpo de una parte a otra.

a) catar

b) atar

c) calar

d) difamar
e) perpetrar

38.- Puesta del cual al trasponer el horizonte.

a) aurora

b) acaso

c) resplandor
d) vertiente
e) reflejo

39.- Silla de brazon con el respaldo inclinado.

a) asiento
b) barra
c) estrado
d) butaca
e) rampa
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40.- Perturbado animicamente.

a) corrupto
b) esquivo
¢) devastado
d) frenetico
e) estratégico

41 - Dispuesto segun cierto orden.

a) reunido

b) sistematizado
c) adherido

d) controlado

e) condenado

Sefale el SINONIMO que corresponda a cada palabra.

42 .- inmortal

a) perdurable
b) pasajero
c) variable

d) temporal
e) mutable

43.- acelerado

a) impedido
b) precipitado
c) tardado

d) obstruido
€) parado

44 - platénico

a) material

b) concreto

c) real

d) inadecuado
e) ideal
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45 - fastuoso

a) simple

b) comun

c} sencillo

d) regutar

e} espléndido

46 .- contemplado

a) ignorado

b} opuesto

c) desatendido
d) viclado

e) considerado

Sefale la opcidn que corresponda a la definicidn.

47 - Residuo o parte que queda de un todo.

a) restringido
b) revolvente
c) remanente
d) contraido

e) compungido

48.- Que infunde respeto o miedo.

a) magnanimo
b) certero

c¢) aturdido

d) formidable
e) notable

49.- Aumentar o anadir energia o soporte.

a) consolidar
b) conferir

c) reflexionar
d) adiestrar
€) minar
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50.- Que no es eterno.

. a)tenso

b) duradero
c) tenue

d) remoto
e) efimero

51.- Que tiene una idea fija que le ofusca la razon.

a) perito

b} ocurrente

c) reflexivo

d) perseverante
e) obcecado

52.- Parte de una fuerza que va delante del cuerpo principal.

a) vanguardia
b) jerarquia

¢) primacia

d) prioridad

e) retaguardia
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2. PROPUESTA PARA EVALUAR LA DENSIDAD LEXICA

Después de poner a prueba, tanto el instrumento para evaluar la densidad
lexica, asi como la metodologia respectiva, creemos que el procedimiento

empleado es valido, si se toman en cuenta las siguientes observaciones,

Podria conservarse el instrumento original, tal como lo hicimos, es decir,
una narracion escrita por los alumnos, inmediatamente después de ver una
pelicula, o bien podria considerarse la posibilidad de sustituir el texto filmico por
un texto escrito, cercano a la perspectiva de interés de los educandos. Podria
considerarse también la posibilidad de dar la oportunidad de realizar una
relectura y autocorreccion de los textos producidos bajo las condiciones que el
investigador determinara, ya que de esta manera se permitiria a los estudiantes
introducir en su escrito las correcciones que desde su propia habilidad

linguistica fueran capaces de advertir.

Ademas, al permitir al alumno autocorregirse, se le estaria obligando a
utilizar el léxico activo que realmente posee y que, por presiones de tiempo o
de otra indole, no hubiera mostrade al escribir de primera intencion. Con ello,
no se le estaria brindando ningln apoyo adicignal, como seria por ejemplo,
recurrir al diccionario, sino simplemente se le enfrentaria a la practica que

normalmente realiza cualguier hablante, antes de producir un texto definitivo.
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Sabemos de antemano que esta actividad, o sea, la correccion paulatina

de textos provisionales o "borradores”, es de suyo una habilidad lingiistica en

la que entran en juego acciones estratégicas, como son la busqueda de

términos y la percepcion de virtuales errores. Esta actividad permitiria ademas,

incrementar la motivacién para mantener el interés y la paciencia en la

reailizacidén de esta tarea.

Respecto al programa de computacién con el que nos auxiliamos para

medir la densidad léxica, seria muy conveniente afinarlo para determinar el

monto de vocablos, de tal manera que éstos se agruparan y suprimieran todas

las entradas de un mismo lexema. Asi, por ejemplo, de las siguientes entradas:

Texto 2-2 Texto 4-2
encontrada impresion
encontraron impresionante
encontré impresionante
encuentra

Texto 5-2

tener

tenia

tenian

se desearia obtener sdlo el registro de un vocablo, esto es: “encontrada”,

“impresién”, “tener”.
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En este mismo renglon, se intentaria eliminar en el programa, el cémputo
de los vocablos funcionales o mejor aun, conlabilizarlos una sola vez porque
los hablantes al emplearlos evidencian también el conocimiento y mangjo de

elios.

Sobre el mismo asunto, en posteriores investigaciones, se corregiria
previamente la ortografia, recurriendo incluso al programa de algdn procesador
de textos, para que en el registro de vocablos no se computara como diferente,

una palabra escrita erroneamente desde el punto de vista ortografico.
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3. PROPUESTA PARA LA ADQUISICION Y DETECCION EL LEXICO

DESCONOCIDO.

La mayoria de los profesores de bachillerato nos quejamos de las grandes
carencias académicas de las que adclecen nuestros estudiantes y que
dificultan su desarrollo intelectual; entre ellas, a nuestro criterio, la mas
importante es la falta de una competencia comunicativa adecuada en este nivel

de estudios.

Si bien esto constituye una aseveracion general y reiterada, es también
indudable que no todos ios docentes se sienten comprometidos con la tarea de
desarrollar dicha competencia, argumentando que esa labor le corresponde al
maestro del Taller de Lectura y Redaccién. Sin embargo, es el momenilo de
proponer una estrategia en la que deberiamos paricipar todos los profesores
interesados en incidir en un deseable incremento en el adecuadoe manejo de la
lengua. De ninguna manera pensamos que el papel del profesor deba ser
“paternalista” y dar el trabajo “digerido” a los alumnos, mas bien creemos que,
nuestra preocupacion deberia ser la de proporcionar las bases que les

permitieran comprender los textos, objeto de estudio en cada asignatura.

Es fundamental reconocer que, en gran medida, la comprension de los
diferentes tipos de texto se supedita tanto al reconocimiento léxico como

conceptual de términos, por lo que nuestra propuesta concreta es que cada
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profesor proporcione a sus alumnos, un glosario fundamental con respecto a
las lecturas que va a emplear durante el semestre en curso. Con dicho glosario
podria trabajarse en paralelo: el profesor de lengua en la parte linglistica. el

profesor de |a disciplina, en la comprension conceptual.

Con este corpus léxico, los profesores interesados en coadyuvar al
desarrollo de las habilidades lingiiisticas del educando, contariamos con un
material valioso para elaborar cuadernillos que podrian conformarse en un
léxico basico de cada asignatura, asi como ejercicios donde se practicara el
uso de los vocablos dentro de un contexto de acuerdo al grado de dificultad

que el nivel educative y la asignatura exigiera.

Con el manejo que los alumnos tuvieran de estos materiales se podria
realizar al final del ano escolar, una exploracion del léxico desconocido de una
muestra que incluyera alumnos del segundo, cuarto y sexto semestres
respectivamente. Estamos seguros de que el establecimiento de un corpus
léxico basico nos daria la pauta tanto para evaluar el nivel de riqueza lexica de
los estudiantes al ingresar al bachillerato asi como su desempefio al egresar
del mismo. Con respecto a nosotros como docentes, estos datos nos
permitirian rectificar y mejorar nuestra labor educativa creando actividades
didacticas especificas para abatir el problema real al que nos enfrentamos en

nuestras aulas respecto al conocimiento del léxico.
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4. PROPUESTAS DIDACTICAS GENERALES

El arduo camino recorride en la elaboracidon de instrumentos, en la compleja
tarea de concebir su aplicacién y sobre todo, de analizar los datos obtenidos,
nos llevo a pensar en cierfos aspectos que bien podrian convertirse en
estrategias didacticas, con el debido estudio y prueba, para ayudar a nuestros

alumnos a adquirir una mejor competencia lingiistica en el aspecto lexico.

Tomemos, por principio, el sencillo método de indagacion sobre léxico
desconocido que llevamos a cabo para evaluar la posesion de /éxico pasivo;
pareceria ser ésta una actividad didactica de obligada aplicacion entre nuestros
estudiantes, para tener una idea del grado real (y no supuesto) de conocimiento
o lo contrario, de cierto vocabulario de indispensable manejo, sobre todo si en
dicha indagacién utilizaramos textos de uso real que, como se recordara, son
aguellos a los que el estudiante necesariamente tendra que enfrentarse porque
forman parte de los materiales didacticos con los que sus profesores imparten

SUS Cursos.

De manera similar, el procedimiento empleado para medir la riqueza

léxica: es decir, listar, contabilizar y dividir vacablos entre patabras, seria un util
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ejercicio que los propios estudiantes podrian realizar para evaluar sus escritos;
estamos seguros de que ello contribuiria no solo a la  observacien del
fenomenc sino también como forma de sensibilizarlos sobre la utilizacion
abusiva de los mismos términas, vicio de diccion llamado monotonia. A partir de
alli, seria posible iniciar un ejercicio de conocimiento, analisis y aplicacion de
sinonimos, habiendo estudiado previamente, por ejemplo; los conceptos de

campo semantico, componentes semanticos y distincion sémica.

Por otra parte, pensando en las modernas y sorprendentes herramientas
que el mundo actual nos presenta, algunas de las cuales tuvimos oportunidad
de utilizar, no hemos de oclvidar que también podrian servir para nuestro
proposito. No hablamos todavia del disefio y aplicacion de modernos
programas por computadora que ya sabemos que existen en otros paises, sino

sencillamente, de aprevechar lo que ya tenemos a la mano.

Dia con dia nos enteramos de sorprendentes avances tecnologicos cada
vez mas sofisticados y de excelentes meétodos de ensefianza y de aprendizaje
de lenguas extranjeras. La informatica, por ejemplo, ha venido a revolucionar
diferentes disciplinas como la ingenieria, la medicina y no cabe duda de la

importancia que ha tenidc dentro del campo de la comunicacion. Los
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diccionarios y los traductores electrénicos son tan solo una muestra de las

herramientas de que se puede disponer para un mejor manejo de los idiomas.

Este es el mundo donde se desenvuelven nuestros alumnos, el que les
ofrece instrumentos novedosos con los cuales han adquirido destrezas que en
algunas ocasiones utilizan para realizar sus trabajos escolares. Sin embargo,
tal parece que los docentes hemos visto desfilar todos estos adelantos con una
actitud indiferente o tal vez nos hemos rehusado a integrarlos a nuestro
guehacer educativo, sin pensar que ello podria significar una herramienta eficaz
para facilitar las diversas tareas docentes como son: la preparacion de nuestras
clases, la elaboracion de materiales y la evaluacion de nuestros alumnos.
Concretamente se hace referencia al posible aprovechamiento de los
procesadores de textos para que los estudiantes autocorrijan la ortografia,
léxico y sintaxis en sus textos y recurran a los programas disponibles para que

introduzcan sinénimos y de esta forma enriquezean sus redacciones.

Estamos conscientes de que el disponer de estos recursos no podria
sustituir, en ningtin momento, la formacion que el alumno debe adquirir en una
clase ya que los programas de computacion son finalmente, recursos con
limitaciones. Solamente pensemos, por ejemplo, en un texto en el que un

procesador no puede determinar el posible error en el empleo del vocablo
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“cayd” (del verbo caer) cuando la situacion comunicativa del contexto requiere

el uso del vocablo “calld” (del verbo callar).

Para concluir, sabemos que la labor educativa de los profesores de
ensefanza media superior es ardua y compleja, si pensamos en el esfuerzo
que implica concretar alternativas que ayuden tanto a disminuir la pesada carga
que representa nuestra tarea magisterial cotidiana, como a estimular al
educando del bachillerato para que por medio de la autocorreccion mejore su
competencia lingiiistica. Sin embargo, estamos plenamente convencidos de
que es et profesor-investigador el que, aprovechando los avances cientificos y
tecnologicos, debera plantear y concretar propuestas' educativas que

especiaimente a él y a sus alumnos les seran de utilidad.
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CONCLUSIONES

La necesidad de mejorar Ja competencia lingtistica de nuestros alumnos motivd

la realizacién de esta investigacion.

Con la inquietud de tener un conocimiento mas sdélido sobre el
empiricamente conocido problema de la “pobreza lexica” de los estudiantes,
nos dimos a la tarea de buscar un marco tedrico acorde a los ricos
planteamientos que la Lingiiistica Aplicada y la Lingdistica del Texto han
ofrecido para estudiar el complejo campo de la efaboracion textual, es decir, de
la comprension de lectura y de redaccion. En este terreno, nos referimos a las
interesantes vetas de estudio iniciadas por Ldpez Morales en Puerto Rico y
Max Echeverria en Chile, a partir basicamente del modelo de elaboracién
textual de van Dijk que, como se sabe es uno de los principales tedricos de la
LingUistica de! texto; asi como a los desarrollos de investigaciones y
propuestas didacticas que en nuestro medio realizan profesores e
investigadores de la UNAM, como Herrera, Palacios, Zacaula, Correa y Lépez

Chavez, entre otros. (Cfr. Bibliografia).
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Partiendo entonces de la unidad de analisis denominada “texto”,
determinamos conceptualmente el tipo de léxico cuya posesion entre los

estudiantes deseabamos evaluar, a saber: aclivo, pasivo y basico.

En concordancia con lo anterior, la evaluacion se llevo a cabo, en lo
referente al téxico active y pasivo, en textos; en el primer caso, solicitando a los
alumnos que redactaran la narracién de una pelicula y, en el segundo, que
reconocieran las palabras parcial y totalmente desconocidas en un fragmento

de un libro de texto de la materia de Historia.

En esta distincion estuvo presente la concepcion sobre la diferencia
entre el léxico que el hablante actualiza al leer o al escribir, asi como aquel que
se juzga necesario que el estudiante posea para comprender los términos la

prosa academica susceplible de ser encontrada en su medio escolar.

Por lo que toca al léxico basico, con la referencia sobre el procedimiento
empleado en una investigacion precedente y, para determinar la muestra
representativa de palabras en un diccionario que sirviera como instrumento,
procedimos a elaborar un cuestionario para evaluar este tipo de léxico. a partir

del L éxico Basico de Juilland y Chang.
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Con tal panorama vy apoyandonos solamente en referencias
bibliegraficas sobre investigaciones similares, habria que decir que la escasez
de este tipo de estudios nos ofrecid muy pocas pautas para avanzar, por lo que
representd un gran reto que nos obligd a establecer novedosos procedimientos

de evaluacion.

Una vez determinados los instrumentos, llevamos a cabo su aplicacidon a
una muestra de estudiantes de los tres grados escolares, con objeto de poder

determinar, entre otras cosas, la virtual diferencia de posesidn lexica.

Grande ha sido nuestra sorpresa con los resultados obtenidos, si se
considera que, de acuerdo a nuestros hallazgos, no existe diferencia
significativa entre estudiantes de los tres distintos grados escolares del

bachillerato.

En nuestra exploracion nos percatamos también de que en los
instrumentos y las condiciones de aplicacion a ia poblacion escolar
seleccionada, habian existido ciertas deficiencias que, nos llevan a presentar
nuestros resultados con ciertas reservas. Sera con la correccion y prueba de
nuestros instrumentos y con un mejor control de variables de aplicacion, que

podremos tener resultados con mayor solidez.
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La propia planeacion y elaboracidn de instrumentos, asi como los
resultados que pudimos obtener nos convencieron de que los mismos
procedimientos empleados para evaluar la posesion léxico ofrecian una via
para la ensefanza y el aprendizaje. Ello nos llevo a la reflexién de que
debiamos tratar de incorporar en nuestra labor pedagdgica el programa de
computacion para medir la riqueza |éxica, dentro de nuestras estrategias
didacticas, con el fin de motivar al educando a tomar la rienda de su
competencia lingiistica, incluyendo los avances que ofrece la computacién

para la busgqueda de sindnimos de términos.

En el mismo sentido y teniendo los datos que arrojara la aplicacion del
instrumento de léxico desconocido, creemos que es necesario elabarar un
“léxico basico del bachiller" que oriente a educadores y estudiantes para hacer
ejercicios sobre incorporacién léxica, basandose en un corpus de palabras de
obligado conocimiento, por encontrarse en la prosa académica de los
estudiantes de nivel medio superior (palabras que remiten a conceptos en las

distintas asignaturas, tecnicismos generales, etcétera)

No dudamos en que materiales de este tipo servirian no s6lo como base
de ensenanza, sinc también de evaluacién léxica, para el disefo de

instrumentos que podrian aplicarse como diagnostico institucional o de dominic.
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Finalmente, insistiremos en la necesidad constante de planificar la
ensefanza de la lengua sobre evidencias y no sdlo sobre supuestos. Después
de esta investigacidn, estamos convencidos de que es necesario estudiar con
mayor profundidad y detenimiento el problema del enriquecimiento léxico. para
que se convierta en una efectiva estrategia dentro de los programas de
ensefianza media superior, en especial, en el contexto de los programas de
Lectura, Redaccion e Iniciacion a fa Investigacion Documental, en el Colegio de
Ciencias y Humanidades. Estamos seguros de que solamente asi fograremos
incidir favorablemente en incrementar la competencia comunicativa de nuestros
alumnos en lo que a léxico se refiere, a fin de cumplir con los objetivos

planteados en los programas.

Desde esta perspectiva, somos conscientes de la complejidad de esta
tarea; esta investigacion nos lo demostro. Aun asi, es necesario pensar que si
trabajaramos sistematicamente en estos aspectos, estariamos mas seguros de
poder ayudar a nuestros estudiantes a lograr un mejor manejo de su lengua
materna, coadyuvando con eflo no sélo a la integraciéon de un individue en su
medio académico, sino a la unidén de un pueblo que, a través de la palabra,

expresa su mas cara esencia de identidad.
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DIRGHOSTIC) SOERE COMPETEMCIA LINGUISTICH
Miwal Y2xico

Hombre del alunno:

Honer-o de Cuents Semrstre que Coatsa

Instrucciones

1y Lea atentamente 21 asrticulo Aus 32 le fresenta,
encerrands en un  rectdnguls  las Falasbras Aue  le Farezcan
totalmente descorocidas ¥ subravanda squellas  Aue  Conozcs
snlamente de manera vals.

ENSRYD

€1 La comPrets 16n de  1a hasbtoria  Zomd aotigvidad
intelectiial, ocomo estudio ¥ hambidn  de la mashoris en suy
sentido de dessrrells de la humsnidad, 2xige un conocimiento
minimo, ganeral, de los PrincifFales hechos ¥ mouvimientos de la
humanidad a2 trauwés del tiemPo. fAhora bien, es InFosible Fara
una  Fersons asimilar siduiera en  forms suberficial zodo =i
saber histsSrice de fov. La Pretensién de esta Parte a2l
fresanke ensayYo e3 okras FProforcionar wna Cisidn Fanorsmics.,

exbirenadamente sintética, de las Srandes Ifvvzas ==
dezernvaluvimiento humat, oS8 los Srandes sistemas 4qu2 ia
boamanidad ha adoFtado en =l transourso del tiemPo. Fara lo3rae
s, mas facil  conPrensidn se uss 234l Lna division hustdrica

al3o distinta de la recomendads Fara un estudio sistemdtico mas
detallado, referido 3 hechos concretosz.

¢2y El1 hombre no ha caido del cielo. Pricticamente todos
los  cisnti{ficos estin hoy de acuwsrds 2n Que somos el rezultado
Az . larga euoluwsidén  Auwe  abarca dJesde la formacidn de la
Tiarra ¢ hace afFroximadaments custed 2 52i3 millores a2 aFosh,
Fazarvio For la aParicidn  de los Frimeros Seres wives o8 una
ankigiedad estimada entie los 588 ¥ los 220859 millones de afoz,
thasts  rgecstros dias. Se frata de un inmenso Froacezo d2
adapbtacion ES madic ambisnta., e formaaion de nuevas
zarachoris ara @=llo: o, bien de La
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dezabaric
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mSs bien estefario. Ezto lo abliad 2 modificar muchos de sus
habitos. FPor una Farte, =21 mond, acostumbrado a trefar ¥ oa
saltsr, fue lento al desrlazarse en tierrs: como un animal
Sranda ¥ do Focas defensas.se 2ncontraba, ademds. muy exfuesto
2 los ataques de las fieras. En estas condiciones. la Fosicion
biredas, arJuida., le ofrecic muchas ventadias, al Fermitirls un
despilazamiento mas rarido. La mayor diferenciaion 2n el uso de
los Pies Para cCeminar ¥ de las manos Fara suwietar, acentia ¥
sfisanza las Jdiferencias anatdmicas entre ambos elamentos ¥ los
hizo mas afrtos Faras cunmflir sus funcion2s esfPecificas. Al mismo
tLiemPo se desarrol laban los centros cerebrales’
corresfFondientes., 2n wuna interaccidn dialéctica en la Fue cada
Faso adelante, Forr Poduefo e fuera, facilitaba o imPulsaba
los demss.

{4 Mucho desfFuds de  iniciada la evolusidén hacia la
Fosicidn definidamente bifeda., ze lo9ran otras conduistas ue
ignifican wn dominio cade vezr mavor del medio smbiente ¥, con
¢1l., una creciente fosibilidad de mayor ¥ mas rdFido desarrollo. .
Lazs mas imPortantes de esas conduistas son la tranformacion
del bastdn en lanza, la modificacidn de riedras encontradas en
la mnaturaleza Para darles una forma mas adecuada a los fines
Qug 3e Pratendiang 2l wso ¥, Frostericrmente, la torma Jde
encender ¥ mantener el fueo. 1 inuvencidn del arco ¥ la
flecha, Aue constituyen unae Primers msduing Pordue teansforman
la mamzra ¥ la velocidad de aflicacidn de la enerdia tumana.

{5y Estos adelantos, ro citados en orden Y mubuamente
condicionantes, no hubieran sido FPosibles sin un reduisito
indispensable: 1a constante conunicacidn 2ntre  los seres
humanos, Aus les Fermite transmitic exferiencias mas allad de la
herencia bioldfica: de los instintos ¥ fambidn de la siafle
limitacidn. El 2lements basico Para esta comunicacidn es la
axistencia de una convivencia estable entre varios seres, de
un3. socisdad. 2tro  factor, directamente relacionado con el
arnterior. o35 la formacidn de un lenPuade suPerior 2l de los
animales,

(&Y tha serie de hallazf9os hace aParecer Frobable la
hirdtesis acearca de 12 hominizacidn, es3 decir. de la
transformacisn del FPrehumano en  hombre.la bildsdueds de  un
eslsbhdn  Perdido ha sido sustituids . desde hace mucho , for 2}
restren oo maltirles elementos w2 han de ligar con claridad
entre si 1los Focos restos conocidos due Peratfen. sin embar3do.
trazar s LIrnes evolubtive Que ouy  Frobablemente sea  la
verdadera.,

7 El1 elemento ceniral Jde boda  ezta suvaiucion o3 e}
traado. Traba o 2= ta elsborazidn de hercamientas. el
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=laboracidn de wktensilios. Es
caracteristica humana,
utensitios, como  SrSanms

ma:s . 25 #s5ta Precisamente la
exclusiva del  &£rabado Pordue los
artifticiales FPuaden modificarse ¥
sustituirse conm 2ran rafidez, mientras qua 1os naturales, comd
la mano, estdn suietos a2 la lents eudlucidn biolddircs. ElL
Frogreso e Pusd2 1odrar asi el hombre mo ests suseto 31 ritmg

de la nmaturalezs sino 2] swro Frofio, al humano.
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OIAGHOSTICD SOERE COMPETEMCIA LIMGULSTICA

Hiwvel léxico

Mombr= del 2lumno:
Momero de cuenta:

Sameztre dAue Cursa:

Instrucciones:

Lea atentamente 2l articulo Que se le Presenta,

encerrando en un rectindule las  Palabras  que

totalmente desconocidas ¥ subraYando a4quellas
solamente de maners vada.

12 Farezcan
Au2 Conoce

.SEGURTORAD FUEBLICR
Rodolfo F. Fefa,

(1> En este Pals se ha hablaodo tanto de seguridad Podblica.
como demanda social ¥ como resPussta de las subtoridades, aue vl
a3 acabar For Produczirse, si es Aue esto no ha ocurrido Ya, wuns
esPecie d2 coriziz de zignificado. Recordamos claramente qus
tace unosg siete afos., durrante la Fandltimng  camfPafa
Presidencial, 21 fema se voluid reiterativo on boda clas2 de
foros, al Punto de Qua de shi deriwvd, en buerna medida, la i1deas
de 'la renovacidén moral como divisa Slobalizadora de toda una,
ddministracidén. Fero 1oz esfusrzos correchbiuvos, cualssiuiera
Aue havYan sido., resultaron evidentemente infructussos, Y hacse
urnos meses., 8l desarrollarse la Primera etafa del més raciente
Froceso alecktoral federal, 21 tema resurdid con fuarzs ¥
volvieron a  2enerarse exPectativaz Que la reaslidad ests
demnlisndo aceleradamente.

(23Sucesos como  la vieclacidn ¥ asesinato de una nafia en
Guarrero, o los del pPenal de TePic, o los atrofFellos Policiacos
¥ enfrentamientoz de canFezinos  ausFiciados desde arriba en
Veracruz, no fFermniten  abrilsr muchas esPeranzas de cambio. Y
men0s Cusndo los cuerPos PFoliciacos, constituwsionales o o, ¥
1a. ley Penal misma: no Rallan: Al buscan siduisra, mss r2CUrsS0S
Aue  los del endurecimiento extremc, frecuentemente 2n 21 maeco
de la cortuPcisn Y de uns ilelalidad eskrantable.

C32Ho se reduiieren Profundos eostudios eskeacializados FPars
gstablecer Qe los indices de criminalidsd 20 2l Fais. Faero
Farticularmente =13) las Srarvdes ciudades Que Fadeoosn la
embazstids  de  wna arbanizacion 2aluade. e han incr2aentado en
forma  alarmante, Esto lo comfrusba Ia 2ante For 51 mizma todos
los dias. Lo QAuwz =5 52 reduisere 23 adofiae maewds intfodue Fara
idertificar las mé=s bfotedas Causas de ls adslincwaencia W



..+Seguridad Piblica

combatirlas ocongruentemente sin la sola dizléctica de Folicias
¥ laderones, Aue results 13 mas pPedestere Aue Pueda concebirse e2n

Periodos  de orisis o como 2l Auwe s acosa. Enfrentar a
delincuentes cCiviles con delincusentes uniformados o Prouvistos
de charola 24quivale a fomentar la violencia ¥ a Seneraslizar la

inseduridad FUbhlica. Sinn  ambargo, rs esto 1o Aue  estd
hacidndoze ¥, Feor ain,., lo Aue tiend2 a2 institucionalizarse
[=la o] la designacicdn  Jde Suardianes duros ¥ con cefornas

afFresuradas 3 la ledislacidn Fenal.

C4i0eberfia haber Auien e ocufara., on los cenbros de
decisidn Folitics, de enormes minuwcias tales como la inhumana
miseria de la mavoris de los camfFesinos, 322 POr insuficiencia
adquisitiva de los Precios de Sarantia, For falta de tierra ¥
de garant{as laborales Para los Feones adricolss o Por
aislamiento €tnico; de la barbara cafida del sslario real en los
Nltimns afios. del cierre de emPresas con su Secuels de
desemP leo ¥ subemPleo ¥, en otro orden de cosas, del deterioro
Falmario del sistems eduwiativo. Ciertamente. la delincusancia es
wa,  anomalia, ¥ nadie Pueda transautarlas en victud: Pero
citaryds  adauiere  las  ProfPorciones Que tonemas a la vista, la
referencia restauradora no Puade ser 21 so0fd del sicoanalista
ni la readafFtacidn  corwencional. La werdad es qQue  las
desadarPtadss son unas estructuras sociales 1rzakaces Ya de
concedse 3 la mavoria de los mexicanos 21  dJderecho aas
elemental. 2]l derecho a la wvida, SCom> adaPtarss a la
desadafPtacidn cuands 1o Aue 23ts en Juelo es la sobrauvivencia?

CSiCon emP leo renunerasdor, Froteczidn del salario,
educacion, sequridad social Y confianza en aubtoridades
legitimadas For fFrocedimientos democraticos se  abatiria la
delincuencia. 4 Es tan terriblemente dificil arcePtar estas
verdsdes casi Ferofrullescasz Farece 4due no. Mo abshante, ze
actua Ccomo si ellas no tuvieran Feso 319uno en las cuestiones
de  la sefuridad Plblica ¥ como si todo Pudiera resolwverse con
mand dura ¥ con leves cada w2z md= temibles. Hasta se ha
hablado, con FPuritanismo hirdorits e ignorancia amazdniciy, de
reestablecer la PFena de musrite ¥ de or3anizar un cuerfo
Foliciaco de Jurisdiczidn nacional. De hecho, Ya hay., ¥ desde
hace mucho, cusrfos Policiacos. cu¥a Prafotencia ¥ desfrecio de
la. duridicidad son froverbiales, Aue achtlan 2 escalas nacional,
Com0 hay tambidgn atroces  ajusticiamientos mds o menos
dizfrazados.

CEXEn zuma: marna  dura mientras  salimos de la crisis
Fodemas  redistribuir  la riduwezs. Con otras Falabras:  orden ¥
Frodreso. ADe eso se trata? Si o2 esas concefciones ¥ metddds se
ER=Tal= =5} LA, olas  de  muertes., semaeshros, erCarcel amisntos
oficiales o landestinos ¢ torturas  de tonalidad  auey
marcadanents Politica, =se d: ez Lo AR 59 busTa o 25
Frroteder a2 los ciwdadaros Jde e criminalilidad. sino Protefersse
=) lia= siuctadareos flutatl 3 L3 crramitial idad  Zomd Prefasiig
diztorsionadoe,
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Instrumento para la medicion de posesicn de lexico bdsico.
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CUéSTIONQRIp EXPLORATORIO SOBRE FOSESION DE LEXICO BASICO

INSTRUCCIGNES:
rellenando

hoja anexa.

SERALE

el espsacio que corresponde

Margue

‘LA OPCION GUE NO CORRESPONDE AL

SIGUIENTES FALABRAS.

1.

o

5. doctrina -

-8

estaco

cumplir

. disponer

a)
b}
c)
d)
e}

al
b)
c)
[2})
al

al
b)
c)
d)

e)

juicio

tender

a)
b)
c)
d}
e)

a)
b)
c)
d)
e)

" b)

a)
e’

situwacidn
jerarquia _
cuerpo pelitico
lugar publico
pais o territorio

.cometer

complatar un plazo
demostrar con cortesia
realizar un deber
ejecutar '

orosnar

desviar

preparar

decidir .
utilizar a aiguien

razcnamiento
sensatex
prcceso’
opinidn
justificacidn

préadica
creencia
dominio
ideas
ensefanza

extander
dirigirse a un cbjctivo

la opcidn que considere
a cada reactivo en

correcta,
la

SIGNIFICADC DE LAS

poner algo en una superficie

definir

mestrar propensisdn &

algo



7. girecto

SERNALE EL SINOMIMG DE LAS

8. decisiv

a)l

b

c)
d)
al

o

al
b)
c)
d}
e)

derecho

perfecto
lineal
recto
seguido

rasalutivo
atrevido
decidiao
digerido
decretado

7. estahlecido

16,

»a
£

capacidad

ajl
b
c)
[=}]

. e)

a)l
b3
c)

-d)

el

dnstituido

coordinaso
razonado
resumido
investigado

bonanza
arrogancia
apt itud
rectitud
bondad

conclusidn

verificacidn
inFormacidén
revisidn
conciliacion
términe

exaltacidn

faena

al
b)
(3]
d)
e)

a)l

Y]

c)
gl
)

dirarncidn
reconocimiento
revalidacidn
exageracién
excitacion

entidad
encomienda
materia
trabajo
ancuesta

SIGUIENTES -FALAEBRAS: |

.
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14, monarca
a) margques
b) soberanc
c) sacerdote
d) senadtor
e} presidente

15. fundado : 1
a) construido .

b) apoyado
c) revisado
d) dirigido i i
e} epstablecido

i6. previo . . . : o W
a) previsto i
b) razonable .
c) anticipado t
d} exacto
e) organizado

-

SERALE LA DEFINICION COREECTA :
17. limitado -
a) cualidac de timpido
b} que tiene poco entendimiento
c) que delinea un cuerpo
d} que tiene costumbres . inmorales
e) cue comprends varies slementos -

18. sesidn ’ Vet
a) cada una de las juntas o reuniones . !
b} parte de un libro -
c) lugar de una ciudad :
d) suparficie desigual . v
e) entrada de gas ' ’

19. consiguiente ) : : . v
: a} que se alcanza £icilmente
b) que estd sujeto a consigna
. c) que no tiene répiica
d) que es efecio de otra cosa ’
el qua define algo :

a) prepdeito de enmiendsa

b} contienda © litigio

c) termino de un plazo seRalado
d4) reconstruccién Ue w1 hecho
2) reegltado de un traoajn



21. incaorpors
a)l
b
c)
d)
)

22. externo
al
bl
c)
d}

2)

MARGUZ €L SINONIMO

a)
- bl
Gl
d)
el

I

167

realizar unz investigacidn
reunir las condiciones adecuadas
terminar una actividad

iniciar un trabajo

unir dos o mas cosas

que
que

que,

que
que

decide-el fin de una accidn
estd fuera de alguien o de algo
exagera

realiza unm trabajo

es extremaoso

CORRESPONDIENTE .

rugnso
mezguino
brusco.
interesado
ruidoso

24, denunciar
injuriar
delatar

al
bl

b

2&. alternar
al
[}
o)
d)
CRB2)

27. avenir
al
b?
=)
d)
Ex

‘conferenciar -

calumniar
anunciar

sugastivo :
atractive
enterp

T instructivo

interino

afectar

cubrir .

amenazar .
TUurnar

anrigar

residir
avepturar
Aalistar
concordar
LEFATAT



28.

29.

I1. abrumader

32.

SERALE EL ANTONIMO QUE CDRRES#ONDE A CADA PALAERA

33

34.

llamamiento
a)convocatoria
b)vencimiento
c)juicio
-d}lineamiento

elesclarecimiento

instintivo

aj
b)
c}
d}
a)

al
. b)
c}
d)

er

predicar

exhibir
al

b¥”

c)
d)
e}

instar

lozano
intuitivo
automdtico
deliberado
inconsciente

,apreciado

indispensable
sustentado
coartado
desfallecido

pesado
esttrecho
agobiante
absoluto
intenso

adivinar
predecit
sermaonear
culpar
pronunciar

obstinar
ingresar
velar
inmisguir
exhcrtar

culpar
refutar
ingistir
atentar
pedir

168 -



SERALE LA LETRA DE LA OQFCION COERECTA, DE ACUERDO A LA
DE PALAEBRAS QUE AFARECEN A LA DERECHA .

40, MNo has los trdmites ce tu a) inmortal
situacion civil.

4i. Su postura materialista contras- b} acelerado
taba con el aféan de su rival.

42. Nunca habia cen fanto cuida—- ¢) fastuoso
do agquel monumento egpcio. . )

43. Es sumamente intr&pido,. segura- d) contamplado
mente se considera . :

44, Lo de aquel castillo dejaba 2) glatdnico

perplejos a todos los visitantes.
f) restante

g} precavido
SERALE LA GFCION GUE COREESFOMDA A LA DEFINICION.

45.. Residuo o parte que queda de un tocdo
a) restringidn
b) revolvente
c) restante
dr contraido
e) compungido

44. Que infunde respeto o miedo
al magnanimo
b) gertero
c: aturdido
d} imponente
e) notable

47. Aumentar o afadir energia o soporte
a) reforzar '
b) conferir
) reflexionar
d) adiestrar
e) minar

48. GQue no es eterno
a) terso
b} duraderc
c) tenue
d) remoto
2) temporai

4%, Gue tiene una idea fija que le ofusca la razdn,
a) perito
8) ocurrente
€) reflexivo
d) perseverante
e) obsesionadsc

LISTA

170



S0. Parte de una fuerza gque va

principal.
a)
[«}]
c}
d}
el

vanguardia
jerarquia
rango
prioridad
escecie

delante

Agradecemos de antemanoc su colaboracidn al

cuestionario que forma parte cde una
llevamoss a cabe cen el +in de mejorar el
ensefanza—-aprendizaje del espafel.’ Nos

ccocnocer sus comentarios -sobra2 el instru

s

resolver.

del

gustaria

menta

171

cuerpo

resolver este
investigacion

que

grocoeso  de
también
que acaba - de



bras

encontradas en 13-6.txt

/4/‘9.5//[/‘0/'([ 4

espejo

im Palabra Veces
1 abrir 1
2 abuela 1
3 acerca 1
4 acompafie 1
5 activa 1
6 aire 1
7 alarma 1
8 amigo 1
9 animales 1

10 arbol 1
11 asusta 1
12 atacando 1
13 atrapado 1
14 B Ere +
15 auto 1
16 bailar. 1
17 base 1
18 . ok 1
19 busca 1
20 Doty 1
21 cae 1
22 camioneta 1
23 campamento |2r 1
24 carcel 1
25 como 1
26 completa 1
27 conocer 1
28 consigue 1
29 contarle 1
30 corta 1
31 cosas 1
32 cosmeticos 1
33 cual |30 1
34 cuestionada 1
35 da 1
36 decide 1
37 degconfiar 1
38 descubren 1
39 dia k|
40 dinosaurio 1
- 41 disparos 1
42 5 1
43 edwar 1
44 ella po 1
45 empiezan 1
46 enamora 1
47 encuentra 1
48 ensefia 1
49 enteran 1
50 entonces 1
51 antra 1
52 era 1
53 espanta 1
54 1




esposo
estaba
familia
figura
-Liguras
gente
habia
Jabia
habilidades
~habra
hace
haeen
hacia
ha:iguuy;
Jaxia.
_hasta
hechds
hermano
hermosas
hielo
hijo
iban
impacta
intenta
jardin
ladron
llegando
ileva
dabGiliada-
PRy
logra
los
lugar
lugubre
mata
matado
ey
meten
mucho
mierto
miestra
iy
nada
navidad
nevando
nifio
ne
novio
observa
padre.
padres
parecida
pelicula
pellar
pelo
percata
personas
pide
-pidiera
piensa
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115 piensan 1
116 pistola 1
117 podaban 1
118 presentan . 1
119 puerta {&” 1
120 queda 1
121 recamara 1
122 repente 1
123 rectratos 1
124 retrovisor 1
125 reunion 1
126 sale 1
127 salva 1
128 si 1 |-3
129 sigue ['\7 1
130 siguiente 1
131 ube 1
132 subir 1
133 también 1
134 tanto 1
135 tenia i
136 tenig 1
137 terming 1
138 terreno. 1
139 Eieng 1
140 tijera 1
141 tira 1
142 todas. 1
143 tranquilizan [’ 1
144 LSaks 1
145 ultima 1
146 unos 1 ’,"1
147 valor 1
148 veia 1
149 vendedora 1
150 vieja 1
151 viste 1
152 voltear 1
153 anciana. 2
154 simular {49 2
155 cuenta 2
156 B 2
157 ir 2
158 desvan 2
159 hay 2
160 lag 2 ¢
161 cortar 2
162 llegar 2
163 dice 2
164 policia 2
165 “iterat 2
166 arbales,. - 2
167 nieta~{ 2
168 todos 2
169 nieve 2
170 algo 2
171 hija 2
172 noche 2
173 donde 2 -




-

174 esta 2
175 ayuda 2
176 cuenta - 2
177 va 2
178 del 3
179 porque 3
180 mancs 3
181 “1lega 3],
182 pero 34
183 historia 3
184 ver 3
185 estaba 3
186 toda | . 3,
187 hasta.. p** 3-|
188 casa 3
18% decide 3
190 quieren 3
[¥]
191 con 4 4\5
192 es 4
193 joven 4
194 vecindario 4
195 todo 5 1,
196 cuando n 5
197 entonces- ;¢ 5
198 como s |
199 una 5 |3¥
200 por. 6 |
201 un & .')-‘
202 se- 6 |2
203 para 6 |7
204 le 6 PR
205 ella & |
206 en 7 |0
207 su a2 8 (3%
208 -l 13
209 el 14 |3
210 Y 15 |+°
211 a 16 |-
212 que 19 |4
213 la 19 n
214 de }n. 24
TOTAL 448
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Labras

encontradas en 14-6.txt

Nim Palabra vVeces
1 abandonada 1
2 abierta 1
3 abrir 1
4 acabar 1
5 actitudes 1
6 ahi 1
7 ahora 1
8 alguien 1
9 alguna 1

10 alta 1
11 ama -|/? 1
12 . anciano 1
13 apariencia 1
14 asompra 1
15 auto 1
16 ayudo 1
17 base 1
18 belleza 1
19 bien 1
20 brindarle 1
21 bueno -|2P i
22 cabello 1
23 capaz 1
24 chica 1
25 chismosas 1
26 compafiia 1
27 conocerlo 1
28 cormociay 1
29 congideran 1
30 contando 1
31 contesta |%° 1
32 cortes 1
33 cosméticos . 1
34 ~e2reddb 1
35 creatividad 1
36 cuento 1
37 curiosidad 1
38 da 1
39 desanimada 1
40 desarrollo 1
41 descubre 1
42 deshacerse -{H? 1
43 dice 1
44 diferencia 1
45 distingue 1
46 disturbios 1
47 dominar 1
48 &l 1
49 empieza i
50 enamorada 1
51 ranamorarse 1
52 enamoro 1
53 entra 1
54 escapar 1




escondido
escucha
espanta
egpantadb
espejo
estetica
extraordinaria
fortuna
fue

fuera
gente

habia -|*

habita
hablarle
hace
hacer
hay
hechas
hija
identico
inventor
ir
jardines
las
llegan
IMegdr
lleva
legra
malo
matado
mejorarle
misma
momento
muchas
muerto
mujer
nieta
nieve
no
noble
nombre
normal
nueva

=2

observa
ofreciendo
origen
pasado
pasar
pelicula
perjudicial

perros.

pidiera
planta

podar.
popular
practicamente
pregunta
productos
protege

y

447
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poco

115 provoca 1
116 puerta 1
117 gueria 1
118 guien 1
119 realizar | . i
120 recorrer- b 1
121 recorrido 1
122 regresa 1
123 representante 1
124 retrovisor 1
125 ropa 1
126 sale 1
127 saluda 1
128 saludo 1
129 seguridad 1
130 sentimientos 1
131 serie .9 1 N
132 81— 1~ }
133 sin 11"
134 son 1
135 sube 1
1386 televisidn 1
137 temor 1
138 temporada 1
139 tenia 1
140 tefiia 1
141 tijera 1
142 tijefds 1
143 toca.- |, 1
144 todos ~}> i
145 trabajaba 1
146 Xt 1
147 ung 1 L
148 wms 1
149 varios 1
150 ve 1
151 vecinas 1
152 ventas 1
153 vez 1
154 vida 1
155 vieja Y 1
156 vista-[8* 1
157 vuelve. 1
158 familia 2
159 al 2 |7
160 esculturas 2
161 muy 2
162 nadie 2
ie3 ser 2
164 comienza 2 .
165 unas’ 2 17
166 los_ |t 2 1%
167 arbustos 2
168 sobre 2 @
169 mansién 2
170 era 2
171 sus 2
172 también 2
173 2




174 ve 2
175 vecinas 2
176 historia 2
177 huye |5 2
178 vender 2
179 Ve 2
180 MAnciOn. 2
181 mano 2
182 mansidn 2
183 sus 3
184 es 3
185 por 3
186 joven 4
187 wWanes 4
188 Alega 4
189 cmpLcan 4
190 esta 5
191 cuande ? 5
|
192 pero 1) 5
193 casa 5
194 jim 5
195 para 6
196 le 6
197 seiiora 6
198 COomn 7
199 un 8
200 lo 8
201 en 8
202 una4® 9
203 su- 9
204 se 10
205 el 10
206 kim 12
207 al 13
208 que 17
209 —SRWITS- 20
210 a 26
211 de 27
212 la 29
213 y g0 32

TOTAL

525




