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RESUMEN

La Internationa! Assessment of Educational Progress realizé en 1992, un estudio
en 9 paises para evaluar los conocimientos y habilidades de geografia universal
en estudiantes de 13 afos. En los paises seleccionados, no existe ninguno de
Ametrica Latina que nos permita tener un punto de referencia para hacer una
comparacion pertinente. £l objetivo de esta investigacion fue evaluar el nivel de
conocimientos basicos de geografia y factores antecedentes con estudiantes
mexicanos y compararlos con estandares internacionales. De igual forma se
analizan la influencia de variables demograficas (sexo femenino y masculino,
turno matutino y vespertino, zona whana y rural y tipo de escuela publica y
privada), sobre la ejecucion en el cuestionario. El instrumento se aplicd a un total
2648 alumnos que tenian 13 afios de edad. Los resultados muestran una media
de aciertos de 48.7 por ciento, en comparacion con la media internacional que
corresponde a un 62.6 %, ubicande a nuestro pais por abajo del promedio minimo
obtenido por la muestra internacional, que es de 50.3 %. La informacion obtenida
y analizada hasta la fecha permite sefalar los pobres resultados obtenidos en

comparacién con otros paises.

Palabras clave: Evaluacion educativa, educacion comparada, educacion basica,

evaluacion de conocimientos de geografia.



En el area de la Psicologia existen una serie de investigaciones que de manera
acumulativa van explicando el fenomeno educativo y todo lo que este engloba,
pero sin duda, uno de los principales aspectos que han interesado a los
investigadores es el proceso ensefianza-aprendizaje, en donde continuamente
se buscan metodos, técnicas, procedimientos, recursos y estrategias didacticas
que lo favorezcan y que provean al aprendiz los elementos y las habilidades
necesarias para que éste se apropie de los conocimientos de manera

adecuada.

Desde luego, los intentos que se realizan para el mejoramiento del sistema
educativo se deberan implementar en el inicio de la educacion formal, es decir
en la educacion basica, ya que ésta representa la piedra angular para el

desempefio académico del futuro.

Es de esperarse que los sistemas curriculares actuales deberian estar
disefiados de tal forma que, con el transcurso del tiempo los alumnos adquieran
conocimientos que vayan desde lo mas elemental hasta lo mas complejo, para
que de esta forma la adquisicion de dichos conocimientos representen la base

indispensables para pasar de un nivel escolar a otro.

Si revisamos los planes y programas de estudio que en la actuatidad se
implementan en la educacion basica de nuestro pais (primaria y secundaria),
encontramos que a pesar de que se deja ver un latente interés por proporcionar
conocimientos estructurados de forma logica, gradual y compleja, el como y el
qué se ensefia, esta totalmente desligado con el objetive de adquirir ese tipo de

conecimientos.



Desde el inicio de la formacién académica del alumno, se le proporcionan
entidades de conocimiento separadas, transmitiéndole datos aistados vy
fomentando fa memorizacién mecénica de aspectos que le impiden comprender
lo que va aprendiendo {(como es el caso de memorizar las capitales del mundo),
provocando de esta manera que los alumnos no se interesen en {0 que se va

ensefando.

Como respuesta a la falta de interes del alumno por el aprendizaje, y
obviamente al pobre rendimiento de estos en pruebas que evaltan la
adquisicién de! conocimiento, es que se han desarrollando una serie de
alternativas que permiten la facilitacién del conocimiento, asi mismo, se intenta
por medio de la aplicacién de pruebas que evallan el desempefio académico
de los alumnos, encontrar algunos indicadores que nos permitan comprender el

déficit en los alumnos en el ambito educativo.

Algunas de estas investigaciones basan sus fundamentos en la teoria
cognoscitiva en donde se destaca que el desarrollo cognitivo se genera a partir

de la interaccién que se establece con el medic que rodea al individuo.

Es precisamente la Psicologia Cognitiva la que sustenta el desarrollo de la
presente investigacién, de tal forma que en el capitulo uno, se presenta una
breve resefia de nuestra postura psicolégica y de los fundamentos tedricos que

dan soporte a la investigacion, este capitulo se divide en cuatro apartados.

En el primero de ellos se describe, como las investigaciones que abordaban
aspectos cognitivos fueron ganando terreno hasta convertirse en una Ciencia.
Sin embargo, no todos los estudios que tienen un marco tedrico cognitivo
pertenecen a la Psicologia en particular, por tal motivo se realiza una

diferenciacion de lo gue es la Ciencia Cognitiva vy desligandose de ésta la
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Psicologia Cognitiva. Este tema, es el que se aborda en la segunda seccion, en
donde se retoma esta concepcion Psicolégica como la encargada de dar una
metodologia a los estudios relacionados con la comprension del desarrollo de

la mente humana, la ensefianza y el aprendizaje.

En este apartado se revisa lo concemiente a algunas de las teorias de
aprendizaje propuestas por investigadores como Piaget, Bruner y Ausubel
principalmente, quienes han ido integrando una serie de conceptos que
describen los aspectos que permiten comprender el proceso que interviene en
la adquisicion del conocimiento, sus aportaciones van desde lo mas elemental
{(indispensable) como los conceptos de estructura, de asimilacion vy

acomodacion, hasta el aprendizaje significativa.

En el tercer apartado, se hace una diferenciacion en cuanto al aprendizaje
significativo y el aprendizaje por memorizacion, en donde encontramos que a
pesar de que en ambos casos se da un tipe de aprendizaje, el significativo

tendra mayores ventajas que el memoristico.

En el cuarto apartado, se sintetiza y reafirma que la estructura cognitiva facilita
el aprendizaje significativo, el cual tendrda mayor persistencia en el tiempo,
hecho que no se presenta con el aprendizaje carente de logica y que no se
vincula con una estructura. Aqui el concepto de estructura cognitiva, se reporta
como una via factible para la apropiacion del conocimiento, a pesar de que no
estamos proponiendo estrategias para una mejor incorporacion del
conocimiento, se enfatiza la importancia de la estructura cognitiva pues ésta,
bajo nuestra postura, constituye un elemento indispensable para un buen

aprendizaje.
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En el capitulo dos, se aborda el tema de la calidad de la educacion en México,
este capitulo estd desglosado en tres ejes, el primero de ellos proporciona
informacion relacionada con la definicidn del concepto de calidad en la

educacion,.

De esa definicion se rescata el tema que se desarrolla en la segunda parte del
capitulo, la evaluacion del aprendizaje, lo cual constituye un aspecto importante
para hacer un diagnéstico del proceso ensefianza-aprendizaje. De tal forma,
que por medic de la evaluacion encontremos indicadores del nivel educativo de

muestro pais.

Retomando lo anterior, y entendiendo que la evaluacién es la accién encargada
de recabar informacién que nos permita tener un indicador del grado en que los
conocimientos y las habilidades son adquiridos, es que se desprende el tercer
eje de este capitulo, en donde se describen algunas investigaciones que dan
cuenta del estado en que se encuentra la educaciéon a nivel nacional y se
enmarca la importancia de levar a cabo investigaciones que vayan mas alla del
plano pacional, ya que de esta forma podremos tener resultados de otros

paises que permitan hacer estudios comparativos.

Finalmente, en el tercer capitulo se describen los antecedentes de nuestra
investigacion, la metodologia empleada para su realizacion y los resultados

obtenidos.



CAPITULO UNO

MARCO TEORICO



Hablar de procesos educativos y particularmente del aprendizaje nos lleva a
realizar un analisis de la adquisicion de conocimientos, en donde intervienen
una serie de fendmenos de dificil acceso a la observacién directa, como el
pensamiento, la memoria y la atencion; aspectos que representan un interés

particular de los investigadores de la ciencia cognitiva.

Para autores como Norman (1987), De Vega {1984), Neisser (1981) y Bajo y
Cafas (1991}, la ciencia cognitiva representa el nacimiento de un nuevo campe
de investigacion, una nueva ciencia que va ha permitir investigar
interdisciplinariamente el sistema cognitivo, ya que psicologos, linglistas y
cientificos de la computacion comparten el mismo objeto de estudio, por lo cual
es importante definir la palabra cognitivo y hacer una diferenciacion pertinente

de lo que es la Ciencia Cognitiva y Ia Psicologia Cognitiva.

Para Neisser (1981), la palabra "cognitive” se define como la actividad de
conocer: {a adquisicién, la organizacion y mas especificamente el uso que la

gente le da al conocimiento.

Para Bajo y Cafas (19%1), lo cognitivo se refiere a los aspectos de percibir y
conocer, y como estos procesos se mezclan para formar lo que denominamos
conductas inteligentes. Desde un punto de vista general, el interés de la
Ciencia Cognitiva se centra en entender el funcionamiento y la naturaleza de
los sistemas inteligentes, ya sean estos humanos o artificiales y, en tanto que la
Psicologia Cognitiva, el interés esta girando alrededor de los procesos
cognitivos propiamente humanos, en intentar dar cuenta de ja forma en que la
mente humana percibe, recuerda, comprende el lenguaje, aprende y realiza

otras tareas mentales.



1.1 LOS CIMIENTOS DE UNA CIENCIA COGNITIVA

Hacia la década de los 40's, los investigaderes de la ciencia del
comportamiente, debian limitarse rigurosamente a los métodos experimentales
en donde un hecho {la conducta), era observado, medido y cuantificado. Los
interesados en esta aproximacion cientifica se centraban en la conducta
observable; los eventos mentales, como el pensamiento, las imagenes, la
memaria y la conciencia en tanto no podian observarse, tampoco podian ser

objeto de estudio.

Para entonces, el paradigma imperante postulaba un anadlisis asociacionista del

comportamiento centrando su atencién en una metodclogia experimental,

Esta aproximaciéon denominada conductista, se caracterizaba por la aplicacion
de un paradigma objetivista, realizando sus estudios con animales de
laboratorio. Bajo situaciones controladas se intentaba anicamente predecir y
controlar cambios en la conducta del organismo sin tomar en cuenta los
procesos mentales superiores, los cuales eran reemplazados por una serie de

estimulos y respuestas verificables.

Las corrientes psicolégicas que se adhieren al pensamiento filoséfico positivista
descartaban también entidades que no fueran medibles ni observables, lo cual

impedia el desarrolio de una ciencia de la cognicidn.

No sélo esto obstaculizaba el crecimiento de esta ciencia en particular, a la par
de los conductistas radicales, el psicoandlisis y los seguidores de Freud

contribuian para que la ciencia de la cognicion no se fundamentara.



Neisser (1976), menciona que "entre el credo duro de los conductistas y las
conjeturas desenfrenadas de los freudianos, era dificil entrar de una manera
cientificamente respetable en el territoric de los procesos del pensamiento

humano" pag. 24.

La conducta estudiada bajo estas limitantes, origind que se iniciaran nuevas
formas de explicar la manera en que se llevan a cabo comportamientos
complejos, y en contra de los supuestos conductuales, Garder (1988) menciona
"que la forma precede y determina toda conducta especifica: 1a organizacion no

esta impuesta desde afuera, sino que emana del interior del organismo™’

Hacia la década de los 50's se observa un abandeno progresivo de los
presupuestos asociacionistas y una aceptacion creciente de los procesos
mentales como objeto legitimo de estudio, con lo que se inicia el nacimiento de
un nuevo paradigma que va a dar a la ciencia y a la psicologia en particular, un
cambio radical, los procesos mentales, se convertian en un objeto de estudio

con posibilidades de ser estudiado con todo el rigor cientifico.

El origen y desarrollo de este "nuevo” paradigma, constituye un elemento
fundamental para la ciencia de la cognicion, es por esto que vale la pena llevar

a cabo una breve revision de ese cambio de paradigmas.

La Psicologia, cualquiera que sea su extension {conductista o cognitiva) y, en
general todas las ciencias, van avanzando y progresando de modo no continuo
y acumulativo, por el contrario, su evolucién sobrevive crisis y revoluciones gue

provocan que existan periodos en los que la presencia de un paradigma

! Garder en su analisis del simposio de Hixton, hace referencia al trabajo expuesto por Lashley quien
sefiala que algunas conductas no eran explicables basdndose en la conexion de Estimulo-Respuesta.



dominante es fundamental, ya que en base a éste se determina cudles son los

temas relevantes, los problemas y el cémo se deben investigar.

De Vega (1984), sefiala que durante estos periodos denominados de ciencia
normal, los investigadores se acogen a una matriz disciplinar {paradigma) y
realizan actividades relevantes que acumulan & integran resuitados al conjunto

del paradigma.

Sin embargo, ocasionalmente tienen lugar hallazgos novedosos que para el
paradigma dominante le es dificil interpretar, a pesar de eflo, la flexibilidad de
los paradigmas es innegable, ya que se pueden modificar teorias o elaborar
modelos que den cuenta y satisfagan a las novedades o anomalias a las que
se enfrentan. Ahora bien, cuando esas anomalias se presentan con mayor
incidencia y el paradigma no da una respuesta satisfactoria, entonces es
cuando sobreviene una crisis, © lo que es lo mismo, el inicio de un periodo de

ciencia revolucionaria en donde nace un paradigma emergente.

Esta interpretacion paradigmatica, es relevante en la Psicologta, puesto que,
por largo tiempo, el conductismo domind el pancrama de esta ciencia, sus
seguidores se acogian a la matriz disciplinar que prescribia cuales eran los
objetivos relevantes que se debian investigar y como debian hacerlo. Es asi,
que las leyes de Ia conducta, eran licitamente estudiadas, utilizando sujetos
infrahumanos y al margen de los afanes conductistas, el estudic de los

procesos mentales no representaba algo valido para investigar.?

Conforme se iban acumulando hallazgos empiricos importantes en el

conductismo, las investigaciones exigian cada vez mas una interpretacion real

? De Vega, M. ( 1984) Introduccién a la Psicologia cognitiva. México, Alianza. Hace un andlisis del
cambio de paradigmas propuesto por Kuhn.



del comportamiento humano, lo cual bajo e! paradigma conductista no se

encontraba.

La crisis del conductismo, inicia una vez que sus supuestos fundamentales
comenzarcn a ser cuestionados dentro y fuera de la comunidad conductista.

Entre las principales criticas encontramos las relacionadas con:

a) La insuficiencia del asociacionismo para explicar la conducta humana;
hasandose en estudios fisiclogicos scbre el arco reflejo, los conductistas
proponian que todo comportamientc podia ser explicado comprendiendo los
reflejos que se establecian en las porciones superiores del sistema nervioso, es
decir, los principios asociacionistas se reflejaban al intentar predecir y controlar

respuestas provocadas por determinados estimulos,

b) La interpretacién inadecuada del evolucionismo; en su empefio por alcanzar
una concepcion unitaria acerca de las respuestas animales, los conductistas
aseguraban que las leyes de la conducta eran universales y por lo tanto
compartidas por todas |las especies incluyende al hombre, el conductismo no

admitia linea divisoria alguna entre el hombre y los animales.

c) La nocidbn de ciencia asumida por el conductismo; este factor es
determinante para que el conductismo iniciara su fase de crisis, la concepcion
epistemoldgica en que esta corriente se apoyaba (positivismo, operacionismo y
la descripcién de su teoria mediante un lenguaje l6gico matematico), sufrid

abandono progresivo por ias siguientes generaciones de cientificos.

Esta etapa de crisis, desembocd en un periodo revolucionario, en donde la
tendencia a estudiar los procesos mentales era evidente. Como parte de esa

revolucion, la teoria gestaltica desafid la tradicion filosdfica de que la vida



mental consiste Unicamente en ascciaciones entre ideas, afirmande que el todo
es mas que la simple suma de las partes, ya que las responsables de los
procesos mentaies (cognitivos), son las totalidades crganizadas, como las
relaciones estructurales en la percepcion y las configuraciones o formas para la

comprension.

Johnson-Laird (1990), menciona que no sélo la psicologia de la Gestalt,
también el estructuralismo y la epistemologia piagetana, contribuian a que
existiera una continuidad en las investigaciones de la mente humana. La
concepcion del pensamiento de [a Gestalt implicaba descubrir como se
relacionaban entre si los elementos de algan problema, es decir, las relaciones
internas entre los elementos. La concepcidon del pensamiento en esa teoria,
implicaba descubrir de qué forma un problema actual se relaciona con los
conceptos e ideas que ya existen en la memoria de quien ha de resolver el
problema, es decir, las relaciones extemas con los elementos vy los esquemas
légicos. Los problemas debian ser asimilados a la propia experiencia del que

piensa y ser traducido a términos familiares.

Por lo tanto, el pensamiento es un proceso de descubrir un esquema o conjunto
de experiencias pasadas con el que ha de relacionarse el nuevo problema vy,
luego, interpretar y reestructurar la situacién nueva de acuerdo con el esquema
particular que se haya seleccionado, esta era una de las tantas explicaciones
que contribuian a la proliferacion de los aspectos cognitivos que de aiguna

manera estaban relacionados con el auge de la Psicolegia de la mente.

El procesamiento de informacién se vio apoyado también por un importante
descubrimiento: el primer ordenador digital, el cual podia almacenar su propio

programa, lo que tuvo como efecto el aumento en las investigaciones que



intentaban comparar un ordenador ¢on el cerebro humano; interés particular de

los investigadores de la Ciencia Cognitiva.

En el ambito psicolégico, la incursidn de la concepcion Cognitiva, abrid ia
posibilidad de vislumbrar investigaciones con mayor flexihilidad en tematicas
como el aprendizaje, la asimilacién, la retencion y la adquisicion de
conocimientos. Psicélogos como Jerome Bruner, fueron tos que desarrollaron e
impulsaron las teorias sobre las estrategias utilizadas por las personas al

aprender conceptos nuevos.

Estas investigaciones atendieron lo relacionado con el procesamiento de
informacién inclinandose por las pequefias unidades (bits de informacién} que
los sujetos asimilaban, analizando las propiedades informacionales de largas
secuencias de datos llamadas "estrategias”. Asimismo, partian de la premisa de
que la comprensién de estas unidades y procesos elementales era el mejor
camino para explicar las unidades y entidades complejas, lo cual permitia dar

cuenta del desempefio de los individuos.

Investigaciones como las de Piaget, que surgieron durante la hegemonia
conductista, implementaron en la Psicologia todo un campo novedoso,
concerniente al desarrollo de 1a cognicion humana y se establecieron temas de
investigacion que ain en la actualidad se mantienen vigentes, como es el caso

de su teoria del aprendizaje.

Todas estas nociones internalistas eran poco a poco introducidas en la
Psicologia de la época; la aceptacidn de las limitaciones inherentes a la
cantidad de informacién que el sujeto podria recibir, los intentos por trazar los
pasos del procesamiento de informacibn y la postulacién de las estrategias

globales empleadas para resolver un problema, representaban una serie de
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indicadores de la existencia de una mayor disposicién para abordar en forma
directa los temas relacionados con la mente, en lugar de descartarlos y
reemplazarlos por una larga serie de estimulos y respuestas plblicamente

verificables.

Los Psicdlogos, ya no limitaron sus explicaciones a los sucesos
que pudieran serle impuestos a un sujeto ¢ que pudieran observarse en
su comportamiento; ahora se avinieron a considerar la representacion

de la informacion en el interior de la mente?

Es importante aclarar que los estudios cognitivos fueron legitimados gracias al

advenimiento de las computadoras y al auge de la teoria de la informacion.

Neisser (1976), quien hace una breve resefia histérica de la Psicologia
Cognitiva, menciona que la actividad de una computadora en si misma es

sumamente afin a los procesos cognitivos.

Todas y cada una de las investigaciones que contribuyeron para que la
Psicologia Cognitiva se consolidara como una matriz disciplinar, representaron
un cimiento importante para las investigaciones actuales del comportamiento, y
principalmente de los procesos de aprendizaje, que son los que nos atafien en

esta investigacion.

Sin embargo, vale la pena destacar que el desarrollo de la Ciencia Cognitiva no
se limita a ia investigacion psicoldgica; a la par del surgimiento de ésta, otras

lineas de investigacién enmarcadas en otras disciplinas, como las encargadas

? Norman, D.A. {1987) Perspectivas de la ciencia cognitiva. Barcelona Paidos, pag. 113.



del estudio del ordenador digital, el advenimiento de la computadora, asi como
el fenguaje de la teoria de la informacién, han contribuido para su formacion y

para que la ciencia cognitiva permanezca vigente.

A pesar de que para muchos el nacimiento de la Ciencia Cognitiva y
particularmente ta Psicologia Cognitiva, representa un paso importante en la
evolucion de esta disciplina, seria imposible asegurar que en la actualidad es
un paradigma predominante, puesto que esa posibilidad para abordar tematicas
que carecian de un soporte cientificamente aceptado, provecé no una sino
varias lineas de investigacion en donde los procesos mentales, tales como el
pensamiento, la memoria y los procesos de aprendizaje, fueron retomados y

desarrollados bajo diferentes métodos y estrategias.

Podriamos sintetizar que dentro de los objetivos de la Ciencia Cognitiva, se
encuentra la bisqueda de la comprensidn de la cognicién sea esta real o
abstracta, humana o mecéanica (esto en el caso de las computadoras), su meta
es comprender los principios de la conducta cognitiva e inteligente,
deslindandose de ello la Psicologia Cognitiva, la cual se encargara de abordar
temas que permitan una mejor comprension de la mente humana, de la
ensefianza y el aprendizaje de las habilidades mentales, asi mismo dara cuenta

del desarrollo de las capacidades humanas en el conocimiento.

Lo que nos remite a precisar que en este reporte se retomara lo concerniente al
aprendizaje, a la adquisicion de conocimientos y especificamente a la
relevancia en la evaluaciéon de conocimientos asimilados, por lo que nos es
importante realizar un breve analisis de lo que se ha reportado en relacion a
estas lineas de investigacién, mismas que tienen un encuadre tedrico en la

denominada Psicologia Cognitiva.



1.2 PSICOLOGIA COGNITIVA

Como ya se menciond, algunos investigadores dirigian sus investigaciones al
estudio del aprendizaje, lliegando a formular teorias relevantes que nos dan
elementos para comprender e! proceso que interviene en la adquisicion del

conocimiento.

Para comprender los procesos mentales con los que dispone el ser humano
para construir el conocimiento, Jean Piaget, desarrollé un modelo tedrico, en el
cual se describe cémo el hombre da sentido al mundo que le rodea, reuniendo
y organizando la informacién que éste le ofrece a través de la experiencia

directa con objetos, personas e ideas.

Flavell (1983) y Benlloch (1984), coinciden en exponer que en la feoria de
Piaget se concibe el conocimiento humano como una forma especifica de
adaptacion biclégica de un organismo complejo a un medio complejo. El
sistema cognitivo que postula, implica seleccionar e interpretar activamente
informacion procedente del medic para construir su propio conocimiento, el cual
es producto de un proceso en el cual se toman datos del exterior, se

interpretan, se transforman y se reorganizan,

La concepcion piagetana del sistema cognitivo y su interactividad con el mundo
exterior, puede ser claramente comprendida si se puntualiza con mas detalle en
un concepto de su teoria: la adaptacion. Es importante recordar que el
conocimiento como cualquier forma de adaptacion biolégica, presenta dos

aspectos simultaneos y complementarios, la asimilacion y la acomedacion.



A pesar de que, ambas actividades se definen de manera aislada es importante
mencionar que estan estrechamente ligadas, ya que estas actividades

representan las dos caras de la misma moneda cognitiva  (Piaget, 1987).

Asi, la asimilacion es el proceso por medio del cual, se alteran los elementos
del ambiente de tal forma que se pueden incorporar a la estructura mental

previa de la persona.

La acomodacién por su parte, supone una tendencia a modificar las estructuras
cognitivas en respuesta a las demandas ambientales. Un sujeto, mediante el
proceso de asimilacion integra un estimulo externo dentro de su estructura de
cognicion. La estructura funciona como un esquema, si el estimulo incorporado
es nuevo, se adapta a las estructuras que se forman con anterioridad. Cuando
una persona responde ante un estimulo, es porque posee una estructura en
donde el estimulo fue asimilado, sin embargo para que éste pueda ser
asimilado, es necesario gque la estructura cognitiva se modifique o se adapte

por los elementos que se incorperan (acomodacidn).

Estos dos elementos, indispensables para el desarrollo cognitivo, deben estar
en constante interaccion, es decir un estimulo se incorpora a una estructura y
so6lo cuando esta ultima se ve modificada, es cuando se lleva a cabo el
desarrollo de la cognicion del individuo, a esta interaccion se le denomina

equilibrio.

El equilibrio implica la busqueda de un balance mental entre los esquemas
cognitivos y la informacién que se recibe del medio lo cua! indica que todo
nuevo aprendizaje ha de basarse en aprendizajes previos. Un nifio tiene que

enfrentar distintos tipes de equilibrio entre asimilacion y acomodacidn segin los
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niveles de desarrollo en los que se enfrente y fos problemas que tenga que

resolver,

En la adaptacion cognitiva puede decirse que las personas se acomodan a la
estructura particular de sus objetos de conocimiento al mismo tiempo que
asimilan esos objetos a sus propias estructuras cognitivas. Por tanto, bajo esta
teoria, cualquier encuentro cognitivo con el medio, la asimilacion y la
acomodacion tienen una misma importancia y deben actuar siempre juntas, en

dependencia mutua.

Para autores como Flavell (1993), fa asimilacién y la acomodacion representan
un medelo del desarroflo cognitivo. La aportacién de Piaget, proporciona una
concepcion global muy valiosa de como puede el sistemna cognitivo humano
interactuar con su medio ambiente. Modelo que no sdlo se limita a eso, ya que
permite percatarnos de como el sistema cognitivo de un nifio se desarrolla de
modo gradual, gracias a la maduracién y a la experiencia y, por tanto, permite
describir la forma en que puede matizar progresivamente la inteligencia.
Ademas, este modelo permite entender que el proceso de conocimiento no
implica realizar simplemente una copia mental de lo que se ha experimentado,
si no que en el transcurso de sus numerosos intercambios con el medio, realiza

una construccidbn mental de |a realidad.

En resumen, podriamos sefialar que una de las principales aportaciones de
Piaget, es su idea de un proceso continuo de asimilaciones y acomodaciones,
mediante el cual el sistema cognitivo se desarrolla gradualmente, haciendo
posible la recepcién de nueva informacion, que a su vez produciran pequerios
avances en e! desarrollo mental. Eflo se concibe como un sistema complejo de
procesos interactuantes, que genera, codifica, transforma y manipula

informacién.



Partiendo de las aportaciones gue hizo Piaget respecte a las estructuras
cognitivas, Bruner (1971), también considera que las estructuras cognitivas
cambian conforme el nifio crece, pasando de un estado en et que lo inmediate y
manifiesto (concreto) capta su atenciéon a otro en donde su mente puede

trascender las apariencias.

Postula que el hombre se va especializando por el uso de sistemas de
codificacién y procesamiento de informacién, donde el producto final de ambos
recibe el nombre de representacidn. El hombre responde a lo que el ambiente
le ofrece por medio de tres sistemas paralelos de procesamiento de informacion

y de representacidn.

El primerc de ellos es a través de las manipulaciones de accion, esto es, por el
modo de representacion de un conjunto de acciones (en activo). El segundo
sistema tiene que ver con la organizaciéon perceptual y de imagen (icdnico); y el
Glitimo, se da mediante un aparato simbdlico o conjunte de simbotos (simbdélico).
Estas tres formas de representaciéon, constituyen los medios posibles de
codificacion. Asi, el ser humano al tener contacto con su ambiente a través de
sus receptores que son sensibles a las propiedades de su medio, recibe
informacién que es codificada y procesada en e! sistema nervioso conformando
un esquema cognitivo que se refleja en el comportamiento que el hombre

manifiesta.

Ahora bien, la estructura cognitiva, desempefia un papel predominante para €l
aprendizaje ya que por medio de ésta se facilita la comprensian, |a retencién
(memoria o recordacién) y, finalmente, va a facilitar la transferencia o
generalizacién de ese hecho aprendido, dando la pauta para relacionar ese

elemento nuevo con su estructura general.



Bruner (1971), propone que un hecho que quiera ser aprendido debe estar
estructurado de manera légica y no aislada, para que cuando esa informacién
se interiorice, tenga interrelacidn con principios o estructuras previamente
aprendidas, y garantizar que esa nueva informacion, tendra un significado
relevante, que propiciara incorporacion de ese conocimiento en una nueva
estructura que servird también como soporte que impedird que se olvide
facilmente, ya que al incorporarse con otras estructuras proporcionaran una
coherencia de hechos, y faciltara fas posibilidades de transferencia o

generalizacion del aprendizaje.

Concluye que "... al utilizar nuestro conocimiento pasado, debemos organizarlo
de tal manera que ya no esté sujeto a la situacion particular en que lo

aprendimos” pag. 111.

Para Ausubel, Novak y Hanesian (1986), lo que mas contiibuye a facilitar el
aprendizaje y la retencidn es el fortalecimiento de las propiedades esenciaies
de la estructura cognitiva, es decir, la organizacidn del conocimiento previo en
relacion a la posterior ejecucién dentro de esa area de conocimiento, las
personas adquieren conocimientos principalmente a través de la recepcion
mas que por el descubrimiento; lo que constituye un contraste interesante a lo

propuesto por Bruner,

El hombre aprende en base a las interacciones que tiene dentro de su
ambiente con lo cual va adquiriendo estructuras basicas, teniendo éstas,
aprende a interactuar con el ambiente no sblo en forma directa, si no por medic
de estrategias que le brinden un amplio conjunto de habilidades, gue tienen
efecto profundo en sus aprendizajes posteriores, estas habilidades son

denominadas genéricamente como estrategias de cognicidn.
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Para Woolfolk (1980), una estrategia cognitiva es una habilidad organizativa
interna que selecciona y guia fos procesos internos implicados en la definicién
y resolucion de problemas novedosos, es decir, una habilidad por medio de ia
cual un aprendiz manipula su propia conducta de pensamiento, lo cuai nos lleva

a la parte medular de lo propuesto por Ausubel “el aprendizaje significativo”.

Segun Ausubel, Novak y Hanesian (1586), para que un aprendizaje llegue a ser
denominado como significativo, debe haber interactuado con aquella
informacién ya existente en la estructura cognoscitiva del individuo y que

evidentemente sea relevante para ese nuevo aprendizaje.

E! aprendizaje significativo supone que el alumno manifieste una disposicion
para relacionar el material nuevo con su estructura cognitiva de un modo
intencional, es asi, que sodlo se podrdn emplear las ideas anteriormente
aprendidas en el procesamiento de nuevas ideas si estan relacionadas
intencionalmente con las primeras. Cabe destacar que en el aprendizaje
significativo influyen tanto la naturaleza de lo que se va a aprender como la
estructura cognitiva de la persona, es decir, esa informacion no debe ser vaga
o arbitfaria, debe contar con una estructura logica para que pueda ser
relacionada de manera intencionada con las ideas que estén dentro de la

estructura cognitiva.

Cuando un nuevo material entra a la estructura cognitiva, es mas probable que
sea asimilado si ta presentacién del material tiene un acomoedo tal que permita
las vinculacicnes de éste con la estructura preexistente de la persona, por
tanto, el aprendizaje y retencién se favoreceran si quien presenta a informacion
(la mayoria de las veces los maestros), lo hace de forma organizada y
explicando los principics mas generales de la materia de estudio, estableciendo

conexiones légicas con ia estructura cognitiva del aprendiz.



A esta estrategia pedagdgica, Ausubel la denomina “organizacién de avance”,
puesto que deberan realizarse en términos conocidos por los educandos y ser
presentados con un alto nivel de abstraccion y generabilidad, esta estrategia
plantea asi una forma de vincular el material de estudio dentro de la estructura

del nifio.

Vale la pena destacar que el significado potencial del material de aprendizaje
varia segun los antecedentes educativos de la persena, la edad, |a clase social
y particularmente la zona geografica y la estructura educativa que prevalezca

en esa zona.

El significado de un hechc es producto del proceso de un aprendizaje
significativo. En el inicio del aprendizaje hay una expresion simbdlica que tiene
o no significado para el alumno, luego esta expresion es relacionada con las

ideas de su estructura cognoscitiva e interactda con ésta.

Al concluir el proceso de aprendizaje se sugiere que el producto de esta
interaccidn constituye el significado de esa expresidon simbdlica recién

aprendida y que en lo sucesivo sera evocado cuando esta ultima se presente.

En pocas palabras la significacion se da cuando algc se refiere, vincula o
relaciona con algo, y en la medida en que exista un mayor numero de

relaciones de esa indole, se estructura un significado mayor.

Cuando se presenta un aprendizaje significativo se dice que la apropiacion de
un conocimiento se establece, sin embargo, qué sucede cuando se memoriza
un material determinado, se establece o no un aprendizaje que perdure en el

tiempo.



1.3 APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO VS APRENDIZAJE POR
MEMORIZACION

Tanto Piaget, como Bruner y particularmente Ausubel, estaban interesados en
el proceso en el cual una persona se apropia del conocimiento y cada uno en
su momento, van a proponer en sus teorias, la explicacion, el método o ia
alternativa que permita eficazmente la aprehension del conocimiento y que éste

sea perdurable, complejizado y finalmente generalizado.

Para Piaget (1987), un aspecto importante del desarrollo cognitivo se presenta
cuando el alumno es capaz de aplicar y aprobar lo aprendide en una situacion
nueva. El papel de los educadores es importante, ya que seran los encargados
de proporcicnar situaciones a sus alumnos en donde ellos pueden aplicar esos
principios aprendidos a situaciones diferentes, facilitando asi el que el nifio

logre acomodar su experiencia pasada a la presente.

Cuando algo es significativo y encuentra en la estructura cognitiva de la
persona un vinculo de asociacion, se va a dar lo que ya en su momento Piaget
habia planteado con el nombre de asimilacién; una vez que la experiencia es
asimilada, ésta se constituye asi misma en un elemento de recompaosicion y

enriquecimiento de la estructura de conocimiento.

Beniloch (1984), destaca que todo conocimiento descansa sobre una “red” de
conexiones y relaciones ldgicas que lo sustenta. Esta red, va evolucionando a
medida que el nmino crece, Asi, el conocimiento real nunca se constituye
independientemente de las estructuras {red o estructuras intelectuales en
términos de Piaget) que lo sustentan. Por el contrario, cuando un conocimiento
no se apoya en una logica de la accién intelectual, se trata de un conocimiento

aparente, es decir, cuandoe el nifio no asimila lo que se le ensena o explica,



entonces recurre a una estrategia de retencidn memoristica, (estrategia
sumamente explotada en la actualidad). Tal estrategia es débil, pues al paso
del tiempo su fragilidad se notara dejando sélo una ‘“interpretacion” erronea

evidentemente de lo no asimilado.

Del mismo modo, Bruner considera que los maestros deben proporcionar a los
alumnos una clase organizada de tal manera que los estudiantes aprendan a

través de su participacién activa®.

El uso de problemas, preguntas y ctras estrategias, constituyen procedimientos
inductivos que estimulan al alumno a elaborar cogniciones o hipotesis para
aplicarlos en un futuro. De esta forma, el maestro guia el descubrimiento que
se dara por via de la investigacidn permitiendo que los alumnos reconozcan
aspectos significativos para comprender y analizar un hecho, para que
posteriormente  exista una retroalimentacion de ambas partes (maestro-

alumno).

Propone esta alternativa como una via favcorable para la adquisicion del
conocimiento, que va en contra de la simple presentacion de un hecho
irrelevante, su repeticion constante {memorizacion) y finalmente el olvido,
puesto que como dato aislado, no tendra una estructura cognitiva con la cual

se relacione y que de esa manera se pueda aplicar y/o comprender.

Es decir, un aprendizaje no significativo, logrado por el ejercicio repetitivo de
ensayo no demandard la integracion de relaciones crganizadas que le den un

mayor significado.

* Bruner propone el aprendizaje por descubrimiento como estrategia, que provocara por medio del método
inductivo, una consolidacién de lo aprendido.
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Un aprendizaje significativo es vital en el proceso educativo, ya que es el
mecanismo por medio del cual se adquiere, almacena y organiza una vasta
cantidad de ideas e informacion representadas para cualquier campo del

conocimiento.

Ausubel quien se interesaba en el aprendizaje producido en un contexto
educativo, afirma que existe una diferencia notable entre el aprendizaje
significativo y el aprendizaje memoristico. Tal diferencia consiste en que en el
aprendizaje significativo existe una estructura previa y los conocimientos
nuevos que tengan un significado para esa estructura, se asimilaran mas, con

la posibilidad de que en un futuro se vuelvan a utilizar.

Un aprendizaje es significativo cuando puede incorporarse a las estructuras de
conocimiento que posee un alumno, es decir, cuandoc el material nuevo
adquiere significado para el sujeto a partir de su relacidn con conocimientos
anteriores, es como se logra este tipo de aprendizaje, vale la pena aclarar que
el material que se desee aprender deberd poseer un significado en si mismo,

no tendra que ser un material aislado falto de coherencia.

Por el contrario, en el aprendizaje memoristico la informacién que se incorpora
es poco o nada sustantiva, este conocimiento no estd relacionado con

experiencias o con objetos relevantes.

En este tipo de aprendizaje, también llamado por repeticién, se presenta
cuando el contenide de un material carece de todo significado para la persona

que aprende. Este aprendizaje consta de asociaciones arbitrarias Gnicamente.



El alumno debera aprender de memoria alguna tematica y después podra
reproducirle literalmente como lo aprendid, lo cual no significa que pueda

perdurar.

Ausubel, Novak y Hanesian (1986), refiriéndose a estas dos formas de
aprender, afirman que cuando el conocimiento esta dado en base a Ia
repeticion, es muy probable que el olvido de ese conocimiento se presente, ya
que no se cuenta con un significado de lo que se estd repitiendo. Los
materiales aprendidos a base de repeticiones, son entidades discretas y
relativamente aisladas ya que no se encuentran relacionadas con la estructura
cognoscitiva, ese material asilado no interactia con la estructura de un modo
sustancial y organico sdlo se aprende y se retiene de acuerdo con las leyes de
la asociacién, en tanto tiene una relacién arbitraria con la estructura, se facilita

un aprendizaje mecanico.

En el caso del aprendizaje significativo, la posibilidad de recordar los conceptos
y las ideas generales del material aprendido, es mas alta. Los mecanismos que
intervienen en el aprendizaje significativo son el logro de un afianzamiento

relacionado y la retencién.

Estos autores afirman que los conocimientos aprendidos significativamente, se
adguieren y retienen de modo cualitativamente distinto porque los aprendizajes
potencialmente significativos, son por definicion relacionables y afianzables con

ideas establecidas en 1a estructura cognitiva.

Asimismo, Pozo (1889) menciona que el aprendizaje significativo, es mas eficaz
que el aprendizaje por repeticion o memoristico. Su eficacia se debe a que con

ello se produce una retencién mas duradera de la informacion, también facilita



nuevos aprendizajes cuando estos estan relacionados con el anterior y por

ultimoe, ese aprendizaje podra persistir y no serd olvidado con facilidad.

Cuando el conocimiento se da a base de la repeticion mecanica
{memorizacién), es muy probable que el olvido de ese conocimiento se

presente, ya que no se cuenta con un significado de lo que se esta repitiendo.

No asi, en el caso del aprendizaje significativo, en el cual, la posibilidad de
recordar los conceptos y/o las ideas generales del material aprendido, es mas

alta.

1.4 LA ESTRUCTURA COGNITIVA COMO FACILITADORA DEL
APRENDIZAJE

Come ya se ha sefialado, en el aprendizaje significativo la estructura cognitiva
juega un papel muy importante, de tal forma que vale la pena puntualizar que
especificamente la estructura cognitiva se refiere al sistema de conceplos
arganizados jerarquicamente de los conocimientos adquiridos en la experiencia
sensorial, que dadas sus caracteristicas posibilita la incorporacion y

afianzamiento de nuevos conocimientos.

Las caracteristicas de una estructura, son las propiedades substanciales y de
organizacion del conocimiento total que el estudiante tiene dentro de un campo
determinado de estudio, las cuales tendran un efecto directo scbre la estructura

cognitiva que integra esa area de conocimiento.



El desarrclic de la estructura cognitiva se presenta en el momento en que se
incorpora informacién nhueva a los conocimientos ya existentes, los que se

reorganizan y adquieren nuevos significados.

Cuando se relacionan intencionalmente los materiales que se estan
aprendiendo con lo establecido en la estructura cognitiva, se adquiere una
eficacia para incorporar, entender y fijar grandes cantidades de informacién;
cuando los materiales de aprendizaje tienen la intencién de ser relacionados
con la estructura que ya se posee, esa nueva informacién no sélo se adquiere

con menos esfuerzo sino que también es mas perdurable.

Cuando la estructura de conocimiento se desarrolla y su transformacion tiene
iugar con el transcurso del tiempo a base de experiencias, ésta, representa un
elemento indispensable en el aprendizaje significativo que constituye la base en

la construccidon de un conocimiento.

Es asi, que la importancia de la estructura cognitiva, radica en que ésta,
contribuye a facilitar el aprendizaje, si se fortalecen los aspectos esenciales de

la estructura se propiciara la retencion de los conocimientos que se incorporan.

Se esperaria asi, que la curricula oficial, tomara en cuenta las conexicnes
l6gicas entre |a estructura previa del alumno y la nueva informacion que se les
presenta, para contribuir asi con el desarrollo intelectual del alumno.

En la educaciébn mexicana, constaniemente se estan buscando alternativas
viables para que el sistema educativo vaya mejorando, prueba de ello, es la
constante preocupacidén por contar con una mayor cobertura educativa que

satisfaga las demandas sociales que imperan en nuestro pais.



Asi mismo, se han llevado a cabo, una serie de modificaciones en la Ley
General de Educacién, lo que generd también, cambios en los planes y
programas de estudio, en donde, ahora se pone un mayor énfasis en alcanzar

una educacion de calidad.

Lo anterior nos lleva a realizar un sondeo de las condiciones en las que se
encuentra el pais en materia educativa, puesto que, a pesar de que existe un
interés por alcanzar una educacion de buena calidad, habria que contrastar lo
anterior, con los alcances reales del sistema educativo nacional, para que de
esta forma tengamos elementos suficientes, que avalen el cumplimiento de ese

objetivo.

Es asi, ‘que el desarrollo del siguiente capitulo, tendra como finalidad,
proporcionar al lector una serie de premisas que se deben tomar en cuenta al

intentar referirnos a la calidad de la educacién en nuestro pais.



CAPITULO DOS

CALIDAD DE LA EDUCACION
EN MEXICO



La apropiacion de los conocimientos adquiridos en un sistema escolarizado,
necesariamente nos remite al sistema educative que prevalece en un pais y en
consecuencia a la calidad de esa educacién. Alrededor del concepto de
calidad, giran una serie de elementos que determinan la existencia de la
misma; tal es el caso del elemento econémico, el cual representa un indicador
relevante que interviene en el logro académico. Asl como este elemento es
considerado un aspecto importante en la educacion, existen otros (como el
politico, et social o el cultural} que también juegan un papel importante en el
desarrollo educativo de un pais.

El interés de este reporte, se centra en proporcionar una serie de premisas que
nos permitan comprender el estado actual de nuestra educacién, por tal motivo
se intenta definir el concepto de calidad, tomando en consideracién que la
calidad siempre se le juzga en comparacion con algo (con otros sistemas, con
el pasado, o con el futurc deseable), por lo tanto el concepto es relative, y
también adquiere la acepcidn de dinamico, puesto que no representa un punto

fijo de Hegada, siempre sera posible lograr mayor calidad.

2.1 EL CONCEPTO DE CALIDAD EN EDUCACION

Encontrar un concepto unanime que defina “calidad de la educacién” no es
tarea sencilla, ya que el terminc es ambiguo, pues encierra connotaciones
sociales e individuales de diversa indole que hacen que se fundamenten las

diversas acepciones de la calidad.
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La dificultad para realizar una estimacion de la calidad, radica en gue no existe
una simple medida unidimensional de ese concepto. La definicion de lo que
constituye la calidad, no es la simple suma de ingredientes para conseguir
educacion de alta calidad, es algo mas compiejo que involucra la interaccion de
muchos factores: los estudiantes y sus antecedente, el personal docente y sus
destrezas; las escuelas y su estructura, el sistema educativo y su curriculum y
las expectativas de la sociedad, que tienen que ver con los objetivos que la

sociedad se plantea en términos educativos.

Esteva (1984) define la calidad como la correspondencia entre o que se espera
y lo que se logra, para lo cual es necesario plantear ia primera parte de su
definicion, es decir, qué es lo que se espera de la educacién. Los objetivos
pueden ser expresados de tres formas distintas: el primero plantea que el
objetivo de 1a educacion es formar recursos humanos para el sector productivo,
la segunda considera que el objetivo de la educacién es contribuir para
reproducir la sociedad y en tercer lugar hay quienes aseguran que la educacion

debe fomentar el aprendizaje individual. Con base en lo anterior se plantea que:

“....el servicio educativo puede ser visto principalmente como un conjunto de ofertas
en el sentido econdmico: servicios que se disefian, se organizan y para los cuales se
espera la venida de los clientes (educandos) para que adquieran el servicio

educativo."s

Este planteamiento exige un medio particular para chservar el logro final, es
decir, para aicanzar cada objetivo habria que hacer algunas modificaciones de
los medios convencionales de educacidon y tomar en cuenta factores

indispensables que estan involucrados alrededor del sistema educativo.

* Esteva, 1. A. (1984} La investigacion educativa y la calidad de la educacion. Pedagogia. Vol. 1 (0) pag.
4.
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Mufioz (1984), postula que la calidad de la educacién es parte del
funcionamiento de un sistema educativo, por tanto ésta puede ser apreciada a
traveés del grado en que los resultados del funcionamiento del sistema
educacional se aproximan al logro de los objetivos que formalmente persiguen

las politicas del propio sistema.

La calidad de la educacion, no solo debe determinarse por la simple
comparacion entre las metas de los diversos programas del sector educativo y
los resultados de cada uno de ellos, también sera importante tener un marco de
referencia que permita ubicar al conjunto de indicadores que estan involucrados
en el cumplimiento de las metas de los programas que se desarrollan en el
sector educativo. El marco de referencia, que el autor propone como ideal,
permitird hacer una consideracion, tanto de los factores que condicionan el
funcionamiento del sistema educative (factores sociales, econémicos, politicos
y culturales} y que en cierta forma limitan la eficacia del sistema, como de los

objetivos que persigue el sistema educativo.

Del mismo modo, Velazquez (1985) aporta una definicién de la calidad, la cual
esta en estrecha relacion con las propiedades inherentes y relevantes de la
educacion y el nivel deseado para cada una de ellas, entendiéndose por
inherentes aquellas caracteristicas esenciales y especificas que le son propias
a la definicion de la educacién, las propiedades relevantes son aquellas
caracteristicas sin las cuales no se podria llegar a los fines que se tienen
encaomendados. Asi, el nivel deseado seri el grado en el que se intente
alcanzar el cumplimiento de los objetivos de la educacién, sin dejar de lado las

condiciones de contexto.

Por su parte, Lowe e Instance (1891), mencionan que el término calidad se ha

convertido en un tema que ha dominado la politica y el debate en el campo



educacional, en casi todos los paises (incluyendo a México) que conforman la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE). Ya que,
para comprender este concepto se debe reconocer como punto de partida la
variabilidad de interpretaciones de ta calidad, asi como la gama de condiciones
existentes en los diferentes paises que conforman al menos esta organizacion,
una de estas condiciones que se presenta como un factor comun en estos
paises es lo relacionado con la economia, observandose que los cambios
econdmicos, presentan una correfacién significativa en relacién a la calidad, es
decir, existe un nexo directo entre rendimiento econémice de un pais vy la
calidad educacional. Por supuesto que el factor econdmico es relevante, sin
embargo, existen ofros elementos que nos dan pauta para encontrar un

concepto operacional de la calidad.

A pesar de que estas definiciones nos dan elementos para comprender el
concepto de calidad, éstas solo son aproximaciones que entrelazan conceptos

importantes para encontrar una clara definicion del mismo.

En el intento por encontrar un concepto que nos dé una connotacién mas
especifica de la “cafidad de la educacion”, es que encontramos algunos
estudios que parten del concepto de “calidad total” y que sefialan, que es
importante tomar en cuenta algunos aspectos centrales en torno a esa

compleja definicion.

Schmelkes {1996 a), describe que la calidad de la educacién a nivel macro-
social, esta constituida por al menos cuatro componentes. El primero es la
relevancia, no puede hablarse de calidad educativa, si el sistema educativo no
estd siendo capaz de propiciar el desarroflo de aprendizajes relevantes,
significativos, tiles, relacionados con la vida actual, y futura de los alumnos, lo

verdaderamente relevante son entre otras cosas, las habilidades de
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comprender la lengua escrita y de expresarse por escrito, de razonar, de

resolver problemas, de analizar, y de evaluar opciones.

Este concepto puede ser apreciado también a través del grado en el que la
educacion satisface efectivamente las necesidades, aspiraciones e intereses de
cada uno de los sectores a los que se dirige, este criterio alude a ta medida en
que la educacion se adecua a las caracteristicas y a las posibilidades reales de

tales sectores.

£l segundo componente es la eficacia que, hace referencia a la capacidad de
un sistema educativo de lograr los cbjetivos que explicitamente se proponen.
Este criterio conocido también como efectividad tiene dos dimensiones: la
primera se refiere al grado en que la educacién alcanza las finalidades
intrinsecas a la misma, es decir, la adquisicién de determinados conocimientos,
el desarrolio de ciertas habilidades, asi como la internalizacidn de determinados
valores,; la segunda hace referencia al logro de ciertas finalidades extrinsecas a
la ‘'educacion, como los objetivos de naturaleza social, econdmica, politica y

cultural que la educacién también se propone alcanzar.

El tercer componente estd estrechamente ligado con la educacion basica,
debido al hecho de que es este rubro educativo el que se considera que todos
los habitantes de un pais tienen acceso, esto es equidad, y supone el
reconocimiento de la diversidad en todos sus sentidos ({caracteristicas
individuales de los alumnos, condiciones socioecondmicas del alumno, el lugar
en donde viven, etcétera), ya que estos factores inciden sobre las
oportunidades de escolaridad y aprendizaje. Este criterio no sélo se refiere al
acceso a un sistema educativo, sino también a las posibilidades de permanecer
en el mismo, a las de aprobar el grado que se esté cursando y a las de terminar

satisfactoriamente el ciclo educativo correspondiente.
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El cuarto elemento es la eficiencia, este concepto es de caracler comparativo, v
juzga de mayor calidad, un sistema educativo que logra los mismos resultados
que otro con menores recursos. Es decir, se refiere a la relacidn obtenida entre

los resultado de la educacion y los recursos dedicados a la misma.

Esta autora sefiala que si se toman en cuenta estos cuatro elementos,
podriamos estructurar un concepte de calidad. Al parecer, cuando existe una
buena calidad educativa, encontramos que los planes de estudio han sido
elaborados de tal manera que se le proporcione a los alumnos conocimientos y
habilidades que le permitan tener un desemperio escolar positivo, el cual tendra
que ser gradual y paulatino, es decir se irdn cubriendo desde los elementos
basicos hasta llegar a compiegjizarlos, esto determina la relevancia, misma que
esta en estrecha relacion con la eficacia, puesto que el desempefio escolar
también debe ser generalizado a !a vida cotidiana, es decir la correcta
aplicacion de lo aprendido es sin duda loc que marca la efectividad del sistema,
ya que se cumplen asi las finalidades tanto intrinsecas como extrinsecas de la

educacion.

Hasta aqui, parece que lograr una calidad educativa aceptable, no implica
“grandes” problemas, se torna dificil cuando se incorporan los otros dos

elementos, definitivamente lograr equidad en la educacién no es sencillo.

En México, los centros de educacion constituyen un mundo heterogéneo, ya
que nos podemos encentrar escuelas ubicadas en el medio urbano tradicional o
en e medio urbano marginal; escuelas que se ubican en zonas rurales, en
condiciones mas o menos optimas, o en el otro extremo, escuelas ubicadas en
zonas rurales que no cuentan con una infraestructura adecuvada para la
imparticion de la ensefianza. El hecho de que no exista la escuela “tipica”,

implica tomar en cuenta caracteristicas y necesidades muy especificas asi



como problemas particulares, por tanto, es notable la desventaja que se
presenta al comparar resultados educative de zonas distintas (eficiencia). Es
asi, que ¢l logro de los objetivos del sistema de educacion basica debera tomar

en cuenta lo antes mencionado.

Si bien es impartante tomar en cuenta los cuatro componentes macro-sociales,
no hay que olvidar que otra parte de la calidad educativa, hace referencia
también a lo que resulta del aprendizaje, lo cual, coloca como foco central, a el
alumno y lo que éste aprende. En la actualidad, los esfuerzos que se realizan
para el mejoramiento del sistema educalivo nacional, al parecer, pretenden un
objetivo comun, mejorar la calidad y el aprendizaje de los alumnos. Es asi, que
los movimientos en torno a la calidad deberan poner mayor énfasis en mejorar

el aprendizaje de los alumnos.

Sin duda en el aprendizaje {como se ha puntualizado), esta invclucrado otro
elemento relevante, la diversidad de centros educativos, y los diversos
contextos en los que cada una de las escuelas operan, o cual nos enfrenta a

otro tipo de problemas.

La escuela es el espacio en donde se encuentran los directores, los maestros y
los alumnos, quienes hacen realidad los actos de ensefanza y aprendizaje; es
también, el lugar donde se observa la incidencia del nivel socicecondmico
sobre el acceso, la permanencia y el aprendizaje del alumno, el cual estara en

constante interaccidn con las practicas pedagégicas de los maestros,

La calidad educativa, en gran medida depende de lo que ocurre en el aula y en
la escuela y, es en el centro escolar y particularmente en el aula en donde se
ubica el espacio fundamental de la relacién entre los procesos de ensefianza y

la posibilidad del aprendizaje, en ese proceso, habria que considerar la labor
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del lider académico (director), que debera impulsar el crecimiento de su equipo

docente para que funcione verdaderamente como un equipo.

Lo anterior, adquiere importancia en la medida en que la calidad educativa esta
en el proceso educative mismo. Ya que la capacidad que tenga un equipo
humano que labora en una escuela para mejorar las refaciones inmersas en el
sistema (maestro-director, maestro-maestro, maestro-alumno, escuela-
comunidad), es lo que definird en gran medida la capacidad de esa escuela de
ser causa de la calidad del servicio que presta, y por tanto del aprendizaje de

sus alumnos.

De esta forma, la busqueda de la calidad puede convertirse en un motor para el
mejoramiento continuo de los resultados de la educacion sin olvidar también la

calidad profesional de su personal,

Retomando este ultime elemento, en donde el alumno y su aprendizaje son el
foco de atencion, es que Schmelkes (1995), define el término de calidad, como
el proceso mediante el cual se busca un resultado 6ptimo en cuanto a

conocimientos que se adguieren desde la educacion basica.

En estos términos la definicidon de la calidad, se puede presentar no sélo en
funcién de los grados escolares alcanzados, sino en funcién de los resultados

del aprendizaje.

El sistema educativo esta disefiado para proporcionar posibilidades educativas
y para satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje, lo que involucra dos

vertientes importantes gue se podrian esquematizar de la siguiente forma:
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LECTURA
HERRAMIENTAS ESENCIALES ESCRITURA
PARA EL APRENDIZAJE. EXPRESION ORAL

CALCULO

CONOCIMIENTOS BASICOS
DE APRENDIZAJE.

TECRICOS Y PRACTICOS
VALORES
ACTITUDES

111111

La conjuncitn de estas dos vertientes es lo que nos proporcicna los parametros
que integran la base para incrementar el aprendizaje conforme los grados
escolares lo van exigiendo. En este proceso educativo se debe preguntar qué y
cémo deben aprender los alumnos, para lo cual es necesario tomar en cuenta
el curriculum oficial, el como se van alcanzando los objetivos plasmados en los
planes y programas de estudio vigentes y la garantia de que todas las escuelas
tendran que ensenar aspectos equivalentes en todo el pais; considerando estos
elementos es que se alcanzan las bases para esperar equidad como resultado

del sistermna educativo.

La Ley General de Educacion (SEP, 1993 a), establece en el articulo 47, que
los contenidos de la educacién seran definidos en los planes de estudio los que
tendran como propoésito la formacion general y ta guia para adquirir habilidades
y destrezas que correspondan a cada nivel educativo. Los contenidos de
estudio deberan estar crganizados en asignaturas o materias de aprendizaje y
en estas se deberan establecer las metas especificas de aprendizaje, asi como

los criterios y procedimientos para evaluar y acreditar su cumplimiento.
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En las reformas realizadas a los planes y programas de estudio {SEP, 1993 b),
se encuentra la necesidad de fortalecer los conocimientos y las habilidades
realmente basicas, la formacion de los alumnos deberd abarcar desde la
comprension oral y escrita, hasta la adquisicidn del razonamiento matematico y

el conocimiento de la historia y la geografia de México.

Es importante hacer notar que para que los alumnos logren los objetivos de la
formacion integral, deberan contar entonces con contenidos basicos, lo que no
implica que sea un conjunto de conocimientos fragmentarios, al contraric se
refiere a aquello que permita adquirir, organizar y aplicar conocimientos de

diversa indole.

Para efecto del fortalecimiento de los contenidos basicos, los planes y
programas de estudio tendran gque asegurar que los nifios adquieran y
desarrollen principalmente habilidades intelectuales, que estén contempiadas

en la ensefanza y el aprendizaje de lo basico.

De esta manera, al proporcionar al alumno una educacion bien cimentada, éste
contara con los elementos minimos indispensables para progresivamente
avanzar en su formacién académica, para que en el momento en que se tenga
que enfrentar a la aplicacién de lo adquirido, pueda tener un -resultade

favorable, el cual determina un aprendizaje de calidad.

Sin embargo, nos enfrentamos a una realidad muy distinta, parece ser, que a
pesar de gque los documentos oficiales como el plan y los programas de
estudio, plantean la ensefianza de lo basico, como lo ideal para el
fortalecimiento del conocimiento, los centros escolares se enfrentan a otro tipo
de factores que de alguna forma estan incidiendo directamente en el logro de

una calidad educativa que satisfaga con las demandas de la sociedad.



Es asi, que Schmelkes (1996 b) puntualiza una serie de factores que afectan a
la calidad educativa. La no inscripcion, se presenia cuando en alguna
comunidad la escuela no es capaz de atraer su demanda potencial, es decir,
no existen condiciones para que tenga lugar un proceso educativo escolar. La
desercién, tiene que ver con la ausencia de contacto con el proceso de
ensefianza, en America Latina este problema se observa con mayoer incidencia
en la poblacién masculina ya que por sus condiciones de vida, los alumnos,
deben abandonar la escuela a temprana hora para dedicarse a actividades
encaminadas al trabajo laboral o bien provoca en gran medida el rezago
escolar, que a la larga desemboca en {a desercién. Otro problema es Ja
reprobacion, este problema esta ligado al de desercion y sobretodo al rezago
escolar progresivo, mismo que debe analizarse desde el interior del aula y otras
causas que pueden provocarto. E|l no aprendizaje es la manifestacién mas
tangible de la falta de calidad educativa, claro ejemplo es que los egresados de
primaria no alcanzan el nivel de alfabetismo funcional, que tiene que ver con las
herramientas esenciales para el aprendizaje (lectura, calculo y expresion oral y
escritura ), asi el problema del no aprendizaje se convierte en un problema de

ensefianza deficiente o inadecuada.

De acuerdo con lo anterior, Latapi (1991}, menciona que el rendimiento
académico de un nifio, también se ve afectado por algunos factores mas,
inmersos en el ambiente escolar, es decir, 1o relacionado con la disciplina, el
tamafio del grupo {nimero de nifios matriculados en clase), el tiempo real de
ensefianza, l0s recursos para la ensefianza, el funcionamiento interno de cada
centro escolar y la consideracidn de la existencia de variables externas que
afectan el rendimiento, estos son algunos elementos que se deben considerar
minimamente para llevar a cabo un analisis particular de la calidad de la

educacion. Puesto que, el estudio del contexto escelar no se reduce al andlisis
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de su logica interna, sinc que hace referencia a procesos sociales gue lo

afectan.

Alcanzar una calidad educativa decorosa, y con este términc intentamos
referirnos a todo lo que engloba el concepto de calidad, es una labor muy
compleja ya que las diversas acepciones de la calidad nos enfrentan a una
paradoja: Entre mas nos acerquemos a una definicién de calidad que sea
generalizada, encontraremos un mayor grado de acuerdos, pero cuanto mas
descendamos al detalle, es decir intentar caracterizar la calidad de un sistema o
de centro educativo mayores seran las discrepancias encontradas. Es asi que
una definicion excesivamente genérica dificilmente podra arrojar conclusiones
que puedan ser aplicables en la practica particular de una nacidén o de un

sistema educativo.

A pesar de ello, en México como en otros paises existe una preocupacion cada
veZ mas marcada por conseguir un nivel educativo, que permita ser un
competente fundamental para el desarrollo de una ciudad, de un estado y
finalmente de un pais. Una educacién con suficiente cobertura social y con una
calidad apropiada, es decisiva para impulsar, sostener y extender el desarrollo

nacional,

Las propuestas para el mejoramiento de la calidad educativa son variadas y
muy complejas ya que no se puede atacar un problema, sin que exista una

minuciosa investigacién del fenémeno.

En este reporte no pretendemos hacer un andlisis de lo que se ha propuesto
para mejorar la calidad del sistema educativo, y no porque esto carezca de
importancia, sino porque la evaluacidn de conocimientos basicos de una

materia -en nuestro caso de Geografia- sélo nos proporciona un pequefio
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indicador de la calidad en la educacién de nuestro pais, y para realizar una
verdadera propuesta se deben considerar minimamente lo desarrollado en el

apariado anterior.

Como se habia senalado, la evaluacién de aprendizaje, permite tener un
indicador, no sélo de la calidad de la ensefianza de un centro escolar, también
nos permite confrontar lo aprendido con lo establecido en los objetivos de la
educacién, por tal motivo, en el siguiente apartado, se abordara el tema de l1a
evaluacién del aprendizaje, entendiendo con esto que al evaluar el aprendizaje
se estan evaluando las habilidades, los conocimientos y las actitudes que se

adquieren en el proceso ensefianza-aprendizaje.

2.2 EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Un eiemento indispensable para el desarrollo def sistema educativo es conocer
como es su funcionamiento y qué resultados obtiene la estrategia de
ensefianza que predomina en ese sistema educativo, lo cual se logra mediante
la evaluacién, asi el objeto que se desea evaluar sera el sistema en su conjunto

o cualquiera de sus segmentos o componentes.

Por medio de una evaluacion se pueden estimar los efectos del sistema

educativo y medir los logros alcanzados respecto a los objetivos propuestos.

Miras y Solé (1990) mencionan que la evaluacién es una actividad encaminada
a provocar modificaciones de un objeto, situacion o persona. En este sentido y
considerando el caracter intencional del proceso educativo, resulta dificil

referirse a la accién educativa sin aludir a la evaluacién.
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Particularmente la evaluacion del aprendizaje atiende de manera predominante
a los factores y elementos presentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
asi como a las repercusiones que pueda tener ese aprendizaje en el plano

educativo.

La evaluacion en este ambito se utiliza como medio de control para adecuar las
caracteristicas del alumno a las exigencias ya establecidas en un determinado
sistema de formacidn. La evaluacién permitira determinar el dominio del alumno
en un area de conocimiento, lo que proporciona un balance del aprendizaje de

éste.

Si entendemos la evaluacion como un proceso, éste debe comenzar por
determinar los objetivos a evaluar. En el caso de la evaluacion del aprendizaje
es necesario, delimitar el area de estudio gue se va a cuestionar, asi mismo, se
debe de realizar una previa investigacion de los contenidos, escolares gue en el
sistema de ensefianza estan vigentes. Asi, la evaluacion va a determinar hasta

que punto los objetivos educativos han sido realmente alcanzados.

En este contexto, el proceso de evaluacion tiene como principal funcién la de
retroalimentar al sistema educativo, es decir, la evaluacién debe apreciar
criticamente los resultados que se han alcanzado en un programa escotar
previamente establecido. Y es aqui en donde la evaluacién del aprendizaje
adquiere relevancia como medio que permite determinar el grado en gue se
han logrado los objetivos de aprendizaje a través de las acciones de la

ensefanza.

La evaluacion es una de las acciones indispensables que permiten orientar el
proceso ensefanza-aprendizaje hacia el logro de las metas propuestas, ya que,

mediante esta actividad se controla el vinculo existente entre la teoria
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(ensefianza) y la practica (aprendizaje), sobre lo que resulte en la practica es
que se pueden contar con elementos que avalen efectivamente la apropiacién

del conocimiento.

Cepeda, Fuentes y Burgos (1993), mencionan que de entre las reformas
realizadas en materia educativa en el Programa de Modernizacién Educativa
1988B-1994, se encuentra precisamente la necesidad de contar con elementos
de diagnodstico basico, que permitan por un lado derivar acciones concretas
para atender las necesidades principales a las que se enfrentan cada una de
las instancias educativas y en general el Sistema Educativo Nacional; por otro
lado la evaluacidn permite hacer un diagnéstico, del grado en que el proceso
ensefianza-aprendizaje, estad siendo capaz de propercionar desde los
conocimientos basicos indispensables que se exigen para garantizar una
adecuada educacion que implica ir asimilando conocimientos paulatinamente

para avanzar de grado escolar.

La importancia de la evaluacion se enfatiza si se toman en cuenta los esfuerzos
por ampliar la cobertura educativa y alcanzar una mejor calidad en la
educacion. Las personas encargadas de la organizacién del sistema educativo
deben contemplar el procesc de evaluacion como aquel que va a permitirles
tener los parametros necesarios para hacer una comparacion pertinente de los

logros que se van alcanzando conforme los ciclos escolares van avanzando,

El proceso de evaluacidn, en términos generales, tiene una funcidn
instrumental, y por tanto no es un fin en si mismo. Esto significa que “evaluar”
fiene como finalidad apreciar criticamente los resultades que se han alcanzado
de un programa académico previamente establecido. En el caso de la
educacién, evaluar los objetivos del aprendizaje significa determinar tanto su

relevancia y pertinencia, como la medida en que se han alcanzado.
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La evaluacion del aprendizaje es también un elemento basico para propiciar un
mejor aprovechamiento del alumno, ya que por medio de la constante
evaluacién, maestros y alumnos se enfrentan seguidamente a los resultados

que el proceso ensefianza-aprendizaje, les van arrojando.

Los resultados que se obtengan de la evaluacién del aprendizaje
(conocimientos, habilidades y actitudes), seran un reflejo del grado de
conocimientos que  un alumno domina en una determinada tematica,
proporcionando asi, un indicador del estado en que el sistema educative se
encuentra y por tanto es un aspecto importante en el proceso que implica hacer
una medicion del grado de conocimientos que un alumno domina de una

determinada tematica.

Hmann, Glock y Wasdeberg (1988), mencionan que existe una diferencia
notable cuando se mide la educacion y cuando se evalla, sefalan que la
evaluacion representa un proceso mas amplio que el de la medicion, ya que
esta Oltima intenta obtener una representacién expresada en noameros del
grado en que un rasgo es poseido por el estudiante. La medicién es
fundamentalmente, un proceso que utiliza las cifras numeéricas para describir

esencialmente el grado en que un conocimiento es poseido.

Por ofra parte, la evaluacién, es el proceso por medio del cual se suelen
emplear informaciones derivadas de muchos origenes, para formular un juicio
de valor. La informacién puede ser obtenida mediante et uso de instrumentos
de medicién, asi como de otras técnicas (como cuestionarios o entrevistas),
que no necesariamente dan resultados cuantitativos. Es asi, que la evaluacion

juzga la conveniencia y adecuacion de esos resultados.
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Tanto la medicién como la evaluacién, pueden conjuntarse para que por medio
de ello se explore el aprendizaje, apoyandose tambien en resultados de
medicion, intentando de esta forma diagnosticar y en el mejor de los casos

pronosticar lo relacionado con el aprendizaje.

Lo que nos lleva a centra nuestra atencién en la utilidad de los instrumentos de
medicion en las acciones de la evaluacion y mas especificamente en el uso de

las llamadas pruebas objetivas en la evaluacién del aprendizaje.

De esta forma, dentro de los instrumentos de evaluacién educativa destaca el
empleo de las pruebas objetivas. En este sentido, las mediciones constituyen la
materia prima de la evaluacidn, y su calidad, uniformidad y precisién corren
parejas con el producto a que den lugar, ya sea la toma de decisiones
pedagégicas, la adjudicacién de calificaciones, la adopcién de alternativas de

ensefianza o la modificacién de los planes y programas de estudio.

2.3 EVALUACION DE CONOCIMIENTOS: UN INDICADOR DE CALIDAD

En nuestro pais, el sistema educativo ha avanzado de forma notable, al ampliar
la cobertura del sistema educativo, asegurando la oferta de escuelas, aulas y
maestros, con {0 cual se observa un aumento considerable de la matricula. Sin
embargo, esto se ha logrado sin avances reales en cuanto a la calidad de los

aprendizajes adquiridos en la escuela.

E£n México es a partir de la década de los 80's, que el sistema educativo sufre

un claro desajuste en términos de calidad educativa, provocado por una clara
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disminucion de los ingresos que proporciona el Estado para el funcicnamiento

del sistema educativo.

En el sistema escolarizado, de un pais como el nuestro, las diferencias en los
niveles de logro académico son representativamente grandes, al tomar en
cuenta un factor como la zona en la que se habita, un sexto grado en una
escuela marginal (rural, urbana, indigena), equivale a menos, y a veces mucho
menos, de un cuarto grado en las escuelas urbanas de clase media. Lo cual se
reafirma al indicar que el 52.1 % de las personas denominadas analfabetos,

viven en comunidades rurales.

Este dato no es sarprendente, si consideramos que se tiene un dificil acceso
para proporcionar infraestructura adecuada en esos sectores escolares, lo cual
representa una notable inequidad del funcionamiento del sistema educativo

mexicano.®

Guevara (1995 a) afirma que el crecimiento paulatino de la matricula ha sido un
objetivo dnicamente politico ya que los gobernantes mexicanos en cada uno
de sus informes que hablan de la educacion del pais, presentan solamente
cifras, que dan cuenta de los avances en la expansion de los servicios
educalivos, sin embargo esos numeros absolutos ocultan los fracasos,
limitaciones y regresiones con los que se enfrenta el Estado en su intento por

expandir el servicio educativo,

La educacidn, se reconoce come un hecho social que tiene como resultado la

desvinculacion de la escuela, es decir, el sistema educativo no es el (nico que

® Guevara, N.G. (£995) Las cifras de la inequidad, En Basica. Revista de la escuela y del maestrg Vol.|
(3) 38-47. El autor extrae estos datos del censo realizado por el INEGI en el afio de 1990.
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interviene en la educacién, la sociedad en su conjunto exige mas de lo que el

sistema escolarizado puede dar.

Un sistema educativo, debera centrar sus esfuerzos en poner lo que esta de su
parte para asegurar que quienes accesan al sistema, efectivamente aprendan
lo que el pais viene definiendo como lo "basice", en relacion al conocimiento,

las habilidades, las destrezas, los valores y las actitudes.

La educacion vista como una oferta o como un producto que se puede adquirir
se convierte en un concepto en el que se puede determinar la calidad
evaluando los elementos relacionados con la ensenanza y el aprendizaje. El no
lograr los objetivos del aprendizaje {(a través de los indices de reprobacion),

representa el indicador mas socorrido que se vincula con el "fracaso escolar”.

Al hablar de una mejor calidad educativa no se hace otra cosa que buscar la
manera de mejorar los medios de ensefianza ya establecidos o desarrollar
nuevos procedimientos de ensefianza. En el proceso de ensenanza-
aprendizaje, un nific recibe ayuda fundamentalmente para aumentar sus
conocimientos y apoyo para desarroilar sus habilidades y actitudes. Los
educadores, deberan poner mayor énfasis al desarroilo de las habilidades que
le permitan al alumno, desarrollarse académicamente, para que una vez que
esas habilidades y conocimientos estén hien afianzados, el estudiante continte

su desarrollo intelectual, ya que, éste nunca podra ser un producto terminado.

De entre las investigaciones pioneras que hacen un diagndstico del sisterna
educativo se encuentra la realizada por Muficz, Rodriguez, Respreto y Borrani
(1979), quienes identifican dos problemas centrales al referirse a la calidad del
sistema educativo, estos son |a desercién y la reprobacion escolar. Los autores

establecen algunos indicadores de las posibles causas a esos problemas, entre
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ellos se encuentran los gue estan fuera de control de los planes del sistema
educativo, asi mismo  identifican factores de indole extra-escolar que

intervienen en el proceso ensenanza-aprendizaje.

Los resultados de esta investigacion permiten afirmar que la desercion escolar
se presenta una vez que se han presentado situaciones de atraso escolar, lo
cual se manifiesta al encontrar notables diferencias entre los conocimientos y
habilidades adquiridas por un alumnc en comparacién con los que han

alcanzado sus compaiieros de grupo.

Este atraso escolar estd estrechamente ligado con algunos factores
extraescolares tales como, la acupacion y la escolaridad de los padres, la zona
en la que se habita y en general fa situacion socioecondmica del alumno, ya
que si se consideran los factores que se encuentran dentro del proceso de
ensefianza-aprendizaje, se encontrd que Ia indiferencia del maestro hacia el
atraso escolar es uno de los principales factores que intervienen en el rezago
escolar. Un aspecto interesante a considerar es |a diferencia encontrada entre
la formacién académica de los maestros de zonas rurales y los maestros
pertenecientes a zonas urbanas. Estos Gltimos, tienden a realizar estudios de
actualizacién con mayor frecuencia, también acuden a centros escolares que
cuentan con una infraestructura que les permite tener acceso a materiales

didacticos que evidentemente enriquecen su actividad docente.

A partir de estos estudios, ha existido un mayor interés por conocer la calidad
con que el sistema educativo mexicano funcicna. Hacer una evaluacion de la
educacion en nuestro pais (en términcs de conocimientos), es una labor que
nos enfrenta al descubrimiento de aspectos preocupantes. Alrededor de este
hecho se ha generado una diversidad de investigaciones que dan fe del estado

en que se encuentra la educacion en nuestro pais.



Asi, la evaluacion de conocimientos se presenta come un indicador de esa

calidad al calcular el grado de adquisicion de esos conocimientos.

Tirado (1986) al aplicar un cuestionario de conocimientos basicos de primaria a
estudiantes con distintos niveles de escolaridad (primaria, secundaria,
universidad y posgrado), encontré resultados que sostienen que los niveles de
conocimientos elementales que se aprenden en la educacién primaria son muy
bajos. Asi, el promedio general fue sélo del 38 par ciento de aciertos, dato que
representa una calificacidon definitivamente reprobatoria. Esto se refuerza al
realizar un analisis particular de los reactivos y por niveles, encontrando que €l
20% de los universitarios, el 54% de nivel secundaria y el 70% con estudios de
primaria no conocian cuales son los paises que colindan con México. Estos
datos representan un aspecto interesante si se toma en cuenta que las

fronteras de un pais son tema de estudio en la educacién formal.

En cuanto a los factores vinculados con la adquisicidn de conocimientos
basicos un dato importante que vale la pena destacar en esta investigacion, es
el retacionado al estrato socioecondmico, facter que resulta relevante cuando
se compara la ejecucion de la zona rural y Ja zona urbana, la desigualdad de
los resultados enmarcan a la poblacidon rural en una posicidn desventajosa, lo
gue no resulta novedoso si recordamos a inequidad del sisterna educativo. Otro
indicador interesante es el relacionado al nivel de escotaridad, diversos autores
(Tirado, 1986 ;Tirado y Serrano, 1989) sefialan que a una mayor escolaridad

se tienen mayores niveles de conocimientos.

Siguiendo con esta linea de investigacion Tirado y Serrano (1989), retoman el
dominio de los conocimientos basicos y algunos otros factores determinantes
para su adquisicion, para llevar a cabo un estudio, que parte de la premisa de

que los conocimientos basicos, son la base para comprender los conocimientos
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mas elaborados y que tienen la caracteristica de ser estructurales, ya que
permiten conferir un campo de organizacién en un area de conocimientos. Se
busca una estimacion en términos de comprension de los conocimientos
basicos de distintas areas (Espafiol, Matematicas, Ciencias Naturales y
Ciencias Sociales), las cuales se encuentran en los programas de estudio que
se ensefian a nivel primaria. La tendencia de los resultados es la misma, el
promedio de aciertos fue de 62.8%, dato sumamente bajo si consideramos que
el instrumento fue disefiado para nivel de primaria y los encuestados
pertenecian al nivel de licenciatura, Un indicador interesante que en esta
investigacion se encontrd fueron las claras diferencias en cuanto a respuestas
correctas, de quienes su formacion académica fue en escuelas publicas y de
quienes se formaron en escuela privada. Rescatando con lo anterior que la
existencia de una caracteristica, como el tipo de escuela (publica o privada), es
un factor que ayuda a comprender los resultados de una prueba que evalua

conocimientos basicos.

Otras investigaciones confirman el bajo nivel de aprovechamiento de los
conocimientos elementales. Por ejemplo, Guevara (1991), al aplicar una
encuesta en donde se evaluaban conocimientos de matematicas, ciencias
naturales, ciencias sociales y espafol, a escolares de sexto grado de primaria,
obtuvo como promedio global 4.8 puntos sobre diez, siendo el 16.3 por ciento
de los examinados quienes obtuvieron calificaciones superiores a 6. En et
examen aplicado a estudiantes de tercero, solo el 3.8 por ciento de los alumnos

alcanzaron un promedio de calificaciones superiores al 6.

Esta linea de investigacion ha confirmado una realidad conocida a voces: el
nivel de conocimientos asimilados en la educacién elemental es mas que
mediocre. Guevara resume acertadamente esta situacion: "Los reprobados en

estos examenes no son los nifios sino, en todo case, la escuela” p. 33.



La masificacion de la ensefianza, una educacién fincada prioritariamente en la
memorizacion y el enciclopedismo, preocupada mas por lo informativo que por
lo formativo, son algunos posibles factores que determinan el estado de nuestro

sistema educativo. Es en este sentido que Tirado {1992) sefnala que:

...la educacién badsica es y ha sido tradicionaimente una oferta de
conocimientos desmedida, no guarda proporciones, se ensefia a niveles de
especialidad sin siquiera haber comprendido lo basico; es abrurnadora, enciclopédica,
no hay estructuras de organizacion gue le den coherencia y congruencia a los
contenidos; se presentan datos desarticulados del contexto que cobran significado y
significacion, y se da informacién abstracta y distante de la vida del nifio que poco o

nada le dice y menos le interesa’.

Por esta. razon, ia informacidén que se obtenga de diversas fuentes que
proporcionen datos no sélo de las practicas instruccionales, el disefio curricular
y las politicas educativas, sino también aquellas que incluyan aspectos
relacionados con las caracteristicas del hogar y las experiencias académicas y
extraescolares de los estudiantes, seran relevantes para explicar el exito

escolar.

En México, las condiciones educativas nos revelan una crisis importante, que
nos coloca en un sitio poco favorecedor. A pesar de ello, existe una
preocupacién por estos resultados, prueba de esto, son las diversas
investigaciones que buscan aspectos gue ayuden a comprender los resultados

en materia de educacion.

7 Tirado, S. F. (1992). Evaluacidn de la educacion basica con posgraduados. Ciencia y Desarrollo, 104
{XVIIl), pag. 52.
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No sdlo en México existe esta preocupacién, la creacién de entidades como la
Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) y el
Instituto Internacional de Planeamiento de la Educacion de la UNESCO, han
patrocinado proyectos para evaluar no solo los aprendizajes escolares, sino
también su relevancia, utilizando el concepto de pruebas de competencias

béasicas para la vida.

En este tipo de organizaciones la preocupacion no sélo se queda a nivel interno
de un pais, al parecer existe un interés cada vez mas alto por conocer lo que
sucede en otros paises, y observar (en la medida de lo posible), que tanto se

estan cumpliendo los objetivos educativos a nivel mundial.

Es asi, que debido al alto grado de competencia entre las distintas economias,
a nivel mundial es que se ha acentuado la preccupacion por la calidad y la

eficiencia del sistema educativo.

De esta forma, es como fienen su origen en los Estados Unidos de
Norteamérica, programas como el National Assessment of Educationat
Progress, con el propésito de recopilar y evaluar informacion sobre el nivel de
educacion a nivel nacional y, el de realizar estudios a nivel internacional para
comparar el nivel de la educacién norteamericana con los sistemas educativos

de otros paises.

Paralelamente, se fortalecit el interés por contar con sistemas de informacion y
evaluacion confiables que permitan fundamentar las afirmaciones que se hagan
sobre la calidad de las escuelas, evitando extremos basados en presupuestos
mas que en evidencias reales. Asi, se empezd a ver que para tener elementos
suficientes para juzgar la calidad de los sistemas educativos, se necesitaban

sistemas de informacién mas complejos y fincs, atendiende no sdlc a los
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insumos ¢ a 1os productos, sino inclusive a los procesos gue tienen lugar en el

interior de las escuelas y a las necesidades del entorno social.

La International Association for the Evaluation of Educational Achievement
(IEA}, que fue creada para realizar estudios comparativos sobre e! nivel de
aprendizaje a nivel internacional, ha llevado a cabo estudios que han permitido

comparar resultados en diferentes disciplinas, obtenidos en diversos paises.

En América Latina y, especHficamente en México, hay pocas experiencias al
respecto. Estudios como los realizados por Tirado y Yeager (1984), Tirado
(1995) y Guevara (1995 b), son excepciones que rompen la regla. En este
contexto es que resalta la importancia de inducir nuevas investigaciones que
permitan obtener indicadores del desempefic académico de los estudiantes
mexicanos en comparacion con los estdndares obtenidos en otras regiones del

planeta.



CAPITULO TRES

EVALUACION DE
CONOCIMIENTOS BASICOS DE
GEOGRAFIA



3.1 ANTECEDENTES

A finales de la década pasada, la Academia de Ciencias de la Unidn Soviética y
la Agencia Gallup (EUA), llevaron a cabo una serie de investigaciones para
evaluar conocimientos basicos de gecgrafia universat en 10 paises, en donde
se les pedia a los participantes que identificaran en un mapamundi 16 zonas
geograficas (Grosvenor, 1989). Este estudio arrojd datos que permiten apreciar
los pobres resultados del sistema educativo mundial. Un ejemplo de esto, es
que entre los resultados, los suecos (gue fue de los paises que mejores
calificaciones obtuvieron), el 7 por ciento de ellos no fueron capaces de

reconocer jdénde se localiza su propio paisl.

Si aceptamos que los conocimientos de geografia estan fuertemente vinculados
a otras disciplinas (ciencias sociales y ciencias naturales), quien tenga un bajo
nivel de informacion geografica, seguramente tendra también dificultades en la
apropiacién de otros conocimientos, por ejemplo, quien no ubica dénde se
encuentra Esparia, seguramente ia informacién que posea sobre la Conguista y
la Independencia de México o el Descubrimiento de América, deben ser muy

deficientes.

En el caso de México, ta Secretaria de Educacién Publica (1893 b) establece
que la ensefianza de |la geografia en la primaria "debe integrar la adquisicion
de conocimientos, el desarrollo de destrezas especificas y la incorporacion de

actitudes y valores relativos al medio geografico” (p. 109).

Otro factor que ayuda a entender la importancia actual de la ensefanza de la
geografia, estad dada por el proceso de giobalizaciéon que se esta presentando
en todo el mundo. Las regiones que componen al planeta estan cada vez mas

vinculadas por acuerdos comerciales, mercados comunes, redes de
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informacion, etc. Esta circunstancia obliga a los programas educativos a
capacitar a los estudiantes para desarrollar un cuerpo de conocimientos sélidos

en esta materia.

Por ello, los estudios comparativos, adquieren especial relevancia, en tanto que
permiten situar el grado de aprovechamiento que los estudiantes mexicanos

poseen en comparacion a poblaciones de otros paises.

En este sentido, la International Assessment of Educational Progress (IAEP)?,
llevd a cabo en 1992, un estudio en 9 paises (Canada, Hungria, Irlanda, Corea,
Escocia, Eslovenia, Unidon Soviética, Espafia y Estados Unidos de
Norteamérica), para evaluar los conocimientos y las habilidades de geografia
universal en estudiantes de 13 afios de edad, a partir de tres tépicos: geografia
fisica (GF), habilidades y herramientas (HH) y geografia cultural (GC). De la
misma forma el instrumento también incluia una seccién que indagaba factores
relacionados con el contexto familiar, escolar y experiencias personales, tales
como el tiempo que dedican a leer y a ver televisidn, niumero de hermanos,
cantidad de libros, etcétera. Como se puede apreciar, en la muestra de paises
seleccionados no aparece ninguno de Latinoamerica, de tal forma que nos
permita tener un punto de referencia para poder hacer una comparacion

pertinente con nuestra regién.

Es precisamente este hecho, el que origina el interés por desarrollar la presente
investigacion. Es decir, tener la posibilidad de aplicar el instrumento de
evaluacién internacional a estudiantes mexicanos, analizar los resultados e
integrarios a la escala comparativa. Ademas, la aplicacion del cuesticnaric nos

da la oportunidad de indagar no sélo los conocimientos de geografia universal,

¥ Para mas informacién de esta organizacion, consubtar la pagina
http:/iw.w.w.exit1 09.com/~learn/des007 . htm
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ya que podemos identificar el nivel de conocimientes esenciales de la geografia

de nuestro pais.

Asimismo, a diferencia del estudio del IAEP, en donde sélo aplicaron el
cuestionario a nifios de 13 afios de edad. Se incorpora a la investigacion una
serie de dimensiones que proporcionan mayor riqgueza a la informacion, es decir
se contempla nuestra poblacién considerando algunas variables, que
llamaremos poblacionales, como son el tipo de escuela: pablica y privada; el
turno: matutino y vespertino; la zona: rural y urbana, y el género: femenino y

masculino.

Para llevar a cabo el estudio, se formularon los siguientes objetivos:

3.2 OBJETIVOS

En primer lugar, evaluar el nivel de conocimientos basicos sobre geografia
universal con estudiantes mexicanos de 13 anos de edad y compararlos con el

estandar internacional.

En segundo lugar, describir el gradc de correlacién entre la ejecucion
alcanzada y cada uno de los aspecios antecedentes (ndmero de hermanos y

libros, escolaridad de los padres, etc.).

En tercer lugar, evaluar el nivel de conocimientos basicos de geografia
universal, nacional y de América Latina, asi como describir la correlacion

existente entre la gjecucién alcanzada y las distintas varniables de poblacion:
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tipo de escuela (ptiblica o privada), zona (urbana o rural), turno (matutino o

vespertino} y género de los participantes (masculino o femenino).

3.3 METODOLOGIA

Considerando a la metodologia como fos pasos y estrategias a seguir en el

proceso de la investigacién, ésta consistid en los siguientes lineamientos:

1.- En la primer fase se disefid y estructurd el instrumento de evaluacion,
adaptando el cuestionario del |AEP, asi como incorporando las preguntas de

geografia nacional.

2.- En la segunda fase se llevé a cabo un pericdo de pruebas piloto y de ajuste,
en donde se aplicd el cuestionario para detectar si las instrucciones fueron bien
entendidas y hacer los cambios pertinentes a la redaccion de fas preguntas e

imagenes.

3.- La tercer fase consistid en la aplicacion a gran escala en los centros

escolares contactados.

4 .- La siguiente fase implico la captura de los datos y e! analisis general y por
factores, a partir de la descripcion de las medidas de tendencia central y
correlaciones, utilizando el programa estadistico SPSS. Posteriormente se
elaboraron las tablas y graficas de los datos que resultaron ser significativos y

que flustran los aspectos mas relevantes de la investigacion.
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5.- En la gquinta fase se llevd a cabo el andlisis de los datos para obtener las

conclusiones de la investigacion.

3.3.1 Definicion de! instrumento

El instrumento de aplicacion fue retomado de la investigacion realizada por la
IAEP, el cual constaba de 15 preguntas de geografia internacional, cada una
con cuatro opciones de respuesta. Estos reactivos estaban divididos en tres

tépicos:

a) Habilidades y Herramientas: En este tdpico se incluyen preguntas gue
intentan medir las habilidades que los estudiantes tienen para interpretar un
mapa, fin gue requiere de una lectura cuidadosa, basada en la utilizacion las
herramientas que cada imagen les proporciona (claves, simbolos, escalas

entre otros), las preguntas incluidas en esta seccion fueron la1,2, 4, 6y 7.

b) Geografia Fisica: Los reactivos que se incluyen en este tdpico, demandan la
identificacidon de algunos rasgos fisicos de regiones geograficas
determinadas {continentes, montanas, caracteristicas climaticas entre otros),

las preguntas 3, 5, 8, 9, 10 y 11 corresponden a este topico.

c) Geografia Cultural: Los reactivos incluidos en este topico, solicitan
informacion relacionada con la identificacion de caracteristicas culturales de
algunas zonas geograficas, como la distribucién espacial (paises, lenguajes,

concentracion de poblacion etcétera) y la importancia de la interaccion de las




63

personas con su medio ambiente, las preguntas 12, 13, 14 y 15 se ubican en

este topico.”

Al instrumento se le incorporaron 15 preguntas disefiadas ex profeso para
indagar conocimientos de geografia nacional y del continente americano, dando

un total de 30 reactivos.

Es importante aclarar que en el cuestionario sélo aparece hasta la pregunta
numero 27, en la cual se solicita identificar a cuatro paises del continente
americano; cada una de estas opciones fueron consideradas como preguntas,
con la intencion de que la exposicién de los resultados fuera mas clara. Es
decir, la pregunta 27 corresponde a la localizacion de Cuba, la 28 a Nicaragua,
la 29 a Brasil y la 30 a Guatemala.

Al instrumento se le anexd la hoja de respuestas en donde se les indicaba ta
forma de contestar el cuestionario. Al final de la hoja se les pidié que estimaran
cuantas de las 30 preguntas habian contestado acertadamente, lo cual permitid
contrastar la calificacién que esperaban obtener con el numero de aciertos que
obtuviercn. Esta situacion permite determinar el grado en que los alumnos
tienen conciencia sobre sus aciertos y errores, esta parte del cuestionario fue

denominada “expectativa” .

Otra seccion importante del instrumento de evaluacién, fue la denominada
Antecedentes, la cual constaba de 11 preguntas, 8 de ellas fueron retomadas
del instrumento internacional (IAEP) y 3 fueron incorporadas respondiendo a

los intereses de esta investigacion (preguntas 4, 10 y 11 de esta seccion).

* Para consuitar con mayor detalle estas preguntas ver el anexo 1,
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E! proposito de esta seccidon, fue indagar sobre algunos factores del ambiente
escolar (tiempa en que han tomado un curso de geografia, cantidad de temas
de esa disciplina ensefados en clase, etc.}) y familiar (cantidad de libros en
casa, numerc de hermanos, tiempo dedicado a la lectura y a ver television,
escolaridad de los padres, etc.}, y correlacionarlos con el nivel de ejecucion de
los conacimientos de geografia. Esta parte del cuestionario es importante en la
medida en gque nos proporciona informacidn basica, que enriquece los

resultados de la informacion evaluada.

3.3.2 Poblacion

El cuestionaric se aplicd a un total de 2648 alumnos de 13 afos de edad,
independientemente del nivel y grado escolar que cursaban. La aplicacion se
llevd a cabo considerando las caracteristicas demograficas que a continuacién

se mencionan:

- Tipo de escuela: Pdblica y privada.
- Zona: Urbana y rural.
- Turno: Matutino y vespertino.

- Género de los participantes; Masculino y femenino,

Es importante mencionar que para una mayor claridad en las caracteristicas de
estas variables, fue necesario definir aquellas que pudieran prestarse a
confusion, como seria la tipificacién de la zona. Tradicionalmente se ha
considerado que el grado de urbanizacién de un pais muestra su nivel de
desarrollo socioecondmico; entre mas alto sea éste, la poblacion tiene acceso

no sclamente a un mayor nimero de satisfactores, tales como, la educacion,
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los servicios médices, los de esparcimiento o los de infrestructura para la

vivienda, sino también a una mayor diversidad y calidad de los mismos.

Para efectos de este estudio y en base a las definiciones dadas por el Instituto
Nacional de Estadistica Geografia e Informatica (1993), entendemos por zona
rural como aquella localidad que esta integrada por menos de 5 000 habitantes
y que prioritariamente se dedican a actividades agropecuarias y, por zona
urbana, aquella que concentra mas de 15 000 habitantes por localidad, los
cuales principalmente se dedican a actividades vinculadas a la industria y al

comercio.

En relacidn a la diferencia entre escuelas, consideramos a la escuela plblica
como aquella que es financiada por el Estado; a diferencia de las escuelas
particulares, que como su nombre lo indica, su presupuesto tiene origen en el

sector privado.

3.3.3 Aplicacion

La poblacion a la cual se le aplicé el instrumento fue seleccionada mediante un
muestreo no probabilistico intencionado. La aplicacién del instrumento, se llevd
a cabo en las escuelas en donde se nos dio la oportunidad de entrar y en los

grupos que la autoridad escolar nos designara.

La aplicacién se realizé en instituciones educativas ubicadas en la zona
metropolitana, en los estados de Hidalgo y México. También se conté con el

apoyo del Consejo Estatal Técnico de la Educacién del Estado de
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Aguascalientes y en el caso del estado de Jalisco con la colaboracion de |a

Asociacion Civil Investigacion y Desarrollo Educativo de Occidente.

La estrategia de aplicacion, fue la siguiente: A cada grupo se les explicaba
directamente la finalidad del estudio y las instrucciones para contestar el
cuestionario, enfatizando la importancia de contestar en forma individual

haciendo su mejor esfuerzo.

3.4 RESULTADOS Y ANALISIS DE RESULTADOS

Los resultados obtenidos en cada aplicacion se procesaron en una base de
datos del programa estadistico SPSS, mediante el cual se realizd la
transformacion de datos a valores estadisticos (media, desviacién y error
estandan), asi como determinar la existencia de diferencias entre variables con

un nivel de significancia de p< 0.05.

Para facilitar la presentacion y el analisis de los datos, la informacion se expone

de acuerdo a las siguientes secciones:

En la primer seccion se expone la informacidn obtenida-en la muestra de
alumnos de 13 afios de edad, la cual nos permite realizar la comparacion con

tos resultados de la muestra internacional (15 preguntas ).

En la segunda seccion se presentan los resultados, obtenidos a partir de
establecer el grado de correlacidn entre las respuestas correctas (de los 15

primeros reactivos) y las respuestas dadas a cada uno de los factores que se
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indagan en la seccion de antecedentes, haciendo una comparacién con la

informacion internacional.

En la tercer seccion se exponen los resultados de las 30 preguntas, sélo de la
muestra nacional, en donde se incluyen las distintas variables poblacionales y

los antecedentes.

3.4.1 Seccion uno: Comparacién internacional®

En esta seccion, se reportan los resultados alcanzados por los alumnos de 13
anos de edad (N=2648), los cuales, son relevantes porque nos permiten hacer

las comparaciones pertinentes con la muestra internacional.

La tabla 1, muestra la ejecucién alcanzada por los estudiantes mexicanos (N=
2648), en donde se presenta el porcentaje de respuestas correctas por cada
una de las 15 preguntas del instrumento y la media de respuestas correctas,
asi como los resultados de los paises que obtuvieron el porcentaje minimo y
maxime en cada reactivo. Como se cbserva, la media de respuestas correctas
de la poblacion mexicana (48.7), esta por debajo de la media de respuestas
correctas de la poblacion internacional (62.6), lo cual muestra una diferencia

de 13.9 puntos entre las dos medias.

Lo anterior confirma que los resultados reportados por los estudiantes
nacionales en comparacion con los que reportan otros paises son por demas

lamentables, lo cual se refuerza si comparamos la ejecuciéon de la poblacion

* Las tablas y las gréficas correspondientes a esta seccién, se presentan en ¢! anexo 2.
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mexicana con el promedio minimo de respuestas correctas gue reporta la

muestra internacional (50.3).

La tabla 1, también incluye una columna (diferencia IAEP y México ), en donde
se observa la diferencia entre los puntajes por cada reactivo tanto de la
poblacidn mexicana como de la muestra internacional (IAEP). Dentro dei
conjunto de reactivos, el nimero 10 (el cual solicitaba la lectura de los simbolos
en un mapa para identificar la ciudad que se encuentra en un clima desértico),
es el que presenta una diferencia mas marcada entre la muestra nacional y la
internacional, favareciendo a esta dltima con 27.3 puntos. También se observa
una columna (porcentaje menos la media) que contiene la diferencia entre la
media nacional y cada uno de los puntdjes por reactivo, de esta forma,
observamos que la pregunta 1 sobresale al presentar una diferencia de 31.2
puntos por arriba de la media; caso extremo es la pregunta 7 la cual presenta
una diferencia por abajo de la media de 25.2 puntos. Estos datos hacen
evidente el hecho de que la pregunta 1 es la mas facil, y la 7, el reactivo mas

dificil de este bloque del cuestionario.

Es importante destacar que sélo en dos preguntas se contesté mejor que la
media internacional, en una de ellas, (reactive 3) se solicita identificar en el
mapa la linea que atraviesa una zona tropical, y la otra (reactivo 12), demanda

reconocer qué idioma se habla predominantemente en América Latina.

En el reactivo 3 encontramos una diferencia a nuestro favor de 4 puntos. Es
decir la media internacional fue de 67.8 y la nacional de 71.8, a pesar de que
esta pregunta nos favorece, en el momento de compararnos directamente con
los resultados obtenidos en cada pais, nuestros resultados nos sitian entre los

5 mejores (figura 1). Si bien, México no es el pais que puntea mas alto, si se
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ubica entre aquellos que obtuvieron un porcentaje de respuestas correctas
arriba del 70,

En el reactivo 12 la media obtenida por la muestra nacional fue de 75.2, que al
ser comparada con la media internacional (64), se observa una diferencia de

11.2 puntos favorables a nuestra poblacion.

Es interesante hacer notar, que al comparar los resultados de nuestros
estudiantes con los de las otros paises, México se encuentra dentro de los tres
que mejor contestaron este reactivo, el que mejor desempefio tuvo fue Espana
con un 78.5 %, lo cual habla de una nacién que tiene una afinidad histdrica y

cultural con los paises de habla hispana en nuestro continente.

En la figura 2, podemos cobservar, que los dos paises que mejores resultados
alcanzaron después de Espaiia, fueron Canada con un 75.6% , México 75.2%
y los Estados Unidos de América con un 74.1%, estos resultados podrian
confirmar la idea de que la cercania geografica con una regién, es un elemento

que facilita la eleccion de la opcién correcta.

Los datos encontrados tanto en la pregunta 3 como en la 12, pueden ser
explicados en términos de una facilitacién dada por la ubicacién geografica de
nuestio pais que favorece un mejor desempefo, lo cual nos hace supaner,
sobre todo en el reactivo 12, que esta pregunta tiene un sesgo cultural a

nuestro favor, por ubicarse nuestra pais en esa region.

En la tabla 2 se comparan los resultados obtenidos por las dos muestras de
nifos de 13 anos, la nacional y la internacional, de acuerdo a la clasificacion
por de los reactivos por topicos. En cada una de las categorias los resultados

de la poblacién nacional tuvieron un promedio de respuestas corectas por
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debajo de la muestra internacional (IAEP). Asi, para el topico de habilidades y
herramientas (HH), se obtuvo una media de aciertos de 53.8 %; para geografia

fisica (GF) 45.9 por ciento y para geografia cultural (GC) 45.5%.

Es ilustrativo el hecho de que tanto para la poblacién nacionat como en la
internacional, la tendencia en los resultados es muy similar; en ambas
poblaciones las preguntas incluidas en el tépico de habilidades y herramientas
fueron las que mayor porcentaje de aciertos alcanzaron. En el caso de la
muestra internacional le corresponde al tépico de geografia fisica una media de
aciertos de 63.1 %, y le sigue geografia cultural con el 54.7%. En relacion a la
poblacidén nacional los topicos de geografia fisica y cultural, al parecer tienen el
mismo grado de complejidad, ya que |a diferencia entre las medias fue sélo de

0.6 por ciento.

En un andlisis mas detallado de Ia clasificacién por topicos, encontramos que
nuestro pais comparativamente con los otros nueve, se ubica en el décimo
lugar. En ta figura 3, se puede cobservar que en el caso del topico de
habilidades y herramientas, la diferencia entre la media de! pais (Hungria) cuya
ejecucion fue la mas alta y la de México, es considerable (23.6 puntos). Lo
anterior, podia ser un indicador de que las habilidades requeridas para
interpretar y leer mapas no han sido del todo adquiridas por los estudiantes
mexicanos. Sin embargo, el conjunto de preguntas incluidas en este topico, fue

el gue alcanzé un porcentaje de respuesta mas alto.

En cuanto al topico de geografia fisica, encontramos que solo Hungria
sobrepasa el 70% de respuestas correctas, obteniendo 73.2%, los demas
paises se encuentran por abajo y México (45.9 %), se ubica entre los tres
paises que obtuvieron una ejecucién por abajo del 60%. Estos resultados

sugieren que las preguntas que involucran el uso de conocimientos especificos,
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como la ubicacién de una cordillera o de una bahia, representan una mayor
dificultad para los estudiantes, que aguellas que requieren el uso de

habilidades o herramientas para su contestacion.

En relacién al topico de geografia cultural, los resultados sugieren que los
conocimientos son mas limitados, ya que la tendencia general indica un
porcentaje de respuestas comrectas mencr, lo cual indica la existencia de
conocimientos pobres en aspectos que indagan acerca de la cultura de las
personas. Es curioso observar, que es esta seccién la gque tiene un grado de
dificultad mas alto, al parecer los intentos por proporcionar al estudiante la
nocién de un vincule real, entre su pais y otras naciones, no es del todo
cimentada, asi mismo, a pesar de existir mercados comunes entre naciones,
tratados de libre comercio, etcétera, no son suficiente apoyo para encuadrar la

importancia de la geografia cultural.

A continuacién se muestra la figura 4 en donde se presentan los nueve paises
que componen la muestra internacional y los resultados obtenidos por nuestro
pais. Si comparamos el porcentaje de respuestas correctas de los distintos
paises, encontramos que fue Hungria quien alcanzé el mejor resultado (71.3%),
y en el otro extremo se localiza nuestro pais con el 48.7%; observandose una

distancia de 22.6 puntos entre ambos paises.

Los resultados analizados y reportados en la presente seccién, nos permiten
tener los elementos indispensables para determinar que el logro de nuestro
primer objetivo se alcanzé, ya que, se llevo a cahbo la comparacion de la media
de respuestas correctas que obtuvo la poblacion mexicana con la obtenida por
los paises gue participaron el estudio internacional y también se ubicé a

México en la escala internacional.



3.42 Seccion dos: Correlaciones entre respuestas correctas vy

antecedentes familiares'

los datos obtenidos de la aplicacion del instrumento para evaluar fos
conocimientos basicos de Geografia, no se limitaba a la presentacion de un
resultade o un porcentaje aislado de respuestas correctas, uno de nuestros
objetivos fue vincular ese resultado con algunos aspectos denominados
antecedentes y observar el grado de correlacion existente entre cada uno de

ellos y la media de respuestas correctas.

Para describir el grado de correlacién y el nivel de significancia entre cada
antecedente y el porcentaje de respuestas correctas, se aplico la prueba

estadistica r de Pearson.

La tabla 3 concentra los datos de los paises de la muestra internacional
incluyendo a México (poblacion de 13 afos), y se presenta el nivel de
correlacion que se encontré entre la ejecucién de conocimientos de geografia
(de las 15 primeras preguntas) y cada una de las preguntas de la seccién de

antecedentes.

Como se esperaba, dos de las condiciones que los estudiantes tienen en su
hogar, cantidad de libros y numero de hermanocs, estan directamente

relacionadas con su desempefio académico.

Comoc se puede observar en las dos primeras columnas, los resultados
encontrados en todos los paises presentan una correlacién lineal

estadisticamente significativa.

! Las tablas y graficas correspandientes a esta seccidn, se presentan en el anexo 3.
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En el caso de la cantidad de libros, se observa una correlacién (0.25) positiva
estadisticamente significativa, es decir, a mayor cantidad de libros mejores

resuitados al contestar el cuestionario.

Si bien el grado de correlacién mostrado es bajo, este resultado viene a
confirmar nuevamente que el acceso a fuentes de informacién documental
disponibles en casa, propicia un ambiente favorable para el desarrollo

intelectual del estudiante.

En cuanto al nimero de hermanos, la correlacion que se muestra es negativa
(-0.22), lo cual implica gue a mayor cantidad de hermanos es menor la cantidad
de respuestas correctas. Parece logico pensar que a medida de que el tamario
de la familia aumenta, el resuftado alcanzado sera menor; esta situacion puede
ser explicada en relacién al menor tiempo que los padres pueden destinar en el
apoyo de las tareas escolares de sus hijos o bien, que al concentrarse un

mayor numero de personas en la casa aumentan los estimulos distractores.

Un dato que sorprende es que México es el Unico pais en el que no se presenta
una correlacion estadisticamente significativa (p = 0.11) entre el tiempo de

lectura y la ejecucion en el cuestionario.

Un andlisis mas detallado de los alumnos de 13 afics de nuestro pais, muestra
que al dividirse de acuerdo a las variables poblacionales {consultar tabla 4),
encontrames que en algunas de ellas se presenta un nivel de correlacion
positivo estadisticamente significativo; tal es el caso de la escuela privada cuyo
coeficiente de correlacion fue de (.13, para Ja zona urbana de 0.05 vy, en el
turno matutino de 0.05. Otro elemento a tener en cuenta para entender esta

situacién, es el relacionado con el tipo de lectura que los estudiantes realizan,
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es decir, ademas del hecho de que dediquen mayor tiempo a leer, se requiere

de informacion que nos indique la calidad de esa lectura.

En relacion al tiempo de ver television, se esperaria que a mayor tiempo
invertido, menor el nive! de respuestas correctas, sin embargo, los datos a nivel
internacional no son homogéneos. Mientras que Canada, Estados Unidos,
Espafia, Corea, Irlanda y Escocia ia relacién es estadisticamente negativa; para
los casos de Hungria, Eslovenia, Union Soviética v México la informacion
muestra que no existe correlacidn. Para explicar el comportamiento de estos
datos, se requiere de informacion mas precisa, que indigue sobre
caracteristicas de la programacion televisiva en cada pais y las preferencias de

los alumnos.

En e! antecedente en donde se solicitaba que se eligieran de una lista de
topicos de geografia cudles les habian ensefiado en la escuela (localizacion de
ciudades, estados y paises; localizacion de recursos naturales, de continentes,
océanaos, rios y montafias; conceptos de longitud y latitud; lectura de simbolos y
uso de escalas en mapas), se encontré que en todos los paises que se dispone
de informacion, presentan una correlacion lineal positiva estadisticamente
significativa, lo cual quiere decir, que a medida en que las diferentes materias
llegan a ensefar o revisar mayor cantidad de esos temas, la posibilidad de que

adquieran conocimientos y habilidades relacionadas con la geografia aumenta.

En los tres antecedentes siguientes, e! reporte internacional no incluye
informacion sobre los niveles de significancia. En el primero de ellos, se
correlacionaba el haber viajado al extranjero con la ejecucian en el cuestionario
de geografia, a nivel internacional parece ser que los datos disponibles no son
concluyentes, adn cuando se mencicna que hay una adquisicion ligeramente

mayor para quienes si han realizado este viaje. Los datos nacionales
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manifiestan la existencia de una correlacién lineal positiva estadisticamente
significativa (0.13), lo cual parece indicar que aquellos alumnos que han tenido
oportunidad de salir del pais les da mayor oportunidad de relacionarse con
conceptos geograficos. Desde luega, hay que tener presente el hecho de que
en nuestro medio, el poder realizar un viaje al extranjero tiene que ver con otro
tipo de factores (socioeconomicos principalmente) que ayudan a explicar esta

situacion.

En el siguiente antecedente, se correlaciona la cantidad de materias en donde
se les han ensefiado temas vinculados con la geografia; los resultados
muestran que los estudiantes mexicanos que han adquirido conocimientos de
esta disciplina en varias materias (historia, geografia, ciencias sociales y
naturales) tienden a resolver ligeramente mejor el cuestionario (coeficiente de
correlacion de 0.0Y). Este hecho parece indicar que a medida que los
contenidos de esas materias implican conceptos de geografia, los alumnos

tienen mayores oportunidades para asimilarlos.

En ef antecedente que indaga el tiempo que ha transcurrido desde que los
alumnos recibieron algin curso especifico de geografia, la tendencia en
nuestro pais al igual que a nivel internacional, no es clara, ya que el hecho de
que los estudiantes hayan asistido o no a un curso de geografia durante e! afic
en que se les aplicd el cuestionario o en los dos Ultimos afios, no implica un

mejor desempeiio.

Finalmente, en las preguntas que se incorporaron a la seccién de antecedentes
(tiempo dedicado a labores domésticas, y escolaridad de los padres), se
ocbservé que en todas ellas existe una correlacion estadisticamente

significativa.



76

En relacidn al reactivo que solicitaba el tiempo que los alumnos dedican a
realizar tareas del hogar, se encontréd un coeficiente de correlacion negativa
{(-0.06), estc es, que a mayor tiempo invertido en actividades de aseo de la
casa, menor es el porcentaje de respuesias correctas. En cuanto al nivel de
escolaridad de los padres, los datos sefialan que a medida en que ésta
aumenta, los estudiantes alcanzan mejores resultados, de esta forma, se
observa una correlacion lineal positiva con un coeficiente de 0.25 tanto para el

padre como para la madre,

Las correlaciones presentadas, adquieren importancia, en la medida en que
pueden ser consideradas como factores que influyen directamente en el
desempefio académico del alumno. Al estimar el resultado escolar de un
alumno, debemos tomar en cuenta tanto al sistema escolar como a los factores

contextuales gue estan presentes y que no pueden dejarse a un lado.

Para consultar con mas detalle la seccién de antecedentes, el anexo 3, en
donde se presentan las tablas con cada uno de los antecedentes, sus opciones
de respuesta, el porcentaje de estudiantes que contestaron en cada opcion v el
promedio del porcentaje de respuestas correctas que obtuvieron; se incluye la

relacidon de cada uno de los 9 paises, incorporadndose México.

Con los resultados presentados en esta seccién, el cumplimients de nuestro
segundo objetivo queda cubierto, pueste que, se realizd el analisis de cada uno
de los aspectos antecedentes y se describié el grado de correlacidn existente
entre la media de respuestas correctas y cada uno de esos aspectos. Asi
mismo, se compararon las correlaciones obtenidas por nuestra poblacién con

las que se reportan de la muestra del {AEP.
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3.4.3 Seccion tres: Variables poblacionales

La siguiente seccion se dedica al analisis de la informacién que se obtuvo de la
muestra de alumnos mexicanos, considerando las 30 preguntas del instrumento
aplicado. Estos datos son importantes en la medida en que nos dan la
oportunidad de realizar las comparaciones de todas nuestras variables

poblacionales.

Nuestra muestra fue constituida por un total de 2648 alumnos que se ubicaban
en distintos estados de la Republica: Hidalgo (N= 198), Jalisco (N= 817),
Aguascalientes (N= 897), México (N= 89) y Zona Metropolitana (N= 649).

Hay que aclarar que la finalidad de esta investigacién no incluia la comparacion

de los resultados entre los estados, ni por escuela,

Los resultados generales se encuentran concentrados en la tabla 5. La tabla
muestra las respuestas por cada una de las opciones, la frecuencia y el

porcentaje de aciertos, errores y omisiones por cada una de las 30 preguntas.

La tabla se divide en dos partes, la primera de ellas corresponde a las 15
preguntas del cuestionario internacional, en donde la poblacidn mexicana
alcanzé un 48.7 por ciento de aciertos. El porcentaje de errores (50.7) presenta
una diferencia de sélo dos décimas si la comparamos con el porcentaje
obtenido en los aciertos. La tabla incluye una columna que muestra el
porcentaje de emisiones, 1o cual permite tener un indicador de que la respuesta

a la pregunta se ignora y que, por lo tanto, no se contesta al azar.

12 L as tablas y graficas correspondientes a esta seccién, se presentan en el anexo 4.
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En los 15 reactivos restantes (geografia nacional y de América Latina), se
obtuvo un 53.2 por ciento de aciertos, lo cual indica que existe una mayor
familiaridad con los conocimientos de geografia de nuestra region. Si
consideramos las 30 preguntas del instrumento en su conjunto, observamos

que el total de aciertos es de 50.9 por ciento.

Vale la pena desfacar, que la mayoria de las preguntas que se incorporaron,
solicitan informacion particular de la Repudblica Mexicana, los mapas que se
presentan en esos reactivos son mucho mas familiares para los estudiantes,
debido a que, de acuerdo a los programas de estudio oficiales, en cada una de
las unidades que se revisan a nivel secundaria, se presenta informacion
general de las condiciones geograficas de nuestro pais, contemplandose, |a

division politica, los climas, la hidrografia y los relieves, entre otros.

Al hacer un analisis de cada unoc de los reactivos, encontramos algunos datos
que llaman nuestra atencion. Por ejemplo, la pregunta 4 en donde se solicita
que identifiguen la topografia de un terreno desde una ‘“vista aérea”,
encontramos que el porcentaje de errores (71.6) es mayor que el de aciertos
(26.8), representanda ademas, una de las preguntas nacionales con mayor

porcentaje de omisiones (1.8).

Estos datos nos revelan que la solucién de este reactive no es sencilla, dadas
las habilidades que se ponen en juego y que pueden explicar su grado de
dificultad (identificar la linea punteada que conectaa X y Y, reconocer que
los nimeros sefialan la elevacién en metros y orientar la imagen de tal forma

que se iguale a una de las cuatro opciones).

Si hacemos un analisis mas detallado de la distribucion de las respuestas de

acuerdo a las opciones, veremos que el inciso € fue el que mas frecuencia



gsTA TESIS N9 DEBE
RAUR DE LA BIBLIOTECA

de respuestas tiene (814 que equivale a un 17.5 % ) y si nos remitimos a la
imagen de esa pregunta (ver anexc 1), podremos observar que esta opcion, al
realizar una lectura poco cuidadosa, se puede confundir con la topografia del
terreno de la imagen con la que se debe igualar, ya que la lineaque une Xy Y
{si no se toma en cuenta la elevacion en metros) se puede ver como una linea
que desciende, lo cual hace suponer que la opcién C es un terreno con esas

caracteristicas.

Los resultados en esta pregunta fueron poco favorables para la poblacion
mexicana, lo cual indica que posiblemente, no se fomenta la lectura de los
mapas como una habilidad que pueda ser (til en el plano cotidiano, o bien, que
no se esté cubriendo totalmente lo establecido el los programas de estudio, en
donde se tiene como uno de los objetivos (a nivel medio basico), que los
alumnos adquieran habilidades en la comprension y lectura de los mapas. En el
programa de estudios de secundaria (SEP, 1993 c), se contempla toda una
unidad denominada “los mapas y su utilizacion®, que tiene como una de sus
finalidades proveer a los estudiantes de las habilidades para interpretar mapas,
los cuales, no siempre contaran con caracteristicas similares, y por tanto se
requerira de una mayor fineza para su lectura. A pesar de lo anterior, habria
que apuntar, que en el caso de la educaciéon media, no existe un libro de texto
unico, que sirva como guia, y que garantice que se estan cubriendo los
objetivos de ensefianza, lo que nos habla de la existencia de una gama poco

homogénea, para llegar a cubrir y cumplir esos objetivos.

En la pregunta 5 se pide localizar en un mapa el nimero que representa a una
bahia, los resultados muestran un porcentaje de aciertos de 27.8, siendo
mucho menor que el presentado en el total de errores (71.7 %). Un analisis
detallado de las respuestas dadas en cada una de las opciches permite

destacar que el inciso A fue el que mayor frecuencia tuvo (1111). Si
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observamos el mapa (ver anexo 1) tenemos que el nimero 1 que corresponde
a ese inciso, puede faciimente ser confundido con una bahia; una lectura poco
cuidadosa de la imagen puede ocasionar gue se invierta la zona que

corresponde a la tierra con la del mar, por io cual es facil elegir esa opcion.

‘A lo largo de la investigacién y en el momento de la aplicacion del cuestionario
pudimos confirmar con algunos alumnos que ésta situacién se presentaba. Es
decir, cuando descubriamos que ese reactivo estaba mal contestado,
preguntdbamas qué era para ellos una bahia, explicandonos correctamente ese
concepto; posteriormente les solicitabamos que nos mostraran dentro del mapa
qué ntmero le correspondia y, en la mayoria de los casos, sefalaban

equivocadamente el numero 1 (inciso A).

Retomando la informacién de la tabla 5, de todas las preguntas del
cuestionario, fue la numero 7 (ver anexo 1) la que menor porcentaje de
respuestas correctas tuvo (23.5); a pesar de que en los programas de estudio
se establece la ensefianza del concepto de latitud dentro de las clases de
geografia, llama nuestra atencién que en términos generales tenga un alto

grado de dificultad para ser contestada.

Una posible explicacion puede ser el hecho de que la imagen del globo
terraquec se presenta en una posicién que expone la zona norte del planeta
{principalmente el casquete polar), situacion que creemos es poco
representativa en los mapas que se emplean en clase o en los contenidos de
los libros de geografia, en donde se ilustra fundamentalmente a los continentes

{por ejemplo, al revisar las figuras que se muestran en el libro de la SEP de ia
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materia de geografia de 6° grado, de un total de 25 mapas, sélo uno presenta

caracteristicas similares a las del reactivo).™

Vale la pena destacar, que al hacer un analisis mas detallado de la pregunta 7
se encontrd, que el porcentaje de alumnos que contestd correctamente este
reactivo y que ademas recibid la ensefianza del concepto de latitud y longitud
en la escuela (antecedente 9}, fue mas alto {26.5%) que el de los estudiantes

que no revisaran este concepto (20.7%).

En la pregunta 20, el porcentaje de errores fue de 53.1 por ciento mientras que
el de los aciertos fue de 46.7 por ciento, si analizamos la distribuciéon de las
respuestas en cada una de las opciones, encontramos que la opcién que mayor
frecuencia tuvo después de la correcta fue la opcidn B {que corresponde al
Ecuador), seguida de las opciones que identifican al meridianc de Greenwich y
al altimo, a la linea del circulo Polar Artico. Es interesante mencionar que, de
acuerdo a la pregunta, la cual sclicita identificar la linea que atraviesa la
Republica Mexicana (Trépico de Cancer), exista una alta frecuencia de
personas que desconozcan o confundan esa linea con el Ecuador (36.3 %), el

meridiano de Greenwich (11.6 %) o peor aln, jel circulo Polar Artico (5.1%)!.

En relacion a la pregunta 27, la cual pide identificar el nimero que corresponda
al pais solicitado (Cuba, Nicaragua, Brasil y Guatemala), se observa que Brasil
fue el pais que mas facilmente fue ubicado (76.7 %), seguido de Guatemala
(55.1%). luego Cuba con el 48.3 % y por lltimo Nicaragua (25.8 %), pais que,
ademas, presentd el mayor porcentaje de omisiones de todo el instrumento
(6.3%]).

" Secretaria de Educacion Pablica (1995) Geografia. Sexto grado. Comisién Nacional de libros de texto
gratuitos, México. pig.13.



Habria que sefalar que la eleccién de Nicaragua, representd ser la pregunia
mas dificil de los dos reactivos que evallan conocimientos de la geografia de
Latinoamérica; las dos preguntas que le siguen en nivel de dificultad fueron la
pregunta 22 y la 21, la primera de ellas solicita identificar en un mapa de la
Republica Mexicana el volcan Pico de Orizaba, obteniendo un 27.2 % de
respuestas correctas y, la segunda, pedia identificar en un mapa el nimero que
representa al rio Usumacinta, reactivo que obtuvo un 34.8 % de aciertos. Llama
ta atencién que en estos reactivos el porcentaje de respuestas correctas sea
muy bajo, sobre todo si al observar el mapa de la pregunta 22 notamos que
éste presenta la division palitica del pais, lo cual proporciona elementos que
ayudan a ubicar a ese volcan dentro de su estado (Veracruz). Este dato
adquiere mayor relevancia si lo comparamos con alcanzado en la pregunta 13
que solicita localizar un pais en Asia  (30.4 %), lo cual quiere decir que para
nuestra poblacién, es tan dificit localizar a las Filipinas como ubicar al volcan

mas alto de México.

En relacién a la pregunta 21, los resultados indican que en general se ignora
una de las caracteristicas geograficas que limitan la frontera sur del pais, lo
cual hace que la ubicacion de ese rio adquiera relevancia en la ensefianza de

los conocimientos de geografia nacional.

Vale la pena destacar que de todos los reactivos del instrumento, fue el 23 (el
cual, saolicita identificar el golfo de México}, el que obtuvo el mas alto porcentaje

de respuestas correctas (90.6 %).

En esta seccion también se incluyen, los datos de las 30 preguntas, incluyendo
un analisis de cada una de las variables poblacionales (zocna urbana y rural,
turno matutino y femenino, escuela publica y privada y sexo masculino y

femenino). Para determinar si {a diferencia entre las medias de cada variable,
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fueron significativas se aplicd la prueba T-student, para muestras

independientes.

En ta figura 5, encontramos el porcentaje de respuestas correctas que los
alumnos mexicanos alcanzaron al dividirse en cada una de las variables
demograficas. Se observa, que los resultados apoyan la expectativa de que en
el medio urbano se tiene un nivel de aciertos mas alto (52%) que en el medio
rural (42.7%) t=9.28 p< @ .01, posiblemente la diferencia radica en que el
medio rural muestra un ambiente cultural y educativo menos estimulante que el

medio urbano.

En relacion al turno, se observa que los estudiantes que acuden al turno
matutino obtuvieron una media de 51.7 por ciento de aciertos, en comparacion
con el turno vespertino que alcanzé un porcentaje de 47, t=4.74 p< 0.07,
estos datos mantienen la idea de gue en el turno matutine se concentran una

serie de factores que favorecen el aprendizaje de sus estudiantes.

De la misma forma, las escuelas privadas reportan una media de 61.5 por
ciento que representa un porcentaje mayor en relacidén a la escuela piblica
cuya media es de 48.7 por ciento, t=12.61 p< 0 .01. A partir de esta
informacién, se confirma la expectativa de que la ensefianza en escuelas
privadas promueve una mejor adquisicion de conocimientos y habilidades en

sus alumnos.

Finalmente, en relacion al género de los participantes se observa que el sexo
masculino tiene un mayor nivet de aciertos, con una media de 53.7 por ciento, a
diferencia det sexo femenino que tiene un porcentaje del 48.1, t=5.60 p< 0.01.
Estos datos pueden ser entendidos en base a la exigencia social a la que estan

expuestos los varones de tener un mejor rendimiento académico.
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En cuanto al comportamiento de los resultados divididos por variables
poblacionales y correlacionando las 30 preguntas de la investigacion, se
encontraron ligeros cambios, al ser comparados con los resultados de las
primeras 15 preguntas. Estos cambios posiblemente se deben a que al
incorporarse los resuitados de las preguntas nacionales, se aumentd el

porcentaje de respuestas correctas y con ello las correlaciones se modificaron.

En la tabla 6, se observa el tipo de correlacién que se obtuvo en cada uno de
los aspectos antecedentes de esta investigacion; uno de los datos que resaltan
es el relacionado con las escuelas privadas, en donde el namero de hermanos,
no representa un factor que afecte el resultado de la prueba, la probabilidad
que se encontré en ese reactivo no fue significativa (p=0.06), también se
abserva que esta poblacién fue la (nica que obtuvo una correlacidn positiva
estadisticamente significativa (0.1003), en el antecedente que solicita

informacién al respecto de la cantidad de tiempo que se dedica a la lectura.

En otro segmento de la poblacion, se encontrd que en fa zona rural, solo
existen tres factores (antecedentes), que estadisticamente influyen el la
gjecucion de los alumnos, tal es el caso de la cantidad de libros correlaciéon
positiva (0.1215), el nimero de hermanos correlacién negativa (-0.1346) vy el

nivet académico del padre correlacion positiva (0.1105).

Uno de los antecedentes gue llama la atencién, fue el que solicitaba
informacion relacionada con el tiempo dedicado a realizar actividades del
hogar; es curioso cbservar que realizar actividades domésticas, esta afectando
a sectores determinados de nuestra poblacién, tal es el caso de la zona urbana,
el turno matutine y el sexo femenino, ya que presentan una correlacién
negativa estadisticamente significativa, es decir, a mayor tiempc dedicado a

realizar labores del hogar menor es el porcentaje de respuestas correctas.
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En el caso del sexo femenino, no es extraio que se presente esta tendencia en
los resultados, las mujeres, son, las que histdricamente dedican mas tiempo a
las actividades del hogar y en el caso de las estudiantes posiblemente éstas

deben dividir o dedicar su tiempo libre a esas actividades mas que los hombres.

Lo gue si nos sorprende, es que sea el turno matutino y no el vespertino, en
donde se presenta este tipo de correlacién, se esperaria que los estudiantes
que acuden a Ja escuela por la tarde, dediquen mayor tiempo a las labores
domesticas que en las mas de las veces son realizadas por la mafana. Lo
anterior sugiere que al destinar mayor tiempo en otras actividades ajenas al

ambito académico, la ejecucion al contestar una prueba se vera afectada.

Con el analisis de los resultados reportados en la seccidn anterior, se liega al
cumplimiento del tercer objetivo. Ya que, se realizd la evaluacion no solo de
los conocimientos de geografia universal, también se analizd Jo relativo a la
geografia de nuestro pais y de América Latina, lo que nos permitié analizar las

30 preguntas contenidas en nuestro instrumento.

3.4.4 Expectativa

Dentro del cuestionario, un apartado importante era el de auto-evaluacién, el
cual solicitaba a los estudiantes que hicieran una estimacion del numero de
aciertos que creian haber logrado. Este aspecto adquiere particuiar relevancia
en la medida en que se intenta medir la expectativa que el sujeto tiene en

relacidén a su propio desemperio.
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Se establecieron tres categorias para identificar el tipo de resultados a esa
pregunta. Se definié como precisién a quienes pudieron predecir su calificacién
dentro de un margen de error de 10 por ciento mas o menos; como
subestimacién a quienes estuvieran por abajo de ese rango y, como
sobreestimacion a los que hayan estimado sus repuestas correctas por arriba

del rango.

Los datos de la poblaciéon mexicana, de los cuales el 2.6 % omitieron la
respuesta, muestran que solo el 17.8 % pudieron predecir con precision sus

aciertos; el 57.4 % se subestimaron y el 22.2 % se sobrestimaron.
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CONCLUSIONES

La informacion obtenida en esta investigacion viene a confirmar los resultados
presentados por otros estudios (Guevara, 1991 y Tirado, 1986) en donde se
manifiesta que el nivel de apropiacidn de conocimientos de los estudiantes
mexicanos es muy deficiente. Lo cual se hace mas notorio si los resultados se
comparan con [os alcanzados por otras naciones. Por desgracia, no contamos
con datos de paises que tengan una similitud geografica y cultural con el
nuestro, de tal forma que nos permita tener un indicador mas cercano a nuestra
realidad. Dada esta circunstancia, creemos importante impulsar la realizacion
de estudios dentro de nuestra regién geografica relacionados con esta linea de

investigacion.

Los resultados indican que la poblacién que se ubica en el nivel de educacion
basica (primaria y secundaria) tienen una calificacién reprobateria (debajo del
50 por ciente). Al comparar la informacién nacional (13 afios de edad) con la
internacional, nuestro pais se ubica en el Ultimo lugar con respecto a los nueve
paises en donde se aplicd el cuestionario. Con estos resultados, podemos
confirmar que el aprovechamiento de los mexicanos, no estd alcanzando ni
siquiera la minima calificacidn aprobatoria, en una prueba que evalia tanto

habilidades como conocimientos.

La aplicacién del cuestionario no sélo nos proporciona informacion estadistica
que refleja el nivel de conocimientos que se evaluaron, también nos enfrenta a
resultados de orden cualitativo que sugieren, que los estudiantes mexicanos no
cuentan con las habilidades necesarias para llevar a cabo un lectura adecuada
del conjunto de mapas del cuestionario, que algunas veces requerian

dnicamente ser interpretados. Para contestar con éxito algunos de estos
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reactivos, el estudiante tenia que poner a prueba destrezas que son adquiridas
desde los primeros afios de su educacion escolar, es decir, debia leer
cuidadosamente cada pregunta y en base a lo solicitado, observar con detalle

la imagen y elegir la opcién correcta.

El analisis de nuestros datos, sugiere, que el sistema educativo debe centrar
mas sus esfuerzos para consolidar la adquisicién de habilidades indispensables
en los estudiantes y propiciar una educacion gradual, con una hase estructural
que dé una organizacion de conocimientos general y coherente, para llegar a
consolidar un aprendizaje significativo, el cual, sera mas perdurable en el
tiempo. Aspectos que se sustenta con lo propuesto por autores como Ausubel,
Novak y Hanesian (1986) y Pozo (1989).

Nuestros resultados sefialan, que en términos generales se tiene un mejor
dominio de los conocimientos de geografia nacional y de América Latina, que
los de geografia universal. Esto posiblemente se debe, a la familiaridad que los
estudiantes tienen con respecto a los mapas y a la informacién que se les
solicita, la afinidad geografica, al parecer es un elemento a considerar en este
tipo de pruebas, ya que, las preguntas relacionadas con su continente y
particutarmente con su pais, podrian en buena medida, determinar el resultado

en la ejecucién de una prueba.

Lo cual, se confirma si reconocemos que algunas preguntas son facilmente
contestadas dependiendo de las caracteristicas del estimulo iconografico y la
familiaridad del sujeto con el mapa y la informacidn que se demanda.
Particularmente, en nuestro estudio, el reactivo 12 hace evidente que existen

preguntas que tienden a presentar un sesgo cultural a favor de nuestro pais.
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Los resultados permiten confirmar la necesidad de cuidar mas la construccion y
validacion de los items en este tipo de estudios comparativos, ya que se debe
tener presente el tipo de poblacion que se estd considerando cuando se
realizan este tipo de comparaciones, la posicién que ocupa cada pais debe de

ser explicada tomando en cuenta:

« Factores sociales, historicos, economicos, politicos y culturales que
enmarcan cada ambiente educativo.

» Experiencias personales al aprender la asignatura que se esta evaluando.

o El grado en que los alumnos toman algin curso extraescolar de esa
asignatura.

» En qué medida, los cursos escolares abarcan los contenidos de la
asignatura.

+ Eltiempo real dedicado a |a revision de esta materia.

Retomando este ultimo punto, encontramos que el casoc de México a nivel
primaria, la asignatura de Geografia esta ubicada entre las que menos tiempo
se les dedica (1.5 horas a la semana) para su ensefianza, lo cual podria se un
elemento para explicar, los bajos resultados en los conocimientos basicos de
esa asignatura. Lamentablemente, no contamos con informacién de otros
paises que nos den un referente del tiempo gue se emplea para la ensenanza

de la Geografia.

Las diferencias encontradas, en los resultados de cada uno de los paises
participantes, podrian ser producto de los contextos desiguales, y de las
condiciones (favorables o desfavorables) que tienen [ugar paralelamente en el
desarrollo de la educacion. Entre estas ultimas, se presenta una tendencia muy
similar entre los paises, existen, una serie de factores que al ser

correlacionados con el resultado provocan un efecto ya sea positivo o negativo.
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Hay que tener presente que la investigacion no permite establecer relaciones

causales entre estos factores y la adquisicién de conocimientos de geografia.

Es asi, que este estudio arroja datos sobre la influencia que tienen algunas
condiciones del hogar, habitos y experiencias escolares en el desempefio de

los estudiantes (antecedentes).

En relacién a los aspectos, que a partir de nuestro estudio, parecen tener un
efecto positive en el nivel de aciertos dentro el cuestionario, son la cantidad de
libros en casa, el nivel de escolaridad de los padres y el haber tenido la
oportunidad de revisar mayor nimero de tépicos de geografia en diversas
materias. Aun cuando en el reporte internacional se menciona que no es clara
la influencia que tiene el realizar un viaje al extranjero, para nuestro pais, los
datos muestran una correlacién ligeramente positiva, lo cual indica que el viajar
es una condicidn que puede favorecer el aprendizaje de este tipo de

conocimientos.

De forma contraria, el mayor nimero de hermanos en casa y dedicar mas
tiempo a cumplir con actividades domésticas en casa, afectan negativamente
sus resultados. Lo cual nos lleva a concluir que un ambiente escolar, familiar y
comunitario, que cuente con recursos para ofrecer mejor informacion y atencion

a los alumnos, favorecera el proceso de aprendizaje.

Por lo anterior, pensamos que evaluar un area de conocimiento como la
geografia, nos enfrenta al hecho de destacar la necesidad de contar y
actualizar los sistemas de informacidn que recoja los aspectos que intervienen
en la actividad educativa, lo cual permitira indagar no sélo sobre el desempefic
del alumno, sino también, a las instancias educativas que participan en su

formacion.
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Otro tipo de variables que también se consideraron en este reporte fueron las
denominadas poblacionales. Las cuales representan un conjunto de factores
que son vinculadas con los resultados del cuestionario. La informacién obtenida
indica que existen variables que estan directamente asociadas con una mejor
ejecucion; tales como el que los alumnos vivan en una zona urbana, asistan a
una escuela privada en el turno matutino y sean varones; en contraposicién con
aguellos que se encuentran en una zona rural, pertenezcan a una escuela

pubiica, asistan en el turnc vespertino y sean mujeres.

Los resultados poco favorables de estas poblaciones, pueden ser explicadas
por la falta de equidad y por las condiciones sociceconémicas que prevalecen
en una zona como la rural, autores como Mufioz, Rodriguez, Respreto, y
Borrani (1979), apuntaban que existen factores resultantes de las malas
condiciones econdmicas, como la desnutricion, la poca motivacién, la falta de
infraestructura que tienen un efecto directo en el aprovechamiento. Lo anterior
nos lleva a pensar que aunado a las condiciones poco favorecedoras de los
alumnos, existen otro tipo de situaciones que estan relacionadas con to
economico pero que giran alrededor del sistema educativo y sus docentes, es
decir, si un profesor no tiene acceso a cursos de actualizacién en materia
pedagdgica, no se le puede exigir que la ensefanza que proporciona a sus
alumnos sea de calidad. Asi mismo, las instancias educativas de una zona
rural, deberan formar su equipo docente con el profesorado que acepte esas

condiciones.

Lo contrario se presenta, en zonas urbanas, en donde el acceso a cursos de
actualizacién, para el mejor desempefio académico, estan mas al alcance. Es
ilustrativo mencionar que en algunas escuelas privadas, a los profesores se les
exige un determinado nivel académico, para que puedan formar pane del

equipo docente, por lo cual no es sorprendente que nuestros datos confirmen lo



que en su momento reportaron Tirado y Serrano (1989), en relacion a que se
presenta un mejor desempefio en aquellas personas que han estudiado en

instituciones privadas que en publicas.

Desde luego que este conjunto de variables tienen que ser matizadas, es decir,
no podemos concluir que en todos los casos las escuelas particulares son
mejores que las publicas o que los que asisten a un determinado turno sean
mejores alumnos. Sin embargo, nos dan la oportunidad de confirmar la

presencia de estas caracteristicas en la explicacién del desemperio académico.

Asi, podemos hipotetizar que aquellos alumnos que viven en una zona urbana
y asisten a un colegio privado, seguramente cuentan con mayor acceso a
informaciébn mas rica y variada, ademds de otros recursos culturales vy
educativos que los favorecen. En este sentido se requiere de investigaciones
que precisen de manera mas fina los elementos que estan en juego en cada

una de las variables

Es importante reflexionar, que el bajo nivel de conocimientos basicos de
Geografia, es una prueba mas de la poca eficiencia del sistema educativo
nacional. Con los resultados obtenidos al evaluar conocimientos, en
estudiantes de nivel basico (primaria y secundaria), podemos hacer un
diagnéstico superficial de la calidad de ta educacion en nuestro pais, lo que
nos lleva a puntualizar que existen una serie de factores que se deben tomar

en cuenta para mejorar la calidad de la educacién en México.

Un factor determinante para el mejoramiento de la calidad educativa es la
equidad, es decir, el sistema educative nacional, debe modificar lo relacionado
a la asignacion de los recursos educativos, de tal forma, que las oportunidades

de educacién se distribuyan con mayor equidad principalmente en el medio
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rural, sin descuidar el sector urbano. Asi mismo, implica preparar a los
educadores, para que atiendan adecuadamente a los alumnos provenientes de

zonas desfavorecidas.

Elevar la calidad de nuestra educacién, es un desafio que supone varias

fuentes de accitn, entre tas que se pueden destacar las siguientes:

e Para mejorar la calidad del aprendizaje, es imperante examinar a fondo la

formacién normalista y los mecanismos de actualizacién de los profesores.

» Es urgente la creacién de mecanismos de evaluacion tanto a nivel internc
como a externo, que sean constantes y que proporcionen informacion de los
avances o fracasos a los gue se va enfrentando el sistema educativo

nacional,

e Para asegurar la relevancia de los contenidos educativos, seria importante
dar un paso consistente en la descentralizacion de la educacion y dar mayor

autonomia a las instancias estatales, municipales y locales.

Mejorar los resultados de los estudiantes mexicanos, en pruebas que ponen al
descubierto el nivel de conocimientos y las habilidades con las que se cuenta,
es una labor dificil pero no imposible, un primer paso sera determinar con
precision los fines especificos de cada nivel educativo diferenciando, en cada
caso, los objetivos de conocimiento, las habilidades y destrezas que se desean
formar en el alumno. En el caso de la educacién basica esta conceptualizacion
obliga a definir et cuerpo de conocimientos que desempefiaran ta funcién de eje

organizador del aprendizaje del futuro.
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Vale la pena destacar, que con el desarrollo de investigaciones como la
nuestra, se obtiene informacidn relevante para poder tomar decisiones en
materia educativa. A pesar de que el objetivo de nuestra investigacién se queda
en un primer nivel, es decir, reportar el nivel de conocimientos basicos de la
materia de Geografia y compararlo con lo reportado a nivel internacionat,
consideramos que este tipo de estudios permiten indagar las condiciones
educativas internas de cada pais. Sin embargo, no es posible afirmar
categoricamente que el sistema educativo de un pais es mejor que otro (ni la
intencién es esa); pero al poder contar con elementos comparatives que nos
indiquen el grade de conocimientos que tenemos en relacion al obtenido en
otros paises, nos remite a tomar en cuenta otras experiencias que ayudan a

enriquecer la propia.

Por dltimo, la adquisicion de conocimientos de geografia es importante en la
medida en que proporciona elementos importantes para comprender que
muchos otros fenomenocs (econdmicos, histéricos, culturales, etc.) ocurren en el
desarrollo de un pais, permitiéndonos una explicacién mas completa de este

desarrollo y su vinculo con otros paises.

El lugar que ocupa la materia de geografia en el curriculum de educacién
basica no deberia jugar un papel secundario; se le deberia otorgar la categoria
que otras disciplinas tienen. El estudio de la asignatura de Geografia, permite el
desarrollo de una serie de habilidades y conocimientos que permitiran at
estudiante no solo entender lo que sucede a su alrededor -refiriéndonos al
desarrollo de su pais- también le permitira comprender la conexién existente

con otros paises.

Vale la pena destacar, que la evaluacidn educativa y particularmente la

evaluacion de conocimientos, nos da sélo un indicador de la calidad de la
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educacion en nuestro pais. De esta forma contamos con un elemento mas, que
nos permita contribuir a la consolidacion de un sistema de evaluacion que
genere informacién pertinente para el mejoramiento del sistema educativo.
Consideramos que este reporte no es un producto terminado, ya que, en base
a esta investigacion se pueden ir generando, algunas otras que vayan
encaminadas a la realizacion continua de evaluaciones comparadas, en
diversas materias. Asi mismo, se podran ir perfeccionando los instrumentos de

evaluacion gue se utilicen en las evaluaciones.
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ANEXO 1



UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
CAMPUS IZTACALA

ENSTRUCCIONES: EN ESTA SECCION SE PRESENTAN LAS PREGUNTAS DEL CUESTIONARIO.
USE EXCLUSIVAMENTE LA HOJA DE RESPUESTAS PARA CONTESTAR.

.- Observa el mapa y seiiala cual de las siguientes ciudades es una capital.

Ciauvas: o 13a BUDWF‘\‘%

Capital: (@) Kildmetras
Ciudad : =

Nar Norucgno

N
T Bergen :
i :
Ozlo (= ; !
Union
Fvar del Sovigtica

Mar Biltica

A. Bergen.

B. Goterborg.
C. Trondheim.
D. Oslo.



2.- De acuerdo al mapa, cual de los siguientes pares de paises comparten frontera.

- 0 150 300,
Clave [ R—' -
Kilometros ' e

Frontera —. —.. .4”(:-\"\5{ %
N

A. Suecia vy Dinamarca.

B. Suecia v la Union Soviética.
C. Suecia v Finlandia.

D. Dinamarca y Noruega,

Soviética

BO*N 50"H Al
B. 2
Oceéra €3
Rtldnlico Ocedna D 4
Pacifico
o @ 4 v ”
Ocedno Sur Y Geedno “ -
Pacifico Agrica 0 Indico S
) (/ Q) e d;: uges
f a
o E0°S
B Yoo coo0 ~
| S EE—
Kilcnriras \J\P{ Anldrfida \’\\\1




4.- Cual de las opciones corresponde mas cercanamente a la linea quebrada que conecta X
y Y en el contorno del mapa.

Elavacidn telros)

A \ B.
ares L

5.- En el siguiente mapa qué numero identifica a una bahia.

oow>
PR VS R




e

Observa el mapa que a continuacion se te presenta y contesta las siguientes preguntas:

(=3 ~ -
¥ P )
=

6.- Cuil es el unico hemisferio que se muestra completamente .

A. Este
B. Oeste.
C. Norte.
D. Sur.

7.- De las opciones siguientes, cual representa a los paralelos de latitud.

A. Limites tierra-agua.
B. Areas sombreadas.
C. Liness inclinadas.
D. Circulos.



8.- Qué continente esta tocalizado entre la latitud 35° N y 35° S y lalongitud 50° E y

200 0.
D
) 2 P/{ é’
LR [ | L TR
- é;\ i "'L_\ ©° Agﬁ?’” ,p
“\ :;’ 5 «%}M 4B R AE A. Europa.
upe 4 ".',“\?\ rS Y - B. Sur América.
- \ ni ™ | A C. Affica.
T4 N k..\ V¢ ‘§2 % D. Australia.
a + v AT S Sy
2075 é } ‘L,\{r! AN
. ({f v % Ln\)
60°3 -
ety veeg (0% suwﬁg’-l 0 .- -uu_-z.un‘-:-_"i\lft—!ﬂl'ﬁ?ﬁﬂl"""}'.‘., ik

9.- Cual de las siguientes cadenas montafiosas esta representada por el nimero 1.

A. Los Alpes.

B. Los Andes.

C. El Aulas.

D. Los Himalayas.




10.- De acuerdo a el mapa, cual ciudad es mas probable que tenga un clima desértico.

UUVIA RHLAL
fucka Menas de “0em
AMy0a- 6 ne
/ 2 00- S0an
W 1 nds A. Los Angeles.
B. San Francisco.
C. Barstow.
San Francizte D. Eureka.

02 ™0
;'l—..._,l
hitime Iras

i1.-En enero, un viajero fue de la nacién 1 a la nacién 2 como se muestra en el mapa,
cudl fue su experiencia en los siguientes cambios de clima.

¢ 1,000 2000
I_l_l_ '.
kddnmelios

A. Frio a desierto caliente.

B. Subtropical a Mediterrineo.

C. Frio a lluvia en bosque tropical.
D. Tropical a Mediterraneo.




12.- Cuil de los siguientes lenguajes corresponde a el nimero 4 de las claves que se
ubican en el mapa.

LENGURJES DEL MUNDD

. Francés.
Chino.
Inglés.
. Espaiiol.

gow»

13.- Observa el mapa ¢ indica cual de los siguientes numeros identifica a las Filipinas.

SUR E£STE DE ASIA 4 SURDESTE DEL PRCIFICD
o4 T
- v

onwy
VR -

9 s00 1000
Kilomelros




14.- De las opciones, elige la que mejor represente los puntos y sombras que
aparecen en ¢l mapa.

A. Concentracion de poblacion.

B. Cultivo intensivo,

C. Desamollo industrial.

D. Abundantes depositos de minerales.

15.- La isla que se muesira en el mapa se encuentra en un primer estado de desarrollo
econémico. Los sistemas de transportacién no estin bien desarrollados y los
productos son fabricados en las casas y en establecimientos de la localidad. Las
personas del pueblo C tienen un contacto muy limitado con el exterior y adn
continlan con costurnbres de sus antepasados. ;| Cudl de las opciones podria

provocar un mayor cambio en su culiura ?.

120°0 15* 0 no=a

20" N

A. Un incremento en Ia tasa de nacimientos.

I5° N B. La construccion de una autopista de la ciudad

4+ BalaDauaésdelavilla C.

M C. Construccion de aeropuertos en las ciudades

"N AyD.

D. Ocurrencia de una inundacion en la villa C.
5*N

=z frandes D 200 oD
‘s~ Muonlanas —
- Rio Mavegable Kildmetros

e [iudad




(Observa la figura y contesta las dos preguntas siguientes :

16.- Cudles son los niimeros que le corresponden en el mapa de México a los
siguientes estados: Coahuila, Tamaulipas, Jalisco y Chiapas.

A 11,18,32,5,
B. 30,16, 12, 13.
C.11,16,32,13.
D. 30, 18, 12,5.

17.- Cuales son los niimeros que le corresponden en el mapa de México a las
siguientes ciudades: Monterrey, Aguascalientes, Qaxaca, y Villahermosa.

A 1B, 16,257
B. 23,22,13,17.
C. 23,16,13,7.
D. 18.22.2517.



18.- Observa el mapa y sefala cudl de los siguientes nimeros representa al Eje
Volcinico Transversal.

cow»
da W B o

onws
IR T N




20.- Elige el nombre de la linea geografica que atraviesa la Republica Mexicana.

A. Trépico de cancer.

B. Ecuador.

C. Circulo Polar Artico.

D. Meridiano de Greepwich.

21.- Qué ndmero de los que estdn en el mapa corresponde al rio Usumacinta.

oCow»
JF oS PA I 5 By




22 - De los niimeros que aparecen en el mapa cudl representa al volcin llamado
Pico de Orizaba.

cow>
£ W B o

23.- Qué namero del mapa siguiente corresponde al Golfo de México.

vowE»
o N




24 - Menciona cual de los nimeros identifica al Istmo de Tehuantepec.

25.- Del siguiente grupo de islas, qué nimero representa a Cozumel.

onwE»

Onw
PNV N R

b B =



26.- Qué nimero de los que estin en el mapa del Continente Americano
corresponde al rio Amazonas.

Dow»
Lo L B

27.- identifica en el mapa los paises que se enlistan en la hoja de respuestas y
anota el numero que les corresponde.




ANTECEDENTES

1.- La cantidad aproximada de libros que hay en tu casa es de:

A)Oa 10 libros. B} 11 a 24 libros. C) 252 100 libros. D) Mas de 100 libros.
2 .- Fl numero de hermanos {as) que tienes es:

A0 B)1 C)2 D)3 E)4 F)s G)6 H) Mas de 6
3.- El tiempo que dedicas a leer, suele ser:

A) Nunca o dificilmente. B) 1-2 veces por mes. C) 1-2 veces por semana. D) Cada dia.
4 - El tiempo que dedicas a reahzar labores domesticas, suele ser:

A) Ninguno. B) Media hora o menos. C) 1 hora. D) 2 horas. E) Mas de 2 horas.
5.- El tiempa que ves television, suele ser:

A) Nada. B) | hora o menocs C} 2 horas. D} 3 horas. E) Mas de 3 horas.
o - Has hecho algun viaje al extranjero

AYNo B) Si

7.- Hace cianto tiempo tomaste algln curso especifico de Geografia.

A) Este afio. B) No he tomado ningun C} No he tomado ninguno en
curso este afio. los dos Wltimos afios.

8.- De la siguiente lista, marca qué actividades te han sido ensefiadas en la escuela.

A) Localizacion de ciudades y estados de la Republica Mexicana. E) Longitud y latitud.

B) Localizacion de otros paises y culturas. F) Como leer simbolos en mapas,
C) Localizacién de recursos naturales. G) Como usar escalas para medir
D) Localizacion de continentes. oceanos, rios y montaias. mapas.

9.- De los aspecios anteriores, sefiala en qué materia te fueron ensefiados:

A) En clases de Histonia C) En clases de Ciencias Naturales.
B) En clases de Ciencias Sociales. D} En clases de Geografia.

10.- Senala el Gltimo nivel escolar que cursé tu padre.
A) No fue a la escuela. B) Primaria.  C) Secundaria. D) Bachillerato.  E) Universidad.
11 - Sedala el Glumo nivel escolar que cursd tu madre.

A) No fue a la escuela. B) Primaria.  C) Secundania. D) Bachillerato. E) Universidad
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TABLA 2

PORCENTAJE DE ACIERTOS PCR TOPICOS

PREGUNTA IAEP 13 ANOS
1 92.5 79.9
2 81.4 72.1
4 49.8 26.6
6 71.3 66.7
7 45.9 235
MEDIA HH 68.2 53.8
3 67.8 71.8
5 52.1 27.9
8 56.8 43.2
9 61.4 36.6
10 77.9 50.6
1 62.7 45.4
MEDIA GF 63.1 45.9
12 64 75.2
13 44.5 30.4
14 51.9 35.6
15 58.4 448
MEDIA GC 54.7 46.5
= 2648

Muestra el promedio del porcentaje de aciertos de la poblacion del FAEP y la de México, en la clasificacion por tapicos:
Habilidades y herramientas (HH), Geografia cultural (GC) y Geografia fisica (GF).
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ANTECEDENTE 6

VIAJE AL EXTRANJERO
% CORRECTAS % ESTUDIANTES QUE HAN VIAJADO

JHUNGRIA 69.8 (0.6) {--)
ESLOVENIA 65.3 (0.6) 81(1.5)
CANADA 63.0 (0.5) 78 (0.7)
UNION SOVIETICA 626 (1.1) {-)
ESTADOS UNIDOS 61.9(0.8) 39(1.9)
ESPANA 60.1 (0.7} 38(1.6)
COREA 59.7 (0.5) 3(0.5)
IRLANDA 58.5 (0.6) {~)
ESCOCIA 58.3 (0.6) 68 (1.3)
|MEXICO 521 (0.7) 26 {+)

Muestra el % de alumnos (N=2648) y el promedio del % de Rs. correctas.

Error estandar entre paréntesis.
(-} Informacidn no disponible.

{+} Relacién lineal positiva significativa.
Para México correlacién=0.1252 p=0.00
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