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INTRODUCCION

El trabajo que se presenta a continuacién forma parte de la investigacion
de un gupo de alumnos que recibieron asesofia de la maesira Ana Maria Maqueo
para realizar su tesina en el mes de febrero de 1897. La que yo elaboro sg inicié en
el mes de abril de 1998 con el propdsito de continuar con el mismo tema de
investigacion.

El tema principal a tratar es la lectura, pues consideramos gue en nuestra
época, y en nuestro pals, es uno de ios principales problemas t::ducativcs. Esta es
una cuestion que afecta no sdlo el &mbitc escolar sino todo ef enforno que nos
rodea. Es de todos sabido que en México se lee muy poco vy que hay un crecido
numero de analfabetas funcionales, que fueron a la escuela y no aprendieron a
leer. Consideramos que esta problemética tiene que ver con aspectos didacticos
mas que con cuestiones sotiales 0 econdmicas, dado que hay una gran cantidad
de literatura en existencia, tanto barata como cara, la mayor parte de la peblacién
adquiere la més barata y de baja calidad. En los puestos de revistas se venden
miles de ejemplares que no obstante su baja calidad, le gustan al publico en ge-
neral. Para su adquisicién influye o barato, pero también la forma en sé presenta
la informacién y ei contenido. Las caricaturas, las fotografias, el color, el papei, los
chistes, los comerciaies, etc., son atractives para el lector popuiar, nifios y adultos.
Ejempilos de algunas de estas revistas son : T.V. Novelas, Tele gula, Eres,
Vanidades, Muy interesante, Cosmopolitan, T, Cocina facil y Nintendo;
Estas se reproducen de 100 ejemplares de la Oitima a 500 de T.V. Novelas sin
considerar otras como ia Noveia semanai o Lagrimas y risas, etc. Como
podemos observar, aunque se dice mucho que los mexicanos no leemos o no
sabemos leer, advertimos que sf leemos, pero lo mas facil.

*Hoy habitamos en un pals en donde viven mas de 100 miliones de perso-
nas . Cada afio se editan miles de tltulos, pero tan sélo los leen unas cuantas
personas”!, menciona Monson refiriéndose a su pais, Espafia. En México también
somos casi 100 millones de habitantes y sucede lo mismo; la mayoria, leen un tipo

1 Dianne L. Monson y Ann K. Day . Crear lectores activos. p.103.



de textos gue no son exactamente libros, sinc més bien breves investigaciones,
reportajes, entrevistas, revistas sobre la familia, |a teievisién, los espectacuics, etc

“Existen apenas doscientos casas editoriales y un libro cuesta en promedio
de uno 4 dos salarios minimos o mas, si hablamos de libros importados su
precio gira alrededor de cuatro sslarios minimos.™2

Claro que lo que dice aqul Araceli Gardufioc es real en una sociedad en la
que la mayaria de la pablacidn percibe salarios muy reducidos y no puede adquirir
fibros de calidad con tan pocos recursos. Sin embargoe, nuestra capacidad econd-
mica si es suficiente para comprar lectura més barata. Una informacién obternda
de la Cédmara Nacional de la Industria Editorial Mexicana (CANIEM)3, refiriéndonos
a las revistas mencionadas anteriormente, nos dice que se publican 1,739 revistas
diferentes en México, el tirgje gtobéi equivale a mas de veintidés millones de ejem-
pizres mensuales (22 183 600). Considerando que cada revista vale en promedio
$11.50, se gastan aproximadamente $255 111 400.00 mensuaies sin tornar en
cuentafo Yue se gasta en las demas revistas que ne se tomaron en este sondeo
Por otro lado, si preguntaramos por qué les gustan eses tipos de textos y no otros,
ias personas podiian contestar, como un alumno de secundatia, que es por los te-
mas, ya que otros son aburridos para ellos, poco comprensibles, dificiles, muy
largos y muy poco atractivos, o simpiemente porque son més baratos

*Son escasos los estudios que sobre la lectura se han realizado en nues-
tro pals™4, nos dice Araceli Gardufio; por ello, una investigacidn mas es Uit para
comprobar el estado en que se encuentra ia lectura en nuestro pals, independien-

termente del gusto por determinados temas.

Para desarrollar la investigacion recurrimos a algunos tedricos en el area

2. Sonia Araceli Gardufio, La fectura y los adolescentss, p 3.

3. CANIEM. informacion reunida por el eguipo de alumnos asesorados por la
maestra Magueo.

4, Sonia Araceli Gardufio. Op. cff. p. 4.



de la didéctica de la lengua vy a dos pruebas aplicadas a muchachos de tercer
grado de securndaria. La primera prueba la realizamos con &l propdsito de mostrar
la situacion en que se encuentra la ensefanza tradicional de la lengua, la que se
ha manejado hasta nuestros dfas; en la segunda prueba una estrategia de acuerdo
con el enfoque comunicativo, propuesto va en los programas v en las planes de
estudio de 1993. Este enfogque tiene sus antecedentes en la psicolinglistica ask
como en las investigaciones hechas por la psicologfa cognoscitivista v ia
sociolingUistica, entre otras, que la oﬁginaron y desarrollaron entre los que se
encuentran principalmente Ausubel, Gumperz, Hymes y Frank Smith. Este dlitimo
es un importante exponente de la lectura de comprensién y aél nos referimos para
probar el procedimiento de comprension de acuerdo con el enfoque comunicativo y
su principal objetivo que es la competencia comunicativa .

El objetivo d_e_ la tesina, insistimos, es surgerir una forma mejor de comprender
un texto teniendo como base las pruebas realizadas y el marco tedrico.

Consideramos que aprender a leer un texto y darle sentido, entender profun-
damente o que se dice en él, depende de la ensefianza que se dé en la escuela.
Los jévenes no saben leer porgue ne entienden el significado o sentids de 1o gue
leen, y por eso renuncian a intentar hacerlo en textos més complejos o poco com-
prensibles que les ayudarfan a desamollar una gran cantidad de conocimientos. Una
de las causas de la poca lectura de libsos parece estar refacionada en el enfoque cde
ensefianza que se emplea y, por io tanto, es necesaris modificaro

Lo ideal de la stuacién mexicana es ieer iteralura adecueda, jibros de 10s que
se pueda aprender, ademas de toda ia informaci6n de revistas y demnés textos. Para
eflo se necesita que los jovenes aprendan a leer, comprendiendo. Nos dice Alliende
que la comprension es "odo i que se refiera a ia captacion del contenido o sentido
de los escritos™. 5 Y Lomas reitera la finalidad de la ensefianza de la lengua: “el de-

5. Felipe Alliende G. La lectura: teorta, evaluacidn y desarrollo. p. 17.



sarrollo de la competencia comunicativa de los aprendices, entendida como
conocimiento del sistema lingistico y de los codigos no verpales y de sus
condiciones de uso en funcién de los contextos y situaciones de comunicacion” g
Smith lama a esos cédiges no verbales “informacion no visual®, visién de! mundo,
¢ estructura profunda del conccimiento.7 En la comprensién de un texto mnterviene
més esta informacién no visual que el lector tiene que la informacién visual que el
mismo texto le proporciona.

Lo importante de Ia lectura no es s6lo entretenerse con efia; se debe apren-
der a pensar, a reflexionar sobre ef mundo, o 1o que ya se conoce; “leer para apren-
der dice Alliende,8 principalmente texios de estudio.

Una de las causas del fracaso educative esté en el no saber leer. “La grama-
tica no revela el significade, éste debe preceder al analisis gramatical® § y lo que
nosotros hemos hecho es manejaf la sintaxis y la gramética como modeios para
ensefar lengua. Por esa razén, muchos mexicanos no feen, no porque no les gus-
te sinc porque no les ensefaron a leer adecuadamente.

El c6mo lograr que el mexicano lea es diffcil si no se toma en consideracian
el concepto que se tiene de la lectura. De nada vale bajar los precios de los libros
para qué sean adquiridos, si la poblacién no los va a comprar porque no 108 com-
prende, ni regalandolos o editando més ejemplares, ni haciendo campafias de
promocidn para la lectura. Sino hay interés y preparacién para darle sentido no se
lee .

Otra de las causas def fracaso educativo, segiin Guevara, se da por una
mala organizacién y apiicacidn de ios recurscs econémicos dsf gobiemo a 'ia
educacion, la centralizacidn, el burccratismo y la débii base cierntifica y tecnolgica
que se desarrolla sin integrarse a la produceién, la transmisidn y la aplicacién de

6. Carlos Lomas. Ciencias dal lenguse. p. 60.
7. Frank Smith . Comprensién de lectura. p. 82.
8. Felipe Alliende G. Op. cff. p. 235.

9. Op. cit. p. 88.



conocimientos. 10 Desde estos puntos de vista, ias causas son de caracter po-
litico. Los resuttados de lo anterior son el deterioro educativo, 1a baja calidad, el
bajo rendimiento académico, la ineficiencia escolar y social después de Ia etapa
escolar y la disminucién de la matricula.

Pruebas de esto, segin Guevara, son las calificaciones bajlsimas con que
ingresan los alumnos a niveles superiores. “En el decenio 75-88, los alumnos que
ingrsaron al nivel medio superior {(UNAM), lo hicieron obteniendo calificaciones muy
bajas (3.5 en una escala del uno al diez), mas de 300 000 que no entraron
obtuvieron calificaciones abajo de 3.5."11 Estas cifras siguen existiendo en los
noventas, pues, los alumnos que ingresan a preparatoria tienen gue tener 30
aciertos de 100 en un examen para poder clasificarse entre los que pueden entrar,
Como vemnos, no hay un gran avance,

“El pueblo de México sigue viendo a la escuela como una esperanza de
redencian: en el iu—ich popular es una garant(a de prosperidad individual y colectiva
(...)para alcanzar la felicidad(...)el éxito{...)mejorar los ingresos.™12

Para e! mexicanc lo importante no es aprender, més bien es estudiar en un
colegio con el propdsito de lograr un bienestar futuro. Sin embarge actualmente ya
no se oblienen grandes beneficios estudiando niveles superiores y muchos
alumnos renuncian a seguir adelante. *Si se considera los nueve aros de la
primaria y la secundaria como un soio ciclo, para 1980 , segun las estimaciones de
COPLAMAR, ia poblacién de 18 afics y més que no hablz ierminado la secundaria
se elevaba a 27 3 miliones de perscnas, ef 82% del {ofal Por el contrario, apenas
el [7 5% habla terminado los nueve gracios cumplides de primana y secundaria.”13

Predicciones estimadas por COPLAMAR indican que en e 98 habra un
rezago iniial de 32 840.33 personas y Tnaiizard con 33 558.17 en 1999 en
educacitn bédsica ,secundaria vy primagia.14

10. GilbertoGuevara Niebla, La catastrofe sienciosa. p. 22.
11. Idem. p. 44.

12. fdem. p. 23.

13. Idem. p. 103.

14. [dem. p. 138,



En un examen de diagnostico heche a los alumnos de primerc, segundo y
tercern en una secundaria técnica en 1997, se cbservarcn calificaciones menores a
§ en todas las asignaturas en una escala del 1 at diez. Prdcticamente los alumnos
estaban reprobados, pero como mencionamos antes, los factores pueden ser
muchos. Pensamos que no depende sélo de Espafiol el que aprendan a leery a
expresarse, sino de todas sus matenas

Existe un anaifabetismo real, poblacién que no iuve ningin lipo de
instruccion=8% de la poblacién. Pero hay una gran cantidad de personas que
ingresaron a fa escuela y aprendieron a leer sin ejercer esta actividad diariamente,
esto es lo que se llama analfabetismo funcional. Araceli Gardufic también nos
menciona Ja importancia que tiene fa lectura dentro y fuera de la escuela vy la
intervencion de Iz biblioteca en el desarrgllo de la lectura. El interés que se ie dé
tiene que tener relacién con !z experiencia de cada alumno, sus vivencias y la
posibilidad de que aprendan y se diviertan a fravés de ella. 15

La causa por fa cua! cada vez menos perscnas lesn es porque la
lectura estd mas enfocada hacia la utilidad que hacia Ia recreacién,
se lee para hacer |a tarea o ei trabajo, no para aprender.16 :

Se reftera que e aprender a leer no depende s6i0 de ia materia de éspaﬁoi,
debe manejarse una melodologfa que involucre a todas fas materias que fos
atumnos reciben.

Se piensa que los medics de comunicacion afectan también el rezago edica-
tivo. Ante la television la lectura queda relegada para darie mayor imyiancia a a3
imagen y al sonido, aunque 1a lectura, en comparacion con estos medios nene ma-
yor interes, es libre, interesante, afectiva y critica, v los medics impenen !a informa-
cién y no torman en cuenta al receptor. *La radio y ta T.V. ofrecen una varedad lmi-
tada de programas escogidos con Criterio comercial o razones de qusto masivo, en

15. Sonia Araceli Gardurio. Op. ¢it. p. 18.
186. Idem. p. 24.



horarios predeterminados(que) impide satisfacer adecuadamente necesidades
personales.” 17

En cambio, en un libro “El individuo puede leer a su propio ritmo, adaptando
flexibiemente su velocidad a los propasitos que se plantee™. 18 Luego entonces, es
mas rico leer libremente que someterse a lo que los medios nos ensefian. Sin em-
bargo, no debemos culpar a éstos por el rezago educativo, se deberfa desarrollar
en los alumnos una competencia comprensiva y critica acerca de los mensajes que
transmiten para que no se quede en el vacio lo que reciben.

Pero independientemente de los medios, el concepto de lectura que
consideramos refevante en este trabajo es el de Frank Smith, ya que nos es Gtil
para empezar a desarrollar «deas formativas desde los primeros afios del colegio. El
aprendizaje significativo, segtin Smith, se dard cuando se lean textos significativos,
adecuados al conocimiento previo y a la estructura profunda no visual del lector.
*Para que un niﬁo_aBrenda & leer debe aprender a usar la informacién no visual en
forma eficiente cuando atiende o impreso”.19 De lo contrario cuando el material de
lectura no tiene importancia para el lector y su conocimiento previo, la lectura se
hard mas dificil y el aprendizaje imposible.20

Este mismq autor sugiere que la lectura sea precedida por una actividad oral
para situario con el contexto. Se trata de sacar a flote o que &l ya sabe sobre el te-
ma de un texto para ambientario, para hacerie menos diffcil una lectura y provocar
el aprendizaje significativo al infegrar 1o que ya sabe con lo nuevo.

La Gitima etapa de la investigacidn es la presentacién de las pruebas A v B,
en la primera se realizd una lectura de manera tradicional, sin una conversacién
previa, en la segunda se lievd a cabo a actividad cral v después la lectura,
considerando fa propuesta de lectura de Frank Smith.

Se intenta que con estas pruebas se demuestre !a hipétesis de que es nece-

17. Felipe Alliende G. Op. cit. p. 5.

18. Ibidem,

19. Frank Smith. Comprension de la lectura. p. 191.
20. fdem. p. 53.
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sario modificar |2 ensefianza de la lectura, inicidndola con una reflexién previa a
manera de conversacion, en la que se intercambien impresiones para recordar lo
que ya se sabe sobre un tema y pesteriormente darle sentido a la lectura

Lo importante de esta investigacién es mostrar otra alternativa para la
comprensi6n de Iz lectura. Es fundamental que la teorfa se treslade a la practica
en las aulas de secundaria, o de cualquier otro nivel en el que sea necesario
aprender a comprender.

CONTEXTO HISTORICO

En este apartado del trabajo pretendemos abordar algunos aspectos
histéricos del estudio de la lengua y de la ensefianza en e! siglo XX Partimos de Ia
gramatica tradicional para fegar a lo que conocer}tos como enfoque comunicativo
que se emplea actualmente en las esucuelas secundarias y primarias. El principal
objetivo de este enfoque es la'competencia comunicativa. Carlos Lomas nos da
una definicién al respecto: “el conjunto de conocimientos de diverso tipe que el
hablante u oyente, escritor o lector pone en juego pare producir y comprender
discursos adecuados a la situacién y at contexto de la comunicacion®. 21

Este tetrico es uno de los principales investigadores sobre fas ciencias del
lenguzje junto con Andrés Osore, por esa razén nos referimos a elios con
irecuencia.

Empecemos por mencionar que a finales del sigio XiX y a princ:pios del XX,
perduraron en la ensefianza de ia lengua los modeics de la graméatica tradicional
“arte de habiar y escribir correctamente una lengua® 22 Este modelo se oividé por
completo de considerar en su estudio la lengua oral y ie dio mayor relevancia a la
escrita, principalmente a la literatura. Aquf es en donde se dernostraba el buen uso
de la lengua y lo demds estaba fuera de las normas, seglin la Real Academia de ia
Lengua Espahiola.

21. Carlos Lomas y Andrés Osoro, Ciancias del fenguaje. p. 20.
22. Op. cit. p. 23.



A principics del siglo XX Sussure sienta las bases para el surgimiento de la
“lingUistica estructural®. Desde este punto de vista se estudia la lengua como un
sisterna social y‘abétracto ‘cuyos elementos se han de analizar en funcién de su
pertenencia al sisterna y desde una perspeciiva sincronica”.23

De aqui surgen escuelas estructuralistas como la de Pragg, 'a de Copena-
gue, la americana y la francesa. Pero al mismo tiempo, todavia existe una tenden-
cia tradicional en los afios cuarenta, decodificadora de signos. En ésta se dice que
“La lectura es un “conjunto de habilidades ordenadas jerdrquicamente consideran-
do gue el significado se chtiene Cnica y exclusivamente del texto.”24

En los afios cincuenta aparecen estudios de fonologfa v gramética
relacionados con problemas del espariof, desde el punto de vista estructuraiista.
En los afios setenta esta cotriente pasa a los libros de texto de ensefianza basica,
profesional y bachillerato. Pero no hay un acuerdo entre los autores y las editoriales
sobre el enfoque y las metodologias a seguir. Este modelo ayudd & comprender ef
proceso de aprendizajde de ia lectura v fa literatura, pero se olvidé de integrar a
sus estudios el habla, por lo que no se cumplié con el objetivo de “proporcionar al
alumno instrumentos para desarmollar sus destrezas comunicativas’25 en lo que
se refiere al cardcter social de su estudio.

En los cincuentas aparece también la gramética generativa cuyo principal
representante fue Chomsky. Esta commiente considera al lenguaje como una
capacidad innata que se va intemalizando durante el procesc de adquisicion
determinada por el aparato formal. 26 E! modele retomade por Thomsky presenta
el proceso de la lectura en niveles de comprensién:

1. Reconocer las palabras.

2. Comprension.

3.Reaccién o respuesta emocional
4. Asimilacién o conclusién.27

23. Carlos Lomas, Andrés Osoro. Ciencias def lenguaje. p. 23.
24. [dem. p. 25.

25. foem. p. 26.

268. !=idem.

27. Sonia Araceli Gardufto, Cp. cit. p. 10.



Con esta propuesta el linglisia se& propone dar informacidn sobre Ia
competencia linguistica del individuo, su capacidad para diferenciar entre la
gramaticalidad y fa agramaticalidad, su Ulimo fin es descubrir una gramatica
universal, Esta explicarfa las normas de comunicacién que se aplican en ia lengua,
y en la comprensién de cualquier oracién gramatical.

Para el docente esta teorfa es (il en el sentido teérico y metodologico en
cuanto a la sintaxis, aspecto central de la gramética. E! innatismo vy 1a creatividad
proporcionan una visién filoséfica sobre ef lenguaje, pero no hay mas profundidad,
El principal problema de la grarnética generativa fue el omitir de su estudio a la
actuacién. 28

Pero a pesar del fracasc de esta gramética, hubo algunas aportaciones de
Noam Chomsky en el estudic de la adquisicién del lenguaje. Estas consistieron en
“romper los limites estrechos de las asociaciones estimulo-respuesta impuestas
por el conductismo”® y ia teoria formal del lenguaje de cada una de las lenguas,
llamada estructura formal. 29

Et concepto de funcién viene de Bloomfield, quien dice que las relaciones
distribucionales entre los términos lingtisticios y su estructura son funcionales. Sin
embargo, no explica claramente cuales son esas funciones ni tos fencmenos del
habla de los nifios hasta el lenguaje adulto.30 La sintaxis era ef eje de cualguier
descnpcion lingafstica.31 Esta primer gramatica comun a todes los aprendices
gurante ei desarrollo pasa a modelos rmas compigjos v se empled hasta los afios
satenia.

En los afios sesenta se presentan los modelos conductistas. Por medio de
ellos el nifio aprende a partir de sus estimulas externos y la repeticién en diversas

28. Carlos Lomas, Andrés Osoro. Op. cit. p. 27.

29. Ignasi Vila, “Reflexiones de la ensefianza de la lengua dsde la psicolinguistica”,
citado por Carlos Lomas, Ef enfoque comunicafive de la ensefianza de la lengua . p. 33,
30. Op. cit. p. 34.

31. Ibidem.
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situaciones de comunicacién. En esta misma época la psicolingUistica y ia
psicologla cognoscitiva presentan un enfoque constructivo € interactivo. La leciura
€S un proceso g!obal cuya meta es la comprensién, resultado de la interaccién del
lector con el texto y ef contexto.” La comprensién es la construccién det significado
del texto por parte det lector.” 32

Los psicolingdistas tomaron algunos aportes de Chomsky como los principios
abstractos que rigen la estructura y uso del lenguaje, de caracter universal por
necesidad bicl6gica, las caracteristicas mentales de Ia especie, el lenguaje innato y
la afirmacién de que las personas que infegran una comunidad construyen el
mismo sistemna lingafstico. 33 )

Comprendiendo esa gramatica universal integrada por oraciones, cualquier
persona comprenderfa la lengua generada, entendiendo que las oraciones
producidas forman la lengua: *Toda gramética es una teoria relativa a una lengua
particular, que es;ébiﬁca las propiedades formales y seménticas de un conjunto
infinito de oraciones."34

Para el psicolinglista, a partir de las teorfa de Chomsky, en la gramdatica
universal existen principios, conductas, reglas comunes a todas las lenguas
humanas por necesidad bioidgica v el lenguaje es un érganc mental, con
propiedades innatas de la mente humana. La psicolingiistica chomskiana cambia
los términos "aprendizaje y enseftanza® por los de "adquisicion o desarrcilo” del
lenguzje. 35

Ante lateorfa generativa de 1a lengua y ia psicelingdlstica, Areceil Carduno
afirma que "sé debieran propiciar condiciones de aprendizae en las cuales el lec-
tor, sujeto activo, incluyera en su vida Ia fectura como una forma més de adquirir un

32. Sonia Araceli Gardufio, Op. ¢it. p. 10

33. Carlos Lomas. El enfoque comunicativo de la enseRlanza de Ia lengua. p. 34.
34, [dem. p. 35.

35. Idem. p. 38.
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conocimiento o reflexidn sobre su entomo” para que la lectura forme parte de su
vida cotidiana. Segun ella, los dos enfoques no han podido demostrar la existencia
de habifidades ¢ niveles de comprensién lectora. En €l tradicional, los estudios se
enfocan a las habilidades de comprensién como identificar ideas primarias y
estructura del texto. La segunda tendencia considera que el procesc de lectura se
da de diferente forma en cada persona y se desprende de 1)las capacidades y
desarrollo del individuo, 2) el texto, 3} los fines con los cuaies se lleva a cabo la
lectura.36 Ambas teorias tienen algo qué analizar, pero no dan propuestas
efectivas para ensefiar.

En los afics setenia se le dio una explicacion al lenguz:2 desde un punto de
vista semantico: "estruch ra de significaciones convencional*37 Roger Brown
{1873) e llimore {1968) manifestan ia necesidad de analizar al lenguaje en su
contexto. A esta se le lamé “gramética del caso®. Los modelos que propugnatan
el conocimiento de la gramética del caso afirmaban la existencia de estructuras
cognitivas construidas en el estadio sensoriomotor que permitian la realizacién de
la estructura profunda.38 Se apoyan en las teorias de Piaget quien afirma que
primero es o cognitivo vy después lo lingQistico. Palabras y simbolos son
gxpresiones de la funcién simbdlica. “La aparicién y desanciic del lenguaje
depende de la capacidad infantil”, segln Piaget. Para los cognoscitivistas “Se
irataba de hager consciente aquello que el escolar va utilizaba inconscientemente y
por tanto el estudiante debia conceptualizar los aspectos formales del lenguaje”. 39
Esas teorfas fracasaron al no dar respuestas a fenémenos linguisticos de los nifics
y surgié otra nueva concepcidn de ia lengua gue retomo la forma vy el uso de fa
comunicacion en lugar de la estructura y la representacion:

38. Sonia Araceli Gardufio. Op. ¢it. p. 11.

37. lgnasi Vila en "Reflexiones de la ensefanza de !z lsngua desde 2
psicolingUistica’, tomado por Caros Lomas, E!/ enfogue comunicative de fa
ensefianza de la lengua. p. 40.

38. Jean Piaget, cttado por Ignasi Vila. Op. cit. p. 41.

39. /dem. p. 42.



lgnasi Vila nos habla del desarollo def funcionalismo a partir del uso de la
lengua en un contexto comunicative que no es puramente gramatical:

.z adquisicion del habla remitfa al aprendizaje de su uso para

regular y controlar los intercambios sociales. (...) Se asumfa [a

necesidad de un andlisis funcional del lenguaje especifico e

imeductible a los mecanismos del aprenidzaje. (...) La generalizacion

implicada en el uso del lenguaje era un producto de la funcidn

comunicativa del lenguaje. 40

Existern mecanismos sociales interactivos que permiten al nifio negociar un
conjunto de significados arbitrarics en retacién con una serie de procedimientos.
Esto ests presente en las teorias de los actos del habla en lugar de aspectos es-
tructurales del lenguaje de tipo biologico. Aparecen en esta forma de ensefianza
comunicativa los objetivos: 1.- LLevar a cabo actos de habla concretos. 2.- Enfa-
tizar las intenciones de los aprendices y 3.- La interaccion social, hablar, escribir
bien de acuerdo a sus necesidades comunicativas.41
En los ochentas el funcionatismo fracasé al explicar la adguisicion de la

sintaxis. La diversidad psicolingQistica iba de regreso a Chomsky: la construccién
del lenguaje se explica a través de mecanismos de aprendizaje que permiten la
aparicién de formas con significados. 42 De aqui ias teorias construciivisias dei
conocimiento.
Es derivado de Chomsky en esas teorias:

Aqueillo que aprenden los nifios son las transformaciones gue
permiten hacer equivalentes las estructuras profundas con las
estructuras superficiales. La produccién linglistica de los adultos
estd apareada con sus significados. En el contexto extralingulstico
los nifos pueden diagnostiicar el significado de aguello que
escuchan.43

E! nifio séio tiene que aprender cémo ordenar en su habla los significados
previamentes construidos.
Otro de los modelos que también surge y se apoya en ideas de Chomsky es

40. !gnasi Vila. Op. cit. p. 44.
41. [dem. p. 46.

42, [dem. pp. 46-47.

43, Ibidem.
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el modelo interactivo. Existen interacciones entre el conocimiento de una grama-
tica universal del nific y otro de tipo de capacidades. Tiene habilidades cognitivas
con funciones Iingu!éticas bipldgicas. Esta teorfa responde al conccimiento de una
gramatica universal compartido por todos los nifios . Segun Ignasi Vila, estos mo-
delos expiiéan la aparicién y desarrollo de regulandades sintacticas y morfol[giéas
pero no son Utiles en la ensefianza de la lengua 44
Ahora veamos las teorfas de la psicologia del lenguaje mds conocidas. Una

de ellas es la que surge en los cincuenta, fa de Skinner, quien intenta comprender
el comportamiento linglistico a través de un esquema conductista. 45 Ya vimos
que fa didactica de este modelo no tiene gran relevancia, a pesar de que se mane-
ja hasta los aflos setenta en algunas escuelas. Noam Chomsky critica a Skinner en
el afio 59 liamando a su teorfa una explicacion superficial del comportamiento ver-
bal. 46 Entoces es cuando surge la psicolingQistica chomskiana; Rommetveit dice
que hay una crisis de esta teoria y dErivé de tratar de investigar que es el lenguaje,
antes de explicar la finalidad y uso def mismo, de aqul los problemas a los que no
pudo dar solucion. El mismo critico afirma que “la comunicacién aspira a trascen-
der los mundos “privados® de los participantes y por lo tanto a realizar situaciones
de intersubietividad® 47 Para &l iz intersubjetividad es la capacidad de iniefpretar
una frase espontaneamente de manera apropiada, significa que el sujeto puede
asumir varics papeles o funciones de acuerdo con e contexto. 48

La psicolingafstica chomsidana pierde adeptos al entrar en crisis v la psicolo-
gla social presenia sus aporiaciones gue van a coincidic con algunas gue
considera fa sociclingafstica: se interesa por 1a produccidn o generacién de signos,

44 Ignasi Vila. Op. cif. p. 48.

45, Pio Ricci Bith v Bruna Zani. La comunicacian coma proceso social p. 104,
46. idem. p. 105,

47. [dem. p. 129,

48. Idem. p. 130.

14



reglas y eventos lingQisticos en el transcurse de una interaccion entre individuos y
grupecs, el dato lingUistico aparece de dos maneras: primero, como un [ndice de
relacion entre los individuos, de su posicidn en una escaia social, de su desea de
obedecer , 0 de mandar, et¢.48

En segunde lugar, como la cadena de signos linguisticos que parece
constituir un medic, un campe de 1a interaccidn social, en la medida en que sus
propiedades se utilizan para contribuir a un efecto particular.50

Los enfoques de estas disciplinas estén orientados a lograr la competencia
de uso comprensivo y expresivo de los aprendices. Se frataz de estudiar, no
oraciones como en gramdtica tradicional o er. la gener_ativa, sino unidades
discursivas. "Los aspectos pragmaticos ligan el discurso oral, escrito o icanogréfico
a sus contextos de produccion y recepcién”. 51

Desde estos puntos de vista funcionales, comunicarse significa hacer cosas
con determinadas intenciones en situaciones concretas; de esta manera, la
ensefianza ya no se ve como la simple comprensién lingafstica, se suma a ésta la
actuacién dei individuo en su contexto.

Unos de los primeros investigadores del sistema funcional fueron los
linguistas de Iz escuela de Praga en 1929. Pero no se tomé en cuenta la funcidn
del lenguaje en esos afios sino hasta ios ochentas cuando los socidlinguistas 0
semibticos, y la pragmética se unieron para darle sentido al estudio de.la lengua.

Existen otmas discipfinas que van a dar ongen a la ensefianza de 1a lengua
con gl enfoque comunicativo actual, aparte del funcionatismo, éstas son ia Hngais-
tica textual, el analisis dei discurso, ia sociolinguistica y la sermidtica, entre otras,

La hngulstica textual estudia {a organizacién del lenguaie mas ajia de la ora-
cién en unidades linguisticas mayores, como la conversacion y e uso del lenguaje
en el contexto de Ia interaccidn sccial. De acuerdo con esta teoria el lenguaje es un
proceso, el texto es un artefacto planificade con una orientaciéon pragmatica enla
que setoman en cuenta las intencicnes, la aceptabiliad y la situacionalidad.52 La

49. fdem. p. 132.

50. Idem. p. 124.

51. Carlos Lomas v Andrés Csoro. Ciencias del lenguaje. p. 30.
52. [dem. p. 43.
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nocién det contexto abarca la experiencia, la cultura, la visidn del mundo de los
participantes , el contexto social o situaciones y acciones que se desarrollan en
determinadas circunstancias 53

Como podemds ver, estas disciplinas ya le dan mas reievanciz a la accién
del lenguaje en su contexto que a la teoria lingulstica sintéctica y gramatical

La pragméatica cosidera “el hablar® como “un hacer”, de aqui que 1a lengua es
un uso contextualizado. Levinson nos dice que la pragmdtica es el estado de la
capacidad de los usuarios de una lengua para asociar craciones a los contextos en
que dichas oraciones son apropiadas. Entonces, el cbjeto de la pragmatica serd el
estudio de la lengua en su contexto de produccidn.54 El requisito que se necesita
es que los interlocutores compartan convenciones para darle coherencia y sentido
a los enunciades, de aqui, pues, el caracter social del lenguaje.

Wittgenstein, en los cincuentas, expresa que el lenguaje se ordena de aguer-
do con reglas de uso publice; &l signiﬁ_cado de Ias palabres reside en su uso cultu-
ral, central y ptiblico. La cultura es Jo que les da significado a los enunciados. “El
hablar es una parte de,‘ una actividad o de una forma de vida".55

Grice, en los setgﬁﬁs, nos dice que el intercambio conversacional es similar
a cualquier transaccién contractual en la que los participantes tienen un obietivo en
comiin, estan de acuqrdo para continuaria o para finalizarla 56

Spurber y Wilson, en los ochentas, plantean la produccién y la mterpretacién
de enunciados desde un punto de vista cognitivo. se eligen los enunciados més
pertinentes a la situacion de comurmicacion en que se da y se deben interpretar con
un minimo coste de procesamiento. 57

De esta ditima época sobresale Cumperz. Segin él, la eleccidn de un
enunciado no se produce al azar sino por restricciones socioculturales e
interpersonales como la cortesia, la relacién entre la imagen que tenemos del otro,

52. Carlos Lomas y Andres Osore. Clencias del lenguaje. p. 43.

53. [dem. p. 46.

54. Idem. p. 32.

55. Wittgenstein citado por Carlos Lomas y Andrés Osoro. Loc. cit.

56. Grice citado por Carlos Lomas y Andrés Osoro. Op. ¢it. p. 34.

57. Spurber y Wilson citados por Carlos Lomas y Andrés Osoro.Op. cit. p. 35.
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¥ }o que queremnos dar de nosotros mismes.58

Ahora ya podemos mencionar algunos factores que dieran origen al enfoque
comunicative, retomando algunas ideas de los fedricos anteriores: el sentido de
los enunciados‘- la relacién social del lenguaje entre los interlocutores en un
contexto determinado, la visién del mundo, las normas de uso del lenguaje y el
compartir cédigos convencionales de acuerdo con cuestiones sociales.

La sociclingdistica surge en los afios cincuenta con los trabajos de investiga-
cion de Weinreich, Haugen, los inmigrantes bilingGes en Estados Unidos, Gum-
perz en la India y Ferguson y las variedades lingQisticas.

Se pone mayor atencién en los hablantes vy en su uso de la lengua como
miembros de una comunidad de habla y su diversidad lingafstica; los integrantes
pueden hablar mas de una lengua, algo que integra su repertorio verbal.

En los anos sesenta se realizan estudios sociolingOisticos para determinar la
situacion Iinguistiaé' de fos paises en vias de desarrollo; se determina Ea-lengua
oficial como simbole de identidad naciocnal. Comienzan, también, trabsjos de
dialectologla para predecir ia variacién lingafstica en restricciones sociales y
culturales. Las perspectivas de la sociolingQistica o etnografia de la comunicacién
son segln Hymes

Su proposito es analizar el acto de la comunicacién considerado en su
contexto social y las normas del uso def lenguaje en la comunidad equivalente a
las situaciones sociales. Su cometido consiste en identificar y explicar multiples v
sutiles relaciones entre las estructuras sociales y las linguisticas. Labov sostiene
que las variaciones foricldgicas no son libres, comesponden a estructuras de
estratificacion social. 59

La etnografla, que se desamolla en los sesentas, trata de demostrar la rela-
cién entre iz lengua vy ta cultura. El significado es para los etndgrafos una refacién
entre ia palabra y el contexto cultural, A partir de esta cornente antropolégica, anali-

58. Gumperz citado por Carics Lomas y Andrés Oscro. Ciencias def lenguaje. 36
58. Cf. Hymes citado por Ricet Bittl, Pio y Bruna Zani. Op. ¢t p. 101
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&l comportamiento comunicativo de una comunidad se puede entender el mundo
cuitural de un grupo social.60 Dentro de estos etndgrafos se encuentran Gumperz
y Hymes quienes sefialaron en sus estudics la competencia comunicativa como
principal objeto de estudio.

Por ctro lado, la semiologfa y la pragmética son ctras disciplinas que van a
integrar el enfoque comunicativo y que se ocupa més de lo que los signos hacen
que 'o que representan en el habla de una comunidad social. De aguerdo con esta
idea podemos entender fos fendmeﬁos culturales, el uso de los objetos, el
intercambio de bienes y servicics, la iconcesfera visual y los intercambios verbales,
como una complejo sistema de significaciones. 61

Los mensajes simbdlicos son comprendidos desde ia semidtica *como usos
especifices de diversos sistemas de signos: ia persuacién publicitaria, el discurso
del cémic, el lenguaje cinematogréfico, la crénica de la prensa, !a televisién,
constituyen textos iconoverbales que denotan la mitologla contempordnea y
connotan formas concretas de percibir el entomo sociocultural 62

Los medios de comunicacién masiva estdn destinados a producir
determinados efecios de la realidad en el espectador. Estos usos iconoverbales
generan la ilusién de lo real, crean un fiujo hipnético para persuadir al espectador a
tomar alguna actitud.

Caries Lomas nos sugiers gque se produzea en la escuela un saber
comprensive y metacomunicativo en tomo a los mensajes masivos de los medios,
por medio Ge una reflexion sobre su verdadera intencion v la realidad en que vive el
alumne. 63 Antes no existfa en ios programas contenidos relacionacos con los
medios de conmunicacidn, pero actualimente ya se encuentran en el programa de
Espaficl 1992 y por Io tantc debemos tomar en cuenta las sugerencias que Carios
Lomas nos da.

60. Carlos Lomas y Andrés Osoro, Ciencias de! lenguaje, competencia comunica-
tiva y ensefianza de fa !engua p. 38.

61. /dem. p. 49.

62. fdem. p. 50.

63. Idem. p. 51.
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La sociolingdista, entonces, integra en sus estudios la diversidad lingufstica
de una comunidad, el significado de la palabra y el contexto, y a partir de la
semidtica se oom;varende el lenguaje con sentido persuasivo en los texos
iconoverbales de los medios de comunicacion,

El desarrolio histérico de la educacién en México ha seguido los mismos
rumbos que la educacién internacional, de aqul que apareciera el modelo
tradicional de la misma forma que en Espafa en los inicics de! sigio XX hasta 1970
en que se realiza una reforma. Algunos de leos historiadores de la educacién que se
encargan de estudiar la evolucion de la educacién en México son Josefina
Vézquez, Valentina Tomes, Engracia Loyo, Esteban Moctezuma y José Bravo
Ugarte, entre ofros. Nos apoyamos en afirmaciones expresadas en aigunos de sus
libros para investigar lo referente a la educacion en México, de manera breve.

Al triunfo de la revolucion, en la constitucion aparece el articulo tercera que
manifiesta la obligatoriedad de la educacién laica, gratuita, encargada al estado,
ayuntamiento y gobierno federal. En ¢l 20 se crea la S.E.P., cuyo propdsito es
educar a la pobiacion, dar la orientacién cuttural y fildsSfica vy desarrollar 1a vida
intelectual del pais. Moctezuma Barragan distingue cuatro etapas importantes
antes de 1870, en que se realizan reformas relevantes de 1920 hasta & gobiemo
de Avila Camachao:

1. La de Vasconcelos: Se interesa por fa educacidn como integracitn nacional.

2. Puigi Bassols, durante el gobiemo Calles, presenta la  cducacién para e
desarrollo local, como drgano v estimuio del desamollo econdmico de ia regin.

3. Cardenas inaugura Iz educacion sccialista como medio de lucha idecltgica.

4. Torres Bodet en el régimen de Avila Camacho propone la educacién primaria
como un vaste sistema administrativo, la escuela Gnica, fundada en principios
democraticos, justicia social y de formacidn tecnolégica y profesional. 64

£n ios setentas contintia Ia politica tecnioldgics impuisada por Tomes Bodet

64. Esteban Moctezuma Barragdn. La educacién publica frente a las nuevas
realidades. p. 53.
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w En 1993 Zedillo conceptualiza a la educacién como impulsora de ia
conciencia y la identidad nacionales, motor de cambio social, mejoramiento de
vida,_ independencia nacional. 65

Todas las reformas, tanto privadas como oficizles; debfan incorporarse a la
S.E.P, y aceptar planesy programas elaboradas por esta institucién. 66

En 1917 existe la lamada Secretaria de Instruccidén Publica, en la época de
Carranza, El departamento editoriai publica folletos de interés general a precios
bajos para los mas humildes, se extiende el gusto por las artes. Se formaliza ja
secretarfa de manera més organizada hasta 1920, y entre este afio y 1940 se
realiza una labor editorial masiva para educar al pafls, proporcionandole cutura
mediante la lectura. Uno de sus mayores propdsitos era relacionar a la escuela
con la vida a través de los textos escrites.

José Vasconcelcs, rector de la universidad en 1920, se encarga de coordinar
la educacion del pals, de construir un sistema de educacién nacional, 67 Se
convierte en secretario de la S.E.P. Y su mayor preocupacion es ia alfabetizacién
masiva. Tenfa un plan educativo bien defineado impregnado de expresion de
educacion popular, inspirado en la educacién rusa. Su propésito era *ensefiar a
leer y escribir a todz la poblacién y simultdneamente darle qué lear®, va que a1 80%
dél pals era analfabeta. 68 A

Se propuso ia lectura de obras literarias de: Benito Pérez Galdds, Roman
Railand, Ledn Tolstoi, los cldsicos griegos, !a Biblia, Ia Divina Comedia, Historia
nacional, cldsicos infantiles, etc. Durante ta administracién de Vasconcelos se
repartié un promedio de diez mil obras, entre libros de texto y fiteratura en fas
escuelas primarias urbanas y rurales hasta 1924. 69

No se lograron buenos resultados, apenas 52 000 personas fueron alfabeti-
Zadas. Los maestros no tenfan tiempo para leer lo que les proporcionaban. Una
gran parte de la poblacién no se interest por la iectura, ni vio utilidad de aprender

65. Esteban Moctezuma Barragéan. Op. ¢i. p. 87.

66. Josefina Zoraida Vazquez. La educacion en Ia historia de México, p. 227.
67. [dem. p. 245.

68. Idsm. p. 246.

69. f[dem. p. 256.



a leer y escribir. 70

Desde la década de los veinte, ias escuelas utilizaron de caracter tradicional
con influencia religiosa, texos escritos por maestros. Estos tenfan que ser
aprobédos por la secretarla, come Rosas de fa infancia de Marla Enriqueta,
Corazén. Diario de un nifio de Edmundo D'Arnicis que logran Ieerse hasta los
afos sesenta.71 En los freinta 610 se habfan publicado textos de lectura escritos
por particulares con valores éticos y de respeto. En esos textos fradicionales se
habla scbre ia familia, las normas y ios valores de padres a hijos v las refaciones
interfamiliares entre sus integrantes. Genecralmente aparece la familia urbana y
casi se ignora la del nifio del campo. Se ve la desigualdad, ‘el nacionalismo en la
geografla del pals y en términos generales, * Los autores de los textos reflejan la
ideclogla del sector social mas favorecido que desea mantener sus privilegios; st
se flega a hablar de camblo, éste es de orden individual o personal, perc nunca de
clases o ma_sas.'—?z :

Los meélodos de ensefianza fueron también tradicicnales, de tipo
enciclopédico, por memorizacién de la teorfa. El maestro ensefiaba a través de
las conferencias, e! receptor es el alumno. “lo importante era informar al alumno,
lienario de datos, obligario a saber, no a pensar, sin llevar a cabo una verdadera
formacién cientifica. La ensefianza se daba en funcién de la aprobacién de un
exarnen y se mantenian sistemas rigidos de calificaciones y de disciplina. 73

En ia época de Calles se editaron revistas con temas indigenas y culturales,
el Cddige de Moralidad se extendfa hasta Ja secundaria. Se editaron manuales
instructivos y folletos de folidore nacional, educacién fisica, biografias, actividades
rurales, etc. La intencién era darle importancia al desarrolio de la infraestructura a
través de la educacién sin interesarse lo suficiente en lo intelectial. 74 Calles

70. Jossfina Zoreide Vazquez. Op. it p. 247.
71. [dem. p. 232.

72. [dem. p. 235.

73. idem. pp. 228-229.

74. ldem. p. 257.
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declara la secundaria laica, e introduce ia educacién sexual, motivo por el que cae
el Secretario de Educacién, y por otro lado, aumentan ias escuela prvadas religio-
sas.

Cardenas declara la ensefianza socialista excluyende toda doctrina religiosa:
*36lo el estado imparte la educacién primaria, secundia y normal. Sin intervencion
de las corporaciones religiosas en la educacién.75

Una de las medidas educativas que utilizd el cardenismo antes de 1940 tue
la edicién masiva de libros populares y el impulso & la educacion media para lograr
una poblacién més homogénea, ésta dejo de funcionar en los gobiernos posterio-
res que incorporaron a la educacién "a importancia de las grandes infraestructuras
y la inversién privada. 76 Lazaro Cardenas permitié que el estado editara sus pro-
pios textos. Al termino del régimen, esto se suspendi6 y se reanud¢ hasta ios afics
sesenta. Durante su mandato no se logré dar escuela a toda la poblacion, lo que
dic como resultado un rezago educativo ai aumentar fa demografia; por otra parte,
los beneficios de la ideclogla de la revolucién no mejoraron el nivel de vida de la
poblacién.

En 1944, Torres Bodet, entonces Secretaric de Educacion, invita a2 crear
nuevas escuelas, y aparecen de nuevo una gran cantidad de colegios dirigidos por
refigiosos y por empresas privadas. 77. La importancia que se e da a [a educacion
tecnol6gica permitié que desde 1947 se creara el departamento de educacion
audiovisual por radio y television. 78

L6pez Mateos legaliza en 1959 el texto gratuito y obligatorio para la
ensefianza primaria,

En ios setentas vuelven a presentarse nuevas reformas y esta vez en la
planeacién y programacién de contenidos y metodologias. La tecnologia educativa
y, en Espafiol, el estructuralismo, aparecen en los planes y programas hasta 1993,
después de que se insistié por varios afios en otra reforma. Pero aparte del cambio
de modelo, se hicieron medificaciones a los planes, a los programas y al artfculo 3°

75. José Bravo Ugarte. La educacion en Mexico. p. 160.
76. Josefina Zoraida Vazquez. Op. cit. p. 212.

77. idem. p. 213.
78. José Bravo Ugarte. Op. oit. p. 189,
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constitucional, para darle a la secundaria caracter obligatoro

El enfoque comun-icativo no se presenta sdlo en ta matena de Espafiol. Es
un medelo didactico que compete a todas las asignaturas en las que se pueda
desarrollar la competencia comunicativa, entendiendo ésta como el conocimiento
de todo tipo de lenguajes y habilidades Que adquiere un alumno para
desenvolverse en su medio social. Textualmente se presenta en el plan:

Asegurar que los estudiantes profundicen y ejerciten su
competencia para ulilizar el espafiol en forma oral y escrita;
desarollar las capacidades de expresar ideas y opiniones con
precision y claridad; entender, valorar y seleccionar material de
lectura, en sus diferertes funciones informativas, practicas vy
literarias. 79
Estos nuevos intentos por mejorar la calidad de la educacion surgen en el

régimen de Salinas. Ei 9 de octubre de 1989 se dio a conocer el Programa Nacio-
nal Para la Modemizacian Educativa, que fue la respuesta gubemamental y de ia
sociedad a los retos que imponla en ese momento el mejoramiento del sistema
educativo nacional: la descentralizacion, el rezago, el crecimiento demogréfico, el
cambic estructural, ia vinculacién de los dmbitos escolar y productivo, el avance

cientifico y tecnolégio y el aumenta de recursos a la educacion 80

El objetivo fundamental de la educacion es propiciar que toda

persona fenga ‘as condiciones que le permitan mejorar por s misma

- {a calidad de su vida. A través de la educacién se comunican y ad-

quieren valores, conocimientos, actitudes, habilidades y costum-

" bres. 81

E! ANMEB es disefiado por el presidente en tumo como  un instrumento de
politica educativa de! Estado Mexicano en el que se distinguen dos campos de
accién."Uno comprende los factores inherentes al desamolic general del pals que
suelen contribuir a la eficacia dei proceso educativo. Ctro se refiere a los factores

neurélgicos que apuntan hacia la reforma educativa; descentralizacién, reformula-

79. Plan y programas de estudio 1983. p. 13

80. José Angel Pescador Osuna. "Acuerdo Nacional para la Modemizacion de la
Educacion Basica: Una visidn integral’. En: Rev. £/ Cotidiano num. 51. p. 3.

81. Idem. p. 4.



cién de contenidos y materiales educativos y valoracion de la funcion magisterial,
La dimension politica que se refiere a la descentralizacién o “proceso de federali-
zzci6n® se estuvo analizando desde veinte afios antes y pretendia dar respuesta a
los problemas del centralismo y burocratizacién que se hacen criticos a mediados
de los setenta 82, y que se consideraron algunos de los factores causantes de la
baja calidad educativa.

Pescador Osuna nos muestra estos antecedentes de la reforma para
justificaria, pero hay algo que no podemcs aceptar si se quiere que los alumnos
desarrollen su competencia comunicativa.

En las gulas para ¢ maestro, de cardcter transitorio, que se
conccen como programas emergentes no se privilegia ningdn

meétodo para Ia enseftanza de la lectura v 12 escritura, se descarta la

i6gica matemdtica para recuperar la seleccién de aritmética y

geometrfa, se pugha por upa enseflanza més intuitiva v

experimental de la Geograffa, [a Fisica y la Quimica, y se integran

ahora contenidos de ecologia y de la salud. 83

Consideramos que son importantes las materias mencionadas, pero también
son relevantes los métodos de ensefianza de lectura que se presenten para leer
los documentos & gulas gue se les proporcionen a los alumnos, aungue no fengan
relacién con la materia de Espafiol 0 alguna asignatura humanistica,

Por otro lado, e} programa actual de secundaria es la continuacién de los
conocimientos adquindos en la primaria. Varios comtenidos vuelven a ser vistos
para retrozfimentar temdticas, pero se considera la importancia que tienen los
dlumnos de expresarse en grupa, de acuerdo con =l enfogue:

Los adolescentes poseen, en general, cierta eficacia para
comunicarse y una gran necesidad de expresarse. Ambas
caracteristicas constituyen e punto de partida para continuar con la
ensefianza comunicativa y funcional del espafiol. 84

82 Idem. p. 5.
83. /dem. p. 6.
84. Plan y programas de estudio 1993. p. 18.
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Algunos de los temas controvertidos que disfrutan los alumnos son ios
debates, las mesas redondas y los seminarios. La conversacién es una de las
principales técnicas de expresién oral en las que se comentan ios programas de
radio y de tele;isién, las narraciones o simples anécdotas, la descripcion y la
entrevista.

En lugar de mecanizacién de informacién tedrica se pide reflexidn sobre la
lengua. Las sugerencias, segin la S.E.P. son que los alumnos deduzcan ia
informagion a partir de ejfemplos objetivos,

En el programa vigente se sugiere reflexiones sobre ios medios de
comunicacién, con el objetivo de volverios analiticos y criticos de o que ven. Esto
no se contemplaba en los programas de los setentas, que le daban mayor
importancia a la estructura de la lengua que al acto social de Ja comunicacién.

Los medios de comunicacion tienen su propia historia. En la segunda mitad
de este siglo cobran gran importancia social, principalmente loe medios
electrénicos, que transmiten una serie de temas, im&genes y concepciones del
mundo que refuerzan , contramestan o modifican los elementos culturales de Jos
diversos grupos sociales del pais. Ellos no actdan en bloque ni presenten una
visién Gnica del mundo sino diferentes campos ideclégicos cor diversos
significados. Estos y Ia escuela, segln Charles, crean y difunden bienes simbdlicos
que implica la consiruccion de significados que constituyen elementos para
aprehender Ja realidad social e interactuar en efla, pero es mas importante para los
medios divertir, entretener e informar. 85

Charles llama a estos: "Los aparatos de hegemonia®, un conjunto de insti--
tuciones y casi-instituciones especiaiizadas que producen, circulan e incuican una
determinada visién de [a realidad, que le permnite alcanzar a la clase, fracceién de
clase o bloque poseedor del poder "legitimar sus intereses, reproducirse y dirigir

85. Mercedes Charles. "La escuela v los medios de educacién social; La relatividad
del proceso hegeménico® en Perfifes educativos. p. 44.



politicamente."86 Estas industnas de la comunicacion son exponentes por antono-
masia del desarrolio ecc  mico, demografico y tecnolégico de los Ultimas décadas.
Han ido configurando en cenjunto practicas comunicativas especificas, atn no
suficientemente analizadas y ajenas en aparte al repertorio de lo que ef espectador
quiere ofr o escuchar. Su finalidad (ltima no es otra que la de crear formas de con-
trol social a través de sistemas altamente formalizados de consumo cultural que
utilizan diversos procedimientos textuales (verbales, icdnicos, gréficos, sonoros...)
orientados a asegurar, a través de la creacién y estimulo de determinados estereo-
tipos de comunicacién y recepcién, fa vigencia de horas concretas de percibir yen-
tender €l entorne social®. 87

Todos esos “textos iconogréficos como los concursos televisives, anuncios
publicitarios, los &lbumes de hﬁstorietas, las teleseries, la fotonovelas, los
semanarics de gran tirada a los videoclips, estimulan las connotaciones de goce,
evasion, poder, y dominio, actuando como referente, ideciégico (...) ante las tribus
infantiles y adolescentes que habitan las aulas en las escuelas.” 88

“*Los aparatos de hegemonia generan estructuras de sentido, que llevan

implicito ef problema del significado conjunto de mediaciones cognitivas ¥ valorales
g través de las cuales el hombre, individual y social, interioriza al mundo y dispone
de €. 89 El sentido implicito en los mensajes, o de un hecho social, remite a una
cierta reafidad, justificindola o impugnandola, nos dice Charles, vy a 2 vez, los
significados que se les den dependen del receptor.

Un mismo contenido —educativo o televisivo— puede tener
diversos significados, debido & que foma forma tanfo por la
estructura de producién de los mensajes (intereses del emisor)
como por su receptor; es decir por la situacion de ciase; por el
capital cullural, por la competencia lingifstica y las practicas
sociales de los destinatarics. 90

Mediante las estructuras que se les proporcionan, dirigen e comportamiento

86. fdem. p. 43.

87. Carlos Lomas. El enfoque comunicativo de la la enseBanza de fa lenqua. p. 101.
88. l[dem. p. 113.

89. Mercedes Charles. Op. cit. p. 46.

90. /[dem. p. 47.
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social y la manera de ver y captar la realidad, pero las contradicciones y diferen-
cias'ideolégicas entre ellos provocan fisuras, contrarrestan los efectos del fendme-
no de la hegemenfa. Aqui es donde el pedagogo, el padre o el comunicador de-
ben intervenir para proporcionar al alumno o destinatario elementos con los cuzies
puedan esablecer una distancia critica y reflexiva ante los mensajes, 91 ya que e-
llos, aparte del control social v los diferentes significados que transmiten, produ-
cen una apatia poltica y un conformismo social “al introyectar en los receptores la
visién del mundo de los sectores hegeménicos, dejando sin voz a Iz mayorfa de la
poblacién.*92 Sin emi:argo estos medios no tienen la capacidad de manipulacién
absoluta. Esto se debe a que ei proceso de comunicacién no es lineal y el receptor
modifica en mUitiples ocasiones la intencion original de los emisores. Lo anterior
significa que la informacin que difunden tiene que ser comprendida por quienes
poseen e} ¢odigo gegesario para descifrar los bienes simbélicos. Esto lo reitera
Charles cuando dice que existe un consumo de educacién y de medios de comu-
nicacién diferenciado, segin las diversas clases y grupos sociales que existan, lo
que implica una discriminacién, ya que para entender determinados mensajes se
requiere de un c6digo previo, capital cuttural determinado®; sin embargo, también
existen medios escritos dirigidos a determinados grupos sociales de bajo nivel. Por
to contrario, si el espectador no tiene los conocimientos previos o culturales para
entender determinados mensajes, cambia de canal 0 apaga el televisor. Sin
embargo, 12 escuela también es un medic para transmitir significados, como se
habia comeniado antes:

La escuela no es ajena a !a iucha ideolégica que existe en la
sociedad; gracias a eila se generan los espacios criticos, reflexivos
Y proposiitvos que existen en su intenor. Baste recordar el papel ¥
la funcidn social que hrveron las universidades en los diversos
movimientos estudiantiles de 1968. 93

Ricci nos dice que los medios , la publicidad y la propaganda no son los Unicos
que pueden ejercer poder sobre los demas, "en realidad, incluso el uso normal y
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cotidiano del lenguaje de cada uno de nosotros, el que se uiliza en cualquier
coversacién casual y aparentemete nheutra, implica el ejercicio de un poder, en
cuantc que influye en ia experiencia de otro individuo y la estructura® 84

Conciuyendo, todos podemos tener fa facultad para persuadir mediante
nuestro propic lenguaje o empleando otros recurscs como los que emplea la
comunicacion de masas. Para analizar el tipo de texdos de los medics se sugiere,
segun Carlos Lomas, partir de las distinciones entre imagen literal e imagen
simbdiica, textos iconograficos denotados y connotados.  Los primeros invitan a
una iectura natural mientras que los segundos actian desde los saberes culturales
del lector. Sin embarge esta lectura es inadecuda. Para leer imagenes de masas y
textos de masas se debe desarrollar la competencia espectatorial. Impulsar desde
la ensefanza escolar este saber que consiste en analizar las estrategias
discursivas de comunicacién audiovisual, conocer codigos de comunicacién icono-
verbal y el uso que de esos cddigos se hace en sus contexios sociales de
recepcién y produccién. 95 Trabajar con las iméagenes visuales, conceptos, proce-
dimientos y valores que contienen esas formas iconoverbales.96 Lomas resume el
tipo de critica y reflexiones de ia siguiente manera:

La reflexién metalingtistica y metacomunicativa sobre los textos y
icongverbales de la publicidad se orientardan al dominio de
comprensivo y reflexivo de los recursos de persuasion publicitaria, a
la reflexion sobre los fines denotados (comerciales) o connotados
(ideol6gicos) en unos juegos de lenguaje en los que se alternan lo
lteral con lo simbolico, y ai fomento de actiutdes criticas frente al

_ universo de valores desplegado en los anuncios desplegados en los
anuncios y asu contribucion al control social. 87

E!l mismo autor sugiere los tipos de contenidos que deben ensefiarse en la
escuela en cuanto a los medios, éstos implican conocer sus objetivos, su realiza-
cion, ia actitud critica y recreativa sobre los mismos:

94 Pio Ricci Bitti y Bruna Zani. Op. ¢f. p. 250.

95, Carlos Lomas. “Sistemas verbaies y no verbales de comunicacién y ensefianza
de Iz lengua”. Ef erfoque comunicalive de la lengua. p. 116.

96. Idem. p. 117.

97. fdem. p. 120.



Conceptuales. Las finalidades, los elementos de comunicacién publicitaria, el
género de persuasién, sus funciones, los mecanisrmos discursivos, tipe de gustos,
su papel en la forma de vida.

Procedimentales. Analisis y produccion de mensajes por observacion, situacién,
lectura comprensiva, produccidn de textos orales, escritos, iconoverbates.

Actitudinales. Critica, dominic de usbs verbales y no verbales de publicidad,
conciencia de lfos usos indiscriminados de anuncios, valoracién de habitos de
compra, destreza cognitiva, consumo.

Actividades de aprendizaje. Tareas comunicativas y metacomunicativas, normas
y procedimientos para dominar, camprender, expresar textos publicitarios, cédigos
de persuasion ai servicio de la produccién de un sentido iconografico. 97

Sin embargo, aunque los medios de difusion masiva se integraron a los
programas de Espafiol en el pian actual de estudio, no es lo méas impcnante.
Comentamos anteriormente que todo es parte del desarrolio de la competencia
comunicativa y existent otros temas también interesantes gue forman parie de los
cuatro ejes comunicativos que se refieren a las habilidades que deben desarrollar
los alumnos en Iz escuela Se propone desarmoliar los valores formales, y actitudes
y conocirmientos que le permitirdn al alumno desenvolverse en su vida cotidiana.

Mediante los contenides a aprender, el alumno se apropiaré de ia cultura na-
cional y universal, ademés de integrarse en la sociedad para desarrollarse por si

mismo.

98. fdem. pp. 121-132.



Una de las modificaciones que se hicieron en el Plan Anual de secundana fue
eliminar la ensefianza por 4reas cambiandolas a asignaturas. En cuanto a
Espafiol, se incrementd el nimero de horas para dar una clase diaria de cincuenta
minutos, se eliminaron algunos temas y se afiadieron ofros. Se pretende que la
materia sea activa y funcional empleando siempre un enfoque comunicativo en ta
ensefianza. Se espera que:

Los estudiantas profundicen y ejerciten su competencia para
dtilizar el espafiol en forma oral y escrita; desamollar las
capacidades de expresar ideas y opiniones con precisién y
claridad; entender, valorar y seleccionar material de lectura, en
sus diferentes funciones informativas, practicas v literarias. (...
Se promoverda ademds, que las diversas competencias
lingliisticas se practiquen sisteméticamente en las demas
malerias.99
Et enfoque significa aplicar un programa que permita la comunicacion escrita y
oral en diferentes situaciones. E! propésito es enriquecer las cuatro habilidades ba-
sicas relacionadas con la lengua: escuchar, hablar, escribir y leer. Se trata de em-
plear con eficacia y eficiencia el lenguaje en sus funciones cenirales: represcntar,
expresar, comunicar. 103
Se debe usar ia lengua, pero para que sea correcta, ¢f alumno debe tener
ciertos conocimientos sobre ella con el propésito de que los apligue en la practica.
Dentro de éstos se encuentra ef vocabutario. Al desarroitar un tema se debe estar
familiarizado con él para que lo pueda enlender, ademas de comprender el
significado de los términos que desconozca. De aqui que se proponga a los
profescres que emplesn textos sencillos al nivel de los alumnos y que les sean

interesantes y atraclivos para que los motive a la lectura. 101

99. Plan y programas de estudio. p. 13.
100. Libro para el maestro, Espafiol. p 10
101. Op.cit. pp 32-33.



El programa .de Espafiol de secundaria es la continuacion de los
conocimientos adquiridos en la primaria. En ésta, se dice que se han
proporcionado los suficientes conocimientos necesarios para aprender a leer y
escribir

Algunos contenidos vuelven a ser vistos en secundaria y se insiste en varios
bloques. Al terminar {a primaria el nifio ya debié haber aprendido a leer y a
escrihir,a hab]ér,h contar anécdotas y hacer descripciones. El adolescente no
necesita aprender a hablar porque ya sabe hacerlo, lo que no maneja facilmente es
el habla formal por lo que es precisamente lo que se le tiene que ensefiar con
algunas técnicas como el debate. Al muchacho le gusta discutir temas que a éf le
interesan e imitar las_formas que observa en los medios de comunicacion: la
conversacitn sobre programas de radio y de television, la narracién, ia descripcién
y la entrevista. Algunos alumnos consideran repetitivos los contenidos y creen
conocerios muy bien; sin embargo s6lo es un conocimiento superficial que pueden
profundizar en secundaria a parlir de la critica, como o menciona Charles y Carlos
Lomas.

' La iengua escrita se inicia mediante la lectura de textos elaborados por los
alumnos y de material impreso. A través de elios se visualiza el uso de los signos
de puntuacion para que su aprendizaje parta del texto y no de la teoria. La
conversacion es una de las fanias sugerencias que se marcan en Bl libro para el
maestro, asi como comentarios que se hacen sobre 12 lectura o los contenidos
que, junto a la reflexién sobre la gramatica, ortografia y puntuacion, se infegran
para desarrollar la competencia discursiva oral y escrita del alumno. En el mismo
texto la recreacion es parle del desenvolvimiento de la imaginacién colectiva o
individual de los alumnos. Los cuatro ejes se contemplan en !a primaria ( lengua
hablada, lsngua escrita, reflexién sobre la lengua y recreacién literaria). Varias de
las estrategias de expresién oral y contenidos de estudio vuelven a repetirse en
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secundaria, en uno y otro grado: didlegos, narracidn, descripcion, medios de
difusién masiva, exposicion, entrevista, debate, estructura de la oracién simple,
uso de {a puntuacion, el diccionario, el resumen, medios de comunicacion escrita,
lectura de cuentos y poesias, etc.

Como va se habia mencionado antes, uno de los propésitos del plan actual
de espaiiol es incrementar !a competencia comunicativa de los alumnos para que
la apliquen fuera de la escuela. Para ello, aparte de eliminar temas, aigunos sdlo
cambiaron de grado.

En el Pian Anual de 1870 se hablaba de unidades vy objetivos especificos, en
el actual se presentan bloques de temas que al profesor le loca organizar en
unidades didiclicas y de contenido.

Nos percatamos de algunos de esos temas que se contemplaban en el
programa de espaniol del setenta en el primer grado como enunciados bimembres
Y unimenibres, clasificacion de los adjetivos, uso de la ¢ y la z, la novela, abrevia-
turas, usc de la h, palabras que se escriben con v y b, refranes, comillas,
paréntesis, recitacién, telegrama, correccion de barbarismos, complementos dei
predicado, el cuadro sinéplico, etc. Algunos conlinian y otros no vuslven a
aparecer. Se introducen temas que son mas comunicativos, de investigacion y
recreacion por ejemplo: exposicion, entrevista, debaie, comparacion de diferentes
tipos de texos, lectura de cuentos contemperancos, redaccion de cuenios,
seguimiento de noticias de radio y televisién, el resumen, el guién y el esgquema de
exposicion, as variantes del esparfiol, los léxicos generacionales y regionales,
mitos v leyendas, articulos periodisticos, las mesas redondas, efc.

A continuacion podemos comparar algunos de los contenidos que
permanecieron en el programa de! 93 y otros gue fueron eliminados:

-El Barroco y los recurso de expresion literaria y el adjetivo. ( Quedan en tercero
como literatura de la Nueva Epafia y se ve a Sor Juana).

-Elaboraré cuestionarios escrilos. Preguntas y respuestas en forma oral y escrita.
(No aparece en ef temario).

-El surgimiento de los modelos cidsicos en la fiteratura. ( No es considerado).
-Locuciones adverbiales. (Segundo).



«Uso dei didlogo. (Primero y segundo).

-Transformacién de un didlogo en cuento breve.(Primero).

-La voz pasiva on enunciados. Eliminado}.

-Caracterizacion de personajes, objetos y lugares. (Primero y segundo).

-Realismo y costumbrismo universal .(Se cambia por literatura hispanoamericana
en tercero).

-La lirica del sigto XX. (Segundo).

-Importancia del espafiol.(Primero y segundo).

-El cuento como género narrativo. (Primero y segundo).

-Diferencias lingliisticas en personas de diferentes grupos sociales y edades.
(Primero y segundo).

-Aporte cultural de las lenguas indigenas. (Primero y segundo).

-El debate.(Primero y segundo).

-Teatro del sigio XX. (Segundo).

En of programa aciual de tercero se integraron los siguientes temas:

-Mesas redondas. (& - 'as también en primero).

-Ei comentario.

-Ei parrafo.

-Oraciones compuestas.,

-Oraciones subordinadas y oraciones coordinadas.

-Practicas de puntuacién. (Tabién en primero y segundo}.
-Literatura épica feudal. Mio Cid. El Quijots.

-Literatura nahuatl. Nezahualcéyoti. (Tercero)

-Literatura de la Nueva Espaiia. Sor Juana. (Tercero

-Elaboracién de antologias. ( Primero, segundo y tercero)

-Reflexién sobre fos medios de difusidn masiva. (Primero vy tercero).
-Organizacion de seminarios. (Tercero)

-Reportes de lectura. (Tarea de los tres grados).

-Practicas de acentuacién. (Se practica en los tres aiios)

-Andlisis de textos, epllogo y prélogo. (Tercero)

-Literatura hispanoamericana roméntica, realista , modemista: Los Bandidos de
Rio Frio, El Petigtiilo Sarmiento. (Tercero)

~Periodismo satirico. Najera, Diaz Mirén, Dario, Velarde. (Tercero)
-Practicas orfogréficas. {Segundo y {ercero).

-Uso de pronombres. (Segundo y tercero)

-Precision en el uso de! vocabulario-sinénimos,antdnimos-. (Segundo y tercero).
-La novela contemporanea. (Segundo y tercero).

La informacién sobre los temas del programa actual se tomé del Plan y programas de estudio
1993, pp. 19-34



Algunos contenidos que no fueron eliminados continuaron en ef programa
actual de tercero; a éste se le sumaron temas de gramatica; se le dio mas
importancia a las obras hispanoamericanas que a las de la literatura universal.
Ctros los temas pasaron a primero y segundo. Se introduce el seminario como
técnica de estudio colectivo de la misma literatura, y la linglistica tiene menos
importancia en este grado.

Veamos ahora el programa de segundo de 1970. A lado de cada tema se
anota la palabra Efiminado o el grado en el que se retoma actuaimente:

-La habilidad para leer oralmente y en silencio. Eliminado.
-Mejorar la legibilidad de la letra. Eliminado.

-La literatura dentro de las Bellas artes. Eliminado.
-Identificacion del predicativo en diversos temas. Eliminado.
-Relacion natural de anécdolas y sucesos. Eliminado.

-Uso de los signos de puntuacién. Primero, segundoy tercero
-Literatura clésica china. Eliminado.

-Acentuacién. Primero, segundo y tercero.

-Literatura india. Eliminado.

-Recursos en creaciones personales. Primero, segundo v tercero.
-La exposicion. Primero, segundo y tercero.

-Cuadros sinoptico. Segundo.

-Coordinacién de oraciones. Tercero.

-Literatura Mesopotamica. Eliminado.

-Literatura del antiguo Egipto. Eliminado.

-Poesia. Primero, segundo y tercero.

-Literatura hebrea. Eliminado.

-ldentificacion de ideas principates. Primero, segundo y tercero.
-El didlogo. Segundo y primero.

-La entrevista. Primero y segundo.

-Narrativa griega cldsica. Eliminado.

-La oracién compleija, Eliminado.

-La utilizacion de fuentes de consulta. Primero, segundo y tercero.
-Cartas iiterarias. Eliminado.

-Redaccion de cartas. Primero.

-Literatura lirica romana. Eliminado.

-Lectura de auditorio. Eliminado.

“-Génere didactico. Eliminado.

-Fabulas. Primero y segundo.

Los contemidos del programa de Espafiol de 1970 se tomaron de los Libros de Espafiol de Maria José
Rodilla Ledn: Lengua y literatura 1 v 2, v Ratl Avila, Espadiol, Tercer grado.
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-Recursos morfolgicos en la formacion de palabras. Eliminado.
-La oratoria. Eliminado.

-Vocabulario cientifico. Segundo.

-La convocatoria. Eliminado.

-Documentos. Primero.

-El debate. Primero y segundo.

-La literatura épica feudal espafiola. Tercero. Mio Cid.
-Literatura italiana. Eliminado.

-E! antefuturo,el antecopretérito.y el antepospretérito de indicativo. Eliminado.
-Diversos tipos de textos. Primero y segundo.

-Recitacidn coral, Tercero.

-Redaccién de sucesos de la vida escolar y social. Primero, segundo y tercero.

-Enunciados Imperativos. Primero.

-Renacimiento. Eliminado.

-Literatura nahuatl. Tarceo.

-Invitaciones y programas. Eliminado.

-Literatura maya. Eliminado.

-Presente, antepretérito futuro,y antefuturo de subjuntivo. Eliminado.
-El género dramético. Segundo.

-Sor Juana inés de la Cruz. Tercero.

-Campos seméanticos. Eliminado.

-Sindnimos y anténimos. Primero.

La mayor parte de la literatura fue eliminada en segundo grado;aigunos

temas permanecieron y otros pasaron a ser de tercero. Se cumplié la intencion de

modificar los programas. Al analizar los contenidos de segundo, del programa

anterior y del actual, podemos ver que disminuyeron, pero aigunos de ellos solo

cambiaron de lugar ¢ de nombre.

No es negativa la introduccion de esos contenidos, el aprender a reflexionar

sobre determinados temas es parte de la competencia comunicativa. Vivimos en

una época en que los medios tienen mucha relevancia en nuestro entomo, influyen

en nuestra cultura y en la visién del mundo. Analizar y criticar Ia informacion que

nos llega debe servirmos para conocer nuestra realidad. Los alumnos de

secundarsia deben desarrollar esa capacidad, entre otras.
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Las técnicas de investigacion y de estudio son importantes para que los
alumnos aprendan a desarrollar sus habilidades de analisis y comprensién de un
tema, a parir de una fuente escrita u oral, pero para ﬁue realmentie funcionen
deben tener una aplicacion continua en todas las materias y no solamente en
espafiol. Si la investigacién solo se trabajara en esta materia, no se daria la
comprension del léxico técnico o desconocido para el alumno; no podria haber una
competencia comunicativa, ni en la escuela ni en su entorno social o cultural.
Algunas de ias sugerencias y propuestas dirigidas a los profesores se encuentran
en £l Libro Para El Maestro.

El objetivo, como insistimos antes, es alcanzar la competencia comunicativa
mediante e! enfoque oomunipativo} funcional que ya mencionamos anteriormente.
Empecemos por mencionar cémo se aprende el espariol, de acuerdo con el texto.
Se nos dice que es un proceso largo, iniciado en la infancia, que se extiende hasta
el fin de la escuela secundaria. 102 Dentro de la sociedad el alumno tiene contacto
con la escritura y se pregunta por lo que quieren decir. Al llegar a la escuela "Es un
hablante competente de la lengua que se emplea en su medio mas cercano y
posee un conocimiento intuitivo de la estructura sintactica y semnantica del idioma
que le hace posible construir frases y oraciones nuevas™. 103 Al liegar a la escuela
aprende el aliabeto y a codificar las palabras, pero para que lo haga bien debe
consolidar sus conocimientos sobre la lengua en el mismo colegio.

Dirijamonos exclusivamente a la leciura. Textualmente e} libro que estamos
citando menciona: "Se lee para saber qué se dice en un texto; para buscar los
significados que encierra, lo que el autor ha dejado plasmado en el papel, y para
encontrar qué nos dice a nosolros ese escrito”.104 Estamos de acuerdo, feer no
sélo es repetir oralmente, o en silencio, lo que esta escrito en una hoja; se frata de
comprender, y si es necesario, aprender del texto que estamos leyendo. Por esta
razon, al evaluar a un alumno, no lo vamos a calificar por lo bien que transmite lo

102. Libro para el maestro, Espafiol. p. 14.
103. Ibldem.
104. Idem. p. 15.



escrito sino por lo que logra captar del mismo.

Se le propone a los profesores que manejen textos sencillos e interesantes
pa- ra los alumnos. Las fuentes son variadas: revistas ilustradas, material cientifico
y de divulgacion, cuentos literarios y algunos hechos por los mismos alumnos,
anuncios, comerciales escritos, solicitudes de empleo, periddicos, cartas
personales , vales, recibos, obras teatrales, etc. Varios de los femas que aparecen
en el programa, son el tipo de textos que deben leerse para desarrollar la
compeiencia lectora de los a- lumnos,

Las técnicas para leer diferentes lipos de texios también son parte de los
contenidos del programa cuando se ve el resumen. En cuanto a las sugerencias,
se pide que primero se lea el texto en voz alta y después se comente en el grupo,
se puede formular un cuestionario para verificar la comprensién de la lectura y para
que el alumno vuelva a leer el texo.

Uno de los métodos que se presenta para leer un texto es el siguiente:

-Plantear un propésito.

-Explorar el texto.

-Lectura completa.

-Intercambiar expresiones.

-Definir la idea central.

-Realizar una segunda lectura y una actividad.
-indagar significados desconocidos a parlir del texto.

Ademas de lo anterior se necesiia conocer “los signos, los espacios, los
sonidos o lipos de entonacidn que se representen” er la lectura oral, en otras
palabras los signos de puntuacion y la gramatica, pero también podemos encontrar
algo muy interesasnte en el texto, a parte de lo anterior: "Todo hablante posee un
conocimiento intuitivo acerca de la estructura de su lengua materna {...) Cuando se
lee se empiea este mismo conocimiento™. 105 No hay necesidad de memorizar la
teoria que ya manejan incosncientemente, Se aprende a leer leyendo, dice Frank
Smith.106

105, fbidem.
106. Frank Smith. Comprension de ia fectura. p.95.
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EL ENFOQUE FUNCIONAL COMUNICATIVO

Ya vimos en un capitulo anterior sobre las corrientes lingtlsticas asociadas
con el estudio de la lengua y su ensefianza . Partimos de la teorfa tradicional hasts
fa funcional. En esta Uitima se da la integracién de conceptos y estudios propics de
la psicolingistica, a psicologfa del aprendizaje, fa sociolingilsta, a pragmética y
la semibtica, ademds de la lingafstica chomskiana origen del actual enfoque comu-
nicativo de ia lengua, representado, entre otros, por Smith, Lomas, Osoro, Cooper
y Ricei. Varias de estas disciplinas se definieron anteriormente. Ahora nos ocupa-
remos de presentar algunos aspectos no tratados y reafirmamos las que conside-
ramos mas importantes,

La psicolingOttica, segin Lomas, se ocupa de la adquisicién y desarrcilo del
lenguaje y su uso. Estudia los procesos cognitivos implicados en ia comprensién y
la produccién de mensajes. Se integran aquf Chomsky y su formulacién de la
competencia lingdistica,

La- psicologla del aprendizaje proporciona una base para entender ios
mecanismos del aprendizaje y la construcci6n del conocimiento, esto es, del
aprendizaje lingalstico.t Algunos de los teéricos més conocidos sobre el
aprendizaje son Vigotsky, Ausubel, Whorf, Piaget y Bruner, entre otros. Estos
pertenecen a una comiente flamada cognoscitivista que surge en contra de los
conductistas. Con ellos también sobresalen los enfoques sociocognitivos sobre la
adquisicion del lenguaje y se suman a éstos los aspectos semanticos y
pragmatices que dan origen a esta nueva corriente did4ctica de la ensefianza de la
lengua lamada enfoqgue comunicativo.2

De los psicalinglistas se toma el concepto de lo cognitivo en el aprendizaje
de la lengua. Ahora tomaremos aigunos aportes de la psicologia del aprendizaje
considerando las teorias de Ausubel, Bruner y otros. El concepto del que partimos

1. Carlos Lomas, Ciencias de! lenguaje, competencia comunicativa y ensefianza
de Iz lengisa, p. §2.
2. Idem. pp. 56-57.



al habiar sobre sus teorlas es el “aprendizaje significativo™ , pues es finaimente lo
gue se intenta al comprender un iexto desde los puntos de vista de Smith v otros
tedricos . ,

"Al hablar de aprendizaje significativo equivale, ante toda, a poner de relieve
el process de construccion de significados coma elemento central del proceso de
ensefianza-aprendizaje.” 3 Novak, colaborador de Ausubel, al referirse a la cons-
true construccién del sigrificado dice: “construimos significados cada vez que
somos capaces de establecer relaciones “sustantivas v no arbitrarias” entre io que
aprendemcs ¥ lo que ya conccemos.” 4

La teorfza de Piagei sostiens gque construimos signiﬁ-cados integrande o
asimilando el nuevo material de aprendizaje a los esguemas Gue ya poseemos ge
comprensién de la realidad. “Lo que presta un significado al material de
aprendizaje es precisamentre su asimilacion, su ingercién en estos esguemas
previos.” 5

Un aprendizaje realizado de forma significativa, es, al mismo

tiempo, un aprendizaje que tiene un elevade valor funcional, es

decir, un aprendizaje @il, un aprendizaje que puede ser utilizado

con relativa facilidad para generar nuevos significados. 6

La funcionalidad dei aprendizaje significativo se da a partir de ia reiacion que
tiene lo nuevo con lo que ya se sabe. Pero el sentido que los alumnos atribuyen a
una tarea escelar y, en consecuencia, jos significados que pueden construir al
respecto, no estan determinados anicamente por sus conocimientes, habilidades,
capacidades o experincias previas, sine también por la compleia dindmica de
intercambios comunicativos que se esablecen en mdltiples niveles “entre {os
propios alumnos, y entre el profesor y ios alumnos. Mediante af juego de procesos
psicosociolégicos presentes en la situacidn de ensefianza, se va definiendo el
contexto en cuyo marco el alumno atribuye un sentido a lo que hace y construye
significados, aprendizajes con significatividad”. 7 Desde este enfoque, vemos én-

3. César Coll Salvador. Aprendizaje escolary construccion del conocimiento . p. 183.
4. fdem. p. 194.

5. [dem. p. 195-196.

6. [dem. p. 197.

7. ldem. pp. 202-203.
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tonces que Ja funcionalidad involucra, como lo afirman los sociclinguistas, el
contexto y la interrelacitn social.

Lateorfade Aissubel se ocupa principalmente del aprendizaje de asignaturas
escolares en lo que se refiere a la adquisicidn y retencién de esos conocimientos
de manera "significativa”. “El término “significative” se utiliza en c¢posicion al
aprendizaje de contenidos sin sentide, como la memorizacion de pares asociades,
de palabras o sllabas sin sentido.” 8 La posibilidad de que un conterudo pase a
tener "santido” depende de que sea incorporado al conjunto de conocimientos de
un individuo de manera sustancial, o sea, relacionado con conocimientos
previamente existentes en la "estructura mental® del sujeto. No es arbitrario, debe
tener algun objetivo o criterio, en caso contrario, se aprende sin sentido.

Ausube! se ocupa fundamentaimente, del proceso de instruccion,
de la presentacion de contenidos con sentido mas que de los
procesos cognitivos del aprendiz. Escoge e aprendizaje de
contenido verbal con sentido, primero porque la relacién no arbitraria
entre un contenido con sentido potencial y los conccimientos previos
del individuo, para establecer nuevas ideas en la estructura
cognitiva, permite que el aprendiz explore su conocimiento
preaxistente {...) a fin de interpretar la nueva informacidn. Segundo
porque la significatividad evita las limitaciones Impuestas por la
capacidad restringida de la memoria, en cuanto a la informacion gue
se puede procesar y fecordar. 9

Algo que también menciona Smith al hablar def iimite que tiene el cerebra de
recibir informacién y procesarla. Mediante el aprendizaje significativo no se
requieren grandes cantidades de informacion superficial. Y de acuerdo con la
metodologfa presentada por Ausubel, la forma en que se debe presentar la
instruccién, o entrada, al estudiante, es la siguiente:
1.-Presentar contenidos con sentido, significativos, retacionados con fa estructura
del congcimiento del alumno.

2 - Hacer una introduccitn mediante contenidos avanzados cuya funcion es la de

8. Ausubel citado por Araujo J.B. y Chadwick C.B. Tecnologia educacional Teorias de
instruccién. p. 18.
9. ldem. p. 19-20.



ser un puente entre lo que el alumno ya conoce v 1o que necesita conocer, antes
de aprender nuevos contenidos. Ausubel distingue dos tipos: los expositivos, para
introducir, y los comparatives para contenides familiares, que sirven para aumentar
el discernimiento entre ideas nuevas y Ias ya existentes. 10

3.-Reconciliacién integrativa. Para un aprendizaje superordenado se debe hacer
expifcitas ciertas relaciones entre ideas, resaltar sus similitudes y semejanzas y
reconciliar las incompatibiidades.

4.-Diferenciacién progresiva. La forma en que se ordenen las materias debe
presentar jerarquia y unidad en los contenidos.

En cuanto a las variables de salida o respuesta, al final del proceso de
aprencizaje el estudiante debe probar que comprendié y adquirié “significados”,
que hay una retencién y una transferencia comprobadas por la aplicacién de esos
significados adquiridos. 11

Como vemos, estas propuestas también aparecen en los nuevos enfoques,
pero uno de los problemas de la teorfa de Ausubel es que al hablar de ios
contenidos avanzados no presenta técnicas para identificar y construir
organizadores para tipos especfficos de aprendizaje. No trabaja lo suficiente la
relacion entre concepto de organizadores avanzados y las técnicas y actividades
de ensefianza- aprendizaje. 12 )

Y hablando scbre Bruner, su preocupacion principal es inducir una participa-
cién activa del aprendiz en el proceso de aprendizaje, especiaimente si se conside-
ra el énfasis que se le confiere al aprendizaje por descubrimiento. “Bruner piensa
que la solucién a muchas cuestiones depende de que una situacidon ambiental se
presente como un desaflo constante a la inteligencia del aprendiz, impulsandoio
para resolver problemas y conseguir la transferencia del aprendizaje ” 12

10. Ausubel citade por J.B. Araujo y C.B. Chadwick . Op. ¢it. p. 23-24.
11. Idem. p. 26.

12. ldem. p. 24.

13. Bruner citado por J.B. Araujo y C.B. Chadwick Op. ¢if. p. 39.
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Bruner es un seguidor de Piaget y afirma que se debe ensefar a los nifics
cualquier tipo de habilidades en el lenguaje que correspondan al nivel del
desarrollo del lenguaje que ellos posean, refiriéndose a las representaciones, o
formas de represeniar el mundo. enativas, respuestas motrices; icdnica,
percepciones e imégenes; simbdlica, en la que el aprendiz representa el ambiente,
su experiencia del mundo y los medios para tranformario. Aparte de esos tipos de
representacién estad el poder del proceso cognitivo que aumenta la cantidad de
informacién disponible de conceptos con a minima cantidad de informacién para
no sobrecargar los canales. 14

Cagné presenta una teorla sobre el aprendizaje parec_ida a la de Ausubel:
“Cuando se da la oportunidad de que una informacion sea usada, el estimuio del
ambiente provoca la recuperacion de la informacién almacenada en la memoria a
largo plazo y su vf'nsférencia al generador de respuestas, que es el mecanismo
que tiene la funcién de transformar la informacién en accién,” esto es, en
aprendizaje.15 El proceso es el que sigue:

El estimulo del ambiente es captado y penetran en el sistema

nervioso central por el registro sensorial, La informacién se codifica y

se instala en la memoria a corto piazo, aquli se codifica

conceptualmente por pecos segundos, de aqul pasa a ta memoria

a largo plazo, o se olvida. Cuando pasa a largo piazo la informacion

es transformada. 16

De esta forma observamos el proceso de aprendizaje desde el punto de vista
psicolégico. Como hablamos dicho anteriormente, en el enfoque funcional se inte-
gran esas teoffas y las de Ia psicologfa social, de aqui que para Vigotsky el lengua-
e es comunicacion antes gue representacion y el conocimiento estd condicionado
por los intercambios comunicatives. £l lenguaje requiere bases cognitivas y situa-
ciones comunicativas. Desde su punto de visia el desarmolio psicoldgico es un pro-
ceso social en ef que los signos exiemos se internalizan a partir de su conocimien-
miento y manejo en el media sociai.

14, [dem. p. 41.
15. Cagné citado por J. B Araujo y C.B. Chadwick. Op. ci. p. 51.
16. fdem. p. 50.
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Las estructuras complejas exigen el cdominio previo de las sencillas y
anteriotes. El aprendizaje significativo supone la reordenacion dei conocimiento
anterior para Entegra} las nuevas estructuras ds los nuevos conocimientos. 17

Aungue Chomsky no explicod los aspectos sociales y Se preocupd mas que
nada por la gramética, la competencia lingdistica que proponla en su teorfa dio
origen peosteriormente a la competencia comunicativa, que se plantez en los
actuales planes de estudio de a secundaria y la primaria, y s uno de los tantos
saberes que se intenta desarrollar en el alumno. Lo que se conoce como reflexion
sobre la lengua.

Perc tambign, como hemos estado observando, se integra el factor
comunicativo como et pnncipal cbjetive del enfoque. Veamos qué significa
comunicagion d%de el punto de vista de Antonic Menéndez:

‘Comunicacion es el procesc vital mediante el cuai un organismo
establece una relacién funcional consigo y con el medio. Realiza su
propia integracién de estructuras y funciones, de acuerdo con las
influencias, estimulos v condicionantes que recibe del exterior, en
permanente intercambio de informaciones y conductas. 18
ta definicion de Menéndez es muy complela, ya que congsidera ia
comunicacién como un proceso en el que hay una relacién funcional entre el
medio y auien se comunica Ricci complementa este concepio al integrar en el
acto comunicativo ia intencién del mismo:

El acto de ja comunicacién es la unidad més pequefia
susceptibie de formar parte en un intercambio comunicativo y que
una persona puede emiir con una Gnica y precisa intencion. 19

Cuando Lomas habla sobre el enfoque comunicativo, afirma gue la finalidad
de éste es el desamollo de la competencia comunicativa, entendiendo ésta como &
*conocimiento del sistema lingGistico y de los cédigos no verbales, su uso en los

17. Carlos Lomas. Ciencias del lengusje, compelencia comunicaliva y ensefianza
delajengt 2. 91.

18. Antonic <enéndez. Comunicacion social y desarrolic. p. 9.

19. Pic Ricci Bitti. Op. oit. p. 25.



contextos y sifuaciones de comunicacion y del diverso grado de planificacion y
formalizacion de esos usos."20 Y sobre los contextos y las situaciones, Ricci dice:

Los contexos (...} son conjuntos que se forman en e momento
de la comunicacién. El aspecto mas conocido en cuanto a que se
puede percibir, es el contexto linglistico {discursivo o verbal), que
esta constituido por la concatenacion lineai de las palabras.21

La competencia comunicativa es lo gue el habiante debe saber para
comunicarse de manera eficaz en contextos culturaimente significativas o en
situaciones particulares. Lomas reitera ¢l empleo de la diversidad de usos verbales
y no verbales de las précticas comunicativas habituales de los alumnos que
reflejan un nivel social. 22 k

Los usos lingisticos y ne lingQfsticos adquieren valor de cambio

y cobran sentido en el mercado de las practicas culturales y actian

en Oitima instancia, como exponentes simbdlicos de su ubicacion

en la estructura social . 23

Ei bien hablar, el buen escribir y el gusto estético por las nomas que el
hablante adquiere, seglin Gumperz y Hymes, se dan a través de un proceso de
soclalizacion, ya que dentro de su comunidad saben qué decir, 2 quién, cuédndo,
cémo decirlo y cudndo catlar. Todo ello relacionado con lo nio verbal y sus conoci-
mientos culturales. 24 Son normas de interaccién y de interpretacién, estrategias
para para compoitarse de manera adecuada en determinadas sihuaciones.

€l objetivo universal del enfoque comunicativo es “lograr ef dominto de los
recursos de expresion y comprension hablada y escrita,” 25 dice Carlos Lomas
integrando en un resumen todos los elementos del enfoque. Y para lograr su de-
samollo se debe realizar una planificacion, metodologias y evaluaciones adecua-
das al cbjetivo general,

20. Carios Lomas, Ciencias dei fenguaje, compeiencia comunicativa y enseftanza
de la lengua. pp. 59-60.

21. Pio Ricci Bitti. Op. ¢it. p. 50.

22. Lomas, Carios, Enfogque comunicativo de la ensefianza de la lengua. p.96

23. Idem. p. 97.

24. Carios Lomas, Ciencias def lenguaje, competencia comunicativa y enserfianza
de fa lengua. p. 39,

25, Idem. p. 38.



Los saberes o competencias que debe zprender el alumno, segun Hyr es,
son la lingQfstica, la sociolingafstica, la competencia discursiva y esiratégica. Los
contenidos deben estar relacionados con los procedimientos, los conocimientos, la
reflexion, los valores y las actitudes.26 A la vez, estos contenidos deben
comprender las practicas discursivas mas préximas al alumnos, los conocimientos
previos que Yya domina para avanzar mas progresivamente hacia las formas
discursivas mas complejas, las formales, literarias, o cercanas a la norma culta. 27

“Las practicas discursivas deben ser funcionales, deben estar al servicio de
las necesidades de comunicacién de los alumnos y de las alumnas.” 28

Las actividades deben presentar un proceso de expresion, comprensidn ¥
reflexion, que en ofras palabras serfa la estimulacién para expresarse, la compren-
sion del sentido de un texto y la reflexién sobre lo que e! autor quiere decimos. 29

Con esta breve revisién psdemos comprobar que ia mayor parte de las
caracteristicas, elementos y objetivos del enfoque funcional comunicativo se
incluyen en el programa de Espafiol vigente, que se dirige méas que nada a
desarroilar la competencia comunicativa del alumno.

26. Hymes citado por Carlos Lomas en Ciercias del lenguaje. p. 85.
27. ldan. 5. 91.

28. Carlos Lomas. Op. cit. p. 92.

29. idem. 96.
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LAS PRUEBAS

En esta parie del frabajo presentamos unas pruebas para comparar la
situacion lectora de los alumnos de secundaria, pero antes de mostrarlas
realizamos una reflexién breve de la fectura como tal, con el propésito de hacer
comprender la necesidac de manejar un método de lectura adecuado que les
permita a los alumnos comprender o que leen. Posteriormente pasaremos a las
pruebas de comprension.

De acuerdo con el Diccionario de la Real Academia, leer significa; *Pasar ia
vista por lo escrito o impreso, haciéndose cargo del valor y significacién de los
caracteres empleados, prontnciense o nc las palabras representadas por estas
caracteristicas. *1 Tradicionalmente es la decodificacion de lo impreso, o la
identificacion de signos por sus sonidos. También se entiende como la capacidad
de transformar los 's"i-g—Faos escritos en fenguaje oral.2 Veamos que signiﬁca “leer”
para Araceli Gardufio deniro de la lteratura modemna acerca de ia lectura en
contraposicidn a la tradicional:

El ejercicio intelectivo donde el desciframiento de signos requiere

de la pariicipacién activa del individuo que la realiza, entendiendo

por elio, ia obtencin de significacion a través de ia interaccion entre

el texto y las experiencias y los conocimientos del lector. 3

Estas ideas presentadas por Gardufio respecto a un concepto de la lectura
coincide con la teorla de Smith. Para que aprendan a leer verdaderamente los
alumnos, lo deben hacer con gusto, gozar la lectura ¥ no sbio descifrar signos,
sinc darle sentido a o que leen. 4 No se trata s6lo de decodificar fa informacion
sino de exiraer significado del lenguaje hablado o escrito, o bien de predecirlo,
atendiendo a sus experiencias. 5

1. Real Academia Espafiola. Diccionario de la lengua. p. 282.

2. Felipe Alliende G. La lectura: teorfa, evaluacién y desarrclio. p. 16.
3. Sonia Araceli Gardufio. La lectura y los adolescentss. p. 9.

4. [dem. p. 10.

5. Frank Smith. Comprensién de fa lectura. p. 90.



Ricei y Bruna Zani también se interesan por e siginificado de un lexto
decodificado. Eilos afirman que el receptor:

cuando escucha o lee algo debe de escoger uno de los posibles
significados que decodifica. En esto se sirve del contexto, de Ia
situacion entre si, de lo que se ha dicho, sea inmediatamente antes
0 hace mucho tiempo. §

Francois Richaudeau dice que “La ifectura es un proceso de comunicacién
entre una memoria artificial y un ser humano, proceso caracterizado per el canal
visual y el mensaje llevado por la memoria artificial”. 7 Suma a estas ideas ¢! hecho
de que es un proceso para obtener conocimiento de la informacién que se lee por
medio de una lectura integral, dpida y seiectiva.8

Pedro Lain Entralgo advierte que 12 definicidn de la Real Academia es vaga,
pues no alcanza e} valor significativo del texto y lo que descubre el lector. Este
tedrico expresa: "leer es entender lo que e! autor de una expresién escrita quiso
decir con efla; o bien, (..} entender la verdadera significacién de los caracteres
materiales con que un hombre quiso expresar un contenido de su propio espintu."9

El mismo Lain Entralgo, haciendo referencia a la lectura literaria, nos dice
que “leer es, a veces "aprender”, (...} otras veces, “formarse”. [} Puede ser tam-
bién “afirmarse” y en otras “enajenarse”. 10

Actuaimente ya han sido modificados los programas y planes de estudio de
ta secundaria, ahora los objelivos generales de la educacion se dirigen hacia la
formacidn de los alumnes miés que a la informacion. Cesde este punto de vista ieer
no es identificar sonidos o decodificar fiteralmente un texto, sino comprender &
significado del mismo, darle sentido e interpretario para obtener un nuevo
conocimiento como lo manifiestan los tedricos mas actualizades. Y dentro de este
enfoque, una de fas formas de descifrar el significado es a través del contexto.

6. Pio Ricci Bitti y Bruna Zani. La comunicacién como proceso social. p. 251.

7. Francois Richaudeau ,"La lectura®, citado por Moisés Ladrén de Guevara en La
lectura, p. 129.

8. Idem. p. 141.

9. Pedro Lain Entralgo, “Notas para una teorfa de la lectura’, citado por Moisés
Ladrén de Guevara. Op. cit. p. 149-150.

10. idem. p. 156.
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Alliende, al igual que algunos autores comentados anteriormente, presenta al
lenguaje dentro de uﬁ marco social y ia lectura también tiene esta fun- ¢ién social,
pues expresa que Hay una fuerte correlacion entre los hébitos de Ia lectura de un
pueblo y su desarrollo material y social”. 11

Sin embargo, las funciones del lenguaje y la lectura no solo son las
anteriores, Alliende nos hablan también de la apelativa, la expresiva y la
representativa.12 Todas elias son importantes para la la vida personal y social y
para ei conocimiento escolar. De éslas una de las mas importantes para el
estudiante es fa representativa, que ademas integra a la funcién informativa, ya
que per medio de la lectura se transmite la cuitura a través de las diferentes
materias que se les ensefta. Pero al margen de estas funciones se habla de una
funcién metalingdistica,es decir, ia capacidad de la lengua de referirse a s misma.
El conocimiento metalingUistico partirfa de la familiarizacién con el lenguaje escrito,
como base del uso de {a lengua en un nivel “culto formal® 13 El conocimiento de la
lengua a partir de este punto de vista es precisamente uno de los propésitos del
enfoque actual. Reflexicnar sobre [a lengua a partir de la lengua misma en ia
préctica. '

A parie del contexto significalivo que se debe considerar, Alilende nos
menciona que otros factores como la atencion y [a memoria afectan también la
comprensién. Un niflo demasiade hiperactivo es incapaz d= atender una tarea y io
mismo ocure con alguien que es poco alerta. 14

Smith complementa esta visibn afimando lo que los psicolinggistas
consideran basico: el conocimiento intemo o memoatia a largo plazg, flamada
también estructura cognoscitiva es lo que le da sentido al texto. *La comprensién
es la base para que un nifio aprenda a leer, pero la lectura, en cambio, contribuye
al desarrollo de la habilidad de comprensién * para desamcilar su teoria del mundo,
es decir, su aprendizaje. 15 Alliende también presenta esa memoria a corio piazo
y memoria a largo plazo. La primera facilita el recuerdo durante unos treinta segun-

11. Felipe Alliende G. Op. cit. p. 8.

12. Idem. p. 9.

13. [dem. p. 13.

14. [dem. p. 43.

15. Frank Smith. Comprensién de la lectura. p. 107.



dos para renover la informacién. La segunda tiene los conocimientos almacenados
y facilita la comprensién.

Pero hay también un procesoc en la lectura que integra tres etapas:
aprestamiento ¢ motivacion, lectura inicial 0 decodificacion y lectura comprensiva.
A la vez, la comprensién se logra en la medida que emisor (escritor) y receptor
dominan los mismes esquemas. 16 Y puede depender también del conocimiento
que se tenga sobre ei autor, las circunstancias en que fue producido un texto, de
factores lingOfsticos, la complejidad o simplicidad de las oraciones y del
vocabulario; se dificulta cuando los contenidos abstractos y complejos no
corresponden a la edad mental de! lector. Se facilita la comprensién cuando el
texto es interesante y aporta nuevos conocimientos y perspectivas. 17

Lavid Cooper presenta las condiciones necesarias para que se dé la
comprensién,éstas estan condicionadas por factores que han de tenerse en
cuenta durante el entrenamiento: ei lenguaje oral, las actitudes, el propésito, et
estado fisico y afectivo en general.” 18 En otros términos, cuestiones que tienen
refacion con el contexio social y fisico en que se da &l proceso. "Debiera
entrendrsele como parte integral de las técnicas del lenguaje: Iz audicién, el habla,
ia lectura y fa escritura” 15 Eslo en reiacion con ia ensehanza general de fa
lengua, pero al hacer la lectura se debe tomar en cuenta el factor social
comunicativo, o afectivo.

De acuerdo con o anterior, al factor de la atencién sumamos ef conocimiento
del cédigo y la forma en que se presenta el texto, la compiejidad o facilidad para
comprenderlo e incluimos la situacién comunicativa dentro del grupo, contexto so-
cial en el que podemos hablar de la discusidn como una de las técnicas de am-
bientacion que mencicna Donna Alverman.20 Todo esto propicia la comprension
de los textos. Pero pueden surgir también problemas que no permitan el proceso
de la comprensién como el gue ef iector no cuente con la informacion previa, el

16. Felipe Alliende G. Op.cit. p. 79.

17. f[dem. p. 77.

18. David Cooper. Cémo mejorar ia comprensidn lectora. pp. 30-31.

19. ldem. p. 34,

20. Donna E. Alverman. Discutir para comprender. El uso de la discusién en ef
aufa p. 13.



texto no sea claro, el vocabulario del lector sea insuficiente para comprenderio, no
regular su propia corhprensién al dar por acertadas respuestas que son falsas,
etc. 21 Estos mismos inconvenientes los sefiala Smith y otros teéricos menciona-
dos anteriormente. La sugerencia es, entonces, presentar textos significativos de
acuerdo con el conocimiento de los alumnos para que aprendan a usar su infor-
macién no visual en forma eficiente y de esa manera le den un significado, o sen-
tido a lo que leen. 22 Cooper también habla def uso de los conocimientos previos,
o infermacion no visual, al afirmar que la comprensién no es un conjunto de habi-
fidades para identificar ideas, “es un proceso a través def cual el lector elabora el
significado, apelando a las claves discemnibles en el texto y relacionandolo con sus
canocimientos previos®, 23

Las ventajas que puede traer este tipo de lectura son: el desarrolio del
vocabuiario, el segt_ic}c de las relaciones letra-sonido, el desarrolio de la habailidad
para identificar palabras y su significado, la velocidad, evitar visién tubular, la
sobrecarga de memoria y €l incremente de fa informacién no visual.24

*A través de la lectura el escoiar puede explorar, ensayar, equivocarse,
acertar, inquirir y descubrir conceptes.” Lo que ha sido aprendido a través del
decubrimiento puede ser expresado a través del lenguaje oral y escrito. Para ello
se debe adquirir y usar un vocabulario que exprese el qué, el cdmo, el como, el
cudndo y el por qué. 25 Smith explica lo anterior sefiaiando que en ia lectura no
debe haber miedo a cometer errores, ia forma en que se predicen fos significades
es formulando preguntas y ia comprension se dara al darles respuesta. 26

Se dijo antes que una de las sugerencias es presertar textos sighificativos
para el alumno, Kenneth Goodrman resume las caracteristicas y datos que se
deben considerar:

21. fdem. p. 320.

22. Frank Smith. Comprensién da la fectura. p. 170.
23. David Cooper J. Op. cit. p. 23.

24 Frank Smith. Op. ¢, p. 192.

25. Felipe Alliende G. Op. ot p. 67.

26. Frank Smith, Op. cif. p. 78.



1. La lectura debe involucrar un nivel de comprension. Los materiales deben tener
algo gue degcir.

2. Los recursos del lenguaje que fransmite significado deber ser considerados
cuidadosamente.

3. Se debe poner énfasis en sefiales familiares de significado estructural.

4. Deben usarse patrones de lenguaje que el nific ya conoce y evitar oraciones
attificiales.

5. Evitar el uso de ilustraciones que proporcionan claves imporatantes para el
significado.

6. Usar el idioma estandar, informal, no e libresco.

7. Emplear contenidos que pertenezcan a la experiencia del lector.

8. Presentar tempranamente palabras funcionales, articulos, pronombres, perscna-
les agrupados de diferentes formas.

9. Proporcionar oportunidades para el desarrollo en diferentes niveles de lectura.
10. Proporcionar experiencias que impliquen fas cuatro operaciones basicas: escu-
char, hablar, leer, escribir. 27

Como podemos ver, varias de las sugerencias sobre los textos son ideas que
aparecen en las propuestas de la S.E.P en el Libro para ef maestro, por lo que
comprobamos que el enfoque tiene apoyo tedrico para fundamentar el emplec de
las metodologlas actuales.

Los tipos de iectura que deben proponerse a los alumnos son variados
Smith sugiere: historietas, artfculos periodisticos, revistas, cuentos, historias de
misterio y de aventuras, mitos. Alliende propone registros de experiencias en tarje-
jetas o carteles, cuentos tradiciones, namraciones, novelas de aventura, textos so-
bre animales, plantas, iugares, geografla, diccionarics, enciclopedias, atlas, cruci-
gramas, efc. En fin, todo tipo de textos que tengan el lenguaje escrito de 1a lengua
materna, muchos de los cuales ya se menciond anteriormente se presentan en el_
actual programa de Espafiol. También debe considerarse el interés de los alumnos
por determinados textos para que los lean con mas gusto. Para seleccionarios se
deben elegir de acuerdo a aigunos criterios, segin Monsén: I} popu- laridad real
o potencial, 2) relevancia, 3) méritos fiteranos y 4) adecuacion o funcionalidad para
el hipotético usuaric.” 28

27. Kenneth Goodman citado por Felipe Alfiende G. Op. ¢t pp. 107-108.
28. Dianne L. Monson y Ann K, Day. Mc Clenathan. Crear fectores activos. p 34.
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La violencia y las agresiones se han convertido en motivos
relevantes dentro de la ficcién actual, contempordnea y realista, ai

igual que en los programas teievisivos. 29

A fos nifios’les gusta leer temas acerca de los indios, los vaqueros, ficcién y
accién. Déndoles temas que les agraden, se les puede entrenar para que sean
criticos literarios abordando interregantes relacionadas con el final de la historia
textual y el que imaginé el lector, la estructura, el punto de vista y {a veracidad de
la obra. 30

Monson sugiere presentar textos que les agraden a los nifios. Las propuestas
no se dirigen sélo a los maestros, este autor recomienda a los padres de familiay a
ia biblioteca la eleccién de las lecturas. A los muchaches les encantan los temas
de viclencia y se les muestran, perc no termina ahi el proceso. Se debe inferrogar
al texto mismo como fo propone Smith, formular preguntas en relacion al contenido
y a Ia realidad querestos tienen en cuanto al mundo. Las pautas para seleccionar
ios fibros implican saber cudles pueden considerarse polémicos e interesantes
para los alumnos. A la vez debe aprender a determinar el punto de vista del autor y
sopesar [a fuerza de una influencia positiva en el lector contra ia posibilidad de
exponerio 2 un tema percibido como negative; el muchacha debe ser capaz ds
explicar su propoéito al utilizar un fibro en paricualr. 31

Monson propone que se haga participar a l0s nifios en la narracién escrita
de sus historias propias en la biblioteca 32 Esto implica el desamollo de habilidades
y nociones de los medics de una biblicteca, como sjemplo” conocer la biblicteca,
las reglas, los libros, su estructura vy empleo de medics audiovisuales como se
sugiere en los programas de espafiol.

En el caso de lecturas de estudio, Alliende propone desarroi=r destrezas de
lectura: revisidn preiiminar, lectura selectiva espontanea y lectura selectiva indaga-
toria. 33 Lo que supone activar ios esquemas congnoscitives del alumno, relacio-
cionando el contenido del libro con sus experiencias anteriores. Presentar

28. fdem. p. 35.
30. ldem. p. 41,
31. Idem. p. 49-50.

32. [dem. p. 55.
33. Felipe Alliende, G. Op. cit. p. 235.
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previamente las palabras que se refieren a nueves conceptos. Que los aluminecs
formulen preguntas cuyas respuesias ze encuentren en el texto. Estmular fa
lectura silencicsa. Solicitar las respuestas por procedimientos orales o escritos.
Tener conciencia de los nuevos conceptos. Destacar las repuestas y comegir los
errores mediante a la reelectura. Estimular la discusién de nueves conocimientos.
Registrar la informacién en resUmenes, sintesis 0 esquemas . 34

En cuanto a la lectura de textos literarics, se presentan dos tipos de
comprension: la literal o superficial del texto y la comprensién de la estructura
profunda o de fos contenidos latentes del texto, captado por los sentidos. Esto es,
entender lo que el autor quiere decir, mediante una lectura critica que parta de sus
propios conocimientos cuituraies. 35

Donna E. Alverman y Deborah R. Padilia nos dan como punto de partida ef
uso de la discusién en clase, al igual gue Ricci: “La discusién es importante tanto
como una destreza de comunicacién como un medio para desamoliar niveles més
aftos de habilidades lectoras.”36 El propésito es el dominio del tema, obtener un
resuitado como un cambio de actitud o la solucién de problemas. Pero antes de
asignar a los alumnos algin material de lectura se les debe informar sobre el pro-
pésito de la discusi6n para que participen activamenie. 37 incrementar ia confianza
a la hora de abordar las fuentes para facilitar el control de su aprendizaje. 38

Los factores del contexo de clase que influyen en ia discusién son: i3
intervencién ded profesor, el libo detextoy el espacio fisico.

34. fdem. p. 238-239.

35. Idem. p. 272-273.

36. Donna E. Alverman y Deborah R. Padilla. Discutir para comprender. El uso de
la discusitn en &l aula. p. 13.

37. idem. p. 17-18.

38. [dem. p. 24-25.
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Segun Maier, “Los problemas deben extraerse de los libros de texto, de las
charias. del profesor, de las discusiones previas de los alumnos o de una
combinacién de cualquiera de estas modalidades.” 39

Los nifios aprenden a leer, de acuerdo con la teorla de Smith, dandole
sentido al lenguaje escrito, porque no lo pueden hacer a partir de algo sin sentido.
Las estrategias de lectura son leer sin identificar palabras o letras por separado.
Emplear el contexto en la busqueda de significados que le darén sentido a la
lectura, 40

Y en lo que se refiere a la evaluacién de Ia lectura de comprensién, Aliende
nos dice que es imposible evaluar objetivamente dado el problema de las
variaciones comprensivas de cada lector.41 Considera que cada quien le da su
propio sentido de acuerdo con sus conocimientos. Pues como dice Gardufic, la
mayoria de las pruebas se destina a medir la capacidad de ia lectura “se fimitan a
medir sélo el tipo de lectura informativa®,42 pero no se propician las condiciones
de aprendizaje activo.

Al evaluar los aspectos relacionados con la lectura, Alliende muestra que se
deben valorar destrezas que tengan relacion con el texto y lo que el mismo puede

proporeicnar al lector.

*La evaluacién de la comprensién de lectura considerada como
una lista de destrezas, constituye fa practica educativa mas
extendida en nuestro medio, por io cual también deben ser
analizadas destrezas como. encontrar {a idea principal, recordar
detalles especificos, seguir un secuencia de eventos, establecer
relaciones de causa- efecio”, dice Alliende 43

Monson considera que 1a reaccién critica es la capacidad para evaluar una
hiustorta o un poema, si el libro es bueno asi como poder expresar las caracteris-
ficas de su calidad. 44 Smith resume Ia valoracion de la lectura cuando ésta se

39. Maier citado por Donna E. Alverman. Op. off. p. 47.
40. Frank Smith. Para darle sentido a Ia jectura. p. 150.
41. Felipe Alliende G. Op. cit. p. 186.

42, Soria Araceli Gardufio. Op. cit. p. 13.

43. Felipe Alliende, G. Op. cit. p. 190.

44 Dianne L. Monsan, Op. cit. bp. 78-79.



y las circunstancias para que tenga éxito la comprensién "se pueden resumir como
fa posibilidad de emplear informacién no visual relevante sin obstaculos ni
ansiedad.” 45. '

PRUEBA UNO

E! procedimiento que se siguié para aplicar las pruebas fue disefiado por &l
grupo asesorado por la maestra Maqueo v es el que a continuacion se presenta;

1°. Elegir el texto de acuerdo con ciertos lineamientos.

2°. Decidir el nimero y las caracteristicas de los alumnos a quienes se les va
a aplicar.

3° Elaborar las pruebas.

4°. Apiicar las pruebas.

5°. Vaciar los resultados.

1° Eleccién del texto

Considerando algunas caracterisiicas de los textos que sugieren los tedricos
mencionados anteriormente, se eligid un texto que las reuniera. El seleccionado,
‘Nada que hacer” de Elena Poniatowska, es fici af leerse, interssante, breve, con
un contenido famitiar, entendible y, podrlamos decir, significativo para ics alumnes,
pues, aparte de sef literario, tiene sentido para el lector, lo involucra,

En cuanto a la temdtica, la soledad de una nifia, es un asunte con e que los
alumnos pueden identificarse y esto se debe al ambente en que actia la
protagonista, autoritarismo por parte del padre y ratos de ocio de una nifia a la 'que
su progenitor no le interesa lo suficiente.  Por otro lado, es significative para los
adolescentes porque se identifican con los cambios conductuales propios de la
adolescencia.

Eliexto elegido esbreveycomnleto, seajusta cohvenientemente ala
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aplicacién de fa prueba; a pesar de que forma parte de una obra mayor, Lius
Kikus, tiene la unidad suficiente para los propésitos de ia prueba.

Olres caracteristicas de “Nada que hacer” es ia calidad poética. Su concisién
y su claridad se encuentran 21 Ia senciliez poética en donde la soledad de Lilus se
redacta sin complicaciones sint4cticas, como lo recomiendan Smith y otros
tedricos.

El lenguaje presenta un léxico accesible para los adolescentes, no hay
problema por términos técnicos o desconocidos para elics.

La estructura es la de un texto narrativo, pues se relata la historia de un
personaje. )

*Nada qué hacer’ presenta la estructura de obras literarias narrativas
tradicicnales como la secuencia lineal, el tema, el argumento, los personajes, el
probleme, [a accién, ef lugar, el ambiente y la resolucién de los hechos.

2°, Becisiones en torno a los alumnos

La Prueba uno se aplicé al mismo ndmero de alumnos que la dos y con €l
mismo texto. Se dividieron en dos grupes, el de hombres (50 integrantes) v el de
mujeres, con la misma cantidad. Las diferencias entre las dos pruebas fueron: la
forma en que se iniciaron, las condiciotes ambientales gue se provocaron en la
segunda y el tipe de preguntas que se plantearon en los cuestionarics. Se trata de
saber si la actividad propuesta en la Prueba 2 contribuye a mejorar la comprension
de la lectura como lo sugieren Smith y otros tedricos comentados antericrmente. -

Se eligié a grupos de tercer grado de secundaria porque es un grado
terminal, los alumnos tienen mayor maduracién lingafstica y cognoscitiva, es el
maximo gradc de estudios en este nivel, y es el campo de trabajo en que nos
desempefiamos.

La escuela visitada fue la secundaria técnica “Pauia Nava Nava'. Se aplicarcn

las pruebas al turno matutino y ias edades de los alumnos fluctuaron entre los 13 y
15 afios.



3°. Elaboracién de }a Prueba 1

La Prueba 1 se realizé de acuerdo can los lineamientos de los textos vigentes
aprobados por la S.E.P. y la metodclogia propuesta, presentar al alumno la
prueba, los ejercicios de comprension y la evaluacién postenor.

4°, Aplicacién de 1a Prueba 1

Antes de presentarnos en la escuela elegida, la Coordinacién de Letras
Hispanicas de la Facultad de Filosofla y Letras de la UNAM nos proporciond un
documento en el que se informaba el objetivo de la investigacion vy los
responsables del trabajo. Presentamos el oficio al director de la escuela secundaria
“Paula Nava Nava® y nos dio el permiso y las facilidades para la aplicacién de las
pruebas. En la primera se pidieron los datos tedricos del andlisis {radicional de un
texto literario del género narrativo: tema, personajes, lugar, acciones e
interprétaciones. La primera parte forma la estructura superficial o tedrica del texto,
y la segunda, que se hace por medio de preguntas abiertas, la comprensién
prefunda.

Recordamos que el texto fue el mismo para las dos pruebas y por las
caracterfsticas de éste, consideradas anteriormente, los resultados podian ser
semejantes.

Al flevar a los grupos ia Prueba 1, se les hablé sobre el propésito de ia
investigacién y ne hubo ningin problema para aplicar los cuestionarios. Primero se
les dio ia hoja de lectura v les pedimos gue la guardaran o ia voltearan.
Posteriormente se les entregd f cuestionaric respective y contestaron. Al terminar
les dimos las gracias y nos retiramos

Cabe mencionar aqui algunas caracteristicas que vimos en estos grupos
antes de iniciar la aplicacién. Para 'empezar, el grupo de las nihas, solo io
formaban ellas, no hablan nifos. Por 1a atencion observada y ciertos habitos de
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cortesfa y seriedad nos parecieron alumnas aplicadas. Sabfamos también que
formaban parte de un solo taller, el de secretariado. No hubo desorden, la mayor
parte contestd honestamente ¥ sin escribir ideas ajenas a lo que se les pedia. _
En el caso de los varones, también formaba un grupe exclusivemente
masculino. Presentaron el mismo respeto y atencién durante la aplicacién.

5% Andlisis de resultados de la Prueba 14

Para el andlisis de los dos tipos de prusbas se siguieron los criterios
enlistados:

1.- Se consideraron sélo las preguntas de comprension para las dos
pruebas.

2.- Se tomaron como correctas las respuestas:

- la soledad

- ia diferencia generacional

- la incomunicacién

3.- La puntuacion asignada fue de 10 para la soledad, y 5 para la diferencia
generacional e incomunicacién, En casc de que no apareciera ninguna se
consideraria como cero,

4.- La calificacién final se obtuvo de la suma de la puniuacidn total y por
medio de una regia de tres se consiguié el porcentaje de aciertos.

Resultados de ia prueba 1§

MUJERES % HOMBRES %%
la soledad 11 1" 6 8
fa diferencia generacionai 4 4 7] 0
la incomunicacién 1 1 4] 0



Tomando en cuenta que son cien alumnos en total, el porcentaje de aciertos
obtenidos equivale al mismo numero de alumnos que contestaron Como Vemos,
las ninas tienen mayor comprensién en comparacion con los varones, de los
cuales sdlo contestaron acertadamente seis de elios v no més en relacién con los
otros aspectos considerados. Podriamos pensar que en estos resultados las nifias
tienden a leer mas comprensivamente, quiz4 porque el personaje dei texto v la
historia misma son identificables con ellas, o simplemente el hecho de que la nifia
del relato haya sido femenino, como las alumnas. No es el propésito de esta
investigacién averiguar ef por qué de estas cuestiones. Mas que nada nos interesa
conocer los resultados de comprensién que, como vimos anteriommente resulté
mayor en [as nifias. En cuanto a las demés preguntas formuladas, la mayoria de
los estudiantes contesté acertadamente al andlisis, no asl a las preguntas
relacionadas con el aspecto proﬂ:lﬁdo del texto. Esto nos dice que los alumnos
estan preparados para analizar el aspecto superficial y teérico de una lectura, pero
todavla falta que entiendan la profundidad de lo que se les dice, 0 lo que deben
recibir -def texto. Principaimente los varones deben aprender a entender las
lecturas, pues como vimos, son muy pocos 10s que acertaron y no hubo alguno de
elics que tuviera por o mienos cinco con una respuesta relacicnada con ia correcta.
En vanas ocasiones los aluminos confundieron el titulo con el tema, de aquf que
hubiera una gran cantidad de ceros. Para cotejar mas objetivamente los resultados
se muestra las sigulentes gréficas:
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PRUEBA 2

Antes de presentar los resultados de esta prueba, retomamos algunos
aspectos tedricos~ya mencionados anteriormente en cuanto a la lectura.
Consideramos la propuesta dada por Frank Smith como modelo a seguir en la
ensefianza de Ia lectura de comprensién y algunas sugerencias propuestas por
Denna y Ricei en cuanto &l empleo de la conversacion,

Frank Smith es uno de los Glitimos te6ricos que hablan de las tendencias
didacticas paara ia ensefianza de la lectura. La teorfa de este autor tiene relacion
directa con la comprensién de la lectura , explica porqué es primero la
comprensién y después el aprendizaje. Para eilo retoma b que ya otros
investigadores han creado scbre la visidn del mundo como la de Wherd, el
conocimiento no verbal de Gumperz, el conocimiento previo de Vygotsky, .el
sentido del lenguaje de los pragmaticos, el cognositivismo de Sperber y Wilson, la
lingQistica textual y la nocidn del contexto cognitivo.

La necesidad de aprender a leer parte de que no todo lo que conocemos lo
aprendemos en la escuela, podemos aprender a través de fa lectura sin estar en el
colegio. De la misma forma que Alliende expresa que ia lectura es una fuente de
conocimiento y aprendizaje, Smith afima que a través de la lectura uno conoce



nuevos significados, y adquiere nuevos conocimientos, pero dependen de lo que el
lector va tiene en mente. "El significado gue los lectores comprenden del texto
siempre es relativo a lo que ya conocen y a lo que quieren conocer.’45 Como
cbservamos retoma algunas afirmaciones que los pedagogos antenores hablan
expresado, como es el caso de Ausubel vy Bruner.

Para empezar, todos tenemos un lfmite para procesar informacién en el
cerebro. Por tal razdn al tratar de llenamos de demasiada informacién la mente no
asimila todo lo que mandamos y lo (inico que provoca es lo que Smith llama “visién
tubular®. No dudamos de que esto les pase a una gran cantidad de alumnos a
los que les queremos informar o ensefiar més de io que pueden asimilar. Ef lector
no ve toda la informacién al leer textos desconccidos, dificiles, o cuando hay
ansiedad, exigencias de tarea o demasiada carga de informacion. Smith llama a ia
informacion textual lectura visual o superficial v a los conocimientos previos
informacién no visual o estructura profunda.

Para no producir visién tubular los textos deben ser idéneos con  los
conocimientos previos que una persona tiene para tomar decisiones sobre el
significado o sentido del escrito més rdpidamente, no ieer letrs por letra o palabra
por palabra, ni memorizandc porgue la lentitud provoca incomprensién. Sin
embargo, la velocidad también depende de la habilidad del lector y de la dificuitad
del texto. 46

A través de la comprensién ,Smith nos dice que se relacionan los nuevos
conocimientos con los previos, se comprende y se produce el aprendizaje como
resuitado. Comprender es relacionar lo visual con lo que ya sabemos. Aprender es
la modificar lo que ya sabemos, infarmacién no visual, como consecuencia de
atender al mundo que nos rodea. 47

A esa fuente de conocimiento previo se le llama estructura cognoscitiva, Aquf

45. Frank, Smith, Comprensién de Ia lectura. p. 170.
46. jdem p. 49.
47, [dem. p. 67.
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&s -en donde se encuernira ja visién del mundo que tenemos, los esperanzas, los
temores, las expectativas, |a creatividad, los valores, el razonamiento, etc. Si lo que
se lee no tiene relacion con [a propia visién del mundo, el texto no tiene sentido
para nosotros y no lo comprendemos. Luego, entonces, si no se tienen suficientes
conocimientos previos para comprender un texto, dificiimente se la daré sentido.

Para que funcione nuestra estructura cognoscitiva la fectura debe ser
significativa, es decir, se debe comprender el sentido de o que se lee, integrar la
informacién visual a {a no visual o mémoria a large término. En caso de que
aparezcan palabras desconocidas, la lectura del contexto nos daré su significado.

Donna Alverman y Deborah R. Dillon sugieren levar a c;abo una discusién
antes de iniciar una actividad lectora, esto permitird aumentar la habilidad para leer
y dominar un tema, ademds de permitir cambios de actitud y solucionar problemas.

Se incrgmentaré la confianza de los alumnos al abordar los textos y les
faciitara su apren&?z“éje. Pero antes se les debe comunicar a ios alumnos el
propdsito de esa actividad inicial para que participen activamente. Esto es
precisamente lo que se hizo en la Prueba 2 antes de la lectura del texto, con el
propésito de que se ambientara el grupo para que participara, pero también para
Gue sacaran a i3 Wz toda la informacion no visual gue poseen. Esta tiene relacidon
con fa adolescencia y su problematica, o gue puede permitiries comprender el
terna central de la lectura que se les proporciond.

La Prueba 2 estd fundamentada en ia propuesta de Smith ya que ias
caracteristicas dei texto cumplen con las sugeridas por él, v por otros tedricos. El
cueshonario que se les presenté no abarcd aspectos tedrices, se dingid a
profundizar en el contenido después de haber leido el texto. Se traté de que los
alumnes sacaran a flote la informacién no visa\.lél que tenfan sobre &l tema que
leyeron por medio de preguntas que fes hicieran reflexionar |, retomar el texdo v
sefialar el tema.

48. Donna. E. Alverman, Deborah R. Dillon, David O'Brien. Discutir para
comprander. Ef uso de la discusién en ef aufa. pp. 13-25.
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Caracteristicas y elaboracién de !a Prueba 2

Comeo se habla comentado antes, el texto de la Prueba 2 es el mismo que se
aplico en la uno. Las caracteristicas formales son las mismas, pero el cuestionario
que se elabord es diferente, ademas de la estrategia de ambientacién que se
realizé previamente.

Se planed una actividad oral previa a la lectura para situar al alumno en el
cantexto gue se plantea en el texto y ampliar su vision acerca de la temética.

Las funciones de esta actividad ambiental consistian en que a partir de una
discusién del asunto los alumnos interactuaran y recibieran opiniones distintas que
acrecentaran su informacién no visual. De tal manera los muchachos ampliarian su
criterio y expresarfan sus opiniones, lo que saben scbre el terma, aunque
conscientemente ignoren que lo saben. Lo dirfan en un ambiente de confianza,
abierto y ameno.

Todo esto iba dirigido a mejorar la comprension lectora, pues mediante el
ejercic[c: inicial, hay un acercamiento previo a ia tematica del texto. Los asuntos
que se comentarlan serfan . la adolescencia y la problemética que sufren los
muchachos adolescentes, sus intereses, aficiones y la diferencia entre la vida
adulta y fa infancia. No estaba permitido, para nosotros, mencionar las palabras
soledad, diferencia generacional o incomunicacion. Posterior a esto se dariz la
lectura y por Gitimo el cuestionario. Se formularon preguntas dirigidas a fa
comprensidn del contenido, no relacionadas con la estructura det texto o conceptos
tetricos. El objetivo fue que los alumnos comprendieran profundamente el texto sin
Qquedarse en su estructura superficial o informacién visuai,

Aplicacién de la prueba

La prueba fue aplicada como se planed anteriormente: una actividad previa
que consisti6 en una discusién oral sobre la adolescencia, la lectura v el
cuestionario.
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Se observt timidez al proponeries que participaran oraimente , pero al opinar
la primera persona hubo otros que lo hicieron. Los dos grupos, el de niftas v e de
nifios presentarcn falta de interés al principio. Vimos también que en comparaci:‘in
con los grupos de 1a Prueba 1, los de la 2 se mostraron més inquietos durante el
desarrollo. De estos dos grupos, los nifics fueron los mas participativos. Cabe
mencionar que en el de las nifias la mayorfa estaba ocupadas en hacer un ejercicio
que a maestra de ingiés les habia dejado y se apuraron a contestar después del
gjercicic previo para continuar con su tarea. Hubo pruebas que no hacfan
referencia al texto sino a lo platicado en e grupo. Muchos contestaron que el tema
del texto era la adolescencia, una nifta traviesa que no tenfa néda que hacer o una
nifia a la que le gustaba estar sola. Durante el tiempo en que contestaron el
cuestionario varios alumnos preguntaron sobre el signiﬁcado'de las preguntas, lo
que nos hizo ver que no comprendfan qué se les estaba preguntando y qué tenfan
que contestar, principalmente lo relacionado con el asunto del texto y el titulo, que
en varias ocasiones dejaron en blanco.

Vaciado y anélisis de resuitados

De los cien alumnos a los que se les aplicd la Prueba 2 séo ef 10% acertd
en las respuestas que se consideraron como correctas { 8 mujeres y 2 hombres), v
el 11% coritesté los ofros dos aspectos con calificacién de cinco puntos, (5
mujeres y S hombres). De la misma forma que en la prueba uno, las nifias tuvieron
mayor capacidad de comprensién que los nifios, pero éstos se acercaron mas en
esta prueba que en la uno, aunque en el caso de las nifas el procentaje de
comprension disminuyd. Veamos la estadistica:



Prueba dos

TEMAS PUNTOS  HOMBRES % MUJERES
La soledad 10 2 2 8
La incomunicacion 5 4 4 3
Diferencia

generacional 5 1 1 3
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El objetivo principal de la Prueba 2 fue saber si, modificando la forma en que
se ensefia la lectura, empezando por una actividad previa en Ia que se descubra
su conocimients previo, llémesg vision del mundo, cultura, estructura cognoscitiva
¢ vision profunaa sobre un asunio, se podla comprender mejor y mas
profundamente una lectura. Cotejando los resultados anteriores de ia Prueba 2 con
los de la uno, vemos diferencias de comprensién que nos dicen que aungue no
hagamos una actividad oral previa sobre el asunio, hay muchachos que
comprenden lo que leen y que no siempre esta actividad previa va a ser causa de
una mejor comprension. Véase que en relacidn con los ceros s6lo hay uno de
diferencia; en lo concerniente a calificacién de diez puntos la Prueba 1 tiene ma-
yor porcentaje que la 2 y en lo referente a cinco, la Prueba 2 tiene mayor cantidad
de alumnos que la obtuvierc por lo que se vio que hubo mayor ambigledad.
Considérese que existen factores culturales y sociales que es necesario que [os
alumnos conozcan, Se hizo el ejercicio oral para que descubrieran solos las
respuestas, pero no fue muy satisfactorio. Retomemos algunas caracteristicas
grupales percibidas: las nifias de la Prueba 1 se mbstraron serias, atentas y por su
formalidad y apariencia se velan aplicadas y listas. Las de la Prueba 2 se
mostraron inquietas, audaces, participativas, mas dindmicas, en apariencia, pero
no atendieron coﬁstantemente a lo que decfan y se ocupaban de hacer ofro
trabajo. Hubo varias veces en que ios alumnos preguntaron qué se les pedia en el
cuestionaric. Los nifics de la Prueba 1 atendieron también como se les pidié y
muy pocas veces preguntaron. Los de la 2 se mosiraron un poco indispuestos al
principio pero hubo més cotaboracion que en el de las nifias, y se velan también
inquietos. £n los dos grupos de la Prueba 2 se liegd a mencionar el caso de las
nifias solas a las que no atienden sus padres, ademds de ia problematica por ia
que pasan los adolescentes. Por lo que percibimos, los alumnos no estan
acostumbrados a realizar ese tipo de actividades antes de una lectura y a confestar
preguntas relacionads con la comprensién profunda. Esto s 1o que logramos



conciuir respecto a estos grupos v es la razén por la cual quizé no se dieron las
respuestas esperadas. Creyeron gue la adolescencta, comno tema general, era o
méas importante que se tratd en la lectura al igual que la discusién previa. Por lo
tarto, o que nos conviene hacer en los grupos es entrenar a los alumnos en este
fipo de actividades de manera rea! en el salén de clases para que no se les haga
extrafioc e} hacer una prueba empezando por hablar, en vez de contestar
cuestiones formales y teércas solamente. Una esiralegia que abarque la
comprensién profunda del texto al por medic de una charla que tiene que ver con
el asunto de una lectura, pero que puede ser gque no sea la idea central.

Gréaficas comparativas de las dos pruebas en los dos géneros
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CONCLUSIONES

Durante el desérrolio del marco histérico comprendimos gue anteriormente a
nuestra época, ya se habfan heche intentos por desarroilar el habdo de la lectura,
Entre esos intentos se presentan los de Vasconcelos v L&zare Cardenas. Tratar de
impuisar fa cultura por medio de la lectura de textos fuera del contexto de ia
poblacibn no fuvo grandes resultados. De ahl que aunque se€ promuevan
programas de lectura masiva regalando los textos no tenga ningun efecto a favor
de esa actividad como lo manifiesta también Araceli Gardufio. 1

Tampoco ha funcionado ensefiar a leer partiendo de una gramética
tradicional en la‘que prevalece la teorfa en lugar de la comprension, ni aprender
letra por letra o palabra por palabra. A finales de los sesenta y hasta nuestros dias
se han estado desarrollando nuevas propuestas que responden més a la
comprensién de la lectura que a la teoria gramatical o literaria. Frank Smith ofrece
puntos de vista de la psicologfa del aprendizaje, la sociolinglistica y la
psicolingtifstica desarrolfados anteriormente, para formular una propuesta sobre la
compren_sién de la lectura. -

Los gobemantes que pensaron que ja pobiacion podia acefcarse a ia
literatura clésica, no consideraron la informacién previa a la lectura o ia cuttura de
la poblacibn que permitiera la comprension de determinades textos; asi como
tampoco sus intereses generales y particulares, o sus gustos por algunos temas.
Ademds de ciros factores como sus necesidades principales de caracter social y
econdmico. '

£} enfoque funcional comunicativo no es sdio un método para fa materia de
Espartol surgido en ias ultimas décadas. El enfoque es una propuesta para todas
las materias que se llevan en la escuelz, ya que se aprende a partir de la lengua,
tomando siempre en cuenta al alumno, como un eje central de tado el proceso de
aprendizaje.

1.- Sonia Araceli Gardufio. Op. cit. p. 10.
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En io que se refiere ya concretamente a los resuftados de las pruebas.
Creemos gque los aiumnos observados todavia no estan realmente bien entrenados
en ia practica comunicativa y es necesario trabajar diariamente empleando
estrategias propias del enfoque comunicativo. El hecho de que no se entendieran
fes preguntas que se plantearon en la Prueba 2 nos indica que adn hay alumnos
que no leen comprensivamente, ni son capaces de contestar preguntas abiertas
relacicnadas con el texto lefdo; por otra parte, observamos que alguncs de los
alumnos de tercero contestarcn muy bien sobre los aspectos tedrioos: perc faliaron
en la comprension.

A el maestro le toca trabajar empieando ese método, actuando como un
coordinador, faciitader, gufa, debe detectar sentimientos, intereses, habilidades ¥
situaciones dificiles en la lectura, dice Smith. 2

Cuando un facilitador ¢rea, aunque sea en menor escala, un
clima de autenticidad, apreciacién y empatla en clase; cuando
confla en las tendencias contructivistas del individuo y del grupo,
entonces descubre que ha iniciado una revolucién educacional. 3

De acuerdo con la opinién de Cooper, el profesor debe saber planear y elegir
un texto. El modelo de instruccion serfa: 1. Hacer saber a kos alumnos ke que van a
aprender y ayudarles a relacionario con su experiecia previa. 2. Promover la
practica guiada en el uso de |a habilidad, preceso o estrategia. 3. Resumir lo
aprendido, verbalizar el cémo y cudndo utilizario. 4

Es necesario demostraries a los alumnos que Ia lectura no es un requisito
para pasar afno, sing el disfrute de una actividad y el aprendizaje de un nuevo
conocimiento.

2.- Ct Frank, Smith, Comprensién de Ia lectura. p. 189
3.- Canl R. Regers. Op. cit. p. 70.
4.- David Cooper. Op. cif. p. 247.
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Nada que hacer...

Lilus despierta con el sol. Como no hay cortinas en su cuarto de cuatro metros,
el sol entra sin avisar y da grandes latigazos en la aimehada. Lilus quisiera poseer uno
de esos rayos, torcerlo y dejarlo resbalaar entre sus dedos. jQué chistoso seria tener
uiias de sol! En la noche podria leer a la luz de sus uiias, a la luz de las chispitas
proyectadas por sus dedos. Cuando se lavara las manos (lo que no hace muy seguido)
cuidaria de no mojar demasiado la punta de cada dedo. Al focar el piano tendria una
linternita para cada nota. Al peinarse, salpicaduras de sol brillarfan entre sus pelos. A
1o mejor la levarian al circo como fenémena para ponerla entre la mujer barbuda y Ia
mujer gorda. : )

Hoy no tiene nada qué hacer. ;Qué bueno! Cuando Lilus no tiene nada qué
hacer, no hace nada. Se sienta en el (1timo peldafio de la escalera y alli se estd mientras
Aurelia hace la limpieza. Se abren muy grandes las ventanas, y el sol entra, y el polvo
se suspende en cada rayo. Giran espirales de oro gris. Lilus sacude con sus manos las
estrellitas de polvo, pero el sol las defiende y ella vuelve a ocupar décilmente su sitio
en la espiral. Y alli siguen girando y calentindose en el rayo de luz.

Lilus platica con Aurelia y le pregunta: ;C6mo te da besos tu novio?

—"Besos chidos, nifia, besos chidos...”.

Lilus se queda pensando en c6mo serén los besos chidos...

Al papé de Lilus no le gusta ver que su hija se quede sin hacer nada. “Vete a
hacer ejercicio. {Corre! te vas a embrutecer si te quedas asi mirando quién sabe qué”.
El papid de Lilus no puede comprenderla cuando ella se quada horas enteras mirando
a un gatito jugar con su cola, a una gota de rocio resbalar sobre una hoja. Lilus sabe
por qué las piedras quieren estar solas... Sabe cudndo va a Hover, por qué el cielo estd
sin horizontes, compasivo. Ha tomado entre sus manos péjaros calientitos y puesto
plumas tibias en sus nidos. Es didfana y alegre. Un dia tuvo una luciérnada y se pasé
toda Ia noche con ella, preguntindole c6mo encerraba la luz... Ha caminado descalza
sobre 1a hierba frfa y sobre el musgo, dando saltos, riengo y cantando de pura
felicidad. El pap4 de Lilus nunca camina descalzo... Tiene demasiadas citas.
Construye su vida como una casa, llena de actos y decisiones. Hace un programa para
cada dfa, y pretende sujetar a Lilus dentro de un orden riguroso. A Lilus le da

Elena Poniatowska
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PRUEBA 1

1.- ;Quién es el personaje principal?

2.- ;Y los personajes secundarios?

3.- ;Hay alg(in personaje incidental?

4.- ;D6nde se desarrofla la accién?

5.-;Con quién platica la nifia?

6.- ;A qué clase social crees que pertenece Lilus?

7.~ ;Como te imaginas al papé de Lilus?

8.- ;Qué crees que nos quiere decir la autora de este relatn?

$.- En lo profundo, para i, ;cuai es asunto central, el tema del texto?
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PRUEBA 2

1.- ;{Qué crees que nos quiere decis la autora de este relato?

2.- En lo profundo, para ti, ;cuél es el asunto central, el tema del texto?

3.- ;Despert6 en ti alguna emocién? En caso afirmative, sefiala cuil

4. ;Es adecuado el titulo? Explica tu respuesta.




BIBLIOGRAFIA

Alliende, Felipe v Mabe! Condemarin. La fectura teorfa, evaluacidn y desarroiio,
Andrés Belflo. Chile. 1624

Alverman, Donna E., Deborah R. Dillon y David G. OBrien. Discutir para
comprender. Ef uso de la discusion en ef aula. Visor, Madnd, 1990,

Araujo, J. B. y Chadwick, C.B. Tecnociogfa educacional. Teorfas de instruccion.
Paidas. Barcelona, 1988, pp.18-28.

Avila, Ratl, Gloria Bravo Ahuja, Elizabeth Veldzquez y Gonzale Celorio
Espafiol, Tercer grado. Limusa. México, 1981.

Bravo Ugarte, José. La educacidn en Mexico. JUS. S.A., México, 1966

Coll Satvader, César. Aprendizaje escolar y construccion dal conocitiento.
Paidds. Buenos Aires, 1890, pp. 189-206. --

Cooper, David, J., Céme mejorar la comprension lectora. Visor, Madrid, 1990.

Charles C. Mercedes. “La escuela y los medios de educacién social: La relatividad

de! proceso hegemdnico” en Perfiles educatives No. 34. CISE-UNAM, oct.- dic.
1986, pp. 41-48.

Garduno, Sonia Araceli. La fectura y los adolescentes. UNAM, México, 1996.
Guevara Niebla, Gilberto, La caféstrofe silencicsa Patna, México, 1992

Lomas, Carlos y Andrés Csoro {comps.) E/ enfoque comunicativo de /a
ensefianza de la lengua. Paidds, Barcelona, 1993.

Lomas, Carlos, Andrés Osorc y Amparc Tuson. Ciencias def lenguaje,
competencia comunicativa y ensefianza de la lengua. Paidds, Barcelona, 1993.

L. monson, Dianne y Day Ann K. Maclenathan. Crear lectores activos. Visor,
Espafia, 1588.

Menéndez Antonio. Comunicacion social y desarrofic. UNAM, 22 ed., México,
1977.

Moctezuma Barragén, Esteban. La educacion publica frente alas nuevas
realidades. Visién de la modernizacién de México. Fonde de gultura econémica.
Meéxico, 1993,

73



Pescador Osuna, José Angel. “Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la
Educacién Basica: Una vision integral®. En: Rev, El Cotidiano ndm. £1. nov. dic.
1992. pp. 3-11.

Real Academia Espafiola. Diccionario de fa lengua. Gredos. Madrid. 1884.Vol.2.
p.282.

Ricci Bitti, Pio y Bruna Zani. La comunicacién como proceso social. Grijatbo,
México, CONACULTA, 1983

Rodilla Ledn, Maria José. Lengua y liferafura 1 y 2. Sartillana, México, 1989.

Rogers, Cart R. “La relacién interpersonal en la facilitacién del aprendizaje’, en:

Diaftogo e interaccién en ef proceso pedagdgico. Alicia Molina, comp. México, D.F.
Edit. Ediciones Cabailito, 1985. pp. 61-7C.

SEP, Plan y programas ds estudio, 1983.
SEP, Libro para ef maestra de espafiol, México, 1894

Smith, Frank Para darle sentido a la lectura. Visor, Madrid, 1990.
Smith, Frank Comprensitn de fa leciura, México. Trillas, 1998.

Zoraida Vazquez, Josefina. La Educacidn en fa Historia de México. Colegio de
México, México, 1996,

74



