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RESUMEN

El proposito principal de la presente investigacion fue hacer una revision
sistematica de los contenidos teméticos, tetdricos y metodolégicos de las tesis
elaboradas sobre el topico de educacion especial e integracion educativa en el
periodo 1991-1996, con el fin de evidenciar las tendencias de investigacion
dentro del campo de las Necesidades Educativas Especiales (NEE). Para tal
efecto se analizaron 285 tesis de once licenciaturas de cinco ambitos
universitarios: Facultad de Psicologia y Colegio de Pedagogia de la UNAM,
Psicologia de la UIA, UPN y ENE. Se utilizdé un instrumento basado en el
elaborado por ia Dra. Lucio y la Lic. Heredia (Paez y Pallares 1891). Los datos
obtenidos se presentan en un plano descriptivo, logrando plasmar un panorama
revelador de los campos en ios que las profesionales egresados han
investigado, entre algunos indicadores se encuentran: Las preferencias
teméticas, metas que preocupan yfo interesan, aportaciones pedagogicas.

Haciendo evidente que los profesionales egresados, en su mayoria,
concuerdan con la propuesta de responder a una educacion integrada que
responda a una educacion con equidad y calidad para todo individuo con o sin

Necesidades Especiales (NE).



iNDICE

AGRADECIMIENTOS
RESUMEN
INTRODUCCION

CAPITULO 1. DELA EDUQACION ESPECIAL A LA
NTEGRACION EDUCATIVA

1.1 GENERALIDADES

1.2 CONCEPTUALIZACION Y FUNDAMENTACION
1.3 ANTECEDENTES HISTORICOS

1.4 LA LEY GENERAL DE EDUCACION. ARTICULO 41
1.5 NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES (NEE)
1.6 ADAPTACIONES CURRICULARES

1.7 COMENTARIOS FINALES

CAPITULO 2. PRACTICA DE LOS PROFESIONALES QUE
INCIDEN EN EL CAMPO DE LAS NEE

2.1 GENERALIDADES
2.2 FUNDAMENTACION
22 1. TEORIA DE CONSTRUCTOS PERSONALES (TCP}
222 LATCPY EL CAMPO DE LAS NEE
2.2.2.1. LOS PADRES
2.2.2.2. EL NINO
2.2.2.3. EL PROFESIONAL

Pag.

29

3
35
35
37
37
38
40



2.3 MARCOS CONCEPTUALES
2.3.1. MODELOS CONCEPTUALES
2.3.1.1. MODELO MEDICO
2.3.1.2. MODELO PSICOMETRICO
2.3.1.3. MODELO CONCEPTUAL
2.3.1.4. MODELO CURRICULAR SOCIAL
2.3.4.1. ENFOQUE HUMANISTAY SUS Y
MPLICACIONES EDUCATIVAS
2.3.4.2 PROGRAMA EDUCACION PARA
LA VIDA
2.3.2. MODELOS DE ASESORAMIENTO
2.3.2.1 MODELO DE EXPERTO
2.3.2.2.MODELO DE TRANSPLANTE
2.3.2.3. MODELO DE USUARIO

2.4 COMENTARIOS FINALES

CAPITULO 3. EDUCACION SUPERIOR

3.1 POLITICA EDUCATIVA'Y CURRICULUM

3.2 EDUCACION SUPERIOR Y CAMPO LABORAL
3.2.1. CORRIENTES ESTRUCTURALISTAS
3.2.2. CORRIENTES ECONOMICISTAS

3.2.2.1. EL CAPITAL HUMANO
3.2.2.2. TEORIA DEL DESARROLLO

3.3. UNIVERSIDADES

CAPITULO 4. TRABAJO DE TESIS: “LA CULMINACION DE

UNA FORMACION ACADEMICA”

4 1IMPLICACIONES: FORMACION PROFESIONAL,
CURRICULUM Y TESIS
4.2. CONTENIDOS TEORICOS Y METODOLOGICOS DE
UNA TESIS PROFESIONAL
4.3. ANTECEDENTES SOBRE EL ANALISIS DE TESIS. EL
CASO DE LA FACULTAD DE PSICOLOGIA, UNAM

40
41

44
45
46

48

50

55
56
58
60

63

65
69

70
71

A

73
75

79

81

85

89



(&

CAPITULO 5. METODO

5.1 OBJETIVO GENERAL

5.2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

5.3 HIPOTESIS DE TRABAJO

5.4. VARIABLES O INDICADORES

55 POBLACION O UNIDADES DE ESTUDIO
56 TIPO DE INVESTIGACION

5.7 TIPO DE ESTUDIO

58 INSTRUMENTO

5.9 PROCEDIMIENTO

CAPITULO 6. PRESENTACION Y ANALISIS DE
RESULTADOS

6.1. DE LOS DATOS DE IDENTIFICACION DE LAS
TESIS DE INVESTIGACION EMPIRICA Y BIBLIOGRAFICA
6.2 DE LOS CONTENIDOS TEMATICOS Y TEORICOS DE LAS
TESIS DE INVESTIGACION EMPIRICA Y BIBLIOGRAFICA
6.3. DE LOS CONTENIDOS METODOLOGICOS
6.3.1. DE TESIS DE INVESTIGACION EMPIRICA
Y BIBLIOGRAFICA
6.3.2. DE TESIS DE INVESTIGACION EMPIRICA
6.3.3. DE TESIS DE INVESTIGACION BIBLIOGRAFICA
6.4 REPRESENTACION GRAFICA DE RESULTADOS
6.4.1. CUADROS

6.4.2. GRAFICAS
6.4.3. TABLAS

97

99
99
100
101
101
102
102
103
104

107

109

111
120

120
121
127
128
131

135
167



CAPITULO 7. DISCUSION Y CONCLUSIONES DE LA
INVESTIGACION

7.1. DISCUSION Y CONCLUSIONES
7.2. ALCANCES

7.3. LIMITACIONES

7.4 SUGERENCIAS

BIBLIOGRAFIA
APENDICES 1:

INSTRUCTIVO DEL CUESTIONARIO DE ANALISIS PARA
TESIS DE INVESTIGACION EMPIRICA.

APENDICE 2:

CUESTIONARIO DE ANALISIS PARA TESIS DE
INVESTIGACION EMPIRICA.

APENDICE 3:

INSTRUCTIVO DEL CUESTIONARIO DE ANALISIS PARA
TESIS DE INVESTIGACION DOCUMENTAL.

APENDICE 4.

CUESTIONARIO DE ANALISIS PARA TESIS DE
INVESTIGACION DOCUMENTAL

APENDICE &:

DIRECTORIO DE TESIS SOBRE EL TOP[CO DE
EDUCACION ESPECIAL EN INTEGRACION EDUCATIVA
DE CINCO AMBITOS UNIVERSITARIOS.

205

206
218
219
220

221

231

257

271

289

299



JNTRODUCION




Por los afios cincuenta el concepto de deficiencia mental era visto como
algo estético e innato. Las personas "deficientes” lo eran por causas organicas,
que se preducian en los comienzos del desarrollo y que eran dificitmente
modificables limitando, asi, las oportunidades de intervencion, ya que se
consideraba que la deficiencia estaba dentro del individuo y que con ella
permaneceria a lo large de su vida (Marchesi y Martin, 1990},

Esta vision trajo consigo dos aspectos relevantes. La primera consistio en
Ia necesidad de una deteccién precisa del trastorno, resultando de gran utilidad
las pruebas de inteligencia, mediante las cuales, se llegaron a delimitar los
distintos niveles del retraso mental. La segunda aparece vinculada con la
necesidad de una atencién educativa especializada, distinta y separada de la
organizacién educativa ordinaria, surgiendo asi [as escuelas de educacion
especial. Por lo que la tarea de los profesionales consistié en cuantificar ia
capacidad intelectual y asignar a los individuos, segun su capacidad, a
escenarios de atencion especial.

Los cambios de concepcién se inician a partir del cuestionamiento de la
incurabilidad del trastomo, abriendo paso a posiciones ambientalistas y
conductistas. Sin dejar de lado los datos cuantitativos proporcionados por los
test de inteligencia, pero ya se tomaba en cuenta las influencias sociales y
culturales que podian determinar el funcionamiento intelectual. Abriendo
camino a la concepeion de que la deficiencia podia estar causada por |a falta de
estimulos adecuados 0 por procesos de aprendizaje incorrectos, por lo que los
conceptos de adaptacién social y aprendizaje se incluyen en las definiciones de
retraso intelectual, distinguiendo entre causas <<end6genas>> y
<<exdgenas>> reforzando las posibilidades de intervencion.

Finalmente, por la década de los setenta se produce un movimiento que
impulsa un profundo cambio en fa concepcion de la deficiencia, por o que el
paradigma de educacion especial se transforma en uno de integracion que...
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desvinculacion entre la formacidén profesional y las demandas sociales, la
descontextualizacidn y la ruptura entre la teoria y la practica. Las universidades
contindan privilegiando curriculum informativo en lugar de formativo (Saad, op.
cit.)

Lo anterior puede ser consecuencia de que en [as universidades dotan a los
alumnos de conocimientos tedricos de indole cientifica, posteriormente ofrece
materias aplicadas, y al final promueve la solucién de problemas propios de su
campe profesional, o que Schon (1992) llama curriculum de racionalidad
técnica.

A partir de este enfoque no se presentan diversas dificultades en el campo
de las NEE, ya que la labor de los profesionales se centra en su capacidad de
aplicar el conocimiento teérico aprendido a !a solucion de problemas de
situaciones tipificadas, siendo que en la préctica no existen dos situaciones
para las que haya una misma solucién, apartandose asi de 1a reflexion practica
{Saad, op. cit).

La atencion de cada persona con necesidades especiales demanda un
andlisis reflexivo, Unico y particular en funcion de éste y de los recursos; por lo
que resulta indispensable el andlisis de cada una de las circunstancias
particulares que rodean a la persona en cuestion y el disponer de los recursos
humanos y materiales necesarios para su optimizacion. E! profesional debe
guiarse por su reflexién, sentido comin, estar abierto a colaborar con otros, ser
sensible a los cambios y abierto a nuevas tendencias apoyadas en los
derechos a la educacion de calidad para todos.

Estos cambios de paradigma por los que atraviesa la educacion, los
recientes replanteamientos en tomo a las necesidades especiales, el énfasis en
mejorar la calidad educativa de todos los afumnos y de alcanzar un concepto de
sociedad mas folerante, justa, responsable, cooperativa y abierta a la
diversidad, estd reclamando reformas importantes en los cumriculum de
formacion de profesicnales que inciden en el campo de las necesidades
educativas especiales (Saad, op. cit.).

Por ello es necesario que la formacion universitaria y la practica de los
profesionales egresados de las universidades estén basadas y guiadas por ¢l
paradigma integrador.
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para el insumo de un plan general o particutar de educacion superior
(p.21).

Al respecto Guzman y Oliver (1989) ratifican a la produccion de tesis como...

la primera oportunidad que tiene el estudiante de aplicar
profesionalmente los conocimientos y habilidades adquiridos en la
carrera,  Por ello, refleja de alguna manera diversos aspectos
cumiculares, tales como el énfasis hacia determinada orientacion
psicologica, los intereses y especializaciones de los docentes, y el
sector social hacia el que se encauza e! servicio profesional (p.260).

De acuerdo con Latapi (1877) el analisis de trabajos de tesis se puede
obtener una serie de indicadores importantes para interpretar, diagnosticar y
planificar la ensefianza superior.

De lo anterior surge la inquietud y la necesidad de contar con una
investigacion que brinde un conjunto de datos que refiejen los contenidos
temdaticos, tedricos y metodoldgicos que se abordan en las tesis de los
profesionales egresados de distintos ambitos universitarios, con el fin de revelar
¢l el énfasis y entrenamiento de éstos y proporcionar el panorama de
investigacion.

Por {o que el interés primordial de la presente investigacion fue el de
proporcionar un conjunto de datos que nos permitan contemplar las tendencias
de investigacion dentro del campo de las necesidades especiales, y asi los
sectores educativos, ya sea privados o gubemamentales consideren las nuevas
tendencias de investigacion y de esta manera atender las demandas sociales
dentro del contexto det nuevo paradigma y de esta forma contribuir a la
generacion del cambio en las concepciones que la comunidad educativa tiene
sobre su participacion en el modelo curicutar social dentro del campo de [a
educacion especial.

Para tal finalidad se realizd una revision sistematica de los contenidos
tematicos, tedricos y metodolégicos de las tesis presentadas en el periodo
1991-19986, por los egresados de once diferentes licenciaturas, que inciden en
el campo de las necesidades especiales que han sido elaboradas sobre el
topico de educacién especial e integracion educativa de la Facultad de
Psicologia y el Colegio de Pedagogia de la UNAM, Psicologia de la

5
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tematicos, tedricos y metodolégicos que abordan en sus tesis, en el
periodo 1991-1996.

7 Precisar las 4reas tematicas y los paradigmas en los que se basan y
guian los trabajos de tesis analizados.

8. Manifestar los modelos que emplean fos profesionales para establecer
una relacion, interpretar, comprender e intervenir a personas con
necesidades especiales,

9. Elaborar un inventario de tesis que abordan el topico de educacion
especial e integracion educativa de cinco ambitos universitarios, con el fin
de difundirlos.



CapriTuLo 1

DE LA EDUCACION ESPECIAL

A LA INTEGRACION EDUCATIVA

L os ideales son como las estreffas:
nunca los alcanzamos, pero,

igual que los marinos en alfarnar,
trazamos nuestro camino siguiéndolos.

Jean Paul Sarfre

1.1. GENERALIDADES

México, como a lo largo de su historia, atraviesa por una etapa de
cambios y ajustes del Sistema Educativo Nacional, donde se confrontan
variadas formas de accion, las cuales deben ser atendidas con la participacion
de las autoridades de un personal capacitado, hasta la sociedad misma, ya que
todos tendran influencia y trascendencia en la educacion del estudiante; para
llegar a la reestructuracion de la educacion ha participado un organismo
intemacional, la UNESCO, que enfatiza la preocupacion hacia esta érea de
interés y prioridad mundial, ya que es la base para el desarrollo favorable de un
pais, siendo necesario revalorizar su importancia: asi, a la educacion la observa
de manera global y plantea el reordenaniento del sistema educativo con el
fundamento de una educacion para todos, es decir, personas con discapacidad
o no, en un mismo nucleo; ofreciendo atencion diversa, valiéndose de
estrategias, métodos, y todo lo que conlleve beneficio al mundo de manera
cualitativa.

E! reformulamiento de la concepcion de la educacion especial, debe ser
atendida, analizada y reflexionada por profesionales, especificamente
licenciados en psicologia, pedagogia, trabajo social y en educacion especial,
entre otros, ya que su formacion profesional no solo gira y se desenvuelve en el
campo de las Necesidades Educativas Especiales (NEE), sino es elemento

H
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activo que, de manera practica y real, comprende en su haber dicha
concepcidn.

Se entenderd, entonces, que la educacion especial ya no es instancia
separada de la educacion regular, sino integrante de [a misma, con esto se
pretende responder a una educacion con equidad y para fodos, cabe mencionar
que la equidad se puede observar desde dos puntos, unc con base en el
objetivo planteado donde todos los nifios tienen derecho a recibir su educacion
sin segregaciones y, otra, con base en la realidad de [a escuela y del aula, de
qué tan coherente sea para cada alumno con un frato y atencién, general o
especifica, que coadyuve a su beneficio. La primera observacion se dirige a los
derechos humanos, a la razén iegal; la segunda, al cumplimiento o no de esa
norma, la cual se objetiva en el contexto de cada nifio, participe de esta
transformacion, ya que sus mismos compafieros, la familia, la sociedad, etc.
forman parte importante para cumplirla, Es aqui donde se cuestiona si todos
los que forman parte del equipo activo en la propuesia se encuentran
totalmente informados, conscientes y convencidos, de la propuesta:
Integracién Educativa.

Para el sujeto de atencion se incluye el concepto: Necesidades
Educativas Especiales (NEE), de manera oficial, el alumno con o sin
discapacidad tiene derecho a desarrollarse dentro del aula de educacion
regular, siendo responsabilidad del equipo de trabajo estudiar y analizar o que
cada alumno con NEE requiera, creando un plan con estrategias especiales
acopladas a sus necesidades, haciendo las Adaptaciones Curriculares
correspondientes para su 6ptimo aprendizaje; todos los recursos pueden ser
tomados por el maestro de grupo y difundir los que considere que son propicios
y adecuados, lograndose, asi, un gran compromiso y preparacion para lievarlos
a cabo. También, se considera que si dentro de la educaciéon regular no se
responde a las necesidades del alumno, puede ser canalizado a una escuela
donde se le ofrezcan los apoyos gque requiere.

La integracion educativa resulta una propuesta con expectativas y retos
gue no se pueden desprender de la realidad social, cultural, politica y
economica de un pais, ni tampoco de la realidad de cada una de las personas
participes en esta transformacion, de tos alumnos de atencion, sea especial o
no.

Como inicio de la reordenacién educativa en México (1994), se pone en

marcha una instancia técnico-operativa y administradora de la educacion
12
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especial, fa Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular
(USAER), que persigue e! objetivo de favorecer los apoyos tedricos y
metodoldgicos de las NEE en la escuela regular, para heneficiar la integracion y
elevar la calidad de fa educacién. Se maneja que un equipo de profesionaies
tengan a su cargo el funcionamiento favorable a las demandas de los alumnos
con NEE, desde su deteccion, orientacion a maestros de grupo y a padres.

1.2. CONCEPTUALIZACION Y FUNDAMENTACION

Los significados no yacen en las cosas 0 en las personas: sino en la
interpretacion o definicion que le atribuye quien las observay las estudia. No
hay que olvidar que los seres humanos son sociales y los significados se
desarrollan por medio de ia interaccidn con otros. ES por €so, que fos
conceptos y definiciones cambian de acuerdo con un contexto social,
econémico, pofitico, moral y espacial de cada momento. Prueba de ello es la
terminologia empleada para segregar, discriminar y diferenciar (anormal,
atipico, descapacitado, minusvalido..) a las personas con necesidades
especiales, en un momento determinado bajo caracteristicas socioculturales
diferentes.

La creacién de conceptos con respecto a la integracion educativa y l1as
necesidades especiales, y su aplicacion han sido efecto provocado por la forma
en que pensamos acerca de ellos. Es decir, las NEE son una forma de pensar
que refleja los valores, los problemas y las preocupacicnes de las personas que
en un contexto y en un tiempo determinado. (Bogdan y Kugelmauss; en Vega,
R.G., 1996).

La comprension para las personas con NEE tiene un significado moral.

La forma en que pensamos acerca de ellas esta llena de juicios sobre lo bueno
y lo malo, lo normal y lo anormal. El significado de dichas necesidades es
simbolico ya debe ser visto en términos de que es lo que la sociedad realza y
que es lo que degrada. Los pensamientos sociales acerca de lo que es ia
inteligencia, la belleza, la confianza y el triunfo deben ser comprendidos con el
objeto de entender a estas personas, lo cual significa, a su vez, luchar contra
una estructura tradicional que se averguenza de eilas.

Por ofro lado, el principio de integracion es un derecho constitucional,
aun mas, es senciliamente un principio de convivencia civilizada Es la

reafirmacion de la imagen que el hombre ha formado en el transcurso de 108
13
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siglos, una imagen en la que ni el sexo, la raza, el idioma, Ia inteligencia, la
integracién fisica y sensorial puedan originar una discriminacion entre los
individuos de una sociedad. (Rodriguez, 1991).

Integrar a las personas con necesidades especiales no es ni mas ni
menos que aceptarlos, reconociéndolos como miembros de nuestra sociedad.

Diversos autores han tratado de definir en concepto de integracion, entre
algunos estén:

Morén (1986), quién afirma que la integracion....

... 5 el proceso de incorporar fisica y socialmente dentro de Ia
sociedad a las personas que estdn segregadas y aisladas de
nosotros.... Significa ser miembro acfivo de fa comunidad, viviendo
como los demas y teniendo los mismos privilegios, y derechos que
los ciudadanos "normales" (SEP/DGEE, 1985; p.28).

Para Wemer, la integracién es tin fendmenos necesario en el cambio del
desarrollo; los miembros que se han de diferenciar tienen que integrarse a la
vez, tanto en el ambito corporal, como en el psiquico, pues si esto no sucede se
pone en peligre la subsistencia de todos” (Rodriguez, op. cit.; p.46-47).

La D.G.E.E. la define como "la estrategia o proceso que se utiliza durante
la edad del desarrollo para lograr la normalizacion" (SEP/DGEE, op. cit.; p.25).

Por ofro lado, los movimientos humanistas consideran a las personas
como individuos con derecho a un trato humano y respetucso. De esto se
derivan dos principios los cuales son descritos por Macotela (1995):

1.- Normalizacion: Se refiere a poner a disposicion de las personas
con discapacidad, condiciones y formas de vida que se aproximen lo mas
posible a las circunstancias y estilo de vida vigentes para toda la sociedad. La
tendencia se vincula con &l movimiento de "Desinstitucionalizacién” cuyos
defensores pugnan por evitar las consecuencias negativas de los ambientes
segregados y restringidos para las personas con requerimientos de Educacion
Especial.

2. Integracién: Significa el proporcionar a ios individuos especiales la
posibilidad de participar en todas las oportunidades educativas disponibles para
14
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el resto de tas personas a menos que sus problemas sean tan severos que no
puedan integrarse a programas regulares. Lo cual no se daba en el pasado, ya
gue a las personas diferentes se les mantenia aistadas o escoridas.
Posteriormente se les sacod del aislamiento, pero se les mantuvo en
instituciones especiales (otra forma de aislamiento, aungue menos severa).

Al explorar los derechos humanos de fas personas con deficiencia
mental, se encontrdé que sin importar el grado de deficiencia o condiciones
limitantes multiples, son individuos sensibles a su bienestar adecuado o
inadecuado de su ambiente fisico (Rodriguez, op. cit.).

Esto hace reflexionar con respecto a las condiciones de vida en las
instituciones y lo capaz que es la persona con alguna deficiencia.

En la actualidad ha causado enorme controversia en fos paises del
mundo, el hecho histérico de institucionalizar a la persona con necesidades
especiales, ya que los métodos que se venian utilizando han fallado, debido a
que no incrementan la competencia de los residentes de hospitales e
instituciones, ademés, en cuanto a su desarrollo social se ha hecho presente el
abuso, la degradacion y la evaluacién humana.

Existe considerable evidencia indicando que la institucionalizacion en
escuelas especiales tiende a propiciar efectos negativos de comunicacion y
competencia social en general. Por lo gue de acuerdo al principio de
normalizacién que postula que ias personas con necesidades especiales se
unan a las condiciones y patrones de vida que condiciona la cuitura de la
comunidad en la que han crecido y viviran tanto como les sea posible. Lo que
significa que, estas personas, recibiran tas mismas condiciones de vida y
posibilidades de la sociedad, asi debera permitirseles desarroflar todos sus
recursos a niveles éptimos.

1.3. ANTECEDENTES HISTORICOS

Segun la informacion obtenida de la Direccion General de Educacion
Especial (DGEE) en su publicacién "La educacién especial en Mexico” (1981).
La primera iniciativa para brindar ayuda a nifios con NEE corresponde al
presidente Benito Juarez quien brindé apoyo a personas con sordera y con
ceguera mediante la creacion de escuelas,
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Es a partir de este siglo {1914) cuando el precursor de la educacion
especial para personas con deficiencia mental, Dr. José de Jesis Gonzalez,
comenzd a brindarles atencion en Ledn, Guanajuato.

Entre 1919 y 1927, comenzaron & funcionar grupos de capacitacién y
experimentacion pedagdgica para la atencién de personas con discapacidad
intelectual en fa UNAM (Universidad Nacional Autdonoma de Meéxico), se
implementaron técnicas educativas actualizadas y se cred la escuela de
recuperacion fisica.

Alrededor de 1930, el Dr. Santamaria y el Dr. Lauro Aguirre
reorganizaron el departamento de Psicopedagogia e Higiene Escolar
dependiente del Ministerio de Educacién Publica (MEP}, ante la necesidad
de implementar técnicas educativas actualizadas en nuestro pais, asi, como de
estudiar el desarrolio fisico y mental de los nifios mexicanos y su relacion con
su aprovechamiento escolar.

Cinco afios mas tarde, el Dr. Solis Quiroga planted ante el MEP la
necesidad de institucionalizar la "Educacién Especial" en México para lo cual,
en la Ley Organica de Educacion, se cre6 un apartado referente a la proteccion
de los débiles mentales por parte del Estado.

En 1941, el Lic. Octavio Véjar Vazquez, ministro de Educacion Publica,
propuso la creacion de una escuela de especializacion docente en educacion
especial, para lo cual fue necesatio modificar la ley mencionada anteriormente.
Dos afios después, la Escuela de Formacién Docente abrio sus puertas.

Mientras tanto las instrucciones de educacion especial, a nivel nacional,
continuaron surgiendo y evolucionando; prueba de elio fug la creacion de
escuslas primarias de perfeccionamiento en el Distrito Federal (DF) vy la
inauguracion de la escuela para nifos con Problemas de Aprendizaje en
Cordoba, Veraciuz, entre oiras.

Los esfuerzos realizados por consolidar un Sistema Educativo para nifios
con NEE, alcanzo su culminacion con un decreto en 1970, por medio del cual
se ordena la creacion de la Direccidn General de Educacion Especial
(DGEE), la que representd un cambio de actitud hacia la atencion de nifios
espeaciales.
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Esto tuvo una importante trascendencia debido a que se dio una
alternativa para sistematizar y coordinar todos ios esfuerzes, ademas de que
México tuvo una evolucidon sociocultural que le permitié ingresar al ambito
intemacional a través de la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacién [a Ciencia y Ja Cultura (UNESCO), en donde se reconoce la
necesidad de la educacion especial dentro del contexto educativo general.

La puesta en marcha de proyectos y servicios, asi como la creacion de
instancias como Grupos Integrados {Gl), Centros Psicopedagogicos (CPP),
Centros de Rehabilitacion y Educacién Especial (CREE), asi como
Escuelas de Educacién Especial {EEE), hicieron posible brindar atencion a
las personas que lo requirieron; sin que esto signifique que se haya cubierto en
su totalidad la demanda educativa y social de las personas con necesidades
especiales.

Para 1993, la S:E:P; realiz6 cambios, tanto en el marco legal, como en el
administrativo y operativo de los servicios ya mencionados. £n el marco legal,
se designd un articulo (41) exclusivamente para la educacion especial en la
tey General de Educacion; dicho articulo se encuentra destinado a los
individuos con discapacidades; el cual se explica con mayor detalle en el
encabezado 1.4 de este capitulo.

En lo que se refiere al marco administrativo y operativo, se pretende
compartir recursos humanos y ahomrar recursos materiales para atender €l
mayor nimero de demandas de la poblacion llevando los servicios de atencion
psicopedagaégica a las escuelas regulares para hacer progresivamente vigentes
los principios de normalizacién e integracion. Este es el caso de las Unidades
de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular (USAER), las cuales
pretenden renovar ia escuela publica para convertirla en la instancia que
responda efectivamente a las necesidades basicas de aprendizaje de los
alumnos, con equidad social, calidad y atendiendo a la diversidad cultural,
econdmica, cognitiva, religiosa, etc.

Otras instancias que se crearon son los Centros de Atencion Maitiple
(CAM), en donde se procura la satisfaccion de necesidades béasicas de
aprendizaje para: 1) tener acceso a un nivel mas alto de integracién, ¢ bien, en
caso de que ésta no se logre, 2) el dar las alternativas para una auténoma
convivencia social y productiva.
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1.4. LA LEY GENERAL DE EDUCACION. ARTICULO 41

La Ley General de Educacién en su articulo 41, se refiere a la atencion
educativa de los alumnos con NEE como un avance ireversible que es tomado
como deuda de justicia, para la gente que necesita de nuestra colaboracion y
que por falta de preparacion se les habia negado; por otra parte, marca una
orientacion educativa que corresponde a la Reorientacion del Sistema
Educativo Nacional y por ultimo, sugiere incluir a padres y maestros en
general para que el proceso de integracion tenga una mayor aceptacion a nivel
social. (Cuademillo de integracion De. No. 2)

ArTicuLO 41:

“La educacién especial esta destinada a individuos con discapacidades
transitorias o definitivas asi como a aquellas con aptitudes sobresalientes.
Procurara atender a los educandos de manera adecuada a sus propias
condiciones, con equidad social (DGEE/SEP, 1994; Cuaderno de Integracion
No. 2)

Tratandose de menores de edad con discapacidades, esta educacion
propiciara su integracion a los planteles de educacion basica regular. Para
quienes no logren esa integracién, la educacion publica procurard la
satisfaccién de necesidades basicas de aprendizaje para la auténoma
convivencia social y productiva dentro de las EEE {Beeny, 1985: p.33).

Fsta educacion incluye educacion a ios padres o tutores asi como
también a los maestros y personal de escuelas de educacion basica regular
que integren alumnos con necesidades especiales de educacion (Programa de
Desanollo Educativo.

Cuando habtamos de educacién especial, enfendemos gue es para personas
con alguna discapacidad, ya sea ftransitoria o definiliva; la persona con
discapacidad transitoria necesita apoyos especiales 0 extras durante un tiempo
determinado, en cambio, al hablar de una discapacidad definitiva o permanente,
los apoyos se van a requerir durante toda ia vida.
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En definitiva, las personas con discapacidad tienen el mismo derecho de
acceder al cumiculum de la Educacion Basica, ayudandose con los apoyos
necesarios para que puedan alcanzar los propositos marcados en dicha
curicula. El poder lograr este derecho lleva, consigo, la elaboracién de una
serie de Adaptaciones Curriculares, las que permitiran la aceptacion del
alumno con NEE en su grupo de pertenencia.

Las primeras Adaptaciones Curriculares que se deben de realizar son
en la curricula basica que lleva el maestro en el Aula regular, tomando en
cuenta el nivel de aprendizaje del alumno con NEE, y las capacidades con las
gue cuenta. Todo o relacionado con estas adecuaciones se explican mas a
fondo en el apartado 1.6 de este capitulo.

La escuela a la que recurra el alumno con NEE debera prever los
elementos gque necesitara, tanto en los aspectos _de ia curricula, como en
condiciones de acceso; entendiendo por esto la eliminacion de bamreras
arquitectonicas, en caso de ser necesario.

La educacién no debe excluir a los individuos con necesidades
especiales, debe de aceptarlas como son, respetando sus diferencias, y
adecuandose a ellas, para que se pueda lograr una interaccion satisfactoria.

Esta integracion, requiere del apoyo profesional técnico y de material
didactico adecuado, Diferenciandose cuatro modalidades:

a) El grado de dificultad y de desempefio en el plantel.

b) Que el profesor conozea el compromiso que implica aceptar a un
alumno con NEE, teniendo la suficiente habilidad para el manejo

del grupo.

c) El apoyo especial para el alumno y la asesoria de especialistas
para el profesor de ia escuela regular.

d) Aceptacion de los padres de familia.

Para lograr una plena integracion de los alumnos con NEE se pueden
diferenciar varios tipos de ciclos escolares, los que se explican a continuacion
(Saavedra, 1996).
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CicLos ESCOLARES:

1.~ El alumno puede estar INTEGRADO en el aula regular con apoyo
didactico especial y psicopedagégico en un turno altermno,

Ejemplo:

El alumno con alguna discapacidad estara dentro de un aula regular,
donde el profesor le proporcionard ur apoyo extra en el proceso de Enseflanza-
Aprendizaje, y recibira atencion de especialistas en el tumo aliemo; esta
educacion la podemos manejar en dos tiempos; la mitad de la mafiana
permanecera en el salén con el maestro regular y |a otra parte con el
especialista.

2.~ El alumno puede estar INTEGRADO en el aula regular con apoyo
didactico diferente con respecto al grupo en el que se encuentra, y con
adaptaciones curriculares de los especialistas, en ofras dreas del plantel.

Ejemplo:

El alumno con alguna discapacidad puede permanecer en el grupo
regular, por lapsos de tiempo mas largos, con adecuaciones curriculares de
especialistas de otra area y solo saliendo esporadicamente del salén regular.

3.- El alumno puede estar INTEGRADO al plantel de educacion reguiar,
asistiendo a aulas de educacién especial, para su mejor aprendizaje, y
compartir actividades sencillas y recreos en los planteles a los que esta
integrado.

Ejemplo:

El alumno puede permanecer en la escuela de educacion especial para
dar un mejor seguimiento de sus progresos en su aprendizaje, y estara
integrado a la escuela regular sélo en algunas actividades, como pueden ser:
Educacion Fisica, Educacion Artistica y recreos.

4.- El alumno puede estar INTEGRADO al plantel regular por ciclos
determinados, y asistir a la escusla especial cuando presente mayor dificultad
curricular y requiera una atencion mas especial.

Ejempto:
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El alumno con discapacidad puede integrarse en la escuela regular con
las adaptaciones curriculares que necesite, por ciclos determinados, y podra
recurrir a la educacion especial cuando necesite una atencién mas individual,
esto sera en el momento de tener problemas en el curriculum basico

Estos ciclos nos dan la pauta para deducir que ef alumno con NEE tiene
varias formas de integrarse, puede iniciar en una escuela regular y
posteriormente ir a la escuela especial o a la inversa; o asistir a los dos
planteles en dos tiempos, segln el desarrollo curricular que tenga el alumno.

Para llevar a cabo los ciclos escolares es de suma importancia
reorientar, capacitar y actualizar a los maestros de las escuelas regulares.

Por consiguiente, ;Qué pasara con las personas que no logren la
integracion?

Para aquellos que no logren desempefiarse adecuada y
satisfactoriamente en la integracién, permaneceran en la escuela especial, pero
recibiran, educacion basica, para la auténoma convivencia social y productiva.

1.5 NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES (NEE)

El término alumnos con necesidades educativas especiales se
manifiesta y desarrolla para salvaguardar y garantizar una respuesta educativa
ajustada para aquelios alumnos que por sus particulares circunstancias estan
en desventaja y tienen mayores dificultades para beneficiarse de la educacion
basica (Ministerio de Educacion y Ciencia, 1982, p.67).

Tiene su origen en la Integracién Educativa, en el intento de evitar, en
parte, el amplio conjunto de efectos negativos que ha tenido y tiene el uso de
categorias diagnosticas en la educacion de los alumnos con deficiencias fisicas,
psiquicas o sensoriales, con el propdsito de que no sean segregados ni
discriminados; por e! contrario, que sean tratados con igualdad, dignidad,
respeto y que ia educacion que se les brinde sea de calidad.

Conjuntamente, el término, se refiere a alumnos que sin tener
limitaciones o deficiencias personales, estan igualmente en situaciéon de
desventaja y tienen también “necesidades especiales”, como podrian ser, en
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algunos casos, los alumnos procedentes de minorias étnicas o grupos sociales
desfavorecidos.

Por consiguiente, es una manera de reconocer que todos los alumnos
tienen necesidades educativas, y que todos son "especiales" desde el momento
que reguieren una respuesta ajustada a tales necesidades.

A partir de lo anterior se habla de un alumno con NEE:

Cuando el alumno, en relacién a sus compafieros de grupo,
enfrenta dificultades para desarrollar el aprendizaje de los contenidos
consignados en el curriculum escolar, requiriendo que a su proceso
educativo se incorporen mayores y/o diferentes recursos a fin de que
se logren los fines y objetivos curriculares (USAER, 1994; p.5).

QO bien,:

Si, por cualquier causa, tiene dificultades de aprendizaje,
mayores que el resto de los alumnos, para acceder a los
aprendizajes que se determinan en el curriculo que le comresponde
por su edad, de forma que requiere, para compensar dichas
dificultades, adaptaciones de acceso y/o adaptaciones significativas
en varias areas de este cirfculo (Ministerio de Educacion y Ciencia,
op. cit; p. 68).

Asi, estas definiciones ponen énfasis en los procesos de aprendizaje y en
la respuesta o provisién educativa que reguiere ese alumno.

1.6. ADAPTACIONES CURRICULARES

El asegurar que todos los alumnos aprendan los contenidos basicos
establecidos y progresen a lo largo de los ciclos y etapas que establece el
curriculo oficial se debe convertir en el principio fundamental de todos los
agentes educativos, y especialmente el profesorado, quien es el primer
responsable de la accion educativa (Ministerio de Educacion y Ciencia, op. cit).

Sin embargo, sabemos que, nifios, jovenes y adultos se diferencian
notablemente en aspectos tales como las preferencias a la hora de aprender

unos contenidos frente a otros; en cuanto a la dedicacion, esfuerzo o atencién
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que se pone en las tareas al aprender; en cuanto a la rapidez por transferir lo
aprendido de una &rea a ofra o la cantidad de repeticiones necesarias para
consolidar o retener un aprendizaje, por citar sélo algunas de las dimensiones
en que se hacen presentes tales diferencias.

Por consiguiente, el hecho de que fa educaciOn sea obligatoria y un
derecho de todos los alumnos y la existencia de dichas diferencias de
aprendizaje, ha obligado al profesorado a ser creativo, a desarrollar estrategias
y métodos igualmente diversos, y a permitir ritmos distintos y niveles de
consecucion diferentes dentro de los objetivos generales de su ensefianza.

Pero todos los profesores se han encontrado con aiumnos que no
aprenden aun después de haber puesto en marcha y agotado los recursos
ordinarios que tienen a su alcance (cambios metodologicos, materiales distintos
maés tiempo...}, y en los que se puede apreciar con claridad un "desface” entre
ellos y sus compaferos en cuanto a los aprendizajes basicos que por su edad
deberian haber alcanzado. en todos fos casos son alumnos gue requieren una
ayuda especial o extra para resolver sus dificultades.

De acuerdo, con "la concepcion constructivista del aprendizaje y la
ensefianza”, que el alumno aprende o no, no depende de él, sino del grado en
gue las ayudas del profesor estén ajustadas al nivei que muestra el alumno en
cada tarea de aprendizaje. Si el ajuste es apropiado, &l alumno aprenders y
progresara, cualquiera que sea su nivel actual. Pero si no se produce tal
adaptacion entre 1o que el alumno es capaz de hacer y las ayudas que le ofrece
el profesor a través de sus estrategias de ensefanza, se producird, sin duda,
una "detencién en el aprendizaje”; la cual, se ha visto como "dificultades de
aprendizaje del alumno", siendo, por el contrario, una dificuliad “interactiva” del
alumno y de la ensefianza que se le esté ofreciendo.

Desafortunadamente, el esquema en que las "dificultades del alumno”
tienen su origen en limitaciones personales o deficiencias del mismo ha sido el
predominante en la educacion de los alumnos con deficiencias o
discapacidades y la responsabilidad es, en buena medida, de las bajas
expectativas en las que se ha visto envuelta su educacion (Ministerio de
Educacion y Ciencia, op. cit.; p.18).

Es evidente qgue los alumnos con deficiencia NEE presentan dificultades
de aprendizaje asociadas a sus limitaciones fisicas, sensoriales o intelectuales.
Pero éstas tampoco explican por si solas las posibilidades o limitaciones parag
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aprender. Por lo que, esta foma de pensar y actuar del profeseorado tiene que
cambiar radicalmente.

Para responder a las dificultades de aprendizaje lo que se necesita, por
tanto, no es tratar de clasificar a los alumnos o centrarse exclusivamente en sus
limitaciones o problemas, en lo que no pueden hacer. Lo que se necesita es
una estrategia adecuada para dar respuesta a la necesidad de aprendizaje
de cada alumno; a esta forma de actuacion se le ha llamado: Adaptaciones
Curricutares.

Al referirse a las adaptaciones curriculares se habla, en primer lugar, de
una estrategia de planificacion y de actuacion docente, y en ese sentido de
un proceso para tratar de responder a las necesidades de aprendizaje de cada
alumno; que esta fundamentada en una serie de criterios para guiar la toma de
decisiones con respecto a qué es lo que el alumno debe aprender, cémo y
cliando, y cuél es la mejor forma de organizar la ensefianza para que todos los
alumnos salgan beneficiados.

Y, en segundo lugar, son un producto, una programacion que contiene
objetivos y contenidos diferentes para unos alumnos, estrategias de evaluacion
diversificadas, posibles secuencias © temporalizaciones distintas  y
organizaciones escolares especificas.

Al igual que fas diferencias individuales y las dificultades de aprendizaje
forman un continuo, lo mismo puede decirse de las adaptaciones curriculares,
que van desde ajustes o modificaciones sencillas de la programacion del aula
para ciertos alumnos, hasta cambios significativos y generalizados que se
apartan considerablemente del trabajo que se desarrolla para la mayoria del
alumnado. Debido a que, algunos alumnos con NEE solo podran aprender ¥
progresar en capacidades basicas para su desarrolio individua! y social, a costa
de hacerlo recibiendo un curriculo que se apartara sensible y significativamente
dei que recibira la mayoria. Y a pesar de que el objetivo de la educacion
escolar sea obligatoria, sea que esa separacion o distancia entre lo que
aprenden unos y otros sea la menor posible, es preciso reconocer que en
algunos casos seran necesarias adaptaciones muy significativas del curriculo
oficial (Ministerio de Educacion y Ciencia, op. cit.; p.23).

Las adaptaciones curriculares son, por consiguiente, un continuo, en un
extremo estarian 1as habituales y en el otro estarian las significativas.
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Las adaptaciones curriculares habituales son aquelios cambios
“ordinarios o habituales” que ! profesorado introduce a su ensefianza para dar
respuesta a la existencia de diferencias individuales en el estilo de aprender de
los alumnos, o dificultades de aprendizaje transitorias. Se persigue alcanzar,
para los alumnos receptores, los mismos niveles de consecucion, en todas o en
la mayoria de las areas del curriculo, que se esperan también para sus
compaiieros.

Por otra parte, las adaptaciones curriculares significativas se dan con
algunos alumnos con dificultades de aprendizaje mas permanentes y severas
debidas a limitaciones personales o a una historia escolar y social dificil y
negativa, y que estarian recibiendo una ensefianza que se diferenciaria
notablemente de la que recibirian sus compafiercs de clase o edad, en términos
de contenidos para aprender, niveles de aprendizaje esperados, o incluso de
areas curriculares enteras que podrian no cursarse.

La estrategia para llevar a cabo adaptaciones curdculares consta de
cinco reflexiones:

1.~ La necesidad de reflexionar sobre los objetivos de la ensefianza, es
decir, qué ensefar.

2. Sobre la evaluacion inicial como un requisito imprescindible para
asegurar una ensefianza ajustada desde sus inicios.

3. Acerca de la secuencia de los aprendizajes, esto es, a la pregunta
del cuando ensefiar.

4 .- Cuestiones relativas al coémo enseniar, especialmente en lo referente
a las opciones metodologicas y al disefio de actividades de aprendizaje.

5. La necesidad de una evaiuacion sumativa, que permite discernir lo
que el alumno ha aprendido y coémo lo ha hecho, como base para la adaptacion
de las decisiones tomadas anteriormente o para la continuacion del procese
hasta la consecucion del objetivo esperada (V.Cuadro L).
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CUADROI.

ESTRATEGIAS PARA REALIZAR ADAPTACIONES CURRICULARES

PROCESO DE TOMA
DE DECISIONES

|

. ;Qué es exactamente o que el
alumno no consigue hacer?

. ¢Cudl es el punto de partida
para {a ayuda?

. ¢Cual es el primer paso en ia
secuencia de los aprendizajes
gue conduce a la consecucion
del objetivo?

¢ Cuales son las decisiones
metodolbgicas mas adecuadas
para el alumno?

. ¢bLa ayuda que se le ha dado
al alumno le ha permitido
alcanzar gl objetivo?

Sl Vuelve al 3.
NO: Revisa decisiones
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ELEMENTOS BASICOS
DEL CURRICULO

|

. QUE ENSENAR

(Objetives)

. EVALUACION INICIAL

(Competencia curricular
Estilo de aprendizaje)

. CUANDO ENSENAR

(Secuencia de los aprendizajes)

. COMO ENSENAR

(Opciones metodoldgicos
Disefio de actividades de
aprendizaje)

. EVALUACION SUMATIVA

(Grado de aprendizaje)
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1.7. COMENTARIOS FINALES

La integracion educativa es un proceso gradual progresivo, que pretende
crear una cultura de respeto y dignificacién hacia las personas con cualquier
tipo y grado de discapacidad. Podemos hablar de grados de la integracion,
segan la dificultad del alumno y desempefio en los planteles. Asi, un alumno
puede
estar integrado en el aula, con apoyo didactico especial (adaptaciones
curriculares) y con reforzamiento curricular de especialistas en aulas especiales
del mismo plantel, alterando el horario regular.

El beneficio de la integracién es mutuo tanto para las personas con
discapacidad como para |as gue no tienen, ya que se ha dermostrado de que los
alumnos aprenden unos de otros; integrar a alumnos con NEE a la escuela
regular, @s un compromiso para el maestro de la ensefianza regular y por igual
para la planta de docentes del plantel donde se encuentra el alumno,
igualmente para los padres y comunidad en general.

Por consiguiente, para alcanzar los objetivos propuestos a corto,
mediano y largo plazo, el subsistema de educacién especial debera de
reorientar sus servicios para establecer un vinculo entre la escuela especial y la
escuela regular ya que hasta el momento sigue existiendo un muro entre
ambas; prueba de ello son Jas actitudes de rechazo hacia el trabajo en equipo,
la resistencia al cambio de lugar ¢ de modalidad para trabajar, la incredulidad
de poder contribuir eficazmente al desamollo de los alumnos con NEE cuando
son integrados al aula regular si, a la vez, se tiene que favorecer la evolucion y
el aprendizaje. Muchas son las chjeciones, unas justificables, otras no; sin
embargo, debera tomarse en cuenta una mejor formacion y una constante
capacitacion en io que se refiere a los docentes en general, para que estos,
pueden tener actitudes positivas y disposicion para enfrentar retos, asi como
entender el proceso educativo y su papel en el mismo.

Finalmente, se debe reflexionar, que "o es justo excluir a ningtn alumno
de esta finalidad por muy grave que sean sus dificultades. Siempre se puede
avanzar, siempre se puede aprender y estd en manos de todos
(profesorado, especialistas, administracién..) hacer posible esta
empresa”. (Ministerio de Educacion y Ciencia, op. Cit.; p.22).
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CAPITULO 2

TIPC DE PRACTICAS DE LOS PROFESIONALES QUE INCIDEN
EN EL CAMPO DE LAS NEE

El presente capitulo hace una revision del como los profesionales se desemperian
dentro del campo de las NEE., describiendo la formacién y capacitacion de recursos

humanos para atender problemas que requieren educacion especial.

También, se desarrollan los modelos que guian el ejercicio profesional y ef impacto

que estos tienen en su practica dentro del campo de las NEE.
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CAPITULO 2

TIPO DE PRACTICAS DE LOS PROFESIONALES

QUE INCIDEN EN EL CANMPO DE LAS NEE

Los padres fambién son experfos. La ayuda
deberia empezar por lo que creen, esperan y
necesitan. Esta es la base de todos los
esfuerzos para ayudar a su hijo. Si (los
profesionales) escucharan & los padres
conffando en compefencia y capacidad en
lugar de dar instrucciones confinuamenie,
serfan de mas ufiidad. Es mas facil recibir
cuando se da.

Comentanic de un padre

2.1. GENERALIDADES

l.os cambios, ya mencionados, con respecto a los niflos con NEE,
requieren una atencién comunitaria en lugar de una atencion especial, con lo
que las familias se ven mas involucradas. Dande como resultado una
integracién més amplia de nifios con necesidades especiales en la comunidad,
en procurar una temprana identificacion de los mismos vy en la adopcion de
medidas al respecto.

Por consiguiente, el proyecto de integracion educativa es un reto que
otorga gran importancia al papel de los profesionales como el punto de
referencia central que puede hacer posible el cambio. Ya que éstos deben
poner especial énfasis en el trabajo en equipo y en la adopcion de una postura
comprometida, reflexiva vy creativa. Buscando la cooperacion, la
responsabilidad moral, la tolerancia y la sofidaridad como parte del proyecto
educativo (Saad, 1996).
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Por lo que, actualmente, en todo el mundo, especialistas de la educacion
y otros campos se ven abocados a trabajar con los padres y familias de los
nifos con necesidades especiales.

El punto importante es que...

Tradicionalmente,..., se ha venido preparando a los
especialistas de una forma que suponian que estaban capacitados
para trabajar con sus jovenes pacientes o alumnos y que esto le
habilitaba para trabajar con sus j6venes pacientes o alumnos y
gue esto les habilitaba para trabajar también con sus padres. La
poderosa influencia del hechicero se trasvasé a los modales del
médico de cabecera, al desvan del psiquiatra.... y at rapport... del
psicologo o el maestro. A menudo se ha creido estos elementos,
junto con los supuestos de omnisciencia y dedicacion, eran todo lo
que se necesitaba para hacer un diagndstico, un pronostico y
programas para los padres... Ahora el escenario ha cambiado.
Legal y profesionalmente, se considera a los padres coparticipes
en la identificacién, evaluacion y atencién de las necesidades
especiales. Son evaluadores y pronosticadores fidedignos, son un
sistema de prestacidn de servicios. Son también supervisores,
administradores, contribuyentes, auditores de la responsabilidad
profesional u litigantes en potencia.  Son, asi, tan muitifacéticos
como sus hijos, y no mas estereotipados u homogéneos que eilos.
(Williams y Young en Cunningham y Davis, 1988).

Por consiguiente, los padres exigen tener mas voz en todos aquellos problemas
médicos, sociales o educativos que afectan a sus hijos; en donde la evolucion
de los servicios ha sido el resultado, en gran medida, de su presion. Tal
evolucion reconoce la importancia de la colaboracion entre profesionales, cuya
base es el intercambio de conocimientos y técnicas, que se consideran
beneficiosos para la familia, el nifio e incluso, tamhién, para el prefesional.

Los nifios con necesidades especiales no forman un grupo
homogéneo, ni tampoco sus familias. No podemos hacer
afirmaciones generales sobre elios que sean aplicables con
seguridad a muchos de los casos... el profesional, por fanto, no
dispone de un cuerpo generalizado de conocimientos que pemmita
formular juicios precisos sobre cémo ayudar a tales nifios. Es
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necesario comprender a cada nifio individualmente, y esto requiere
una observacion extensiva del mismo en diferentes momenios v en
diversas situaciones antes de infervenir. Dado que los padres estan
con su hijo mas frecuentemente y en la gama mas amplia de
contextos, se hallan, obviamente, en buena situacion para aportar
mucha informacion interesante. En consecuencia, cumplen un
importante papel, serén la principal fuente de informacion acerca de
coémo funciona la familia, de sus recursos y necesidades. El
profesional ha de tener acceso a esto para asegurar una ayuda eficaz
a toda la familia. (Cunningham, op. cit.; p.3).

Por consecuencia, la exigencia fundamental que se plantea a los
profesionales es consultar a los padres para conocer lo gue sienten y necesitan,
va que este es un punio principal y razonable para trabajar con elios.

Cunningham y Davis (op.cit.) refieren las principales criticas que se
hacen de los servicios disponibles en cuanto al asesoramiento profesional, las
cuales son:

a) Comunicacién: lLos profesionales no valoran los conocimientos
ordinarios y €l estado emocional de los padres o su capacidad para
comprender y recordar {o que se les dice.

b) Sentimientos percibidos: Los profesionales actGan con una faita de
expresion de simpatia, respeto hacia los padres y el nifio, evitando la
intimidad, no alientan las preguntas y no escuchan.

c) Competencia profesional: Se refiere a la capacidad o incapacidad que
tienen los profesionales para interactuar comrectamente, tal como la
inhabilidad de un profesor para controlar una clase o el diagndstico o
pronastico incorrecto de un especialista.

d) Disponibilidad de recursos: |.a ausencia de l0s servicios necesarios o
su insuficiencia; reciben una minima ayuda después de largos plazos o ni
siguiera la reciben.

e) Accesibilidad de los servicios: La imposibilidad de los padres para
usar los servicios disponibles, por problemas geograficos, factores de
tiempo, etc.
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f) Organizacion: Es la desorganizacion de los servicios que van desde 1a
impuntualidad en las citas a las reuniones mal organizadas o las
instalaciones viejas e inadecuadas.

g) Coordinacién: Los padres tienen siempre que contestar las mismas
preguntas cada vez que se reinen con un profesional diferente,
recibiendo consejos contradictorios de estos.

h) Continuidad: Dado que los nifias con necesidades especiales tienen
problemas durante periodos largos, es de vital importancia ia continuidad
de los servicios.

) Eficacia: Los profesionales no escuchan a los padres sobre lo que tienen
que decir de sus necesidades y sobre los servicios para cubririas, lo que
implica una faita de apoyo a la idea de evaluacion y de responsabilidad
ante los padres.

De las anteriores criticas las que nos interesan son aquellas que aluden a
las cualidades personales de los profesionales. En consecuencia, éstos,
ademas de su preparacion especifica deben dominar técnicas y los
conocimientos necesarios para establecer relaciones eficaces, a fin de que su
experiencia pueda ser plenamente utilizada.

Cabe aclarar que al referirme a los "profesionales” incluyo a los
docentes, psicdlogos, pedagogos, trabajo social y trabajadores sociales y
especialistas en educacion especial, que inciden en el campo de las NEE.

Concluyendo, el profesional debe responder con la intencién de ayudar,
al ser consultado debe dar respuestas al problema que le plantean, y, 1o
fundamental, auxiliar a la persona a explorar ¢ identificar las principales
caracteristicas del problema, y a establecer un conjunto negociado de opcicnes
para aportar soluciones.
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2.2. FUNDAMENTACION

E| referirse a la practica de los profesionales en el campo de las
Necesidades Educativas Especiales (NEE) nos lleva a un sin ndmeros de
reflexiones y cuestionamientos que implican aspectos legislativos, educativos,
poiiticos, de derechos humanos, histéricos, de formacion profesional y de
interaccioén profesional, entre muchos més (Saad, op. cit.).

Los profesionales que han participado en la integracién educativa saben
que €s fundamental el conocer, cooperar Yy frabajar con un grupo
multidisciplinario y heterogéneo, constituido, por ejempio, por especialistas,
terapeutas, maestros, asesores, asistentes sociales, psicdlogos, pedagogos ¥
padres de familia y aqui es donde se presenta el problema, ya que es bien
sabido que mucha de a preparacion realmente eficaz y apropiada, para que tos
profesionales interactuen entre si y con los padres se adquiere en el contacto y

la participacion directos (Williams, op. Cit.).

Al respecto Cunningham y Davis (op. cit.) hacen una valiosa contribucion
al tema, a partir de su experiencia de frabajo, en el campo de las NEE, junto
con otros profesionales, han identificado un marco unificado pero flexible que es
cientifico e interdisciplinario. Basandose en la Teoria de Constructos
Personales (TCP) de George Kelly (1955), ofrecen und base para aclarar
nuestra idea de los roles de profesionales, padres y pacientes. Describen como
cada uno de éstos construyen teorias basados en sus experiencias y la forma
en que utilizan sus constructos, ejemplificando como etiquetan y categorizan.
Finalmente, ofrecen una orientacion para gue los profesionales desarrollen los
marcos, modelos y/o las técnicas necesarias para que puedan trabajar mas
armonica, perspicaz y eficazmente dentro de! campo de las necesidades
especiales.

2.2.1. TEORIA DE CONSTRUCTOS PERSONALES (YCP)

La TCP se basa en la premisa de que la caracteristica esencial de las
personas es que construyen modelos pare prever acontecimientos; aplicandose
por igual al comportamiento del cientifico, del profesional, de los padres o de!
nifio. Ofrece la posibilidad de un modelo comin, compartido por diferentes
disciplinas en el campo de las necesidades especiales, que procura facilitar ia
comunicacion y el desarroio interdisciplinario.

35



PRACTICA PROTFESIONAL

Fundamentalmente, lo que la TCP hace es explicar el proceso por el que
se entienden, es decir, se prevén, los acontecimientos y la necesidad de
considerar altemativas para entender una situacién de forma concreta y
potenciaimente dtil (Cunningham, op. cit.).

El supuesto basico del modelo es que todas las personas estan
interesadas en prever lo que les ocurre y o que ocurre a su alrededor. Su
necesidad fundamental es entender el mundo, ser capases de realizar
predicciones exactas, de forma que puedan adaptarse adecuadamente a su
situacion. Con el fin de dar un sentido al mundo, cada persona construye en su
mente un modelo de acontecimientos (ibidem).

El término <<constructo>> se utiliza para dar a entender que cada
individuo construye el modelo sobre la base de su experiencia, la cual puede
ser percibida o interpretada en muchas formas diferentes. £l modelo construido
por el individuo gufa su conducta, le permite interpretar un acontecimiento tal
como una situacién a la conducta de ofra persona; y sobre la base de la
interpretacion realizada, emprendera las acciones adecuadas, para él, sea o no
correcta su interpretacion.

Debido a que los acontecimientos del mundo son complejos, los modelos
construidos refiejan tal complejidad. Por lo que el modelo puede ser
considerado como un conjunto de constructos. Cada uno de éstos puede ser
consciente o no, y ser expresadoe verbalmente o no. SegUn Kelly en nuestra
mente disponemos de un conjunto de constructos como un sistema organizado,
£n donde tales constructos se relacionan entre si de diversas maneras. Por
ejemplo: ...

... un diagnéstico de deficiencia mental es un constructo que implica
varios otros constructos como <<Cl bajo>> en o posicién a, por lo
menos, <<Cl medio>>, <<sin habilidades sociales>> frente a
<<independiente>>, etcétera (Cunningham, op. cit. p. 32).

Por lo que ia conducta que resulta no deriva de constructos aislados sino
de una serie de constructos de interaccién.

Debido a las diferencias individuales, las personas difieren en el nimero
de constructos, el contenido de los mismos y los modos en gue los organizan.
Sin embargo, los individuos muestran algunas similitudes por consiguiente hay
constructos compartidos, logrando prever el comportamiento adecuado en las
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situaciones sociales. En general, son tanto nuestros constructos compartidos
como los exclusivos los que determinan nuestra interaccion con otras personas.

Cabe aclarar que el sistema de constructos no estd fijo, sino que
evoluciona constantemente. Es decir, al responder a una situacion, en funcién
de como la construimos, en forma correcta es poco probable que cambie; si
por el contrario nuestra prevision resulta errdnea, o nula, es probable que el
constructo cambie.

Como lo advierte Cunningham y Davis, el exponer y analizar la TCP y
enconirar en esta una compatibilidad con el modelo del usuario, el cual resulta
ideal para el frabajo de asesotamiento dentro del campo te las necesidades
especiales, no tiene como objeto el excluir necesariamente oiros modelos
alternativos que han dominado y sido Utiles.

2.22. LATCPY EL CAMPO DE LAS NEE

En éste apartado se examinaran las implicaciones de la TCP para el
trahajo de asesoramiento ¢ intervencion dentro del campo de las necesidades
especiales, considerando a los profesionales, a los padies y a los nifios.

Se toman en cuenta estos tres “personajes" debido a que las
<<dificultades>> de un nifio con necesidades espetiales pueden tener efectos
perturbadores sobre los padres y sobre los otros hijos. Tal perturbacion puede
a su vez obstaculizar la ayuda que éstos puedan darle. En consecuencia,
aunque la tarea especifica del profesional sea trabajar con el nifio, los objetivos
sélo podréan alcanzarse mediante una compenetracion mas amplia con los
padres (ibidemn).

2.2.2.1. LOS PADRES

Los padres, al igual que todas las personas, desarrollan a lo largo
de su vida un sistema de construcios para entender el mundo.

lLos padres de nifios con necesidades especiales tienen que afrontar ai
menos una crisis importante (es decir, el diagndstico), que puede alterar su
capacidad para prever el comportamiento y el desarrolio de su hijo y el hecho
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de que su hijo sea muy distinto a los otros, ya que no es probable que Ia
mayoria de los nifios a su alrededor tengan, por ejemplo, deficiencias motoras,
problemas especificos de aprendizaje o un retraso general del desarrollo, hace
gue los padres no puedan observar a otros nifios y utilizar esta informacién para
entender el comportamiente de su propio hijo.

Los padres no han previsto tener un nifio con necesidades especiales,
por lo que sus predicciones sobre &I, basadas en el sistema de constructos
desarrollado durante el embarazo quedan inmediatamente anuladas.
Aundndose a ésto el hecho de que saben poco © nada sobre <<nifios
especiales>>, en cuanto a sus causas, caracteristicas presentes y desarrolio
futuro.

Ante tal situacién, los padres se encuentran en estado de shock o
conmocion, pues es probable que no sepan como reaccionar al no tener una
base para comprender lo sucedido.

Tras el shock los padres comienzan a preguntar, necesitan saber las
causas del trastorno, lo que se puede hacer al respecto, y que pueden esperar
del futuro. Cuestionando su propia capacidad para desenvolverse
individualmente, o la solidez de su relacion matrimonial y los efectos de la
situacién sobre sus otros hijos.

Los padres pueden censiderar, por sjemplo, la posibilidad de matar al
nifio o entregario a una institucion. Estas no deberdn ser tomadas como
simples reacciones patolégicas ante la tension, sino como estrategias que
permiten explorar |a situacién para ayudar al proceso de reconstruccion.

Cuando los padres se recuperan Son capaces de comprender 1a situacion
jo suficiente como para iniciar el proceso de adaptacion, ya que han
desarrollade un nuevo sistema de constructos que les permite adaptarse a la
vida cotidiana con el nifio e incluso intentar acciones de ayuda.

2.2.2.2. EL NINO
Independientemente de la edad o limitacion del nifio con NEE,

este modelo lo contempla como...
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..una persona que trata activamente de entender su mundo. Al
hacerio, toma al niffo en serio, o respeta y evita colocarle
simplemente una etiqueta... El peligro de! diagndstico en sentido
médico es que una etiqueta, como ia de deficiencia mental o paralisis
cerebral, de alguna manera fija todas las caracteristicas que
podemos esperar encontrar en el nific. En términos de la TCP, esto
es lo que se denomina construccion a priori o constelatoria. El nifio
es bien un <<deficiente mental>> a secas, y, por tanto, <<de bajo
Cl>>, <<inadaptado social>> e <<ineducable>>... La tendencia a
pensar asi.. en palabras de Kelly, de encerrar a <<una persona
entera, viva, en una categoria nosoloégica>>, que con €} descubriras
métodos educativos o <<lineas de accion abiertas a una persona>>
{Cunningham, op. cit.; p. 38-39).

Por lo que los nifios no son especimenes que poseen una patologia, sino
seres humanos que, también elaboran un sistema de constructos, gque les
ayude a entender los acontecimientos y a preverlos. Es cierto y posible que tal
<<deficiencia>> obstaculice el proceso, con io que pueden ser capaces de
realizar menos descriminaciones, ser menos exactos en sus juicios, mas lenios
para darse cuenta cuando una prediccién no es valida y para cambiar cuando
tienen que hacerlo; de cualquier manera lo intentan.

Esta forma de concebir al nifio tiene directas implicaciones para las
estrategias educativas. En primer lugar es el que se puede cambiar la
orientacion del programa a seguir, en lugar de decidir lo que se deberia ensefiar
sobre la base de unos mitos, se puede considerar al nifio como un individuo que
posee un conjunto de formas de comprender el mundo y un conjunto de
conductos relacionados para actuar sobre €l.

Por tanto, es necesario y esencial como comprender qué constructos
tiene el nifio para tratar de comunicarnos mas eficazmente con él e intentar
ayudarle a desarrollar nuevos constructos que pueden ser de mas valor.

Desde este enfoque, queda muy claro que el propdsito principal es el de
comprender el mundo desde el punto de vista del nifio y una vez que los
constructos del propio nifio estan mas claros, los padres y el profesional se
encuentran en mejores condiciones para prever las formas de ayudarle a
desarrollarlas.
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2.2.2.3. EL. PROFESIONAL.

El modelo resulta importante, ya que ayuda al profesional a entender un
conjunto sumamente complejo de circunstancias y acontecimientos. También a
comprender sus propias reacciones. Los profesionales deberian intentar no
perder de vista sus propias percepciones y emociones en la interaccién con los
padres para comportarse apropiada ¥ eficazmente. Le ayuda a entender su
posicion profesional en relacién con las personas que intenta ayudar.

Por ejemplo, el profesional, en ocasiones, se siente amenazado, cuando
se le cuestiona su capacidad; por lo que ponerse a la defensiva es naturai,
aunque no muy beneficioso para SU labor profesional, por lo que éste debe
conocer y comprender qué es lo que les hace estar a la defensiva y reaccionar
asi, pueden dominar mejor sus sentimientos e incluso utilizarlos con efectos
positivos.

El desarrolio de este modelo s describe en mayor detalle en el apartado
2.3.2. que corresponde a los modelos de asesoramiento.

2 3. MARCOS CONCEPTUALES

Todo profesional esta implicado en el proceso de asesoramiento, en el
campo de Ia NEE (g]. el docente analizando los objetivos de su programa para
el nifio; el especialista que da un diagnostico...).

| as técnicas necesarias para ser asesores son sociales, ya que nos
permiten interactuar y comunicarnos con los demas. Estas abarcan conductas,
las cuales pueden ser explicadas mediante modelos ylo marcos de
comprension gue guian nuestro comportamiento.

... Los profesionales no pueden trabajar de forma verdaderamenie
eficaz i no son pienamente conscientes de su propio marco
conceptual... comprender tanto las lineas generales como los
minimos detalles de! marco conceptual de cada uno de los padres y
prever la forma en que ambos marcos interactdan a medida que
evoluciona la relacion entre profesionales y padres (Cunningham, op,
cit. pos. p.9).
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Si bien permanecen implicitos, pueden ser explicitados, conviriéndose
en modelos que guian nuestro comportamiento. entendiendo por "modeio" una
teoria o marco conceplual, que nos permite efectuar predicciones o conjeturas
mejor documentadas en cada momento; no son absolutos, y pueden ser
modificados.

Cabe aclarar que, en la realidad practica, no habré dos profesionales que
operen con idéntico modelo, ni habré ninguno que use de manera constante un
modelo en particular.

Un modelo Gtil es aquél que hace mas significativo el conocimiento
disponible, permite la realizacion y evaluacion de predicciones fiabtes, con el fin
de ser verificadas. Todo esto se refiejara en el resultado de la evaluacion.

Estos marcos son el refiejo de las ideas e iméagenes que tenemos en la
cabeza y que usamos como plantillas y puntos de referencia para comprender
el mundo y & nosotros mismos,

Para describir mejor los marcos conceptuales descritos por Cunningham
y Davis {1988), en este trabajo se explicaran dentro de los modelos de
asesoramiento y los modelos conceptuales. Los primeros se refieren al
proceso de asociacion que sigue el profesional; y los segundo, aluden al
contexto en que se desenvuelve tal asociacion o interaccion dentro del campo

de las necesidades especiales.

A continuaciion se exponen los modelos a menudo implicitos, para
evidenciar una serie de posibles marcos que los profesionales usan para dar
respuestas a las necesidades especiales.

2.3.1 MODELOS CONCEPTUALES

Los motlelos que se desarrollan este apartado son los que contextualizan
o enmarcan el proceso de asesoramiento que ofrecen los profesionales para
dar respuestas en el campo de las NEE.

Para la finatidad de esta investigacion se diferencian cuatro vertientes,
que Soi:
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1. Modelo Médico

2. Modelo Psicométrico

3. Modelo Conductual

4, Moc-ielo Curricutar Social

La diferencia que subyace a estos modelos hace énfasis en la forma
conceptual en que interpretan, comprenden, intervienen ylo justifican a las
personas con necesidades especiales. Creando, por cansiguiente, un contexto
gue sifve COMo marco para la explicacion y sugerencias para la rehabilitacion o
capacitacion de tales personas, y para la asociacién entre los profesionales,
padres y nifos con necesidades especiales.

Cada uno de estos modelos s& exponen a continuacion:

2 3.1.1. MODELO MEDICO

En los casos de alguna deficiencia se ha empleado con frecuencia
ta que Cunningham y Davis (1988) llaman un modelo médico.

En este el nifio s contemplado en funcién de una serie de sinfomas (.
espasticidad, ataques, etc.) que reunidos forman un sindrome {(ej. parlisis
cerebral). Esto asuvez es considerado como resultado de una patologia fisica
(ej. lesion de! tejido cerebral) que SUrge a causa de una etiologia especifica (€].

falta de oxigeno a la hora del nacimiento).

La vertiente médica enuncia diversas categorias, las gue se organizan de
acuerdo a las diferencias Y atipicidades contempladas. La clasificacion que
enuncia Macotela (1996) es la siguiente:

a)  Diferencias intelectuales: deficiencias mertales y sobredotadas.

b) impedimentos sensoriales; problemas de vision y audicion.

c) Incapacidades fisicas ¥ de salud: paralisis cerebral, epilepsia y otros
problemas de salud.
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d) Deficiencias en el aprendizaje y comunicacion. problemas del habla y
lenguaje.

e) Problemas de conducta: Desordenes socig-emocionales.
f) Grupos especiales: Maltrato infantil, autismo, incapacidades miitiples.

Cada una de estas categorias tiene su definicion, caracteristicas y
etiologia respectivas, lo que facilita al profesional encasiliar al nifio con
necesidades especiales en una categoria, colocandole, asi una etiqueta.

Generalmente, el peligro, fundamentalmente, radica en que si los
profesionales utilizan las causas 0 dafios organicos (es decir, a patologia)
como marco dominante para entender la mayor parte del comportamiento del
nifio es probable que lleva a una mayor deficiencia, puesto que se predecira
que no hay nada que hacer. Si esto ocurre las predicciones se cumplen debido
a que no se hace nada; tratandose de una profecia que no deja de cumplirse,
ya que la deficiencia es el resuitado de privar al nifio de la ayuda necesaria para
su desarrolio. Por tanto, el modelo se vuelve patologico en el sentide de que
agrava el problema existente, o al menos no lo remedia (Cunningham, op. cit.).

Segun esta concepcion, el <<problema>> puede ocurrir en cualquier
momento de la vida de un individuo. Regularmente el profesional detecta o
identifica el <<problema, deficiencia o limitacién>>, posteriormente canaliza a
los individuos a una exhaustiva evaluacién. Una vez confirmado el problema se
determina la naturaleza y el grado de incapacidad (Macotela, op. cit.).

Comuanmente, este modelo resulta atractivo, ya que orienta 1a hiisqueda
del tratamiento médico y posiblemente de las medidas preventivas. Por el
contrario, apenas permite predicciones sobre las medidas psicologicas Y
reeducativas.

En cuanto a las medidas preventivas en el campo de la educacion
especial, giran alrededor tres niveles descritos por Macotela (op. cit.):

a) Terciarias: Se refiere a reducir la tasa de disfuncién emocional o

conductual en una comunidad, asi como a reducir la severidad y duracién
de los desdrdenes.
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b)  Secundarias: Involucra a la identificacién femprana y la intervencion
oportuna antes de que se desarmolle un problemas méas severo. Abarca
también la identificacién de factores especificos de riesgo y el
mejoramiento de las herramientas de diagnostico.

c) Primarias: Se refiere a reducir ia tasa de nuevos casos contrarrestando
tas influencias adversas antes de que causen dafios o disfunciones
reduciendo el problema en toda fa poblacion.

Concluyendo el modelo médico se fija en la etiqueta y sefiala la
discapacidad, su enfoque se ubica en el individuo, al cual se le asume el papel
de paciente que estd enfermo, al que hay que proporcionar una terapia para
<<curarlo>>, misma que con el transcurso de los afios al no lograr su propdsito
convierte a ese “enfermo" en un invalido desahuciado por la sociedad
(Zacarias, 1993).

2.3.1.2. MODELO PSICOMETRICO

El modelo psicométrico es ofro ejemplo de modelo que es
cominmente abordado por los profesionales en e campo de las NEE
(Cunningham, op. cit.).

Este modelo basicamente se refiere a la concepcion de que el nifio con
necesidades especiales el alguien bajo en Cl.

La concepcién psicométrica ha sido un enfoque importante y util como el
primer gran paso hacia la evaluacion ya que los instrumentos de escrutinio
facilitan la tarea de deteccién a quienes estan directamente involucrados con
los nifios con necesidades especiales; y el uso de instrumentos tiene como
propésito primordial disminuir las apreciaciones subjetivas de la existencia de
un <<problema>>.

Los instrumentos psicométricos no siempre son aplicables a todas las
culturas y contextos, por lo que los profesionales deben invertir esfuerzos en
desarrollar instrumentos aplicables a las condiciones particulares de cada grupo
social (Macotala, op. cit.).

Los puntajes de las pruebas sélo proporcionan una parte de la
evaluacion o diagnostico. No se puede ubicar af nifio en una categoria dada a
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partir de un instrumento de esta naturaleza. La interpretacion debe ser en
términos de posibles indicadores, que deben ser confirmados por el
funcionamiento del nifio o persona con necesidades especiales dentro del
contexto de su edad y ambiente. La informacion debe utilizarse para localizar y
canalizar al nifio 0 persona a evaluaciones posteriores (Burgos, Murga y Saad,
1996; y Macotela op. cit.).

2.3.1.3. MODELO CONDUCTUAL

Este enfoque sostiene que tanto la conducta normal como la
anormal ha sido aprendida, por lo que el tratamiento se basa en modificar
comportamientos especificos a partir de los principios de reforzamiento a través
de consecuencias sistematicas; la efectividad de tal método ha sido
ampliamente demostrada a nivel experimental y aplicada.

Cuando los métodos conductistas son aplicados sistematicamente con la
finalidad de alterar al comportamiento, la técnica se llama modificacion de
conducta (Sulzer y Mayers, 1983). Los procedimientos utilizados en la
modificacién conductual tienen el efecto de incrementar, ampliar, restringir,
ensefiar, mantener y reducir conductas (Figueroa, M., 1994).

Se basa en el suministro de consecuencias sistematicas a conductas
especificas, cuyo efecto consiste en et cambio de dichas conductas (Macotels,
1989).

La modificacion de conducta es un conjunto de diversas técnicas que se
aplican a la solucién de problemas de conducta, tanto en el campo de la
educacién especial, como en la psicologia clinica, la educacion y la
rehabilitacién. Dentro de la educacion, "... se utilizan desde la organizacion de
guarderias y la estructuracion de técnicas de ensefianza, hasta el tratamiento
de problemas de aprendizaje..." (Galindo y cols., 1981;p.22).

Por consiguiente, el uso de la modificacion de conducta ha de constituir
una parte importante del repertorio de todos los profesionales. Para analizar la
conducta de un nifio puede ser sumamente Gtil cuando no se dispone de otras
explicaciones o éstas no sugieren formas de ayuda. Sin embargo, aunque
pueden utilizarse en muchas ocasiones, los métodaos conductistas no sen una
solucién automatica y mecénica a las dificultades de aprendizaje; por lo que
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tienen que ser complementados dentro del proceso total del asesoramiento
{Cunningham, op. cit.}.

"El modelo conductista ha sido y es aGn sumamente Uil (Yale y Carr;
Wheldall y Merrett en Cunningham, op. cit.; p.29) particularmente para introducir
cambios en el comportamiento.. Sin embargo, este modelo es un conjunto de
constructos que no permiten entender una siiuacion de forma concreta y
potencialmente Gtil.

£s decir, la vertiente conductista puede ser considerada como un sistema
cerrado de constructos que nos conduce a contemplar la conducta de acuerdo
con constructos tales como, por efjemplo, estimulos y respuestas, antecedentes
y consecuentes de respuestas, y refuerzos (acontecimientos que refuerzan
respuestas anteriores). Un sistema de constructos asi nos permite prever gue
si el refuerzo es consecuencia inmediata de una respuesta, habra mas
probabilidad de que 1a respuesta se repita en una situacion simitar.

2.3.1.4. MODELO CURRICULAR SOCIAL

l.a integracién educativa se basa en los principios del modelo curricular
social (Saad, 1996), que incluyen los de normalizacion e integracion el de un
paradigma de vida independiente y el de un enfoque humanista. Todos estos
son "el sustento para aclarar los propdsitos, intenciones y politicas educativas
generales que se pretenden en la integracion” (Zacarias, et. al., p.13).

El modelo curricular social no trata de negar ia necesidad de ia
educacién especial, sino que intenta reconceptualizar la perspectiva en que la
educacion en general debe intervenir para atender las NEE de todos los
alumnos, sin apartarlas de su contexto socio-cultural, ya que la mayor parte de
los aprendizajes que se requieren para tener éxito en la vida estan basadas en
las sutiles pero complejas situaciones de la vida diaria, por lo que las destrezas
socicadaptativas que se adquieren en los ambientes naturales son de gran
importancia (Zacarias, et. al.; p.9).

Por lo tanto, se parte de un modelo que...

... no define a la discapacidad como un problema especial, sino que
intenta romper con la dependencia entre la persona, los padres y

profesionistas; parte de una pedagogfa centrada en el niflo,
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inciuyendo a aquelios con grave discapacidad, gque permite el
aprendizaje adaptado a las necesidades de cada uno, gue respete su
dignidad y fome en cuenta sus diferencias individuales, que
proporciona los apoyos necesarios para gque ese nifio pusda
aprender a ejercer su derecho de elegir y comprender su ubicacion
en la comunidad, para que asuma su rol de usuario y consumidor,
que le facilite el ir hacia una vida sin tutelas a través de la asesoria,
sin asignarle un tipo de vida, simplemente apoyando el estilo de vida
que el nifio o joven desea (Zacarias, et. Al; op. cit).

De acuerdo con la perspectiva curicular social, a nivel escolar, las
dificultades de aprendizaje de los alumnos en la escuela se derivan de las
decisiones tomadas por el profesor en las actividades que propone [0S recursos
que ofrece y la forma que organiza el aula "se debe encaminar a comprender
las dificultades de aprendizaje de los nifios a través de su participacion en la
experiencia escolar y a resultar el papet del profesor como elemento clave para
mejorar el desempefio escolar y superar las desventajas o deficiencias con las
gue llegan a la escuela”. Por lo que € tnico camino viable para lograr esta
perspectiva es la INTEGRACION EDUCATIVA", pues solo a través de elia se
pueden aprovechar los recursos con los que cuenta la educacion especial y los
enormes recursos que la escuela regular ofrece (Zacarias, et. al.; p. 10).

Los alumnos con alguna discapacidad pasan a ser alumnos con
Necesidades Educativas Especiales (NEE). Este concepto se explica
ampliamente en el capitulo 1, apartado 1.6.

Se parte del ideal de un solo sistema educativo pubiico que fuese
sensible a la diversidad y que se comprometiera con brindar una educacion de
calidad para todos tos alumnos no importando |a magnitud de las dificultades
que en el aprendizaje puedan tener cada una de ellos.

Al principio de éste apartado se mencionan los principios de
normalizacion e integracion, los cuales ya han sido descritos en el capitulo 1~
apartado 1.3; el enfoque humanista y el programa de Educacion para la Vida,
los cuales se explicaran a continuacion.
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2.3.1.41 ENFOQUE HUMANISTA Y SUS
IMPLICACIONES EDUCATIVAS.

A. PRINCIPIOS GENERALES

La teoria humanista fue fundada por Abraham Maslow, la cual propone
una ciencia del hombre que tome en cuenta la conciencia, la ética, la
individualidad y los valores espirituales; con una vision del hombre como uh ser
creativo, libre y consciente.

Su meta principal es que la persona asuma el compromiso de construir
su propio modo de vivir, sin importar los obstaculos a los que se debe enfrentar,
sean éstos derivados de limitaciones fisicas, socioecondmicas, sexuales,
étnicas, etc. Es decir, el hombre puede vivir plenamente porque aun en las
peores situaciones los individuos tienen la libertad de elegir. Esta meta se logra
en la medida en que la persona asume sus responsabilidades (Guzman y
Hemandez, 1993).

£l tema central de estudio de la psicologia debe ser el conocimiento de
apoyar las tendencias innatas de la persona hacia el bien y ayudarle en la
busqueda de su trascendencia. Por lo que, los tedricos humanistas, consideran
que el proposito de la psicologia es desarrollar formas de investigacién a traves
de fas cuales la persona pueda lograr mayor conocimiento y dominio de su
propia experiencla, mejorar sus relaciones interpersonales y sobre todo dar un
sentido pleno a su existencia (Heather, en Guzman y Hermnandez, 1993).

B. METAS DE LA EDUCACION

La funcion de la educacion es la de promover "la autorealizacion”, es
decir, debe estimular las potenciaiidades de los individuos para que lleguen
hasta la altura méxima que pueden alcanzar. Por lo que, de acuerdo con
Masiow (1988), el propésito final de la educacién es ayudar a que las personas
logren lo mejor de lo que son capaces (Guzman, op. Cit.).

Se pone gran énfasis en los aspectos éticos y morales, ya que
consideran que una buena educacion deberia convertir a las personas en seres
altruistas, generosos, creativos; con una fuerte conciencia social, respetuosos
de las necesidades, derechos e intereses de los demas. Las virtudes que la
buena educacién deberia promover son a autorrealizacion y |a tolerancia.
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C. CONCEPTO DE APRENDIZAJE

£l aprendizaje ideal es el significativo, €l cual se define como &l proceso
que modifica la percepcién que 10s individuos tienen de la realidad, derivada de
la reorganizacion del yo. Este tipo de aprendizaje es iotal ya que abarca a toda
la persona porque combina lo cognoscitivo y lo afectivo.

Para Rogers (1963) "el aprendizaje significativo es un aprendizaje
penetrante que no consiste en un simple aumento de conocimientos, sino que
enfreteje cada aspecto de la existencia de! individuo" (cit. pos. Guzman y
Hernandez, 1993).

Para que el aprendizaje significativo se logre, es esencial que sea
autoiniciado y que e! alumno vea el tema, los contenidos © conceptos a
aprender como importantes para sus objetivos individuales y (tiles para su
desarrollo y enriquecimiento personat.

D. FL PAPEL DEL MAESTRO

Esta basada en una relacion de respeto con sus alumnos. El profesor
debe partir siempre de las potencialidades y necesidades individuales de los
estudiantes y con ello fomentar un clima social para que sea exitosa 1a
comunicacion de fa informacion académica y emocional.

La funcion del profesor debe ser la de facilitar ef aprendizaje del
estudiante a través de proporcionarle las condiciones para que se dé en forma
auténoma. Por medio de comunidades de aprendizaje (salones de clase),
donde la obiencion de nuevos conocimientos recupere su sentido ladico,
placentero y libertario. Al respecto, se sugiere crear una atmosfera de respeto y
apoyo a la curiosidad, la duda. Valorar la busqueda personalizada de los
conocimientos, donde todo se vuelve objeto de estudio y exploracion.  Por
consiguiente, el profesor no dirige, sino que actia como facilitador e integrante
del grupo, por lo que es importante que estimule ¥ propicie la cooperacién y
apoyo entre compafieros (Guzman, op. Cit.).

E. CONCEPCION DEL ALUMNO

De acuerdo con Hamachek (1987) los humanistas apoyan la idea de que

ia educacion debe estar cenirada en ayudar a los alumnos para que decidan lo
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que ellos son v lo que quieren llegar a ser. Se basa en la postura de que todos

fos alumnos son diferentes y los ayuda a ser mas como ellos mismos y menos

como los demas. Por io que resulta esencial ayudar a los estudiantes a

explorar y comprender mas adecuadamente el conocimiento de su persona y

ho:gsigniﬁcados de sus experiencias vivenciales (cit. pos. Guzman y Hernandez,
3).

Los alumnos son entes individuales completamente nicos y diferentes
de los demas y se tiene la firme conviccién de que al finalizar la experiencia
académica esta singularidad de los alumnos como personas, sera respetada y
aln potenciada (ibidem).

También son vistos como seres con iniciativa, con necesidades de
crecer, que poseen afectos y vivencias particulares, capaces de
autodeterminacion y con la potencialidad de desarvollar actividades y solucionar
problemas creativamente.

£l estudiante se asume como un ser comprometido con sus acciones y
que éstas son positivamente canalizadas, al igual que su desec de
responsabilizarse por sus elecciones ante la vida.

Educacion para la Vida surgié en Mexico en 1969 como una propuesta
de la Dra. Julieta Zacarias con el propésito de constituir "un sistema de
servicios en favor de la integracién educativa laboral y social y como un modeio
para desarollar la autonomia y favarecer la autorepresentacion de las personas
con discapacidad intelectual. Resalta la importancia de los ambientes vy los
apoyos para el funcionamiento general de la persona” {Zacarias, et. al., op. cit.;
p.19).

Es un programa de rehabilitacion integral que parte de un maodelo
curricular social y una filosofia humanista, apoyandose en el principio de
normalizacion.

Maldonado (1991) enuncia algunos de los principios fundamentales del
programa Educacion para la Vida, los cuales son:
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* Las personas con deficiencia mental pueden crecer v cambiar al iguzl
gue las necesidades de cada etapa de su vida, va gus ifodas las
personas fienen el potencial para desarrollarse y pasar de manera
natural de su infancia a {a adolescencia, hasta lliegar a st vida adulia.

* Todo tipo de experiencia educativa, curricular, instruccion v orientacion
psicologica debe involucrar una preparacion para la independencia
econdmica, el desarrollo personal v el aprecio por la dignidad del trabajo,
asi como el respeto por los derechos humanos fundamentales.

* No se trata de educar sdlo desde el punto de vista académico o©
vocacional, sino a través de ambos, basicamente involucra 1a vida en la
comunidad, aunque no desecha otros objetivos educativos, sinc que los
complementa. Procurara que el nifio, joven, adulio, desarrollen destrezas
sociales, personales de la vida diaria, asi como de su ocupacion para
vivir v trabajar en la comunidad.

* Se establece una continuidad a través de servicios que van desde 1a
infancia hasta la edad adulta, lo cual ha surgido con base a las
experiencias y a la necesidad de ia integracion total a la sociedad para o
cual reciben un entrenamiento para lograr adaptarse de una manera
funcional a la comunidad a la que perienecen formando parte activa (la
escuela, los padres, familiares v la comunidad en general),

* Considera gue la rehabilitacion de la persona con deficiercia se da en Ia
escuela y fuera de ella, con sistemas de ensefianza formales, no
formales, en 1a comunidad, en la familia, en la sociedad, en el individuo
mismo y en general en todas las acciones que implique convivencia
humana.

Por lo tanto, la meta del programa es el desamollo de condiciones
favorables en |a sociedad, ia famiiia, la escuela y el individuo con discapacidad,
con el fin de que éste pueda integrarse ampliamente como un ciudadano mas,
participando del derecho a dirigir su propia vida contando con las mayores
herramientas posibles y los minimos apoyos técnicos necesarios para el
desenvolvimiento en el empleo, ta vida en ia comunidad, la recreacion vy 1a
representacion.
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A ftravés de luchar por un cambio de actitudes sociales, por el
rompimiento de bareras, la busqueda de oportunidades, por Ia sensibilizacion
comunitaria los cambios legislativos, el desarrollo (Zacarias, 1993).

Entre los propésitos mas generales del programa esta en lograr que el
individuo aprenda quién es €I, cuales son sus potencialidades, que ubique sus
necesidades a fin de que su vida sea mas completa y total de acuerdo con sus
habilidades, necesidades e intereses propios y Unicos.

El programa enfatiza e entrenamiento en tres niveles:

1. El individuo
2. Lafamilia, y
3. La comunidad

El programa se desarroila en cuatro dreas basicas y dos de apoyco,
ademas considera cinco dreas de proyeccion social. A continuacion se
describen cada una de éstas:

AREAS BASICAS:

|. Vida Diaria:: Se faciiita e! desarrollo de la persona en la organizacion,
planeacion y solucion de actividades de la vida diaria para vivir una vida aduita
independiente de sus padres con los apoyos necesarios para ello.

I Ajuste Personal vy Social; Se favorece el desarrollo de habitos de
comportamiento adecuado, como el arreglo e higiene personal, acatamiento de
normas, orientacion sociosexual para el manejo de conductas que faciliten la
integracion a la sociedad.

Se trabajan aspectos emocionales caracteristicos de cada etapa de la
vida, se les apoya en la aceptacién y manejo de sus limitaciones, se fomenta la
iniciativa, la autodeterminacion y la independencia, asl como el aprender a
defenderse del abuso y la explotacion al poder conocer y ejercitar sus derechos
y obligaciones como todo ciudadano.

fil. Laboral; Se proporcionan diversas oportunidades para que la persona

explore sus intereses y apfitudes. Se fomenta desde la nifiez una actitud

positiva hacia e trabajo, asi como el desarrollo de su conducta socioadaptativa
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para una ubicacién exitosa en el empleo, proporcionando l0s apoyos necesarios
para participar de la manera mas independiente posible en los empleos que
ofrece la comunidad.

iV: Recreativa; Se fomenta la propia planeacion y conduccion individﬁal o
grupal de actividades deportivas y ariisticas, culturales y sociales en funcion de
su edad e intereses y que estan disponibles en la comunidad.

AREAS DE APOYC:

A.  Académico Practico. Se desarrollan herramientas académicas
basicas a través de apoyos académicos didacticos a la solucion de problemas
de Vida diaria, estos consideran los estilos de aprendizaje, los niveles
cognitivos, la edad cronolégica de los usuarios, a fin de alcanzar el desempefio
mas independiente posible en las areas basicas.

B. Uso de la Comunidad: Se desarrollan destrezas necesarias para
establecer y tener acceso a 10s recursos que se encuentran en la comunidad,
apoyandose en los diversos servicios que ésta proporciona con la finalidad da
abrir oporiunidades para ejercer el mayor nivel de independencia.

AREAS DE PROYECCION SOGIAL:

1. Legislativa; Se forenta que las personas con discapacidad, sus
padres y familiares y el equipo de profesionales que integran el Meadelo
colaboren en iz elaboracion de politicas gubernamentales y modificaciones a la
ley, favoreciendo de manera mas justa y eficiente las necesidades especificas
de las personas con discapacidad y sus familias en materia de educacidn,
trabajo, vivienda, seguridad social entre otros, y en la promocion y defensa de
sus derechos humanos fundamentiales.

2. Investigacién: Se desarrolian proyectos de investigacion social que
permitan encontrar aliemativas a las dificultades gue en todas las areas se
presentan a las personas con discapacidad, asi como en factores de cambio en
los agentes de la comunidad. Se establecen vincuios con Universidades y
otras instituciones para el desarrolle de proyectos conjuntos.

53



PRACHCA PROFESIONAL

_ 3.  Sensibilizacién _y Difusién; Se aplican programas formales e
fnformales para concientizar e informar a la comunidad a fin de romper barreras
ideologicas y establecer redes de comunicacion.

4. Capacitacién y Formacion Profesional: A los agentes comunitarios, a
los padres, personal participante y familiares con base en las necesidades
identificadas.

5. Area de Vinculacién; Se establecen vinculos con todo tipo e
organizacién que comparta objetivos afines al mejoramiento de las vidas de
personas con discapacidad, a fin de desarollar todas las 4reas anteriores,
incluyendo los servicios de apoyo (Zacarias, et. al.; op. cit.).

2.3.2. MODELOS DE ASESORAMIENTO

Siguiendo a Cunningham y Davis (op. cit) la forma en que los
profesionales se desenvuelven en el campo de las NEE, se ve en gran medida
influida por su conducta y por la forma en que éstos perciben su rol, es decir,
por el modelo, a menudo implicito que marca el proceso de asesoramiento y su
actuacion ante personas con necesidades especiales.

En las practicas habituales se contrastan tres modelos, Cunningham y
Davis, los llaman:

1. Modelo de Experto
2. Modelo de trasplante
3. Modelo de Usuario

Estos modelos difieren ampliamente en cuanto al grado en que el
profesional reconoce ta necesidad de establecer una relacion de cooperacion y
tratan, por consiguiente, de estableceria, y, al reconocimiento de la experiencia,
la responsabilidad y los derechos de las familias de los nifios con necesidades
especiales y de los profesionales.

Como se ha mencionado, en la realidad no habra dos profesionales que
operen con idéntico modelo, ni habra ninguno que use de manera constante un
modelo particular. Por lo que el objeto de diferenciar y simplificar los modelos
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es para _ilustrar una serie de posibles marcos que los profesionales usan, &
menudo inconscientemente.

A continuacion se detallaran los tres modelos de asesoramiento,
descritos por Cunningham y Davis, poniendo gran énfasis en el rol profesional.

2.3.2.1 MODELO DE EXPERTO

Emplea estrategias, instrumentos y paradigmas basados en el modelo
médico-rehabilitatorio o clinico.

Los profesionales usan este modelo cuando creen tener una experiencia
en relacioén con los padres, otros profesionales e incluso con la persona con
necesidades especiales. Debido a esto, es muy comdn que e control absoluto,
la toma de decisiones y la seleccién de informacion importante esta a cargo de
elios.

En este modelo, el rol de las familias o del usuario es importante en la
medida en que son necesarios para llevar a cabo las instrucciones dadas por
jos profesionales <<expertos>>, para cumplir sus objetivos.

La labor del profesional, basicamente, consiste en solucionar
determinada problematica de un usuario, el esquema a seguir es el siguiente:

A. Seleccionan la informacion que consideran pertinente
B. aplican ia intervencion segun su delimitacion
C. Finaliza el servicio, igualmente, a su juicio Saad (1996) comenta que...

.. los profesionales formados bajo el modelo del experto ven las
limitantes como aspecto mas importante del individuo, lo ubica como
un problema a resolver y hace énfasis en los origenes dei mismo, €s
comun el uso de etiquetas y categorfas, las cuales inducen a la
persona a actuar segin el nive! en el que se le ha ciasificado (p-4).

Este modelo es ideal para fomentar ia dependencia del usuario en lugar
de los sentimientos de competencia. Tal dependencia tendra la consecuencia

de incrementar la demanda de servicios profesionales y disminuir la capacidad
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del usuario para ayudarse, debido a su reducida confianza en si mismo ¥ a sus
sentimientos de incompetencia.

Un peligro fundamental en este modelo es que, al no solicitar las ideas u
opiniones alternativas, los profesionales pueden considerar al nifio desde un
Unico punto de vista y de ese modo descuidarle como un todo que esta dentro
de un entramado general fisico y social. Esto podria llegar a pasar por aito
problemas del nifio y descuidar otros.

Se considera que los usuarios o sus familias deben buscar ayuda
profesional y éste debe, desde ese momento, asumir el control y tomar las
principales decisiones con una negociacién minima. Por lo que el modelo de
experto no podria ser descrito en términos de una colaboracion, ya que en el
profesional <<experto>> se encuentra la responsabilidad del éxito o fracaso del
tratamiento o0 ensefanza del nifio con necesidades especiales.

La actuacién profesional que se basa en este modelo parte de un
enfoque individualista, aisla al individuo de su contexto, le otorga el rol de
<<sujeto>>, <<paciente>> o <<cliente>> al que hay que ayudar a solucionar
sus problemas (Saad, op. cit.).

Una ventaja de este modelo es que protege al profesional, dandole
confianza en st mismo y status, el cual le adjudica omniciencia y omnipotencia,
evitando asi la amenaza exterior y permitiéndole continuar trabajando en
situaciones de considerable incertidumbre.

Por otro lado, las personas con necesidades especiales giran alrededor
de demandas y expectativas de los profesionales o responsables de servicios,
pierden su individualidad y pueden verse sometidos a los valores y objetivos
ajenos a los suyos (ibidem).

2.3.2.2. MODELO DE TRASPLANTE

Los profesionales usan este modelo cuando creen tener
experiencia, pero también reconocen la ventaja de recurir a la familia o al
usuario.

Estos reconocen que parte de su experiencia puede ser "traspfantada” al
campo familiar o del usuario , es decir, aceptando ceder o transplantar parte de
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sus conocimientos o técnicas a fin de instruir a otros sobre las acciones a seguir
para dar una solucién conforme a su esquemal. Por ejemplo, los fisioterapeutas
ensefian ejercicios para que se usen con nifios con pardlisis cerebral, los
psicélogos o pedagogos ensefian métodos conductuales yfo educativos para
trabajar con nifios con discapacidad intelectual (Cunningham, et. al., op. cit; ¥
Saad, op. cit.).

Ei rol profesional consiste en un trasplante de técnicos, conservando el
contro! sobre ia toma de decisiones, como €n el modelo de experto;
seleccionan los  objetivos, tratamientos y métodos de ensefianza.
(Cunningham, op. cit). De esta manera la relacion del profesional con la
persona con necesidades especiales se hace a través de un listado de
objetivos organizado, sistematizado y secuenciado, colocando el énfasis en la
gradual adquisicion de dichos objetivos (Saad, op. cit.).

Debido a que el programa de intervencion no solo lo fleva a cabo el
profesional, este depende de la informacion suministrada por la familia o por el
usuario, por lo que es mas facil que se vea al nifio como un todo, dentro de un
contexto familiar, social y/o educativo.

Los profesionales que operan bajo este modelo requieren técnicas
adicionales, las cuales son, en esencia, la capacidad para instruir y mantener
una relacion de colaboracion positiva con ia familia, el usuario y otros
profesionales.

Se hace evidente un problema importante gque puede darse cuando se
trabaja bajo este modelo, es que los profesionales categorisen a sus usuarios
(e.g. nifios 0 personas con discapacidad intelectual, o con paralisis cerebral, 0
con probiemas de aprendizaje, efc.) suponiendo que frabajan con un grupc
homogéneo; ignorando la individualidad del usuario © de sus familias, con sus
propias caracteristicas, ansiedades y valores.

También, es posible que los profesionales esperen que todos cumpian
automaticamente sus instrucciones y sean competentes en las técnicas que les
ensefian.

Es posible que la familia © el usuario no comparta los objetivos ¥ valores
del profesional, o que no dispongan de los recursos para realizar las tareas
encomendadas; por lo que el profesional que actia bajo este modelo debe
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tener sumo cuidado para adoptar los métodos y/o técnicas a transplantar para
cada tipo de familia o usuario. (Cunningham, op. cit.).

' Una vez mas, al igual que €l modelo del experto, se parte de un enfoque
individualista, en donde el <<clienle>> o <<paciente>> gira alrededor de
expectativas de profesional es que solo quieren cubrir una serie de objetivos.

2.3.2.3. MODELO DE USUARIO

Los profesionales que usan este modelo ven a las personas con
necesidades especiales y a sus familias como usuarios de sus servicios;
otorgandoles el derecho, que se merecen, de decidir y seleccionar lo que crean
apropiado para su consumo, por lo que la toma de decisiones se halla bajo el
control de los usuarios o sus familias (Cunningham, op. cit.).

E! rol del profesional es ofrecer a los usuarios y/o sus familias toda la
gama de opciones y la informacion necesaria para que puedan hacer una
seleccion.

Por consiguiente, el profesional actia como un asesor basado en la
negociacion dentro de relaciones de mutuo respeto con sus usuarios;
entendiendo por negociacién at proceso por ef cual tanto el profesional como el
usuario tratan de llegar a acuerdos mutuamente aceptables (ibidem).

En las intervenciones basadas en el modelo de usuario la circulacion de
la informacién es bidireccional, es decir, va del profesional al usuario, y
visceverva.

Dado que el modelo hace hincapié en comunicacién abierta, precisa y en
ambas direcciones, profesionales y usuarios conocen mejor las expectativas del
otro. Esta estrecha corespondencia entre satisfaccion y expectativas nos lleva
a predecir que la operatividad de este modelo producird altos niveles de
satisfaccion y obediencia.

Es responsabilidad de! profesional escuchar y comprender los puntos de
vista, metas, expectativas, situacién y recursos de los usuarios y aportar
altemativas que puedan ser evaluadas y que les ayuden a tomar decisiones
realistas y eficaces. Todo esto dentro de un contexto de una relacion sincera,
en la cual haya una libre circulacion de informacion entre ambas partes.
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Una ventaja de este modelo es que hay menos probabilidades de que &
profesional trate a los usuarios como un grupo homogéneo e imponga un dnico
enfoque como solucion a sus necesidades. Siendo preciso y esencial una
cieria flexibilidad para satisfacer ias necesidades individuales del usuaric y en
cietta medida de su familia.

Al operar bajo este modelo autométicamente se plantea un proceso de
evaluacion, al hacerse mas hincapié en la comprensién de las necesidades del
usuario y en su negociacién. Esto permite expresar sus necesidades y evaluar
la medida en que son satisfechas. Por consiguiente, los usuarios son vistos
como personas competentes y no se ve fomentada la dependencia de estos,
por el contrario se reconocen sus derechos y su experiencia, colocandose en
pie de iguaidad con los profesionaies.

En consecuencia, la fuerza del profesicnal nc esta totaimente
determinada por su status profesional, sino por su eficacia a ia hora de
establecer los procesos de negociacion y ayudar a encontrar soluciones.

El modelo de usuario se basa en el supuesto de que los usuarios y sus
familias poseen considerables conocimientos acerca de sus necesidades y
recursos que deberian compartiios con el profesional en ef marco de una
asociacién.  Claramente, o que se reconoce es que los usuarios y
profesionales, poseen roles y conocimientos que son diferentes pero
complementarios.

El concepto de igualdad se da en el sentido de que cada socio, usuario y
profesional, tiene un rol y una experiencia que seran aplicados a necesidades
distintas en momentos distintos, altemando la dorminacion de uno a otro.

Para que opere adecuadamente este modelo es necesario dar prioridad
a los recursos y las técnicas necesarias para establecer acuerdos negociados,
lo cual va a ser posible en la medida que los profesionales dispongan de la
formacién y los recursos adecuados.

El modelo de usuario lleva mas tiempo y exige una gama mas amplia de
recursos profesionales que el modelo de experto.

Este modelo nos permiie comprender el comportamiento del nifio con
necesidades especiales, el de la familia y el de los profesionales (ibidem).
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2.4 COMENTARIOS FINALES

Reflexionar sobre la actuacién de los profesionales dentro del campo de las
NEE nes lleva a involucrar un sin nimero de aspectos, tales como, los
legislativos, educativos, politicos, de derechos humanos, histdricos y de
formacion protesional, entre otros. Esto debido a la gran influencia de modelos
individualistas que han condenado la practica en un nivel tradicional, lo cual
representa una de las principales dificultades ante el cambio de paradigma
{Saad, op. cit.)

Esta practica tradicional de fos profesionales se ubica en los modelos
que aislan al individuo de su contexto, le otorgan el rol de sujeto, paciente o
cliente; lo encasillan en categorias, colocandole etiquetas, hace énfasis en sus
limitaciones y esperan que este paciente actile conforme af nivel en ef que se le
ha clasificado; por o que el profesional tenderd a dar respuestas tipificadas.

En consecuencia, el modelo curricular social en el que se basa la
integracién educativa plantea la necesidad de cambiar el enfoque en el que se
han formado los profesionales por otro en donde el énfasis este puesto en fas
posibilidades def individuo y en los recursos educativos que éste requiere para
satisfacer sus necesidades educativas, en el trabajo en equipo y en la adopcion
de una postura comprometida, reflexiva y creativa, buscando la cooperacion, la
responsabilidad moral, la tolerancia y la solidaridad que formen parte del
proyecto educativo (Saad, op. cit).

Por lo que la atencién de cada persona con necesidades especiales
demanda un andlisis reflexivo, tinico y particular en funcién de éste y de los
recursos, resultando indispensable el analisis de cada una de las circunstancias
particulares que rodean a la persona en cuestion y el disponer de los recursos
humanos y materiales necesarios para su optimizacion. El profesional debe
guiarse por su refiexion, sentido comun, estar abierto a colaborar con otros, ser
sensible a los cambios y abierto a nuevas tendencias apoyadas en los
derechos a la educacién para todos. Esta forma de trabajar en el campo de las
NEE encaja perfectamente con el Modelo de Usuario (Saad, op. cit; y
Cunningham, op. cit.).

Sin embargo, los problemas de la atencién e integracion de las personas
con discapacidad mental no son problemas féciles de decidir para los que haya
una solucidn técnica, méas bien son problemas confusos para los cuales las
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experiencias de otros, las normas institucionales y las didacticas especiales,
resultan de gran ayuda (Zacarias, et. al., op. cit.).

Dada ia inmensa variedad que existe entre los nifios con necesidades
especiales, es dificil hacer predicciones scbre el éxito de algin modelo en
particular, por lo que no se trata de excluir o renegar modelos alternativos, que
han sido dominantes en el campo de las NEE, y que sin lugar a dudas han
aportado soluciones, siendo Utiles en diversas situaciones y en cierta medida ha
dado lugar a la generacion del cambio de paradigma que estamos viviendo. Lo
que se intenta es ofrecer la posibilidad de un modelo comin {para
contextualizar et campo, el modelo curricular social y para trabajar el modelo de
usuario), que se comporta por diferentes disciplinas, tantas como profesionales
que inciden en este campo, con el unico propésito de facilitar la comunicacion,
el desarrollo interdisciplinario y mejorar la calidad educativa, social y laboral de
todas las personas, con o sin necesidades especiales.

Como resultado el profesional debe aplicarse a generar un cambio
gradual en las concepciones acerca de fas NEE...

_actuando desde un marco educativo, tomar el curriculum como
gje principal de su actuacion, ser un lider del cambio, generar
confianza, impulsar el compromiso con el estudiante, mostrar una
actitud colaborativa y apoyadora, sensibilizar a la comunidad
educativa, fomentar el aprendizaje cooperativo, impulsar la amistad y
solidaridad entre comparieros, desenmascarar mitos y creencias,
aportar sus conocimientos, habilidades y técnicas para responder y
orientar las necesidades familiares, negociar los conflictos que se
puedan presentar, desarrollar y evaluar programas, facilitar la
creacion de equipos flexibles y dinamicos que den solucion a las
necesidades de todos los nifios, asesorandose con especialistas
cuando sea requerido, etc. {(Saad, op. cit.; p.9).

Finalmente , a nombre de la comunidad educativa que procura,
promueve y desarrolia el proyecto de integracion, se espera que. Los
profesionales tomen conciencia y se responsabilicen de los efectos
segregacionistas de sus instituciones y que se dirijan hacia un mayor
crecimiento, convirtiendo a esta sociedad en una mas justa, tolerante y
abierta a las diferencias individuales.
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EDUCACION SUPERIOR

Debido a que el objetivo de este trabajo es el evidenciar las tendencias de
investigacion en diferentes ambitos universitarios, es necesario conocer aspectos
sobre la politica educativa, el curriculum, asi como algunas teorias que intentan
explicar la relacion enfre 1a educacion superior y el campo iaboral. Ya que esto
nos ayudara a contextualizar los ambitos universitarios y su enlace con el estado

y la sociedad. Por io que este capitulo pretende describir lo anterior.
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EDUCACION SUPERIOR

PARABOLA DE LA EDUCACION

Iba un hombre caminando por el desierfo cuando 0y una voz
gue fe dyo:"Levanta algunos guifarros, mételos en tu bolsillo y
mafiana te sentirds a la vez tisle v confento”. Aquel hombre
obedecis, se inclind, recogié ef pufiado. A la maftana siguiente,
vio que los guijarros se habian convertido en diamantes, rubies
y esmeraldas y se sintié feliz y tiste. Feliz, por haber cogido
guijarros; triste por no haber cogido mas. .o mismo ocume con
la educacion.

W. Cunningham

3.1. POLITICA EDUCATIVA Y CURRICULUM

El proceso educativo formal manifiesta sus resuitados de manera directa
cuando el estudiante llega al primer nivel de la educacion superior: la
licenciatura. La serie de deficiencias y aciertos de los afos cursados en los
distintos niveles del Sistema Educativo Nacional se evidencian aqui (Garcia y
Hernandez, 1977).

Para el Estado, la Educacion Superior es uno de los elemeritos clave
para definir estrategias que orienten la produccion material e intelectual de la
nacion. Deijando de lado la importancia de este secior estudiantil en la historia
politica y social del pais, fa formacién profesional de las futuras generaciones
es y debe ser prioridad para cualquier gobierno "democrético, progresista y
modemizador” como se autodefine el nuestro. (Gonzélez, 1993)

Por lo tanto, resulta imprescindible abordar el tema del curriculumn, y asi
entender ta educacion, en este caso superior.

Para poder conformar una vision ampiia de lo que es el curriculum (dada
su complejidad de estudio), es imporiante retomar las concepciones de
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diversos autores cuyos planteamientos se complementan y logran dar un
conocimiento mas amplio sobre el curriculum.

El orden en el que aparecen no indica ninguna preponderancia de alguno

sobre los demds, sino que buscé dar un orden que ayude a un mejor
entendimiento.

Panza (1987) menciona que el concepto de curriculum se plantea en

base principalmente a cinco TENDENCIAS:

1~

El curriculum como contenidos de ensefianza: |a funcion mas importante
es la transmisién de conacimientos por medio de un listado de materias,
asignaturas o temas que definen el contenido.

El curriculum visto como plan o guia de la actividad escolar: intenta
homogenizar el proceso ensefianza-aprendizaje por medio de un modelo
ideal que oriente la actividad escolar.

Ei cumiculum entendido como experiencia: lo importante son las
experiencias escolares en |a institucion.

E! curriculum como disciplina: al ser concebido como un proceso
dinamico y de reflexion que interactia con un entomo socio-econémico
determinado.

E! curriculum como sistema: desde este punto de vista es un proceso
sistematico y lineal destacando las metas que buscan las relaciones
existentes en sus elementos.

Tomando en cuenta lo que nos dice Marin Méndez y Galan Giral {1988),

el concepto de curriculum, al igual que el de educacion, se contempia desde
otros puntos de vista y bajo otras vivencias, es por eso que actualmente se
estudia y analiza el curriculum desde tres dimensiones:

A)

Una FORMAL, en la que se plasman planes y programas, pero que van
mas allé de un listado de materias tomando en cuenta vivencias soclales,
politicas, culturales y todo lo que afecta a una sociedad para traspolarlo a
un escrito.
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B) Una REAL, al ser un producto de un proceso historico que se vive y que
va cambiando lo escrito.

C) Una OCULTA, tomando en cuenta las ideologias de cada individuo que
esta dentro de un proceso educativo.

Para este trabajo tomaré en cuenta al curriculum formal no porque las
otras dimensiones no sean importantes, ni porque no se¢ pueda incidir en este
modo de analisis, sino que éste nos ayuda a comprender ia organizacion de un
plan de estudios de educacién superior.

Algunos autores se han dedicado a estudiar cada una de estas
dimensiones, dentro de los estudios que se realizan en tormo al curriculum
formal, encontramos lo que nos dice Coll (1987) que dentro def curriculum
formal podemos destacar tres puntos que lo ubican como elemento eje de
cualquier estructura institucional, estos serian:

1~ El curriculum integra a la investigacion, la docencia y el servicio
(teoria-préactica).

2-  Estructura las actividades académicas.

3- Eslabase para toda |a planeacion educativa.

El punto de vista de Larraguivel (1985), en cuanto a que el curriculum
formal es "... ef proyecto que una institucién propone para llevar a cabo la
formacién de profesionistas, que resulta de un proceso de planeacién y que
contempla los propésitos y fines educativos a alcanzar, al mismo fiempo que
especula una estrategia que vincule a las esfruciuras académicas vy
administrativas con los recursos y formas operativas que permiten su
instrumentacion..." reafirma los aspectos planteados por Coll y amplia aigunos
aspectos gue nos ilevan a cuestionar: §Que aspectos son importantes para 1a
conformacion de un curriculum?.

Sin el deseo de dar una respuesta amplia al anterior cuestionamiento,
pero si aproximandonos a plantear algunas consideraciones, Salomon (1986)
sugiere cuatro fases para estructurar un curriculum, estas sorm:

1 - FUNDAMENTACION TEORICA.- Este punto es impartante puesio que dala
fundamentacion a nivel conceptual de la organizacion curricular, asi como [os
factores exdgenos que ayudan a contextualizario; son en si, las materias que

ayudan a tograr la formacion de los educandos.
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2.- EXPLICACION DE PROPQOSITOS Y OBJETIVOS.- En este se seleccionan
y organizan los contenidos con las formas de enseflanza-aprendizaje de los
mismos; estos puntos guiaran y delimitaran las metas que busca el curricuium.

3- SERVICIOS Y RECURSOS QUE APOYAN A LA OPERACION DEL
PROYECTO.- Se refiere a lodas las instancias publicas y privadas que ayudan
a un mejor manejo de curriculum, tanto a nivel administrativo como de
contenidos.

4.- EVALUACION CURRICULAR.- Esta fase nos da la pauta para saber si el
curriculum ha respondido adecuadamente a las necesidades y requerimientos
de la sociedad.

Una vez que son tomadas estas cuatro fases para estructurar un
curriculum, es importante que se tomen en cuenta varias areas de conacimiento
que segun Coll (op. cit.), sirven de fundamentacion tedrica a las matetias que
formaran parte del curriculum formal, estas areas seriarn:

“S0OCIOLOGICAS: E! curriculum debe determinar las formas de cultura y
contenidos que respondan al momento historico-social para facilitar al
individuo su participacién dentro de la sociedad.

*CULTURALES: Debe tener una congruencia de lo escolar con lo extraescolar.

“PSICOLOGICAS: Debe aportar el conocimiento necesario que permita un
crecimiento individual,

“EPISTEMOLOGICA: El cumriculum ayuda a separar los conocimientos
asenciales de los secundarios asl como de las relaciones entre ellas.

“EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS: Debe partir de la préctica para aportar
nuevos puntos de vista y ofrecer altemativas para un mejor aprendizaje.

Todo lo anterior ayuda a tener una visién mas o menos amplia de |o que
conforma un curricuturn formal para reconocer y saber porque se incluyen
ciertos aspectos en el plan de estudios. Es decir, que el curriculum formal
mostrard de manera escrita el camino por el que una institucion educativa
deber4 seguir para lograr llevar a los educandos a un tipo de formacion
previamente especificada y que debe responder a todo un contexto social.
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Es importante tener presente [o concemiente al curriculum sin embargo,
se debe ir mas alla del simple conocimiento, debemos buscar un analisis, para
lo cual se cuenta con un elemento de estudio, la Evaluaciéon Cumicular, 1a
concepcién que retomamos de este punio se refiere a que:

" .. es un proceso complejo de reflexion y andlisis critico, asi como de
sintesis conceptual valorativa, a partir de la cual, se conoce, comprende
y valora, el origen, la conformacion estructural y el desarrollo de un
curriculum. Proceso que permite [a comprension y la conformacion de
valoraciones fundamentadas tendientes a apuntalar la importancia de:
a) la comprension misma del proceso curricular {en cuanto a su
estructura y devenir), b) de su consolidacion, 6 c)de la necesidad de su
transformacion. En ambos casos, tanto en sus aspectos estructurales-
formales, como en los procesuales-practicos, o en la interrelacion de
ambos: asi como en cuanto a sus significaciones explicitas e implicitas”.
(De alba, 1982).

Por lo anterior, se comprende que la evaluacion curricular es un proceso
altamente complejo que no se centra s6lo en aspectos propios de la formacion
sino que va mas alla, conjuntando en su estudio a la formacion de una practica
profesional; es en este sentido que este {rabajo retomara solo un aspecto de
ese gran proceso de evaluacion curricular, es decir que no se centrara en un
analisis de los contenidos del curricuium (pues las limitaciones para realizar tan
gran trabajo son muchas), sino que, solo se considerara el aspecto de insercion
de los egresados al campo laboral de las NEE.

3.2, EDUCACION SUPERIOR Y CAMPO LABORAL

Existen diversas comientes sociologicas que analizan la relacion
existente enire la escuela y el campo faboral, entre estas se encuentran las
Corrientes Estructuralistas y las Comienies Economicistas, ise describen a

continuacion.
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3.2.1. CORRIENTES ESTRUGTURALISTAS

Segun Caja y Mateo (1986),. dentro de estas corrientes podriamos
enmarcar a tres:

- 1. Estructuralista.- Observa a |a educacion como un todo

- 2. Funcionalista.- Observa ta funcion de la educacion.

- 3 Estructural-Funcionalista.- Estudia las relaciones dei sistema
educativo con otros sistemas.

Para explicar un poco las teorias arriba mencionadas podemos referimos
a algunos autores que han estudiado estas cotrientes, uno de ellos, Michel
(1981), nos refiere " los hechos observados aparecen siempre, y Son
comprendidos en relacion con el todo. El establecimiento de esta interrelacion
de las partes con el todo nos lleva a encontrar en el camino la dimension
estructurai de la totalidad..”

Por su parte, Diaz-Polanco (1981), se refiere al funcionalismo como: “...
el enfoque que irata de entender Ta funcién de ciertos fenémenos o instituciones
dentro de una sociedad determinada...”

Por Gltimo, Salomén (1886}, en un articuto realizado para el CISE, nos
dice, respecto al estructural-funcionalismo "... el punto de partida de esta
sociologia es el andlisis de la sociedad global y 108 requerimientos esenciales
para su existencia, supervivencia, renovacion e integracion...”.

Dentro de este grupo de teorias se observa que el punto en que enfocan
su andlisis es en la relacion de educacién-campo laboral en ¢l aspecto de la
movilidad social que se busca dentro de fa misma.

Debido a los fines de este trabajo no detallareros estas teorias; si bien
es importante conocerias y saber gue Su enfoque puede explicar la relacion
desde otro punto de vista relacionado con el cambio social y el equilibrio que se
debe dar entre toda la sociedad.
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3.2.2. CORRIENTES ECONOMICISTAS

Dentro de estas podemos enconirar dos teorias (Gémez-Villanueva,
et.al, 1981):

1.-  Teoria del Capital Humano: En ésta fa educacion es vista como
inversién.

2, Teoria del Desarrollo: La educacion como incentivo en el desarrolio social
(principalmente econdmico).

De estas teorias, la del desamrollo ha sido imporante pues su
planteamiento vy estructura responden de una manera mas afin a las
caracteristicas de los paises latincamericanos entre los cuales podemos incluir
al nuestro, por lo que esias teorias se desamollarén, a continuacion, pues
ayudan a explicar la refacidn de educacion-campo laboral.

3.2.2.1, EL CAPITAL HUMANO

El fundador de esta corriente fue el socidlogo Irving Fisher en 1806
(Schutz 1979). La cual reconoce como una parte importante del capital a los
recursos humanos; toma en cuenta las capacidades heredadas y adquiridas en
cada individuo y menciona que gracias a éstas el individuo responde mejor
las necesidades de su sociedad, para lo cual es necesario invertir en la
formacién de las personas y por ende en la educacion.

Existen otros dos autores que mencionan la relacion entre la educacion y
fa economia, el primero que retomaremos es Spranger (1984), él menciona que
existe una triple relacion entre ambas, que serian:

- Toda técnica de produccion o "método econdmico de produccion”
necesita ser transmitido lo que hace que las comunidades productoras se
conviertan en educadoras.

- Toda profesién tiene su forma educativa propia, en ésta prepondera el
ideal profesional

- Debe existir una correspondencia entre el sistema econdmico y el

sistema educativo.
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Por ofro lado, Hassen (1980), también marca tres tipos de relaciones:

La educacién pertenece a la super estructura ideoldgica que refleja la
realidad social.

La influencia del presupuesto nacional sobre la difusion de la educacion.
el presupuesto es un limite efectivo o condicionante para el desarrolio de
la educacion.

La educacion forma parte de la vida econémica del pais.

Si tomamos en cuenta los puntos que mencionan ambos autores,
notaremos la relevancia que le dan a la relacién estado-educacion; de estas
instancias, la primera asignard un presupuesto especifico y marcara la linea
que debe de seguir la educacién, ésta por su parte, elaborara los planes y
programas para responder de la manera méas adecuada a lo propuesto
principalmente por €l gobiemo, aunque en algunos sectores educativos se
enfoquen a satisfacer mas a la iniciativa privada, pero en el caso de la
educacion especial a nivel magisterio, el principal "patrén” es el estado.

En nuestro pais, desde la década de los 60, €l estado ha preponderado
la "inversién", en la educacién primordialmente técnica; educacion gue puede
satisfacer a carto plazo la necesidad de mano de obra prevista en la industria.

Dentro de los planes de gobiemo, los planificadores del presupuesto
invertian determinada cantidad del mismo en elevar la productividad.

Cada persona que ingresa a un nivel educativo prevée ios beneficios a
largo plazo de cada opcidn que se le presenta, cada individuo busca su
mejoramiento econdmico ayudando con esto a responder a lo planteado por
sus dirigentes; si bien esto es lo que se plantea, en la realidad se encuentran
aspectos no previstos, uno de los cuales serfa el nivel de desercion que
ocasiona pérdidas en la inversién total de la educacion (aungue las personas
ingresen al campo laboral pues la productividad es minimay), otro punto que es
dificil de cuantificar es la investigacion que a nivel superior es cada vez mayor.

Podemos concluir en base a lo leido anteriormente que en esta teoria lo
importante es invertir en la educacion para que cada individuo ayude a elevar la
productividad (tanto a nivel macrosocial); su objetivo seria el de formar y
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capacitar la mano de obra que se requiera para la productividad, para lo cual se
debe dedicar gran parte del presupuesto.

3.2.2.2. TEORIA DEL DESARROLLO

Su analisis se basa en los diferentes niveles de desarrollo de las
naciones; en esta teoria, la educacion, la economia y la estructura social estan
intimamente relacionadas, buscando todas un mismo objetivo: Una produccién
econdmica.

Dentro de esta teoria la funcién de la educacién se observa desde tres
perspectivas, segln Medina Echavarria (1976):

1)  Como factor de desarrollo: Menciona que en los paises en vias de
desarrollo, la educacion es vista como un factor para un desarrollo
econémico, por lo que se debe de analizar: 1a inversion que se debe
realizar en la educacion; la educacién como medio para satisfacer los
cuadros ocupacionales del ambito  laboral, eslo repercute
necesariamente en la planeacién educativa y su integracion a la
economia general.

2)  Como mecanismo de transformacion social: Se ve a la educacion como
uno de los mecanismos de transformacién de la estructura social que
acompafia a un progreso econdémico y por ende a un avance social;, en
este sentido, la educacioén ayuda a una seleccion social, misma gue debe
atender a las capacidades intelectuales de los individuos promoviendo
tanto aptitudes inventivas como una receptividad para la adaptacion
tecnoldgica.

3) Como soporte humano: En este confluyen personas obligadas a
aprender y otras a ensefiar, es importante conocer sobre todo los
aspectos sociales que influyen principalmente en el educador pues si no
se observan, quedaria incompleto el panorama de la educacién como
desarrolio.

Esta perspectiva toma en cuenta la estructura que pueda tomar la
sociedad en base a su desarrofio y a las diferencias entre sectores decisivos de
la sociedad, entre los que encontramos al magisterio; Medina, E. (1976)
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identifica dentro de esta postura lo que el denomina como los “ideales del
magisterio” y que se pueden identificar de la siguiente manera:

a) Para que tipo de sociedad educar
by  Qué tipo de hombre formar

Estos ideales haran notar al educador desde el inicio de su formacién en
una escuela normal y deberan tener congruencia tanto a nivel tedrico {planes de
estudio, perfil de egreso), como practico (practica profesional), asi mismo, la
escuela debe formar a los individuos respondiendo a su rendimiento maximo
que derive de un incremento de la produccion, por un lado y por el ofro que
respondan a ias politicas educativas planteadas por las autoridades.

... El enfoque de las profesiones permitira... una incidencia real de la
profesién en alguna necesidad social, junto con el apoyo de alguna
dindmica especifica de poder que impulsa su desarrollo... la formacién
escolar para el trabajo debe vincularse estrechamente con el aparato
productivo del pais..." (Panza, op. cit.; p.21).

El problema que se presenta al conjuntar los ideales del magisterio con
la necesidad de tener la maxima produccion de algunos sectores educativos
son de indole mas bien humanista, dejando en segundo término la produccion
econdmica; éste es el caso del drea de la formacion de profesores,
principalmente los que estudian para integrarse a nivel basico; recordando que
la formacion se refiere a la capacidad que adquirimos gracias a los
conocimientos teodrico-practicos que estudiamos, y que nos permiten crear
nuestros propios puntos de vista y asi poder debatir o aceptar nuevos
conocimientos y aplicarlos en nuestra vida cotidiana.

Dentro de los paises subdesarrollados o en vias de desarrollo, la
incongruencia entre la educacion y la productividad econémica se da, porque el
sistema educativo no puede satisfacer las necesidades de la sociedad, debido
por un iado a la mala distribucién del presupuesto economico, y por otro lado a
la distribucién del presupuesto econdémico, y por otrc lado a la falla de
demandas de planta productiva (hay més egresados que puestos laborales), o
que eleva los niveles de exigencia para obtener un puesto o bien orilla a los
egresados a trabajar en alguna actividad que no sea su area.
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En México, pais en "vias de desarrolio” sucede algo similar, la
desigualdad de desarrollo entre unas zonas Yy otras, asi como una mala
distribucion de la poblacién (proporcionada por la desigualdad del desarrolio en
varias zonas del pais), impiden que el discurso referente a la educacion, cubra
las necesidades de fa poblacion limitandose a cubrir [as metas planteadas en el
discurso politico de una manera muy escueta y pidiendo a las escuelas cubrir
todos los requerimientos administrativos y algunos objetos marcados en los
programas determinados para cada nivel por las autoridades).

Debido a lo anterior, la educacién va presentando continuas crisis que
debilitan sus fundamentos tedricos al tener que decidir responder a sus bases
pedagdgicas o bien apoyar las necesidades politicas de los gobiemos.

En muchos casos se toma a la educacién como la panacea,
mencionando que el resolver problemas pedagdgicos ayudara en gran medida
a mejorar el nivel de vida de toda la poblacion; sin embargo, al estar tratando
con una sociedad siempre cambiante, todos los proyectos escritos responderan
a las necesidades que en ese momento se presenten, sin embargo, al aplicarse
surgen nuevas necesidades, las personas tienen un perfii diferente, otras
prioridades e inquietudes que el modelo no puede satisfacer totalmente.

3.3. UNIVERSIDADES

Los estudios de Educacion Superior, en México, se realizan después de
lo que denominamos bachillerato preparatorio o vocacional, con una duracion
de tres afios y éste se inicia después de un periodo de seis afios de estudios
primarios, y de tres afios de estudios secundarios. Por lo que la formacion
preliminar a la universitaria tiene una duracién de doce afios.

Estos estudios, segun la carrera elegida, tienen una duracién de cuatro a
seis afios, a cuyo término las personas que hayan concluido este ciclo, tienen la
calidad de egresados en nivel licenciatura.

Dentro de la institucion universitaria, donde se cursaron los estudios en
general mediante 1a publicacion de un trabajo denominado "Tesis Profesional®
los pasantes optan, por un examen publico llamado "examen profesional” por ia
‘obtencién del titulo de "licenciado”, el cual en muchas profesiones no queda
implicito ya que en ellas se les denomina solamente "médico”, "ingeniero”,
“arquitecto", “quimico", "fisico", “bidlogo; etc.
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En Meéxico, la Direccion General de Profesiones, dependiente de ia
Secretaria de Educacion Pablica, Heva un registro de los titulos expedidos a
nivel de licenciatura, y para algunos casos, entrega una "cédula profesional” sin
la cual no pueden ejercerse estas profesiones.

Este nivel de "licenciado" se refiere a que la persona obtiene “licencia"
para ejercer libremente su profesién.

El ejercicio de la profesion debe estar integramente a! servicio del pais
conforme a un sentido ético y de servicio social tal como se enuncia en la
tegisiacion universitaria como propésito esencial de una Universidad.

Por ofro lado e! Reglamento General de Estudios Técnicos y
Profesionales indica que el prposito de los estudios profesionales es enriquecer
y hacer aplicables los conocimientos que se adquieran, dando al estudiante una
formacion ética y cultural para que pueda prestar servicios Gtiles a la sociedad.

Asimismo el propésito principal de la Universidad Nacional Auténoma de
Mexico, es preparar profesionales con una formacién ética y cultural
capacitandolos cientifica y técnicamente en diversas disciptinas cientificas y
humanisticas para que presten sus servicios de manera eficaz a la sociedad y
colaboren en la mejoria y progreso del pais (Paez, op. cit.).

Por consiguiente, resulta importante que el plan de estudios proporcione
una preparacion tal que garantice el desemperio responsable de la profesion.
al respecto los lineamientos Generales acerca de los Planes y Programas de
Estudio determinan fa necesidad de que el plan de estudios contenga los
criterios didacticos, las caracteristicas y responsabilidades a las que deben
responder los egresados y concibe al plan de estudios como la norma bésica y
guia fundamental para el quehacer docente (Hacia un cambio curricular, 1997).

Se entiende por plan de estudios, al conjunto de asignaturas {cursos
tedricos, iaboratorios, talleres, précticas, seminarios), exdmenes y otros
requisitos que (..} aseguren que quien haya cubierto el plan, obtenga una
preparacion tedrica y practica suficiente para garantizar a la sociedad el
ejercicio responsable (Art. 16. Reglamento General de Estudios Técnicos y
Profesionales).
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E! Plan de Estudios es la expresion formal y escrita de la organizacion de
‘todos los requisitos que deben cubrir los alumnos para obtener su titulo...
(Lineamientos Generales 3. Marco Institucional de Docencia).

Por lo que el conjunto de programas de estudio (estructura curricular), su
secuencia y relacion, y los elementos que incluyen, son la expresion formal de
las vias para el logro de las metas que se derivan del perfil profesional para
responder a las necesidades sociales (Hacia un cambio curricular, op. cit.).

Debido a lo anterior los planes y programas de estudio ofrecidos por una
Universidad deben atender tanto a las necesidades de desarrollo cientifico,
tecnolégico, social y educativo prioritarias para el pais, como al desarrolio del
conocimiento y a la preservacion de |a cuitura nacional.

71



[STA TESIS NO DEBE
SALR DE LA BIBLIOTECE

CAPITULO 4

TRABAJO DE TESIS

"LLA CULMINACION DE UNA FORMACION ACADEMICA”

En el presente se hace mencidn sobre las implicaciones que subyacen a
la elaboracion o datos que arrojan éstas en relacion a la formacién profesional,

el curriculum y al campo laboral.

Posteriormente se describen los sustentos reglamentarios def examen
profesional y la titulacion en la Facultad de Psicologia, UNAM. enseguida se
especifican algunos de los contenidos tetricos y metodoldgicos que deben

contener {os trabajos de tesis conforme a varios autores.
Finalmente, se recapitulan algunos estudios que versan en el topico de

andlisis de tesis, ast como sus principales conclusiones y aportaciones,

esencialmente de la Faculiad de Psicologia, UNAM.
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CAPITULO 4

TRABAJO DE TESIS:

«|_ A CULMINACION DE UNA FORMACION ACADEMICA

El ser humano

es el eco cristalizado
de fas posibilidades
del universo

José Rubio

4.1. IMPLICACIONES: FORMACION PROFESIONAL, CURRICULUM Y
TESIS.

Como ya se menciono, el proposito principal de las universidades s
preparar profesionales con una formacién ética y cultural, capacitandolos
cientifica y técnicamente en diversas disciplinas cientificas y humanisticas, para
que presten sus servicios de manera eficaz a la sociedad y colaboren en la
mejoria y progreso del pais.

Por lo que una vez concluidos los créditos que conforman el plan de
estudios de la carrera el alumno egresado tendra que presentar su examen
profesional, el cual tiene como objetivo valorar en conjunto los conocimientos
generales del sustentante en su carrera, que demuestre su capacidad para
aplicar los conocimientos adquiridos y que posee criterio profesional.

Una opcién, en aigunas universidades, 1a Unica, para que €l egresado
demuestre los conocimientos adquiridos, y asi obtener su titulo profesional, es a
través de un trabajo escrito y su réplica oral.

La prugha escrita podra ser un trabajo de tesis de acuerdo a lo
establecido por el consejo técnico correspondiente.  El examen oral frataré
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principalmente sobre la tesis; la cual puede ser elaborada en forma grupal o
individual.

El trabajo de tesis se puede iniciar durante el desarrolio de sus estudios,
0 bien al concluir éstos. En cualquier caso, el estudiante cuenta, en su plantel,
con la asesoria de profesionales capacitados que le brindaran el apoyo
necesario para concluir su tesis y, asi, obtener su titulo que la permitira gjercer
su profesion ante una sociedad que cada dia requiere de personas con una
formacion académica mas solida.

Por consiguiente, la mayoria de fos egresados de una universidad nos
enfrentamos a la elaboracion de una tesis gue nos permita obtener un grado
academico,

Al respecto, Zorilla y Torres (1988) definen el trabajo de tesis como "ia
parte escrita del examen profesional”. Muy similarmente, la Real Academia
Espariola la define como: "la disertacién escrita que presenta a la Universidad
el aspirante a un titulo en una facultad”.

Por otro lado Hemandez, (1989) define a una tesis como:

.. una exposicion ordenada, sistemética de un criterio o posicion
profesional relativa a los objetivos y estudios de la especialidad, que
debe caracterizarse por su relevancia social y por su analisis cientifico
de la problemédtica, ademas debe sustentarse en fuentes calificadas.
{Paez y Pallares, 1891, p.4).

El tema principal del trabajo de tesis es a eleccion del propio sustentante.

Para su elaboracion hay quienes opinan, que se pueden usar datos de

investigaciones previas o simplemente presentar aportaciones nuevas sujetas a

comprobacion, pero finalmente [a tesis tiene que ser original, y aportar algo mas

al caudal del saber {Anderson, 1975; Mendieta, 1981; Garcia y Malott, 1988,
Rojas, 1988).

Para seleccionar un problema de investigacién es necesario analizar
diferentes elementos que de alguna manera pueden justificar el problema
elegido. Uno de estos se refiere a la relevancia que tendra la investigacion
respecto a la sociedad, la ciencia, la cultura (Avila, 1994), y en nuestro caso la
educacidn.
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Una vez que el trabajo de tesis se haya terminado y aprobado por los
sinodales pasa a formar parte del cuerpo de ia biblioteca de la facultad o centro
de ensefianza para convertirse en un exponente de prestigio tanto para el
egresado como para la institucion.

Por lo cual los trabajos de tesis resultan ser un producto permanente, al
que se tiene facil acceso, de ia ensefianza superior (Guzmén y Oliver, 1989).

Por consiguiente, la tesis profesional es mas que un trabajo de fin de
cursos y de carrera, representa la cuiminacion y el refigjo de una formacion
académica y el principio de la practica profesional.

Al respecto, existen varios autores que sustentan tal hipotesis, entre
algunos se encuentran.

Garcia (1977), quien afirma que...

... la tesis profesional no implica, en todos los casos, que quien la
elabora vaya a dedicarse a esa materia por el resto de su vida
profesional activa; pero se considera que al hacer una investigacion
aunque sea modesta, en la tesis profesional, significa, o bien preferencia
cultural de quien la lleva a cabo, o una induccion por parte del maestro,
o de una escuela, o del sistema cultural o sociceconomico.  En
cualquiera de los casos, se estima altamente revelador y util este
conocimiento, para el insumo de un plan general o particular de
educacion superior (p. 21).

Latapi (1977), por su parte, sefiala que las tesis...

no indican necesariamente,.., una particular calidad en la
investigacién en esa area ni una preferencia definitiva del estudiante por
determinada especialidad ni que el egresado haya obtenido un empleo
en determinado campo ocupacional. Pero si pueden relacionarse,..., ya
sea con |a preferencia de un director de tesis interesado en ese tema de
investigacién, ya con una cierta atencién en los planes y programas de
estudio a la disciplina en cuestion, ya también con la conciencia de que
la investigacién de ese tema se consideraba de interés para ei pais (p.
VHI.
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_ Por otro lado, Arreola (1981) afirma que muchos de los efectos del
curriculum que lleva una institucion de educacion superior se ven reflejados en
la produccion de tesis profesionales del colegio, escuela o facultad.

Martinez y Ramirez (1981) indican que las tesis profesionales sirven para
mostrar el mercado laboral, debido a que muchos de los egresados elaboran
sus tesis sobre temas relacionados con su trabajo.

l.a produccién de tesis en una institucion de educacion superior resulta
un indicador importante, ya que, como lo sefialan Guzman y Oliver (1989)...

.. €8 la primera oportunidad que tiene el estudiante de aplicar
profesionalmente los conocimientos y habilidades adquiridos en ia
carrera.  Por ello, refleja de alguna manera diversos aspectos
curriculares, tales como el énfasis hacia determinada orientacién
psicologica, los intereses y especializaciones de los docentes, y el
sector social hacia el que se encauza el servicio profesional (p.260).

Por su parte, el Consejo Nacional para ia Ensefianza e Investigacion en
Psicologia recomienda a |as universidades poner interés en elevar la calidad de
investigacion en los trabajos de tesis producidos por fos egresados ya que por
medio de éstos se pueden detectar las necesidades a las que los profesionales
deben de responder en su actividad laboral.

Debido a lo anterior, del analisis de los trabajos de tesis se puede
obtener una serie de indicadores importantes para interpretar, diagnosticar y
planificar 1a enseflanza superior, ya que revelan las modalidades, aportaciones
de una incipienie conciencia sobre las preferencias tematicas de la
investigacion cientifica (L.atapl, op. cit.).

A continuacion se describiran tanto el reglamento para sustentar el
examen profesional como las modalidades de titulacién en la Licenciatura de la
Facultad de Psicologia de la Universidad Nacional Auténoma de México,

UNAM.
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4.2, CONTENIDOS TEORICOS Y METODOLOGICOS DE UNA TESIS
PROFESIONAL

En algunas universidades, el titulo profesional se otorga a aquellos
egresados que hayan cubierto los créditos de acuerdo al plan de estudios de Ia
carrera y hayan demostrado sus conocimientos adquiridos a través de un
trabajo escrito (tesis) y su réplica oral (examen profesional), o alguna otra
modalidad.

Existen numerosos autores (Oblitas, 1978; Rojas, 1981; Mendieta, 1981;
APA, 1988), que han escrito como consideran que debe elaborarse una tesis o
un proyecto de investigacion y qué debe contener.

Anderson y cols. {1980) sugieren que no hay acuerdo entre los autores
sobre los elementos que deben contener las tesis, refiere que algunos
departamentos seritalan especificamente como se elaborara de acuerdo a los
diferentes temas de la materia. Por lo que se sugiere que el interesado en
realizar su tesis averiglie los requisitos de la institucion que lo formo y lea
investigaciones previas. ademas cuide que su trabajo guarde una presentacion
clara y ordenada, pues sin estos elementos alin las mejores investigaciones
pierden valor.

En la mayoria de las universidades existe ia posibilidad de elaborar una
tasis de investigacion empirica ¢ bibliografica, una tesina o bien un reporte
laboral.

La investigacion documental, de acuerdo con Rigo (1992).

... puede ser entendida como aquella indagacion cientifica en que los
datos o resultados centrales derivan de fuentes no empiricas, tales como
la actividad tedrica o intelectual del propio investigador, asi como los
recursos bibliograficos, hemerogréficos, videogréficos, audiograficos,
iconogréficos, archivograficos, e informaticos que éste sea capaz de
allegarse. En el procesc de investigacién documental ne se presenta
una confrontacion directa entre el investigador y los sujetos o escenarios
reales... La investigaciébn documental generalmente supone la
realizacion de actividades de recibimiento, categorizacion vy
ordenamiento, andlisis e integracién, interpretacién y reinterpretacion,
critica y exposicion sistematica de la informacién que ha sido obtenida
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de las fuentes no empiricas (Division de Estudios Profesionales, op. cit.,
p. 16-17).

Por olro lado, la tesina se define como:

... |a descripcion y andlisis bibliogréafico, actualizado y exhaustivo de
un hecho, fenébmeno o tdpico especifico ubicado dentro de una area bien
delimitada de la disciplina psicolégica, en la que el sustentante ofrece
una visidén panoramica y sintética de la situacion actual, asi como el
grado de avance o las aporlaciones en relacion a la tematica elegida
(Divisién de Estudios Profesionales, op. cit., p. 16-17).

Por dltimo, la tesis empirica se describe como;

... una confrontacién directa entre el tesista y los "hechos vivos", es
decir, tiene que involucrarse directamente con sujetos y escenarios
reales, de modo que tal confrontacion conduce a la obtencion de
resultados (cuantitativos y/o cualitativos) que usualmente son producto
de indagaciones cientificas verificadas mediante trabajo de campo o de
laboratorio (Divisién de Estudios Profesionales, op. cit., p. 16-17).

Por un lado, tanto la tesis de investigacién documental como la tesina
son trabajos que adoptan una modalidad exclusivamente textual emanada de
fuentes documentales. No obstante difieren en su proposito, alcances y
extensiéon. Y, por otro lado, la tesis de investigacion empirica realiza una
manipulacion de variables conducida directamente en un escenario real.

Al revisar los elementos y condiciones que se solicitan en la licenciatura,
de distintas instituciones, encuentro que hay puntos en comun, como son: La
existencia de una portada donde el titulo sea la principal idea de la
investigacion; la presentacion de una introduccion en la que se responda a: aj
qué se desea investigar, 2) como lo van a investigar y 3) para qué lo van a
investigar.

Asimismo, la presentacion de la fundamentacion tetrica y los
antecedentes relevantes a la fecha en que se realizé. Un capitulo mas debe
incluir la metodologia a seguir y es en éste donde hay controversias en estilos y
formas de manejar la investigacién; ya que a pesar de que sabemos que el
método cientifico es de igual aplicabilidad en todas las investigaciones, cada
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universidad propone sus propios lineamentos y, por supuestc, cada sustentante
da su propio toque personal, haciendo variar la presentacion de los datos.

Se solicita también que se incluya un capitulo donde se describa con
detalle el procedimiento de la investigacion, los resultades vy el andlisis o
tratamienio estadistico que se dio.

Otro apartado presentara la discusion de {os resuitados con respecto a
las teorfas del marco tedrico y las hipdtesis planteadas de tal manera que
debera de observarse coherencia entre el problema a investigar, el marco
tedrico que sustenta, el procedimiento para encontrar una respuesta, los medios
usados para tal efecto, los haliazgos y Ia presentacion de estos Gltimos.

Finalmente, se espera que contenga las conclusiones donde se
presentan los alcances, limitaciones y sugerencias. Al igual que ia bibliografia
consuitada y los apéndices o anexos.

Algunos autores se han interesado en el como elaborar un proyecto de
investigacion cientifica, a continuacion se presentan atgunos ejemplos:

Kerlinger (1988), sefiala que una investigacion basada en el método
cientifico debe contener;

1. Problema
a) Teoria, hipotesis y definiciones
b} Investigacion previa y literatura

2. Metaodologia y recoleccién de dates
a) Metodo de extraccion de fa muestra
b) La forma en que fas hipotesis fueron aprobadas (Metodologia,
procedimientos experimentales instrumentacion)
¢) Medicién de variables
d) Métodos de andlisis estadisticos
e) Pruebas y estudios piloto

3. Resultados, interpretacion y conclusiones

Barahona (1989), propone incluir los siguientes componentes para
elaborarla’
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1. Partes preliminares.

a) Pasta
b)  Pé4gina ftitular: pagina de aprobacion y paginas de
agradecimiento.

¢) Tabla de contenido

d) Lista de tablas y figuras

e) Prologo (presentacion o dedicatoria opcionales)
f) Resumen

2. Cuerpo de] trabajo:
a) Introduccion

b) Capitulos
¢) Conclusiones

3. Partes finales:
a) Referencias bibliograficas
b) Apéndices

Este autor menciona algunos pasos especificos para realizar la
investigacion basados en el desarrolio dei método cientifico. Sugiere que este
proceso se describa en el cuerpo del trabajo.

Pick (1989), menciona que el reporte de una investigacion contendréa los
siguientes puntos:

Titulo
Nombre del autor
Resumen o ahstract
Marco tedrico
El problema
Las variables
Las hipbtesis
Tipo de estudio
Disefio de investigacion
. Lamuestra
. Instrumentos
. Procedimiento
. Resultados
. Discusion

ToNSSseeNoORONS
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1%. Conclusiones
16. Biblicgrafia

Con respecto a los requisitos de la presentacion de una tesis Zorrilla y
Torres (op. cit.), mencionan lo siguiente:

El tamario de fesis debe ser de 16 cm. de ancho por 22 cm. de alto; |a
caratula debe contener como minimo los siguientes elementos:

a) Escudo de la Universidad o Instituto donde cursé la camera.
b} Nombre de la Universidad o Instituto

¢) Nombre de la Facultad o Escuela

d} Tiulo del trabajo

e) Precisar la carrera

f) Nombre del autor (es)

g) Ano de terminacion del trabajo de investigacion

El fondo o cuerpo de [a tesis debe contener los siguientes elementos:

a)} Epigrafe

b) Indice

c) Introduccién

d} Metodologia basica

e) Cuerpo capitular

f) Referencias bibliograficas

g} Conclusiones y recomendacionas
h) Anexos y apéndices

iy Bibliografia

Por consiguiente, se puede apreciar que los autores citados coinciden n
ios parametros y elementos que deben tomarse en cuenta al elaborarse un
frabajo de investigacion.

4.3. ANTECEDENTES SOBRE EL ANALISIS DE TESIS. EL CASO DE
LA FACULTAD DE PSICOLOGIA, UNAR.

Entre algunas investigaciones previas sobre el andlisis de trabajos de
tesis se localizan las siguientes:
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Miilan (1982) argumenta que "algunos temas de investigacion de la
Division de Estudios de Posgrado versan sobre la rehabilitacion conductual;
evaluacion educativa; teoria y metodologia en la Psicologia; farmacologlia
conductual, Psicobiologla; educacion psicoterapias” (Paez, op. cit.; p.19).

Ante la inquietud de explorar las caracteristicas de las investigaciones de
tesis de licenciatura, la Dra. Emifia Lucio Gémez-Maqueo ha dirigido algunas
tesis aplicando el instrumento disefiado por ella en colaboracién con la Lic.
Cristina Heredia.

En dicho analisis tom6 en cuenta los temas de personalidad: nifiez,
adolescencia y vejez (Vela, 1986 y Cruz, 1989), bajo los siguientes aspectos:

I. ldentificacion:
a) Afo
b) Clasificacidn
c) Nimero progresivo
d) Asesor
e) Tesis: - Individual
- Grupal

Il. Tipo de estudio
a) Correlativo

b) Comparativo

¢) Descriptivo

d) Estudio de caso
e) Bibliografico

lil. Obietivo
IV Enfoque:

a) Cognoscitivo

b) Conductista

¢) Psicodinamico
d) Gestalt

e) Humanista

f) Postura propia

g) Postura no propia
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Vil Problema:

a) Lo menciona
b) No lo menciona

V. Poblacién y sexo:
a} Nifos
b) Adolescentes
c} Adultos
d) Seniles
e} Familias
f) Bibliografico
g) No utiliza

1. Masculino
2. Femenino
3. Ambos

Vil. Muestra (extraccién y tamafio);
a) Probabitistica
b) No probabilistica
¢) No menciona

1. No menciona
2. Bibliografica
3. Ndmero

Vi1, instrumento:
Las pruebas pscologicas que han sido aplicadas

IX. Forma de aplicacion:
a) Individual
b) Grupal
¢} Mixta
d) No especifica
e) Bibliografica
f) No mencicna

X. Variables:
a) Variable dependiente
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b) No menciona
d) Se controlan
e) No se controlan

Xl. Hipbtesis:
a)} Conceptual

b) De trahajo

Xll. Pruebas estadisticas:
a) Nula
b) Alterna
c) Bien delimitada
d) No menciona

Xil. Resultados:
a) Organigramas
b) Gréficas
¢) Descripciones
d) Cuadros
e) Retoma hipdtesis
f) No retoma hipdtesis

XV, Conclusiones:
a) Retoma marco tedrico
b} No retoma marco tedrico
c) Aporta algo nuevo
d} No aporta algo nuevo

XV. Sugerencias:
a) Menciona
b) Ne menciona

XVI. Bibliografia:
a) Libros
b} Articulos
¢) Revistas
d) Periddicos
e) ldioma:
1. Espaniol
2. Inglés
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3. Frances
4. Otro

La revision pretendia obtener un andlisis de temas y poblaciones
estudiadas, de los contenidos, asi como, de la metodologia empleada. Algunas
de las conclusiones que se obtuvieron en dicha ravision son;

e Que !as teorias e instrumentos para abordar el tema se reducen a unos
cuantos, por lo que las investigaciones llegan a ser muy semejantes y
repetitivas, implicando que el campo de estudio sea poco difundido en el
terreno de la actualizacion de instrumentos, temas, teorias, efc.

s La metodologia empleada a veces no es clara o no esta registrada por
escrito, por lo que para su entendimiento es necesario recurir a la inferencia
a partir de los datos ahi escritos.

» Ofra situacion observada fue que las tesis no alcanzan en la generabilidad e!
abjetivo de realizar algunas aportaciones a la psicologia, pues estos trabajos
5610 son descritos y no someten a critica sus hallazgos y sus conclusiones no
son novedosas.

Nava (1986), llego a conclusiones similares al realizar un analisis de tesis
presentadas por los alumnos del Sistema de Universidad Abierta (SUA} de Ia
Facultad de Psicologia de la UNAM.

Por otra parte, al investigar sobre ia calidad de los trabajos de tesis,
Arreola (1981), concluyd que presentan grandes deficiencias pues existe una
amplia dispersién y variedad de temas en cuanto a las areas de estudio, tipo de
tesis, metodologia, etc. A su juicio, dice que esta situacion revela la carencia
de planes, programas y lineas de investigacion realizadas a nivel institucional.

Otros estudios que versan sobre este topico son los realizados por
Hemandez y cols. (1988), quienes elaboraron una investigacion scbre la
titulacion en la Facultad de Psicologia de la UNAM, vy reportan que de los
alumnos que ingresan, sélo el 50% finaliza sus estudios, y de estos, no mas de
dos terceras partes (65%) se titulan.

En 1989 se reporta un estudio realizado por Guzman y Oliver, el cual
pretendié obtener datos acerca del grado en que el cumriculum prepara al
egresado para enfrentarse y solucionar o contribuir a fa solucion de problemas

93



IRABATO DT, TESIS

sociales relevantes con ia psicologia, mediante el andlisis de tesis de la
Facultad de Psicologia, UNAM.

Los datos que se obtuvieron en el anterior estudio, proporcionan
informacion acerca del grado eh que las tesis de psicologia educativa, en el
periodo 1980-1985, estuvieron orientadas a estudiar y proponer soluciones a
los problemas educativos.

Algunas conclusiones derivadas por los autores, en cuando al estudio
son:

s Al analizar las tesis se pone de manifiesto la carencia de lineas de
investigacion y la ausencia de programas institucionales, lo cual da lugar a
una produccion caprichosa, automatizada y con carencia de continuidad en
los trabajos que se realizan en la facuttad.

s Los temas de tesis parecen revelar més los campos de interés de los
profesores o las modas de hacer el frabajo, que responder a las necesidades
especificas en el campo educativo.

« El nivel mas estudiado fue el superior y el tema mas abordado, la educacion
especial, lo gue de alguna manera puede reflejar la existencia de un mercado
laboral real para el psicodlogo en estos sectores.

» Los datos arrojados indican una prevalencia del enfoque conductual en el
curriculum. Cabe sefialar, que el numero de tesis con otras orientaciones ha
tendido a aumentar en los Ultimos anos.

« El trabajo de tesis representa o es una medida directa de la eficacia de un
curriculum, es necesario proporcionar nuevas altemativas al mismo; de
manera que prepare a los profesionales y un profundo conocimiento de la
realidad al que su ejercicio profesional va a incidir para que se cumpla con el
tan mencionado objetivo de la vinculacion ante los requetimientos formales
de la profesion y las necesidades de nuestra sociedad.

Por su parte, Paez y Pallares (op. cit.} en su revisién de tesis de maestria

y doctorado en la Facultad de Psicologia, UNAM, llegan a las siguientes
conclusiones:
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Es facil apreciar que la produccion de tesis ha ido en considerable aumento,
lo que indica que en la actualidad la investigacion en los niveles de posgrado
estan siendo impulsados.

La postura tedrica de los directores se considera un dato imporiante y
determinante ya que su orientacidn probablemente influyé en la postura
tedrica en que se sustento a tesis.

Los temas abordados en las tesis no son abordados en toda su amplitud,
ademas existen numerosos topicos que adn no se han abordado.

Se encontro que las tesis presentan con claridad el objetivo, el cual resuita un
elemento importante para clarificar la meta que se pretende alcanzar en la
investigacion.

El 100% de las tesis relacionan los antecedentes con e contenido, no asi con
ia metodologia correspondiéndole a ésta el 50%.

En las tesis de maestria y doctorado sometidas a analisis se observa que su
muestra la han conformado los adultos y adolescentes, algunos han
trabajado con familias y en menor niimero con parejas y nifos.

Otra investigacién que se realizé en 1994 por Ponce acerca del analisis, con
el fin de explorar el tema de ceguera, de 1968 a 1992, en la Facultad de
Psicologia de C.U y de la ENEP Iztacala de la UNAM, Escuela Normal para
Maestros de la SEP, Facultad de Psicologia de la UAM y la Escuela Superior
de Educacion especial de la SEP. Reporta lo siguiente:

La procedencia de las tesis que se analizaron de las ya mencionadas
instituciones, corresponde el 26.2% para obtener el titulo de ficenciado en
psicologia y el 73.8% se elaboraron por maestros especialistas en la
educacion de nifios ciegos y débiles visuales.

En la escuela Normal para Profesores de ta SEP y en la Facultad de
Psicologia de la UAM no se hallaron tesis al respecto.

Las tesis procedentes de la ENEP-ztacala se refieren a dos temas
primordialmente: el entrenamiento yfo rehabilitacion, y el entrenamiento

académico.
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» Las tesis que proceden de la Facultad de Psicologia de la UNAM estan
enfocadas a los temas de rehabilitacion y/o entrenamiento, entrenamiento
académico, aspecios emocionales, orientacidn sexual, psicomotricidad,
actividades fisiolégicas y desarrollo psicoldgico.

+ Las tesis elaboradas por los maestros especialistas se han enfocado a los
medios didacticos para la educacion, la rehabilitacion y/o entrenamiento, el
entrenamiento académico, el desarrollo psicolégico de estas personas,
psicomotricidad, actividad lahoral y conductas problema.

+ Las {esis que se analizaron se distribuyeron en un periodo de 24 afios, de
este se podrian sefalar que la década de los 80s, fue el intervalo de tiempo
mas fructifero, en el trabajo con los ciegos, de una manera sistematica de
parte de los profesionistas que se abocan al ambito de la rehabilitacion.
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CAPITULO 5

METODO

En el presente capitulo se enuncia el objetivo general y el planteamiento
del problema que dieron crigen a fa realizacion de la presente investigacion.

También se hace una descripcion detallada de la conduccion del estudio,
por medio de subsecciones rotuladas que incluyen las descripciones de
"poblacién y muestreo”, "tipo de investigacion y estudio”, "instrumentos",
“escenario” y "procedimiento”.
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METODO

Puesto que nuestra escuela era lo mejor
gue habiamos podido lograr habla que
buscar la falfa en los nifios. "Asi surgid
esa extrafla enfermedad

Hamada.... <<dislexia>>"

Amstrong M.

5.1. OBJETIVO GENERAL.

La presente investigacion pretendié revisar sistematicamente las tesis
profesionales de licenciatura elaboradas sobre el topico de educacion especial
e integracibn educativa en el periodo 1991-1996 de cinco ambitos
universitarios (Facultad de Psicologia y Colegio de Pedagogia de la UNAM,
Psicologia de la Universidad Iberoamericana-UIA-, Universidad Pedagogica
Nacional-UPN- y Escuela Normat de Especializacion -ENE-), con el fin de
obtener un conjunto de datos que permitan evidenciar las tendencias de
investigacién dentro del campo de las Necesidades Educativas Especiales
(NEE).

5.2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

El proyecto de integracién educativa es un reto que otorga gran
importancia al papel de los profesionales como el punto de referencia
central que puede hacer posible el cambio. Por lo que es necesario que la
formacion universitaria y la practica de los profesionales egresados esté
basada y guiada por el peradigma curricular social y debido a que el trabajo de
tesis es la primera oportunidad que tiene el egresado de aplicar
profesionalmente un conjunto de conocimientos, habilidades y capacidades
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adquiridas en |a carera o especialidad, resulta altamente revelador y util para
evidenciar las tendencias de investigacién dentro del campo de las NEE en
diferentes ambitos universitarios.

Por lo que los cuestionamientos & investigar fueron:

1.- ¢Cuales son las tesis profesionales de licenciatura que abordan el tépico
de educacion especial yfo integracion educativa de cinco ambitos
universitarios (Facultad de Psicologia y Colegio de Pedagogia de la
UNAM, Psicologia de la UIA, UPN y ENE), en el periodo 1991-19967

2. ¢Cudl es la incidencia que tienen los profesionales egresados de los
cinco ambitos universitarios, para abordar el tépico de educacion
especial y/o integracion educativa, en sus tesis, ef periodo 1991-19967

3.~ ¢Cuales son las tendencias de investigacion de los profesionales
egresados de los cinco &mbitos universitarios, a partir de los contenidos
tematicos y tedricos que abordan en sus tesis, en el periodo 1991-19967?

4. (En qué area temética y paradigma se basan y guian los trabajos de
tesis, que abordan el tépico de educacion especial e integracion
educativa de los cinco ambitos universitarios, en el periodo 1991-19967

5. ¢Qué tipo de modelos emplean los profesionales egresados en sus
tesis, para establecer una relacién, interpretar, comprender e intervenir a
personas con necesidades especiales?

6. ¢Qué contenidos metodoldgicos poseen las tesis que abordan el tépico
de educacion especial e integracién educativa, de los cinco ambitos
universitarios, en el perfodo 1991-1996?

5.3. HIPOTESIS DE TRABAJO

Para la realizacion del analisis de tesis que abordan el topico de educacién
especial e integracion educativa, de cinco dmbitos universitarios, en el periodo
1991-1996, a partir de la revision de sus contenidos tematicos tedricos y
metodoldgicos, se plantean las siguientes hipdtesis de trabajo;

1.- Las areas temdticas y los paradigmas en los que se basan y guian la

mayoria de las tesis analizadas, corresponden a la integracion
educativa.

ioe



TLMDENCIAS DF INVESTIGACION

2- Los profesionales egresados que inciden en el campo de las NEE
proponen, en su trabajo de tesis, una participacion basada en el modelo
curricular social.

3.- Las_ nuevas tendencias en materia de educacion especial se reflejan en
tas investigaciones de tesis que los profesionales egresados elaboraron,
en el periodo 1991-1996, para obtener un titulo a nivel licenciatura.

5.4. VARIABLES O INDICADORES

Para la realizacion de {a presente investigacion se analizaron tesis de
investigacion empirica y documental manejando solo referentes empiricos
llamados indicadores (Paez, G. y Pallares D., 1991); los cuales se encuentran
especificados y definidos conceptual y operacionalmente en los instructivos de
los cuestionarios de andlisis {V apéndices 1 y 3).

5.5. POBLACION O UNIDADES DE ESTUDIO

En la presente investigacion se realizd el andlisis de los trabajos de tesis
elaboradas sobre el topico de educacidn especial e integracion educativa,
publicadas entre 1991 y 1998. Encontrandose un total de 285 tesis.

Las escuelas, facultades yfo universidades consideradas en esta
investigacion son;

a) Facultad de Psicologia, UNAM.

b} Facultad de Filosofia y Letras, UNAM.

¢) Universidad Iberoamericana (UIA) - Unidad Santa Fe.

d) Universidad Pedagogica Nacional (UPN) - Unidad Ajusco.
e) Escuela Normal de Especializacion de la SEP (ENE).

Las tesis que se analizaron son trabajos de investigacion emplrica y
documental, que han sido presentadas por los profesionales egresados de las
ya mencionadas escuelas, facultades y/o universidades, para obtener un titulo
de licenciatura. Cabe mencionar que tambien se incluyeron al estudio las
tesinas y fos reportes iaborales.

Se considera unidad de estudioc a cada tesis que se elaboré entre los afios
de 1991 a 1996. Se abarco este perfodo, en virtud de que en el se han
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suscitado cambios significativos en materia de politica en la educacion
especial, ya gue fue en el sexenio anterior cuando se establece la integracion
escolar como parte del programa oficial dentro de la llamada modemizacion
educativa (DGEE-SEP, 1982). Por lo que resulta importante explorar y
describir las tendencias de investigacién de los profesionales egresados que
inciden en el campo de las Necesidades Educativas Especiales (NEE), las
cuales confribuyen sustancialmente a generar determinado tipo de
concepcliones que la comunidad educativa tiene sobre su participacion dentro
del modele integrador.

5.6 TIPO DE INVESTIGACION

La forma en fa que se aborda el problema de investigacién es mediante un
analisis de los trabajos de tesis sobre el tépico de educacién especial e
integracion educativa, con el objetivo de hacer una revision sistematica para
derivar conciusiones en el sentido tematico, tedrico, metodolégico, social y
educativo. Por [o que la presente investigacion es de andlisis metodologico y
tedrico (Paez, op. cit).

5.7. TIPO DE ESTUDIO

La presente investigacion es un estudio documental de tipo
exploratorio-descriptivo.

A pesar de que existen diversas investigaciones dirigidas al analisis
de publicaciones y/o tesis no hay alguna que este dedicada al campo de
la educacion especial y sus nuevas concepciones, por lo que se trata de
un estudio de tipo exploratorio (Kerlinger, op. cit.).

Es, también, un estudio de tipo descriptivo debido a que intenta
ofrecer informacion clara, precisa y tan compfeta como sea posible del
panorama actual de investigacion de los profesionales egresados dentro
det campo de |as necesidades educativas especiales, por medio de sus
trabajos de tesis. (Zinser, 0., 1992).
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5.8. INSTRUMENTO

Ef instrumento que se usa para la realizacion de esta investigacién esta
basado en el diseflado por la Dra. Emilia Lucio Gémez-Maqueo y la Lic.
Cristina Heredia A. El cual, permite conocer datos sobre el contenido
tematico-metodoldgico de las tesis, con el fin de conocer las caracteristicas de
las investigaciones (Paez, op. cit.).

Para tal instrumento se disefid un instructivo en el que se definié de
manera conceptual y operacional cada reactivo a fin de concretar a que se
refiere cada concepto y como se consigna en la cédula (cuestionario) de
andlisis.

Ademas se separaron los elementos que se incluyen en una tesis de
investigacion empirica de los elementos que se encuentran en las iesis
documentall o llamadas también de revisién tedrica, tesinas yfo reportes
laborales logrando con ello establecer los contenidos de las tesis y su calidad
tetrica y metodolégica. (Paez, op. cit.).

Debido a que este instrumento fue disefiado para investigaciones clinicas,
lo cual difiere sustencialmente de los propdsitos de esta investigacion, surgid
ia necesidad de hacerle ajustes acordes para lograr los fines propuestos.

Los ajustes que se realizaron fueron en cuanto a la inclusion de reactivos
referentes a los contenidos tedricos y tematicos enfocados al topico de
educacion especial e integracion educativa, quedando intactos los reactivos
enfocados a los contenidos metodoldgicos.

Los anteriores ajustes se realizaron tanto en el instrumento para tesis de
investigacion empirica, como en el instrumento para tesis bibliograficas.

L.a estructura general de los instrumentos quedc basada en tres aspecios:

1) Datos de identificacion
2) Contenidos tematicos-tedricos
3) Contenidos metodoldgicos.

Una vez modificados los instrumentos, también, se adecuaron ias cédulas
(instructivos) de ilenade a fin de que hubiera congruencia entre ambos, y que
estos Ultimos dieran la pauta para realizar un andlisis de los contenidos
tematicos-tedricos y metodolégicos, claro y agil de las tesis a revisar.
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Concluido el proceso de ajustes de los instrumentos se sometieron a una
validez.

La validez es el proceso por medio del cual se contesta a la pregunta ¢Se
esta midiendo lo que se piensa que se estd midiendo?.

Para liegar a la respuesta se efectud una validacion de contenido. La cual
se define como la representatividad ¢ la adecuacidn muestral del contenido-
materia, tema de un instrumento de medicién. Siendo basicamente una
cuestion de juicio. (Kerlinger, ap. cit.).

Por lo que el proceso de validacion que se llevd a cabo consistio
esencialmente en el juicio de personas, quienes estudiaron los reactivos de los
instrumentos y ponderaron cada uno de ellos de acuerdo a su
representatividad vy relevancia respeclo del anélisis de los contenidos
tematicos, tedricos y metadoldgicos gue se intentaron analizar.

5.9. PROCEDIMIENTO

Se acudio a los escenarios con el fin de identificar los trabajos de tesis de
licenciatura publicadas entre 1991 y 1996 localizando un total de 2,991 titulos
(V. Fig. 1).

A partir de la localizacion del universo de tesis citadas en los catalogos de
las diferentes escuelas, facultades y/o universidades, se procedid a identificar
los titulos que abordan alguna modalidad sobre el topico de educacion
especial e integracion educativa, hallandose un total de 285 titulos (V. Fig. 2).
IdentificAndose a la vez once licenciaturas diferentes que inciden en el campo
de las Necesidades Educativas Especiales (NEE) (V. Fig. 3-4).

Una vez determinados los instrumentos que sirvieron de eje, para la
realizacion se les hicigron los ajustes convenientes para que estuviera acorde
a los fines de este trabajo. Posteriormente se sometieron al procese de
validez de contenido (V. apartado 5.8).

Concluido el proceso de validacion se aplicaron dichos instrumentos de
andlisis uno para tesis de investigacion empirica (- V. apéndice 1y - 2) y ofro
para tesis de investigacion documental tesina 0 reporte laboral (-V. apéndice y}
a las 285 unidades de investigacion (tesis identificadas) de los cinco ambitos
universitarios (escenarios).
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La investigacion se realizé en las bibliotecas de las siguientes escuelas,
facultades y/o universidades:

a) Facultad de Psicologia, UNAM

b) Coiegio de Pedagogia en {a Facultad de Filosofia y Letras, UNAM
¢} Universidad Ibercamericana (UIA} - Unidad Santa Fe

d} Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) - Unidad Ajusco

e) Escuela Normal de Especializacion de la SEP (ENE)

Una vez terminada la fase de aplicacion de los instrumentos, los datos
obtenidos de tal andlisis se organizaron, resumieron y agruparon a traves de
un analisis descriptivo por medio de frecuencias relativas y absolutas.

El motivo por el cual se eligié el andlisis descriptivo, es porque posee la
caracteristica de mostrar de manera detallada la frecuencia en la que se
nresenta cada fendmeno, variable o indicador (Paez, op. cit.).

Cada uno de tos indicadores analizados se presentan en tablas o gréficas,

procedimientos pertenecientes a la estadistica descriptiva (Zinser, op. cit.) esto
para cada uno de los cinco dmbitos universitarios considerados en el trabajo.
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CAPITULO 6

PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

En este capitulo se presentan los datos obtenidos por medio del analisis
de las tesis de investigacién empirica, documental, tesinas y reportes iaborales
de la Facultad de Psicologia y el Colegio de Pedagogia de la UNAM, la
Licenciatura de Psjcologia de la Universidad Iberoamericana (UIA), la
Universidad Pedagogica Nacional (UPN) y la Escuela Normal de
Especializacion de la SEP (ENE).
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CarituLo6

PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

Ser joven es tener ideales y luchar hasta
fograrlos, es sofiaren el futuro por el que se
trabaja en ef presente, es tener siempre
algo que hacer, algo que crear, algo que
dar.

6.1 DE LOS DATOS DE'IDENTIFICACION DE LAS TESIS DE
INVESTIGACION EMPIRICA Y BIBLIOGRAFICA

De las & bibliotecas de las diferentes escuelas, facultades y/o
universidades a las que se acudié se logrd identificar un total de 2,91 titulos de
tfrabajos de tesis registrados de ficenciatura publicadas entre 1991 y 1996 sobre
temas generales; de los cuales, como se observaenla Fig. 1y 3 el 38.% (1191
titulos) pertenecen a la Facuitad de Psicologia de la UNAM, el 13% (397 titulos)
corresponde al Colegio de Pedagogia de la UNAM, el 11% (321 titulos)
pertenecen a la carrera de Lic. en Psicologia de la Universidad Iberoamericana
(UIA), el 26.% (783 titulos) pertenecen a la Universidad Pedagogica Nacional
(UPN), vy el 12.% (371 tituios comesponde a la Escuela Normal de
Especializacién (ENE).

De los 2,891 titulos de temas generales solo 285 abordan alguna
modalidad sobre el tépico de educacién especial y/o integracion educativa lo
que corresponde al 8.5% (V. Fig. 4).

Como se advierte en la Fig. 2 y §, la ubicacién de los 2856 titulos de tesis
de licenciatura se distribuye de la siguiente manera: el 18% (51 tesis)
corresponden a la Facultad de Psicologia de la UNAM, el 11% (31 tesis)
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corresponden a la Facultad de Psicologia de la UNAM, el 11% (31 tesis)
pertenecen al Colegio de Pedagogia de la UNAM, el 13% (36 tesis) se
encuentran en la UlAel 22% (62 tesis) pertenecen a la UPN y finaimente el
36% (106 tesis) corresponden a la ENE.

A partir de la localizacién de las 285 tesis, también se logré identificar
once licenciaturas diferentes que inciden en el campo de la educacion especial
y/o las necesidades educativas especiales, éstas se especifican en el cuadro
1.

En [a UNAM se consideraron las tesis de dos licenciaturas, Psicologia y
Pedagogia; €l nimero de tesis registradas por aiio de cada una de elias se
observa en la Fig. 6 donde en 1992 fue el afio en que se produjo un mayor
niimero de trabajos de tesis, 12 de Psicologia y 8 de Pedagogia; en cambio el
ano en que se presentaron menos tesis de licenciatura en Pedagegia fue en
1993 y 1995 resultando sélo 3.

l.a ficenciatura en Psicologia fue la Unica que se atendié de la UIA, en
donde 1991 fue el afio en que se elaboraron mas trabajos de tesis, siendo éste
de 9 y entre 1992 y 1994 los afios en que menos produccién de trabajos hubo
siendo de 5 en cada uno de ellos; lo cual se muestra en la Fig. 7.

En la Fig. 8 podemos apreciar las licenciaturas que se consideraron de la
UPN, siendo 1992 el afio en que se produjeron mas tesis y por el contrario en
1995. También observamos que Ia licenciatura en Educacién Primaria es la
que tiene el mayor numero de tesis elaboradas en un afic, siendo de 8 en 1982,
finalmente, sobresale la Jicenciatura en Sociologia de la Educacién por solo
producir Gnicamente, en 1996, un total de 2 trabajos de tesis.

En el Cuadro 2 se puede observar la especificacion de la produccion de
tesis por afio, en cuanto al sistema educativo escolarizado 6 a distancia al que
pertenecen, ésto de la UPN. El dato que destaca es que un poco mas de la
mitad (55%) de trabajos de tesis identificadas en esta universidad fueron
elaboradas dentro del sistema de educacion a distancia.

En la ENE se consideraron cinco licenciaturas de las cuales destaca la
de Deficiencia Mental por el mayor nimero de tesis producidas en un arno,
siendo de 10 en 1995; por otra parte, 1992 fue el afio en que se elaboraron la
mayor cantidad de trabajos, por el contrario esta 1996 (V. Fig. 9).
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6.2. DE LOS CONTENIDOS TEMATICOS TEORICOS DE LAS TESIS
DE INVESTIGACION EMPIRICA Y BIBLIOGRAFICA

Las Tablas 1 a la 5 nos muestran los tipos de trabajos de tesis, la
cantidad de estas por afio, asi como el porcentaje que representan, en cada
uno de los cinco dmbitos universitarios considerados en este estudio.

De los trabajos de tesis de la Facultad de Psicologia de la UNAM el
74.5% (38) corresponde a tesis de investigacion empirica siendo, por lo tanto, el
tipo de trabajo mas elaborado en esta Facultad, seguido de las tesis de
investigacion bibliografica con un 15.7% (8), a las tesinas les corresponde el
5.9% (3), y por tltimo se encuentran los trabajos de reporte laboral con un 3.9%
(2} (V. Tabla 1).

En el Colegio de Pedagogia de la UNAM el tipo de trabajo mas socormido
es el de tesina con un 38.7% (12), seguido de ias tesis de investigacion
bibliografica, con un 32.3% (10), el 19.4% (6) esta representada por las tesis de
investigacion empirica, y finalmente et 9.6% (3) para el reporte laboral (V. Tabla
2).

En la Tabla 3 se observa que las tesis de investigacion empirica son fas
mas elaboradas en Psicologia de la UIA, ya que representan el 38.9% (14), el
33.3% (12) le corresponde a ias tesinas, seguidas de las tesis de investigacion
bibliografica con el 25% (9) y una vez mas, el reporte laboral es el menos
elaborado ya que solo se produjo uno, lo que coresponde al 2.8%.

En la UPN, como la muestra la Tabla 4 el 40.3% (25) de los trabajos son
tesis de investigacién empirica, el 33.9 (2) corresponde a la modalidad de
propuesta pedagoégica, el 16.1 (10) es representado por las tesinas y el tipo de
trabajo menos elaborado son las tesis de investigacién empirica con un 9.7%

(6).

Como observamos en la Tabla § en la ENE, se elaboran con mayor
frecuencia las tesis de investigacion empirica (56.2%), le siguen con un 25.7%
(27) las tesis de investigacion bibliogréfica y por ultimo los trabajos de tesina
con el 18.1% (19).
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De las Tablas 6 a la 10 podemos apreciar los temas que abordan las
tesis, asi como su frecuencia por ario y el porcentaje total.

La Tabla & nos nuestra los temas abordados en |as tesis de la Facultad
de Psicologia de la UNAM denotando que tratados con mayor frecuencia son el
aprendizaje, con un 13.7% (7), seguido por las de desarrollo, con un 11.8% (6)
y con un 9.8% (5) los temas de actitudes y métodos de evaluacion e
intervencion; por otro lado, los abordados con menos frecuencia son sobre
aspectos educativos y iegislativos con un 2% (1).

Como se observa en la Tabla 7, en el Colegio de Pedagogia de la UNAM
el tema mas abordado es el aprendizaje, con un 32.3% (10), seguido por el de
socializacion que abarca un 19.4% (6), continuando con el 12.9% (4) el tema de
desarrollo; por el contrario , los menos abordados corresponden a los temas de
didactica, estimulacién temprana, Iaboral, (enguaje, psicomotricidad vy
rehabilitacion, todos con un 3.2% (1).

En cuanto a los temas de las tesis de la UiA el mas abordado es el de
rehabilitacion con un 13.9% (5), seguido por métodos de evaluacion e
intervencién y socializacién, ambas con un 11.1% (4); en cambio los menos
frecuentes son didéctica, conducta, educacion y lenguaje, cada uno de éstos
con un 2.8% (1) (V. Tabla 8).

Como se aprecia en [a Tabla 9.1. en el sistema escolarizado de la UPN
se aborda con mayor frecuencia el tema de aprendizaje con un 25% (7}, y los
de menor frecuencia son los de actitudes, actualizacidn y capacitacion
profesional, estimulacion temprana, rehabilitacion y socializacién, todos estos
con un solo trabajo, lo que representa un 3.6%.

En lo que respecta al sistema de educacién a distancia de la UPN,
podemos observar en la Tabla 9.2., que el tema de aprendizaje, con un 29.4%
(10), es el mas evocado, seguido por los de educacién y socializacién con un
17.7% (6) cada uno; por dltimo, los que menos se ahordan son los de actitudes,
desarrollo y didactica con un 2.9% (1).

En cuanto a la ENE los temas que se abordan mas cominmente es en
un 15.1% (16} la socializacién continua el {aboral y psicomofricidad, con un
10.5% (11) cada uno y finaimente seguidos, con un 8.6% (9) cada uno de
aprendizaje, perfil y desempefio profesional y rehabilitacion. Por otro lado, el
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tema de desamollo es el menos abordado con un 1.7% (2) en las tesis de esta
institucion (V. Tabla 10).

Las Tablas 11 a la 15 nos presentan el area tematica que plasma el eje
fundamental que siguen los trabajos de tesis de los cinco d&mbitos universitarios,
asi como su incidencia por afios y el porcentaje total que les corresponde.

En la Facultad de Psicologia de la UNAM, como se cohserva en |a Tabla
11, mas de la mitad de las tesis que se produjeron, se basan en el area
tematica correspondiente a la integraciéon educativa con un 59% (30), seguida
con un 27% (14), por la educacidon especial con criterios de normalizacién, vy,
finalmente, la educacion especial con un 14% (7).

En cuanto al Colegio de Pedagogia de la UNAM se denota que el area
temética mas socorrida en los trabajos de tesis es de educacion especial con
criterios de normalizacion ya que representa el 52% (16) y el 48% (15) restante
corresponde a los trabajos de tesis basados en la integracién educativa. Cabe
aclarar que ninguna tesis se baso completa y dnicamente en la educacion

especial (V. Tabla 12).

Por ofro lado, la Tabla 13 nos revela que las tesis de la UIA se basan en
su mayoria en la educacién especial con criterios de nommalizacion y la
integracién educativa, ya que et porcentaje que les corresponde g cada una de
elias es de 39% (14) dejando al area temédtica sobre educacion especial solo
con el 22% (8).

Al remitirse a la Tabla 14 se hace notable que las tesis de 1a ENE, en su
mayoria, se basan en la educacién especial con criterios de normalizacion ya
que éstas representan el 46% (48), en segundo lugar las basadas en
integracién educativa con un 39% (41), y en tercero las de educacion especial
teniendo un 15% (15).

En lo que respecta al sistema escolarizade de la LUPN se ohserva que el
61% (17) de las tesis se basan en el area temdtica de ta educacion especial
con criterios de nomalizacion, seguida de las basadas en la integracion
educativa, con un 25% (7) y por altimo {as asentadas en la educacion especial
con un 14% (4) (V. Tabla 15.1).
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Siguiendo con la UPN pero ahora con el sistema de educacion a
distancia, como se advierte en |a Tabla 15.2 el 53% (18) de las tesis se apoyan
al igual que el sistema escolarizado, en la educacién espeacial con criterios de
nommalizacion, seguido con un 35% (12), por la educacion especial y por Gltimo
con un 12% (4), la integracion educativa.

Las Tablas 16 a 20, nos revelan el tipo de paradigma al que se hace
referencia en las tesis de cada ambito universitario, tanto como |2 frecuencia de
éstos por aflo y su correspondiente porcentaje.

La Tabla 16 hace referencia a la Facuitad de Psicologia de la UNAM, en
la que podemos apreciar que el 47% (24) de tesis siguen el paradigma
curricular social, muy cerca de éste se encuentra el paradigma mixto, con un
45% (23), y por dltimo, el paradigma clinico-rehabilitatorio con un 8% (4).

La Tabla 17 nos revela que las tesis del Colegio de Pedagogia de la
UNAM sigue en su gran mayoria el paradigma mixto representado con el 71%
(22), y el 29% (9) restante corresponde al paradigma curricular social, El
paradigma clinico-rehabilitatoric no se siguid® en ninguna de las tesis
consideradas.

Como se observa en la Tabla 18 el paradigma que se siguid con mayor
frecuencia en ias tesis de la UIA, fue €l mixto ya que representa el 59% (21) y
muy debajo de el se encuentra é| se encuentra el paradigma curricular social,
con un 22% (8), seguido muy de cerca por el ¢linico-rehahilitatorio, con un 19%

).

En la ENE se recurre con mayor frecuencia al paradigma mixto, con un
71% (74), el 17% (18) coresponde al paradigma curricular social, y el 12% (13)
restante al clinico-rehabilitatorio (V. Tabla 19).

En cuanto al paradigma que siguen las tesis, por altimo, tenemos a la
UPN, en la que tanto en el sistema escolarizado como en el de educacion a
distancia la preferencia es para el paradigma mixto, con un 82% (23) en ambos
casos. En el sistema escolarizado el paradigma curricular social es
representado con un 11% (3) vy el clinico-rehabilitatoric con un 7% (2),
contrariamente a la distribucion del sistera de educacidn a distancia, ya que el
12% (4) corresponde al clinico-rehabilitatorio y el 6% (2) restante al curricular
social (V. Tablas 20.1 y 20.2).

114



TEMDENCIAS OE INVESTIGACION

La especificacién de los objetivos generales que persiguen las tesis de
los cinco ambitos universitarios, asi como su frecuencia y porcentajes entre las
Tablas 21 a la 25.

Como se observa en la Tabla 21 en la Facultad de Psicologia de la
UNAM los objetivos generales que se persiguen con mas frecuencia en las
tesis son: capacitacion y/o rehabilitacién de personas con necesidades
especiales (NE) y explorar y/o analizar procesos psicologicos hacia la
integracion, con un 15.7% (8) cada uno, en segundo, la promecion de la
integracién ai medio social, lahoral y/o educativo de personas con NE, con un
13.6% (7), y en tercero ¢! analizar procesos psicoldgicos y/o caracteristicas de
personas con NE y la descripcién de técnicas de deteccidon con un 11.8% (6)
cada uno.

En el Colegic de Pedagogia de la UNAM, como se advierte en la Tabla
22, el objetivo mas perseguido es el de describir técnicas de deteccion
diagnostico, intervencion y/o evaluacion con un 28% (9), seguido con un 15%
{5}, el trabajo con familiares de personas con NE.

La Tabla 23 nos revela que en [a UIA el objetivo general que persiguen
con mas frecuencia sus tesis es el de describir técnicas de deteccion
diagnéstico, intervencién y/o evaluacion, con un 22.2% (8); seguido por la
exploracion y/o analisis de procesos psicolégicos hacia la integracién con un
19.5% (7) y el tercero, el analizar procesos psicologicos y/o caracteristicas de
personas con NE representado por un 13.9% (5).

Con respecto al sistema escolarizado de la UPN, como nos muestra la
Tabla 24.1, las tesis persiguen con mayor incidencia el objetivo general de
describir técnicas de deteccion, diagnéstico, intervencion yfo evaluacion, ya que
se evoca en un 46.4% (13), sequido por el analisis de procesos psicotdgicos y/o
caracteristicas de personas con NE, con un 28.6% (8).

En cuanto al sistema de educacién a distancia de la UPN, como se
observa en la Tabla 24.2, los objetivos generales que se pretenden con mayor
frecuencia en sus tesis es, al igual que el sistema escolarizado, pero con un
35.3% (12), el de describir técnicas de deteccion, diagndstica, intervencion yfo
evaluacion; seguido con un 32.4% (il), por el de analizar procesos psicologicos
y/o caracteristicas de personas con NE.

115



ANALISIS OF RESULTADOS

Por otro iado, como nos revela la Tabla 25, en la ENE el objetivo general
de mayor incidencia es el de describir técnicas de deteccion, diagnéstico,
intervencion y/o evaluacién abarcando el 40% (42), seguido por el andlisis de
procesos psicolégicos y/o caracteristicas de personas con NE, con un 15.1%
(186).

De las Tablas 26 a la 30 se especifica la postura tedrica que se sustenta
en la tesis de cada ambito universitario, asi como su incidencia por afio y su
porcentaje.

Como se advierte en la Tabla 26, en fa Facuitad de Psicologia de la
UNAM en €l 21.6% (11) de las tesis no se especifico la postura tedrica que
sustentaba su frabajo, mencionando solo autores. La postura conductual y la
humanistica fueron las que se avocaron mas con un 17.6% (9) cada una;
sequidas por la psicomotriz, con un 15.7% (8).

El 58% {18) de las tesis del Colegio de Pedagogia s6lo mencionan los
autores sin especificar su postura tedrica. el 19.4% (6) de las tesis se sustentan
en la corriente psicomotriz y el 12.9% (4} en la humanista (V. Tabla 27).

En la Tabla 28, podemos observar que las posturas tedricas mas
avocadas en las tesis de la UIA son: conductual, cognoscitiva clinica, humanista
y psicosocial, todas con un 8.3% (3). Sin embargo el 36.1 (13) de la tesis solo
menciond autores, sin aclarar la corriente.

Pasando a la Tabla 29.1 se observa que en el sistema escolarizado de la
UPN las posturas tetricas abordadas con mayor frecuencia son. la
cognoscitiva, psicolingtistica y psicomotriz con un 14.3% (4) cada una. No
obstante, el 35.7% (10) de las tesis no especifican su postura teorica,
mencionando solo los autores.

La Tabla 29.2 nos muestra que, al igual del sistema escolarizado, en el
sistema de educacién a distancia de la UPN el 38.2% (13} de las tesis solo
mencionan autores. Las posturas tedricas mas planteadas son: la cognoscitiva
y la psicogenérica ambas con un 17.7% (6), seguida por la conductual con un
11.8% (4).

Por Gitimo, en cuanto a la postura tedrica, en la ENE, como revela la
Tabla 30, el 15.1% (16) corresponde a fa corriente psicomotriz, seguida del
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12.9% (13) de la postura humanista; y al igual que en las otras instituciones la
mayor parte de las tesis solo mencionan autores, éstas representan el 43%
(46).

De las Tablas 31 a la 35 se especifican los modelos conceptuales que
enmarcan las tesis de los cinco ambitos universitarios, asi como su frecuencia
por afios y porcentajes totales.

De los trabajos de tesis de la Facultad de Psicologia de la UNAM el 53%
(27) se contextualiza dentro de! medelo conceptual curricular social y el 9.8%
(5) se enmarca en el médico-rehabilitatorio. (V. Tabla 31.a). En cuanto a los
modelos de asesoramiento el de trasplante el mas empleado con un 39.2% (20)
y el menos usado fue el de experto con un 13.7% (7) de tesis (V. Tabla 31.b).

En el Colegio de Pedagogia de la UNAM el modelo conceptual mas
evocado en la tesis es el cumicular social con un 83.9% (26) y el menos
abordado el conductual con el 3.2% (1) (V. Tabla 32.a). Con respecto al
modelo de asesoramiento més socorrido fue ef de trasplante con el 67.8% (21)
y en menor frecuencia el mixto con un 6.4% (2) (V. Tabla 32.h).

En la Tabla 33.a se observa que el modelo conceptual mas empleado en
las tesis de la UIA es el curricular social con el 66.6% (24) y los menos
abordados son el psicométrico y el conductual con el 8.4% (3) cada uno. Por
ofro lado, como muestra la Tabla 34.b el modeio de asesoramiento de
trasplante es el mas socorrido con el 44.5% (16) mientras que el del experto es
el menocs empleado con el 13.9% (5).

En el sistema escolarizado de la UPN, como se observa en la Tabla
34.1.a el modelo conceptual mas empleado es el curricular social con el 46.4%
(13) seguido por el psicométrico con un 42.8% (12) y por dltimo, el médico-
rehabilitatorio  con el 10.8% (3) restante. En cuanto a los modelos de
asesoramiento, como muestra la tabla 34.1.b., el de frasplante es el mas
evocado con el 67.8% (19) y los menos abordados son el de experto y usuario
con un 7.2% (2) cada uno.

Siguiendo con la UPN, perc con el sistema de educacidn a distancia
como revela la Tabla 34.2.a el modelo conceptual curricular social es el mas
frecuente con un 64.8% (22) y el menos considerado el médico-rehabilitatorio
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con el 8.8% (3). Con respecto a los modelos de asesoramiento, como se
observa en la Tabia 34.2.b. el de trasplante es el mas socorrido con el 73.5%.

Como muestra la Tabla 35.a, las tesis de la ENE abordan con mayor
frecuencial e! modelo conceptual curricular social con el 46.7% (49), seguido
por el medico-rehabilitatorio con el 39% (4P), y por Ultimo, el psicométrico con
el 14.3% (15) restante. Por otro ilado, como revela la Tabla 35.b el modelo de
asesoramiento mas socorrido es el de trasplante con el 61% (64) con el 10.5%

(11).

En las Tablas 36 a la 40 se representan el tipo de poblacitn que se
considero en los trabajos de tesis, asi como su frecuencia por afios ¥y su
porcenfaje correspondiente en cada &mbito universitario,

Con respecto a la Facultad de Psicolegia de la UNAM, como se observa
en la Tabla 36, la poblacion con la que mas se trabajo fue la de nifios con NE
con €l 44.9% (23), seguido de adultos con NE, padres de familia y profesionales
todos con un 11.8% (6).

En el Colegio de Pedagogia de ia UNAM, la poblacién con ia que se
trabajo mas es la de nifios con NE con un 58%, seguida de los profesionales
con un 16.1% (5) (V. Tabla 37).

En cuanto a la UIA, la Tabla 38 nos muestra la poblacion mas
considerada con un 47.2% (17} es la de nifios con NE, seguida de los padres
de familia con un 19.5% (7).

En la UPN ia poblacién con la que se trabajo con mayor frecuencia es la
de nifios con NE, tanto en el sistema escolarizado como en el de educacion a
distancia, con un 67.8% (19) y un 61.8% (21) respectivamente. Seguidos por la
poblacién de profesionales con un 17.9% (5) en el sistema escolarizado y un
20.6% (7) en el sistema de educacion a distancia (V. Tablas 39.1. y 33.2).

Por otro lado, en la ENE, como la muestra la Tabla 40, la poblacion de
nifilos con NE, tambien fue la mas considerada ya gue abarca el 51.4% (54), en
segundo lugar se encuentran los profesicnales con un 15.1% (18), seguido por
los adultos con NE con el 13.5% (14).
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Finalmente, con respecto a las Tablas 36 a la 40 cabe destacar que en
las tesis de la Facultad de Psicologia de la UNAM, fueron las Gnicas que
consideraron poblacion con personas sin NE.

Las Tablas 41 a 45 nos indican la propuesta pedagdgica que se expone
en los trabajos de tesis de cada uno de los cinco ambitos universitarios, asi
como su frecuencia por afios, total y porcentaje que representan.

En la Facultad de Psicologia de la UNAM, como se revela en la Tabla
41, la propuesta pedagégica que tiene mayor incidencia en sus tesis es la de
alternativas de apoyo con un 23.6% (12), seguida por las alternativas tedricas
con un 13.6% (7), continuando con programas de informacion, de intervencién y
trabajo con padres con un 7.8% (4) cada una. Por Gitimo, el 21.7 (11) de las
tesis no ofrecen ninguna propuesta pedagdgica.

£n la Tabta 42 se denota que el 12.9 (4) de las tesis del Colegio de
Pedagogia de la UNAM ne exponen ninguna propuesta pedagoégica. Por otro
iado el trabajo con padres es el mas expuesto con un 19.5 (6), segquido por las
altermnativas tedricas y los programas de intervencidén con un 16.1% (5) cada
una.

La Tabla 43 nos muestra que el 33.2% (12) de tesis de la UlA no
especifican una propuesta pedagogica. No obstante, las que exponen una
propuesta evocan con mayor frecuencia los programas de intervencién con un
13.9% (5), seguida por las alternativas tedricas y por el trabajo con padres,
cada un 11.1% (4).

En el sistema escolarizado de |la UPN Ia propuesta mas evocada es
sobre las alternativas de apoyo con un 25% (7), seguida por las altemativas
{edricas con el 21.5% (6). finalmente &l 14.3% (4) de ellas no expanen ninguna
propuesta pedagégica (V. Tabla 44.1).

Siguiendo con la UPN pero ahora con el sistema de educacién a
distancia, la propuesta mas expuesta son las altemativas tedricas con un 32.6,
seguidas por fas alternativas de apoyo con un 14.7% (5), y el que no exponen
propuesta aiguna (V. Tabia 44.2).

Como se observa en |a tabla 45, las tesis de la ENE exponen con mayor
frecuencia las alternativas de apoyo con un 35.2% (37), seguidas con un 20%
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(21), por las altemativas tedricas vy, finalmente el 8.6% (9) no presenta ninguna
propuesta pedagogica.

6.3 DE L.OS CONTENIDOS METODOLOGICOS
6.3.1 De Tesis de Investigacién Empirica y Bibliografica

En las Tablas 46 a la 50 estdn representados los contenidos
metodolégicos que se encontraron en [as tesis de los cinco ambitos
universitarios.

La Tabla 46 describe los datos encontrados con respecto a la
presentacion de la introduccién dentro de! contenido de las tesis, tanto de
investigacion empirica como bibliogréfica, de los cinco &mbitos universitarios;
destacando que la mayoria de los trabajos de tesis presentan en su compendio
el apartado de introduccion, ésto representado con un 88% en la ENE, un 91%
en la UPN, el 93% en el Colegio de Pedagogia de la UNAM, el 96% en la
Facultad de Psicologia de la UNAM y el 97% de la UIA.

l.a presentacidn de antecedentes tedricos y metodolégicos dentro del
marco tedrico de las tesis se describe en la Tabla 47, donde se puede observar
que el 96% de los trabajos de la Facultad de Psicologia presentan
antecedentes, al igual que el Colegio de Pedagogia de la UNAM y la UPN; el
97% de trabajos de la UIA los presentan y el 90% de tesis presentan
antecedentes de la ENE.

En cuanto al tipo de estudio empleado en las tesis, los datos encontrados
son: (V. Tabla 48):

1) En la Facuitad de Psicologia, UNAM los estudios bibliograficos fueron los
mas empleados ya que representan el 25.5% (13) los descriptivos con un
13.7% (7); por el contrario, los comparativos de campo y de caso con un 2%
(1) cada uno de éstos. 2) En el Colegio de Pedagogia fos estudios
bibliograficos representan el 80.6% (25) y los estudios que no fueron
considerados son los confirmatorios, comparativos, correlacionales de
campo, de caso y los transversales. 3) En la UIA, también los estudios
bibliograficos son los mas empleados con un 61% (22) los menos avocados
son los de tipo confirmatorio, correlacional, exploratorio y transversal con un
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2.8% (1) y los que no fueron empleados son los de campo y de caso. 4) El
90% de las tesis de la UPN son estudios bibliograficos, el 6.8% (4)
corresponde a los estudios descriptivos y los de tipo comparativo y de
campo abarcan el 1.6% (1) cada uno. 5) Finalmente en la ENE, también el
tipo de estudio mas usado es el bibliografico con el 44% (46), seguido por el
descriptivo con el 25% (26), por el contrario 108 menos empleados son {0s
comparativos y evaluativos con el 1% (1), y ios que no fueron avocados son
el confirmatorio y el correlacional.

Con respecto al tipo de investigacion que se ahorda en las tesis, como se
observa en la Tabla 49, con mayor frecuencia es el de aplicacion profesional 0
tecnoldgica, ya que e 45% (23) de los trabajos de la Facuitad de Psicologia,
UNAM corresponden a esta categoria; el 16.2% (5) del Colegio de Pedagogia,
UNAM: en la UIA los trabajos con este tipo de investigacion representan el
31% (11); el 9.7% (6) de trabajos de tesis de la UPN y el 56.2% (59) en la ENE.

La Tabla 50 muestra las modalidades en que se planteo el problema a
investigar; encontrando gue muy pocos trabajos de tesis no lo plantean del 1%
(en la UNAM) y el 5.5% (en la ENE), destacando la UIA, ya que en ésta todas
las tesis plantean el problema. La modalidad mas socorida fue el
planteamiento afirmativo, ésto con porcentajes que van desde &l 66.7% (34)
para la Facultad de Psicologia, UNAM, hasta el 84% (26) para los trabajos del
Colegio de Pedagogia, UNAM; a excepcion de la UIA ya que en ésta el mayor
porcentaje corresponde al planteamiento interrogativo con un 69% (25) y el
31% (11) restante para el planteamiento afirmativo.

6.3.2. De Tesis de Investigacion Empirica

De las Tablas 51 a la 69 y las Gréficas 10 a la 14 se describen los
contenidos metodolégicos que se exponen o no en los trabajos de tesis de los
cinco ambitos universitarios considerados en este estudio.

En ia Tabla 51 se observa el tipo de hipotesis que se presentan en las
tesis de los cinco ambitos universitarios: 1) En la Facuitad de Psicologia,
UNAM el 39.5% (15) de las tesis presentan hipétesis de trabajo y el 31.6% (12)
hipotesis tedrica; 2) En el Colegio de Pedagogia el 50% (3) de fos trabajos
presenta hipotesis de trabajo por ofro iado, el 33.4% (2) presenta hipotesis
tedrica; 3) En ta UIA el 71.5% (10) presenta hipétesis de trabajo y el 35.7% (5)
hipotesis terica; 4) En la UPN el 33.4% (2) expone hipbtesis de trabajo y €l
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16.6 (1) hipétesis tetrica; y 5) En la ENE el 67.8% (40) contempla hipétesis de
trabajo y.el 27% (186) hipdtesis teérica.

El disefio de investigacion que se lievd en las tesis se exponen en la
Tabla 52, donde se puede observar: 1) En la Facultad de Psicologia, UNAM el
31.5% (12) de los trabajos no mencionan el disefio y los mas socorridos son los
cuasiexperimentales, los experimentales y los pre y post-test con un 18.4% (7)
cada uno; 2) En el Colegio de Pedagogia de la UNAM el 66.6% (4) de las tesis
no mencionan el disefio, y los mas empleados son los cuasiexperimentales y
los ex-post-facto con un 16.7% (1) cada uno; 3) En la UIA el 43% (6) de
trabajos empleo un disefio experimental seguido por los cuasiexperimentales
con un 36% (5), y el menos avocado es el no experimental con un 7% (1); 4)
En la UPN el 66.6% (4) de las tesis no menciona el disefio y el 33.4% (2)
restante emplea el cuasiemplerimental; y 5) En la ENE el 78% (469 de los
trabajos no hace mencion det disefio empleado, el 12% (7) recurrié al
experimental, el 6.6% (4) al cuasiexperimental y el 3.4% (2) al ex-post-facto.

El tipo de variables consideradas en [os trabajos de tesis de
investigacion emplirica se describen en la Tabla 53, destacando: 1) En todas las
tesis de los cinco dmbitos universitarios se consideran ya sea indicadores o
variables; 2) En la Facuitad de Psicologia, UNAM el 78.9% (30) de los trabajos
considerd VI y VD, y el 13.2% (5) solo indicadores; 3) En el Colegio de
Pedagogia, UNAM el 83.4% (5) de tesis tom& en cuenta indicadores y el 16.6%
() VIy VD, 4)Enla UIA el 78.6% (I1) considerd VI y VD y el 21.4% (3) restante
empleo indicadores; 5) En la UPN el 83.4% (5) toma en cuanta indicadores y el
16.6% (1) de tesis s6lo consideré VIy VD y 5) En la ENE el 55.9% (33) de tesis
maneja indicadores y el 42.4% (25) VI y VD,

La exposicion de definiciones de trabajo o conceptual y teérica de
variables dentro del compendio de la metodologia del trabajo de tesis de tesis
se encuentra plasmada en la Tabla 54, donde podemos observar que la
mayoria de éstos definen sus variables, destacando: 1) En la Facultad de
Psicologia, UNAM el 87% (33) de los trabajos define conceptualmente sus
variables, y el 73.7% (28) las define tedricamente 2) En el Colegio de
Pedagogia, UNAM el 100% (6) de las tesls define sus variables, tanto
concepliual como tedricamente; 3) Al igual en la UIA el 100% (14) expone los
dos tipos de definiciones; 4) En la UPN el 100% (6) de tesis define
conceptualmente sus variables y el 66.6% (4) de manera teérica; y 5) En la
ENE €l 62.7% {37) de trabajos definen conceptualmente y el 22% (13) lo hace

de modo tedrico.
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En la Tabla §5 se plasman los datos encontrados con respecto a la
mencién y control de las variables extrafias en los trabajos de investigacion
empirica, observando que: 1) En la Facultad de Psicologia, UNAM solo el 21%
(8) de las tesis mencionan las variables extrafias que subyacen de su trabajo y
el 8% (3) expone como controlé estas variables; 2) En el Colegio de
Pedagogia, UNAM ningln trabajo hace mencion de las variables extraiias y
mucho menos exponen sobre su control; 3) en la UIA el 50% (7) de las
investigaciones enuncian las variables extrafias y el 36% (5) también hacen
mencion de su control en el estudio; 4) En la UPN al igual que el Colegio de
Pedagogia, en ninguna tesis se mencionan las variables extrafias y su control; y
5) En la ENE sodlo una tesis {1.7%) de investigacion empirica cita las variables
extrafias y ef como pretendié controlarlas.

En cuanto al tamafio la muestra que se empied en las tesis para efectuar
la investigacion se encontrd que (V. Tabla 56). 1) En todos los ambitos
universitarios el mayor porcentaje de tesis trabajé con una muestrade entre 1 a
25 sujetos; se la Facullad de Psicologia, UNAM el 57.8% (22), del Colegio de
Pedagogia UNAM el 33.2% (2), de la UIA el 42.9% (6) de la UPN el 33.3% (2),
y de la ENE el 57.6%; 2) Las muestras de entre 201 a 300 sujetos solo se
emplearon en la Facuitad de Psicologia, UNAM con el 5.3% (2) de sus trabajos
y en el colegio de Pedagogia con el 16.7 (1) de tesis.

En la Tabla 57 se exponen los métodos que utitizaron para exiraer la
muestra con la que se trabajo en las fesis de investigacion empirica,
observando: 1) En la Facultad de Psicologia el método no probabilistico fue el
mas socorrido con un 44.7% {17), y el 31.6% (12) de tesis no mencionan el
método empleado; 2) En el Colegio de Pedagogia en 50% (3) de las tesis no
citan el método utilizado para extraer su muestra, por ofro lado el mas utilizado
fue en no probabilistico, seguido del probabilistico con el 16.7% (1), 3) Enla
UiA el 14.3 (2) no exponen el método el 50% (7) emplean en no probabilistico,
seguido de fa combinacion del rétodo probabilistico y no probabilistico con el
21.4% (3), y finalmente se encuentra e! probabilistico; 4) En la UPN el 50% (3)
de los trabajos no menciona el método y ef 50% (3) restante citan e! método no
probabilistico; y 5) En la ENE el 47.5% (28) de las tesis no exponen el método,
el 32.2% (19) mencicnan al no probabilistico el 18.6% (11) al probabilistico y el
1.7% (1) restante a la combinacidén de métodos probabilistico vy no
probabilistico.

Con respecto a los instrumentos que se utilizaron en las tesis de
investigacion empirica de los cinco ambitos universitarios se encontré (V. Tabla
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58): 1) En la Facultad de Psicologia, UNAM el 42.1% (1 6) de tesis emplean
test psicoldgicos, el 26.3% (10) bateria de pruebas, el 13.2% (5) la encuesta, el
10.6% (4) la enfrevista y &l 7.9% (3) restante utilizd6 cuestionarios: 2) En el
colegio de Pedagogia, UNAM el 50% (3) de trabajos empleo test psicolagicos,
el 33.3% (2) cuestionarios y el 16.7% (1) no los menciona; 3) En la UIA el
71.4% (10) menciona a los test psicolégicos, el 21.4% (3) empleo baterias de
pruebas y el 7.2% (1) cuestionarios; 4) En la UPN los test psicolégicos y los
cuestionarios fueron los mas empleados con un 33.3% (2) cada uno, y las
baterias de pruebas se utilizaron en un 16.7% (1), este mismo porcentaje
corresponde a los trabajos que no mencionaron los instrumentos; y 5) En la
ENE el 47.5% (28) de las tesis cita a los cuestionarios, el 27.1% (16) menciona
a la bateria de pruebas, el 18.6% (11) los test psicolégicos, el 5.1% (3) la
encuesta y el 1.7% (1) restante no cita ningun instrumento.

La Tabla 59 describe la manera en que fueron aplicados los instrumentos
utilizados para el desarrollo de la investigacion, lo que se puede observar es: 1)
En la Facultad de Psicologia, UNAM la aplicacién individual es la mas socorrida
con un 47.4% (18) y el 31.6% (12) de tesis no especifica la fooma en que se
aplico el instrumento; 2) En el colegio de Pedagogia, UNAM el 83.3% (5) de
tesis no citan la manera en que aplicaron el instrumento y el 16.7% (1) cita el
modo individual; 3) En ta UIA el 71.4% (10) mencionan |a forma individual, ef
14.4% (2) la colectiva, el 7.1% (1) la combinacién individual-colectiva y el 7.1%
(1) restante no cita este aspecto; 4) En la UPN el 100% (6) de los trabajos no
exponen la forma en que se aplicd el instrumento; y 5) En la ENE el 67.8%
{40) no cita la forma de aplicacién el 20.3% (12) la individual, el 11.8% (7) la
colectiva.

La Tabla 60 plasma la descripcién del procedimiento que se efectud para
la tesis de investigacibn emplrica de los cinco &mbitos universitarios,
encontrando: 1) En la Facultad de Psicologia y el Colegio de Pedagogia de la
UNAM y en la UIA el 100% de los trabajos de tesis exponen la descripcién de
procedimiento dentro de su compendio; 2) En fa UPN el 83.3% (5) de tesis
describen el procedimiento; y 3) En la ENE el 84.7% (50) citan este apartado
de la metodologia.

En la Tabla 61 se describe el tipo de escenaric en el que se
desarroilaron las tesis de investigacién empirica, observando: 1) En la Facultad
de Psicologia, UNAM el 84.2% (32) de tesis se desarrollé en un escenario
natural;, 2) En el Colegio de Pedagogia, UNAM el 100% (B) de trabajos se

realizé en un ambito natural; 3) En la UIA el 57.1% (8) de investigaciones
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empiricas se desarrollaron en un ambiente naturat; 4) En la UPN el 83.3% (5)
de trabajos de tesis se efectuaron en un escenario natural: y 5) En la ENE ei
89.8 (563) de tesis, también, se desamollo en escenario natural.

En cuanto a la presentacion de hipétesis estadisticas en las tesis se
observa en la Tabla 62. 1) En la Facultad de Psicologia el 55.3% (21) de los
trabajos tienen Hipdtesis nula (H,) y alterna (H:) y el 39.4% (15) no presenta; 2)
En el colegio de Pedagogia el 100% (6) de las tesis al igual que en la UPN, no
presentan ningun tipo de hipétesis estadisticas; 3) En la UIA el 57.1% (8)
presenta (H,) e (H1) y el 42.9% (6) restante no menciona hipétesis de este tipo,
y 4) En la ENE el 76.2% (45) de las tesis no cita ninguna hipdtesis estadistica,
el 11.9% (7) cita (H,) e (H1), el 6.8% (4) solo menciona H, y el 5.1% {3) restante
solo expone Hy.

La forma en que se presentan los resultados obtenidos en las
investigaciones empiricas de los cinco ambitos universitarios, se describe en ia
Tabla 63, donde se puede observar: 1) El 50% (19) de las tesis de la Facultad
de Psicologia emplearon informa escrito, cuadros o tablas y graficas para
mostrar sus resultados; 2) En el Colegio de Pedagogia el 50% (3) utiliz6 séio
cuadros e informe escrito y el 50% (3) restante se valio de lo anterior ademas
de graficas; 3) En la UIA el 71.4% (10} de los trabajos emplec informe escrito,
graficas y cuadros o tablas; 4) En cuanto a la UPN el 33.3% (2) de tesis sélo
empleo un informe escrito, igual porcentaje ademas uso cuadros y graficas; y
8) En la ENE el 44% (26) se valié de cuadros graficas e informe escrito,
seguido con un 28.8% (17) para trabajos que solo emplearon uniforme escrito.

Los datos obtenidos acerca de ia presentacion de la discusion dentro del
compendio de los trabajos de tesis se encuentran en la Tabla 64 donde destaca
que en la mayoria de las tesis de los cinco ambitos universitarios ia presenta:
1) En la Facultad de Psicologia, UNAM el 97.4% (37) 2) En el colegio de
Pedagogia e! 100% (6) al igual que en fa UIA y en la UPN; y 3) El 84.7% (50)
para los trabajos de la ENE.

La presentacién de conclusiones se describe en la Tabla §5 donde se
puede observar que la mayoria de ias investigaciones empiricas de los cinco
ambitos universitarios exponen los alcances, limitaciones y sugerencias
(conclusiones totales): 1) En la Facultad de Psicologia, UNAM el 84.2% (32) de
los trabajos 2) En el colegio de Pedagogia, UNAM al igual que en la UPN el
66.7% (4) de tesis fas incluyen; 3) Ef 100% (14) de investigaciones las exponen

enlaUlA;y 4) Enla ENE el 56% (33} de tesis.
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La Tabla 66 muestra que la mayoria de las tesis no presentan sumario
dentro de su investigacion: 1) El 66% (25) de trabajos de la Facuitad de
Psicologia no presenta; 2) €l 100% (6} de tesis del Colegio de Pedagogia,
UNAM y la UPN no presentan sumario dentro de su compendio; 3) La
excepcion, en la UIA, el 57% (8) presentan el apartado de sumario y el 43% (6)
no lo exponen; y 4) el 100% (59) de tesis de la ENE tampoco presentan
sumario.

En cuanto al nimero de referencias citadas en la bibliografia de las tesis
de investigacion empirica de los cinco dmbitos universitarios se observa (V.
Tabla 67). 1) La mayoria de los trabajos consultaron de entre 10 y 50 fuentes
bibliograficas en la Facultad de Psicologfa el 63% (24), en el Colegio de
Pedagogia 66.7% (4) en la UPN el 83.3% (5) y en la ENE el 98% (58), 2) La
excepcion, el 72% (10) de |as tesis de la UIA citan de entre 51 a 100 referencias
documentales en su bibliografia; y 3) La Facultad de Psicologia, UNAM vy la
UIA son los tinicos dmbitos que consultaron de entre 151 a 200 fuentes
bibliograficas.

En la Fig. 10 se describen los porcentajes de cada uno de los tipos de
fuentes documentales que se consultaron las tesis de investigacién empirica,
observando que el 62% de la bibliografia comresponde a libros, el 18% a
revistas, el 12% a tesis, 5% a monografias y a los diccionarios, memorias v
mecanogramas ies comresponde el 1% a cada 1.

En cuanto al colegio de Pedagogla, UNAM el 55% de las fuentes
documentales citadas fueron libros, el 17% revistas, €l 15% monografias v los
menos consultados fueron los diccionarios con el 1% (V. Fig. 11).

En la UIA los libros son los mas consultados con un 41%, seguidos por
las revistas con un 38% y los menos citados son fos mecanogramas con un 1%
(V. Fig. 12).

También en la UPN los libros son los mas citados con el 82%, los menos

consultados son los diccionarios con el 1% y no fueron utilizadas las memarias
y los mecanogramas (V. Fig. 13).
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Finalmente, en la ENE el 80% de las fuentes documentales expuestas
comesponde a los libros y los menos citados son las revistas, memorias y
mecanogramas con el 1% cada uno (V. Fig. 14).

Con respecto a los datos obtenidos en relacion con el idioma de Ia
bibliografia que se expone se observa en [a Tabla 68: 1} E! la Facultad de
Psicologia, UNAM los idiomas de |a bibliografia citada son el espariol y el inglés
con el 71%; 2) En el Colegio de Pedagogia, UNAM sblo se consulté
bibliografia en espariol; 3) En la UIA el 86% de las fuentes documentales
corresponde al idioma espafiol-inglés; 4) En la UPN el 66.7% es bibliografia en
espariol; y 5) En la ENE el 81% de ias referencias son en espaiiol.

En cuanto al apartado de apéndices los datos obtenidos se presentan en
la Tabla 69 donde se observa que la mayoria de las tesis de investigacion
empirica exponen este apartado; en ia Facultad de Psicologia el 95% {36) de
trabajos lo presentan en el Colegio de Pedagogia el 100% (6) en la UIA el 93%
(13) enla UPN el 66.7% (4) y en ia ENE el 76% (45).

6.3.3. DE TESIS DE INVESTIGACION BIBLIOGRAFICA

De las Tablas 70 a la 75 y de la Fig. 15 a la 19 se describen los
contenidos metodol6gicos que se encontraron en las tesis de investigacion
bibliografica de cada uno de los cinco dmbitos universitarios considerados en
este estudio.

En la Tabla 70 se describe el tipo de definicion de variables o
indicadores que se exponen en las tesis de investigacion bibliogréfica
destacando: 1) En la Facultad de Psicologia, UNAM el 38% (5) de tesis
presenta definiciones conceptuales de sus variables o indicadores y por ofro
lado el 31% (4) expone definiciones tedricas; 2) En el colegio de Pedagogia el
8% (2) cita definiciones conceptuales y de éste el 12% (3) también definiciones
tedricas; 3) Enla UIA el 86% (19) presenta definiciones conceptuales y el 82%
(18) definiciones tedricas; 4) En la UPN el 16% (9) de tesis cita definiciones
conceptuaies y el 14% (8) de éste presenta también definiciones tedricas; y 5)
el 39% de las tesis de la ENE presentan definiciones conceptuales y el 22%
(10) también expone definiciones tetricas.
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En la Tabla 71 se plasman los datos encontrados con respecto a la
mencién de la metodologia empleada para desarrollar las investigaciones
bibliograficas de los cinco dmbitos universitarios, observando: 1) En la Facultad
de Psicologia, UNAM el 38% (5) de los trabajos expone la metodologia; 2) En
el colegio de Pedagogia, UNAM e! 44% (11) de tesis la mencionan; 3) En la
UIA el 91% (20) de investigaciones la citan; 4) En la UPN este apartado; y 5)
En la ENE el 83% (38) hace mencién de la metodologia.

En fa Tabla 72 se piasman los datos encontrados en refacién a ia
presentacion de conclusiones en el compendio de las tesis de investigacion
bibliografica destacando: 1) En la Facultad de Psicologia el 85% (11} de las
tesis exponen limitaciones, alcances y sugerencias {conciusiones totales);, 2)
Del Colegio de Pedagogia el 80% (20) cita conclusiones totales; 3) Enia UIA el
100% (22) de sus investigaciones describen los fres elementos de las
conclusiones; 4) En la UPN el 54% (30) expone conclusiones totales; y 5) En
la ENE el 67% (3} citan conclusiones parciales, es decir, s6lo hacen mencién 2
de 3 elementos (alcances, limitaciones y sugerencias).

Con respecto a los datos obtenidos bibliograficas citadas en las tesis de
investigacion bibliografica se plasman en ia Tabla 74 donde se observa: 1) Las
tesis de la Facultad de Psicologia citan de entre 10 a 80 referencias en un 54%
(7yde 51 a 100 enun 30% (5) y de 101 a 150 en un 8% (1), 2) En el Colegio de
Pedagogia el 92% (23) de las tesis hacen mencién de entre 10 a 50
referencias;, 3) En la UIA el 40% (9) de tesis mencionan de 10 de 51 a 100
referencias; 4) En la UPN el 98% (55} citan de 10 a 50 fuentes documentales
consultadas; y 5) La ENE, al igual que en la UPN, el 98% (45) mencionan de
entre 10 y 50 fuentes bibliograficas.

En cuanto al tipo de fuentes documentales empleadas en las tesis de
investigacion bibliografica de la Facultad de Psicologia , el 73% de
bibliogréficas son libros, el 10% revistas, el 6% tesis, el 5% monografias el 3%
memcrias, e 2% mecanogramas y el 1% diccionarios (V. Fig. 15).

En el Colegio de Pedagogia los libros son las fuentes mas empleadas
con un 69% y el menos socotrido son las tesis con un 1%, por otro lado los
mecanogramas no fueron empleados (V. Fig. 16).

En la UIA, también, los libros son los més empleados con un 54% y las
revistas con un 23% y los menos citados son los mecanogramas con el 1% (V.

Fig. 17). e



TENDENCIAS OE INVESTIGACION

Las tesis bibliograficas de la UPN citan con mayor frecuencia los libros
con el 78% y las menos socorridas son las esis con el 1%, los que no se
emplearon fueron las memorias y los mecanogramas (V. Fig. 18).

Finalmente, en la ENE el 82% de la bibliografia de sus tesis
bibliograficas son libros y no fueron citadas referencias de mecanogramas (V.
Fig. 19).

Por Gltimo, el idioma de |a bibliografia consultada se describe en la Tabla
75 donde se observa: 1) En la Facultad de Psicologia el 62% (8) de las tesis
citan bibliografia en idioma espafio! e inglés; 2) En el colegio de Pedagogia el
80% (20) en espariol e inglés; 3) En la UIA el 82% (18) en espariol e inglés el
4% (1) sdlo en espaiol y el 14% (3) restante en espafiol, inglés y frances; 4)En
ta UPN el 88% (49) es en espafiol y el 12% (7} restante en espafiol e ingles; y
5) En ta ENE el 89% (41) es en espariol y el 11% (5) en espafiol-inglés.

6.4 REPRESENTACION GRAFICA DE LOS RESULTADOS
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6.41. CZIADROS
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CUADRO 1

LICENCIATURAS QUE INCIDEN EN EL CAMPO DE LA EDUCACION ESPECIAL
¥Y/O LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES (NEE)

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

PSICOLOGIA
PEDAGOGIA

UNIVERSIDAD IBEROAMERICANA (UIA)

PSICOLOGIA

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL (UPN)

SISTEMA DE EDUCACION A DISTANCIA :

EDUCACION PREESCOLAR
EDUCACION BASICA O PRIMARIA
SISTEMA ESCOLARIZADO :
PEDAGOGIA

PSICOLOGIA EDUCATIVA

SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

ESCUELA NORMAL DE ESPECIALIZACION (ENE)

AUDICION

CIEGOS Y DEBILES VISUALES (CDV)
DEFICIENCIA MENTAL (DM)
PROBLEMAS DE APRENDIZAJE (PA}

TRANSTORNOS NEUROMOTORES (TN)
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Investigacisn

Porcentaje dal tipo de fusnies documentales consultados an fae tesis da

bibliogrifica de ia Facultad de FPaicofogla, UNAN
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TEMAS QUE ABORDAN LAS TESIS DE LA FACULTAD DE PSICOLOGIA DE LA UNAM

Nomero de Tesis

Tipe de trabajo ;
Actitudes 1 - - 1 1 2 5 98
Actualizacion - - - - - - - 0
Aprendizaje - - 1 2 2 2 7 137
Concepctones sobre ed - - - 1 - 1 2 a9
especial y/o integrada.
Desarrollo - 3 - 1 2 - <] 118
Deteccion y diagnéstico - - - - - - - 0
Didactica - - - - - - - o]
Conducta - 2 - - 1 - 3 5¢
Educacion 1 - - - - - 1 2
Reperte 2 2 - B - - 4 79
Estumulacién temprana - 2 - - - - 2 39
Laboral 1 1 - - - - 2 39
Legistacion - - - - 1 - 1 2
Lenguaje - - 2 - - - 2 39
Métodos de evaluacion e 1 1 - 1 1 1 5 98
intervencian
Perfil y desempedio profesional - 1 - - 1 - 2 39
Psicomotriadad - - - - - 2 2 39
Rehabiitacion - - - 1 - 1 2 38
Sexuakdad - - - 1 1 - 2 39
Socializacién 1 - 1 - - 1 3 59

TOTAL 7 12 4 8 10 10 51 100

TABLA 6.
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TEMAS QUE ABORDAN LAS TESIS DE PSICOLOGIA DE LA UIA

Nimero de Tesis

g

Ano 3 8 3 2 3 S g &

A B 8 & & & o ;‘f

Tema *
Actitudes 1 - 1 1 - - 3 83
Actualizacién profesional - - - - 2 - 2 56
Aprendizaje - - 1 - 1 - 2 36
Cesarrollo - - 1 - - 1 2 5.6
Didéctica 1 - - - - - 1 28
Conducta 1 - - - - - 1 28
Fducaziin 1 - ~ - - - 1 28

Emociones - 1 - - - 2 3 8
Estumulacién temprana 2 - - - - . 2 56
Lenguaje - - 1 - - - 1 2.8
Métodos de evaluacién - 1 ] 1 - 1 4 1M1

e intervencién

Perfil y desemperto profesional - - - - 2 1 3 83
Rehabilitacidn 2 1 - - 1 1 5 139
Sexualidad . - - 2 - - 2 56
Sociallzacion 1 2 - 1 - - 4 111
TOTAL 9 5 5 5 6 -1 36 10

TABLA 8.




TEMAS QUE ABORDAN LAS TESIS DEL SISTEMA ESCOLARIZADO DE LA UPN

MNimero de Tesis
g

Tema L
Actitudes - . 1 - - - 1 36
Actualizaciin y capaciacian - . - 1 . ] 36
profesional - .
Aprendizaje 3 2 1 - - 1 7 25
Concepcicnes sobre educacion - - - - - . - -
especial e integrada
Desareollo - - - - - - - -
Deteccith y diagnostico - - 1 - - 1 2 71
Diddctica - - - - 1 1 2 71
Educacién 1 - t - - - 2 71
Emociones - - - - - - - -
Estumulacidn temprana . 1 v - 1 36
Lenguaje 1 - 1 1 - - 3 107
Perfil y desemperio profesional 1 1 1 - - 1 4 143
Psicomotricidad - 1 - 1 - 1 3 o7
Rehabilitacién 1 - - - - - 1 3.6
Sociafizacion 1 - - . - - 1 36

TOTAL 5 6 3 1 5 28 100

TABLA 8,1 163



TEMAS QUE ABORDAN LAS TESIS DEL SISTEMA DE EDUCACION A DISTANCIA DE LA UPN

Nimero de Tesis

sl
2
A 3 2 2 @ @ 3 oy &
" 2 8 8 £ 8 8 g £
Tema &
Actitudes - 1 - - - 1 29
Actualizacién y capacitacion - - - N - - -
profesional - -
Aprendizaje 4 1 2 3 - - 10 204
Concepeiones sobre educacion - 2 - 1 - - 3 8.8
especial e integrada
Desarrollo - - 1 - - - 1 29
Deteccidn y diagnostico - - . - - - - -
Diddctica - - . - 1 - 1 2g
Educacién 1 3 2 - - - B 177
Emociones - - - - - . . -
Estumulacidn temprana - - - - - . - .
Lenguaje - 2 2 - - - 4 118
Perfll y desempefio profesional - - 1 1 - - 2 59
Pstcomotricidad - - . - - - . -
Rehabilitacién - - - - - - . R
Soc:alizacién 1 3 1 1 - - 6 177
TOTAL 6 12 9 & 1 0 34 100

TABLA 9.2
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CapituLo 7

DISCUSION Y CONCLUSIONES DE LA

INVESTIGACION

Dame agudeza para entendor,
capacidad para retener,

método y facultad para aprender,
sutifeza para inferpretar,

gracia y abundancia para hablar.

Dame acierfo al empezar,
direccidn al progresar
¥ perfeccion al acabar.

Sanfo Tomas de Aquino

7.1. DISCUSION Y CONCLUSIONES

Los datos obtenidos de la revisién de las tesis de cinco ambitos
universitarios: Facultad de Psicologia y Colegio de Pedagogia de la UNAM,
Psicologia de la UIA, UPN y de la ENE que abordan el topico de educacion
especial e integracion educativa han sido presentados en iablas, cuadros y
graficas, en el capitulo anterior y a partir de estos se llegan a las siguientes
deducciones.

* De los ambitos universitarics considerados,. la produccion de tesis en el
periodo 1991-1996 fue mas fructifera en la Facultad de Psicologia, UNAM
por lo que de esta institucién hubo un mayor nimero de profesionales
egresados al campo laboral.

En cuanto a [a incidencia que tuvieron los profesionales egresados de
dichos ambitos universitarios para abordar el campo de las Necesidades
Educativas Especiales (NEE) fue del 9.5%; al respecto, la SEP sefiala que el



CAPITULO 7

DISCUSION Y CONCLUSIONES DE LA INVESTIGACION

Este capitulo esta dedicado a la confrontacion de los datos encontrados por
medio del analisis de la produccion de tesis del campo de las NEE de los cinco
ambitos universitarios considerados en este estudio.

Ademas, se exponen los alcances, limitaciones y sugerencias gue se lograron

y proponen en la presente investigacion.
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DISCUSTON ¥ CONCLUSIONES

10% de la poblacion escolar requiere los servicios proporcionados por la
educacion especial. En consecuencia se podria decir que ios profesionales
egresados estan incidiendo proporcionalmente a la poblacion con
requerimientos especiales.

» La ENE resulté el ambito universitario en el que se desarrollaron el mayor
namero de investigaciones que abordaron el tépico de educacion especial e
integracion educativa, en el periodo 1891-1996.

o Enlia UNAM el ario 1992 resultd ser el periodo en el que se produjeron mas
tesis que abordaron el campo de las NEE, tanto en la Facultad de Psicologia
como en el Colegio de Pedagogia.

« Por otro lado, 1991 coresponde al afio mas beneficioso en cuanto a la
aportacion de investigaciones al campo de las NEE, en la Licenciatura de
Psicologia de la UIA.

¢ Enla UPN, 1992 fue el afo en el que se registrd la mayor produccion de tesis
del periodo 1891, 1986 con tematica del tépico de educacion especial e
integracién educativa.

» La existencia de dos sistemas educativos en la UPN evidencia al sistema de
educacion a distancia, ya que en comparacion al escolarizado fue en el que
se produjeron la mayor cantidad de tesis.

En consecuencia 1991 y 1992 resultaron ser fos afios mas férdiles en
cuanto a la produccion de trabajos de tesis en el campo de las NEE en los cinco
ambitos considerados en la presente investigacion.

s Con respecto a los datos encontrados sobre el tipo de trabajo de tesis se
concluye que en la Facultad de Psicologia, Psicologia de la UIA y la ENE son
los ambitos universitarios en las que los trabajos de investigacion empirica
son los mas socorridos. En el Colegio de Pedagogia, UNAM la tesina es el
tipo de trabajo mas elaborado. En la UPN las tesis de investigacion
bibliografica son las mas producidas.

Lo anterior, de alguna manera nos refleja la preferencia de algunas
instituciones por realizar trabajos donde se procure 1a manipulacién de variables
conducida directamente a un escenario real (investigaciones empiricas), o
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DISCUSION Y CONCLUSTONES

» La produccion de fos trabajos de tesis, en su mayoria, tanto del Colegio de
Pedagogia, UNAM como de la UPN y la ENE, tienen como eje fundamentai
al area tematica referente a la educacidn especial con criterios de
normalizacion.

Por lo anterior la mayoria de los ambitos universitarios exponen y
procuran poner a disposicion de las personas con en necesidades especiales,
condiciones, circunstancias y estilos de vida urgentes para toda la sociedad
pero desde ambientes <<especiales>> <<restringidos>> que segregan.

E£n cambio las investigaciones de la Facultad de Psicologia, UNAM se
fundamentan en Ia unificacion entre la escuela regular y especial, con base en
las necesidades de aprendizaje detectadas.

Estos datos resultan de gran utilidad, ya que ofrecen indicios reveladores
sobre los campos o areas tematicas en las que se han hecho el mayor esfuerzo
de investigacion y en contraste, aquéllos en que [a dedicacion ha sido minima o
nula,

Los objetivos descritos en cada una de tas tesis revisadas reflejan:

« Capacitacién y/o rehabilitacion de personas con Necesidades Especiales
(ne), explorar yfo analizar procesos psicolégicos hacia la integracién e
integrar al medioc social, laboral y/o educativo a personas con ne son los
objetivos que se persiguieron con mayor frecuencia en las investigaciones de
fa Facultad de Psicologia, UNAM.

» En el colegio de Pedagogia, UNAM se plantearon con mayor incidencia los
objetivos generales que se referian a la descripcion de técnicas de deteccion,
diagnadstico, intervencién yfo evaluacion de personas con NE.

o Los objetivos planteados en mayor nimero por ios egresados de la
Licenciatura de Psicologia de la UIA son los de describir técnicas de
deteccién, diagnostico, intervencién y/o evaluacion y explorar y analizar
procesos psicoldgicos hacia la integracion.

« Por su parte, en la UPN los objetivos generales mas perseguidos son los de
descripcién de técnicas y de analizar procesos psicolégicos y/o
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DISCUSION Y CONCLUSIONES

prevalecia en el curriculum de la institucion, la postura que sigue el director de
tesis, o bien en algunos casos la que esté en boga en el momento de
elaboracién.

En io que respecta a los datos arrcjados del analisis de las tesis del
reactivo de marco conceptual se reflejé:

« La produccion de tesis de cada uno de los ambitos universitarios, en su
mayoria, se enmarcan bajo del modelo Curricular Social; proponiendo o
ejerciendo una interaccién entre usuarios y profesionales y un proceso de
asesoramiento basado, esencialmente, en el modelo de Transplante.

Por lo que se hace evidente qgue fos profesionales egresados estan a la
vanguardia, con respecto a fos ajustes del Sistema Educativo Nacional en
cuanto a que la educacién especial ya no es instancia separada de la
Educacion regular sino integrante de |la misma que pretende responder a una
educacion con equidad y calidad para todos.

Las tesis se enmarcan en €l modelo cumricular social, en el que se hasa
ia integracion, planteando la necesidad de poner el énfasis en las posibilidades
del individuo y en los recursos educativos que éste requiere para satisfacer sus
necesidades educativas,

Sin embargo, la practica profesional que proponen o ejercen se ubica en
el modelo de Transplante, que parte de un enfoque individualista, aisla al
individuo de su contexto, otorgandole el rol de sujeto, paciente o cliente al que
hay que ayudar a solucionar sus problemas a través de {a interaccién con
profesionales; o bien transplantar parte de sus conocimientos y técnicas a fin de
instruir a otros sobre las acciones a seguir para dar una solucion conforme al
esquema de estos profesionistas, ya que su relacion con la persona con NE se
hace a través de un listado de objetivos, organizado, sistematizado vy
secuenciado, poniendo el mayor énfasis en la gradual adquisicion de dichos

aspectos.

En cuanto a la poblacion con la que se trabajé se observo:

s |.a poblacion con la que los profesionales egresados trabajaron con mayor
frecuencia es la de nifios con NE, &sto en cada uno de los cinco ambitos
universitarios considerados en este estudio,
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DISCUSION ¥ CONCLUSIONES

De alguna forma este panorama de conjunto de investigaciones del

campo de las NEE presenta el perfil de las diversas instituciones en cuanto a
las aportaciones, a través de la produccion de tesis, se han hecho a cada area
del conocimiento proporcionando, aunque sin mucha precision, las modalidades
del desarroilo del topico de educacion especial e integracion educativa.

Por ofro lado, los datos que se obtuvieron de ia revision de los

contenidos melodologicos de los trabajos de tesis se concluye:

La gran mayoria de las tesis de los cinco 4mbitos universitarios presenta el
apartado de introduccion (del 88% al 97%). Con lo que se deduce que los
trabajos plantean el problema, tema y justificacion que se pretendio abordar
informando del ;que, como y por qué? Logrando asi una buena presentacion
de la investigacion.

Con respecto a la presentacion de antecedentes tanto tedricos como
metodoldgicos, del 90% al 97% de la produccién de tesis de todos los
ambitos considerados, los presentan; por lo que, los sustentantes de estas
investigaciones, averiguaron trabajos previos, tedricos y metodologicos,
relevantes a su tema y area de estudio.

La mencion del tipo de estudio empleado en las tesis de la Facultad de
Psicologia, UNAM se efecttio en su mayoria, predominando e! bibliografico ¥
el exploratorio; por lo que gran parte de las investigaciones son de caracter
documental y por otro lado, ofras son estudios que se realizan por primera
vez adquiriendo la modalidad de novedoso, resultando solo una
aproximacion del fendmeno estudiado.

La mayoria de los frabajos de tesis del Colegio de Pedagogia UNAM,
Psicologia de la UIA, la UPN y la ENE mencionan el empleo de estudios de
modalidad documental (bibliogréficos) y enseguida de estudios descriptivos.

Sobre ef tipo de investigacion que marc6 la forma de abordar el problema en
cuestion de cada una de las tesis de los distintos ambitos universitarios se
ohsetva, que el tecnologico o de aplicacion profesional fue el mayormente
mencionado; o que le confiere a las investigaciones el objetivo de someter a
prueba efectos de una nueva técnica o procedimientos y/o la solucién de un
tipo de problema de relevancia social.
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DISCUSION ¥ CONCLUSTIONLS

UlA y la UPN, en su produccion de tesis, en su mayoria presentan éste tipo
de definiciones. Y en la ENE la definicion predominante solo fue la de
trabajo o conceptual. Lo que indica que los sustentantes de las tesis definen
sus variables de acuerdo a las necesidades y propositos de su investigacion,
sin olvidar los conceptos expuestos en libros, diccionarios y/o investigaciones
referentes al tema de estudio.

s Con respecto a la mencién y el control de fas variables extrafias en las {esis
de los cinco ambitos universitarios se observé que la mayor parte de estas
no exponen estos apartados, lo que nos indica que los egresados
sustentantes no tomaron en cuenta las variables exirafias y aungue no se
pueda ejercer control sobre éstas es importante considerarlas.

« El| tamafio de la muestra mas prevaleciente en las tesis de los ambitos
universitarios es de un rango de 1 a 25 sujetos. Cabe mencionar que solo en
la Facultad de Psicologia y el Colegio de Pedagogia, UNAM requirieron de
una pablacion de entre 201 - 300 sujetos. Este dato en cierta medida, nos
indica la generalidad de las investigaciones.

s« En cuanto al método de seleccion de la muestra utilizado en las
investigaciones el mas utilizado por la mayoria de las tesis de los cinco
ambitos universitarios es el no probabifistico.

« La produccion de investigaciones de la Facultad de Psicologia, e! Colegio de
Pedagogia de la UNAM y la UIA, en su mayoria, reportan la utilizacion de
instrumentos de test psicoldgicos (escalas de inteligencia, actitudes, etc). Y
por su parte la UPN y la ENE utilizaron con mayor frecuencia cuestionarios y
también, test psicoldgicos.

s En cuanto al modo en que se aplicaron dichos instrumentos se encontré gue
la forma individual es la predominante en las tesis de la Facultad de
Psicologia y la UIA. En cuanto al colegio de Pedagogia, la UPN y la ENE, en
su mayoria, los trabajos no mencionan €] modo de aplicacion.

e De acuerdo a los datos encontrados acerca de la descripcion del
procedimiento en las investigaciones de fos cinco ambitos universitarios se
reflejé que fa gran mayoria de ésta lo presentan. Lo que indica que los
sustentantes de los trabajos se preocuparon por narrar detalladamente como
realizaron su investigacion.
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» Finalmente, en cuanto a la presentacién de apéndices 0 anexos en las tesis
de los cinco ambitos universitarios se encontrd que del 66% al 100% de
estas los exponen.
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DISCUSION Y CONCLUSIONES

7.3. LIMITACIONES

» La nula consideracion de otras carreras de licenciatura, como arquitectura y
disefio grafico, que inciden en el campo de las NEE, y sin lugar a dudas,
también, poseen un papel importante en nuevo proyecto educativo.

o El solo tomar en cuenta cinco ambitos universitarios, existiendo tantas ofras
que imparten las mismas licenciaturas u otras homogéneas.

e Atender s6lo los datos obtenidos de andlisis sin enconfrar una causal
cientificamente comprobable, o vinculacion entre ios trabajos de tesis y el
curriculum de cada investigacion.

» La produccién de tesis sdlo se analizé o revisd a través del instrumento de
andlisis sin entrar a valorar o profundizar en ofras categorias y de evaluar el
rivel de calidad de cada uno de los elemenios presentes en las

investigaciones.
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INSTRUCTIVO DEL CUESTIONARIO DE ANALISIS PARA
TESIS DE INVESTIGACION EMPIRICA

Elaborado por: Dra. Lucio y Lic. Heredia
Adaptado por: Flamenco. H. J.

El presente instructivo tiene como objetivo definir, conceptual vy
operacionalmente, los términos que se utilizan en el cuestionario de analisis,
ademés de indicar que aspectos se analizaran de las tesis.

Para tal efecto aparece en primer lugar el reactivo, seguido de la definicion
o definiciones conceptuales, asi como el criterio a seguir para su contestacion.

1.- Escuela, Universidad yfo Facultad.
La escuela es el establecimiento en el que se dispensa una ensefianza a
través de uno o varios educadores, a una colectividad de alumnos.

l.as universidades son las instituciones de ensefianza superior habilitadas
para ensefiar, otorgar diplomas y un grado académico.

Las universidades se dividen en facultades, es decir, en estructuras que
tienen cierta autonomia relativa, que agrupan a profesores de un grupo de
especialidad.

Se puntuara la escuela, universidad y/o facultad a la que pertenece la tesis
a analizar. Las opciones son:

a. Escueia Nommal de Especializacién (ENE)

b. Universidad Iberoamericana (UIA)

¢. Universidad Nacional Auténoma de México {(UNAM)
1. Colegio de Pedagogia
2. Faculiad de Psicologia

d.) Universidad Pedagogica Nacional (UPN)

. —— — p—
R .

2.- Namero de ia tesis.
Es el nimero ordinal que se le asigna a cada unidad de investigacion.

Se registrara el ndmero progresivo que le asigne la escuela universidad yfo
facultad a la tesis a analizar, si es que éstas siguen éste registro.
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3.- Clasificacion.
Es el ordenamiento en grupos y clases, en este caso, los trabajos de
investigacion.
Se anotara la clasificacién que posee la tesis a analizar.

4.- Titulo de la tesis.
Es el resumen de la idea principal de la investigacion de manera sencilia,
clara y concisa.

Se registrara el titulo textual de |a tesis.

5.- Autor (es)
E! (los) nombre (s) de |a (s) persona (s) que sustenta (n) el trabajo de tesis.
Se anotara el (los) nombre (s) completo (s) de la (s) persona (s) que glabord
(aron) la tesis.

6.- Afio de elaboracion
Es el afio en que se imprimié el documento.

Se tachara el afio en que se publics ia tesis, el cual aparece en la parte
inferior derecha de la portada. Las opciones son:

a. 1991 ( ) b.1992 ( ) c. 1993 ( )
d.1994 ( ) e. 1995 ( ) £ 1996 ( )
7.~ Grado académico.

Titulo que se confiere en las universidades al que concluye los estudios en
la escuela o facuitad.

Se puntuara el grado académico que otorga la escuela o universidad al
presentar el trabajo de tesis. Las categorias son:
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l. Escuela Normal de Especializacion (ENFE)
a. Lic. en Audicion y Lenguaje
b. Lic. Ciegos y Débiles Visuales
c. Lic. en Deficiencia Mental
d. Lic. en Problemas de Aprendizaje
e. Lic. en Trastornos Neuromotores

IIl. Universidad |bercamericana (UIA)

f. Lic. en Psicologia ()
Il Universidad Nacional Autdnoma de México (UNAM)

g. Lic. en Pedagogia ()

h. Lic. en Psicologia ()

V. Universidad Pedagégica Nacional (UPN)
i. Lic. en Educacién Preescolar
j- Lic. en Educacién Primaria o Basica
k. Lic. en Pedagogia
l. Lic. en Psicolegia Educativa
m. Lic. en Sociologia de la Educacion

8.- Asesor.
Persona que dirigié la elaboracién del trabajo de tesis.

Se copiara el nombre tal cual como aparece en {a tesis,

9.- Introduccion.
Predmbulo o parte inicial de una obra, Esta seccién de la tesis plantea el

problema o tema que se quiere abordar, justificando su refevancia. La
funcién de este capitulo es informar £ Qué, Como y Por qué?.
Para efectos de evaluacion en este instrumento se plantean tres categorias:

a: Ninguna: Cuando no se presenta la respuesta a los cuestionamientos
anteriores.
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b. Parcialmente; Cuando en la introduccion se responde a uno o dos de los
cuestionamientos anteriores.

c. Tofalmente: Se tomara cuando la introduccién plantea adecuadamente de
que se frata el estudio, como lo llevara a cabo y para que servira,

10.- Tema de la Tesis
Se refiere al topico general de la tesis. Se tomara la idea principal del titulo.
Para efectos de evaluacion se plantean once categorias:

a. Actitudes: Organizacion de los procesos motivacionales, perceptivos,
cognoscitivos, afectivos, que influyen en la conducta del individuo, lo que
lo lleva a seleccionar las informaciones y a orientar su reaccion de una
manera especifica. (Mialaret G., 1984).

b. Aprendizaje: Proceso en virtud del cual [a experiencia o la practica dan
origen a un cambio permanente en la conducta. (Morris G., 1987: p. 189).

c. Desarrollo: Los cambios que con el tiempo se producen en la estructura,
pensamiento o conducta de una persona a consecuencia de factores
bioldgicos y ambientales. (Craig., 1989; p.9).

d. Estimulacion Temprana: La ejercitacion de funciones orgénicas con el fin
de desarrollar y mantener relaciones e interacciones con el nifio y crear
situaciones de aprendizaje que alienten la autoexploracion y la
regulacion (Affleck, et al., cit. Pos. Cunningham C. y Davis H., 1994; p.
178}.

e. Legislacién: Se refiere a la necesidad de que las instancias legales
promuevan los derechos del individuo discapacitado. (Ochoa C. Torres
M., 1996; p. 40).

f.  Lenguaje: Repertorio de sonidos articulados con que el hombre
manifiesta lo que piensa o siente. (Craig op. cit.; p. 243).

g. Psicomotricidad: Se refiere a los aspectos psicolégicos de la actividad
mofriz, especialmente a su intencionalidad, su resonancia emocional y
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afectiva, ast como los factores conexos (memoria, orientacion espacial,
indicadores temporales, etc.). (Miafaret op. cit.; p. 401).

h. Psicoterapia: Tratamiento de las enfermedades psiquicas o de los
trastornos fisiologicos de origen psiquico mediante métodos
psicolégicos. (Dorsch R. et al.; p. 665).

i. Sexualidad: Conjunto de todas las manifestaciones vitales fundadas en
el sexo. (Dorsch op. Cit.).

j- Socializacion: Adaptacion interna del individuo, sobre todo del nifio, a las
normas de la sociedad. Es tanto un proceso gue proviene del individuo
en desarrollo (disposiciones) congénitas), como una tarea educativa
(orientacion, guia) realizada por la sociedad. (Dorsh op. Cit.).

k. Ofra: Aquel tema que no estd contemplada en ningan rubro anterior.
Anotar el tama del que se traba.

11.- Area tematica
Se refiere al eje fundamental que sirve de base en la realizacion del trabajo
de tesis Para efectos de evaluacion se registrard en la opcién a la que
pertenece la investigacion. Las opciones son:

a. Educacion especial: Es la educacion auxiliar intensiva.
Se practica en casos de dificultades extraordinarias en que los nifios o
los adolescentes no responden a los medios pedagégicos corrientes, por
padecer deficiencias de tipo corporal o motor, disminucién o debilidad
sensorial, debilidad mental, anomalias de conducta, duraderas o
curables sélo por tratamiento prolongado.

Su objetivo es la realizacion 6ptima de las posibilidades de un nifio ©
adolescente. Esto requiere centros de formacién (escuelas y hogares
especiales) orientados a las peculiaridades de los casos que se tratan, y
de profesores, educadores y terapeutas especiales. (Dorsch op. Cit.).

b. Educacion Infegrada; Es la unificacion enire la escuela regular vy
especial, con base en las necesidades de aprendizaje detectadas. La
integraciéon educativa implica la clasificacion de responsabilidades del
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profesor regular, especial, personal administrativo, instructores vy
personal auxiliar.

Los alumnos con discapacidad mental pasan a ser alumnos con
necesidades educativas especiales.

Son muchas fas madalidades de integracién educativa, las cuales van
desde contactos informales participando en actividades no académicas,
aulas especiales, programas escolares adaptados hasta la inclusion total
en programas escolares regulares con un profesor de apoyo o sin él,
(Zacarias J., Saad E., Santamaria A. y Burgos G., 1998; p. 10).

c. Educacién Especial con Criferios de Normalizacién. Toma aspectos de la
educacién Especial y de la Educacidn Integrada. Esencialmente se
refiere poner a disposicion de las personas con discapacidad
condiciones y a las circunstancias y estilos de vida vigentes para toda la
sociedad, pero ilégicamente, desde ambientes segregados, restringidos
0 especiales

12.- Paradigma
Es el concepto que conjuga palabras a modo de ejemplos para formar
analogias haciendo referencia al medelo tedrico conceptual o de
asesoramiento que sigue, como una norma, la investigacion.

Para efectos de evaluacién se registrara en una de las tres categorias
siguientes:

a. Paradigma Clinico-Rehabilitatorio: Se rige por un determinismo respecto
al desarrollo de las personas, y las tareas de los profesionales consisten
en cuantificar la capacidad intelectual y asignar a los individuos a
terapias "especiales”. El objetivo es la tutela y la rehabilitacion.
(Zacarias op. cit. y Mialaret op. Cit.).

Este paradigma refiere a los modelos médico o patolégico, al
psicométrico, conductual, de experto y de transplante,

Las tesis que se encuentran encasilladas en esta categoria basicamente
se dedican a analizar y/o describir aspectos, factores y/o caracteristicas

238



TENDENCIAS OF INVESTIGACION

de personas con alguna discapacidad con €l abjetivo de sugerir terapias,
programas de apoyo acordes a su tipologia, con el fin de subsanar las
deficiencias o limitantes.

b) Paradigma Curricular Social: Se conduce hacia una evaluacion integra
de las potencialidades del alumno en una situacion de aprendizaje.
Destaca la capacidad del sistema educativo y social para proporcionar
los servicios que favorezcan el desarollo de {a persona de manera
integral. Hace énfasis en la ruptura de dependencias con profesionales y
padres de familia y usuarios (Zacarias, op. Cit.).

l.ogicamente este paradigma hace referencia al modele curricular social
y del usuario. Las tesis bajo este rubro estdn orientadas a la bUsqueda
de la calidad educativa, social y laboral, con un sentido de equidad,
solidaridad y compromiso. Procurando, siempre mejorar los
procedimientos instruccionales con la finalidad de propiciar un desarrolio
integral y el minimo de dependencia,

¢. Paradigma Mixfo: Es decir, un paradigma con marco curricular social con
procedimientos clinicos rehabilitatorios.

Resuitando, asi, que el abordaje se conduzca a una evaluacion integral,
destacando las capacidades del individuo con discapacidad;
probablemente encasillandolo en categorias - etiquetas -, asignandole un
tipo de comportamiento y consecutivamente un tipo de terapia o©
programa de rehabilitacion que, por supuesto fomentara su dependencia,
ya sea hacia su familia o hacia el prefesional.

NOTA: En las anteriores definiciones solo se enuncian algunas lineas generales
referentes a los paradigmas, en caso de requerir mayor informacion ai respecto,
consultar ef capitulo 2, de esta investigacién, apartado 2.3 donde se explican
con mayor detalle los modelos que marcan las caracteristicas de sus

paradigmas.

13.- Antecedentes
La presentacion de los trabajos previos, tedricos y de investigacion

relevantes ai tema de estudio.
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Para efectos de evaluacion se contara con dos categorias:

a. Contenido tedrico: se explorara si existe o no relacion entre la base
tedrica y el contenido general de |a tesis.

Se puntuara en:

1. No ()
2. Si ()

b. Metodologia: Se explorara si existe o no relacion entre ia base teérica y fa
metodologia de fa tesis.
1. No ()
2. Si ()

14. Tipo de estudio.
Es la estructura o estrategia de una investigacion.

La estructura es el esquema. La estrategia es el método con el que se
trabaja.

Para efectos de evaluacidon se registrard en una de las seis categorias
siguientes:

a. Cornrelacional: Se refiere al estudio que trata de encontrar relacién entre
dos variables, aunque esta relacion no sea necesariamente causal.

b. Comparativo: Es el estudio que compara dos o mas variables, muestras,
etc., con base en la aplicacién de un instrumento o técnica, sin que
necesariamente se busque relacion entre ellos.

c. Descriptivo: se limita a presentar resultados de una investigacion. Su
objetivo es abtener un panorama mas preciso de un problema.

d. De caso: Es el estudio que trata de recopilar informacion y/o dar
tratamiento a un solo sujeto.
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e. Exploratorio: Es el estudio que se realiza por primera vez y del que casi
no hay marco tedrico que lo apoye, precisamente por ser novedoso, Se
hace como una aproximacion al fenémeno.

f. Evaluativo; Es el estudio que compara un fenémeno con otro para darle
una calificacion.

15. Tipo de Investigacion
Es la forma de abordar el problema de investigacion y puede variar desde
aspectos puramente evaluativos, hasta estudios conducidos en un ambiente
restringido como el caso de laboratorios.

Para efectos de evaluacion se plantean cuatro categorias:

a. Basica: Cuyo objetivo central es detectar principios generales que
regulan el comportamiento, se trata de una investigacién conducida en
condiciones controladas, en laboratorios (espacios artificiales).

b. Andlisis metodofégico o teorico; Cuyo objetivo es hacer una revision
critica, ordenada, sistematica y de alta calidad de publicaciones o
trabajos mas importantes sobre un 4rea o tema derivando conclusiones ¢
sugerencias en sentido metodolégico, tedrico y/o social.

c. Tecnoldgica o de aplicacidn profesional: Cuyo objetivo principal es

someter a prueha efectos de una nueva técnica o procedimiento y/o la
soiucion de un tipo de problema psicolégico de relevancia social.

d. Actuarial 0 epidemiolégica: Cuyo propdsito incluye el diagnéstice a gran
escala, del status o evolucién de un problema psicoldgico de relevancia
social, en comunidades completas o niicleos de poblacion amplios.

16.~ Objetivo General,
Es ta meta principal gue sustenta la investigacion.

El objetivo se copiaré textuaimente.
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17.- Postura Tedrica.
Es la corriente principal que sustenta el trabajo.

Se registrara en la corriente o postura tedrica cuando se especifique en la
investigacion.

Para efectos de evaluacidn se plantean las siguientes categorias:

a. Conductual: Se refiere a la teoria que explica el comportamiento a partir
de datos observables, susceptibles de comprobar via experimental. La
conducta es resultado del efecto de un estimulo, de ahi que se le puede
controlar y predeacir, sin hacer referencia al concepto de la conciencia.
Incluye los modelos de aprendizaje social.

Autores: Watson, Doll y Miller, Skinner, Wolpe, Eysenck, Bandura,
Mever, Hunter, Weiss, Tolman, Hull, etc

b. Cognoscitiva: Es 1a teoria que implica los fendmenos del pensamiento a
partir de los procesos que se llevan a cabo en la mente o estados de
cogniciobn como son: percepcion memoria, solucion de problemas,
imaginacién, etc,

Postulantes: J. Piaget, Inhelder, Rolando Garcia, César Coll, Mario
Carretero, Marchsi, Emilia Ferreiro, Ana Febenasky, Ana Ma. Kauffman,
Constance Camil Deunes, Monsemrat Moreno, Genoveva Sastre, etc.

c. Cognitivo-conductual: Es la teorfa que combina las teorfas conductuales
con las cognitivas.
Autores; Kendall, Hollon, Mahoney, Meichenbaum, Beck, Cameron, Turk
Golfrieed, Decenteceo, Winberg y Herzoff, Lazarus, Ellis, entre ctros.

d. Gestalf: es la teoria que parte del supuesto de que el todo es mas que la
suma de sus partes. Esta postura forma parte de los llamados fendmeno-
lagicos.

Postulantes: Fritz Perls, Wertheimer, Koffka y Kohler.

e. Humanista: Es la teoria que intenta explicar los fendmenos a partir de la
importancia que tiene la vida del ser humano; de ahi que pretenda ayudar
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a este ser a encontrar los motivos para vivir, crecer y autorealizarse,

utilizando sus propios recursos consientes. Se considers al ser humano

como un ente total y absoluto, no parcializado y consciente de sus actos.
Postulantes: Maslow, Aliport, C. Raogers, Kelly, C.H. Paterson.

f. Montesson: Es a la vez una filosofia, una psicopedagogia y una didactica.
Advierte que fa educacién empieza por los sentidos y por una especie de
construccion progresiva del espiritu para legar a las operaciones
psiquicas mas elevadas. es indispensable el conocimiento del nifio, y la
escuela debe respetar la personalidad naciente del nific; de ahf un
principio fundamental de libertad del nifio y de individualizacion de la
actividad pedagogica.

g. Psicoanalitica; Teorfa que basa la explicacién de la conducta en la
estructura psiquica (yo, ello y super yo) logrando abordarlo a partir de la
asociacion libre, los actos fallidos, la interpretacion de los suefios y Ia

transferencia,
Autores: Freud, Alexander, French, Breuer, Otto Rank, Ferenczi, Hormey,

h. Psicodindmica: Las teorias que se centran en la explicacion de la relacion

causa-efecto.
Autores: Elliot M., Alder, Luborsky y Spencer Wallertein y Sampson, Fisher,
Greenberg.

i. Psicolinguistica; Es la teoria que explica los significados de las
producciones escritas y verbales de la lengua, como manifestaciones de

los procesos de pensamiento. '
Autores: Chomsky, Vigotsky, entre ofros.

j. Psicomotriz: Es la teorfa que se basa en la relacion, interaccién y
coordinacion de las funciones motrices y las funciones psiquicas, para el

tratamiento de algdn trastorno motriz o psiquico.
Autores: Gessel, Bender, Frosting, Wetheimer, Bentom, enire otros.

k. Psicosocial: Es la teoria que integra al hombre y su medio ambiente
estudiando como influye éste en su comportamiento.
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| Sistemafica: Es l1a teoria que sustenta que todo es una asociacion de
elementos, en el que cada elemento estad influido por los demas

elementos y a su vez, éste influye al conjunto.
Autores: Hellpach, Patt, Moreno, Slauson, Chagoye, Guhman, Epstein, Sigal, Satir,
Minuchin, Ackerman, MacMaster, etc.

m. Otro: Es aguella posiura tebrica que no esta contemplada en ninguna
categoria anterior.

18. Marco Conceptual.
Son las lineas generales que guian un comportamiento.
E] marco conceptual nos permite efectuar predicciones  mejor
documentadas en cada momento, y asi seguir un rumbo en nuestra
participacién como profesionales.
Para efectos de evaluacion se analizaran los marcos a través de los
modelos que gufan la interaccion entre los usuarios y profesionales y su
proceso de asesoramiento.

Las categorias planteadas son:

[. MODELOS CONCEPTUALES

a. Modelo Médico o Patolégico: El nifio es contemplado en funcion de una
serie de sintomas que reunidos forman un sindrome, lo cual es
considerado como resultado de una patologia fisica, que surge a causa
de una etiologia especifica. Apenas permite hacer pre-predicciones
sobre las medidas psicolbgicas y reeducativas. Es probable que lleve a
una mayor deficiencia puesto que se predicird que no hay nada que
hacer. (Cunningham op. cit.).

b. Modelo Psicométrico: Clasifica a los individuos en funcién de lo que no
pueden hacer y no facilita las predicciones sobre ayuda eficaz para la
familia y el nifo. Es la concepcion "psicométrica” de que el nifio es
alguien bajo en Cl. (Cunningham op. cit.).
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c. Modelo Conductual: Analiza la conducta del niio con el fin de
incrementar, ampliar, restringir, ensefiar, mantener y reducir conductas.
Se basa en el suministro de consecuencias sisteméaticas a conductas
especificas, cuyo efecto consiste en el cambio de dichas conductas.,
{(Figueroa, M., 1994),

d. Modelo Curricular Social: Basado en ia integracion. Hace énfasis en las
posibilidades del individuo y en los recursos educativos. El profesional
adopta una postura comprometida, reflexiva y creativa. Su proposito
primordial es el de mejorar la calidad educativa de todos los alumnos.
(Saad, E., 1996).

. MODELOS DE ASESORAMIENTO

a. Modelo de Experto: Los profesionales utilizan este modelo cuando creen
tener una experiencia en relacion con los padres. Son esencialmente los
profesionales quienes asumen e! confrol absoluto y toman tedas las
decisiones; seleccionan la informacion que creen importante para los
padres, por lo que el roll de estos sdlo es tenido en cuenta en la medida
en que es necesario para llevar a cabo las instrucciones dadas por los
profesionales en relacion con sus objetivos. {Cunningham op. ¢it.).

b. Modelo de Transplante: Los profesionales usan este modelo cuando
creen que tienen experiencia, pero también reconocen la ventaja de
recurrir a los padres. Reconocen que parte de su experiencia puede ser
“transplantada” al campo de los padres. E! roll profesional consiste en un
transplante de técnicas, conservando el controt sobre la toma de
decisiones, seleccionando los objetivos, tratamientos y métodos de
ensefianza. (Cunningham op. cit.).

¢. Modelo de Usuario: Los profesionales que usan este modelo ven a los
padres como usuarios de sus servicios; consideran que éstos tienen
derecho a decidir y seleccionar lo que crean apropiado para su consumao,
La toma de decisiones se halla en los profesionales siempre bajo el
control de los padres. El rofl del profesional es ofrecer a los padres toda
la gama de opciones y {a informacion necesaria para que puedan hacer
una seleccidn. El profesional respeta a los padres y reconcce su
competencia y su experiencia. (Cunningham op. cit.).
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19.- Propuesta Pedagdgica.
Es la idea, proyecto o proposicion que se expone y se ofrece en el trabajo
de tesis, FEstd basada en conacimientos sistematizados de la accion
educativa, tanto tedrica o cientifica, como practica.

Para fines de andlisis se registrara de manera clara y sistematica, si es que
se especifica en la tesis.

20.- Problema de Investigacion
Es el planteamiento en forma de interrogacién sobre la relacion que existe
enfre dos o més variables.

Para efectos de evaluacién se plantean tres categorias:

a. No fo plantea: Cuando el problema de investigacion no aparece &n
ninguna de las partes del trabajo de tesis.

b. Planteamienfo afirmafivo. E! problema de investigacion que
plantea el autor a manera de objetivos.

c. Planteamiento interrogativo: Cuando el autor formulé el problema a
investigar en forma de pregunta.

21.- Hipétesis de Trabajo.
Es el enunciado en el que se expresa la relacion que existe entre dos o mas
variables, y que es planteada por el investigador que sustenta la tesis. Es,
también, la llamada hipétesis general.

Se transcribira como esté registrada en la tesis.
i

22 - Hipétesis Teorica.
Es el enunciado en el que se expresa la relacion que existe entre dos o mas
variables, es tomada por &l investigador de los libros o de investigaciones
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relevantes referentes al tema de estudio, que se han realizado con
anterioridad,

Se transcribira textualmente la hipotesis teérica.

23. Disefio de Investigacion
Son las condiciones bajo las cuales se llevo a cabo el estudio.

Se registrarg textualmente lo que en la tesis se estipule o se dejaré en
blanco en caso de que no lo mencione. .

24 Variables.
Son las cualidades, rasgos o atributos, caracteristicas o propiedades
comunes a un grupo de elementos.

Se registrara en la categoria a que pertenece de acuerdo a lo estipulado en
latesis. Las categorias son;

a. Ninguna: Cuando no la especifica en e! trabajo de investigacion.

b. Indicadores: Son los referentes empiricos que la tesis cita, sin gue los
maneje come variables.

c. Variable independiente: Variable que el investigador manipula.

d. Variable dependiente; Aquella en la cual se espera detectar los efectos de
la manipulacion de la variable independiente.

25.~ Definicion conceptual de variables 6 indicadores
Se define como conceptual a la categoria que el investigador define con sus
propias palabras de acuerdo a las necesidades y propdsitos de su
investigacion.

Se registrara en la categoria correspondiente. Las opciones son:

a. No: Cuando en el trabajo no existen las definiciones conceptuales.
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b. Si: Cuando las definiciones conceptuales aparecen en el trabajo de
tesis.

26.~ Definiciones Tedricas de Variables o Indicadores
Son aquellas gque el investigador obtiene de libros, diccionarios
investigaciones referentes al tema de estudio.
Se registrara en la categorfa corespondiente. Las opciones son:

a. No: cuando en el trabajo no aparecen definiciones teédricas de las
variables o indicadores.

b. Si; Cuando en las definiciones tedricas existen en el trabajo de tesis.
27 .- Control de Variables,
Se refiere a la forma en que el investigador expresa el control que ejercio
sohre sus variables o indicadores.
Se registrara en la categoria correspondiente, las opciones son:
a, No: Cuando el investigador no menciona el manejo de sus variables.
b. Si Cuando el investigador menciona el manejo que ejercié en sus
variables.
28.- Variables Extrafias.
Entendemos por variables extrafias, a las cualidades, rasgos o atributos
sobre los que no se puede ejercer con o manipulacion alguna.

Se registrara en la categoria correspondiente, las opciones son:

a. No: Cuando no se menciona las variables extrafias que existieron en el
proceso de investigacion,

h. Si: Cuando se hace mencién de las variables extrafias que existieran en
la investigacion.
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29 - Poblacion,
Es el sujeto o grupo de sujetos con los que se trabajo en la investigacion.

Se registrard en la categoria correspondiente.
Las categorias planteadas son:

a. Nifios: Personas cuya edad cronolégica va del nacimiento a los 12 afios
de edad.

b. Adolescentes: Periodo desde el comienzo de la pubertad hasta llegar a la
madurez. De 13 a 20 afios de edad, aproximadamente.

c. Adulfos: Persona que estd completamente desarroilado o maduro
biolbgicamente y cuya edad va de 21 afios en adelante.

d. Familias: Grupo de individuos emparentados por sangre o matrimonio.

e. Docentes: Dicese de la persona que ensefia en una institucion educativa.
Grupo de profesores y maesiros.

30.- Género.
Es la condicion orgénica que distingue entre el macho y fa hembra.
Se refiere al sexo de la poblacion estudiada.
Se registrara en la categoria correspondiente, las opciones son:
a. Masculfing; Perteneciente o relativo a los varones.
b. Femenino. Perteneciente a las mujeres.
c. Ambos: Perteneciente a una poblacion de los dos sexos.

31.- Tipo de Poblacidn.
Se refiere al conjunto de rasgos caracteristicos de las personas con 10s que

se trabaja en una investigacion.
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Se anotara textualmente las caracteristicas que se especifican en el trabajo
de tesis.

32.- Tamaiio de la Muestra.
Se refiere al nimero de sujetos que se requirid en la investigacion.
Se regisirara el namero que se sefiale en la tesis.
33.- Método de Extraccién de la Muestra.
Se refiere a la manera en gue se selecciond la poblacion para el estudio.
Se registrara solo si la tesis lo refiere, de lo contrario se dejara en blanco.
34 - Instrumentos.
San las pruebas o técnicas empleadas en la investigacion.
Se anotarg sélo lo que la tesis sefiale de manera textual, tomando el afio y
el autor del instrumento.
35.- Aplicacién del instrumento.
Se refiere a la manera en que se aplicé el instrumento.
Se registrara en la categoria correspondiente. Las opciones son:
a. No especifica: Cuando no se menciona como se realizd la aplicacion.

b. Colectiva: Cuando la aplicacién se realizé al mismo tiempo a un grupo de
personas.

c. Individual: Cuando la aplicacién del instrumento se realiz6 a un solo
individuo a la vez.

d. Ambas: Cuando se realizaron aplicaciones grupales e individuales.
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36.~ Procedimiento.
Se refiere a la namacion detallada de |a realizacion de la investigacion.

Se registrara en la categoria corespondiente, las opciones son;
a. No: Cuando no existe la descripcion del procedimiento.
b. Si. Cuando aparece la descripcion del procedimiento.
37.- Escenario.
Se refiere al lugar donde se realiza la investigacion.
Se registrara en la categoria correspondiente, las opciones son:

a. Arificial: Cuando es posible lograr un control estricto de las variables;
ejemplo, estudio de laboratorio.

b. Natural: cuando se desarrolld en un ambito sin control estricto de las
variables; ejemplo, escuelas, oficinas, comunidades, eic.

c. Ambos: cuando se realizaron fases del procedimiento tanto en ambientes
artificiales, como en ambientes naturales.

38.- Pruebas estadisticas.
Son las técnicas empleadas para organizar, interpretar y comprobar la
veracidad de los resultados obtenidos en |a investigacian.

Se anotaran las pruebas estadisticas que en la tesis se sefialen.
39.- Hipotesis estadisticas.
Se refiere a las afirmaciones que se someteran a andlisis estadistico para

determinar si tales proposiciones son compatibles ¢ no con los datos que se
disponen.
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Se registrara en la categoria correspondiente, las opciones son:
a. Ninguna: Se refiere a que en la tesis no se citan hipdtesis estadisticas.

b. Hipétesis nufa: Es una proposicion que niega las diferencias o relaciones
con respecto a condiciones verdaderas en la poblacion de interés.

c. Hipotesis alfema: Son las preposiciones que si sefialan la existencia de
diferencias respecto de condiciones verdaderas en la poblacién de
interés,

d. Ambas: Es cuando en la tesis se citan tanto hipétesis nulas como
altemas.

40.- Claridad de Hipétesis Estadisticas.
Se refiere a la manera en que fueron expuestas las hipdiesis estadisticas.

Se registrara en la categoria correspondiente, [as opciones son:

a. No: cuando el planteamiento de las hipStesis estadisticas no se presentd
en forma clara y entendible en |a tesis.

b. 8i Es cuando el planteamiento de las hipdtesis estadisticas fue
presentado de forma clara y entendible en la tesis.
41 - Delimitacién de las Hipbtesis Estadisticas.
Se refiere a los limites que el investigador plantea en su trabajo.

Se registrara en la categoria correspondiente, las opciones son:

a. No: Cuando los limites no estan bien establecidos para las hipétesis
estadisticas.

b. Sii Cuando estdn bien establecidos los {imites para las hipdlesis
estadisticas.
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42. Resultados.
Es el apartado en el que se presentan los datos finales que se obtuvieron en

la investigacion.

Se registrara en la categoria correspondiente, las opciones son:

a. Cuadros o fablas: Es el areglo de los datos en columnas o renglones,
con el fin de resumirlas y presentarlos en forma conjunta.

b. Gréficas: son las formas de presentar descriptivamente los datos
recopitados resaltando la relacién gue existe entre las variables gue se
estudian,

¢. Informe: Es la presentacién de los resultados de manera narrativa, sin la
presentacion de cuadros o gréaficas.

d. Todas: Es cuando los resuliados se presentan con cuadros o tablas,

graficas y un informe.

43.- Discusidn.
Es la confrontacion de los datos encontrados con la teorfa que fundamenta

la investigacion y las hipotesis planteadas.
Se registrara en la categoria correspondiente, las opciones son:

a. No: Cuando no aparece el apartado de discusion en la tesis.
b. Si: Cuando aparece el apartado de discusién en |a tesis.

44 .- Sumario.
Es la presentacion de un resumen de todo el trabajo realizado en 1a tesis.

Se registrara en la categoria correspondiente, las opcicnes son:.

a. No: Cuando no io presenta la tesis.

b. Si: Cuando sl lo presenta la tesis.
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45.- Conclusiones.
Es la presentacion de los alcances, limitaciones y sugerencias que el autor
expone en su trabajo de tesis.

Se registrara en la categoria correspondiente, las opciones son:

a. Ninguna: Cuando no se presentan alcances, limitaciones y/o
sugerencias.

b. Parciaimente: Cuando se presenta uno o dos elementos de entre
alcances, limitaciones y/o sugerencias.

¢. Totalmente; Cuando se presenta adecuadamente los alcances y
limitaciones de la investigacion, y las sugerencias para investigaciones
posteriores.

46.- Bibliografia.
Se refiere a las fuentes documentales que el investigador consulta para
sustentar su trabajo de tesis.

Para efectos de evaluacion se registrara si consulté alguno de los siguientes
documentos, y se anotara la cantidad que fue consultada.

Las opciones documentales son:

a. Libros. Es el material que fija el discurso escrito en cuya esencia
incorpora cientificamente y

b. Tesis: Es el informe de una investigacién, la cual se ajusta a ciertas
normas formales y teméaticas.

¢. Revistas: Publicaciones peri6édicas de una instifucion, corporacién o
sociedad, con novedades e informes de actividades y trabajos en un
campo particular. En las revistas pueden incluirse informes de
investigaciones, revisiones, discusiones o articulos tedricos.
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d. Diccionarios. Compendio de vocabulario sobre el drea de estudio.
e. _Monografias: es el informe escrito sobre algtin tema o persona.

f. Memorias: Es un documento que sirve para exponer hechos, datos o
motivos referentes a determinado asunto; retne temas tratados en
conferencias, cursos, clases, seminarios, sesiones congresos o un
periodo de trabajo personal.

9._Mecanograma: Son ensayos de las investigaciones que ain no se
publican.

47 - ldioma de la Bibliografia.
Se refiere al modo en que fue escrito el documento se registrara si consuito
algan documento en el idioma, las categorias son:

a. Espafiol; Idioma que ademés de hablarse en Espafia, se habla en
Hispanoameérica y en algunos territorios de la cultura espariola.

b. Inglés: Idioma que se habla en los Estados Unidos de Norteamérica,
Gran Bretafia y en los paises anglosajones.

¢. Francés: ldioma que se habla en Francia, Monaco, Luxenburgo, parte e
Bélgica, etc.

d. Ofros: Idioma consuliados que no estan incluidos en las anteriores
categorias,

48.- Apéndices o Anexos.
Se refiere a la presentacion de datos adicionales al final de la tesis. Como
son: a) Un nuevo programa que fue hecho especiaimente para la
investigacion, b) Una prueba no publicada, c) Una lista de materiales, etc.

Se registrara en la categoria commespondiente, [as opciones son:
a. No: Cuando no se incluyen.

b. Si cuando se incluyen.
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49. Observaciones.
Son las percepciones de objetos, sucesos y procesos, dirigidos y
controlados metddicamente. es el método fundamental de obtencidon de
datos en ias ciencias empiricas.

Se anotaran elementos que no se incluyeron en ningln reactivo anterior,
que sean de relevancia para el andlisis de |a tesis.
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R . R Ny A

1L UIA:

f. Lic. en Psicologfa ()
. UNAM:

g. Lic. en Pedagogia ()

h. Lic. en Psicologia ()
IV: UPN:

i. Lic. en Educacian Preescolar

j- Lic, en Educacion Primaria o Basica
k. Lic. en Pedagogta

. Lic. en Psicologia Esucativa

— e e ey
R N ™ I S

m. Lic. en Sociologia de la Educacién
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8.- ASESOR :

9.- INTRODUCCION:
a. Ninguna

b. Parcialmente

Lo T o S
i

c. Totalmente

10.-MATERIA DE LA TESIS:
a. Actitudes
b. Aprendizaje
¢. Desarrollo
d. Estimulacion Temprana
e. Legislacién
f. Lenguaje
g. Psicomotricidad
h. Psicoterapia

i. Sexualidad

P T e T e T T e e
St e et e’ et e et e et

i. Socializacion
k. Otra

11.- AREA TEMATICA:
a. Educacion Especial
b. Educacion Integrada
c. Educacion Especial con Criterios de Normalizacion

et T S
— et e
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CUESTONARIO: INVESTIGACION EMPIRICA

12.- PARADIGMA:
a. Paradigma Clinico-Rehabilatorio
b. Paradigma Curricular Social
¢. Paradigma Mixto

13.- ANTECEDENTES:
a. Contenido tedrico

1.No ( )} 2.8 ()
b. Metodologia
1.No ( ) 2.8i ()

14.- TIPO DE ESTUDIO:
a. Correlacional
b. Comparativo
¢. Descriptivo
d. De caso
e. Exploratorio

f. Evaluativo

15.- TIPO DE INVETIGACION:
a. Bésica
b. De analisis Tedrico o Metodolbgico
c. Tecnolégica o de Aplicacion
Profesional
d. Actuarial o Epidemioldgica
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TENDLNCIAS DE INVESTIGACION

16.- OBJETIVO GENERAL:

17.- POSTURA TEORICA:

a. Conductual h. Psicodinamica (
b. Cognoscitiva i. Psicolinguistica (
c. Cognitivo-conductual
d. Gestalt

)

)

j. Psicomotriz ()

)

e. Humanista )

k. Psicosocial {
I. Sistémica (

f. Montessoria m. Otra

g. Psicoanalitica n. No lamenciona { )

18.- MARCO CONCEPTUAL;
| Modelos Conceptuales:

a. Modelo Médico ¢ Patrolégico

()
b. Modelo Psicométrico ()
¢. Modelo Conductual ()

()

d. Modelo Curricular Social

Il Modelos de Asesoramiento:

a Modelo Experto ()
b. Modelo de Transporte { )
c. Modelo de Usuario { )
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19.- PROPUESTA PEDAGOGICA:

20.- PROBLEMA DE INVESTIGACION:

21.- HIPOTESIS DE TRABAJO :

22.- HIPOTESIS TEORICA:

23.- DISENO DE INVESTIGACION:

24.- VARIABLES:
a. Ninguna
b. Indicadores
¢. Variable Independiente
d. Variable Dependiente
e V. yV.D

P e T s
P N N

25... DEFINICION CONCEPTUAL DE VARIABLES O INDICADORES.
a. No ()
b. Si ( )
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26.- DEFINICION TEORICA DE VARIABLES O INDICADORES:
a. No ()
b. Si ()

27.- CONTROL DE VARIABLES:
a.No ()
b. Si ()

29.- POBLACION:

a. Niflos () d. Familias { )
b. Adolescentes () e. Docentes { )
c. Adultos ()

30.- SEXO:
a. Masculino ()
b. Femenino { )
¢. Ambos { )

31.- TIPQ DE POBLACION:

a.

b
C.
d
€
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CUESTIONARIO: INVESTIGACION EMPIRICA

32. TAMANO DE LA MUESTRA:

33.- METODO DE EXTRACCION DE LA MUESTRA :

34.- INSTRUMENTOS:

35.- APLICACION DEL INSTRUMENTO:

a. No especifica ()
h. Colectiva ()
¢. Individual { )
d. Ambas ()

36.- PROCEDIMIENTO:
a. No ()
b. Si ()

37.- ESCENARIO:
a. Artificial { )
b. Natural ()
c. Ambos ()
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38.- PRUEBAS ESTADISTICAS:

39.- HIPOTESIS ESTADISTICAS:
a. Ninguna
b, Hipotesis Nula ( Hy)
c. Hipétesis Aitermna (H)
d. Ambas (H, y H)

40.- CLARIDAD DE LAS HIPOTESIS ESTADISTICAS:
a. No ( )
b. Si ()

41.-DELIMITACION DE LAS HIPOTESIS ESTADISTICAS:
a. No ()
b. Si ()

42.- RESULTADOS:
a. Cuadros o Tablas (
b. Graficas {
¢. Informe {
d. Todas (
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43.- DISCUSION:

a. No ()

b. Si ()
44.- SUMARIO:

a.No ()

b. Si { )

45.- CONCLUSIONES:

a. Ninguna ()
h. Parcialmente ()
¢. Totalmente ( )

46.- BIBLIOGRAFIA:

Consultado Numero
Si  No Consultado
a. Libros
b. Tesis
c. Revistas

d. Diccionarios
e. Monografias
f. Memorias

— e e e e e
L e

(
(
(
(
(
(
(

L e e

g. Mecanograma
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47 .- IDIOMA DE LA BILIOGRAFIA:
a. Espanol { )
b. Inglés { )
c. Francés ()
d. Otros

48.- APENDICES O ANEXOS:
a. No { )
b. Si ()

49.- OBSERVACIONES:
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INSTRUCTIVO DEL CUESTIONARIO DE ANALISIS PARA
TESIS DE INVESTIGACION DOCUMENTAL

Elaborado por: Dra. Lucio y Lic. Heredia
Adaptado por: Flamenco. H. J.

El presente instructivo tiene como finaiidad definir, conceptual y
operacionalmente, los términos que se utilizan en el cuestionario de analisis,
para tesis bibliograficas, ademas de indicar que aspectos se analizaran de esta
modalidad de las tesis.

Para tal efecto aparece en primer lugar €l reactivo, seguido de la definicion o
definiciones conceptuales, finalmente aparece el criterio a seguir para su
contestacion.

1.- Escuela, Universidad yfo Facultad.
La escuela es el establecimiento en el que se dispensa una ensefianza a
« través de uno o varios educadores, a una colectividad de alumnos.
=S
Las universidades son las instituciones de ensefianza superior habilitadas
para enseiiar, otorgar diplomas y un grado académico.

Las universidades se dividen en facultades, es decir, en estructuras que
tienen cierta autonomia relativa, que agrupan a profesores de un grupo de
especialidad (Mialaret, G. 1984).

Se puntuara la escuela, universidad y/o facuitad a la que pertenece la tesis a
analizar. Las opciones son;

a. Escuela Normal de Especializacidon (ENE)

b. Universidad Iberoamericana (UIA)

¢. Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM)
1. Facultad de Filosofia y Letras
2. Facultad de Psicologia

d.) Universidad Pedagdgica Nacional (UPN)

A — . — p— —
R e e

2.- Namero de |a tesis.
Es el nimero ordinat que se le asigna a cada unidad de investigacion.

Se registrara el nimero progresivo que le asigne la escuela universidad y/o
facultad a la tesis a analizar, si es que éstas siguen éste registro.
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INSTRUCTIVO DEL CUESTIONARIO: INVESTIGACION DOCUMENTAL

3.- Clasificacion.
Es el ordenamiento en grupos y clases.

Se anotara la clasificacion que posee la tesis a analizar.

4.- Titulo de la tesis.
Es el resumen de la idea principal de la investigacién de manera sencilla,
clara y concisa.

Se registrara el titulo textual de |a tesis.

5. Autor (es)
Ef {los) nombre (s} de la (s) persona (s) que sustenta (n) el trabajo de tesis.

Se anotara el (los) nombre (s) completo (s) de la (s) persona (s) que elabord
(aron) la tesis.

6.- Ao de elaboracion
Es el afio en que se imprimid el documento.

Se tachara el afio en que se publicd la tesis, el cual aparece en la parte
inferior derecha de la portada. Las opciones son:

a.1991 ( ) b.1992 ( ) c. 1993 ( )

d.1994 ( ) e.1995 ( ) f. 1996 ( )

7.- Grado académico.
Titulo que se confiere en las universidades al que concluye los estudios en la
escuela o facultad, o termina una especialidad.

Se puntuara el grado académico que otorgé la escuela o facultad al presentar
el trabajo de tesis. Las categorias son:

|. Escuela Nomal de Especializacion (ENE)
a. Lic. en Audicién y Lenguaje
b. Lic. Ciegos y Débiles Visuales
¢. Lic. en Deficiencia Mental

————
St S
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TENDENCLAS OF INVESTIGACION

d. Lic. en Problemas de Aprendizaje ()
e. Lic. en Trastomos Neuromotores ()
II. Universidad Iberoamericana (UIA)
f. Lic. en Psicologia ‘ )
Il Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) ‘
g. Lic. en Pedagogia ()
h. Lic. en Psicologia ()

IV. Universidad Pedagégica Nacional {(UPN)
i. Lic. en Educacion Preescolar
j. Lic. en Educacion Primaria o Basica
¥ Lic. en Pedagogia
i. Lic. en Psicologia Educativa
m. Lic. en Sociologia de la Educacion

8.- Asesor.
Persona que dirigid la elaboracion del trabajo de tesis.

Se copiara el nombre tal cual como aparece en la tesis.

8.- Introduccion.
Preambulo o parte inicial de una obra. Esta seccion de la tesis plantea el
probiema o tema que se quiere abordar, justificando su relevancia. La funcion
de este capitulo es informar ¢ Qué, Como y Por qué?.

Para efectos de evaluacion se registrara en la categoria correspondiente, las
- opciones planteadas son:

a; Ninguna: Cuando no se presenta la respuesta a los cuestionamientos
anteriores.

b. Parcialmente: Cuando en la introduccion se responde a uno o dos de los
cuestionamientos anteriores.

c. Totalmente; Se tomara cuando la introduccién plantea adecuadamente de
que se trata el estudio, como lo llevara a cabo y para que servira.
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10.- Materia de 1a Tesis
Se refiere al tépico general de la tesis.

Se tomara la idea principal del titulo. Se registrard en la categoria
correspondiente. Las once opciones planteadas son:

a. Aclitudes: Organizacion de los procesos motivacionales, perceptivos,
cognoscitivos, afectivos, que influyen en la conducta del individuo, lo que lo
lleva a seleccionar las informacicnes y a orientar su reaccion de una
manera especifica. (Mialaret G., 1984).

b. Aprendizaje: Proceso en virtud del cual la experiencia o la practica dan
origen a un cambio permanente en la conducta. (Morris G., 1887, p. 189).

¢. Desamollo: Los cambios que con el tiempo se producen en la estructura,
pensamiento o conducta de una persona a consecuencia de factores
biologicos y ambientales. (Craig., 1989, p.9).

d. Estimulacién Temprana: La ejercitacion de funciones organicas con el fin
de desamollar y mantener relaciones e interacciones con el nifio y crear
situaciones de aprendizaje que alienten la autoexploracion y la regulacion
(Affleck, et al., cit. pos. Cunningham C. y Davis H., 1994; p. 178).

e. Legislacion: Se refiere a la necesidad de que las instancias legales
promuevan los derechos del individuo discapacitado. (Ochoa C. y Torres
M., 1996; p. 40).

f. Lenguaje: Repertorio de sonidos articulados con que el hombre manifiesta
{o que piensa o siente. (Craig op. cit.; p. 243).

9. Psicomotricidad; Se refiere a los aspectos psicolégicos de la actividad
motriz, especialmente a su intencionalidad, su resonancia emocional y
afectiva, asf como los factores conexos (memoria, orientacion espacial,
indicadores temporales, etc.). {(Mialaret op. cit,; p. 401).

h. Psicoterapia: Tratamiento de las enfermedades psiquicas o de los
trastornos fisiologicos de origen psiquico mediante métodos psicoldgicos.
(Dorsch R. et al.; p. 665).

i. Sexualidad: Conjunto de todas las manifestaciones vitales fundadas en el
sexo. (Dorsch op. Cit.).
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j- Socializacién: Adaptacion intema del individuo, sobre todo del nifo, a las
normas de la sociedad. Es tanto un proceso que proviene det individuo en
desarrolio (disposiciones) congénitas), como una tarea educativa
(orientacion, guia) realizada por ia sociedad. (Dorsh op. Cit.).

k. Otra: Aquella materia que no esta contemplada en ningun rubro anterior.
Anotar el tema del que se trata.

11.- Area tematica
Se refiere al eje fundamentai que sirve de base en la reafizacion dei trabajo
de tesis

Para efectos de evaluacion se registrarg en ia opcion a la que pertenece la
investigacion. Las opciones son:

a. Educacion especial: Es la educacién auxiliar intensiva.
Se practica en casos de dificultades extraordinarias en que los nifios o los
adolescentes no responden a los medios pedagégicos corrientes, por
padecer deficiencias de tipo corporal o motor, disminucién o debilidad
sensorial, debilidad mental, anomalias de conducta, duraderas o curables
s6lo por tratamiento prolongado.

Su objetivo es |a realizacion éptima de ias posibilidades de un nifio o
adolescente. Esto requiere centros de formacion (escuelas y hogares
especiales) orientados a las peculiaridades de los casos que se tratan, y
de profesores, educadores y terapeutas especiales. (Dorsch op. Cit.).

b. Educacion Integrada. Es la unificacion entre la escuela regular y especial,
con base en las necesidades de aprendizaje detectadas. La integracion
educativa implica la clasificacién de responsabilidades de! profesor
reguiar, especial, personal administrativo, instructores y personal auxiliar.

Los alumnos con discapacidad mental pasan a ser alumnos con
necesidades educativas especiales,

~

Son muchas las modalidades de integracién educativa, las cuales van
desde contactos informales participando en actividades no académicas,
aulas especiales, programas escolares adaptados hasia 1a nclusion total
en programas escolares regulares con un profescr de apoyo o sin &l
(Zacarias J., Saad E., Santamaria A. y Burgos G., 1986; p. 10).
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c. Educacion Especial con Crterjos de Normalizacién: Toma aspectos de |a
educacion Especial y de la Educacién Integrada. Esencialmente se refiere
poner a disposicion de las personas con discapacidad condiciones y a las
circunstancias y estilos de vida vigentes para toda la sociedad, pero
ilbgicamente, desde ambientes segregados, restringidos 6 especiales

12.- Paradigma
Es el concepto que conjuga palabras a modo de ejemplos para formar
analogias haciendo referencia al modelo tedrico conceptual o de
asesoramiento que sigue, como una noma, la investigacion.

Para efectos de evaluacién se registrard en una de las tres categorias
siguientes:

a. Paradigma Clinico-Rehabilitatorio: Se rige por un determinismo respecto al
desarrollo de las personas, y las tareas de los profesionales consisten en
cuantificar la capacidad intelectual y asignar a los individuos a terapias
"especiales”. El objetivo es la tutela y la rehabilitacion. (Zacarias op. cit. y
Mialaret op. cit.).

Este paradigma refiere a los modelos meédico o patol6gico, al
psicométrico, conductual, de experto y de transplante.

Las tesis que se encuentran encasilladas en esta categoria basicamente
se dedican a analizar y/o describir aspectos, factores yfo caracteristicas de
personas con alguna discapacidad con el objetivo de sugerir terapias,
programas de apoyo acordes a su tipologia, con el fin de subsanar las
deficiencias o limitantes.

b) Paradigma_Curricular Social: Se conduce hacia una evaluacién integral de
las potencialidades del alumno en una situacion de aprendizaje. Destaca
la capacidad del sistema educativo y social para proporcionar los servicios
que favorezcan el desarollo de la persona de manera integral. Hace
énfasis en la ruptura de dependencias con profesionales y padres de
familia y usuarios (Zacarias, op. cit.).

Logicamente esie paradigma hace referencia at modelo curricular social y
del usuario. Las tesis bajo este rubro estan orientadas a la busqueda de la
calidad educativa, social y laboral, con un sentido de equidad, solidaridad
y compromiso.  Procurando, siempre mejorar los procedimientos
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instruccionales con la finalidad de propiciar un desarrolio integral y el
minimo de dependencia.

C. Paradigma Mixto: Es decir, un paradigma con marco curricular social con
procedimientos clinicos rehabilitatorios.

Resultando, asi, que el abordaje se conduzca a una evaluacion integral,
destacando las capacidades del individuo con discapacidad,;
probablemente encasillandolo en categorias - etiquetas -, asignandole un
tipc de comportamiento y consecutivamente un tipo de terapia o programa
de rehabilitacion que, por supuesto fomentara su dependencia, ya sea
hacia su familia o hacia el profesional.

NOTA: En las anteriores definiciones solo se enuncian algunas lineas generales referentes a
los paradigmas, en caso de requerir mayor informacion al respecto, consultar el capitulo
2, de esta investigacion, apartado 2.3 donde se explican con mayor detalie los modelos
que marcan las caracteristicas de sus paradigmas.

13.- Antecedentes
La presentacion de los trabajos previos, tedricos y de investigacion relevantes

al tema de estudio.

Para efectos de evaluacién se contara con dos categorias:

a. Contenido tedrico; se explorara si existe o no relacion entre la base tedrica
y ef contenido general de la tesis.

Se puntuara en:
1. No ()
2. Si ()

h._Metodologia: Se explorara si existe o no relacion entre ia base tedrica y la
metodologia de la tesis.
1. No ()
2. Si { )

14. Objetivo General.
Es la meta principal que sustenta |a tesis.

El objetivo se copiara textuaimente.
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15.~- Postura Tedrica.
Es la corriente principal que sustenta el frabajo.

Se registrara la comiente o postura tedrica cuando se especifique en la
investigacion si no lo estipula se dejara en blanco.

Para efectos de evaluacién se plantean las siguientes categorias:

a. Conductual: Se refiere a la teoria que explica el comportamiento a partir de
datos observables, susceptibles de comprobar via experimental. La
conducta es resultado del efecto de un estimulo, de ahi que se le puede
controlar y predecir, sin hacer referencia al concepto de [a conciencia.

Incluye los modelos de aprendizaje social.
Autores: Watson, Doll y Miller, Skinner, Wolpe, Eysenck, Bandura,
Meyer, Hunter, Weiss, Tolman, Hull, etc.

b. Cognoscitiva: Es la teoria que implica los fendmenos dei pensamiento a
partir de los procesos que se llevan a cabo en la mente o estados de
cognicidn como son: percepcidn memoria, solucion de problemas,
imaginacion, etc.

Postulantes: J. Piaget, Inhelder, Rolando Garcia, César Coll, Mario Carretero,
Marchesi, £milia Ferreiro, Ana Febenesky, Ana Ma. Kauffman, Constance
Camili Deunes, Monserrat Morano, Genoveva Sastre, entre otros.

c. Cognitivo-conductual: Es |a teorla que combina las teorias conductuales

con las cognitivas.
Autores: Kendall, Hollon, Mahoney, Meichenbaum, Beck, Cameron, Turk
Golfrieed, Decenteceo, Winberg y Herzoff, Lazarus, Ellis, entre algunos.

d. Gestall: es la teoria que parte del supuesto de que el todo es mas que la
suma de sus partes. Esta postura forma parte de las llamadas fenomeno-
l6gicas.

Postulantes: Fritz Perls, Wertheimer, Koffka y Kohler.

e. Humanista: Es la teoria que intenta explicar los fendmenos a partir de la
importancia que tiene la vida del ser humano; de ahi que pretenda ayudar a
este ser a encontrar los motivos para vivir, crecer y autorealizarse,
utilizando sus propios recursos consientes. Se considera al ser humano
como Ln ente total y absoluto, no parcializado y consciente de sus actos.

Postulantes: Maslow, Allport, C. Rogers, Kelly, C.H. Paterson.
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f. Montesson: Es a la vez una filosofia, una psicopedagogia y una didactica.
Advierte que la educacion empieza por los sentidos y por una especie de
construccién progresiva del espiritu para llegar a las operaciones psiguicas
mas elevadas. es indispensable el conocimiento del nifio, y la escuela
debe respetar la personalidad naciente del nifio; de ahi un principio
fundamental de libertad del nifio y de individualizacién de ta actividad
pedagodgica.

Autor: Maria Montessori

g. Psicoanalitica: Teoria que basa la explicacion de la conducta en la
estructura psiquica (yo, ello y super yo) logrando abordaric a partir de la
asociacion libre, los actos fallidos, la interpretacion de los suefios y fa
transferencia.

Autores: Freud, Alexander, French, Breuler, Otto Rank, Ferenczi, Homey.

h. Psicodindmica: l.as teorias que se centran en la explicacién de la relacion

causa-efecto.
Autores: Ellict M., Alder, Luborsky y Spencer Wallertein y Sampson, Fisher, Greenberg.

i. Psicolinquistica. Es la teoria que explica los significados de las
producciones escritas y verbales de la lengua, como manifestaciones de
los procesos de pensamiento.

Autores: Chomsky, Vigotsky, entre otros.

j. Psicomotriz; Es la {eorfa que se basa en la relacién, interaccién y
coordinacion de las funciones mofrices v las funciones psiquicas, para el
tratamiento de atguin trastorno motriz o psiquico.

Autores: Gessel, Bender, Fosting, Wetheimer, Bento, entre otros.

k. Psicosocial: Es la teoria que integra al hombre y su medic ambiente
estudiando como influye éste en su comportamiento.
Autores: Rogelio Diaz Guerrere, Spielberger, Lewin, Maslow, entre otros

|. Sistemdfica: Es la teoria que sustenta que todo es una asociacion de
elementos, en el gue cada elemento esta influido por los demds elementos
y a su vez, éste influye al conjunto.
Autores: Hellpach, Pait, Moreno, Slauson, Chagoye, Guhman, Epstein, Sigal, Satir,
Minuchin, Ackeman, MacMaster, etc.

m. No fo menciona: Cuando no lo presenta por sustentado en la tesis.
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n. Ofra: Es aquella postura tedrica que no estd contemplada en ninguna
categoria anterior.,

16. Marco Conceptual.
Son las lineas generales que guian un comportamiento.

El marco conceptual nos permite efectuar predicciones mejor documentadas
en cada momento, y asi seguir un rumbo en nuestra participacion como
profesionales.

Para efectos de evaluacién se analizaran los marcos a fravés de los modelos
que guian la interaccién entre los usuarios y profesionales y su proceso de
asesoramiento.

Las categorias planteadas son:

|. MODELOS CONGEPTUALES

a. Modelo Médico o Patoldgico: El nifio es contemptado en funcion de una
serie de sintfomas que reunidos forman un sindrome, lo cual es
considerado como resultado de una patologia fisica, que surge a causa de
una etiologia especifica. Apenas permite hacer pre-predicciones sobre las
medidas psicolégicas y reeducativas. Es probable que lleve a una mayor
deficiencia puesto que se predicird que no hay nada que hacer.
{Cunningham op. cit.).

b. Modelo Psicométrico: Clasifica a los individuos en funcion de lo que no
pueden hacer y no facilita las predicciones sobre ayuda eficaz para la
familia y el nifio. Es la concepcion "psicométrica” de que el nifio es alguien
bajo en Cl. (Cunningham op. cit.).

c. Modelo Conductual: Analiza la conducta del nifio con el fin de incrementar,
ampliar, restringir, ensefiar, mantener y reducir conductas. Se basa en el
suministro de consecuencias sistematicas a conductas especificas, cuyo
efecto consiste en el cambio de dichas conductas. (Figueroa, M., 1994).

d. Modelo Cumicular Social: Basado en la integracién. Hace énfasis en ias
posibilidades del individuo y en los recursos educativos. EIl profesional
adopta una postura comprometida, reflexiva y creativa. Su propésito
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primordial es el de mejorar la calidad educativa y social de todos los
alumnos. (Cunningham).

fl. MODELOS DE ASESORAMIENTO

a. Modelo de Experto: L.os profesionales utilizan este modelo cuando creen
tener una experiencia en relacién con los padres. Son esencialmente los
profesionales guienes asumen el control absoluto y toman todas las
decisiones; seleccionan la informacién que creen importante para los
padres, por 10 que el roli de estos s6lo es tenido en cuenta en la medida en
que es necesario para llevar a cabo ias instrucciones dadas por los
profesionales en relacion con sus objetivos. (Cunningham op. cit.).

b. Modelo de Transplante: Los profesionales usan este modelo cuando creen
que tienen experiencia, pero también reconocen la ventaja de recurrir a los
padres. Reconocen que parte de su experiencia puede ser "transplantada”
al campo de los padres. El roll profesional consiste en un transplante de
técnicas, conservando el confrol sobre la toma de decisiones,
seleccionando los objetivos, tratamientos y métodos de ensedanza.
{Cunningham op. cit.).

c. Modelo_de Usuario: Los profesionales que usan este modelo ven a los
padres como usuarios de sus servicios; consideran que éstos tienen
derecho a decidir y seleccionar lo que crean apropiado para su consumo.
La toma de decisiones se halla en los profesionales siempre bajo el control
de los padres. El roll del profesional es ofrecer a los padres toda la gama
de opciones y la informacion necesaria para que puedan hacer una
seleccion. El profesional respeta a los padres y reconoce su competencia
y su experiencia. (Cunningham op. cit.).

17.- Propuesta Pedagdgica.
Es la idea, proyecto o proposicion que se expone y se ofrece en el trabajo de
tesis. Esta basada en conocimientos sistematizados de la accidn educativa,

tanto tedrica o cientifica, como practica.

Para fines de andlisis se registrara de manera clara y sistematica, si es que
se especifica en la tesis.
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18.- Problema de Investigacion
Es el planteamiento en forma de interrogacion sobre la relacion que existe
entre dos o mas variables.

Para efectos de evaluacién se plantean tres categorias:

a. No lo plantea; Cuando el problema de investigacion no aparece en
ninguna de las partes del trabajo de tesis.

b. Planteamiento afirativo: El problema de investigacién que plantea
el autor a manera de objetivos.

c. Planteamiento inferrogativo: Cuando el autor formul6 el problema a
investigar en forma de pregunta.

19.- Definicidn de Trabajo de Vriables 6 Indicadores
Se refiere a la presentacion de definiciones elaboradas por el propio
investigador, sobre los referentes empiricos que emplea en la tesis.

Para efectos de evaluacion se registrara en la categoria correspondiente. Las
opciones son:

a. No: Cuando no estan presentes en las tesis.
b. Si: Cuando si estan presentes en las tesis.
20.- Definicién Tedrica de Varjables o Indicadores
Se refiere a la presentacion de definiciones tomadas de diccionarios o libros
de los referentes empiricos o de las variables. Para efectos de evaluacion en
este instrumento se plantearon dos registros:
a. No: Cuando no aparecen en las tesis.
b. Si; Cuando si aparecen en las tesis.
21.- Variables, Indicadores o Categorias:

Son los referentes empiricos que el sustentante de {a tesis tomd en cuenta
para |a elaboracion de su trabajo.
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Se registrara en la categoria corespondiente, las opciones son:

a. Relacion: Se refiere a que en la tesis presenta categorias de los
indicadores y los desgloza, refacionandolos entre si.

b. Recopilacién: Se refiere a que el autor solo recopila indicadores y
conceptos de manera aislada.
22 - Metodologia
Se refiere a los pasos que planted para realizar la investigacion documental.

Se registrara en la categoria correspondiente, las opciones son:

a. No™ Cuando no estan presentes los pasos que siguié para la elaboracién
del trabajo de tesis.

b Si: Cuando aparecen los pasos que siguié el autor

¢ ¢, Cuél? En caso de que aparezcan los pasos anotar cuales fueron.
23-Sumario.

Es el resumen que elaboro el investigador acerca de su trabajo de tesis.

Se registrara en la categoria correspondiente, las opciones son:

a. No: Cuando no lo presenta la tesis.

b. Si: Cuando si lo presenta la tesis.
24 .-Conclusiones.

Es la presentacion de los alcances, limitaciones y sugerencias que el autor
expone en su trabajo de tesis.
Se registrara en la categoria correspondiente, las opciones son:

a. No_presenta: Cuando no aparece el apartado en la tesis.
b. Parcialmente: Cuando se presenta uno o dos elementos de la definicion.
c. Totalmente: Cuando contiene los tres elementos citados en la definicion.
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25. Aportaciones.
Se refiere a la novedad y aplicabilidad de los resultados obtenidos en el
trabajo de tesis.

Se registrara en la opcion corespondiente, las categorias son:

a. Recopilacion de Teoria: Se rCuando el autor de la tesis no hace mencién
de la importancia de su recopilacién.

b. Aporaciones: Cuando el sustentante de ia tesis menciona ia importancia de
su recopilacion de informacion.

¢ sCuales? Cuando aparece el apartado de aportaciones en la tesis, se debe
escribir cuales son.

26.- Esclarecimiento del Problema en las Conclusiones.
Es cuando el autor aclara que encontré con respecto al problema de
investigacion que se plantes.
Se registrara en la opcién correspondiente, las categorias son:
a. No: Cuando no se cumple lo mencionado en la definicion.

b. Si: Cuando se cumple lo mencionado en la definicion.

27 .- Bibliografia.
Se refiere a las fuentes documentales que consultd el autor para recopilar su

informacién.

Para efectos de evaluacién se registrara si consulto alguno de los siguientes
documentos, y se anotaré la cantidad que fue consultada.

Las opciones documentales son.

a. Libros: Es el material que fija el discurso escrito en cuya esencia incorpora
cientificamente y

bh. Tesis: Es el informe de una investigacion, la cual se ajusta a ciertas
normas formales y tematicas.
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¢. Revistas: Publicaciones periodicas de una institucién, corporacién o
sociedad, con novedades e informes de actividades y trabajos en un
campo particular. En las revistas pueden incluirse informes de
investigaciones, revisiones, discusiones o articulos tedricos.

d. Diccionarios. Compendio de vocabulario sobre el drea de estudio.
e. _Monografias: es el informe escrito sobre alglin tema o persona.

f. Memoras. Es un documento que sirve para exponer hechos, datos o
motivos referentes a determinado asunto; reline temas tratados en
conferencias, cursos, clases, seminarios, sesioneés congresos O un
periodo de trabajo personal.

g._Mecanograma: Son ensayos de las investigaciones que alin no se
pubiican.

28 .- Idioma de la Bibliografia.
Se refiere al modo en que fue escrito el documento se registrara si consulto
algtn documento en el idioma, las categorias son:

a. Espafiol; Idioma que ademas de hablarse en Esparia, se habla en
Hispanoamérica y en algunos territorios de la cultura espaiiola.

b. Inglés: Idioma que se habla en los Estados Unidos de Norteamérica, Gran
Bretafia y en los paises anglosajones.

c. Francés: Idioma que se habla en Francia, Ménaco, Luxenburgo, parte e
Bélgica, etc.

d. Otros: Idioma consultados que no estdn incluidos en las anteriores
categorias.

29.- Apéndices o Anexos.
Se refiere a la presentacion de datos adicionales af final de la tesis. Como
son: a) Un nuevo programa que fue hecho especialmente para Ia
investigacién, b) Una prueba no publicada, ¢} Una lista de materiales, etc.
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Se registrara en la categoria correspondiente, las opciones son:

a. No: Cuando no se incluyen,

b. Si: cuando se inctuyen, Do

30. Observaciones.
Son las percepciones de objetos, sucesos y procesos, dirigidos y controlados
metddicamente. es el método fundamental de ohtencion de datos en las
ciencias empiricas.

Se anotaran elementos que no se incluyeron en ningiin reactivo anterior, que
sean de relevancia para el anélisis de [a tesis.
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1.- ESCUELA, UNIVERSIDAD, Y/O FACULTAD:
a. Escuela Normal de Especializacién (ENE)
b. Univesidad Iberoamericana (UIA)
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2.- NUMERO DE LA TESIS:

3.- CLASIFICACION:

4.- TITULO DE LA TESIS:
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6.- ANO DE ELABORACION:

a. 1991 ( ) b. 1992 ( ) c.1993( )
d. 1994 ( ) e. 1995 ( ) £.1996( )

7.- GRADO ACADEMICO:
. ENE:
a. Lic. en Audicion y lenguaje
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¢. Lic. en Deficiencia Mental
d. Lic. en Problemas de Aprendizaje
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f. Lic. en Psicologia

It UIA:

f. Lic. en Psicologia ()
(. UNAM:
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IV: UPN:
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8.- ASESOR :

9.- INTRODUCCION:
a. Ninguna
b. Parcialmente

c. Totalmente

10.-MATERIA DE LA TESIS:
a. Actitudes
b. Aprendizaje
¢. Desarrollo
d. Estimulacion Temprana
e. Legislacion
f. Lenguaje
g. Psicomotricidad
h. Psicoterapia
i. Sexualidad

L T T T T e T S
i S ]

j- Socializacién
k. Otra

11.- AREA TEMATICA:
a. Educacion Especial
b. Educacion Integrada
¢. Educacion Especial con Criterios de Normalizacion

—— e e
R . )
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12.- PARADIGMA:
a. Paradigma Clinico-Rehabilatorio
b. Paradigma Curricular Social
¢. Paradigma Mixto

13.- ANTECEDENTES:
a. Contenido teérico
1.No ( ) 2.8 ()
b. Metodologia
1.No{ ) 2.Si{ )

14.- OBJETIVO GENERAL:

— g—

15.- POSTURA TEORICA:
a. Conductual
b. Cognoscitiva
c. Cognitivo-conductual
d. Gestait
e. Humanista
f. Montessori
g. Psicoanalitica
h. Psicodinamica

i. Psicolinguistica

— e e e e e
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j. Psicomotriz

K. Psicomotriz

R )

|. Sistematica

m. Otra
n, No la menciona ()

16.- MARCO CONCEPTUAL.:
| Modelos Conceptuales:
a. Modelo Médico o Patrolégico
b. Modelo Psicométrico
c¢. Modelo Conductual

i T e S

d. Modelo Curricular Social

Il Modelos de Asesoramiento:

a Modelo Experto ( )
b. Modelo de Transporte ()
¢. Modelo de Usuario ()

47.- PROPUESTA PEDAGOGICA:

18.- PROBLEMA DE INVESTIGACION:
a. Nolo plantea
b. Planteamiento afirmativo

e e
L

¢. Planteamiento interrogativo
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19.- DEFINICION DE TRABAJO DE VARIABLES O INDICADORES:

a.No ()
b. Si ()

20.- DEFINICION TEORICA DE VARIABLES O INDICADORES:
a.No ( )
b. Si ()

21.- VARIABLES, INDICADORES O CATEGORIAS:
a. No { )
b. Si ()

22.- METODOLOGIA:

a. No ( )
b. Si ()
c. ¢,Cual?

23.- SUMARIO:

a. No ()
b. Si ()
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24.- CONCLUSIONES:

a. No presenta
b. Parcialmente

c. Totalmente

25.- APORTACIONES

a. Recopilacion de Teoria

bh. Aportaciones
c. ¢, Cudi?

i~

-,

e

26.- ESCLARECIMIENTO DEL PROBLEMA EN LAS CONCLUSIONES:

a. Si
b. No

27.- BIBLIOGRAFIA:

a. Libros

b. Tesis

c. Revistas

d. Diccionarios

e. Monografias

()
()

— e e e, e,

Consultado
No

Si
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f. Memorias { )
g. Mecanograma ( )

28.- IDIOMA DE LA BILIOGRAFiA:

a. Espariol ()
b. Inglés ( )
c. Francés ()
d. Otros

48.- APENDICES O ANEXOS:
a. No { )
b. Si ()

49.- OBSERVACIONES:
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