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“INTRODUCCION”

La educacién superior es un proceso continuo para la formacién de
sujetos ttiles a la sociedad, por tal motivo, las funciones sustantivas de la
Universidad Nacional Auténoma de México son la docencia, la investigacion
y la difusién de la cultura. En lo que se refiere a la docencia la Universidad
se da a la tarea de disefiar programas de formacién de profesores, sin
embargo, la préctica docente carece de ohligatoriedad, de aqui la necesidad de
fomentar un cambio que incluya un proceso de concienciacién para la
Institucién, el pro[esor y el alumno con la finalidad de transformar la labor
docenle, ya que, el dominio de conocimienlos en una t]isciplina determinada
110 €5 su£iciente para el desarro]lo Cle un profesional €n y para lil c]ocencia.

En la mayoria de las inslituciones de ensefianza superior, se observa la
necesidad de tener una planta académica con profesores, cuya formacién
docente les permita resolver los prolJlemas que se originan dentro de su
priclica docente, con la finalidad de formar pro[esionales y téenicos crilicos,
responsa]:)les, crealivos, capaces de enlrentar los cambios sociales y
transformar la realidad que envuelve el ejercicio de la préactica profesional en
un 4rea o disciplina delerminadas.

Siendo la Universidad el marco de referencia del desarrollo pro[esional
docenle, se hace evidente una formacién inicial y permanente, donde ambas
sean evaluadas desde diferentes perspechivas con el propésito de que la
formacisn pedagégico-dic]éctica y la actualizacién académica respom:lan alas

necesiclades Clell'lr'.lll(lﬁdas por la sociedad.

La Facultad de Arquitectura como instancia educativa de la
Universidad Nacional Auténoma de México desempeﬁa un papel imporlanle
en el desarrollo y desenvolvimienlo de nuestra sociedad. Por ello, las
actividades de docencia que en ella se realizan tienen gran importancia, pues

una de sus metas es que la ensefianza superior de la arquiteclura propicie “la

TUNAM, Legislacién universitaria {normas fundamcnla]cs!,C.U, México, D.F, 1992, pag. 105.




produccic’m de conocimientos y tecnologias que contribuyan al mejoramiento
de la calidad educativa™, como medio utilizado por la Institucién para
fomentar la formacién de hombres ¥ mujeres capaces de responcler a las .
demandas de la sociedad.

La educacién superior es una tarea para el futuro con metas trazadas a
corto, mediano y largo p]azos bhasadas en respaldos académicos de gran
solidez, para los cuiles la Facultad de Arquiteclura tral)aja, advirtiendo la
importancia de evaluar cada afo el proceso enseﬁanza—aprendizaje e
implementando cursos de actualizacién en la Aiscipliua, como parte de las
actividades que dan cohesién y sentido al clesempeﬁo de los miembros (ue
integran este proceso, pueslo gue uno de los propdsilos principales de la
Facultad de Arquitectura es logmr que los estudiantes de lodos los niveles
[ortalezcan su vocacién, reflejando finalmente una “formacion profesional de
excelencia y calidad™, proclucto de la importancia que se da a la formacién y

aclualizacion docente.

Sin em]aargo, a pesar de estas acciones, la formacién de los pro[esores
de la facultad no satisface adecuadamente a las necesidades ffue se presentan
en el ejercicio de su praclica docente. Por otro lado, la actualizacién implicn
més que 1manlener al dia los conocimientos de la (Iisciplina y dreas
especi[icas.

De aqui la necesidad de contribuir pe&agégicamcn te en la solucién de
estos prol)}emas educalivos pues la )(ormacr'o’n docente como proceso, debe
responr_ler a las concepciones de la practica educaliva asumidas
iuslilucionalmcnte, unido a las contextualizaciones educativas dadas por el
momenlo histérico del pais, demandante de pro[esionistas capaces de dar
solucién a los prol)]emas especificos de su drea. Asimismo, en lo referente a la
actuakizacién docente como medio de accién para manlener al dia los

conocimienlos y tecnologias de la clisciplina y especialida(l, se convierte en un

* TFacudtad de Arquilectura, Plan de estudios 92, UNAM, Méxica, DI, 1992, pp- 21

! l(lf_‘l“.




proceso de formacién permanente  para el desarrollo profesional de los
profesores que asi lo requieran y demanden.

El presente inlorme académico compren&e las actividades que realicé
como prestadom de servicio social en la Facultad de Axquiteclura de la
UNAM, especi['icamente en la Coordinacién de Apoyo a la Docencia. El
interés persoual por ingresar a esta instancia educaliva, nacié con um
invitacion que se me hizo para colaborar en las actividades que esta
coordinacién realizaba, pero principalmente de mi necesidad por compensar
lo mucho que la Universidad Nacional Auténoma de México me ha brindado
desde que ingrese a ella. Agregan&o el hecho de que los programas en los ue '
participé fortalecerfan mi formacién pccingégica, desarrollando mi capacida(l
para enlrentar los problemas que surgirdn durante el ¢jercicio de mi praclica
profesional.

Dc esta manera obluve el privilegio de colaborar y parlicipar en el
desarrollo de los siguienles programas:

1. Programas de Evaluacion del proceso enseﬁanza»aprenclizaje en el aula.
2. Programa de Formacién y Actualizacién Docenle.

3. Programa de Diagnéstico de conocimientos y espaﬁo].

4. Progranm de Alta Exigencia Académica.

Como se pue(lc nolar es evidente que no esluve asiguada a un sélo
programa, puesto que la parlicipacidn que la Coordinadora me solicits, desde
un principio se abocé al apoyo de actividades acadsmicas y administrativas.
Por olro lado, cabe destacar que para realizar el presenle informe decidi
enfocarme al desarrollo del Programa de fornracidn y actualizacién Joccntc,
porque considero que es un tema pedagégico de gran imporlancia, que al
incorporar la investigacién y rellexion del quelmcer educativo de los cloceutes,
propicia en el estudiante un anglisis critico y de eslimulacién en su capncidad
crealiva, necesarios para su [ormacién como arquitectos; coniunl'ando asi, la
compleji(lad (que imp]ica el proceso enseﬁanzn-npremlizaje en las instituciones
educalivas.




El o]:jetivo del presente proyecto es, describir las actividades que la
Coordinacién de Apoyo a la Docencia realiza con la finalidad de proponex
alternativas de formacr’én Y actualizacion, demostrando gque son un medio para
el desarrollo pro[eSional de los docentes y de transformacién para la
enseiflanza superior de la arquitectura, immersa en un contexto histérico-

social en constante cambio.

Debo mencionar que para desarrollar este oleetivo 1'ecopilé informacién
que de alguna forma me permiliera dar a conocer un panorama geneml de lo
que fa Coordinacién de Apoyo a la Docencia ha realizado desde sus inicios en
materia de formacr'én 4 actualizacion c!occn[e, agregﬂnclo las observaciones que

obtuve durante mi estancia en la Facultad de Arquilectura de la UNAM de

ferero de 1996 a febrero de 1997.

Como en todos los lral)ajos de investigacién, este in{orme biene sus
alcances v limitaciones y son los siguientes: En la Facultad de Arquilectura
de la UNAM existen cualro licenciaturas, Arquitcclum, AJ'quilectura del
paisaje, Urhanismo y Diseiio industrial, por lal motivo, el Lml)ajo :
desarrollado solo aborda actividades relacionadas con la Licenciatura de

Arquitectura, principalmente formacién y actualizacién docenle.

En lo (ue se refiere a los programas de evaluacién del proceso
cnsefmllza—aprendizaje en el aula y del examen (liagnéslico de conocimienlos
v espaﬁol no menciono el anilisis de los resultados numéricos generados en
estos h‘al)ajos, porque se encuenlran en una base de datos estrictamente

confidencial.

Finalmente en esle programa de alla exigencia académica, debo
reconocer gue luve una mayor participacidén en aiguuas aclividades quec se
organizaron; enlre ellas, imparli un curso sobre sida, el cual me permilid
convivir con algunos alumnos PAEA; de ahi el hecho que lo tomara en

cuenta como alternativa de[ormacr’én inicial en fa docencia.




Este informe académico se encuentra estructurado de la siguiente'

['orma:

En e primer capitulo de este informe académico, presento a la
Facultad de Arquitectura de la UNAM como marco institucional de la
enseilanza superior, sus antecedentes, filosofia, ordanizacién y objetivos de la

licenciatura en arquitectura,

En el segumlo capitulo refiero la ubicacién de mi servicio social en la
Coordinacién de Apovo a la Docencia, describiendo de manera general los
antecedentes de formacisn y ac tualizacién docente realizados por la misma de
1987-1997, asi como su organizacidén y marco ledrico para desarrollar los
diferentes programas a su cargo.

En el tercer capilulo describo los ol)jetivos de los cuatro programas, asi

como las aclividades en las gue participé junlo con la Coordinacion.

Finalmente en el dltimo capilulo presents la valoracién critica de la
practica y mis propueslas peclagégicas como necesidades de innovacién en la
facultad. Con la realizacién de este inflorme académico pretendi rescatar los
puntos més imporlantes del desarrollo de mi praclica profesional realizada en
la Facultad de Arquileclura de la Universidad Nacional Aulénoma de
Meéxico, en Ciudad Universitaria,




CAPITULO 1

LA FACULTAD DE ARQUITECTURA COMO
MARCO INSTITUCIONAL DE I.A ENSENANZA
SUPERIOR

1.1 ANTECEDENTES DE LA FACULTAD DE ARQUITECTURA.

Eun el afio de 1539, dumnte la época de la COIOI‘liﬂ, el Virre_v Don
Antonio de Mendoxa y el O})ispo Fray Juan de Zumndrraga, comenzaron las

gestiones para la creacién de wna Universidad en la Nueva Espaiia.

Asi que el 21 de sepl'icml)re de 1551 con una Cédula Real lixmada por
el Empern(]or Carlos V, se funda en la Ciudad de México “La Real y
Ponti[icia Universiclml", la cual gozaha (lc Ios mismos privilcgios que la

Universidad de Salamanca.

Siendo Virrey Don Luis de Velasco, el 25 de enero de 1553, abrié sus
aulas el nuevo p]anlel. El primer edificio que ocupd, se ubicaba [rente a la
Catedral en las calles de Seminario y Moneda, de la gue eran propielarios
Doia Catalina de Montejo y Don Juan Martinex Guerrero.

Posteriormente tras la demanda educativa y el aumento del alumnado,
la Universidad se traslads al edificio que fucra propieclad de la "Casa
Mayorazgo de Guerrero”, ubicada en la calle de Moneda y del Indio Triste
(lloy correo Mayor). El tercer y iltimo edificio (que ocupd la Universidad,

estuvieron ubicados {renle al Volador en la ca“e que atin conserva su nom]Jre.

Segiin los estalulos rccopilados por Palafox y Mendoza en 1646, los
drdanos (ue regian a la Universidad eran el Claustro y el Rector; al primero
le correspondfa la facultad ]egis]ativa y (lisposilivn, mienlras que al scgundo le



correspondia la ejecutiva. En su cardcter de Pontificia la Universidad tenia
un funcionario especial, el maestrescuela o cancelario, quién represeutaba ala
Iglesia ante el cuerpo universitario y formaba parte del claustro y de los .
jurac]os de examen,

Cinco Facultades integraba la Universidad de México:
& Lade Artes, que comprenclia légica, fisica y metalfisica.
& Teologia
& Cinones
% Leyes
& Medicina

Los grados concedidos en ellas eran los de bachiller, licenciado y
cloclor; en artes unicamenle se olorgal)an los gra(los de licenciado y maeslro;
en l'eologia se daba también el de maestro y otros tres. Segin los
historiadores Adame y Arriaga: “de las aulas de la Universidad salieron -
20,882 bachilleres, 1,162 doctores y maestros, 84 fueron ol)ispos y
arzo})ispos, que posleriormente brillaron en las Audiencias del pais y en los

Consejos de Indias™. Estos [ueron los primeros profesionisl‘as egresados de la

Universidad

El esco]asticismo, imperd en los estudios, junlo con el agusliniano y el
escolasticismo, con discusiones en los claustros y céledras, los defensores de
estas tres escuelas animaban la vida universitaria, pues se notaba al impartir
las clases.

En esta época, el arte arquiteclénico se imporld de Europa desde el
estilo medieval: romanico, ojiva] y medejéres hasta la manilestacién -
renacenlista que comprendié tres periodos: purismo, p]al'eresco y llexreriano,
como en Espaiia. A parlir del siglo XVII con el [orjamiento de un nuevo

ais, se buscé una expresién arlislica que comenzé con la asimilacién
r

* CASASOLA Gustavo, Seis sig'ns de Historia Grafica de México. Editarial G. Cnsasola. México, 1970,
Tomo 1, pp.148.




espaﬁo]a pero gue al cargarse de suntuosidad se convirtié en exuberante y se

manifests en el barroco.

El absolutismo espaiiol adopts en ¢l siglo XVIII las directrices del
Despotismo Hustraclo, realizando diferentes modilicaciones en la ensefianza
superior, introduciendo las clisciplinas y métodos de la época como el
modernismo filoséfico cristiano, que desplazé al escolasticismo. Esta pequeiia
revolucién educativa trascendié bastante en México por lo que se
establecieron a mediados de sig!o citedras y planteles de nueva imagen y a
principios de esle siglo, surgié un estilo atin mas exuberante, el
churrigueresco, el cual elevé la arquitecthura mexicana al rango de las mejores -
del mundo.

El 15 de marzo de 1778 por Cédula Real del Rey Carlos 111 y l)ajo la
direccién del primer gral:mdor don Jerénimo Antonio Gil, se cres la Escuela
de Bellas Artes, que tuvo un modesto principio en la Escuela de Grabadores
de la Casa de Moneda. Esla Institucion desperlé el interés del
superinl'enclenle de la Casa de Moneda de la Nueva Espaia, don Fernando
José Mangino de lal manera que en 1781, don Jerénimo Anlonio Gil le
propuso, se pensard en la posibi!ic‘ad de proponer al entonces Virrey Don
Martin de Mayorga la creacién de una Academia para Jas tres nobles arles:
Pintura, Escultura y Arquiteclura. El Virrey aprol)() esla creacién y se
iniciaron los cursos el dia 4 de noviembre de 1781 en la Casa de Moneda.

Los tramites continuaron y Carlos 111, Rey de Espaiia, olorgé la cédula
real para la fundacién de la “Academia de las Nobles Artes de San Carlos de
la Nueva Espaﬁa", el dia 25 de diciembre de 1783. Los primeros profesores
llegaron de Espaiia, entre ellos, el pintor Diego Aguirre y el arquilecio
Alonso Velézquez. Las labores escolares siguteron su curso lasta que la
Academia se considerd formalmente fundada con sus estatutos renles, el 5 de

noviembre de 1785.

En septieml)re de 1791, la Academia se trasladé de la Casa de Moneda

al edificio que anteriormenle [wera ocupado por e] 1'xospital (lei “Amor (1(.-
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Dios”, fundado en el afio de 15640 por Fray Juan de Zumérraga®. Numerosos
artistas espaﬁoles Hegaron para hacerse cargo de la Direccién y las catedras,
clistinguién(lose entre ellos, el pintor Ralfael Jimeno y los arquitectos Manuel
Tolsa y Francisco de Tresguerras, hombres de gran genio, que sustituyeron el
estilo barroco por el neoclasico, arte dotado de reglas y escepticismo en el que

la fantasfa y la creatividad siguieron su curso.

A principios del siglo XIX, los acontecimientos histéricos de México v
Europa ° dieron origen a la Guerra de In(lepen(lencia de 1810. Los estragos
pro&uciclos por la Guerra, se rcﬂejaron en la situacién econémica del pais a
fines de 1521, esla carencia de recursos desencadené una crisis de varios afios

en la Academia.

Sin embargo, en 1843, don Francisco Javier Echeverria ministro de
Hacienda’, con la creacién de la “Loteria de la Academia”, produjo recursos
suficientes para restablecer el uncionamiento de la Academia en el México
Independiente. Posleriormente arlistas egresados de la “Academia de San
Lucas”, trajeron la influencia de la Escuela clisica italiana®

En 1858 los estudios de Ingenieria Civil se agregan a los de
arquitectura, aungque posteriormente son trasladados al palacio de Mineria.
En 1861 don San{ingo Re])u”, ocupd la direccién de la Academia.

Con la Repfx}alica Restaurada lmjo la gobernaturn de Benilo Judrez, los
poh’licos le concedieron a la educacién un }ugar prominenle entre los
o]:)jel'ivos del estado, creyendo que medianle ella el progreso material y el
funcionamiento electivo de la democracia mejorarian a la sociedad y a la

* El mismo que actualmente ocupa y gque se ubica en las calles de Academia ¥ Moneda de esta Ciudad dv
México.

"la dcsigua]dad social, pull‘licn v econdmica que imperal::a enel pais, el sacrificio ceonémico de la colonia a
bos inlereses de la Metrdpali, ol gobierne despdtico y la decadencia de Espaiia; los sucesos de Europa comax:li]
pensamienlo liberal francés del sig]o XVII, la Revolucién francesa y la invasidn nnpnlc(mic.l a Espaiia; v la
ln:lepcndcncia nnrleanlcricana,

i posierionnenie Presidente lcmpom] de la chﬁ])]iun

¥ Enlre vstos artistas se encuentran: el pinlor espm'm] que hizo escuela, Pc]cgrin Clavé ¥ los arguitectos

Luropeos, de gran tatento: Lorenzo de l'[iJnlga y Javier Cavallari,



economia  del pais, porque los mexicanos tendrfan conocimientos
indispensables para orientarse en la vida prictica v en la eleccién consciente
de sus gol:emantes, por tal motivo, se reorganizé la ensefianza pﬁblica en
todos los grados “convirtiéndose en una de las empresas més importantes del
Presidente Judrez, quien dio el encargo de formular las bases para la

realizacién de una comisién presicli(la por Gabino Barreda™.

Es asi como a parlix del 2 de diciembre de 1867, el Ministro de
Justicia e Instruccién Pablica Antonio Martinez de Castro, expidié la Ley
Orgédnica de Instruccién Piiblica en ¢l Distrito Fe(lera]"’; se reglamentaba la
educacién universitaria v se eslablecian la Escuela Nacional de Bellas Artes,

asi como otras escuelas especia]cs de educacién superior.

En el ajio de 1867, el director de la Academia, don Ramén L. A.lcaraz,
suprimid las clases de “maestro de obras”. Siendo restablecidas las clases de
arquiteclura, en 1875, con don José Hipslito Ramirex. Posteriormente en
1877, recibié la Academia don Ramén S. Lascurain, quien introdujo

métodos y programas de gran atilidad para el avance de la misma.

El principio del siglo XX marcé especial influencia [rancesa en la
ensefianza de la Academia por la llega(la de prolesores de Bellas Arles de
Paris y la corriente ideolégica de la Arquitectura Neocldsica en 1901.
Durante el Porfirialo se ]ograrou consolidar grancles ideales educativos como
la unilormidad en los plnncs de estudio y el laicismo. Porfirio Diax Luvo (que
enfrentar una poblacién heterogénea en su cullura y en su lengua, siendo
ambos, un pm[)lema complejo. Asi que el gol)ierno pensd que mediante la
educacién se poclia enfrentar la sitvacién y lograr una unién de gentes lan
diferentes.

En 1905 ¢l Ministerio de Justicia e Instruccién Pablica a cargo de
Justo Sierra, se transformé en Secrelaria de Tnstruccion Piblica y Bellas

P MIRANDA José , I:1. al. Historia de Mésico. Editorial ECIALLSA. Mésico 1987, Py 237.
" Esta ley declaraba n]-;'ignlmia ¥ gratuila la instruceion primaria dlemental, hacia cxpll’cil.\ la educacion

secundaria,




Axtes, los colaboradores de este proyecto educativo ejercieron gran influencia
en las nuevas generaciones y en los cambios reformadores esenciales para la
reconstruccién del pais. En esa época el gran pilar de la educacién fue sin
dudar, Justo Sierra". Por lo tanto la cultura y la educacién siguleron las
mismas directrices que en la época de Judrez, ya que se crearon numerosas
escuelas de estudios profesioua]es en los estados que carecian de ellas, sin
eml)argo, a finales del mismo, comienzan a senklirse fuertes corrientes
renovadoras, siendo el positivismo el duefio absoluto del campo cultural v .
educativo. Esta doctrina inﬂuy() también en el pensamiento po}itico oficial y
en la orientacién académica de la educacién superior por lo que las carreras
universitarias también tuvieron un fuerle maliz positivista, siendo

cuestionadas en cuanlo a su funcién como capac:'tac{oras de profesionist‘as.

En ese tiempo, la Academia de San Carlos no habta {ormado parte de
la Real y Pontificia Universidad de México. Fue el 26 de mayo de 1910,
cuando el Congreso decreté la Ley Constituliva de la Universidad Nacional
de México y en el Arliculo 2° senals entre las Escuelas que la constitufan la
de Bellas Arles, aclarando que concernia a la ensefianza de la Arquitectura.
En esle caso, atin cuando con un solo Direclor para la Escuela, las carreras

de pintura, escultura ¥ grabaclo quedan independientes con su propio
estatuto.

A partir de la Ley Constituliva de la Escuela de Altos Estudios, el 22
de septiem]sre de 1910 se inaugurd la Universidad Nacional de México. En
esle acto Justo Sierra pugné por una renovacién en la filosofia pedagégica v
la libertad del golsiemo en la propia Universidad. Hasta 1929 la Universidad
Nacional siguidé funcionando  como. clepenclencia del Ministerio de
Instruccién  Puablica, sin emlaargo con el levantamiento estudiantil
universitario, ese ano se le concedis pa'rcial autonomia, convirliéndose en lo
que 110)/ conocemos como Universidad Nacional Auténoma de México.

" Hombre de lalento indisentible gu dio constancia ¥ lucider a la educacion en 1odos los niveles.




Asi mismo se separaron las dos Escuelas:
Nacional de Arquitectura y
Nacional de Artes Plsticas

Cada una con su propio Director, atin cuando ocupaban el mismo
edificio.

Aproximadamente en esta época surge la Arquitectura Moderna
Mexicana, indepen(lizéndose del Academicismo que dominaba la ensefianza
de la profesién. Sin embargo fue hasta agosto de 1933 cuando el Congreso
de la Unién expiclié la Ley que otorgd plena autonomia a la Universidad,
creando el Consejo Universitario, conto érgano supremo de la misma.

La autonomia universilaria logratln en 1929 promovié la separacion de
la Escuela Nacional de Artes Plasticas y Nacional de Arquitectura, asi,
aungue ambas se encontraban en el mismo edificio cada una tuvo su propioc
director,

Los movimientos internacionales a principios del siglo XX tienen
fuerte influencia en la pm(lucciéu de la arquiteclura mexicana”. Las diversas

modificaciones en los planes de estu(lio marcan esta caraclerfstica y al

12 *Para garantizar conslilucionalmente fa aulonamia universitaria {a las universidades e instiluciones de

cnsenanza superior), Jd9de junio de 1980 se puHicd en el Diaria O_.(r'dm' de la Federacian la fraccion VIII
del articulo 37 de 2 Conslitucidin que suscribe: Las universidades b las demds instituciones de educacion
superior a las que la ley olorgue autonomia, tendrin la facultad y la rcsponsal::i]icla(.l de golucmarsc asi
wismas; realizardn sus fines de educar, ivesligar v difundir la cultura de acuerdo con los principios de esle
articulo, rcspclmn.lo la libertad de cétedra o investigacién y de libre examen ¥ discusién de idcas;
determinardn sus plams y programas; fijaran los términos de ingreso, promodién y pennanencia de su
p‘.‘rsonnl académico, v adwministrardn su palrimemio.

L.as relaciones laborales, tanto del pcrsonn] académico comeo ac]ulinistralivn, se normarin por el almrlmin A
(.ll.'! arlﬁ:uIn 123 de csta Constilucidn, en |ns {érminog ¥y con las modalidades que establezea la Lc_\' Fcu]um'
dud Trnlmju conforme a las caracteristicas propias de un lral)aiu uspucia], de manera que concuerde con la
autonomia, la libertad de citedra e investigacion y los fines de las instituciones a que esta fraccidn se
refiere™ . Consumada su awtonomia, claboradas sus Ir.‘ymi suslantivas, :‘-H]’Il.‘l'ﬂ'll(l('l los dificultades ¥ pm]w]unms
que fueron surgiem]u a su pase como renuius de un pafs que en su conjunte seguia procesos similares en
cardcler ya no se consideraba descable ni apropiade que la Universidad continuara conlinada en los espacios
en los yue en ¢se momenlo se encontraba v habia venide dcscmpcﬁ.ﬁnduse..

1 Con bos arguitectos Federico Mariscal y José Villagrin, a la vanguardia de Jas nuevas generaciones de

arguilectos.



principio de la segunda mitad de nuestro siglo se establece una nueva etapa

en el ejercicio y la enseiianza de la profesién con la Ciudad Universilaria™.

En 1933, una vez consumada la autonomia formal de nuestra
Universidad el Rector Ignacio Garcia Téllez informé al propio Consejo que el
Presidente de la Repiblica Pascual Oritiz Rubio habfa acordado la
aclquisicién de unos terrenos destinados para ese fin en las Lomas de

Chapultepec.

En 1943 hajo la gobernatura del Presidente Manuel Avila Camacho se
decide que Iz nueva Universidad se edificaria en los terrenos del Pedl‘egal de
San r"\ngel, varias lomas de decisién enriquecieron la consumacién de la
iniciativa, haciendo ver la importancia que la Nacién v su Gobierno le
concedian a la construccién de la Ciudad Universitaria y por ende la funcién

de la Universidad como proyecto nacional.

La realizacién v seleccién del proyecto delinitivo se llevé a cabo
mediante un concurso democrilico y abierto en el cudl se manilestarian
diversas propuestas de proyectos arquiteclénicos en dicho concurso se llameé a
participar a profesores y alumnos de la Academia de San Carlos por lo que la

enseiianza se vigorizd al vincularla con la realidad educativa.

La gerencia gencml del proyecto y conslruccién de la Ciudad
Universitaria estuvo a cargo del Arquilecto Carlos Lazo, teniendo entre olras,
la virtud de advertir que la tarea de modelar los espacios para el desarrollo de
una nueva elapa en la vida de la Universidad Nacional, era la ocasién para
consagrar la cultura arquilecténica que esta misma casa de esludios ya habia
proclucic{o y desarrollado en las aulas y los talleres de la Escuela Nacional de
Arquileclura en San Carlos. Al integrar los equipos que se ocuparon tanlo

Y Estos nuevos impulsos hicieron gran eco y se testimonia on ol hecho de que va en 1928, los alumnos;
Mauricio M. Campos y Marcial Guliédrrez Camarena, recibieron su titulo prn[csimm' Je arguiteclos,
presentando wn proyecto de Ciudad Universitaria. Diez afios mas tarde, Mauricio M. Campos fue electo
Director de ésta Bscuela, lo que apruvuc|16 para seguir arraignndo on otros espiritus, como ol del Consejo

Universitario, la conciencia de la necesidad de llevar a cabo dicho proyeclo.




del Plan general de conjunto a cargo de los arquitectos Enrique del Moral y
Mario Pani, como de cada uno de los e(lif'icios, se combinaron las
experiencias de los viejos maeslros, la madurez de quienes comenzaban a

ar]quirir renombre, asi como el enlusiasmo e imaginacién de los jovenes'®.

Con la realizacién de estas obras la Universidad se consolids y reafirmé -
su valor en la actuacién de las escuelas y facultades que la formaban,
particularmenle la de Arquilectura, los Inslitutos y Centros, demostrando
asi, que la Universidad asume su responsaljiliclad sin reservas en la

construccién de espacios para la realizacién del acto académico.

Durante la segumla mitad del sig]o XX las caracterislicas v condiciones
arquitectonicas de la época se manifestaron en los edificios de la Ciudad
Universitaria, (lef‘iniemlo de muchas maneras el ruml)o de esta (liscip]ina en
nuestro pais. La proniocién del proyeclo y la coustruccién de la primera elapa
de la Ciudad Universilaria, esluvieron a cargo del entonces Presidente de la

Repﬁblica Miguef Aleman; impulsa(lo por los Rectores Salvador Zubiran y
Luis Garrido.

La Ciudad Universilaria respoudié plenamente a los principios
esenciales que debian normar la vida universitaria lal como lo delines el
Rector Salvador Zubirdan en 1947, “. . . que la Universidad sea
auténlicamente mexicana. . . que como Institucion esté inlimamenle
vinculada a los prol)]emas nacionales y que en c"a...fmcti[‘ique el espiritu
universitario . . .""*. El 24 de noviembre de 1952 siendo Presidente de la
Republica Miguel Alemén y Rector de la UNAM el Dr. Salvador Zubirén se
dedica la Ciudad Universitaria siendo un momento histérico para nuesira
universidad.

Es hasta el aio de 1954 cuando se traslads la Escuela Nacional de
Arquileclura a esle lugar y se establecen los talleres de Arquitectura, que son

" Asi con una vision seria, |\rnrun(ln ¥ C(:l'npmmclid.\ dela arquiteclura en México, la Universidad refrends
su participacién en ].1 vnnguanlin Ju] pensamiento, al pasar de los recintos del palrimonin Jc ]a ]mnlauidml a

las drvas ¥ espacios de trahajo mas acordes con sus funciones ¥ con las aspiraciones sociales.

e Il)i([, 338




integrados como si fueran pequefias escuelas con un plan de estudios, cuya -
organizacién vertical de primero a quinto afos, caracterizaron la metoclologia
de su ensefanza y de las diversas corrientes arquitecténicas”. Sin em})argo en
el afio de 1967, se puso en marcha un nuevo Plan de Estudios que
transformé los ciclos anuales en semestrales, “este cambio fue de gran
importancia en la Docencia™, porque el Plan estuvo vigente en Ciudad
Universitaria y en las escuelas incorporaclas que impartian las carreras de
Arquitectura. En ese mismo afio se establece la Divisién de Estudios
Superiores que se inicié con las Maestrias en Restauracién de Edificios y
Monumentos y la de Urbanismo.

En 1969 se creé la carrera de Disefio Industrial con la finalidad de
formar profesim]a]es que disefiaran o]ajetos, magquinaria y  equipo .
instrumental de consumo duradero y factibles de ser procluci(los en serie.

En cl afio de 1972 las diversas corrientes arquilecténicas influyeron en
Ja ensefianza, cambiando la estructura académica de la Escuela, ya que de
tener una Unidad Académica que se regia por un Plan de estu(lios, paso a
tener dos unidades a saber: 2 Planes de estudio diferentes para las
licenciaturas de arquitectura:

Unidad Académica de Talleres de Letra y

Unidad Académica de Talleres de Namero.

Ademais de estas unidades se integran la

Unidad Académica de Disefio iudustrial, y

Unidad de Divisién de Estudios de Posgrado, en la que se incluye la

Investigacién.

El plan de estudios de la Unidad de Talleres de nimero estaba
conlormado de ocho semestres, fue creado en 1972 y apro]mclo por el

Consejo Universilario hasta 1976. E] Plan de Estudios de los Talleres de

" Lo cual es facilitade por la distribucion fisica de varios edificios quv conforman el conjunto de la Fscuela,
que habia sido p|:|ncm].1 von ese nl}icli\m. Este sistema cred un estimulo compelitivo académica de gran
wiilidad e a ensefianza.

B CORTES Rocha Xavier. X1, Aniversario de la dedicacién de la Ciudad Universilaria, Fac. Arquitectura,

México, D, 1992
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letra se rigié por el Aul:ogobiemo"’. La educacién en este periodo se entendia
como un “fenémeno de contenido ético, ubicado en la perspecliva histérica,
que fomenta y propicia la participacion racional del individuo en la
elaboracién de sus propias perspectlivas, que despierta un riguroso espiritu
creativo, crilico e imaginativo para pocler dar lugar a una educacién global de
totalizacién y practica”, convirtiéndose en autogestiva, gesliondndose y
modificandose a si misma en forma permanente. La autogestion académica
prel'enclié el aulomanejo y el autogol)iemo de la vida académica por parte de .
las instancias de organizacion abiertas de estudiantes, profesores Y
trabajadoms, con cousecuencias administralivas y clemocrél;icas, que
permitieran y garanlizaran una elevacién permanente en la calidad de la
ensefianza y de los principios en que se sustenta la Universidad; “es el
ejercicio de la conciencia po]itica colectiva v 01'g:mizadn a través del analisis y
del debate democritico. . . me(linnle la libertad de catedra y la con[‘routacién
del pensamiento;...la aulogeslién impicle que a]go permanerca inmutable”.
De todo esto el Plan de estudios deducia la precisién de los margenes de
libertad y la definicion de la flexibilidad académica, que fundamentars,
estructurard e inledrard la conlinuidad de la ensefianza entre los diversos
niveles de la licencialura, el posgrado y la investigacién, promoviendo la
gestacidn de una cultura arquitecténica. El conocimiento de la arquiteciura
de forma glol)al, se llevarfa a cabo a través de la ensefianza y el aprencliza}e -
aplica(los en el taller de arquiteclura, integran(lo los conocimientos de las

areas ledrica, l'ecnolégica y de diseiio aplica(los ala arquiteclura®

" En su arganizacién acaddmica ¥ administrativa establecia las actividades ¥ comportamicntos dades en

Tuncion de la po'ilica central de vineulacion pupu‘ar y de conocimiento de la reabidad social, asi el contenido

¥ |.-n{nqn|.‘ académico respecto a la arguilectura se desarrallaba desde esta prapuesta.

I FACULTAD DE ARQUI-I-ECPI.['RI\, Plan de Estudios de la Eseucla Nacianal de Avrguileclara-
Auln;uiwicmo, [TNAM, México, D.F., 1970, pp. 12, 13,

** Thidem,

** Desde csta carriente, no se olnrgalun créditos separ.—u.los o atribuidos a una de las tees dreas, ya que fos
conocimicnios L‘nrruspnnl]iunlus al taller de aryuitectura se evaluaban wna sola vz e inlcgm‘mn los diverses
crilerios (.IL' cv.'\lnm:ix’m pnrcin] tlc Cﬂ(!-‘\ drea; cum]uc'u]os (.lc [a conlunidnd cscolnr a |.\ rcn'idad p(‘pu]nr
dcmandan{a, mediante la Exlension [Tniversitaria.

El funcienamiento académico de este Plan tenia wna duracion de cuatro afios ¢ ilnplict’r un nuevao cnfnquu en
la Jcr]ic.\-:i"m de los tiemipas que ol f.'slm]ianlc c]cslinnlm A Cursar sw Carreea pm{csinnal, prulum]icndu yue el
alumne tuvicra una diversidad de alternativas académicas dircctas e indireclas, asociadas al lr.\lmio acaddmive

ded provese cuscﬂanz.\-npmn:!izniv, la investigavidn y autoformacion.
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En 1981 con la aprobacién de los doctorados en Arquitectura y
Urbanismo la Escuela Nacional de Arquitectura paso a ser Facultad.. En ese
mismo ano el Consejo Universitario aprobé un nuevo Plan de Estudios para
la Licenciatura en Arquitectura. Posteriormente se evaluaron los planes de

estudio de 1976 y 1981, poniém]ose en marcha el Plan de 1992 que

actualmente sigue vigente.

La diversidad de conocimientos y el constante avance tecnolégico en
los CAImpos de la Arquitectura, trajeron como consecuencia la apertura de
nuevas especializaciones en el estudio de las diferentes areas del diseiio
arquitecténico. Asi en 1985 se crearon las licenciaturas de Urbanismo y
Arquitectura de Paisaje. La primera se pro[uncliza en los conocimientos en el
disefio fisico de las ciudades con el proposito de crear, desarrollar, reformar y
llevar hacia el progreso los poi)]ados como respuesta a las necesidades del
habitat nacional. La segunda estd enfocada hacia el estudio de los aspectos
tedricos, metoclolégicos y técnicos del ordenamiento e integracion del medio

ambiente uaturaI v el entorno constil‘uido por el hombre.

1.2 OBJETIVOS DE LA LICENCIATURA EN ARQUITECTURA

El ol)jetivo principal de la Facultad es la formacio’n de excelentes recursos
humanos en las c]:'fercntcs ramas de la Arquitectura, tanlo a nivel profesional y
a nivel posgra(lo

El arquitecto es el pro[esional encarga(lo de dar solucion a las
necesidades de las personas que demandan espacios l]a]:)italjles, para la
recreacion, el tra]Jajo, viviencla, salud, educacién y cultura, acordes a los
factores naturales, fisicos ¥ del medio cultural de que se trale. “Por lo tanto
debers dominar la totalidad del proceso de prodnccién de los ol)jetos
arquitectdnicos en sus sucesivas transformaciones: del prol)lema en el

programa; del prograima en el proyeclo preliminar; del proyeclo preliminar en




el proyecto final y por dltimo del proyecto final a la obra” ». Este es el per[‘il
que se persigue con la aplicacién del plan de estudios de la Licenciatura en

A.rquitectu ra.

1.2.1 OBJETIVOS PRINCIPALES DEL PLAN DE ESTUDIOS

La estructura basica del Plan de Estudios para la Licenciatura en
Arquilectura estd basada en el analisis de conocimienlo de las distintas fases
del fenémeno arquitecténico y por los documentos de las distintas Mesas de

Trabajo que finalmente desahogaron la Convocatoria del H: Consejo Técnico

cle l('l Facultad (lel 7 (le [e])rero (le 1991

Desde esa perspecliva, se espera el cump]imienlo de los siguientes

ol)jetivos:

1. Reconocer la estrecha relacién que se observa enlre programas académicos
y planl‘a (loccnte; el Plan de Esluclios, por el]o, ha sido formulado tanto
para lograr una entidad académica tnica y mejorar sustancialmente la
calidad de la ensenanza de la arquiteclura, como para propiciar, la
superacién de los prof'esores de la Facultad.

2. Proporcionar como parte fundamental de los programas, los elementos
necesarios y suficienles para su])rayar la imporlancia de la vinculacién
entre los Cursos propuestos y el Taller de Arquitectura. Todos las cursos,
con independencia de los conlenidos especificos que los caraclericen,
desarrollaran lemas y actividades que faciliten su integracion al Taller que
es el tronco principal de la carrera.

3. Dar solidez a la relacién entre la teoria y la praclica. Las dreas, las subdreas
y fos enfoques especi[icos se organizardn con base en la concepeién y
desarrollo de lralmios que permilan la adecuada aplicacién de los

conocimienlos que se imparlen en las aulas del Taller de Arquileclura.

B Plan de Estudios 92 Facultad de Arquiteciura, Méxica, Universidad Nacional Aulénoma de Méxica,
1992, pp. 37.
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4. Propiciar en los estudiantes la incorporacién a un proceso de andlisis
critico de la arquitectura y de sus circunstancias, asi como estimular su
capacic].acl de auloapren(]izaje de manera constante y creciente.

5. Incorporar, segiin se presenten la propuesta y lo aprue})en las instancias
académicas de la Facultad, las ideas y miecamismos que garanticen la
actualidad del Plan de Estudios.

6. Las tematicas de los ejercicios y proyectos urhanos y arquitecténicos que se
desarrollen en los Talleres de Arquitectura estarin basados de manera
prefereute en la realidad. Para organizar y analizar los temas se atenderin
las  demandas concretas de servicios arquitectdnices sociales o -

institucionales.

En el fuinto nivel de la carrera el estudiante podré organizar su carga
académica de acuerdo a sus capacidades v preferencias personales, siempre
que incluya al menos un curso selectivo de cada una de las areas de

conocimiento. Los cursos selectivos podrén cubrirse en la Licenciatura o en

la unidad de Posgrado de la Facultad.

1.2.2 OBJETIVOS GENERALES POR AREAS

Los ol)jetivos generales del plan de estudios de la Licencialura en
Arquitectura estdn especi{icados por dreas:

AREA URBANO-AMBIENTAL

“Proporcionar los conocimientos basicos para integrar la obra
arquitectonica ¥ lo urbano al contexto de la cindad, mediante la
investigacidn, analisis y proyecto de disefio arquitecténico y urbano en el
espacio histérico, presente o futuro previsible y de crear y recrear espacios y
funciones urbanas, siempre };)ajo la premisa de considerar ¢l Medio Ambiente
como factor indispensable de equilibrio”

# 1hid, pp. 39
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AREA DE PROYECTO

“Proporcionar los conocimientos teérico-metodolégicos necesarios,
para desarrollar en el estudiante, sus facultades creativas, especu]ativas y
reflexivas que le permitan interprelar las demandas de espacios
arquitecténicos, de un sujelo o grupo, en un tiempo histérico determinado,
con  recursos clispoui]ales para transformarlos  en  un proyeclo

'3

arquitectéuico"."

AREA DE CONSTRUCCION

“Proporcionar a los estudiantes los conocimientos cientificos y teérico-
mel'oclolégicos que le permitan  manejar los sistemas eslructurales,
conshruclivos, de lecnologias ambientales e inslalaciones, de administraciéon y
control de obra, para transformar el proyeclo en olara, considerando

. - - . LY
subsistemas (le operacién y manlenimienlo .

Los ol:jetivos planteados, desde mi punlo de visla peclagégico,
pretenclen relacionar la teoria con la priclica, ya que toman en cuanta la
dimensién histérica, sujeta a los cambios culturales, sociales, po]ilicos y
econémicos, donde la necesidad de respuesla a eslos implica un compromise
que fransforma Ja realidad, mediante la creacién de condiciones que respoudau
salisfactoriamente a las necesidades del momento histérico y p]asmz’m(loio en
un proyeclo arguiteclénico.

1.3 PRINCIPIOS ACADEMICOS DEL PLAN DE ESTUDIOS

La facultad de arquitectura de la UNAM esta organiza(la en 16
talleres, cada uno se rige por los planteamienlos académicos del p]an de
estudios 92 en lo referenle a lo administrativo, organizativo y politico,
prelendienclo vigilnr de cerca el proceso de formacién del arquitecto en todos

sus niveles desde su desarrollo académico hasta el operalivo.

= ltll.‘l“.
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La unidad basica estructural para la carrera de Arquitecto es el Tallers
en su interior se desarrolla la concepcién y significar]o del proceso ensefianza-

aprendizaje asi como sus propias formas organizativas.

El Taller de Arquitectura estd p]anteado COmo un proceso de
enseﬁanza-aprendimje organiza(lo en torno a un objeto de estudio, la
arquitechuara, cuyas funciones se resumen en la docencia, la investigacién y el
commpromiso social.

En el Taller se imparten, se aplican Yy se crean nucvos conocinientos, es
un espacio académico donde se realiza un proceso enseﬁanza-aprem‘liza}e
l‘otnlizante, que exige un procluclo integmdo, es un método de trabajo que
oncreta la ntegracion racional I oportuna de los conochmientos, en ]a solucion de
pro[;]cmas concretos, insertados en una realidad determinada.

“El Taller de Arquilectura compren(le tres subdreas interrelacionadas:
Taller de Investigacién, Taller de Proyeclos v Taller de Construccio’n,
estructurados en forma similar al proceso que se realiza en el ejercicio
profesional":’. Como parte de la formacisn y desarrollo profesional en la
cliscip}ina.

TALLER DE ARQUITECTURA

Taller de investigacidn

11

Taller de construccién

11

Taller de provecloy

" La estructura basada en los talleres ha permili(]n avances imporlantes a nivel Facultad, ya que cada taller
cuenta con su propia p]anln de pmrcsnrcs, sufsiendo asi cambios cvalitativos ¥ cuantitativos imporlantes,
origiuarjos por la discusian ¥ rup]antemnienlo inlerno o por el cambio de Cnordinaclnms.

¥ 1hid, p. 67
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La organizacién curricular del Plan de Estudios consta de tres etapas:

Formacién, Desarrollo y Consolidacién. A continuacién esquematizo estas

etapas.
ETAPAS PROPOSITO DURACION
1. FORMACION | La capacitacion, profundizacién y dontinio de fos conocimientes Une nivel
de las evatro dreas™, demostrable en aplicacioncs tedrico 1%aio
prdclicas

NIVEL

FUNCIONES

Primer nivel

Es de caricter introductorio, se proporcionan los clementos fundamentales para
iniciarse en la formacidn profesi(mal.
Se suslenla en o lmc-:r, wotivando en el alwmne una actitud de imlegracion a b

Ulniversidal

ETAPAS

PROPOSITO DURACION

2. DESARROLLO

Tres niveles

2°4° afio

Se imparten los conocimientos cspm:fficos para capacifar of

alemno®® en la dimensicn pruf;‘fimml del arguilecto.

NIVIEEL

FUNCIONES

chundo v Lercero

Cuarto nivel

En estos niveles el alumme a(]r.[uicre conocimienlos cspccf{icos ue le capacitardn como
pmresional dela arguitectura.

Las actividades académicas que realizard ¢l alunmo son las siguientes:

EXTENSION UNIVERSITARIA

Se concibe como una actividad que vineula al estudiante con la realidad social del pais
¥ gue se dusarrolla en tres horas a la semana en segundo v tercer nivel,

PRACTICA PROFESIONAL SUPERVISADA

Es una actividad que cmuplcmcnlu de su formacién ¥ al mismo licmpo como
mecaisme que permite ol acceso al mercado de lmn!ujo de la pmfc.cicin.

SERVICIO SOCIAL

Es una actividad académica gue permite al estudiante Cm‘nplemcnlar fa praclica s
formacién, sirviéndale de plala{ormn para reteibuir en :\]guna medida los bencficios de s
formacian pm[csi{m. Su reglnmcnkaci(\n (iucdﬂ establecida en la chislacién Federal

Universitaria, put:vje realizarse a partir del cuarto nivel.

ETAPAS PROPOSITO DURACION
2CONSOLIDACION Se orienta a la demostracion de los eonoeimivntos an’quiridas v Quinto nivel
apurlaciones de alternativas  innovadoras para el Taller de 3% ano
!\rquitcclura y la prafurm’i:ncidn de los conocimientos en su
irea de interds vocaciunal.
NIVEL FUNCIONI:S

Quinto nivel

En éste nivel o alumno -:ump]ir:‘l. con o lrnl)ajn terminal o lesis, posteriormente
sustentard el mismo con su examen pm[usinna].
En este nivel o alumno deberd acreditar un curso selectivo de cada drea de

conocimiento del Plan para fortalecer su formacién en un drea cspccn‘fica.

? [.as ¢uatro dreas son Tedrico-l lumanistica, ['rlmnw.‘\ml’)icnla], l.’rnycclu v Construccion,

* Thid, PP- 42
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Los profesores “deberén actualizarse en sus conocimientos Yy sus
métodos pedagégicos Y diddcticos, por lo que se estructurardn programas de
actualizacién permanentes para docentes™. Esta actividad docente forma parte

de una formacién permanente.

Los principios institucionales se basan principalmeul:e en la
autoformaci&n, entendida como la Capaci(lacl del alumno para aprender a
aprender; puesto que ta educacién es un fin que requiere la necesidad de
seleccionar contenidos de ensefanza.

La autoformacidn conlleva a la posil)ilitlaf:l de organizar los
conocimientos de cardcter informativo para que pue(lan ser aprehcmlidos por
el alumno, mediante el contacto con tecnologia educaliva moderna como
posibilidad, anle escasos recursos econdmicos. Mediante la aufoformacr'dn el
apren(lizaje fuera del aula, se convierte en laboratorios vivientes, donde los
profesores y estudiantes estin inmersos. Por tal molivo su parlicipacién es

importante para que el p]an de estudios [uncione.

A continuacién mencionaré los principios mds imporlanles que rigen el Plan
de Estudios de la Licenciatura en Arquitectura.

I’RINCIPIO§ ACCIONES A REALIZAR POR EL ALUMNO
AUTOFORMACION Desarrollard su capaui(lad de apmnarcr por si mismo.
CRITICA Ejercitard la rcﬂc.\-ién crifica.

IN'I‘EGRAC[C’)N Recibird conocimientos ledricos y prdcticos.

INTERDISCIPLINA Adquiried una vision de lo general y de b partr'cufar-.

OBSERVACION Desarrollard ests capacidad y la complementard con ol andlisis,
interrelacion y deduccién.

INVESTIGACION Le permitird la innovacién educativa

Hihid., p. 10
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1.4 ESTRUCTURA ACADEMICO-ADMINISTRATIVA DE LA
FACULTAD DE ARQUITECTURA

Para realizar sus [unciones y actividades la Facultad de Arquitectura se

organiza de la siguienle manera:

CONSEJO TECNICO

Autoridad y Organo de consulta, que representa a los alummnos v
pro{esores de las dilerentes licenciaturas, talleres, posgrados y Centro de
investigacion de Arquitectura y Urbhanismo

Su funcién es estudiar v dictaminar los proyectos e iniciativas que le
presentan: el reclor, el director, los profesores, los alumnos y aquel]os que
surgen (lc S1 SENQ.

Revisa los plaues y programas de estudio para somelerlos, por conducto
del director, a la consideracién y aprobacién del Consejo universilario, asi

como aquellos que autorice la legislacién. (Clr. Cap. V1, Art. 49 de Ja Ley
Orgénica de la UNAM).

DIRECCION
Se conforma por el director, secretario general v secretario
administrativo, para el cump]imieuto de sus funciones, se apoya en las

siguientes instancias:

SECRETARIA GENERAL

Tiene como [unciones la organizacion de las dilerentes actividades (que
se llevan a cabo en la Facullad.

SECRETARIA ACADEMICA

Tiene como funciones el seguimiento y actualizacién de todos los
p[anes de estudio a nivel ficencialura.

Promocién de actividades de investigacion y docencia, asi como de
material diddctico y los programas de formacién y actualizacién del persona]

académico.
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SECRETARIA DE ASUNTOS ESCOLARES
Su objetivo primorc}ial es, llevar a cabo los diferentes aspectos

relacionados con la administracién escolar.

COORDINACION DE EXAMENES PROFESIONALES

Su funcién es llevara cabo la realizacion de los cli[erentes tramites en la

etapa terminal para el egreso de las licenciaturas.

SECRETARIA DE PLANEACION

Su funcién es colaborar directamente con la Direccién de la facultad
proporcionando un panorama claro de la situacién de esta dltima a través de
la planeacién, estaclistica, organizacién, programacion, coordinacién y
supervisiéon en el desarrollo de planes, programas y proyeclos que fortalexcan
las Funciones sustantivas y de apovo a las (lepemlencias, contribuyendo ala

previsién y el empleo Splimo de los recursos.

UNIDAD DE APOYO A LOS CUERPOS COLEGIADOS

Su o]ajetivo es apoyar a los cuerpos co]egiados de la Facultad de
Arquitectura (H. Consejo Técnico, Consejo Asesor Externo, comisiones del
H. Consejo Técnico, comisiones c{icl‘nmina({oras, comisiones evaluadoras y
comisiones especiales), en el desarrollo de sus funciones; asi como auxiliar a
la Direccién y a la secretaria General de la Facultad en el desarrollo de las
actividades relacionadas con los cuerpos colegia(los, a fin de agilizar los
lrabajos con‘espoudientes.

CENTRO DE COMPUTO, LABORATORIO DE COMPUTO Y .
BIBLIOTECAS

Dentro de sus [unciones eslan: ofrecer asesoria y servicios especificos
en el desarrollo de las aclividades relacionadas con el proceso ensenanza-
aprenclizaje.

COORDINACION DE APOYO A LA DOCENCIA

Sus oleel'ivos SO ofrccer asesoria pca’agégica al personal académico de la

Facultad, reafizar investigacion educativa (que apoye y fundamente las
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decisiones cn torno de fos p]anes de asfua’:'a, organizar cursos, seminarios y
actividades para reﬂc.\-ionar sobre la po/émr'ca educativa y el t‘rabajo dentro del

aulz\.

COORDINACION DE PRODUCCION AUDIOVISUAL

Su funcién es ofrecer asesoria a los alumnos para la presentacion de
sus trabajos a través de medios audiovisuales de produccic’)n e informacién de
las diversas dreas que integran la Facultad de Arquitectura y apoya a la

Direccién en las actividades que lo ameriten.

COORDINACION DE SERVICIO SOCIAL Y ORIENTACION
VOCACIONAL

Su funcién es eslablecer, ejecular y evaluar los planes y programas para
el desarrollo y evaluacién académica de esle servicio. Asimismo, registra,
promueve, supervisa y evalia los prograimas de Servicio Social de la Facultad
en coordinacién con el Programa de Servicio Social Multiclisciplinario de la
UNAM.

Asimismo, diseia y establece los mecanismos de promocion y difusién
(ue orienten a los estudiantes hacia la preslacién del Servicio Social.

Orientacién Vocacional coordina las necesidades de informacién que
plantean las diversas escuelas de bachillerato con los pianes y programas de

las carreras que se imparlen en la facultad.

EXTENSION UNIVERSITARIA

Su o]Jjetivo fundamental es, forfa/cccr fa formacr'dn acac[émico—pmfesr'o;m)'
del estudiante Y contribuir al desarrollo nacional. Se eslablece como un
procedimienlo que contrﬂ)uye a generar las condiciones para el desarrollo, a
partir de las capacidades que cada uno posee en el contexto de cada cultura
espccifica y que liene como premisa la participacién de la comunidad a fin de
que esta sea sujelo y no mero ol)ielo de esta priclica social. Asimismo, su
funcién es concientizar a los fw‘uros profes:'om'stas de la necesidad de conocer la
realidad racional Y cultural de nuestro pais, de tal manera que Ja ap]icacr'o’n de
sus conocimientos y toma de decisiones sea congruente con la diversidad de

contextos.
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COORDINACION DE PRACTICA PROFESIONAL
SUPERVISADA

Su ol)jel:ivo principal es que el estudiante sc inserte en Ja realidad
profesr'ona/ de nuestro pais, en el 4rea que mejor responda a sus aspiraciones .
persona]es e intereses vocacionales, con el proposito de fortalecer su
formacién académica y de establecer un vinculo gue facilite su ingreso como

profesionista al mercado de tral)ajo.

COORDINACION DE SERVICIOS GENERALES

De manera conjunta con la Direccién General de Obras de la UNAM,
se encargda del mantenimiento de la p]anl'a fisica y equipo de la Facultad, asi
como de las obras nuevas v remodelaciones. Asimismo lleva a cabo el
programa de conservacion que proporciona alencién permanenle a la
reparacién de pisos, instalaciones ]li(lrosanitnrias, instalaciones e!éctricas,
restiradores de los tal]eres, impermeal}i_lizacién, 1impieza geucral, reparaciones
menores de obra negra, albaiiileria y acal)a({()s, asi como remodelaciones
fisicas de algunas dreas.

COORDINACION DE PERSONAL ACADEMICO

Sus oleetivos son: verificar que el personal académico cumpla con lo
estipulado en el Estatuto de Personal Académico de la UNAM. Llevar a cabo
las gestiones necesarias para la regularizaciéu de la situacién laboral del
personal académico de la Facultad de Arxquitectura. Elaborar junto con la
Secretaria de Asunlos Escolares, la Secretaria Aca(lémica, el Consejo
Académico de la Licenciatura en Axquitectura (CALA) y los Coordinadores
de los Talleres, la programacién escolar, Coordinar y apoyar el lra].mjo de las
cinco Comisiones Dictaminadoras de la Faculta(l, Convocar y organizar los
exdmenes de oposicion a]Jier!:os, asi como brindar apoyo y asesoria al persona]
académico que lo soficite. .

COORDINACION DE DISENO GRAFICO

Fue creada para apoyar a lodas las dreas de la Facultad, que requieran

del disenio de imidgenes, para la difusion y divu]gacién de actividades
culturales.
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COORDINACION DE ACTIVIDADES SOCIOCULTURALES

Realiza lo referente a la difusion de la cultura en nuestra Facultad
generanclo la comunicacién gréfica de la misma.

COORDINACION DE PUBLICACIONES

Sus o]ajetivos principa]es son pul)licar y difundir material de apoyo
didactico que coaclyuve a la formacién de pro[esores y alumnos.

CONSEJO ACADEMICO DE LA LICENCIATURA EN
ARQUITECTURA (CALA)

Instancia académica del Plan de estudios conformada por los
coordinadores geuerales de las dreas: Tedrico-Humanisiica, Proyeclos,
Construccién,  Urbano-Ambiental y Extensién  Universilaria; que
conjuntamente con una representacién de alumnos desarrolla la funcisn de
ucrrﬁmcidn, seguimicnto y actualizacion del Plan de Estudios. Asi como el

diseiio de cursos de actualizacion en las c[rfercnics dreas.

CENTRO DE INVESTIGACIONES EN ARQUITECTURA Y
URBANISMO

Inslancia que inlegra a todos los profesores de carrera ¢ investigac[ores
de la Facultad. Sus funciones son pﬁncipalmente coordinar of tra!mjo de los
inr;cstigac[ores i promouver que los resuftados nutran constantemente a la a’ocencr’a,
mediante la organizacién de actividades, seminarios, co/oquios, confcrcncias,
cursiffos i otros.

DIVISION DE EDUCACION CONTINUA E INTERCAMBIO
ACADEMICO DE LA LICENCIATURA EN ARQUITECTURA

Tiene como [uncién fundamental prontover c{iﬁma’ir fos conocimientos
de actualizacién entre los estudiantes, los profcsr'ona]cs de la arquitectura y las
clr'scr'plinas afincs e of dmbito nacional como internacional. En cuanlo al area de
intercambio académico nacional e internacional de alumnos y académicos de
acuerdo a las convocalorias de las diferentes escuelas.

Asimismo coa(lyuva en a mejora de las condiciones de lrallajo tanlo
para el profesorac]o como para el alumno, apoyar y fomentar la vinculacion de
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nuestra Facu!tac] con IOS sectores procluctfvo Yy SOCIIGI Yy co]a}aomr con el

mejoramiento de la infraestructura fisica y equipamiento de la facultad.

DIVISION DE ESTUDIOS PROFESIONALES

Su objetivo es formar pro[esionales que entiendan y resuelvan las
necesidades individuales y sociales que el pais demanda en las distintas escalas
deL. diseiio. Para alcanzar este objetivo la Facultad de Axquitectura ofrece las °
siguientes licenciaturas:

Licenciatura en Arquitectura,

Licenciatura en Disefio Industrial

Licenciatura en Arquitectura del Paisaje

Licenciatura en Urbanismo

DIVISION DE ESTUDIOS DE POSGRADO E INVESTIGACION

Su funcién es la formacién de Maestros, Doctores y Especialistas en
las dreas que iutegran las (lisciplinas de estudio: la Arquilectura, el
Utbanismo y el Disefio Industrial.

Los estudios de posgmc]o que ofrece la Facullad de Arquiteclura lienen
como olnjetivo general desarrollar la creatividad y capacr'a’ad de innovacién en of |
alumno ademas de proporcionar]c un acervo de nucwos conocimientos; de tal
modo que se prelencle, sean el mecanismo mas eficaz para el ]ogro de su
propia transformacién dado su e[ecto, multiplicar en la docencia, en las
actividades proc[uch'vas yen ol desarrollo de la investigacion, respona’icna’o a las
necesidades cambiantes del entorno de nuestro pais y de América Latina.

DIVISION DE EDUCACION CONTINUA E INTERCAMBIO
ACADEMICO

Persigue como obiel‘ivo principal promover Yy J:'fundir los conocimientos
de actualizacién entre los estudiantes Yy profesr'ona]cs de Ja Arquitectura, asi como
de personas alines a esta discip]ina dentro de las dreas de: Arquiteclura,
Disefio in(lustrial, Arquitectura del Paisaje y Urbanismo, tanto a nivel
nacional como internacional.




CENTRO DE INVESTIGACIONES EN ARQUITECTURA Y
URBANISMO :

Coordina la invesligacién en las sreas de la Arquitectura y Utrhanismo,
depende de la Division de Estudios de Posgrado e Investigacion.

Su ol)jel‘ivo principa] es generar ol avance del conocimiento en las diversas
dreas de la arquitectura, el urbanismo, la arquiteclura del paisaje y el disefio
inclustrial, vinculados estrechamente a la docencia ya las necesidades sociales, a
través de las demandas del sector pﬁb]ico, privado y social.

SERVICIOS DE APOYO

Para favorecer la formacién integral de los estudiantes la Facultad de
Arquilectura ofrece los siguienles servicios:

BIBLIOTECA “LINO PICASENO”

Cuenta con un amplio acervo lail)liogr;’lfico y |1emcrogrz’1fico, tanlo de temas
especifieos de Arquitectura, como olros relacionados con este campo.
La Biblioteca cuenta con una sala de lectura donde los alumnos pueden hacer
consultas bibliogré[icas o estudio. Realiza préstamos a domicilio e
interbibliotecarios.
Dentro de las instalaciones de la biblioteca se encuentran también:
EL CENTRO DE INFORMACION FOTOGRAFICA
{(DIAPOSITECA}Su actividad principa! es la de inlegrar un fondo de
malerial fologréfico especializado, en el .que se pueden encontrar
ejemplos de la Arquilectura de diversos perioclos de la historia, al igual

que olros temas fundamentales para el estudio de la Arquileclura.

BIBLIOTECA “LUIS UNIKEL"

Se localiza en la Unidad de Posgra({o y fue iuaugumcla en el afio
1990.

Tiene como ol)jetivos el resguar(lo, procesamienlo y la difusién
de los materiales documentales de utilidad para fos nlumnos,
pro[esores, invesl‘igadorcs y en genera], para todas las personas

interesadas en el estudio de la arquitectura, ur]sanismo, cliseﬁo,




restauracion, valuacién inmo]ailiaria, edificios para la salud y viviencla,

entre otros temas.

Se cuenta ya con el equipo de videoteca y se estd estructurando un
programa de adquisicién de videos de interés para la comunidad de posgraclo.

CENTRO DE COMPUTO “AUGUSTO H. ALVAREZ"
Su finalidad es ofrecer diversos cursos de compulo relacionados con el
disefio arquitecténico, con el objeto de brindar asesoria y servicios especr'f:'cos

en e/ C‘]CS(U'FO”O (‘]{2 IﬂS GCHUI'-GIC!L'JCS C[C/ proceso cnseﬁanza-aprena’fzaje.

LABORATORIO DE COMPUTO “ANGEL BORJA NAVARRETE”

Su o]ajelivo es que el alumno realice las prachicas Corresponc}.ienl;es de
algunas materias asi como sus tareas, apoya(las en el equipo de computacién.
La Facultad de Axquitectura y la Fundacisn UNAM unen sus esluerzos para
que los estudiantes gocen de equipo actuahzado Y renovado, con ol fin de

aleanzar compeh'ﬁw'c/ac[ en ef ambiente laboral y fa e.\'ce’encr'a acaa’émica.

COORDINACION DE ACTIVIDADES SOCIOCULTURALES Y
DIFUSION

La Facultad de Arquitectura organiza diversas actividades refacionadas
con el dmbito cu/tum], artistico y recrealivo, clirigidas, tanto a la comunidad de
fa facultad como al pﬁl:]ico en general.

La realizacién y plaueacic’m de dichas actividades, eslin encaminadas a
coatlyuuar a la formacr'dn J'ntegra/ de los estudiantes Y fa l)ﬁsquea,a del contacto
entre la comunidad universitaria ] las diversas expresiones culturales.

También organiza cursos exlracurriculares, clirigiclos a los alumnos de
la facull;ad, comunidad universitaria ¥ pﬁl)lico en general. .

Otra de sus funciones es mantener la presencia de la Facultad en el
contexto universilario como [uera de 6l a través de la difusion de las
actividades que en clla se realizan, manteniendo asi un vinculo estrecho con
los medios de comunicacién a su alcance, tafes como prensa, raclio %
television.
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Para extender las actividades extracurriculares de los alumnos la

facultad cuenta con los siguientes lugares y actividades:

VESTIBULO DE LA FACULTAD
En el vesti]aulo de la facultad se realizan exposiciones sobre

temas diversos relacionaclos con las carreras que en ella se imparten.

GALERIA “JOSE LUIS BENLLIURE”

Es una gran sala de exposiciones donde se exhiben obras
arquitecténicas, de pintura y escultura, ademds de obras representativas
de arte gr{lfico y COMo apoyo se programan conferencias ¥ actividades
culturales alines.

TEATRO “ARQ. CARLOS LAZO"

Es un lealro donde se realizan eventos y actividades dirigic[os al
pfl!)lico en genera] como a la comunidad de la facultad, se presentan
obras de lealro, misica, clanza, cine y diferentes actividades académicas °
como loros, conferencias y seminarios.

También ofrece un espacio  para el desarrollo de cursos
extracurriculares relacionados con inquietucles artislicas de alumnos,
pro[esores y trabajadores.

PRODUCCION AUDIOVISUAL

Con el proposito de impulsar con enlusiasmo y seriedad la
actualizacién de los medios de enseranza y difundir con nmayor alcance
las aportaciones llumanisticas, cientificas, téenicas y arlisticas, se
utiliza el video como instrumenlo importante de difusion.

La [acultad cuenta con servicio de circuilo cerrado en las aulas:
“Arq. Enrique del Meral”, “Arq. Mario Pani” y “Arq. Francisco
Centeno”.

También presta asesoria a maeslros y alummnos en la realizacion
de vicleogranms..




ACTIVIDADES DEPORTIVAS Y RECREATIVAS

Le corresponde la organizacién de diferentes actividades cleportivas y
recrealivas, asi como la promocién de ([eportes a través de entrenamientos
con selecciones de la UNAM en las instalaciones cleporl'ivas
correspoudientes. Asimismo organiza exhibiciones cleportivas, campeonatos
interfacultades de la UNAM, universitarias y mel'ropolil.anos, también se
organizan actividades donde se disculen temas relacionados con la
arquitectura y el deporle.

PROGRAMA DE PROTECCION CIVIL

Con la finalidad de promover, desarrollar y difundir la cultura de
Proteccién Civil en la comunidad de Arquitectura y teniendo como objeto
reforzar la seguridad y proleccion civil de la comunidad, asi como la lucha

contra la violencia y otros aclos ilicitos.

CENTRO CULTURAL SAN CARLOS

Como parte de la extensién universitaria se ha destinado dicho espacio
para generar un Centro que difunda la labor académica de la facultad, mds
alla de su conmnidad, coa({yuvando a la coliesion intergenemcional de la
comunidad de la Facultad de Arquitectura con la sociedad, a través de
eventos culturales y establezca enlaces entre Ia comunidad de la Facultad con
el caimpo pro[esional de trabajo.

PUBLICACIONES

Con el propdsilo de enriquecer el acervo lJi]J]iogrz’l[ico y cultural de la
inslitucién y su comunidad, la Coordinacién de pu]glicaciones edita libros,
malerial de apoyo y apuntes, produclo del lrabajo académico v de (iivulgacién
de prof'esores e investigadores de la [acultad de arquilectura,

Los temas gue se abordan son sobre arquilectura, cliscﬁo, conslruccidn,
11isloria, ecologia, url)auismo, textos diddcticos y meloclo]c’)gicos.

Asimismo, estudios e invesligaciones especializados a lravés de sus
pu]J[icaciones periédicas:

Revista de Arquitécfura Mexicana A.M.

Cuadernos de Arquitectura Mesoamericana



Cuadernos de Arqur’fcctum Virreinal
Cuadernos de Urbanismo

REPENTINA

Esta es una publicacién quincenal, utilizada como foro de
expresién en el que participan alumnos, profesores y trabajaclores de la
misma. Mediante la revista se informan acontecimientos académicos, -

culturales y deportivos que se llevan a cabo en la Facultad de
Arquitectura.

Es asi, como de manera generai presenté a la Facultad de
Arquileclura de la UNAM como marco inslitucional de la ensefianza
superior, pues me parecié importante desarrollar estos puntos, porgue

en mis propuestas tomaré en cuenta varios de los aspectos que aqui
mencioné,
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CAPITULO 2

EL SERVICIO SOCIAL DENTRO DE LA
COORDINACION DE APOYO A 1A DOCENCIA.

2.1 ANTECEDENTES DE FORMACION Y AC'I:UALIZACION
DOCENTE REALIZADOS POR LA COORDINACION

En este capitulo describo de manera geueral fa formacién y actualizacién
docente en la Coordinacién de Apoyo a la Docencia de la Facultad de
Arquitectura desde su creacién en 1987 hasta 1997 aiio en que concluyo mi

servicio social.

La Coordinacién de Apoyo a la Docencia se creé en 1987 con la
finalidad de rcfor:ar acciones que elevaran la calidad de la enseranza mediante la
formacio’n espac:’fica del pcrsonai académico. De esta forma el entonces Direclor
el Arq. Ernesto Velasco express la siguiente fundamentacién: “Uno de los
ol)jetivos de las Facultad es /a formacr'dn de excelentes recursos humanos en las
c]i][ercntcs ramas que Comprcnclc la arquitectura, tanto en el ambito profesional
como de posgrado, salisfaciendo los requerimientos del pais en esla drea,
contribuyendo a su desarrollo. La formacién de estos recursos humanos se
realiza mediante la [uncién docente con el propésilo de brindar una asesoria
pea’agégica que [avorezca el desarrollo optimo del proceso  ensenanza-
aprena’:'zajc para la contribucion de la excelencia acaclé:m'ca, se propuso la
creacién de la Coordinacién de Apoyo a la Docencia™. El tral)ajo de la -
Coordinacién deberia eslar planeado, serio e investigado, reuniendo cierlas
caracteristicas que permitieran establecer teorfas explicativas del fenémeno
educativo y el proceso enseﬁanza-aprenclizaje en la Facultad, pudiendo
preclecir acciones [uluras como allernativas factibles. Estas aclividades
depenclerfan direclamente de la Direccién de la facultad, clescmpeﬁando una

funcisén académica.

i UTNAM, Facultad de arguiteclurs, Documenlos (]Ll Archive muerla (1937-]997), sin piginar.
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En 1987 el Director de la Facultad Emesto Velasco nombrs como
Coordinadora de Apoyo a la Docencia a la Lic. en Letras Rosario Diaz de
Guzmin, la cual tendria que cumplir un papel importante en las cuestiones
didacticas, pedagégicas y clisciplinarias, para  mantener al dia los

conocimientos de los pro[esores que conformaban la planta académica.

Los proyectos que tuvo a su cargo la Coordinacién en su inicio fueron
los siguientes:
Dar seguimiento a los Planes de Estudio con el propésito de identificar las
desviaciones entre el cirriculo forma] ] el real; analizando las causas y '
proponiendo alternativas de solucisn.
Formular sistemas de evaluacion docente con la [inalidad de detectar las dreas
con necesidades pedagégicas; entre ellas la actualizacion docente y elaboracién
de material diddctico.
Realizar invesligacidn educaliva relativa al seguimiento de egresados,
desercién y no acreditacion de los alumnos; la prol:)lemélica del ejercicio
docente y ta ln’lsqueda de metodologia aplica])le a cada clisciplinn y unidades
didacticas de cada asignalura.
Disetiar guias mci‘oc{o/égicas para la elaboracién de material de apoyo a la
docencia en material clicizictico, programas de esluclios, material de apoyo,
entre olros.
Coordinar un Programa de /ormacién u desarrollo a’ocente, mediante la .
organizacion de cursas, seminarios, talleres y asesorias; }Jasac[as en las
necesidades especfficas de los pro[esores de la facultad.

Estos fueron los proyeclos con los que la Coordinacién de Apoyo a Ja
docencia inicié sus actividades en 1987, Cuando esta se fue consolidando
también se le asignéd el Programa de orientacién profesionnl, teniendo como
funcién orientar a los alumnos de bachillerato interesados en cursar las
carreras (ue la facultad ofrecia y al mismo Hempo, apoyd a los alumnos

inscritos en la bﬁsqueda de un drea especifica de la arquitectura.



A continuacién describiré de manera general los equipos de tra}:)aio que
han conformado la Coordinacién de Apoyo a la Docencia desde sus inicios
hasta 1996, asf como las actividades mis relevantes en materia de formacién y
actualizacion docente.

lQS_YJJ
Equipo de trabajo
Coordinadora: Lic. Rosario Diaz de Guzmén.
Colaboradores: Lic. Margarita Mata y Lic. Rosario Salinas Cuéllar,

Actividades pedag()gicas relevantes

Colaboracién en la presenlacién del proyecto de reestructuracién de cuatro
especialidac‘es del Posgrado; ante la Comisién de Tralmjo Docente del
Consejo Universitario.

Participacién en la revisién del Plan de Estudios de la licenciatura en disefio
industrial.

Revisién del cumplimiento de los Planes de estudio de la licenciatura en .
arquitectura (plan 76 y plan 81); de este trabajo se propuso la elaboracién de
un plan que complementaré la modificacién de los mismos.

Se aplicé a los prof'esores una encuesta con el fin de (liagnoslicar el
clesempeﬁo docente de la [acultad.

Se apoyé en la elaboracién de malerial didactico para impartir 25 asignaturas

de la licenciatura en arquitectura y cinco para arquilectura del paisaje.

Actividades de {ormacién y actualizacién docente

Enlo que se refiere a la actualizacién docente se impartieron los siguientes
cursos:

. | CURSOS |
Compulacidn hasica 1. Arguileclura de la América FFinanciamiento y promacién
Disefio v teoria de la arquitectura. | nuclear. inmobiliaria,
Prefabricados de concreto, Teoria y prictica en ol Aspectos fiscales ¥
Arquitectura y reestructuracién. | mantenimiento de edificios. administrativos en la arquitectura
Restauracién y ambientes churidﬂd en ol disefio. Actualizacion de la compulacidn
nrlmnns. Técnicas en J:’sufm inrluslr'ml. en e' Jiscn’m ¥ lm:nu|ug|'a.

FIINAM, Facultad de Arquiteetura Memoria 1987, C.U., México, 1987, pp. 413-421
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En este afio de 1997, observamos que como parte de la superacién
académica se realizaron 12 cursos de actualizacién de conocimientos para Ja
c]isc:'pfina arquitectdnica en las 4reas de teoria, disefio, lécnica y urbanismo y
en el drea de formacién docente sélo se impartié un curso sobre métodos
diddcticos.

1088*
Equipo de trabajo
Coordinadora: Lic. Rosario Diaz de Guzman.

Colaboradores: Lic. Margarita Mata y Lic. Rosario Salinas Cueéllar.

Actividades peclagégicas relevantes

Se apoyé la revisién de los Planes de Estudio de las licenciaturas en
Arquitectura del paisaje y urbanismo, asi como de tres especia]iclacles.
Elaboracién de malerial audiovisual para diferentes cursos relacionados con el
diseito de edificios para la salud.

Se aplicé un exarien c[r’agnéstr'co a los alumnos de primer ingreso, que abarcé
las siguientes dreas. Conocimientos, habilidades y aspeclos socioecondmicos.
Se brindé asesorfa petlagégica en el diseiio de un programa de orientacién
vocacional dirigido a estudiantes de educacién media superior.

Se elabors material didactico para iniciar en provincia las especialidades de

Valuacién inmobiliaria y Diseiio de edificios para la salud; en coordinacién

con el Sistema de Universidad Abierta (SUA).

Actividades de formacion y actualizacién docente

Se realizaron los siguienles cursos de actualizacién docente:
[ CURSOS 7
Compulacion para profesores. Reglamento de construevicn para | FORMACION DOCENTLE:
Enseaanza del diseno. oJd DLF. Didéctica General
!\.rquilcch:m popular. I\rquilccium moderna v Formacion de instructores.
Tn:nnlngias de hajo coslo para las posm(l(ll:rn.‘\.
viviendas.

M I'NAM, Facultad de Arquilectura Memoria 1988, C.U., México, 1985, pp. 439-44+.
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En esta descripcién podemos observar que las actividades pedagégicas
rcalizadas se enfocaron en un 88% a la actualizacién de los conecimientos
para la disciplina y sélo un 22% en las 4reas pedagégica y didéctica.

Equipo de tral)ajo
Coordinadora: Lic. Rosario Diaz de Guzman.
Colaboradores: Lic. Margarita Mata y Lic. Rosario Salinas Cuéllar.

Actividades peclagégicas relevantes

» La coordinacién participd en una revisién de las 4reas de la arquilectura para
la actualizacién del Plan de estudios de la licenciatura en arquitectura.
Posteriormente se propusieron alternativas para su renovacién.

» Se colaboré en la evaluacién y actualizacién del Plan de estudios de la
licenciatura en Urbanismo.

» Se elabors material bil)liogréfico COIMo apoyo didactico para los profesores;

con temas de elal)oracién de material audiovisual y guias de estudio.

Actividades de formacién y actualizacién docente

> Se llevaron a CE\.IJO 103 siguieutes Cursos:

l CURSOS |
Teoria y prictica de la Anilisis def reglamento de Jornadas de arquitectura
conservacion. consiruccion para of D.IF, prehispinica en Mesoamérica.
Mantenimiento de edificios de Desecho urbanistico. Disefio arquiteclénico ¥
habitacién Legistacion de la via pL'lHica. comporlamiento humane.
Perspectiva modular. Control ¥ SUpenision de obras en | i color en la arguitectura
Supervisién y manlenimienio de | conslruccidn. mexicana,
obras. Arguileclura maya. Diseio urhano en México.
Critica de la obra arquitectdnica. | Innovaciones Iccnolc’:gicas enla |la arquitectura maya en las
Actualidades en arquitectura solar | autoconstruccion de la vivienda liereas bajas.
basica. Planificacién en América Latina. | Arquitectura del paisaje.

Durante 1989 podemos observar que la Coordinacién de Apoyo a la

Docencia, dio mayor énfasis en los cursos de aclualizacion en la cliscip]ina )

¥ UNAM, Facultad de Arguitectura Memoria 1989, C.U., México, 1989, pp- 281-287
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para las 4reas de disefio, construccién y los contenidos pedagégicos y
didacticos queclaron totalmente olvidados.

1990 Director de la Facultad: Xavier Cortés Rocha.
Equipo de tra])ajo
Coordinadora: Lic. Resario Diaz de Guzman.
Colaboradores: Lic. Margarita Mala y Lic. Rosario Salinas Cuéllar.

Actividades pedagégicas relevantes

#» Revisién y evaluacién de lres p}anes de estudio de las licenciaturas de
Arquiteclura, Diseiio Industrial y Arquitectura del paisaje.

» Asesoria pedagégica a profesores con relacién a la imparlicién de cursos v
elaboracién de material didactico y audiovisual.

Actividades de formacién y aclualizacién docente

Se llevaron a cabo los siguientes cursos:

| CURSOS |
Arquitectura de Copin. Arle v arquitectura en Pspasa. Tipologia arquitecténica
Arquitectura de Bunampai: Urhanismo v arquitectura Introduccién a fa computacidn y
Cacaxtla y Xochicaleo. mesoamericana, al sistema operative M3-Dos.
Residencia de obras, Supervisién ¥ contrales de obras. | Procesador de textas Woldsiar.
Arquitectura hioclimitica. Arquilectura prc!)ispinicn cn Diseito asistido por computadora.
Reformas liscales para Mescamérica. Hoja electrénica de caleulo
construclores v arquiteclos Hanenaje a Pedro Ramfrez Lotus 123,
in(]epcm:]icnics. Vizquez. Planeacién académica,
Los crudu y lo cocido de la tierra. | Ingenierta financiera. FORMACION DOCENTE;
Preparacién para ablener of Metodologia det diserior, La enseianza didictica de la
regislro de director rcspunsnl’;[c de chnnlogin de abtensian v argquitectura
obras. aplicacién del acero inaxidable. luvcstigacix'm ¥ dovencia.
Perspectiva modular. Disefio y leenologia de Didactica de la enseianza Jel
Arguitectura militar, uxporlar.lnn.-s. diseiio aryuitectdnicoe.

Eu 1990, como podemos observar en esle esquema la Coordinacién de
Apoyo a la Docencia realizé cursos de actualizacién docente en diseiio asistido
por comipu tadora y olros de las dreas de teoria y diseiio. Este afio se

* UINAM, Facultad de Arquilectura Memoria 1990, C.L%., México, 1990, pp- 281-287
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impartieron tres cursos sobre formacidn docente. Esto equivale a un 89.3% en

los cursos de actualizacién y sélo un 10.7% en los cursos de formacién

docente de cardcter pedagégico y didactico.

1(]5' 31

Equipo de h’al)ajo: (este afio se moc[r'ﬁcé)

Coordinadora: Mtra. Leticia Lépez Garcia.
Colaboradores: Lic. Margarita Mata y Lic. Rosario Salinas Cuéllar,

Actividades pedagégicas relevantes

» Se evaluaron los planes de estudio de las diferentes licenciaturas.

> Se brinds apoyo en la actualizacién de las maestrias en arquitectura v
urbanismo.

» Enlo referente a la licenciatura en arquitectura se evaluaron los dos planes de
esl:u(lio, con la linalidad de conjuntarlos en uno solo.

» Se brindé asesorfa permanente a los pro{esores para ¢l desarrollo de los cursos
que imparlian.

» Se brindé asesoria para la elaboracién de material didsctico y audiovisual en

las 4reas del analisis v disefio industrial.

Activiclacles de f'ormacién y nctualizacién clocente

Se “evaron a CEII)O lOS siguieul‘es Cursos:

CURSOS

Teoria ¢ historia del urbanisma
en México.

Diseno de estructuras
arguilectdnicas.

prepnmcién para obtener ol
registro de director re-sm:nsn]a'c de
obras.

Arquiluclurn , urhanismo ¥

ccolugfn.

Teenologias de ihuminacion en el
diseiio arquitectdnice
Urhanismo en la América
prccu[om]’;ina.

Estructuca y espacio.
Arguitectura Mexicana,
Introducvicn a la vompulacidn y
al sislema operalivo M3-Dos (5

cursos),

Procesador de textos Waoldstar 2
cursos).

Disenc asistido por cumpulmjnm
won Aulocad {5 cursos).
Cmnpul.‘lcién aclualizada {5
eursal,

FORMACION DOCENTE
Teotia y ensefanza,

Plancacian de un semestre,

Mctodologia de la investigacion

¥ UNAM, Faculiad «]n.- }\rquiicclum Memoria 1991, C.L1, México, 1901, pp- 201-2069.



En 1991 la Facultad proporcioné servicios de apoyo al personal
académico para la promocién de cursos y programas de desarrollo docente.
De este esquema podemos decir que el 93% de los cursos que se impartieron
tuvieron contenidos de arquitectura y cémputo y sélo un 7% se enfocs a la
formacién docente (didécticos y pedagégicos).

Equipo de trabajo:
Coordinadora: Mtra. Leticia Lépez Garcia.
Colahoradores: Lic. Margarita Mata y Lic. Rosario Salinas Cuéllar.

Actividades pedagégicas relevantes

Se brindé asesorfa permanenle en la elaboracién de los planes de tral)ajo de
los profesores.

Se asesord a los pro[esores en la elaboracion de material did4ctico ¥
audiovisual.

Se apoyé la puesta en marcha del p[an de estudios de la licenciatura en
arquiteclura.

Con el proposilo de fomentar la formacién y actualizacién académica
en 1992 la Facultad realizé 15 cursos de actualizacién de los conocimientos
de la discip]ina arquitecténica y un curso especia!mente orgaui'/.ado, para la
puesta en marcha del Plan de Estudios 92.

Actividades de [ormacién y actualizacién docente

Se llevaron a cabo los siguientes cursos:

| CURSOS ]
Administracion del diseno, FORMACION DOCENTE

Nuestra faculiad |m_v.

Plancacian de edificios para la
Ingcnien’a Financiera salud.

Antropometria aplicnda al disero
l)aio fa coordinacion de la
Universidad de Clum]n]aj.'lra )
ingenieros de la Vu":swagcn en
Pucbla, Goadrich |ZuzL‘atJi,

Chiclets Adams entre otros.

Introduccion a la compulavion.
Sislema operaliva ME-1os.
Procesador de textos Wordstar 2
cursos).

Disefio asistido por comput:\clnm

con Autocad {3 cursos).

Curso de actualizacién del p]an
de estudios de la licenciatura en
arquitectura,

Curso para la claboracion el p]nn

de estudios.

R UINAM, Facultad de Arquilcclum Memaria 1992, C.11, México, 1992, pp- 347.354.
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Este afio los cursos tuvieron contenidos en la cliscip]ina en un 87% y el

13% restante mencioné aspectos del 4rea pedagégica y didéctica relativas al

plan de estudios 92.

1993~

Equipo de trahajo: (nuevo equipo de t'rabajo
Coordinadora: Miro en Arq. Alejandro Navarro Arenas
Colaboradores: Lic. Margarita Mata.

Actividades pedagégicas relevanles
Se reviss, aclualizé v elaboré malerial did4ctico y lai}aiiogrz‘\fico para las 4reas

académicas.

Aclividades de formacién v actualizacion docente

Se llevaron a cal)o los siguienles cursos:

| CURSOS
Tendencias actuales de la La perspectiva modulae. Reestrucluracion de la catedral
arquilectura mexicana. Riesgos sfsmicos y procesos mexicana.
Disefio de eslructuras urhanos. DIPLOMADOS
arquitecténicas. Lo real de 1a arquitectura. Urhanisme v medio ambiente.
Proteccin contra incondios. Arquileclura prehispinica, Obras de conerelo
Arquiteciura moderna Cubicrtas ligeras.

En este esquema observamos que la Coordinacién de Apovo a la Docencia
organizé cursos de actvalizacién en la (liscipliua y ninguno en formacién
didctica o pedagégica

Ese mismo afo la facultad olorgd becas a profesores para asislir a cursos,
congresos y encuentros, que lenifan por objcto enriquecer las actividades
cotidianas de cloccncia, como parle de la formacisn y aclualizacién constante
de la plauta académica.

En esle afio, se puso en marcha el Plan de Estudios a2, por tal evento, un
grupo de profesorcs del drea Teérico-Humanistica realizé un c'a/oqm'o on of quc se
valoré Ia importancia pcc]agdgica del nuevo Plan en el conlexto actual de la
Universidad.

PUNAM, Facultad de Arquilectura Memoria 1993, C.U., México, 1993, rp- 347-354.
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1994~
Equipo de trabajo: (nuevo equipo de trabajo
Coordinadora: Mtro. en Arq. Alejandro Navarro Arenas
Colaboradores: Lic. Carlos Franco. Ma. De los Angeles Loria.
Pasante de pedagogia. Luz Ma. Mucio Martinex.

Actividades pedagégicas relevantes
Apoyo en fa evaluacién y actualizacién del pian de estudios 1985 de la -
licenciatura en Urbanismo.

Apoyo en la evaluacisn del plan de estudios 1985 de la licenciatura de
Axquitectura del Paisaje.

Actividades de [ormacién y actualizacién docente

En 1994 como parle de las actividades de formacién docente se organizaron:
Seminario de Formacion de prof::sores de teoria, Curso de Forma y contenido, y
Proceso ereativo; En conlenidos para fa clisciplilm sc realizaron 22 cursos, (ue
equivalen al 88% del programa de aclualizacién y sélo un 12% para los
contenidos peclagégicos y didécticos.

1995"
Equipo de 11‘n|3ajo: {nuevo equipo de lralmjo
Cool'dillaclol'a: MC. ROSalin(la Céce[es Cel]‘.cllc.
Colahoradores: Lic. Carlos Franco. Ma. De los Angeles Loria.
Pasanle de pedagogia. Luz Ma. Mucio Marlinex.

Actividades pedagégicas relevantes

Se aplicé un examen diagnésl‘ico de conocimientos a los.alumnos de primer
ingreso a la facultad.

Se incorpors el Programa de alta exigencia académica (PAEA) y
seleccionaron 50 alumnos para olorgarles becas alimentarias de parle de

Fundaciéon UNAM.

Sc impartié el curso de Expresion oral y escrita para los estudiantes PAEA

A LU'NAM, Fncull.\c] de Arquitectura Memoria 1994, C.U., México, 1994, rp- 4i1-418
W UNANM, Facultad de Arguitectura Memoria 1995, C.LY, Mésicn, 1995, rp. 415-419
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Se apoyd la revisién y seguimiento del plau de estudios de la licenciatura en

arquitectura,

Se aplicé una evaluacién del proceso ensefmnza-apren({izaje en el aula, para .

la licenciatura en arquitectura. Con el fin de proponer alternativas para
mejorar el mismo.

Se relorzaron las acciones que conducen a elevar la calidad de la ensefanza y
el tmlmjo académico de la Facultad de Arquilectura; la relevancia radica en la

importancia ¢ue se le dio a los conocimientos de la (liscipiiua.

Actividades de [ormacién v actualizacién docente

En este aifio, especificamenle en ¢l perioclo 095-2, la Direccién General de
Asuntos de Personal Académico (DCAPA)}, la Coordinacién de Apoyo a la
Docencia y el Consejo Académico de la Licenciatura en Arquitectura
(CALA) organizaron los cursos de actualizacién para la p]nnta de profesores
de la Facultad de Arquitectura. Los cursos organizados son los siguienles:

NOMBRI: DEL CUREO FECIA CROANIZADO PROF. | PROF PONENTES DURACION
OR INEC | ACRE.

Ivestigacidn educaliva [ 12/08-00/12 | DGAPA, F. ARQ, 12 8 Dr. Alvaro Sinchez [ 64 hors
asistida por computadora Gouzilez
[iminacian 3108-19/10 | DGAPA, FLARD 7 6 Arg. Reine Mehl 40 horas
La dindmica cultural v 4u | 19/09.26/10 DGAPA, F. AR 9 9 Moen Ary. Estelania Chivez | 30 buras
impacts n ln uri\mn Je Orln'a
nm!:ir.'nl.\'.
Teoria el Arg eus [ 13000700 [DGARA, F AR |43 17 Arg. Ramén Vargas [ 64 horas
momentos esielares. Salawne
Arquitectura v bar  cienciag | 28/10-02/12 DGARA, T ARD. 18] 9 Arg. Reine Meld Riraucly 30 horas
hioléyicas.
Mercada de tierra en raises on | 04/12.08/12 DGAPA, FOARD. 23 16 Prol. William John | 20 Loras
desareallo, Siembiala

> En este esquema observamos que la Coordinacién de Apoyo a la Docencia

organizé 5 cursos de actualizacién en la disciplina que equivalen a un 83.3%

¥y sélo uno de corte educativo que cquivnle al 16.6% del total de los cursos

organizados.

De ésta descripcién conc]uyé que desde 1987 con la creacién de la
Coordinacién de Apoyo a la Docencia la Facultad de arquiteclura, se
preocupd por darle importancia al proceso cnseﬁanza-aprenclizaje, ya que

desde esc afio se han coordinado diferentes cursos de actualizacién de
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conocimientos en la rliscipliua, sin embargo, en lo que se refiere a la
formacién didactica y pedagégica no se han impiementado programas gue
incluyan esos contenidos y de esa manera fortalecer la practica docente de su

planta de pro{esores‘l.

2.2 OBJETIVOS Y FUNCIONES

En la actualidad la Coordinacién de Apoyo a la Docencia tiene que
cmnplir los siguientes ol)jetivos“:

Evaluar y dar seguimiento a los Planes de Esfudia, con el propdsito de
identificar las desviaciones entre el curriculo [ormal y el reai; el analisis de las
causas y la elaboracién de propuestas alternativas viables y oportunas.
Formular sistemas de evafuacion def proceso cnscﬁanza~aprcna':'zaje, acordes a
los lineamientos que marcan los Reglamentos corresponclientes a las
caraclerislicas propias de cada una de las aclividades académicas que
conforman los Planes de Estudio, cuya finalidad es valorar el nanejo de los
contenidos aca(lémicos, la creatividad v reproduccién de modelos.

Evaluar o c]esempeﬁo docente con la finalidad de detectar dreas demandantes
de asesorfa pedagdgica, de actualizacion académica o elaboracién de material
didactico de apoyo.

Definir lineas para a investigacion ea’ucaﬁua, asesorando  al personal
académico en el andlisis de causas en desercién y no-acredilacién; la
prob/cma’tica del a’cscmper'io a’occntc; la bl'lsquecla de mcz‘ocjologfa ds ensesianza
acorde a la epistemologia de cada discipliua, o]ajetivos de apren(liznje de cada
ta”er, drea o asignalura; seguimiento de egresados, analisis comparalivo de
resultaclos, elc.

1 En 1996 v principios de 1997 nox incorporamos a la Coordinacion de Apoyo a la Dacencia tres prasanics
de [a Ticenciatuea en pedagngia, pur tal motive cstas actividades en las cusles tuve wna parlicipacion fas
describiré en ol capl’lulu 3.

 Cahe sefialar que ho exisle un documento actualizado e conforme los nljiclivus v {unciones que dibe
cumplir la Coordinacion. Sin eml'mrgn esta informacisn se Lowd del siguiente documentos

[TNAM, Facultad de .'\rquiluclurn‘ Documentacion del archivo muerto [1987-1080), sin paginar.
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Estructurar guias metocfofdgr'cas para la elaboracion de material de apoyo a la
docencia, conio programas y manuales de estudio, etc.

Coordinar un programa de formac:'o’n Y desarrollo docente, a través de la
organizacién de cursos, seminarios, talleres y asesorias basadas en los
requerimientos especificos de los pro[esores de la Facultad.

Es importante destacar que los objetivos se desarrollan de acuerdo a las
prioridades que establece la Direccién de la Facultad de Arquitectura, ya que
este drgano asesor depcncle directamente de la misma.

Las {unciones que esta Coordinacién realiza son:
Asesorar y coordinar grupos de tmbajo :'ntegraclos por el pcrsona/ académico de la
Facultad, con la finalidad de intercambiar experiencias de la vida académica.
Formular los prograinas de l'ralmjo de los proyectos aulorizados por la
Direccién.
Integrar, coordinar y asesorar pcc[agégfcamente, los grupos de tral)ajo que
desarrollardn los proyeclos.
Diseiiar fincamientos para los sistemas de evaluacion.
Establecer lineamientos para organizar curses, seminarios, ta“eres, ete., que '
formen parte del programa de formacién, actualizacién y desarrollo docente.
Establecer contaclo con bérganos y dependencias universitarias y
extrauniversitarias necesarias para la realizacién de proyectos.
Supervisar programas idéneos para que la Coordinacién alcance sus
ol)jetivos.
Brindar asesoria pec]agégica, con la finalidad de favorecer el desarrollo
éptumo del proceso enseﬁanza-aprendizaje.
Coadyuvar al cumplimiento de los Planes de Estudio.
Elevar la calidad de los Servicios educativos que la facultad ofrece.
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23  ESTRUCTURA  ORGANIZACIONAL ~ DE LA
COORDINACION DE APOYO A LA DOCENCIA

La Coordinacién de Apoyo a la Docencia en 1990 y principios de
1997 se estructuré de la siguiente forma:
Coordinadora: Mec. Rosalinda Caceres Centeno.
Colaboradores: Lic. Carlos Franco Velasco.
Pasante de pedagogia: Luz Ma. Mucio Marlinez.
Personal de Servicio Social:  Verénica Guerrero Cardenas.
Arturo Sagastume Arenas.

Maria Estela Varela Mancilla.

En el siguiente organigrama prel.en(lo represenlar la conformacién del
equipo de tralaajo de 1996 a principios de 1997 lecha donde apoyé en
a]gunas actividades.

Organigrama de la Coordinacién de Apoyo a la Ducencia

Courdinadora &= Apoyo » 1n

Docencia

Me. Rosalinda Cheeres Centena

Prestadores de Servicio Social
Terdnica Guerrero Cirdenas Sevretarin

Artuce Sagastuine Arenas Laonila Herndndez Martines
Ma. Estela Varela Mancilla

Téenico Avadémico de tivnpo Teéenicn Académico e tiempe
completo conplete
Lic. Carbor Franca Maria de s Luz Mucio Mtz
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2.4 LECTURAS DE APOYO REALIZADAS EN LA
COORDINACION.

Las transformaciones generadas en la UNAM buscan la calidad
educativa en los estudiantes y sélo se logra mediante la labor de los pmfesores,
sin em]sargo, hablar de formacién docente es complicaclo pues implica
cuestionar, innovar y cambiar pautas de conducta obsoletas y abrirse a las

nuevas experiencias para Iogmr ol cambio.

En la Coordinacién de Apoyo a la Docencia tuve la oportunida(l de
estudiar diferentes en{'oques sobre formacién, de los cuales la Coordinacién
elaboré sus propuestas a partir del en[oque de la Did4ctica critica; por
relacionarse mds con los objetivos planteados en el plan de estudios de la

licenciatura en arquitectura.

2.4.1 PERSPECTIVAS DE FORMACION DOCENTE

Retomando las ideas de Edith Chehaybar y Kuri y Ofelia Eusse
Zu]uaga y de mi experiencia en la facultad de arquilectura de la UNAM,

estructuré mi concepto de [ormacién y actualizacién docente.

Actualmente la ensefianza se concibe como una actividad construida
socialmente; dindmica y compleja que requiere de una formacién especi[ica
dentro del campo didactico para el desarrollo y compromiso con el ejercicio
de la docencia. Hasta hace algunos afios la educacién superior se preocupa]m
por proporcionar enscitanza |y hoy dia tiene como finalidad proc}ucir ol

aprenclr'zaje.
El procesc de [ormacién en nuestro pais se caracleriza por apoyarse en

las concepciones educativas acordes a las corrientes del pensamienlo y fas

politicas nacionales.
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A continuacién describiré las propueslas de formacién docente que
desde mi punto de vista son las que se han venido practicaclo en las
instituciones de ensefianza superior:

1. Formacién Tradicional.

2. Formacién Tecnolégica.

3. Formacién Critica.

FORMACION TRADICIONAL

En Europa (Francia y Alemania), durante la Edad Media, se cres la
Universidad como medio de educacién superior, la cual se extendis
1'dpidamente por el resto de los paises europeos, asi como por algunas
colonias de Latinoamérica, Africa v Asia, las Universidades nacen como
comunidades, donde un sujeto con dominio en un area del saber poclia
transmilir sus conocimienlos, a sujetos que los deseaban, convirtiéndose en
catedratico.

La realizacién de esta formacién en la enseianza, fue un modelo
didactico en la educacién superior de esa época, sin embargo, ha
pre(lominaclo hasta nuestros clias, a pesar de los cambios llistéricos, po]iticos,

econémicos, sociales y culturales que ha vivido la humanidad.

Este modelo, concibe al conocimiento como un medio de transmisién
que se lleva a cabo mediante la pn]alam, donde el pro&esor es considerado
como un especia}ista en la disciplina que ensefia, porque transmile
informaciones y conocimientos, ol.orgénclolc mayor imporlancia a la leorfa.
El proceso curricular se satura de conocimienlos, presuponien&o que se
aplicarén cuando el individuo se incorpore al mercado de lra}.)ajo.

La ensenanza es un proceso artesanal, donde la formacién se obtiene al
tralaajar junlo al maestro. La relacién maestro-alumno carece de una
comunicacién verdadera, origina(la por la autoridad del ensefiante como
poseeclor y transmisor del conocimiento absoluto.



La conduccién de la ensefianza es la epistemologia de la disciplina que
se enseila, la cual determina las estrategias didacticas que se emplearan. Enla
actualidad la formacién de los profesores se realiza mediante un proceso de
identificacién con el maestro que representa un modelo ideal a seguir como
ensefiante, asumiendo una forma de dar clases, parecic{a a la de su maestro;
donde las experiencias docentes le ayuclan a seleccionar los recursos didécticos

que le resultan mis eficnces, hasta lograr ciertas rutinas en la ensenanza.

Sin embargo, la accién educaliva que desarrollan los profesores no se
!
comprencle porque lermina en el ejercicio de una docencia mecénica, que

durante su realizacién va perclieu(lo interés.

Esta formacién surgié conio respuesta a una situacién histérica, en la
que los maestros eran pmfesionales que poseian conocimientos Cienl.'i[icos,
culturales e industriales, procec{entes de la investigacién de la practica

pro[esional; llevando al aula estas enriquececloras experiencias.

Desgracia({amenle fa mayoria de los profesores se mantienen dentro de
esta perspectiva Lradicional, que tene como criterio la acumulacién de
grandes cantidades de conocimiento e informacién como patte de la calidad
en la ensefianza. Esla formacién impide que los docentes reflexionen sobre su
préctica, terminando en la adquisicién de una serie de conocimientos que no
tienen lugar en un proyecto educativo. Los j6venes egresaclos, se incorporan
al aula sin ejercitar la profesién, por lo que no lienen experiencia y esta
corrienle no enriquece la ensefianza en el aula.

FORMACION TECNOLOGICA

La evolucién de la universidad a partir de la posguerra y la expansion,
provocé que cerca del siete por ciento de los jovenes entre 20 v 24 aiios,
asistieran a instituciones de educacién poslsecunc[aria“; de esta manera la

educacién superior se extendié répiclamente.

2000, Universidad [uluru.
UAM Azcapatzaleo, México, vol. 2 pp.6, “Aumenta cada diez aiios a partir de la Segunda Guerra Mundial”.
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En los afios sesenta las nuevas reformas debilitaron el sistema de
cétedra y la responsa})ilic]acl en la toma de decisiones académicas gue habian
sido de los profesores titulare; se habls de los planes de estudio, de la
ensehanza y de la investigacién inter&isciplinaria. La descentralizacién de la
educacién superior de esa época, trajo como consecuencias la formalizacién,
sistematizacién e institucionalizacién del proceso ec]ucalivo, marcando el

inicio de la perspectiva tecuolégica en la formacién docente.

La tecnologia educativa se fundamenta en las teorfas conductista y
cognosciliva; en la teoria general de sistemas, el modelo de comunicacién y
administracién empresarial. Uno de los prol;lenms que esla corriente genera,
es el control de contluclas, porque marca como llevar a cabo la enseianza sin
cuestionar ef aprend‘izajc.

Los clepartamentos y cenlros de formacién docenle creados en las
Universidades del pais, adoplaron la concepcidn positivista’-concluctisla de esa
época para el desarrollo de sus programas; repcrcutienclo en los procesos

pedagégico—clidécticos de las aulas.

La formacién docente prelenclia fa planeacién del desarrollo de
habilidades y destrezas para el dominio de la praclica. La sistemalizacién de
la enseilanza, se [undamentsé en la taxonomia de los ol)jelivos de Bloom
como crilerios basicos de la ensefanza y de las compelencias docentes en

términos cle con(luclas observables.

Esla sistematizacién basada en la corriente positivisla establecié la
uniformidad en los programas de esl:u(lio, genel‘alizando las eslralegias de
{ormacién en el pais, sin darle importancia al contexto social, econémico ¥

cultural de las [ES, ni a las diferentes clisciplinas que se enseiiaban.

La formacién lecnolégica propuso una concepcién pragmalica y
elicientista de la actividad docente basada mds en el cémo eusefiar que en el
qué ensefiar; la capacilacidn del profesor se enfocé en la formacién técnica v

concreta, cuyos resultados répi(los y 'cangi.]:vles reﬂeiarén la sistemalizacién de
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la ensefianza. Sin em})argo, su propésito central pretenclia el control y
dominio del individuo, haciéndole perder su capacidad de libertad critica y
autocritica y su poder de transformacion.

Las criticas hechas a la perspectiva tecnolc’)gica de formacién docente
las expone John Elliot: “La orientacién técnica de la funcién docente
despro[esionaliza a los pro[esores, y los convierte en instrumentos
intermedios, apiicadores de técnicas elaboradas por expertos externos, cuyos
fundamentos y finalidad escapan de su control y conocimiento. Equipac]o con
una competencia tan resl:ringic}a, el pro[esor dificilmente puede afrontar la
complejicla({, diversidad v riqueza dindmica de la vida en el aula. Pero lo mis
drave es que la orientacién técnica de la funcién docente distorsiona el valor
educalivo de la propia practica, al reducirla a una secuencia de actos mis o
menos rigurosos, que se orientan hacia  resultados previslos y

“ Es asi como la planeacién en el control de la ensefanza,

preesl:a])leciclos"
no garanliza una respuesta para cada uno de los problemas que surgen en la
priclica, pueslo que no se le da importancia al contexto social, econémico y
cultural, los cuales [orman parle importanle de la funcién docente y del

individuo inmerso en una sociedad con cambios constanles.

FORMACION CRITICA

El anslisis de la formacién docente desde el enfoque eritico de la
enseranza, se basa en las propueslas de autores como Carr, Kemmis, Lislon,
Zeicher y Pérex Gémez, esla perspecliva expiica que la formacién docente
liene una dimensién histérica con sujelos y agenies de cambios vinculados a
la cultura, al medio social, politico y econémico, donde surge la necesidad de
dar respuesla al COMPromiso de transformqr la realidad educativa.

La formacién docente se concibe ‘como una actividad de compromiso
con la translormacién social, reconocida por los miembros de la comunidad
educaliva y la sociedad; eslo origina la toma de conciencia de la realidad y la

creacién de condiciones que propicien cambios cualilalivos en el ambito

"o

;AGATEGUI R. Diana. La formacién desde [a perspectiva de la préctica, en chglmws, no, 25, 8 de
julio de 1993, pp.23

53



educativo y social. Esta corriente recupera la accién que tiene la
comunicacién, destacando la importancia en las relaciones de sujeto-sujeto
para la adquisicién de un conocimiento, la transformacién del mismo y de la
sociedad. “La relacién teorfa-prictica, como postura critica desde una
relacién clialécl.'ica, donde la transmisién supera modelos deterministas que
van de la irracionalidad a la racionalidad, del conocimiento mediatizado en
una verdadera liberacién”™. Por lo tanto, la {ormacién critica se libera de la
mera transmisién de conocimientos y del seguimiento de modelos
tecno]égicos basados en la elaboracion de olajelivos ierarquizaclos,
proponienclo la transformacién del conocimiento v en el dmbito educativo y
social, mediante la toma de conciencia de la realidad y la creacién de

condiciones que les propicien cambios cualitativos y signif'icativos.

Los alumnos de un grupo aprenden del Lrabajo que realizan en
conjunto, ya que se promueven las interrelaciones personales, contemp]nndo
al grupo como sujelo de apren(lizaje. La ensefianza es considerada como una
actividad critica donde el pro[esor gs un pro[esional aulénomo y critico que

reflexiona sobre el ejercicio de su practica con la finalidad de medificarla.

Esta concepcién toma en cuenta que el sujeto que inicia un
aprenclizaje determinado, es un ser humano que participa con toda su historia
individual, psicolégica, ideo]égica y social. De esta manera cuando el sujeto
acttia sobre un ol)jelo de conocimiento, se modifica a si mismo v al ol)jeto,
ocurriendo ambas cosas al mismo tiempo. Sin embargo, para que esto ocurra,
el pro{esor (‘]eja de ser el transmisor de conocimientos y selecciona las
experiencias adecuadas para que el educando realmente opere sobre el
conocimienlo; convirtiéndose asi, en el promotor del aprendizaie en medio de
una relacion de cooperacién.

Uno de los elementos fundamentales de la [ormacién docenle es “la
autonomia y liberlades racionales (que emancipan a las personas de las ideas

[-alsas, de las formas de comunicacion distorsionadas y de las formas

1 hid, PpP- S2
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coercitivas de relacién social que constrifien la accién humana y social"",
propiciando la autonomfa individual como accién social. Otro elemento es:
“La accién comunicativa que implica el didlogo intersubjetivo, democratico,
en el que se confrontan las culturas de los participantes para construir un
conocimiento consensuado y contextualizaclo”", el conocimiento que se
construye, parte de la discusién entre los miembros del grupo, (poseec]ores de -
una icleologia determinacla) con la finalidad de obtener un aprendizaje basado
en el contexto social imperante.

Desde esta perspecliva los profesores son considerados proc]uctores v
productos de la ideo]ogia, por lo tanto promueven un proceso de participacion
democrilica, que se compromete a comprension, interprelacién v
transformacién del proceso de comunicacién y apl‘endizaje enlre prof-esores y
alumnos.

La docencia es una actividad construida y conformada por las
inlerpretaciones de los participanles, basada en la prictica educaliva
constituida por un interés libertario, que reconoce el papel prolagdnico de los
profesores con capacic{acl de autorreﬂexién; que conscienlizan su prictica en
las bases sociales y los lleva a la amplia comprension de su funcién docente.
La préactica les pernile entrar en un proceso de elaboracion de wna teoria
suslentada en “acciones sistemdlicas de investigacién-transformacién de la
prictica educaliva”®. De esta manera se propone la formacién de un profesor-
invesl:igaclor, que en el ejercicio de su docencia lome en cuenta el hecho
social rellexivo con capacicla(l de cambiar de acuerdo con los conocimientos
locales y los conlextos sociales e intelectuales concrelos que propicien nuevas
formas en la priclica educativa.

" CARR W., Hagia yna giencia erftica de la educacign, Lacrtes, Barcelona, 1900, pp.153.

HCHEHAYBAR Y Kuri Et!il]), La formacion docente, perspeclivas bedricas y uwluclolégim CISE
UNAM, México 1996, pp. 33.

.
W I:lem .
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En el siguiente esquema podemos observar que las tres perspectivas

dominantes en el desnrro]lo de la formacién de profesores.

TRADICIONAL

TECNOLOGICA

CRITICA

La accidn cducativa sc hasa

La accién educativa controla

La accidn cducativa se basa

en  un ejercicio docente | la capaci(lml crilica  ylen el desarrollo de  las

rigi(loymccéuico. analitica y se basa en o cnpaci(]ar]cs criticas ¥

Es un proceso artesanal desarrollo  de  destrezas ¥ aualilicas, basada en la
hahilidades para la | autonomia y libertad
ensehanza. racional.

El docente es especialista en|El  doconte  reproduce  un|El docente es promotor del

un a (liscipliun del saber y
fransntile sus conocimicntos,
convirtiéndose en catedrilico

de la ensenanza.

programa de estudios, con la
finalidad

conocimiento y se convierle

de  conducir o

e téenico de fa enscitanza,

aprcmliznjc, por lo tanto,
crilica y reflexiona sobre su
practica, convirtiéndose en

un in\'csl'iga([m'.

La ensciianza es un proceso

artesanal y de  trabajo

conjunto con ¢l maestro.

la ensefanza se sistemaliza
y se {undamenta en o]}jetivns
para la

de aprcmlizajc

clicacia de la misma.

La  ensedanza es una
actividad eritica ¥ rellexiva,
con la finalidad de obtener
nuevas experielcias para la

prictica docente.

Bl conacimiento es el mudio

El conocimiento se hasa en la

El conocimiento se construye

que transmite la teoria de un | realizacion  de  conductas |a partir de la discusian entre
drea o (Iiscipliua ohscrvahles. los miembhras del grupo,
El alomno se limita a la|lil ahimno cjecuta  ciertas Bl ahomno aprcmlé del

del

athuisicién

conocimicnlo.

conduclas.

lraimiu en grupo v conslruye
sus idvas basindose en sus

propias experiencias.
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Es quizds la perspectiva critica la mas moderna, dificil y compleja de
las tres; pues la formacién docente se ve guiada por una serie de valores éticos
que pretenclen vincular estrechamente a los individuos, con la educacién v
con la sociedad; de tal moclo, que formen parte de un proceso de
transformacién y humanizacién. “La formacién es un proceso que debe darse
desde un contexto social, cull:ura!, politico, ideolégico, econdmico e llistérico,
que es donde tiene lugar la prictica docente™. La reflexion de estos agenles,
aparentemente exlernos a la practica docente, nos proporcionan elemcnl‘os
inclispensal)les para la renovacién de la docencia ¥ el reconocimienlo del

pro['esor como sujeto reflexivo, eritico y transformador de su propia praclica

2.4.2 LA FORMACION Y ACTUALIZACION DOCENTE COMO
PARTE DE LA PROFESIONALIZACION EN LA DOCENCIA

En las vltimas décadas la profesionalizacic’m en la docencia ha cobrado
gran importancia, antes de delinirla quiero resaltar la importancia de tres
conceptos: pro[esién, profesional y docencia. La Maestra Ofelia Fusse define
la profesion, a partir de nuestro contexto social e histérico como: “una
actividad social que satisface expeclalivas y necesidades de la comunidad y
que se apoya en lres bases... relacionadas: fa social, la de conociniento y

compelencia y una solida base ética™

'. Estas bases son las que dan origen a la
creacién de una determinada profesién con el olajetivo de dar respuesla a las

necesidades sociales que el contexto imperante demande.

El segunclo es el couceplo de pro{esional, Gimeno Sacristin lo concibe
como “un intelectual crilico no ligado al poder dominante, que actia en
funcién de los intereses del individuo y de los gnlp;:)s de la sociedad, parliendo
del conocimiento que le sirve para descubrir los condicionamientos de la

praclica que obstaculizan el progreso hacia las opciones en las que se lmya

w14
.
SEURSE O{clin, Proceso de construceign del conovimiemto v su vieulaciin con la formacion docente

Perfiles Educativos, No. 63, CISE; UNAM, México. pp-32
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explicitamente comprometido™. La concepcién de este autor me parece
interesante porque destaca los aspectos politicos y de CoOmMpromiso social gue
condicionan el ejercicio de todo pro[esional; de agui que cada profesién tenga

su propia ética profesional para poder ser ejercida.

Finalmente la Maestra. Ofelia Eusse caracteriza la docencia como
“una actividad compleja que para su ejercicio requiere de la comprensién del
fenémeno educativo™. Para Magdalena Acosta la docencia es una “practica
profesional ejercicla en el campo de la educacién superior; que requiere de un
cuerpo de conocimientos tedrico-pricticos, asi como de una formacién ética y
de criterio profesional““. De eslas dos concepciones considero que la docencia
es una actividad pro{esional compleja, que requiere la comprension del
{enémeno educativo, a parlir de la adquisicién de una serie de conocimientos
tedrico-practicos; v de la formacién ética y profesional para su ejercicio en la

enseflanza superior y en la practica pedagégica.

Por lo tanto la pro['esionalizacién en la docencia “requiere de una
formacién pro[esional ﬂcxil‘)le, que enfrente la lranslormacién de los
conocimientos, cambiantes con la sociedacl, et analisis del desarrollo cultural
que incluye fa solucion de prol)lemas, mediante un proyeclo académico con

A

planeacion participativa™. Asi como la reflexién de la practica docente, con
la finalidad de desarrollar la capacida({ critica del alumno para la construccién
del conocimiento como parte de un proceso infinito de cambios cualitativos
que lo enriquecen al dotarlo de experiencias significativas que propician fa

transformacién de la realidad.

_ De tal modo que la realidad y el conocimiento del mundo por el
hombre formen parte de un proceso infinito de la lucha y toma de conciencia

- de ambos, dentro de un marco histérico, proponienclo nuevas relaciones

SLGIMENQ Sacrislin Jnsé. Profesionalizacion docente y cambie et!ucntivu, Midu y Davila cdi{nres.
Buenos Adres, Argenlin.‘l, 1990, pp. 122,

8 EUSRSE Ofelia, Procesg de construceion del conocimignto v su_viculagion con la formacién dovente,
Pcr[ilcs Educalivns, No. 63, CISE; UNAM, México. pp.32

A ACOS’].}\ M“IT;EI hlﬂgd{ll\.‘“a, El., c'\]., ]EVJ!\IHC;(‘“ :]c‘ HUeve I Iﬂ“ ¥ I‘TOETU"‘\TS (.'I(.‘ It'l Larrera (.IL‘ (!ll;l“‘ll.'n'l
fann.\cénlica I'Jnlﬁgicn‘ Facu[lad de Qufmica, UNML dovumento interno, 1993, pp- 17

:“ I(ICHI.
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sociales de produccién en el campo educati\ro, que es donde se busca la
vinculacién entre pro[esores y alumnos con la institucién educativa donde se
clesarro"a, para asi fortalecer este trabajo en equipo y darle un verdadero
significado a la unportancia que tiene la formacién docente para la
pro[esionalizacién de individuos de diferentes 4reas o disciplinas.

Gimeno Sacristin considera que la formacién de profesores tiene
diferentes facetas entre ellas la formacién curricular que dota “de un saber
jcti los niveles y dreas del curriculo™. Cuand ofesor ti
priactico en los niveles y dreas del curriculo *. Cuando un protesor tienc un
curriculo concluye un proyecto politico—educativo y adquiere conocimientos,
valores, y préicticas en un drea cleterminada, expresadas como propuestas para
la puesta en marcha en un proceso educativo.

La formacién extracurricular forma parle de la educacion continua, con
la finalidad de mantener al dia a los egresados de un 4rea, de lal manera que
los cursos, seminarios y talleres estén encaminados a la actualizacion de los
conocimientos, pueslo que los contenidos analizados pertenecen a la
disciplina del persoual académico.

Tanto la [ormacién curricular como la extracurricular forman parte de
las razones que conforman la prolnlemética de la profesiona]izacién de la
docencia en el 4mbito superior, ya que, ademis de que el docente tiene que
tral)ajar con planes y programas de estudio que le son tmpueslos
autoritariamente, carentes de todo en[:oque pedagégico; debe tomar en cuenta
la falta de un cuerpo de conocimientos basicos (de formacion pedagégica para
guiar el proceso enseﬁanza—aprendizaje) que legitimen y suslenten la docencia

en el nivel superior y su validez como profesién.

Es a partir de los afios setenta que se comienzan a escribir articulos y
libros sobre temas relacionados con el ejercicio de la formacién docente.

Estos tienen un cardcter especial, ya que con la finalidad de mejorar la crisis

1 GIMENOQO Sacristdn, El curriculo: una reflexidn sobre Ja prictica, Ediciones Morata, Espnﬁa, 1989,

pp.328.
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educativa, el pro{esor debe propiciar Ja construccion del conocimiento en el

alupmo, de tal forma que en su aplicacién sepa respon(ler a la realidad social.

Mediante el estudio u reﬂexién de I prdctica docente, se pretencle que el
pro£esor pro{unclice su realidad educativa, experimentando y adecuando las
bases contextuales del proceso enseﬁanza-aprendizaje, donde ejerce su
pro[esién; actualizando los conocimientos de su 4rea y los conoeimientos
pedagégicos adecuados a la realidad imperante. La incorporacién de la
reflexién e investigacion de la propia préctica del pro[esor, busca
complcmentar la formacién docente, mediante el analisis de las estralegias
educativas en la realidad escolar, la aclquisicic’m de experiencias didacticas y la
valoracién critica de las mismas, adecudndolas a las necesidades de la realidad
docente.

La [ormacién docente, se pianlea desde diversos éngulos, estableciendo
modelos did4cticos que pue(leu per['eccionar un sistema educativo, siempre y
cuando la institucién escolar no tenga como Ol:ljetivo principal la mera
transmision de conecimicntos v asuma su funcién educadora y socializante;
donde la reflexién de la praclica del profesor enriquezca la formacién vy el
desarrollo de la capaciclacl critica del alumno en la construccion del
conocimiento, propiciando Ja transformacién de la realidad en un marco de

referencia determinado por la historicidad v sociedad nnperantes.

La docencia ¢s una aclividad compleja que no debe reducirse a la
ensefianza tradicional con aspectos de tipo memoristico, rutinario y repetitivo;
debe sustituirse por un quelmcer docenle renovado, donde el pro[esor haga de
su prichca educativa un o[;jcfo de estudio e investigacion, inlencionado y
permanente; donde la vinculacién del quellacer universitario con la
prol)lem:'llica de 1a realidad social, mediante la reflexién critica ¥ la accién

crealiva, propicie la translormacion.

Es necesario que tomemos en cuenta que el conocimiento se desarrolla
en un medio social con normas, valores y [inalidades definidos para la

conservacion, reproc]uccién Y i‘ransformacfdn cle] me(lio alnl)ienle que rodea
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la existencia de la reafidad h:’stéﬁca, desarrollada dentro de un sistema
educativo, implfcito en un devenir histérico, que percibe a la sociedad como -
una asociacién humana, que de alguna manera influye en los pensamientos,

sentimientos y actuacién de los individuos que la integran.

El estudio de la formacién critica como una nueva opcidn, para
enfrentar la crisis educativa en la ensefianza superior, se estructura mediante
la concienciacién de la practica educativa a través de la autorreflexion del
papel que protagoniza el profesor-investigador, con la finalidad de propiciar
que el alumno alcance progresivamente su autonomia en fa construccién de
los conocimientos y en el desarrollo de su capacic]a(l de reﬂexién, ejercitla
sohre su practica profesional. Por tal motivo, considero gque es una opcidn
importante para que la Universidad alcance una de sus principales funciones,
la integracidn de la docencia y la investigacidn, en la disciplina y en el
clesempeﬁo pedagégico.

Por tal molivo, mencionaré las siguientes estrategias de formacién

docente como proceso relevante para la pro[esionalizacién:

La formacion inicial, que surge con “la adquisicién de las bases
cognoscitivas y las destrezas técnicas y préclicas, necesarias para el
&esempeﬁo la labor c}ocente"“, de tal forma que se centran las bases

necesarias para el ejercicio de una discip]ina especi[ica.

La formacr’én c[iscr'plr'naria que consiste en una formacién teédrica,
donde el docente aborda Y exp/ica un o[:r;'efo de estudio en su prdctica profesional,
mediante la apropiacién tedrica de otras clisciplinas, eslo requiere de un
desarrollo inte/ecz‘ual, de cardcter, anal:’h‘co, Y cienh’ﬁco para la JJercnciacién del
cuerpo concepfua/ Y su relacion con otros campos ledricos. Plantea el dominio de
una c]iscipfr’na y su evolucién en la calidad de la educacién y cullura poseicla
por el profesional que posee cierto litulo. Esta formacién liene como
finalidad el fortalecimiento de la praclica del docente.

b CHEHAYBAR Y Kuri E(Jiih. La furmaciéu (]uccnlc. perspectivas tedricas ¥ mctmlu'égica C]SE,
UNAM, México 1996, pp. 90.



La formacién del docente debe incluir una formacién diddéctico-
pec]agégr'ca, puesto que “el contenido no puede desligarse del método, ni la
teoria de la praictica"-“, por lo tanto, la construccién del conocimiento,
implica el dominio de la &isciplina y la existencia de una formacfo'n pea’agégica
que o ubique dentro del contexto educativo en gcneral, asi como de una formacién
diddctica que proporcione medios tcdrico-mctoc]o]égicos para la resolucion de

problemas cotidianos en la prdctica profesfona’.

La actualizacién, es un proceso que responde a los {ines y demandas
de la evolucién cienlifica que requiere un profesioual docente, con la finalidad
de incorporar estos avances, por lo tanto el profesional debe estar al tanto de

las novedades en su campo de trabajo.

La formacién permanente, se manifiesta con la constante renovacion de
los conocimientos en una c]r'scip]ina y en los p1‘0]:Jlemas de la e(lucacién, por tal
motivo, los contenidos de la actualizacion deben respondet ala problemétiea
real de la vida pro[esiona] y social del docente, partienclo del analisis reflexivo
v crilico de su propia praclica.

Los programas de las IES tienen un contenido con conocimientos
enfocados hacia la disciplina, peto carecen de una fundamentacién
pedagégica, social, histérica, politica, psicolégica Y filossfica, aspectos
necesarios en la elaboracién de programas de estudio, para pocier hablar de
“un cuerpo de conocimienlos que posibiliten la profesionalizacién”™, con la

finalidad de responcler a la crisis educativa de ln enseflanza superior.

Francisco Imbernén considera que: “el concepto de formacisn
permanenle es el mis adecuado para denotar la adecuacién a los avances
cientificos y l.‘ecnolégicos""". La formacién permanente del pro[esoraclo en
cua]quier nivel eclucativo, supone necesariamentle, la actualizacién cr'cnta[r'ca,

psicopca’agég:'ca ] cultural comp]emenfaria, para pro[unclizar la {ormacién

* Ibid., pp. 91.

¥ 1bid., pp. 197.

M IMBERNON Frangisco, La formacién del prurr:snmclol LEdicién Paidos, Barcelona, Espaiia, 1994,
pp-69.
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inicial y perfeccionar la actividad profesional. Puede decirse que forma parte

de la actualizacion de los conocimientos, en fa Jisciplina yen lo pcc]agégfco.

La ensefianza universilaria exige la integracion de la investigacién y la _

docencia, como parle de las funciones sustantivas de la Universidad, por lo
tanto, la articulacién coherente de am]:ias, permile que el profesor reflexione
en el ejercicio de su practica docente tomandolas en cuenta dentro de su
proceso de investigacién.

Sin eml:argo, la falta de fommcio’n inicial en la UNAM, se manifiesta
claramente en el analisis de los planes de estudio de las diferentes carreras, los
cuales carecen de malerias con conocimienlos necesarios para fa formacién
docente, demostrando asi, que la préclica docente se da por imilacién y no
esta basada en una formacién inicial con elementos peclagégico—clic}écticos
vinculados a la realidad educativa.

Si hablames de los profesores de posgraclo, enconlramos una fommcio’n
en fa Jiscip/ina, ya que la actividad central de los estudios de maestria o
docl‘oraclo, se basan en la invesligacién cientifica o humanistica de la propia
drea, no en Ja docencia, por lo tanto, también carece de elementos pcc[agégicos
y diddcticos que les permitan analizar su prictica como profesores.

La investigacién en y para la disciplina pucde garantizar un c]esempeﬁo
profesional exitoso, pero no es asi en la profesionalizacién de la préactlica
docente, pues en el ejercicio docente se observan pro[esores :'mprou:'sac[os an

su c]esemper‘io pca’agégr'co, manifestando que no asumen su necesidad de
formacién. '

ES asi como se llaCE evidenle la necesi(lacl cle una dOCEllCiﬂ que .

contemple la relacién entre el conocimiento y la ensenanza, que apunte hacia
la “busqueda de formas diferentes de construccién del pensamienlo, la
vinculacién entre saber y pensar, enlre el que ensena y el que investiga,
puesto que como se invesliga se ensefia o viceversa™, con el propésito de que

N dem.
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el proceso enseﬁanza-apreuclizaje se desarrolle plenamente, propiciando la

retroalimentacion mediante las expresiones del prof‘esor y del alumno.

A manera de conclusién, el surgimiento de las diversas corrientes sobre
formacién docente, adquiri() una manifestacién clara en nuestro pafs, por tal
motivo fa docencia en México en la ensefianza superior es un proceso
heterogénco, diverso y complcjo, basado en diversos en[oques. Sin enﬂmrgo,
analizando las diversas perspectivas sobre formacién docente en la educacién
superior, se observa el preclominio de la formacisn tradicional y su fuerle apoyo

politico, econdmico y adminislrativo en las [ES.

Posteriormente, las aportaciones de la formacién tccno/égica sirvieron
para sistematizar of traf;ajo Jocente, dandole unilormidad a los programas,
mediante la generalizacién de estrategias de formacién en el pais, pero esta
funcién docente (lespro[esionaliza al pro[‘esor pueslo que lo restringe en su
acluacién en el aula, reduciéndola a lo ya previsto y preesl‘alalecido en el
programa. Lias crilicas, hechas a esta f'ormacién, siguen videnles vy se
manifiestan en la disminucién en la asistencia a los programas de cursos y

talleres para pro[esores, ela]aora(los (lescle esla perspecliva.

La formacién critica surge come una nueva opcién, para enfrentar la
crisis educaliva en la ensefianza superior, mediante la concienciacién de la
practica educativa a través de la autorreflexién del papel que proltagoniza el
profesor-invesligador, cuya capaciclarl puecle propiciar el cambio social. La
complejidad que implica la [ormacién erilica, ha clespertado gran iuquielud,
en la educacién superior, aungue en realiclacl, se ve obstaculizada por la
intervencién de las auloridades en la funcién social que las instiluciones
educativas lienen a su cargo.
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CAPITULO 3

DESARROLLO DE LOS PROGRAMAS DE LA
COORDINACION DE APOYO A LA DOCENCIA

Las actividades que a continuacién presento son las que realicé durante

mi servicio social, con fecha del 26 de febrero de 1996 al 26 de febrero de
1997.

3.1 DESCRIPCION DEL PROGRAMA DE EVALUACION DEL
PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE EN EL AULA

La planl‘a docente de la Licenciatura en Arquitecl'ura se compone de
596 profesores y la Facultad apoya su desarrollo clocente, medianle cursos de
formacio’n y acx‘ua/izacidn, de esta forma, prelencle elevar la calidad de la

ensenanza.

Cumpliendo con el o})jel‘ivo de formular sistemas de evaluacisn para el
desempeﬁo docente la Coordinacién de Apoyo a la Docencia desarrolls en
1996 el programa de evaluacién del proceso enseﬁanza-aprendimje para el
perioclo escolar 96-97 que luvo como ol)jetivo: “Aproximarse al proceso
enseﬁanza—aprenclizaje en el aula, con la finalidad de detectar aciertos,
obsticulos y necesidades, que se presenten en el mismo™. El proposito de la
evaluacién fue “Propiciar el forlalecimiento de la planta docente de la
facultad, a partir de los procesos de iniciacién, supervisién, formacién y
actualizacién en los campos pedagégico, didactico y disciplinario"’“’; con este
“meclio se pretendié oplimizar los recursos académicos de la Facultad de
Arquitectura mejoranclo la prictica docenle y propiciando una mejor
formacién profesional del arquitecto.

ST LUINAM Facurlad (]u artuilectura, ln;orme de actividades lQQ(‘DL C.l'., México, D.F.. pp.15.

* [dwm,
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Como parte de la metodologia se diseiié un cuestionario de lectura
éptica con 40 preguntas cerradas y una al)ie;ta“.

El programa de evaluacién inici6 sus actividades desde el 18 de marzo
de 1996. Los puntos que se analizaron con este cuestionario fueron:

3.1.1 DESCRIPCION DE MIS ACTIVIDADES

Las actividades que clesempeﬁé en este programa fueron las siguientes:

v" Apoyo en la aplicacién de los cuestionarios para la evaluacion del proceso
enseﬁanza-aprendizaie en el aula, en los diferentes talleres de la facultad.

v Del 19 al 26 de abril de 1996, en el Taller Juan O' Gorman, se inicié la

aplicaci()n de los cuestionarios de evaluacién®.

v Apoyo en la aplicacién de los cuestionarios para la evaluacion del proceso
ensefianza-aprendizaje en el aula, de los Talleres restantes de la Facultad de
Arquitectura (llojas alveoladas).

v Apoyo en la organizacidn y revisién del llenado correcto de los cuestionarios
aplicaclos a los diferentes pro[esores, para la caplura de informacién ¥ obtencién

de resultados en la Direccién General de Servicios de Cémputo Académico de

la UNAM.

v" Colaboracién en la crganizacién de oficios de evaluacién con los resultados
de cada pro[esor, anexando juslificaciones, en el caso que no se evaluara a

alguuo cle ellos.

™ El cuestionario no lo puu(}u anexar lal cual era, pero anexec de manera gcrwm] un uiemplu de cémo se
conformaron las pregunlas.

" Este eneslionario consta de 40 preguntas cerradas v una abierla con aspeclos gue deseribo en ol siguienle
.\parlm]o, la informacian e oMuve manualmente llevindose un liempo considerable. asta que finahmente se
enviaron los resultados de b evaluacion, al Coordinador del Taller Juan O Gorman (28 de octubre de
1990).
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v En el mes de noviembre apoyé en la organizacién de la evaluacion del
proceso enseﬁanza-aprendizaje en el aula, para la licenciatura de arquitectura
del paisaje™.

3.1.2 ANALISIS DEL PROGRAMA

Los resultados numéricos generados en este tral)ajo se encuentran en
una base de datos confidencial, sin em.]aargo, en una informacién interna que
se manejé en la Coordinacién se mencioné que es evidenle la necesidad de
que los profesores cuenten con una formacién didéclica y peclagégica para la
elaboracién de programas de estudio en las asignaturas que imparlen; con la
finalidad de que los alumnos conozcan los o]Jjetivos (l:oman(]o en cuenla que
son las metas que orientan el proceso euseﬁanza—aprenclizaje); los contenidos
de la materia y la bibliografia de apoyo para adquirir los conocimienlos
bisicos y comprender los temas.

Primeramenle quisiera resaltar los puntos que desde mi punlo Cle vista

se analizaron con esta evaluacién en el siguienle cuadro:

* El Coordinador de la Licenciatura en Arquitectura del Paisaje, solicits a la Coordinacién los cuestionarios
de evaluacian del procese cnseﬁnnza-aprendizaic en el aula, para la cual apoyé en la organizacién para la
ap'icacién de dichos cuestionarios,

En esta licenciatura se evaluaron 24 profesores y 25 asignaturas, el ndmero de alumnos inscritos en dicha
Licencialura es un poco l).‘liu en comparacidn con los de arguiteetura, Finakmente se hizo un c'lL‘qucn gcneral
dal trabajo, para pm]cr dacle scguimicnio a la Jectura de los cuestionarios v posteriormente entregar
resullados.
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PROCESO
| ENSENANZA APRENDIZAJE

+ PLAN DE ESTUDIOS 92 ‘I

| AUTOFORMACION ]

[ APRENDER A APRENDER ]
ANALISIS CRITICO | \CREH"MDAD

A .
[INTEGRACION DE LA TEORIA CON LA PRACTICAI

y y____ .
{_ PROFESOR I IPROMOVER LA INVESTIGACIONI EM&*
A :
| INTERDISCIPLINA ]

L » PROGRAMA DEL cunsoj<
F

¥ ______
INFRAESTRUCTURA :

La importancia pedagégica de la evaluacién del proceso enseilanza-
aprent‘limje, radica en el hecho de que “es una aclividad inherente al proceso
didéctico, condicionada por las circunslancias y caraclerislicas hisléricas en
las que esla inmerso™, desde mi punlo de vista la evaluacién engloba la
propuesla del plan de estudios y tiene un cardcler transformador, porque
permilid hacer un estudio de la realidad para la propuesta de alternalivas que

solucionen 105 prol)]enms que en elia se deleclaron.

8 MORAN Oviedo Porfirio _a cva]nncién del nprcndizaic ¥ us iumlicncin:\rss cn]ucaliv.\s v sncialcs, Revista
Perfiles educativos, Ne. 13, Meéxico, CISE, DINAM.
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En cuanto a los aspectos analizados en esla evaluacién se encuentran

los siguientes:
1. Programa de estudios

mctoclo]ogia
- o=
presentacion n])jetiw) contenido evaluacién I)il)]iografia

téenicas medios para el

i licmpo |

de grupo aprem'izajc

Cuando disenamos un pPrograma de estudios tenemos una “propuesta

*on

minima de aprenclizaje’ , que nos sirve de herramienla de trnl)ajo en la
orientacién del proceso enseﬁauzn-aprendizaje, por lo tanto los punlos que
agui menciond, tienen gran importancia y en esla evaluacién se puclo detectar
si el profesor cuenla con conocimientos minimos de didéctica, en la de
metodologia que ap]ica, los medios para el aprcndizaje y las téenicas de grupo

que aplica para cada situacién.

De aqui la iporlancia que el pro[esor le dé al plan de estudios ya los

principios académicos de la facultad.

En lo que se refiere a este bloque, la Coordinacién informé que es
necesario que los prolesores cuenlen con programas de estudio para ‘cada

asipnalura que imparten y que Jos den a conocer a sus alumnos

SPANSZA Gonndlez M.‘lrgnriln, aboracién de Progrmiag, Gcrnilcn, Méxivo, 1995, re. 16, 17.
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2. Obstaculos para lograr el aprendizaje y
3. Factores que lo facilitan

rdisposiciéll y motivacidn del pml:esor

b

rclarimlad del pro[:esor 1

Conocimiento del programa p Asesorias del pro{esor

alunmo

|

material hibliogrifico J

‘ —
‘ l tm!:ajo del curso

integracion del grupo

En esle esquema presento algunos de los aspeclos ue pu(lieron
obstaculizar o facilitar el aprendizaje, ya que desde mi punlo de vista, la
claridad del pro[csor clependc de la mef.'odologia que aplique al ensefar; pues
si Hene una concepcidn didéctica, lomard en cuenla la importancia de revisar
si estdn (lisponil)les los medios para el aprencliznje, cstipulmlos en su
programa para que los alumnos lrabajeu adecuadamente durante el curso v
aprcnclan. La c[r'spos:'c:'én del pro[esor con los alumnos, se ohserva desde el
momenlo en que les proporciona un programa de estudios donde presenle
claramente el panorama geueral del curso; de esta forma el alumno conocera
el programa y le podré hacer comentarios al profesor para que lo modi[ique
finalmentle esto logra_ré que los alumnos se motiven, c!esnrroﬂanclo la

integracion del grupa y propiciando la participacion individual.

En este bloque se reporté que las aulas no son adecuadas y (ue el
prolesor no fue claro en la clase, del alumno se informé que carece de los
conocimienlos que se ven en los temas, quizds porque no cuenlan con la

]Jil)liogra[ia necesaria o porque el traluajo a realizar en el curso es demasiado.



4. Temas desarrollados durante el curso

eran los contenidos en el programa l

-

-

interesantes los comprenrlié ya los conocia |

se repitieron

e

| aprenclié algo nuevo |

I aymlan a su formacién profcsional

ITE relncionan con ]ﬂ reali([a(l (IC L‘l <arrera ]

Desde mi punto de vista, los temas fue se desarrollan en cada curso
deben cumplir con el oleelivo marcado en el plan de estudios. En este
esquema presento los aspectos que se presenlaron en el cuestionario e
interpreto que cuando se entrega un programa de estudios se pue(le saber si
son los temas que se marcan en el Plan de estudios, pero independientemente
de que sean del programa o no, si al alumno le interesan se le facilitara la
comprension de los mismos; y apren(leré algo nueva que le ayudari en su
formacion profesional, si se relaciona con la realidad de la carrera. En el caso
de que ya los conociera y se repitieran enlonces reforzara su formacion

profesional pero no aprencleria un tema totalmente nuevo.

En esta parle la Coordinacién sugiere que los temas se relacionen con los -

proljlemas reales de la profesién, gue no se repitan con las de olras materias y
que les ayurlen en su formacién prof‘esional. Por lo tanto los contenidos
deben seleccionarse en forma conjunla, profesor-alumno, para lomar en
cuenta las necesidades de los alumnos en la organizacién minuciosa del

conlenido
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5. Métodos de ensefianza utilizados por los profesores

> Exponer el tema
» Exponer y preguntar
» Dejar temas a investigar.
» Asesorar y corregir a cada alumno
» Asesorar y corregir en equipos
> Propiciar la reflexién en un tema

La metodo]ogia deberfa ser considerada como un proceso de seleccién de
experiencias idéneas para gue por un lado, los alumnos construyan el
conocimiento y por otro, el docente se convierte en el coordinador del
proceso enseﬁanza-aprenclizaje y promotor del aprendizaje a través de una

relacién cooperativa.

En estos puntos se considers la necesidad de que los métodos de
enseilanza propicien la integdracion grupal de manera mas amplia, pues se

observé que los métodos utilizados por los profesores se refieren al lra]sajo

individual.

6. Métodos de evaluacion utilizados por los profesores
Tral)ajos parciales.
Trabajos parciales y el final.
Tral)ajo final.
Exémenes parciales.
Exdmenes parciales ¥ el [inal.

Examen Final.

YV VVYVYVVY

Tral)ajo final y parciales.
La evaluacién implica mas que una medicién y una calificacién
cuantitaliva, pues es un proceso que puede ulilizarse, para orienlar, vigilar y

mejorar la practica pedagégica v el proceso ensel'mnza-nprendizaje.

En estos puntos cada prof'esor decide como va a evaluar, o medir el
aprendizaje para asignar una calificacién, por lo tanto, considero que es
importante que esle punlo se especi[ique en el programa de estudios para que

los alumnos tomen conciencia y lralmjen adecuadamente.
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7. Aspectos especificos del Plan de estudios 1992
Investigar problemas y proponer soluciones.
Reflexionar criticamente.
Encontrar soluciones reales.
Resolver prol)lemas reales.
Aprender a aprender.
Aplicar la teoria a la préclica.

Invesligar pro]alcmas y proponer soluciones.

VVVVVVVYY

Investigar prol)lemas y proponer soluciones apoyéndose en los diversos

conocimienlos de las 4reas (humanisticas, cientifica, tecnolégicas, etc.).

v

Desarrollar la crea tividad.

Los puntos que enumeré esldn basados en los objetivos gue se proponen
en el plan de estudios de la ]icencialura, los cusles desde mi punto de vista
estén redactados con el en[oque de la didactica crilica, sin eml)argo, al revisar
otras preguntas del cuestionario se reﬂeja que los profesores tienen un
enfoque mas tradicional a) ejercer su prictica docente; por lo tanto, considero
no checa con lo propuesto en los objelivos del plan.

De esta informacién la Coordinacién considers que aproximadamente
el 40% de los profesores lleva acabo con claridad y profundidad, el Plan de
estudios 92; el resto lo desconoce. Por tal molivo, es necesaria su dilusién,
en los aspectos académicos y organizacional.

Sin eml)argo, esta evaluacion destaca por la imperlancia que se le dio a
la funcién docente en los siguienles aspeclos:

PROFESOR

ACTUALIZACION T FORMACION FORMACION |
A

pi:
CONOCIMIENTQS PEDACOGIC

DIDACTICA
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La importancia de la actualzacién docente en la Facultad de
Arquitectura y en Cualquier institucién educativa debe responder a los
avances cienlificos y tecnolégicos demandados por la sociedad ya que si un
pro{esor incorpora estos nuevos conocimientos y avances de su clisciplina,
poclré a su vez, transmiticlos a los alumnos que como [uturos profesionales de
la arquitectura deberdn responder y dar solucién adecuada a las necesidades
demandadas por la sociedad

Esta evaluacién permitié examinar si los contenidos analizados en los
Cursos, seminarios y talleres de actuafizacion en la tlisciplinn, son acordes a la
realidad del contexto histérico-social y al proceso cuse1'1anza-apren(1i'/.aje,

como parle importanle en la formacisn del arquiteclo

Por otro lado la actualizacién debe tomar en cuenta un cuerpo de
conocimienlos bésicos (de formacién peclagc’)gica para guiar el proceso
enseﬁanza-aprencli-zaje) que la legilime y sustente, ya que los conocimientos
enfocados hacia la (lisciplina, en ¢casiones, carecen de una funclamenlacién
pedagégica, epistemolégica, social, l1islérica, polftica, psicolégica y f‘iloséfica,
aspeclos necesarios en la estructuracion de cualquier programa estudio. La
actualizacién imp]ica no solo estos punlos, pues la préctica del docente se

fortalece mediante la apropiacion leérica de estas disciplinas.

La importancia de examinar la [ormacién pca’agdgim de los c[ocenfcs,
radica en el hecho de que una formacién leérica, donde el docente aborda y
explica un objeto de estudio, en este caso el de la arquitectura, planlea el
dominio de esta cliscip]ina y requicre de un desarrollo intelectual, de caricler,
analitico, filoséfico y cientifico para la diferenciacion del cuerpo conceplual
que solucione los prob]enms que surjan en la praclica docente, por tal molivo,
los contenidos de esta formacién deben responder ala prol:lemﬁlica real de la
vida pro[esiona[ y social del docenle, parlieudo del andlisis mﬂe.\-iuo y critico de
su propia praclica.

La evaluacion de la formacién didactica permite examinar la
planeacién de los cursos, y fa realizacién del proceso cnseﬁnnza-aprenrlizaje
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en el aula para que la investigacion y reflexién de la préctica docente se
aclapte a la realidad educativa inmersa en un contexto lai.stérico, socr'a}, polr'ﬁco Y

econémico.

Con este estudio puedo concluir que el proceso enseﬁanza-aprenclizaje,
implica la necesidad de una formacién pedagégico—diclz’lctica, donde el

profesor 1o se limile a exponer y transmitir los conocimientos (que posee; y .

donde el alumno no sea sélo receptor y repeticlor de conocimientos. De aqui
la importancia del cambio, por una metodo]ogia que responcla a los objetivos

del Plan de estudios 92.

El significa(lo de la evaluacién radica en la toma de consciencia hacia
el cambio, de un trabajo conjunto de los pro[esores y alumnos con la
finalidad de propiciar la participaciéon activa, para obtener experiencias que
enriquecerin la prilctica docente ¥ el aprenclizaje signi{icativo.

Este cambio se ]ogrn mediante un proceso de formacién no sélo en |a
clisciplina, también en la metodologia didactica que propicie la construccién
del conocimiento tomando en cuenta los estimulos y experiencias de la
realidad en que se desenvuelve. De aqui la necesidad de una formacién en las
dreas pedagégica y did4ctica como c0mp]emento de la &isciplina y la praclica
docente.

3.2 DESCRIPCION DEL PROGRAMA DE FORMACION
DOCENTE.

La informacién obtenida por la Coordinacién demostrs que la mayoria
- de los profesores tienen una formac:’én inicial en la disciplina, pero su

metodologia carece del componenle pedagdgico-didactico.

De las observaciones que yo realice, considero que el concepto de
evaluacién que muchos prolesores tenfan, se enfocaba hacia lo que es un

examen de medicién que los califican’a, primer error, pues como ya mencioné

77



anteriormente el propdsito fue forta’ccer la pl'anta docente de la facultac], a
partir de Jos procesos de iniciacién, supervisién, formacién y actualizacién en
los campos pedagégico, did4ctico y ciisciplinario.

De la informacién obtenida se observé que son pocos los pro£esores
que presentan un programa a los alumnos desde el inicio del curso, esto se
debe a que muchos de ellos ui siquiera tienen idea de lo (ue es un programa
de estudios. Esto propicia que los ol)jelivos de aprenc{izaje no se tengan claros
ni estén definidos.

La comunicacién de los profesores con los alumnos, en a]gunos casos,
mamfiesia autoridad y prepolencia por el hecho de sentirse poseeclores
del conocimiento abso’uta, reﬂejanclo asi una formac:'o’n trac[icimm/, que no
liene relevancia, pues lleva a cabo una accién educativa de manera mecdnica,
que sélo persigue la transmisién empirica o de imitacion de los conocimientos
obtenidos durante su estancia en la Facultad. Esta formacién r'mp:'a’c que fos
mismos profesoms reﬂexioncn de manera analitica, critica y autocritica sobre su
propia prdchica docente. Sin emlJargo l]ay que enfatizar (ue no todos los
profesores tienen esta formacién, ya que a]guuos, toman conciencia de su
necesidad y recurren a la Didéctica como medio de solucién a los pro]alemas
de su praclica y aplican aspectos de la tecnologia educaliva, con la finalidad
de sistematizar la enseianza y medir fos resultados de los alumnos.

Ajgo notorio también es que algunas veces la materia no se relaciona
con la realidad o muchas veces en la biblioteca no se cuenta con el material
bibliogré[ico, lo cual impi(]e que el alumno se interese en la maleria y
desarrolle su capacidad crealiva.

Por otro lado, las aulas son inadecuadas, pues cs comin observar
grupos de mas de 100 gentes en las asignaturas de conslruccién, proyectos y
urbano-ambiental, eslo impide que el proceso enseﬁanza-aprcudizaie sea

integrnl y ni se facilita la construccién del conocimiento.
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Es este informe el que nos deja ver claramente que el dominio de una
cliscip]ina no implica ¢l conacimiento pedagégico-di{léctico de la misma y es
esta formacién la que permile mejorar el proceso enseﬁanza»aprenclizaje en el
aula, al propoicionar a los docentes herramientas teérico-metodolégicas para

la realizacién de su préctica.

Esta formacién no sélo debe ap]icarse en el nivel licenciatura, pues es
evidente (ue en la actualizacién de pro[esores, es decir, los ponentes de los
cursos, también requieren de una mel;odologia pedagégica y didactica que les
permita analizar los contenidos gue se impartirin, si estdn dentro de un
conlexto histérico rea], si son necesarios para la formacisn del arquitecto y

que implicaciéu tienen en la préactica docente.

De la participacidn que luve al organizar los resultados de las
evaluaciones de cada profesor, pude observar que fueron muy pocos (uizi el
5% los pro[esores que se interesaron en conocer su evaluacién; con el fin de

trabajar en los aspeclos negativos que luvieron y mejorar su prictica docente.

En este programa de formacién docente se me hizo relevante, la
propuesta de la MC. Rosalinda Céceres Centeno del primer diplomado de
Formacién docenle que tuvo el siguienle objelivo: “Propiciar el
fortalecimiento de |a planla de profesores de la acultad, mediante la
formacién docente en los campos pe(lagégico y did4ctico™. Esta propuesta se
eslructurd a parlir de los resultados obtenidos del programa de evaluacion del
proceso enseﬁanza-aprcndizaje en el aula; ademds de lomar en cuenta el

contexto aclual de Ja globalizacion y las nuevas exigencias de conocimiento.

El disefio del Diplomado de “Formacién Docenle se basé en los
objetivos del Plan de estudios92 y en el enfoque de Ja didéctica critica,
cousiderando que la docencia es “un proceso situado en un marco normativo,
operativo y aleclivo, que pretende que el docenle conozca, comprenda,

ana/:'cc, cuestione, reflexione ¢ investigue su quelmcer ecluc:nlivo en una

o C[\CE RES Centeno Rosalinda, Prapuesta de] diplomado de formacion Joccnlc, Informacidn interna,
UNAM, México, 1996, sin paginar.
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dindmica que le permita relacionar teoria-realiclacl—préctica, en un aqui y
ahora, inmerso en un contexto politico, ideo]égico, social, econémico y
cultural, para acercarse a un proceso de enseﬁanza-apren(lizaje adecuado al
momento™™. Esta concepcién también pretendié inlegrar la teorfa y la
investigacién al proceso enseilanza aprendizaje, con la finalidad de propiciar,
que el alumno alcance progresivamente su aulonomia en la adquisicién de los
conocimientos y en el desarrollo de su capacidad de reﬂexién, ejercicla sobre

su préctica profesiona].

Tomando en cuenta que fa nplicaciéu de este enfoquc atil para que fa
Universidad alcance una de sus principn]es [uncioues, fa integracién de la

docencia con la investigacién en la disciplina y en el desempeﬁo pedagégico.

Esle Diplomado se presentd haciendo énfasis en la importancia de la
profcsr'ona/izacr'du en la c[ocenc:’a, "ya que no basta con ser experlo en Ja
disciplina para ser docenle, es necesario conocer los avances de la pedagogia,
pues el ser profeSOr implica ejercer una profesic’m para la cual es necesario
formarse, asumirse como tal, ser reconocido social e instihtciona]mente,
redundando en una mayor satislaccién en su realizacién como docente y en
la calidad educaliva, reﬂejada en la formacién del cstuclinute, en la
produccién del conocimiento por el mismo docente yen la proyeccidn social
de la institucién "". De esta manera la Facultad de Arquilecl'ura a través de la
Secrelaria Académica ¥ la Coordinacién ofrecieron este (lip]omaclo a sus
pro{esorcs, el cual los dotaria de herramientas l:eérico-melodo]égicas que
mejoraria su formacién en la pro[esionalizacién de la docencia de la
arquitectura.

Su organizacién estuva a cargo de la Coordinacién de Apoyo a la
Docencia en vinculacién con algunos investigadores del entonces CISE,
iniciando el 20 de febrero de 1997 y culminé el 30 de sepl.iem]Jre de 1997.
Estuvo dirigido a los profesores de la Facullad de Arquitectura y Ensefianza

Superior en general. Los pro[esores que parliciparon en su operativiclad son

W CHEFIAYBAR v Kuri, Paliticas sobre Formacian Docente, C1S13; 1T'NAM: México. 1996, pp. 97.

W 1hidens.
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investigaclores de reconocimiento nacional e internacional, algunos de ellos

fueron miembros distinguidos del exCISE.

El propésito fue “contribuir al fortalecimiento de la calidad educaliva,
tomando como punto de partida la reflexién de los docentes en su préctica
cotidiana no del aula, a la luz de un marco leérico metodolégico que les
permita aproximarse al proceso enseﬁanza-aprenc}izaje desde una visién
psicolc’)gica constructivista que concibe a la escuela como organizacién social
compleja"”. De aqui la importancia que muchos profesores le dieron a la tarea
de formarse, por tal motive, los docentes conscientes y abiertos a lo que
envuelve el ejercicio de su prictica, se inscribieron al Diplomado de

Formacién Docente.

Los oleetivos fueron:

v Favorecer la formacisn de profesores en el campo pedagégico—didécl‘ico a
través del analisis de los fundamentos tec’)rico—melodolégicos que
suslentan la complejidad de la préctica docente.

v Propiciar en el docente ¢l anilisis de los procesos psicopedagégicos, que se
suscitan en el proceso ensefianza-aprendizaje en el aula.

v" Propiciar en el docente la reflexién y autocritica que le permila mejorar su
practica docenle a través de la préctica educativa.

v A partir de las herramientas teérico—metodolégicas, aproximar a los
docentes al conocimiento del sujelo de apreudizaje, el joven universitario
para favorecer la conslruccion del conocimiento y la creatividad.

v Formar al docente con herramientas teéricas Y metoclo]c’)gicas del
curriculum y de la didictica para la elaboracién e instrumentacién de
programas de' estudio de las asignaturas que imparle, asi como la
evaluacién de los aprendizajes y del propio programa.

v Aproximar al docente al uso pertinente de las diferentes técuicas
didacticas a partir de las necesidades de la dindmica en los grupos de
apren(lizaje.

™ CACERES Centeno Rosalinda, Op. Cit.
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La duracién del dip]omado fue de 180 horas para los siguientes
médulos:
1. Introduccién a la practica docente.
2. La construccién del conocimiento y el joven universitario.
3. Elaboracién de programas y su vinculacién con el plan de estudios.
4. Aprendizaje grupal y estrategias didacticas.
5. Evaluacién del aprendizaje.

La metodologia de tral)ajo se basé en la lectura de textos extraclase;
elaboracién de fichas; analisis y discusién de textos; andlisis y discusién del
programa de estudios de la asignalura que unparle el participanle; tral)ajo
grupal y breves exposiciones del coordinador de cada médulo.

Uno de los cursos que me parecié importanie porque tuvo un caricter
pe(lagégico-didéctico fue el de Diseio arquilecténico: cli(léctica, plaueacién,
instrumentacion y evaluacién de cursos. Curso orgauizaclo en coordinacién
con la DGAPA. El curso estuvo dirigido a los pro[esores de la {acultad de
arquiteclura del area de proyecto; se inicid el 12 de agosto de 1996 v lerminé
el 16 del mismo. Los pro[esores que lo impartlieron fueron el Dr. Jestis
Aguirre Cércleuas, Dr. Antonio Turatti Villar&u, y el Mtro. Manuel Aguirre
Osete, todos del Posgraclo de Arquitectura.

Los objetivos de este curso fueron:

v Aplicar la  formacién didactica para la planeacién  correcta,
instrumenlacién y evaluacién de las asignaluras de Disefio arquilecldnico,
composicién y proyectos.

v" Conocer mel:oclologins de investigacion como apoyo a la elaboracién de
nuevos proyectos, el proceso de disefio y métodos allernos y auxiliares para
la elaboracion de la I'lipétesis formal o concep[ual. Tipologia
arguitecténica como fundamentacién del proyeclo.

v Elaboracién de material didactico.




Los contenidos del curso estudiados fueron:
Presentacién e introduccién al curso.
Los enfoques didcticos.
Los conceptos de aprendizaje y el proceso enseﬁanza-aprendizaje.
Metodalogia del proceso didactico.
Programacién didactica del taller de proyecto.
Instrumentacion didactica del taller de proyecto.

WO L=

Como disefiar un plan de estudios para la  formacién de

arquitectos.(estruclura general y particular).

o

Experiencias y recomendaciones para la coordinacién académico-
administrativa de los talleres de composicién, disefio e integracién
arquitecténica.

9. El proceso de diseiio.

10.  Los métodos auxiliares {juegos didicticos).

11.  Alternativas de temas de disefio arquitecténico (una gran experiencia).

Este curso luvo una duracién de 20 l'10ras, distribuidas en 4 horas
diarias; con una asistencia de 160 prolesores inscritos de los cuales solo 91
acreditaron.

3.2.1 DESCRIPCION DE MIS ACTIVIDADES

v Realice lecluras sobre formacién docente en lo que se refiere a los
en[oques de la didéctica tradicional, la lecnologia educativa y la critica,
con la finalidad de relacionarme con la formacién c{idéclico-pec{agégica.

v Elaboré fichas l)il)liogré[icas que sirvieron de apoyo para el presente .
tral)ajo.

v" Apoyo en la organizacién administrativa del clipiomaclo.

v" Apoyo para la organizacién y difusién del curso Diseiio arquilecténico:
diddctica, planeacién, instrumenlacién y evaluacién de cursos.

v Colaboracién en la revisidn, organizacidn, entrega del material didictico y

apoyo geneml en la realizacion adecuada de este curso.



322 ANALISIS DEL PROGRAMA

Como se puede observar en la descripcién del programa, la
Coordinacién le dio especial importancia a la formacién peclagégica y
didactica, tras las necesidades de los docentes de la facultad, mediante el
(]iploma(lo de formacién docente.

De este andlisis se me hace mnportante destacar que los profesores de
posgrado, centran sus estudios de maestria o doctorado en la invesligacidn
cientifica o humanistica de la propia disciplinn y no en la docencia, a pesar de
gue uno de los ol)jelivos es farmar :'nuesffgac{orcs Yy docentes de alto nivel, por lo
tanto, tampoco exisle una formacion pedagégica y diddclica basica que
invesligue y analice la priclica de los pro[esores.

La invesligacién en y para la discip]inn pue(le garanlizar un (Iesempeﬁo
pro[esional exitoso, pero no es asi, en la profesionalizacién de la practica
docente, pues en el ejercicio docenle se observan profesores improvisados en
su desempeﬁo pedngégico, manifestando que 1o asumen su necesidad de
formacién en esle campo docente exige el andlisis del contexto histérico, con
la finalidad de responcler a los prol)lemas surgiclos en el ejercicio de la

docencia.

No tuve la oporlunic]a(l de presenciar todo el Diplomnclo, pero por los
comentarios que escuché de algunos de los pro[‘esores asistentes, me di cuenta
que al manejar un en[oque mds crilico, los profesores lomaron conciencia de
la importancia de su prictica al rcﬂcxionar y criticar su actividad. Los
resultados obtenidos con fa imparticién de este d_iploma(lo no los conozco,
pero estoy segura que algunos de los pro[esores que parliciparon praclicardn
lo gue aprenclierou y retomaran la reflexién de su dxperiencia, para fransformar
¢ innovar su realidad docente y el resullado se 1'eﬂejarzi en su proxima
evaluacién.
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Del curso de diseiio arquitecténico tuve la oportunidad de revisar el

material didactico y pedagégicamente me parecieron muy completos los

temnas didacticos gue se revisaron, entre ellos:

Dr. Aguirre Cardenas

1)

2)

Introduccién gcncraf a los cursos de diddctica del diseiio arquitectdnico, en
este se mencioné la implicacién de diddctica en el diseiio, lo cual sivié
para resaltar que no s6lo es conocer la cliscip]ina, pues si quieres
desarrollar tu practica docente necesitas de un fundamento pedagégico y
didactico.

Dcf:'m'cidn y conceptos de diddctica, una introduccién geueral de lo que es la
discip]ina.

3) Andlisis diddctico en su aplicacion af diserio arquitecténica: Aqui se mostrd

como la importancia de aplicar los conocimientos didacticos en la
disciplina de la arquitectura.

Interds y motivacion, la ap]icacién de técnicas para fomentar en el alumno
estas 4reas de apoyo para e desarrollo del conocimiento.

Teoria de la cvaluacion en diseito arquitecténico; se revisaron las diferentes
formas para evaluar a los alumnos de la facultad en el taller de proyecto.
Modelo Diddctico del proceso enseﬁanza-aprcndizaic: Se analizé que una
parte imporlante en la préctica docente es el proceso ensefanza-
apreuciizaje, definiendo que la educacién debe desarrollar la facultad de
integracién, analisis y experiencia; proporcionanclo una base cultural
necesaria para profuuclizar las intenciones™.

Dr. Antonio Turali Villarsn:

1

Problemdtica c[etqc!aa’a con relacién al proceso cnscﬁan:a-aprendizaje en of
taller de proyecto, esle tema se desarrolls con base en la prictica docente
del Dr. Turali- y es una propuesta melocfolc’)gica para estructurar y
desarrollar el programa del taller, enfatizando /a importancia de
J'rnp]emenfar diddcticamente los aspeclos mds significaiiuos que se a’esprendcn
de la estructura conccptual del curso I de Jos ¢efercicios del proyecto.

B AGUIRRE Cardenas Jesiis, Disciio arquitecténico, didéctica v planeacién, Facultad de arquitectura,

UNAM, México, 1996, pp, 23
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2. Instrumentacion diddctica. Se analizé la complejirlac] de la composicién
arquitecténica, el proceso de creacién y procluccién del proyecto;
claboracién de material didéctico; planteamiento y desarrollo de un curso
de disefio y la integracion de conocimientos.

3. Experiencias en ol desarrollo del taller de proyecto, aqui se propusieron
diversos ejercicios de apoyo al disefio arquitectonico, asi como la
ensefianza de la composicién arquitecténica.

Dr. Manuel Aguirre Osete

1. Discfio de un p/an de estudios, aqui se estudié la importancia de la
arquilectura, del arquilecto y la docencia. Como punto de parlicla para la
elaboracién de planes de estudio acordes al plan de estudios de la facultad.

2. E.\'pcricncr'as Y recomendaciones en los talleres de integracién arquitecténica,
donde se mencioné la plancacic’)n general de un curso parlicular, solucién
de prol:lemas a corloy mediano plazos ¥ Ja instrumentacién didactica.

3. La formacr’én docente un serio compromiso, se analizé la importancia de la
docencia en el proceso del disefio arquitectonico y en el proceso

enseﬁanza-aprendizaje.

Es evidente que los pro[esores que desarrollaron esle curso dominan la
discipli;m de la arquitectura, ademis de darle imporlancia a los aspectos
peclagc’)gico y diddctico, lo cual responde significativamente a las necesidades
de la plzm la docente de la facultad de arquitectura.

Sin embargo considero que el tiempo asignacio para esle curso no fue
suficiente pues no se pudo pro[unc]izar en los contenidos del mismo, por olro
lado, el aula fue inadecuada pues la estructura de un auditorio quizds a“)erga
un grupo nNumeroso de asistentes, pero impicle la integracidon vy la
participacion del grupo y los asistentes.

Por lo anterior se hace evidente la planeacién adecuada de los cursos,
en tiempo y espacio [isico, pero son las autoridades las que apoyan eslas
actividades de formacién, por ello es importante gque tomen conciencia de
estas necesidades, apoyando y coordinéndolas adecuadamente.
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3.3 DESCRIPCION DEL PROGRAMA DE ACTUALIZACION DE
PROFESORES

La Facultad de Arquitectura al igual que las demis escuelas y
facultades de la UNAM, se dio a la tarea de disefiar y proponer diversas
alternativas educativas que demuestren la opcién al cambio, por ello para la
realizacion adecuada del Plan de Estudios se implementan diversos cursos de
actualizacion docente en la c[isca'p]ina, manteniendo al dia los conocimientos -

tecnolégicos y cientilicos.

La Direccién General de Asuntos de Personal Académico (DGAPA)
de la UNAM organiza los cursos de aclualizacién en la cliscipfina de la
arquitectura, en coordinacién con el Consejo Académico de la Licenciatura
en Arquitectura(CALA), la cual es una instancia académica conformada por
los coordinadores de las areas: Teérico-Humanistica, Proyectos,
Construccién, Urbano-Ambiental y  Extensién  Universitaria, que
conjuntamentle con una representacién de alumnos desarrollan y proponen
los cursos de actualizacién c/occntc, con la finalidad de mantener al dia los

conocimientos de estas dreas sustantivas de la arquileclura.

Para el desarrollo de este programa la funcién de la Coordinacién
consiste en apoyar la organizacién académico-administrativa de estos cursos,

ademés de evaluar la cali(lad educativa de los Misnios.

El o]Jjel'ivo del programa de actualizacién de pro{'esores fue el siguiente:
“Elaborar y proponer cursos para la ormacién de los profesores en el campo
pe&agégico, didéctico, y cliscip]inario, con la finalidad de mejorar el proceso
enseﬁanza-apren({izaje en el aula, al proporcionarles las herramienlas tesrico-

metodolégicas para la realizacién de su praclica docente™.

A continuacién presenlo un esquema de los cursos de actualizacién
que se programaron:

* CACERES Centeno Rosalinda, Informe de actividades Facultad de Arquitectura, UNAM, México D. F.
1997, s/p
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PROGRAMA DE ACTUALIZACION DOCENTE
DGAPA Y FACULTAD DE ARQUITECTURA

NOMBRE DEL CURSQ FECHAS QRGANIZADO :‘.\;"?‘“ :“:)'_...'_:' PONENTES
POR
“Tearia de la Arguitectura: Sus 13/09/95 DGAPAy Facullad | 43 17 Arq. Raméa Vargas Salguero
momentos estelares” 1707196 de Arquitectura
L'NAM
“Téenicas de administracisn en 1202796 | DGAPAy Facultad [ 13 9 Arq. Jorge Quijana Valdex
proyectos ¥ obras” 23/02/96 de Arquitectura
UNAM
" Aire acondicionado ¥ refriper.\\:ién 15/02/96 DGAPA Facultad 16 11 LQ. Luis Guillerma Wiiiano Valdea
inleligrulrs- 07/193/96 de Arquiteciues
LNAM
“Diseiv arguileclinico de proleccian | 17/03/96 | DGAPAy Facultad | 13 H Ary. Wolfram Oelher Brueckaer
lsnana v palrimanial' 253/03196 de Arquitectura
UNAM
“Hirtoria de la Arquitectuea Virreinal 11/03/96 DGAPA y Facullad 14 G D Juan Benilo Artigas Herndudez
Mexicana. Ulumas invesligacione 25103196 de Arquilectura
UNAM
“Téenicas de Arquitectura 20/05/96 | DGAPA v Facultad 14 8 Dr. José Diego Morales Ramirez
bioclinsitica™ 25/05/96 de Arguitectuna
LNAM
"Geometria Perspectiva” 03/06/96 Faculad de 13 11 Dr, Famds Garcia Salgado
24/06/90_ | Arguitectura LINAM
“Driceinr ArquitectSniva: Didictica, 12/08/96 Facultad de 160 3} Mira. Jestis Aguirre Chrdenas
Planeacidn, lnstrumentacidn ¥ 16408190 Arquitectura UNAM Dr Antome Turatti Villarin
Evaluacidin de curso™ De, Manuel Aguirre Oeete
“Disesir de eotructuras de conerelo de 03/09/96 DGAPA y Facullad 10 4 Arq  Jaime  Humberlo  Nenclares
acuerdu a liz normay técnicas 2509196 dle Arquitectura Carcia
cmuplrmrnuri.\’ del Reg'.mnrnln de UNAM
Contruerion del D.D.F.*
“Caliclad, Arquitectura y Tralado de 04/0G/96 DGAPA y Faculiad 13 9 19 Francisco  Javier  Artigas
Libre Comercia 25/09/96 de r\rqu-lrch:ra Coronado
L'NAM
“Disetio Suprevive del Fuegn™ 07/10/96 DGAPA y Facultad 13 3 Arq Waoltram Qelhier Broeckner
28/10/96 de Arguiteclura
L NAM

3.3.1 DESCRIPCION DE MIS ACTIVIDADES

v Apoyo en el seguimiento y reporte de evaluacién del curso: Aire

acondicionado I rcfrigcracfén intcligente, realizado del 15 de febrero al 7 de

marzo de 1996, con la [inalidad de retroalimentar a los ponertes con los

resultados obtenidos.
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v Colaboracién en la revision del material didéctico de a]gunos de los cursos
con la finalidad de hacer sugerencias a los profesores o algunas
modificaciones en las presentaciones de los cursos.

v Apoyo de tipo administrativo para la elaboracién de listas de asistencia y
otros hechos de importancia para la evaluacién y seguimiento de los

CUrsos.

3.3.2 ANALISIS DEL PROGRAMA

Los cursos de aclualizacién docente orgzmizaclos para esle programa, se
profuna(i:an mis en la propia a’iscfplina, dejando de lado aspectos educativos
de importancia en el proceso euseﬁanza—aprendizaje, como el social; el
aprendizaje como un proceso constante y aclivo que conlleva al cambio o
modificacion de la conducla, tomando en cuenta que existe una interaccién
entre el iudividuo, su menle y el medio ambiente que le toclea, por lo tanto,
es tinico e individual para cada alumno; la elaboracién de programas
vinculados con al nvestigacion del analisis de su propia practica y elementos

de apoyo para la docencia y el desarrollo de su experiencia.

En el esquema de cursos de la DGAPA y la Facultad podemos observar
que del 100% Cle lOS profesores que se illscfil)]’a]] €n uil Curso, Solalllente un

70% lo concluia, sl eml)argo se desconocen las razones por las cuales el
30% restante desertaba

Sin embargo, en los resultados de las evaluaciones de algunos cursos,

observé lo siguiente: )

» Conocimienlos en el tema, pero faltaban elementos didacticos y
pedagégicos por parte de algunos ponentes.

> Que algunos lemas no se relacionaban con la asignatura que impartian los
asistentes.

» Falta de vinculacién de los contenidos de las dreas con las necesidades
l;ecnolc’)gicas y sociales demandadas en el campo de trabajo profesional y
con la realidad educativa del docente.
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Estas mismas razones las verificaron algunos de los profesores
desertores, en una ocasién que tuve la oportunidacl de p]aticar con ellos; estas
sitnaciones les provocaban falta de interés, agregando que a ciertos docentes
ni siquiera les llamaba la atencién el nombre y los contenidos de algunos

Cursos que se programaban.

Algunos otros docenles mencionaron que el pro[esor tenia un amplio
conocimiento en la disciplina, sin eml)argo, no sabia enseﬁarlos, no era claro
y no ponia ejemplos reales. De lo antes expuesto también pu(le detectar Jo
falta de formacién docente en la actualizacion de los nuevos conocimientos
cient{fr’cas y tecno’égr'cos, por tal motivo, me alrevo a decir que el que un
profesor posea una gran cantidad de conocimientos en un drea determinada,
producto de sus estudios de Maestria o Doctorado, no implica que sepa
ensefiar pues se requiere de un apoyo pec[agég:'co Y diddctico que le ayude a
comprender la importancia de! proceso enseﬁanza—aprendizaje, de tal {'orma,
que exista una vinculacién entre la investigacién de la practica educativa y los
nuevos conocimientos con el ejercicio de la docencia. Por lo tanto, la
vinculacién (investigacién-docencia) en actualizacién docente vista

pedagégicamente, es escasa, pues pocos son los proyectos que persiguen este
fin.

En el desarrollo de esle programa considero que la Coordinacién no le
dio mucha atencién, ya que, aunque se analizaban cualilativa y
cuantitativamente las evaluaciones de los cursos; no encontré alguna
propuesta de apoyo como respuesla a los resultados obtenidos en las mismas.
Sin embargo, considero que la propuesta del diplomado se exlendié, hasta los

profesores que imparlian estos cursos de aclualizacion docente.

Es evidente que los conocimientos en el drea de la arquilectura se
transforman de acuerdo a los avances, cienti{'ico, lecnolégico y e(lucativo, por
lo tanto con el fin de dar respuesta éplima a las necesidades sociales se hace
necesaria la aclualizacién en la disciplina, sin olvidar que los aspeclos
pedagégico ¥ didéctico instrumentan la operatividad del proceso enseianza-
aprendizaje.

90



3.4 DESCRIPCION DEL PROGRAMA DIAGNOSTICO DE
CONOCIMIENTOS Y DE ESPANOL

Cada afio como parte de la investigacidon educal:iva, la facultad de
arquitectura aplica mediante la Coordinacién de Apoyo a la Docencia un
examen de conocimientos y espaﬂol. Su o]Jjetivo es: "Proporcionar a los
profesores un panorama general de los conocimientos de matematicas que
poseen los alumnos de primer ingreso, con la finalidad de propiciar el
mejoramiento del proceso enseﬁauza-aprenclizaje en el aula en esta drea, para
la realizacién de la practica docente™. Asi que el 20 de agosto de 1996 se
llevé a cabo su aplicncién.

La aplicacién, se realiz6 en el auditorio Raal Fournier de la Facultad
de Medicina, ya que su capaci(lacl permitid que la ubicacion de todos los
alumnos y se dividié en diferenles dreas de tra]aajo identificadas de acuerdo a
una letra del alfabeto.

La duracién de este examen [ue de seis horas v media (8-14:30hrs.); el

niimero de cuestionarios aplicados fue el siguiente:

Exdmenes de conocimientos: 871
Exdmenes de espaﬁol: 868

3.4.1 DESCRIPCION DE MIS ACTIVIDADES

v" Apoyo en la organizacion y apiicacién de los exdmenes, ya que se dividié
en dos apartados: uno de conocimientos y otro de espaﬁo].

v" Participacién como ap}icadora durante el desarrollo del examen.

v" Participacién en la compaginacién de los examenes para su envio a la
Direccién General de Administracién Escolar que a su vez realizé la
lectura y entregd resultados a la Coordinacién de Apoyo a la Docencia.

* Thidem.
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3.4.2 ANALISIS DEL PROGRAMA

Los resultados de esta evaluacion se entregaron a la Coordinacién de
Apoyo a la Docencia en forma confidencial, de la cual dnicamente se
informé a los profesores un panorama genera] de los conocimientos que
poseen los alumnos de nivel bachillerato al incorporase a la Facultad de
Arquitectura, entre ellos que a]gunos alumnos de primer ingreso no saben
matematicas y élge})ra. Este examen tiene valor peclagégico porque a partir de
este diagnéstico los profesores inician las clases para la formacion del futuro
arquiteclo, lo cual me parece adecuado, sin em]:)argo {qué pasa con la

educacién media superior?

Desde mi punto de vista, algunos docentes de educacion media
superior también carecen de una preparacién pedagégica y cliciz'lcl:ica, pues la
actividad educativa se efectia en medio de prescripciones Iegales que
obstaculizan el desarrollo del proceso enseﬂanza—apren({iza}e y sus
implicaciones se reﬂe}an en la ensefianza superior. Sin em]mrgo este hecho es
parte de olro tema gue requiere de una pro{unc{a invesligacion; de la cual
Ginicamente conozco lo que menciond el subsecretario de educacién pfll)lica
Daniel Reséndiz Naiez acerca de la “creacién de nuevas inslituciones de
ensefianza media superior como apertura de oporlunidades de acceso para la
ampliacién de la formacién superior ™, La creaciéon de estas inslituciones
responcle a las necesidades de la sociedad, pero implica una planta académica
con pro[esores cuya formacién docente permita resolver los prob/cmas que se
originan en el ejercicio de Ja prdctica a’ocente, entre cllos la falta de una
formacién integra] en el alumno de nivel ljachi”erato, que para este caso seria
el conocimiento ¥y aplicacién de las malematicas, esencial para la priclica
pto[esional dela arquileclura.

De aqui la necesidad de fomentar actividades encaminadas a la renovacién
de la docencia en el quel-lacer educativo, donde la sociedad le demanda
profesionislas que enfrenten y solucionen los prol)lemas que en ella se
suscilan,

* GI\RCIA Sénchez Juan Franciseo, Peridgdico o Nacional México, 1. F, DOO989T, pp.1
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3.5 PROGRAMA ALTA EXIGENCIA ACADEMICA

La Facultad de Arquilectura se preocupa por fomentar el desarrollo de |
la creatividad, la capaciclacl de los alumnos y la mlquisicic’m de nuevos
conocimienlos, esle programa es una accién institucional que propone la
creacién de condiciones especiales de tralaajo para el mejoramiento de la
formacién académica.

Desde 1996, e programa se integrd a la coordinacién y liene como
o]:;jetivo: “Lograr la formacién integml de arquilectos de calidad,

proporcionaincloles elementos necesarios para su desarrollo pro[csional"”.

Dentro de las [unciones que se desarrollan en este programa estdn:
1. Apoyo en el proceso de seleccion de estudiantes de primer ingreso al
programa de alla exigerncia académica.
2. Seleccién de estudiantes para ctorgamienlo de becas alimentarias como
apoyo a su desarrollo estudiantil.

w

Seguimiento individual del desarrollo académico de los alumnos PAEA.
4. Organizacién, seguimiento y evaluacién de diferentes cursos de apoyo al
desarrollo de los alumnos inscrilos en el programa,

5. Otorgamiento de becas de estudios académicos en la UNAM y en el

exlranjero.

La pol)lacién inscrita en el Programa de Alta Exigencia Académica
equivale al 10% del alumnado de primer ingreso. Por lo tanto deben cnmplir
ciertos requisitos, enlre eltos, tener un promec]io superior al 8.5 y estar
inscrito en cua]quiera de los siguientes talleres:

“Jorge Gonzilez Reyna” - “José Vi“agra’n Garcia”

“Carlos Lazo Barreiro” “Max Cello”

“Ramén Marcos Noriega” (vespertino). Este dltimo se incorporéd a

parlir del aiio escolar de 1997.

i C/’\CERES Centeno Rusaiinda, Tnforme de actividades Facultad de Arqui{ctiura, UNAM, México D. F.
1997, s/p.
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Con el fin de dar seguimiento a las funciones del PAEA, la
Coordinacién propuso un Curso de “Formacién de Tutores”, el cual estuvo
organizado y planeaclo en vinculacién con el ex Centro de Investigaciones y
Servicios FEducativos de la UNAM, teniendo como propésito, dotar a los
profesores de elementos educativos para fungir como tutores y darle atencién
a los alumnos de este programa, en las dreas psicolégicas, pedagégicas y
disciplinarias.

Asimismo cada tutor debe reunir las siguientes caracteristicas:
B2 Demostrar compromiso con la sociedad y la universidad.
Conocer las [unciones de la universidad ¥y su papel social.
M Conocer la organizacién de la facultad y el plan de estudios vigente.
® Tener experiencia académica de reconocimiento universilario.
M Actualizarse en el area y adquirir formacién docente.

M Demostrar interés en la f'ormacién académica c]e los alumnos.

El objetivo del curso [ue: “Analizar su papel como docenle-tutor con los
alumnos a su cargo, para aplicar criterios ledricos y mcloclolégicos en los
programas que desarrollan, con la finalidad de propiciar la creatividad, la
comunicacidn y la {ormacién del joven universitario en el proceso de la
construccién del conocimiento™. El curso se realizé del 30 de enero al 13
de {ebrero de 1997, por la Mtra. Ofelia Eusse Zuluaga, invesliga(lora de
tiempo compielo del exCISE.

El contenido temitico:
M Proceso enseﬁanza-aprendizaje.
& Conceplo de lulor.
] Caracteristicas y funciones del Lutor.
& Tutoria y prictica docente.
M Sociedad, educacién y didaclica.
& Construccién del conocimienlo.

M Vinculo maestro-alunno.

 Thidem.
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M Estrategias didacticas.

La metodologia del curso se desarrollé a partir del analisis del marco
tedrico y metodolégico de su propia experiencia, euriquecicla del analisis de
los textos y pro]alemas de la temitica abordada.

Los cursos dirigiclos a los alumnos fueron los siguientes:

M Autocuidado para la salud: prevencién del sida.

M Autoconocimiento y habitos de estudio.

De este curso desconozco el programa de estudios, el material didactico y
la evaluacién, pero fue imparticlo por {Luz Maria Mucio Marlinez, pasante

de pedagogia y lécnico académico de tiempo complel‘o en la Coordinacién.

3.5.1 DESCRIPCION DE MIS ACTIVIDADES

v Apoyo en la organizacién del proceso de seleccién de estudiantes de
primer ingreso al programa de alta exigencia académica 1997.
La seleccién se realizé por medio de las listas oficiales de la Direccién

General de Administracién Escolar que se le entregaron a la Coordinacisn de

Apoyo a la Docencia. Posteriormente se citaron a los alumnos con promedio :

superior a 8.5 para proporcionarles informacién basica sobre el programa, los
estudiantes de mejor promedio tuvieron prioridad para inscribirse en el Taller
de su pre[erencia, quedaudo inscritos 80 alumnos de primer ingreso.

v" Apoyo en la evaluacien para el olorgamiento de becas alimenlarias

A los alumnos de primer ingreso gue solicilaron beca alimenlaria se les
aplicc’) una encuesia socioeconémica para evaluar su necesidacl; de la cual se
eligieron a 38 alumnos. Finalmente Rectoria otorgd anicamente 20 becas
alimentarias.

v" Apoyo en el seguimiento de los alumnos PAEA, para checar si cubrian
con los requisilos que exige el programa se elaboré un expetliente
individual con la formacién académica de los alumnos y su desarrollo
duranle su estancia en el programa.



v Apoyo en el disefio de una credencial especial para los alumnos PAEA,
bajo la supervisién de Ja Dra. Rosalinda Céceres, con la finalidad de
identificarlos y darles prioridad en las actividades académicas que realiza a-

Facultad.

¥ Participacién en la elaboracisn, programacidn, imparticién y evaluacién
del curso: “Autocuidado para la salud: Prevencién del SIDA”, realizado
en el mes de abril de 1996, cuyo O}Jjetivo principal fue que los
participantes luvieran elementos necesarios para hacer conciencia en el

autocuidado de su salucl, especificamenl;e en la prevencion de! sida.

La evaluacién del curso fue muy buena pues cump]ié con el ol)jetivo v
los alumnos mencionaron que el contenido, el material didactico y la
bi]aliografia consultada fueron exce]enles, asf como la claridad de los temas ¥
la interaccién individual y grupal. De esta experiencia pude tener contaclo .
con la realidad, al identificar la diferencia que existe entre lo que se planea y

lo que se vive durante el proceso enseﬁanza-apren(lizaje.

3.5.2 ANALISIS DEL PROGRAMA

Analizando el ol)jelivo y las funciones de este programa me atrevo a
calificarlo como elitista, pues el excelente desarrollo académico de un alunno
clepencle de la seleccién del mismo basado en un promec}io alto, que puede
variar de acuerdo al estado de dnimo del alumno, de su medio ambiente y
hasta de su estado {isico. En esle aspecto, me atreveria a ubicar el programa
dentro de la lecuologia educativa, porgue el aprendizaje del alumno esta
condicionado por su promedio, ya que de este depende su eslancia en el
PAEA y la adquisicion de los privilegios que de ¢l obtiene, sin embargo, a
estos estudianles se les estimula el auloaprendizaje ¥ el desarrollo de su
capacicla(l de analisis crilico, como parte del cu1np1'11nie11l0 de los ol)jelivos
marcados en el programa.
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Desconozco los resultados del curso de Formacién de tutores en la
prictica, sin eml:argo, algunos profesores que aswnieron esta responsabilidad,
comentaron que esta tutoria pociia extenderse a los alumnos que no forman
parte del programa, pues los contenidos analizados proporcionan esas
herramientas y mdis. Por otro lado cabe mencionar que con esta
instrumentacién, el alumno realiza un trabajo mas completo en compafiia de

un docente que le brindara su apoyo.

De estos aspeclos considero que si el programa tiene como objetivo
lograr la formacién integral de arquitectos de calidad, proporcionando
elementos necesarios para el desarrollo pro[esioual de estos a]umnos, el
PAEA, deberia incluir un programa que forme a los [uturos pto[esores de la
Facultad, dotindolos también de conocimientos especi[icamente peclagégicos
y did4cticos para el desarrollo de una posible prachica docente {utum, ya que
son a]umnos, que al contar con una formacidn docente im'cr'a], como [uturos
miembros de la planta de profesores estaran dolados de conocimientos
frescos, que, agregén&ole los componentes pea’ago’gico y c{icldcﬁco, ejercerfan su
praclica docenle, conscientes de este quelmcer, criticos, reﬂexivos, capaces de
enfrenlar y transformar la realidad.
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CAPITULO 4

NECESIDADES DE INNOVACION EN LA
FACULTAD DE ARQUITECTURA UNAM

4.1 VALORACION CRITICA

La importancia de este capitulo radica en la relevancia que tuvo mi
servicio social en la Facultad de Arquitectura de la UNAM, pues de aqui

obtuve experiencia pro[esional en mi formacién como pe(lagoga.

Por tal molivo, anles de continuar quisiera mencionar la imporlancia
que un prolesional debe dar a su proceso de formacién, tomando como punto
de particla su experiencia individual, para alimentarla a través de la
adquisicién y conslruccién de nuevos conocimientos, fomentando asi su
aprenclizaje y comp]ementﬁndolo mediante e] analisis y reflexion de su

practica.

Para Bernard Honoré™ la formacién debe fundamentarse inicialmente
en la reflexién de si misma, de lal modo que inlernamente oblenga un
significado en el plano individual y se reafirme con el aprendizaje. “La
rcﬂexidn en el liempo de formacién es la accion sobre ka experiencia de lo
individual y lo colectivo; pues destmye la permanencia y posilailita la creacién
basada en la transformacion™. La reflexion ejerce accién en la sociedad del

momento.

La [ormatividad es c]esignada a la dimensién del fenémeno humano

relacionado con los hechos de la formacién como parle del poder de la

* HONORI: Burnard, Para una teoria de la fopmacion, dindmica de la formalividad . Madrid, Morala,

1980, pp.43.

H Jdem. “La transformacién dv la energia que un sujelo posee le da la pusi‘}iiidad de trascendencia en un

proveclo, e\nlucimmndn on |.1 Ilisloria fHue el entorno ]c pmporciuna ¥ c.\lrnycndo |o:' elcmunlns ;\propi.\dnw_g

para manlener el cambio en ol dmbito cnllura[, i&!cn](’vgicu ¥ (]Ll conoeimiento”.
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evolucién. “La formacién es el campo de la mirada y la accién sobre la -
evolucién proveniente de la experiencia™, asi se le ubica como concepto
multidisciplinario por referirse a la accién entre el campo psicolégico y
sociolégico, de lo individual y lo social.

La formacién se integra de forma natural en el hombre, pues parte de
la interrelacién que liene con olras personas y con el exlerior; de tal modo
que aprellende el saber, por lo tanto el proceso de interiorizacién y de
anélisis, es compartido y al mismo tiempo se amplia al adquirir “nuevos
saberes que conllevan a lo reconstruido permanentemente™. De este modo,
podemos concluir que las aportaciones de Honoré le dan a la formacisn la
caracleristica de proceso, que implica un reto intelectual por su caracter
nm]l.'iclisciplinario, entre la interaccién psicolégica y lo social, que envuelve la

cultura, ideologia y los conocimientos.

Gilles Ferry® considera que la tarea de formarse es un lralmjo persoua],
deseado y persegui(lo, realizado gracias a los medios ofrecidos o procuraclos
por uno mismo. La formacisn para Ferry debe responcler a “los
cuestionamienlos, desordenes y angustias de los individuos y grupos c}e
efervescencia”™. Es la [ormacién individual y profesiona] la que pue&e
responder a los prol)lemas que surgen en una sociedad constantemente
transformada y transformadora.

Por lo tanlo, considerando que uno mismo se debe dar a la tarea de
f-ormarse, es medianle la valoracién critica de mi servicio social como
pretexldo cuestionar la formacio’n pcc{agégr'ca Y profcsional que tuve a parlir de
esta experiencia y de las actividades que realicé en la Coordinacisn de Apoyo a

la Docencia de la Facultad de Arquitectura de la UNAM.

8 1bid, pp. 43

2 1bid, pp. 80.

3 FERRY, Gi”cs, ]:I lrayecto ([c L1 fnrnmci{'m, o0s ensehantes enlre In beorin y |a praclica, Bmcc‘nna,
Paidos, educador, 1991, pp. 45

# ”)i(l, pP- 46
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41.1 VALORACION DE LAS ACTIVIDADES REALIZADAS

Durante mi servicio social, realicé actividades que apoyaron mi
formacién pedagégica entre ellas, revisé el plan de estudios de la licenciatura
en arquiteclura y en él observé que carece de asignaturas con conlenidos de
iniciacién en la dacencia. Esta falta de formacién docente se reﬂeja en los
prolesores, pues muchas veces recurren a la imitacién de catedras para el
ejercicio docente, ya que no existe una formacioén inicial que les proporcione

elementos pcclagégico—(liclécticos vinculados a la realidad educativa.

La orienlacién profesiona] de los alumnos requiere de mayor precision
en lo que se refiere a la vinculacién del Plan de Estudios con la realidad
profesional que enfrentard el fuluro egresado. En lo que sc reliere a la
actualizacién de los conocimientos en las asignaturas que imparten los
pro[esores, una investigacion pmfunda de la realidad educativa y los nuevos
conocimientos de la arquileclura en lecnologia y conslruccion, permitird que
el programa de formacién docente que la Coordinacién proponga, esie
articulado pedagégicamenle proporciouanclo contenidos innovadores en la
clisciplina y en la docencia, acordes con el perfil del egresaclo, de tal modo que
se impulse el nivel académico de los pro[esores y consecucntementle el de los
alumnos observandose los de esta propuesia en los resultados de /a

evaluacion del proceso ensen"an:a-aprendi:aje.

Por otro Iado, considero que fa]tan estrafegias convincenles que
propicien un compromiso por parte de los profesores de la Facultad con su
labor (]occnl.e, actualizéndose en los conocimientos de la c]iscip]r'na y

formcindosc en la parle pedagégr'ca como parle de una instrumentlacién

didéctica.

En lo que se refiere a los recursos humanos de la Coordinacién de
Apoyo a la Docencia, observé que falta personal de apoyo para las actividades
que ahi se realizan, ya que en este aiio luve la oporlunidad de apoyar, sin
eml)argo équé pasé y qué pasard en otros afios? El equipo de cédmputo iloy
dia, es una herramienta de gran utilidad y de apoyo en cualquier actividad
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educativa, por ello éno deberia estar actualizado para la realizacion optima
de las actividades de docencia?

Por otro lado, observé una pobre comunicacién entre los -

c]epartamentos, talleres y autoridades de la Facultad que impide el desarrollo
optimo de la invesligacién educativa y €s mediante ésta, que se apoyan y
fundamentan decisiones en torno al plan de estuclios, actividades de tipo
pedagégico y didactico para la formacién de profesores Y los cursos de
actualizacién en la disciplina sobre conocimientos especificos de las diversas
dreas de la arquitectura. Sin embargo, se ve truncada por la falta de apoyo de
los mismos docentes.

Este hecho lo conslato, ya que mientras realicé mi servicio, observé la
falta de formacio’n pec[agég;’ca ] diddctica en algunos de los profesores, al
demostrar prepotencia hacia los alumnos y hacia la misma coordinacién, pues
se consideran poseeclorcs de una amplia y 00111p1e[a formacion curricular, ya
sea por el nimero de cursos tomados de acuerdo a su drea, por su experiencia
profesional, por la anligijedad en el plaute], por su categoria y ndmero de
horas o por el nimero de asignaluras que imparten por dreas o por nivel. Este
hecho me permitio hacer una reflexién y concluir que en la mayoria de los
profesores predomina la ensefianza tradicional acompaﬁada de un clespotismo
provocado por la falta de conocimiento de lo que signif‘ica la profcs:'onalizacr'dn
en la c.locencr'a, pues su conceplo sobre formacién docente se basa en la
actualizacion, pero yo me pregunto ide qué te sirve estar actualizado si no

SGIJQS cOMo ensenar esos nuevos CO"OCI'"‘H'QP‘H.!OS a tus alumnos?

En relacién a las actividades realiz_adas por la coordinacion en el srea
de actualizacién docente considero que estan basadas especificamente en la
promocién i evaluacién de cursos, sin embargo en un sondeo que hice algunos
de los profesores, declararon que los contenidos estan aislados y no tienen
relacion con la realidad educativa y proﬂesr'onal, a parlir de eslas declaraciones
considero que si los cursos son propuestos y organizados en coordinacién con

la DGAPA y el CALA, Apoyo a la Docencia éno deberia servir la

investigacion educativa como diagnéstico y andlisis de los conocimientos
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innovadores, ap]icalr]es y prec[ominantes en ef campo de trabajo de Ia
arquitectura? en las siguientes dreas: Construccién, Proyectos, Urbano-
A_ml)iental, Tesrico-Humanistica, Extensién Universitaria, con la finalidad
de que los conocimientos obtenidos en estos cursos respondan a la realidad
profesional y estén acordes con las necesidades tecnolégicas y sociales

demandadas en el campo de tra]:ajo.

Las actividades que realiza la Coordinacién en la Facultad requieren de
un mayor apoyo por parle de las autoridades con la [inalidad de que los
profesores le den a su clesempeﬁo pm[esiona[ el valor real que tiene la
formacr'én para la c[oeencia, en su cliscip]r'na, en la cspecia]idacl, en lo
peclagégico, enla investigacion y en su sistema de enseiianza con relacién
al disesio curricular, ya que si los profesores reflexionan acerca de su practica
como son las necesidades sociales en vivienda, la actualizacién que la UNAM
les proporciona, la informacién actualizada nacional e internacional en su
({isciplina, ast como el anélisis de ]Jibliografia actua]i'/.acla, entonces les servird
para proponer y reestruclurar los programas de sus cursos, teniendo una base
pcclagégico-clidéctica para su elaboracién.

Las lecluras (que se realizaron sobre las diferentes propuestas de
formacién docente, me sirvieron de apoyo para la realizacion de éste trabajo y
por tal motivo, esloy de acuerdo con el enfoque de la didactica critica, pues
medianle el estudio y reﬂexr'én de Ia prédctica docente, el pro[esor
profuucliza su realidad educaliva, experimentam{o ¥ adecuando las bases
contextuales del proceso enseﬁanza-aprendizaje, donde ejerce su profesiéu,
actualizando los conocimientos de su rea y los conocimientos pedagégicos
adecuados a la realidad imperante. La incorporacién de la reflexisn e
invesligacién de la propia préctica del profesor, complementa la formacién
docente, mediante el andlisis de las estrategias educalivas en la realidad
escolar, la adquisicién de experiencias didacticas v la valoracisn critica de las

mismas, a(Iecuéndotas a ]EIS necesidacles (le ]i! realicla(l ClOCC]‘l le.

De tal modo que la realidad y el conocimiento del mundo por el

hombre {ormen parte de un proceso infinilo, dentro de un marco hislérico,
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prc)ponienc]o nuevas relaciones sociales de procluccién en el campo educativo,
que es donde se busca la vinculacion entre profesores Y alumnos con la
institucién educativa donde se desarrolla, para fortalecer este trabajo de equipo
y darle un verdadero significado ala importancia que tiene la formacién
docente para la profesionalizacién de individuos de las diferentes dreas de la

arquitectura.

4.12 VALOR PEDAGOGICO Y PROFESIONAL DEL
SERVICIO SOCIAL

En este apartado hablaré del valor pedagégico de mi Servicio Social
para el desarrollo pro[esional que obtuve durante mi eslancia en Ia
Coordinacién de Apoyo a la Docencia de la Facultad de quuilectura. En
primer lugar considero que las actividades que realicé dentro de la
Coordinacién lienen gdran vinculacién con los ol)jel'ivos del Plan de Estudios
y la realidad que enfrenta el pec].agogo en el desempeﬁo de su profesién.

La escuela como institucién especializada tiene como [inalidad la
conservacién, transmisién y transformacisn de la cultura. Asi mismo, el Plan
de Estudios de la Licenciatura en Pedagogia tiene como objetivo “ef estudio,
andlisis ﬁ/oséfico, cr'anffﬁco y técnico de todos aquc”os prolv]emas relacionados con
e]fcmimeno educativo, en todos los dmbitos™. La importancia de la pedagogia
radica en el analisis, pues mediante éste se proponen allernativas y posibles
soluciones, parlienclo de las condiciones psicolégicas, filosslicas y sociales que
se dan en un conlexlo histérico con factores ideolégicos, polflicos e histéricos
que {orman parle e intervienen en todo sistema educalivo. De esle modo, ef
andlisis de la formacio’n y actuakizacion docente en la Facultad de
Arquitectura, formé parle de mi objeto de estudio y para elaborar mis
propuestas.

B8 LUINAM, Facultad de Filosofia ¥ _etras, Plan de l-‘.'stu(]ins de Ia Lie. en l’ctlaéoﬁfn, UNAM, México DF.
1994, pp.43.
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Los programas en los que parhicipé: el de evaluacién del proceso
enseﬁanza—aprendizaje en el aula, de actualizacisn, de formac:’én docente, el
examen diagn(‘)slico de conocimientos y de alta exigencia acaclémica, forman
parte de las actividades que un pedagogo realiza y que en lo personal me
enriquecieron porque analice y reflexioné sobre mi préctica, fortaleciendo mi
formacién profesional. En este anz’xlisis, quiero hacer notar el desarrollo de
este proyecto tiene un gran valor para mi y es una gran aporlacidn pe({agégica
para la coordinacion de Apoyo a la Docencia pues describe actividades de esta
durante diez afios y en un sentido mas amp]io me permilid vincular la teorfa

con la praclica,

4.1.3 IMPORTANCIA DEL PEDAGOGO EN LA
COORDINACION DE APOYO A I.A DOCENCIA.

Para resaltar la importancia del peclagogo en una inslitucién eclucativa,
mencionaré las actividades pro[esionales gue sc marcan en el plan de estudios
de la licenciatura®, principa[mente las que se relacionan con las actividades
que desarrollé durante mi servicio social en la Coordinacién de Apoyo a la
Docencia.

El pedagogo puede desarrollarse en algunas de las siguientes dreas:
formacidn docente, investigacidn c:{ucaf:'va, capacitacién laboral, educacién
continua, educacién de aclullos, educacién especiai, polilica e(lucaliva,
pianeacic’)n y administracién eclucativa, orientacién educal‘iva, entre olras. En

insliluciones educativas pﬁ].)licas y privaclas {en este caso la Facultad de

arquitectura de la LINAMY.

En lo relerente a la proyeccién social, el pedagogo atiende a los
diversos sectores de la poblacién que requieran ayuda pedagégica {estudiantes,
profasores, iuvesligadores, inslructores, empresarios, directivos, pacires de

familia, orientadores y apoyo a profesionales).

re I\llp ://scrpir.-ntc.r.li_‘scn.un:nn.m x/rcclulia/h{m,’carrcra/pu{]n Fo- 1 .I\lml
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El pedagogo puede influir en la solucién de probleméticas comao:
actualizacién de planes Yy programas de estudio; vicios y errores en la
planeacién y administracién educativa; rezago, desercion Y rcprolmcién escolar;
deficiente atencién y capacitacién a persona/ docente, instructores,
coordinadores y directivos; métodos y téenicas de enseiianza Y aprerra(izaje
inadecuados; planeacién incorrecta en grupos interdiscipliuarios de trabajo,
programas deficientes de orientacién escolar, vocaciona], pro[esiona] y de

capacitacion.

De esta manera considero que en la Coordinacién de Apoyo a la
Docencia resulta necesaria la participacién pedagégica, por tal motivo, mi
apoyo en las actividades para el desarrollo de los programas como:

v Formacién Y actualizacién a’occnfc, esenciales para ef desarrolle optimo de los
PIGJICS i programas L']C’ CSI.‘HJJ’O.

V' Diagnéstico de necesidades con la ap/icacr'o’n del examen de conocimientos ]
espaﬁo/; :

v’ Con of PAEA apoyo académico a los estudiantes.

hace evidente la presencia del pedagogo en cnalquier institucién educaliva que
dentro de sus objetivos implique cualquiera de los antes mencionados®.

4.2 PROPUESTAS PEDAGOGICAS

Antes de dar a conocer mis propuestas ¢uisiera cilar las palabms del
Doctor Jestis Aguirre Cérdenas: “Un sistema pedagégico sugerente que, en
vigor sea lo sulicientemente aplical:nle a la ensenanza arquiteclénica, se
caracleriza por ser égil y abierlo, por permitir la libre recopilacién y
enjuiciamiento de informaciones en fuentes adecuadas para elaborar criterios
propios que serian sometidos a analisis, confrontacién y sintesis en el proceso
enseﬁanza-aprenclizaje. Este sentido aplica(lo a la arquilectura se puede

(_‘l . ax (] ('1 Tan ] - .
enominar aprender-pensando . Estﬂs pa alJrﬂS me l]]spll‘ﬂl‘on para la

¥ Verla pagina 104, de este documenta,
B AGUIRRE Cérdenas Jesds, La docencia de la arquilectura en Méxice, FFac. Arquilccturn, LYNAM,
México, 1984, pp-10.
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claboracién de una propuesta abierta sobre la practica docente realizada en la
Facultad de Arquilectura, hasada en el anslisis de mi propia experiencia,

En primer lugar considero que ¢s necesario propiciar en los pro[esores
una idenlificacién con la Coordinacisn de Apoyo a la Docencia como una
instancia importante en la Facultad de Arquitectura para el desarrollo en la
profes:'ona/r'zacién a’ocente, que brinda atencién personal en materia de
formac:’én Yy actualizacién a la p]anta de profesores de la misma. Ademss
considero que la Direccion deberfa mantener un mayor cliﬁ]ogo con la
finalidad de reconocer que el nivel de exigencia en la calidad de los

estudiantes y pro[esores requiere de apoyo econdmico e institucional

El anilisis de las actividades realizadas durante el servicio social, me
llevé a reflexionar en los diversos enquues sobre formacio’n Yy actualizacién
docente estudiados junto con la Coordinacién de Apoyo a la Docencia, por lo
que estoy de acuerdo con el enfoque critico que manejé la Coordinacién para
valorar mi practica en la Facultad de Arquilectura y hacer propueslas.

“Reconocer la estrecha relacion que se observa entre progranas académicos
y p/anta c[accntc; ol Plan de Estuc[ios, por c”o, ha sido fornm/ac’o tanto para
/ograr una entidad académica tinica y mejorar sustancialmente la calidad de la
enseianza de la arquitectura, como para propiciar, Ja superacion de los profesores
de fa Facuftac[""', de este oleetivo puede deducirse un interés por parie de las
autoridades en lo que se reliere a la actuafizacion del profcsorac{o con la
finalidad de mantener al dia los conocimientos referentes al estudio de la
Arquilectura y las necesidades demandantes de la sociedad en conslante
cambio.

De esta [orma, leniendo como marco este objetivo del plan de estudios
considero necesario analizar y precisar la ftmcr’én def profcsor, ya que de su
parlicipacién clepende en gran medida el desarrollo adecuado del mismo, ast
como la modificacién de las condiciones institucionales y culturales del
lralmjo académico.

* FACULTAD DE ARQUITECTURA Plan de Estudios 92, UNAM, México, D.F,1992, pp. 23.
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De los estudios realizados, estoy de acuerdo en que la formacién
docente es un proceso situado dentro de un marco institucional normativo,
social-operativo e individual-afectivo, que pretende que el profesor analice,
cuestione, reﬂexione e investigue su quehacer educativo dentro de una dindmica
que le permila vincular la teoria con la realidad de la prdctica, tomando en
cuenta el contexto histérico social, politico, econémico, ideolégico y cultural
para la adecuacién del proceso enseﬁanza—aprendizaje, que fomente la
construccién del conocimiento en el alumno para la solucién de prol)lemas
enfrentados en la realidad. Es asi como la investigacién de su préactica le
permile al docente auloevaluarse continuamente para obtener apoyo y nuevos

conocimientos titiles para su profesionalizacién en la docencia.

Sin embargo, desde mi punto de vista esta profesionalizacién debe ser
alendida socialmenle, instilucionalmente y politicamenl‘e, ya que una
formacién y actualizacién permanente en los docentes garantiza la calidad del

proceso educativo si toma en cuenta cuatro componentes importanies:

Un componente cientr’ﬁco donde el pro{'esor que posee conocimientos
especif‘icos de un 4rea o clisciplina ha adquirido una formacién inicial, que lras
los avances tecuolégicos y cientificos debe actualizar. Durante la formacisn
inicial el pro[esor deberia recibir una base que contemple aspectos del sistema
educativo, melodologia de la ensenanza y refllexién de su praclica.

Un componente pcc]agégr'co donde el profesor s¢ prepare para ser un
profesr'onal de la docencia con conocimientos tedrico-praclicos de caricter
pedagégico—didéclicos, aplica}ales en su practica docente.

Un componente cultural que le permita al pro[esor obtener conocimicntos
gcncrales de tipo cultura], ideolégico, politico y social del contexto histérico-

ambiental del Iugar donde ejerce su funcion docente.

Finalmente un componente de estudio y reﬂcxidn de la prdctica docente, la
inlegracién de este componente le permitlira al pro[esor rcﬂcxionar Y

pro[zmc[izar su realidad educativa, experimentando y adecuando las bases
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contextuales del proceso enseﬁanza-aprenclizaje de tal manera que actualice
los conocimientos de su drea y su actuacion pcdagégr'ca. Es asi como la
incorporacién de la reﬂexr'dn e investigacién de I prdctica docente

comp]ementaré su formacién.

Este proceso de formar:ién y actualizacién permanente debe ser ﬂexi]:[e, .
para enfrentar la transformacién constante del conocimiento, enmarcado en
un contexto parcial y por lo tanto cambiante, donde la reﬂe.\-r'dn del ejercicio
docente propicie el desarrollo de la capacidad critica del alumno, en la
construccién del conocimiento como parte de un proceso infinito de cambios
cualitativos que lo enriquecen al dotaro de experiencias significativas que

propicien la transformacién de su realidad.

Como parte de los objetivos que se persiguen con la educacién, es
necesario CJI:{HHG’J.T de manera mis abierta en la Facultad de Arquil;ectura, las
acciones relerentes a la formacién y actualizacion c]ocentc, no sélo en la,
c[r'scr'plina, también en lo pcc[agdgico y en lo diddctico; la raﬂc.\'icin en la
investigacién de la prdetica, acorde a las circunstancias educativas, histéricas y
sociales da cuenta de que el dominio en un drea de conocimiento no es
suﬁcientc, puesto que actualmente se demandan profesionistas con actitud
critica y analilica, capaces de solucionar pro}:)]emas planteados por la
socieclad,' de tal modo que la (ormacién de los estudiantes debe encontrarse al
nivel de estas exigencias para el cnmplimiento de su aclividad profesional. Es
asf como la Facultad deberfa promouver la hmportancia de estas acciones para la
integracién social y la participacion Comprometida de los pro[esores, la
Coorclinacién, el CALA y el Director de la Facultad, con la linalidad de

orientar sobre los verdaderos objctivos del Plan de Estudios.

4.2.1 PROPUESTAS PARA LA FORMACION DOCENTE

La asesoria pedagégica que la coordinacién brinda debe contar con
criterios éticos y académicos para inducir a los prof'esores en el

reconocimiento de las finalidades, funciones y objetivos que ella tiene para
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dotarlos de elementos que les permitan desarrollarse en su actividad
académica de tal modo que apoyen a los alumnos en sus inquietudes para
potenciar el éxito académico, evitando la desercién y brindando a los docentes
orientacién y fum}amentos teéricos de carcter pedagég:'co-dfddch’cos que se

hagan presentes en su prictica en el aula.

Ante la pro]Jlemr’ltica que enfrenta la formacién docente en la Facultad
de Arquitectura, considero la necesidad de propiciar la reflexién v el analisis
de la practica pedagégica en los profesores con la finalidad de seleccionar una
metoclologia didactica acorde a las necesidades que demande su practica, de
tal manera, que exista una vinculacién entre la teoria y la priclica,
reconociendo que la docencia es una prof‘esién, que requiere la labor de un
docente que investigue, critique y recree su propia prictica ante las

condiciones politicas, sociales y econémicas en conslante cambio.

El propssito del Diplomado en Formacién Docente, fue proporcionar
a los profesores elementos pedagégicos y didacticos, considerando que son
muy signif‘icativos para ¢l desarrollo académico de los mismos. El contenido
del cliplomaclo fue tan innovador para los pro[esores recién ingresados ala
planta académica. Desde mi punto de visla, este (liplomaclo deberia
programarse permanentemenle, como parle de una formacr'én inicial en la
docencia. Por tal molivo creo que las autoridades educativas deben analizar
los resultados de la evaluacién del dipfcmado para darle seguimiento y
observar el valor chago’gr‘co que Luvo para los prolesores en su parte tedrica y
practica, reﬂejzin(lose en los resullados académicos de la Facultad de
Arquitectura.

En lo referente al programa de alta exigencia académica, considerando
que tiene como oleelivo la formacién inte'gra] de arquitectos con calidad y que
por ello esta integrado por alumnos sobresalientes con una historia académica
de gran valor, propongo cursocs de [ormac:'én inicial en la docencia con
conocimientos leéricos de cardcter pedagégico-diclécticos, aplical)les a su
proceso formativo y a la practica docente como parte de su desarroflo
prof;zs:'ona/.
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Sin em]aargo, tomando en cuenta que la adquisicic’m teérica de los
conocimientos pedagégicos y did4cticos requiere de la practica docente, serfa
apropiado que se les permitiera fungir como auxiliares o adjuntos de su tutor
para impar}ir alguna asignatura y asi pocler reﬂexionar en su prdctica como
futums docentes, siendo a su vez monitoreados por los profesores de

experiencia.

De esta forma, si la coordinacién lleva un registro de las actividades de
estos alumnos, contard con profesionistas capaces de iniciarse como
p1‘ofesores de la Facultad, ya que estardn dotados de elementos que les
permitan reﬂexr'onar y profundr'zar su realidad ec{ucah'va, adecuando las bases
contextuales del proceso enseﬁanza-aprendizaje de tal manera que actualicen

Jos conocimientos de su drea y su actuacin pec[ago’gica.

Complementando la formacién docente seria apropiada la creacion de
cursos que estimulen la creatividad del pro[esor para desarrollar su
sensibilidad en el analisis de pro})lemas ¥ su Capacidacl en la resolucién de los
mismos durante su prdctica a’ocenfc, evitando que la docencia se convierta en
la mera transmisién de conocimientos.

4.2.2 PROPUESTAS PARA LA ACTUALIZACION DOCENTE

En lo que se refiere a la actualizacién Joccnfc, €s necesario imp/ementar
una difusién masiva sobre los diversos cursos, seminarios y diplomados, que la
coordinacién proponga. Por lo que en este aspeclo considero que seria
apropiaclo disefiar una base de datos, a parlir de un diagnc’)stico de
necesidades de actuafizacion en la a’iscip]ina , que contenga la presentacién de
la unidad temitica (ue se propone, los ol:jel‘ivos, el conteniclo, su implicacién
pto[esional, entre otros, con la finalidad de dar a conocer a los prof-esores
lineamientos claros y precisos para seleccionar el ¢urso, seminario o
&iplomaclo que mds se adecue a su praclica docente, propiciando en el
pro{'esor un interés que lo motive al enriquecimiento de su prdctica docente no
sélo en la c[iscfp/ina, lambién en lo pedagégico y diddctico.

Ho



Una vez seleccionado el curso la coordinacién podria realizar una
entrevista donde pueda elegir a aqueﬂos profesores interesados en su
profes:'ona]r'zaci&n como docentes, para cue una vez que den a conocer sus
propdsitos como pro{esores y en la importancia de la actualizacién en su

materia pueda orientarlos en su formacién profesional y como profesores.

Otro aspecto que considero importante en esta area es que la
organizacién de los curmos vy actividades académicas se programe
adecuadamente para una asistencia completa por parte de los profesores sin
restringir sus actividades en la facultad para que ne se junten con otros
eventos educativos de igual significaclo ¢ imporlancia para los pro];esores.

Vincular la investigacién con la docencia es una estralegia importante en
la actualizacion, ya que puede contribuir a la construccién del conocimiento y
abordar la prol)lemz‘ltica educativa desde el plzmo de la realidad. La
actualizacién de los conocimientos por drea debe respomler a las necesidades
sociales y culturales del contexto por ello creo que la Coordinacion y el
CALA, deben invesligar mds plenamente la realidad social y educaliva para
PIOpONeEr cursos que por su contenido sean de imporlancia ¢ innovacién para
los profesores.

Una formacién y actualizacién permanenle para la docencia, debe
incluir la reffexion para la accién como construccién de la experiencia, que
implique la reconstruccién de su accion docente y considere la invesligacidn en
el aula como eje de la problemalizacién de su propia praclica con soluciones
basadas en la investigacién y reflexién de la actuacion.

Considerando que cada uno de los talleres tiene caracteristicas propias
en su organizacidén y politicas académicas que {inalmente conllevan al alcance
del o}Jjetivo del Plan de Estudios, el taller de arquilectura se convierle en un
proceso de enseﬁanza-aprendizaje organizado capaz de transformar la realidad
determinada por un marco histérico-social, demandante de espacios
lm})ita]J]es, para la recreacion, viviencla, tral;ajo, salud, educacion y cultura,
acordes a los factores naturales, fisicos y culturales, que sélo el arruiteclto con




formacién excelente puecle dar solucién, plasmando todo esto en una obra
arqui’cecténica.

Pedagégieamenl‘e el taller como unidad diddctica marca énfasis en el
desarrollo de habilidades especificas, en este caso la obra arquitectdnica, a
partir de aspectos tedricos del 4rea especilica. En arquitectura el taller “es e
lugar donde se deben cump]ir uno de los objetivos basicos del proceso
euseﬂanza-aprenclizaje; la integracién y totalizacién de los conocimientos...
tomando en cuenta tres partes: investigacion, proyecto y construccion " De
esta manera se preten&e relacionar la teorfa con la practica del proyecto, pero
ademés debe tomarse en cuenta la complejidad del contexto histérico e

institucional, que hace evidente la participacién pe(lagégica.

WAGUIRRE Cardenas Jusits, o, al, Disenio arquitectdnico: didictica, planeacién, instrymentacion y

evaluaciom de cursos, Facultad de Arguitectura UNAM, México, 1996, pp.3.
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“CONCLUSIONES”

Es notorio el hecho de que hoy dia muchos pro{esores de ensefianza
superior, buscan el apoyo de la Didactica como alternativa educativa que
contribuya a la solucién de los problemas que enfrentan en su prictica
docente, con la finalidad de transformar su labor; y tras este trabajo podemos
observar que los profesores de la Facultad de Arquilectura no son la

excepcion,

Sin eml)argo, la docencia envuelve una multitud de factores de
diferente naturaleza, ya sean institucionales o sociales, que de alguna manera
sé interrelacionan entre si, trascendiendo al salén de clases y a la propia
institucién educativa donde se realiza. Por lo tanto “la formac:'én docente va
mds alld de los fimites de la diddctica Y de la propia discipfina o especia]r'zacién de
un profcsor universitario 91, al tomar en cuenta la realiclacl inmersa en un
contexto histérico con posibilidades de transformacién.

Ast, la formacién y actualizacién docenle se conciben como un
“proceso  permanente que prepara agentes educativos capares de crear
profesiona’es con conocimiento proﬁcmlo de su Jr'.scr'plfna ™, que acompaﬁaclo de
elementos didédcticos y pedagégicos, propicie que el docente se convierta en
producl'or y constructor de conocimientos, analitico en su clisciplina y en su
docencia; tomando una actitud critica y autocrilica de su practica y con
clisposicién permanente para la adquisicién de nuevos conocimientos que

permilan el desarrollo segun sus intereses conscienles y compromelidos.

Las funciones de la Coordinacién de Apoyo a la Docencia tienen como
{inalidad, orientar e informar acerca del c‘umplimieulo Splimo de los
ol:)ietivos del Plan de Estudios, mediante la investigacién educativa; la

programacién y organizacién de cursos sobre farmac:b’n Y actuakzacién

" JARA Arancibia Carmen, La formiacion docente enel SUA de la UNAM, CISE, UNAM, México 1993
pp- 193.

“ [MBERNON Francisco, La formacién del profesorado, Fdicién Paidas, Barcelona, Espana, 1994,
pp-69.




docente, acordes a la realidad educativa imperante del contexto histérico-

social del momento.

Las actividades académicas que se realizan en la facultad son un
recurso pedagdgico a beneficio de la Institucién con el propésito de ofrecer
una calidad educativa a través del profesorado de la Facultad de Arquitectura,
donde los niveles de exigencia en la ensefianza deben ser elevados. Sin
eml)argo, se acentiia la necesidad de una formacién docente de tipo
pedagégico-didéctico y una actualizacién en los conocimientos de la
Aisciplina, acorde a los objetivos del Plan de Estudios y las demandas sociales.

El l.'ralJajo que realicé en la Coordinacién de Apoyo a la Docencia de la
Facultad de Arquilectura enriquecié y fortalecis mi desarrollo pro[‘esioual
como peclagoga, al proporcionarme la vision real de la farmacién docente,
vinculando los elementos teérico-pedagégicos con la praclica, lo cual también
me permilié describir la prol:lemética que los docentes enfrentan en sus
grupos y las necesidades de formacr'én y actualizacion gque liene la enseianza de

la arquileclura, en la cual se hace necesaria la patticipacién del pedagogo.

Es asi como el analisis y la reflexién del tral)ajo que se esta realizando
en torno a la formacr’o’n docente en la educacion superior, dan cuenta de sus
avances y esfuerzos para “generar alternativas en el desarrollo de las tres
funciones [undamentales de la Universidad: docencia, investigacion  y
extension™. Este ideal puede alcanzarse si tomamos en cuenta que la
formacién de un maestro-investigaclor, permile la automﬂe.\'fén de su prictica
docente, que al generar alternativas es un complemento de la misma, por lo
tanto, e proceso enseﬁanza-aprendizaje es mas complelo. La Universidad
Nacional Aulénoma de México como méaxima casa de estuclios, debe
prepararse para enfrentar con éxito el futuro contri]auyeuc]o de manera
electiva en la orienlacién y‘s‘c‘mticlo del proyecto de la nacién con el que los -
mexicanos habremos de afronlar el préximo milenio™. La historia de la

" CHEHAYBAR v Kuri E(.liil], El., nl., Farmacién del docente universilario, Memorias CISE, U'NAM,
México. 1993,
* Gaceta_U'NAM, México DL, & de enera de 1997, rp-3
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Universidad nos muestra las contribuciones que ha hecho a la ciencia y
cultura, en el &mbito nacional e internacional, aportac]os por los hombres y
mujeres gue han egresaclo de ella.

A la Facultad de Arxquitectura le corresponcle conlribuir en este
proceso de transformacién del futuro previsible y si su funcién es formar
arquitectos altamente preparac]os, reﬂexivos, criticos y creativos capaces de
aportar conocimientos en el dmbito tecnolc’:gico, cientifico, econémico y
social; conservando, reproduciendo y transformando, los valores de nuestra
sociedad. Este propdsito solamente se logra con la parlicipacién del profesor

como agenle educativo inmerso en el proceso enseﬁanza-aprendizaie.

Siendo el taller la unidad bésica estructural de la carrera de ar uileclo -
q
y la autoformacr'én un principio institucional que conlleva a la participacidn de
los maestros a}umnos; la tulorizacién v la rofesionalizacién en la docencia
Y ylap
son medios aplical)les en el desarrollo académico de la Facultacl, en la
formacién de pro[esores preparados no sélo en Ja discipiina, sino también en
lo peclagégico y didéctico como componentes importantes en la construccién

el conocimiento y en el proceso enseﬁanza—aprendizaje.

La evaluacién del proceso enseﬁanza—aprentlizaje en el aula, me
permitié identificar la organizacién que implica un l‘ral)ajo de evaluacion,
como parte de la investigacion educativa, con la finalidad de diagnosticar las
necesidades de formacién docente en la facultad de arquiteclura, esto

acrecenté mis conocimienlos en el drea de la evaluacién docente.

Los programas de formacién y actualizacién docente me permitieron
elaborar el desarrollo de este lral)ajo, a partir de las experiencias obtenidas
durante mi servicio social y de las lecturas sobre formacién y actualizacién
docenle, que ¢omo actividad acaclémico—administral.‘iva, me permilié lener un

acercamiento con esla drea prof'esional del pedagogo.

El examen diagnéslico de conocimientos y espaﬁol aplicaclo a los

alumnos de primer ingreso me ayuclé a comprencler fa imporlancia de
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diagnosticar los conocimientos previos que posee un alumno, antes de

comenzar la formacién pro[esiona] de un individuo en un drea determinada.

En el Programa de Alta Exigencia Académica (PAEA), tuve la
oportunidad de impartir el curso de Autocuidado para la salud: prevencién
del SIDA, el cual me permitié reconocer la complejidad del proceso
enseﬁanza-aprendizaje, ante lo que se liene programaclo Yy la realidad que
enfrentas en la practica docente; de aqui la importancia que tiene hacer un
diagnostico de las necesidades del grupo. De esta experiencia obtuve
resultados muy satisfactorios que clespertaron en mi, el amor por la docencia
al reconocer la importancia que tiene en el proceso enseﬁanza-aprendizaje,

para responcler a las necesidades del contexto histérico ¥ social.

l.a importancia de este trabajo radica en la experiencia pedagégica y
profesional que adquiri, ya que durante mi participacién en eslos programas
desarrollados por la Coordinacién de Apoyo a la Docencia, pu(le identificar
elementos académicos que requieren de la parlicipacién del pedagogo, al
vincular la teoria con la praclica, lo cual me proporciond una visién real de la
formacién y actualizacién docente como hechos intlispensn].)les para el
desarrollo  del proceso enseﬁanza—aprenclizaje inmerso en un contexto
histérico, donde la funcién de la universidad es formar prol?esiouistas
reflexivos y crilicos, capaces de enfrentar las necesidades demandadas por la
sociedad. De aqui la importancia de la pedagogia para estudiar, analizar,
cueslionar y proponer alternalivas para la solucién de la prol)lema’ltica del
fenémeno educativo.

Esloy segura de que en la realizacién de esle trnl)ajo puse todo mi
empeiio para dar lo mejor de mi como persona y futura profesr'ona/, sin
embargo me falta experiencia para enlrentar siluaciones que en ocasiones
impiclen el desarrollo pleno de las actividades de l:ml)ajo‘ Por lo tanlo -
considero este informe como el inicio de un largo camino como fulura
pedagoga, que desea reﬂexionar, crilicar, crear e innovar alternativas para la
solucién del fenémeno educativo en benelicio de nuestra sociedad. Agrac}ezco
a mis pro[esores y a la UNAM apoyo brindado para mi formacién como
peclagoga.
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FACULTAD DE ARQUITECTURA

Secretaria Académica

Coordinacion de Apoyo a 1a Doocencia

En coordinacién con :
Programa de Alta Exigencia Académica

AREA: AUTOCUIDADO PARA LA SALUD.

i

Programa de Alta Exigencia Académica
Periodo 96-2

Curso :

“AUTOCUIDADO PARA LA SALUD:

PREVENCION DEL SIDA”.

Coordinado por:
Dra. Rosalinda Caceres Centeno.

Impartido por :
Guerrero Cardenas Verdnica.
Varela Mancilla Ma. Estela.

Duracion : 12 horas

TEMAS

EL SIDA,
vIAS DE TRANSMISIOM DEL VIH, DETECCION DEL VIH,
MANIFESTACIONES DE LA ENFERMEDAD MEDIDAS PREVENTIVAS,
DERECHOS HUMANOS Y ASOCIACIONES DE APOYO PARA LAS PERSCNAS CON SIDA,
ESTADO ACTUAL DE LA ENFERMEDAD.

Del 12, 19 y 26 de abril de 1996
Viernes de 10:00 a 14:00 horas.
Lugar: Sala de Juntas de la
Secretaria Académica




UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE
MEXICO

FACULTAD DE ARQUITECTURA

PROGRAMA DE ALTA EXCELENCIA ACADEMICA

PROGRAMA: Autocuidado para fa salud:
Prevencidn del sida.

DURACION: Tres Sesiones.

FECHA: 12, 19 y 26 de abril.
HORARIO: 10:00 a 14:00 HRS.

COOQORDINADORA; Dra, Caceres Centeno Rosalinda.

EXPONENTES: Guerrero Cardenas Veronica.
Varela Mancilla Ma. Estela.

PRESENTACION:

El curso tiene como propdsito transmitir a los estudiantes de la Facultad de
Arquitectura, informacién vital acerca del SIDA, con el fin de dar a conocer los
aspectos mas sobresalientes que caracterizan a esta enfermedad y de esta
manera ampliar su nivel informativo.

El presente curso se eligid debido a que en la actualidad el SIDA se ha
convertido en una epidemia que nuestra sociedad debe enfrentar a nivel
mundial.

De toda la Tierra llegan informes que dan pruebas trdgicas de la mortal
enfermedad, y hasta hace seis afios, los especialistas en SIDA, no se
centraban en los jovenes come grupo de alto riesgo en infeccion por VIH,
causante del SIDA.



Desgraciadamente esta enfermedad no distingue edades, por lo que hoy dia
médicos e investigadores dan pruebas de que en la actualidad los jévenes
llevan una vida sexual extremadamente activa y con parejas diferentes.

Desafortunadamnete muchos jévenes no estan demasiados preocupados ante
el peligro de contraer el SIDA, y algunos ni siquiera tienen informacién
necesaria para prevenirse,

Por tal motivo, considerando que la informacién acerca del SIDA es vital y
debe llevarse a todo tipo de personas, para que tomen conciencia de la
gravedad del problema, el presente curso pretende que los jévenes reciban
conocimientos basicos para la prevencién del SIDA .

OBJETIVO GENERAL:

Al finalizar el curso, los participanteé tendran elementos necesarios para
hacer conciencia en el autocuidado de su salud, especificamente, en la
PREVENCION DEL SIDA.

CONTENIDO TEMATICO.
TEMA 1. EL SIDA.

1.1. Introduccién .

1.2. ¢ Quéesel SIDA?

1.3. ; Quéesel VIH?

1.4. Historia natural del virus y origen de} SIDA.

TEMA 2. VIAS DE TRANSMISION DEL VIH,

2.1. Via Sexual.

2.2. Via Sanguinea.

2.3, De la madre al hijo.

2. 4. Mecanismos por medio de los cuales no se transmite.

TEMA 3. DETECCION DEL VIH.

3.1. Pruebas para detectar el VIH.
3.2. Personas que deben hacerse las pruebas.
3.3. Infeccion por VIH 0 personas Seropositivas.



TEMA 4. MANIFESTACIONES DE LA ENFERMEDAD.

4.1. Manifestaciones clinicas.
4.2. Enfermedades oportunistas.
4.3. Evolucién de la enfermedad.

TEMA 5. MEDIDAS PREVENTIVAS.

5.1. Via Sexual.

5.1.1. Abstinencia Sexual.
5.1.2. Sexo Seguro.
5.1.3. Sexo Protegido.
5.2. ViaSanguinea.
5.3. Via Perinatal.

TEMA 6. DERECHOS HUMANOS Y ASOCIACIONES DE APOYO PARA LAS
PERSONAS CON SIDA.

8.1. Derechos Humanos de las personas que viven con SIDA.
6.2. Grupos Gubernamentales.

6.2.1. CONASIDAY TELSIDA.

6.2.2. Comision Nacional de Derechos Humanos.

6.3. Asociaciones Civiles.

6.3.1. Casa de la Sal.

6.3.2. Fundacién Mexicana para la Lucha contra el SIDA. A.C.
6.3.3. Ser Humano A.C.

6.3.4. VALSIDA.

TEMA 7. ESTADO ACTUAL DE LA ENFERMEDAD, (CONCLUS[C)N).

METODOLOGIA:

La metodologia es eminentemente tedrico-préctica y consiste en el andlisis de
la informacion basica acerca del SIDA por parte del grupo. Los estudiantes
tienen la responsabilidad de participar, tanto de manera individual com grupal,
para lo cual se requiere de lecturas previas a las sesiones. La asistencia al
curso es indispensable ya que se pretende trabajar en forma grupal y la
participacion activa es fundamental.



EVALUACION:

El proceso de evaluaciéh se hara a lo largo del curso, al principio del curso,se
realizara una evaluacion diagnéstica a los participantes,con el fin de conocer
el nivel informativo de los mismos.

La asistencia es muy importante ,ya que se analizaran lecturas previas en

forma grupal, con el fin de’ lograr una retroalimentacién. Finalmente los
participantes evaluaran el curso y su panticipacion en e mismo.

BIBLIOGRAFIA;

BARQUIN M. Educacidn para la salud en sociomedicina. Tomo 1. Editorial
UNAM. México D.F. 1988 p. 888.

CARDIN A. Et. al. El sida ; Maldicion biblica 6 enfermedad letal?. Laertes
ediciones, Barcelona Espafia. 1885. p. 243,

ROZEMBAUM Willy. Et. al. Sida realidades y fantasmas. Editorial Katum.
1985. p. 167.

VELASQUEZ Gloria. Sida enfogue integral, Editado por: Corporacién para la
Investigacién Biologica. Medellin Colombia. 1993. p. 175.

INSTITUCIONES CONSULTADAS:

CONASIDA Y VALSIDA {informacién bibliografica y gacetas ).



FACULTAD DE ARQUITECTURA
SECRETARIA ACADEMICA
COORDINACION DE APOYO A LA DOCENCIA
EVALUACION DEL PROCESO E-A EN EL AULA

DATOS GENERALES

NOMBRE DEL PROFESOR:

CLAVE DEL PROFESCR:

TALLER:

CARRERA: AREA:
ASIGNATURA:

PREGUNTAS

P LN

o

o

TIOMMoO®F

FrRe-"IOMMOoO®D>

¢ El profesor presenté al grupo el programa de estudios al inicio del curso?

;Los objetivos se cumplieron?
£ Se cumplieron tus expectativas con esle curso?
iAprendiste en este curso?

FACTORES QUE OBSTACULIZARON EL APRENDIZAJE

Sl
No conocia el programa a desarrollar en el curso.
El tiempo no fue suficiente.

. El trabajo fue demasiado.
. Las aulas no son adecuadas.

El profesor no me asesoro.
Careci de los conocimientos necesarios para entender los temas.

. El profesor no fue claro.

No conté con el material bibliografico.
No conté con el material de trabajo.
No pude dedicarle tiempo a la materia,
No me interesod la materia.

Otro. Especifica

FACTORES QUE FACILITARCON EL APRENDIZAJE

Si
Conocia los objetivos y programa del curso.
E1 tiempo fue suficiente.
El trabajo a realizar en el curso fue adecuado.

. Las aulas son adecuadas.

El profesor me asesoro.
El trabajo en eqguipo.

. La disposicién dei profesor.

El profesor motivo al grupo.
Me gusta la materia.

NO

NO



J. La integracion del grupo me ayudo a trabajar.
K. Los conocimientos del profesor.

L. La creatividad del profesor para ensenar.

M. Otro: especifique

7. ¢Los temas revisados en el curso fueron los sefialados en el programa?

St NO NO SE
8. ;Los temas del curso fueron interesantes?
MUCHO POCO NADA
9. ;Los temas se repitieron con los de otras materias?
Si NO
10. ; Comprendiste la mayoria de los temas?
NO ALGUNOS
11.;Ya conocias los temas revisados?
Sl NO ALGUNOS
12. ; Adquiriste nuevos conocimientos al cursar esta materia?
NO
13. ;Los temas revisados te ayudaran en tu formacion profesional?
Sl NO POCO

14. ; Los temas vistos en esta materia se relacionan con el campo de trabajo de tu
carrera?

S NO PARCIALMENTE
15; La bibliografia revisada en el curso fue adecuada?
Sl NO REGULAR
16. ¢ Fue posible contar con el material para desarrollar trabajos?
Sl NO PARCIALMENTE
17. ; El profesor tiene buenas relaciones con los alumnos?
NO
18 ; El profesor facilita el aprendizaje de los estudiantes?
S NO
19. ¢ El profesor asesoraba a los alumnos?
NO
20. ¢El profesor trata con respeto a los alumnos?
NO
21. ¢ El profesor propicia la colaboracion entre alumnos?
Sl NO
22. ; E! profesor utiliza ejemplos reales?
Sl NO AVECES
23. ¢La dinamica de las clases te motiva a investigar?
Sl NO AVECES
24. 4 El profesor promueve la participacién individual en el grupo?
NO
25. ¢ El profesor conoce y tiene experiencia en la materia que imparte?
Si NO PARCIALMENTE

26. ¢ El profesor asistio a clases?
100% 75% 50% o menos



27. ;Generalmente el profesor llega al salon de clases?
A la hora sefialada  Retrasado 10-20 min. Después de 21-30 min.  Méas de 31 min.
28. ¢ El método de ensefianza del profesor te ayudé a aprender?

Sl NO
29. En tu opinién ¢ el profesor prepara la clase?
SIEMPRE CASI SIEMPRE NUNCA
30. EL METODO DE ENSENANZA DEL PROFESOR, GENERALMENTE FUE:
A. Expone el tema G. Propicia la discusion y analiza los temas
B. Expone y pregunta H. Asesora y corrige individualmente
C. Dicta I. Asesora y corrige en equipo.
D. Deja temas a investigar J. Otra. Especifica:
E. Fomma grupos de trabajo
F. Pide la opinién de los alumnos
31. ¢ Al inicio del curso el profesor definié la forma de calificar?
Sl NO
32. ;La forma de calificar de! profesor es la adecuada?
Sl NO
33. EL PROFESOR CALIFICA CON:
A. Sdlo el trabajo final E. Examenes parciales
B. Trabajo final y parciales F. Examen final
C. Trabajos parciales del curso G. Otro, especifica:
D. Examen final y parciales
34, ; El profesor regresa los trabajo que califica?
| NO
35. ¢ El profesor les explica las observaciones de los trabajos y examenes que revisa?
S NO
36. ¢ Te inscribirias con el mismo profesor?
Sl NO
37. ; Los temas revisados en el taller de arquitectura se refuerzan en otra materias?
Sl NO PARCIALMENTE
38. ;En esta materia se integra la teoria con la practica?
S1 NO PARCIALMENTE
39. CREES QUE ESTA MATERIA TE AYUDO A:
A Reflexionar criticamente F. Aplicar la teoria a la practica
B. Encontrar soluciones reales G. Investigar problemas y proponer soluciones
C. Resolver problemas reales H. Investigar problemas y proponer soluciones
D Aprender a aprender apoyandote en los diversos conocimientos
E. Aprender a hacer en las areas humanistica, cientifica, etc.

40. ¢ Consideras que este curso te ayudo a desarrollar tu creatividad?

Sl NO PARCIALMENTE
41. ; Qué cambios, innovaciones o recomendaciones propones para mejorar el proceso
ensefianza-aprendizaje en esta materia en particular?
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