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INTRODUCCION

La desercién escolar es una problematica que aqueja a todos los niveles del
sistema educativo, y sobre la cual se ha escrito poco; siendo e! resultado de
multiples factores que interactuan tanto en el ambiente familiar como en el escolar,
determinando las condiciones en las cuales el alumno se desenvuelve.

De tal manera que ademas de los factores de orden familiar e institucional
se encuentran otros de origen socicecondmico que no se pueden excluir al
momento de estudiar el fendmeno de la desercién escolar, ya que pueden propiciar
el avance o el estancamiento del sujeto dentro del proceso educativo.

Como autoras de esta investigacion, consideramos pertinente referir al
lector acerca de que el interés de estudiar este tema, surgié a partir de la labor
docente que cada una de nosotras desempeiiabamos en diferentes centros
educativos en los cuales era frecuente observar el abandono escolar por parte de
los estudiantes; situacién que nos Hlevd a comentar las posibles causas que dieran
origen a esta problematica.

Siendo asi, que a pesar de las diferencias del campo ocupacional de cada
una de nosotras; pues una trabajaba en la Normal Superior de Chalco -profesora
de grupo-, mientras que la otra en uno de los planteles pertenecientes al Colegio
de Ciencias y Humanidades, - Departamento de Psicopedagogia-: por lo tanto
ambos podian ser ubicados dentro de la piramide escolar: en el nivel medio
superior . Es precisamente en este (ltimo en donde decidimos abocarnos al
estudio del fendémeno de la desercion escolar.
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Cuando nos dimos a la tarea de desarrollar este trabajo nos planteamos la
necesidad de realizar un estudio de tipo exploratorio que nos permitiera definir con
mayor precisién los supuestos de los cuales partiamos. Si bien es cierto que
algunos de ellos hacian referencia a aspectos de indole econdmico y social
principaimente, no podiamos dejar de observar determinadas actitudes por parte
de los alumnos que se preseniaban como antecedente al abandono escolar;
actitudes de rechazo hacia lo que representaba la autoridad dentro de fa

institucion.

Desde 1991, el Departamento de Psicopedagogia y la Secretaria de
Servicios Estudiantiles acordaron que tode alumno que solicitara dicho tramite,
tenia que presentar un comprobante de que ya habia acudido a recibir un servicio
de orientacién (al Departamento de Psicopedagogia).

En un principio se escuchaba al alumno relatar su problematica y se le
orientaba para que realizara dicho tramite. Posteriormente, se pen56 en elaborar
un cuestionaric que permitiera conocer las razones por las cuales los alumnos
desertaban de la institucion. Es conveniente mencionar que dicho instrumento ha
sufrido varias modificaciones y aunque existen en archivo un buen numero de
cuestionarios, nunca seé ha hecho una interpretacién de la informacién que
centienen. Desde Mayo de 1991 hasta la fecha, el instrumentc ha sufrido
constantes modificaciones con objeto de obtener mayor informacién sobre las

causas de ia desercion.

En un primer momento el cuestionario constaba de 15 preguntas, pero a
medida que se fue modificando, se incluyeron un mayor nimero de reactivos a fin
de que contemplara elementos que no eran tomados en cuenta anteriormente,
como la situacién laboral del alumno y su relacién dentro det aula con los

profesores y demas companeros.



Debemos puntualizar que todas estas reestructuraciones tuvieron como
punto de partida la informacién que los alumnos proporcionaban en el momento de

la entrevista con el fin de que fueran mas puntuales, claras y precisas.

Para iniciar el afio de 1996, nuevamente, se procedid a modificar el
instrumento, quedando conformado por 50 preguntas, agrupadas por rubros para
un manejo organizado de la informacién. Dichos rubros son: datos generales,
antecedenles escolares, condiciones de ingreso al bachillerato, situacién familiar,
aspectos laborales, situacién académica, factores de desercion, planes futuros y

estrategias de estudio. (Ver cuestionario anexo)

Los resultados que a continuacion presentamos son producto de este uitimo
cuestionario, aplicado en el plantel Vallejo a los aluminos que desertaron
formalmente durante el afio de 1996,

Es asi, que para la realizacidon de este ifrabajo titulado * La Desercion
Escolar en el Colegic de Ciencias y Humanidades. Una investigacién de campo en
el plantel Vallejo *, se procedié a dividir el desarrollo del mismo, en cinco capitulos;
en los dos primeros presentamos los antecedentes y surgimiento dei Colegio de
Ciencias y Humanidades, por una parte; y por la otra, los fundamentos tedricos que

sirven de sustento a esta investigacion.

En los capitulos restantes, se desarrolla la informacidn que arrcjd el
cuestionario aplicado, referente al nivel socioeconémico de la familia, los
antecedentes escolares de los alumnos y por Gltimo las perspectivas que éstos

tienen al abandonar la institucion.

Ahora bien, haciendo una mayor aproximacion hacia los temas contenidos
en los capitulos, en el primero de ellos se procede a describir la situaciéon social

que sirve de antecedente al sexenio del Lic. Luis Echeverria, como lo fue el
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movimiento estudiantit de 1968. Consideradc como un periodo de pérdida del

consenso de la poblacién, por lo que a partir de la politica econdmica y la politica
educativa principalmente, se pretende de nueva cuenta recuperar el control por

parte del Estado, conociéndose a esta instrumentacidon del Gobiemo como una

*aperiura democratica”.

En el segundo capitulo se presentan los fundamentos de la Teoria
Reproduccionista y la Teoria de la Resistencia, bases tedricas que nos ofrecen la
pauta para seiialar por una parte, la manera en que se relacionan los aspectos
socioecondmicos con la desercidn escolar en el sentide de analizar la forma en que
repercute la economia familiar, asi como sus valores y cultura en e! momento en
que el individuo se integra al ambito educativo; por ofra parte, el pape! que juega
la escuela al propiciar en el alumno distintas conductas asociadas a mecanismos
de resistencia que son consecuencia del vinculo que se establece entre la
estructura institucional y la relacion maestro - alumno. '

En el tercer capitulo se abordan las caracteristicas generales del alumno
que abandona sus estudios ubicandolas en categorias como la edad, el sexo, y la
ocupacién, etc., elementos que nos ayudan a determinar que las problematicas
escolares se presentan de acuerdo al género y al nivel socioecondmico familiar al
cual se pertenezca. Y que de zalguna manera determinan las condiciones
educativas de los alumnos al momento de ingresar al bachillerato. Claro es que no
podriamos dejar de lado, el hecho de que algunos alumnos se encontraban
inmersos en el campo laboral. Asimismo se analiza la escolaridad de los padres y
la manera como ésta influye en la formacion de proyectos por parte del alumno.

Un capitulo méas hace referencia a las caracteristicas que los alumnos
desertores presentaron en su frayectoria académica en el Colegio de Ciencias y
Humanidades; aunado a esto se analizé la situacién de los sujetos con respecto a
la reprobacién de materias dentro dela institucidn, sintoma que antecede a la



desercion escolar.

También se aborda el grado de compromiso que tiene el estudiante para
concluir el bachillerato y que juega un papel importante en las actitudes y los
habitos empleados en la adquisicién de conocimientos, es decir, la forma en que
los alumnos se enfrentan al modelo educativo empleado por la institucién,

Por dltimo, se presentan las perspectivas de los alumnos que abandonan la
escuela, este punto nos permite hacer una division para diferenciar entre los
alumnos que se consideran desertores institucionales y los desertores del sistema
educativo.

Para lograr hacer fa diferenciacién mencionada anteriormente -se parte del
hecho de que el sujeto al encontrarse inmerso en el campo productivo se le
presentan diversas alternativas en las que puede combinar el estudio con el
trabajo o bien, decidirse Unicamente por laborar, esto dependerd de las
expectativas y planes futuros que se haya formulado.

Esperamos qgue el trabajo que a continuacién se presenta cumpla con su
cometido y que ademas sirva de apoyo a las personas que se encuentran inmersas
en el campo educativo. Pues ef hecho de conocer las caracteristicas académicas
de un bachillerato Unico, como lo es el Colegio de Ciencias y Humanidades y la
forma bajo la cual se presenta el fendmeno de la desercién escolar asi como los
factores que intervienen, dandonos una aproximacion de como se manifiesta dicha
problemética al interior de la institucién.

Asimismo, consideramos que aunque la investigacion se haya realizado al
interior de esta Institucién -C.C.H. Vallejo-, los resultados obtenidos se podrian
presentar también como causales de la desercién escolar en otras instancias y
niveles educativos.
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CAPITULO 1

LA CREACION DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES



a

1.1 ANTECEDENTES HISTORICOS

Hablar de la Universidad Nacional Autonoma de México, en cuanto a nivel
medio superior es abordar a sus dos sistemas de bachillerato; la Escuela Nacional
Preparatoria y el Colegio de Ciencias y Humanidades, en donde este Qltimo sera el
punio de partida del presente capitulo.

El contexto bajo el cual se ubica el crigen de la creacion del Colegio de
Ciencias y Humanidades, nos remonta a abordar un momento coyuntural por el
que atravesaba nuestro pais en diversos ambitos: econdmico, social, politico y de
manera muy especial en la politica educativa sostenida por el Estado.

" Ante esta situacién fue obvio que el Estado perdiera su imagen populista y
con ello fuera evidente el deterioro y el desprestigio de los diferentes mecanismos
tradicionales de control y consenso manifestandose fuertemente durante el sexenio
del Lic. Diaz Ordaz ante el movimiento estudiantil del 68.

Es por esta razén que es de primordial importancia remontarnos a los
antecedentes histdricos que propiciaron el nacimiento del Colegio de Ciencias y
Humanidades. Asi tenemos como punto cruciai de este surgimiento y como ya se
menciond, el movimiento estudiantii de 1968, en donde se expresaron
comportamientos y acciones por parte de diferentes sectores de la poblacién en
oposicidn abierta hacia un Estado autoritanio y clasista.

Los grupos sociales que se vieron involucrados en este movimiento

estudiantil representaban a los sectores profesionistas, a los grupos de izquierda



universitaria y estudiantii en generaf y a la base estudiantil joven conformada por
alumnos de Preparatoria y Vocacional. Cada uno de ellos presentaba
planteamientos acordes al nivel donde se desenvolvian, de esta manera el primer
sector demandaba respeto a la Constitucion, a las libertades democraticas;
oponiéndose a la inadecuacion de las instituciones politicas para una participacion
mas democratica; el segundo grupo, partia su planteamiento hacia su oposicion al
Estado y ia ruptura posible del orden mediante la alianza popular. Por Ultimo, la
base estudiantil tenia como premisa central el antiautoritarismo.

Es precisamente el antiautoritarismo, el principal impulso que tuvo el
maovimiente, pero aun asi se puede observar que en las posiciones presentadas
anteriormente tienen dos puntos en comun: el caracter de una democracia que se
hiciera presente en todos los campos y la blsqueda de una orientacion maés liberal.

En primera instancia, se debe aclarar que el movimiento estudiantil, no tuvo
como objetivo el propiciar un cambio de sistema econdmico; mas bien era el
problema de la democracia, la denuncia del Estado represivo, la apertura de
espacios para la participacién politica y cultural fueron los aspectos que unieron a
las fuerzas que intervinieron al interior del problema politico. Es precisamente, el
tipo de aspiraciones 10 que evidencia que mas que una busqueda de cambio
social, se aspiraba a una democracia politica.

El movimiento estudiantil de 1968, acontece en medio de grandes cambios
scciales, no sélo a nivel nacional ( los movimientos estudiantiles en los Estados de
Puebla y Sinaloa), sino también a nivel internacional, { movimiento estudiantil
francés ); ya que se presentan una serie de cambios en las costumbres, en las
actividades tecnolégicas y culturales que obligan a una modernizacion, En esta
época encontramos modificaciones en el uso del lenguaje, en la moda del vestido;
ademas se inicia una revolucidn en cuestiones como fa moral sexual, el matrimonio
y la familia, cada dia se exige mas flexibilidad y libertad; se daunrechazoala
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cultura de las élites, aparecen intentos en formaciones aisladas de combatir la
moral represiva de la clase dominante.

De tal manera que se presenta, “Un gran intento {...) es el de la Onda
(duracién aproximada: 1967-1972), proyecto de contracultura que mezcla
voluntarismo antiintelectualista con imitacién de los Hippies con frecuentacién en la
mariguana y acido con primera fuga generacional de la familia con rechazo de la
cultura de la Revolucion Mexicana, con mesianismo intuido con desprecio escénico
hacia las formas sociales y culturales de la clase media. Esta desafiliacién se
expresa a través de la organizacién de comunas, de la naturalidad del acto sexual,
de escritores ajenos al respeto del idioma; del juego de la obscenidad, de festivales
de rock, del deseo de separarse drasticamente de la realidad mexicana {...) “. !

Partiendo de lo anterior, se observa que dicha protesta no se reducia a un
problema de indole politico, sino también presentaba un matiz ideolégico y cultural,
que demandaba a partir del movimiento estudiantil una modernizacion social y
cultural, en donde se permitiera tener acceso a formas culturales y artisticas sin
censura de otros paises; como el cine, teatro, libros, medas, etc.

Ahora bien, la génesis que destaca el cardcter del movimiento y de acuerdo
con Zermefio, es que se tratd de un movimiento antiautoritario, pues la lucha se
centré en la politica represiva del gobiemo y en ta ampliacién de las libertades
democraticas, evidenciando al Estado como agente directo-de la opresién y la
antidemocracia. De tal manera que la exigencia de democracia, se pedia a partir
de la creacion de mas espacios para la participacion politica, asi como lo que
Zermeio llama los principios de “libertad de expresion, de asociacién y de accién
independiente desde abajo *. 2 - '

! Monsivais, Carlos. Nolas sobre cultura y sociedad en México, Pag. 48.
Zermeno, Sergio. México: una democracia utdpica. Pag. 51.




Es por esto que la “apertura democratica *, llevada a cabo bajo el gobierno
del Lic. Luis Echeverria tuvo como objetive fundamental lograr el consenso de las
diferentes esferas de la sociedad. Dicha situacién se presenta a partir del fracaso
de! desarrollo estabilizador llevado a cabo en el sexenio anterior, por o que se
tiende a construir un modelo econdmico bajo los principios de justicia social y de
los compromisos sociales pretendiendo reivindicar ef nacionalismo y el papel
conductor del Estado en el proceso econémico como principios de la Revolucién
Mexicana,

Es asi que las medidas politicas se orientaron hacia el fortalecimiento de la-
actividad econdmica del Estado y un reparto mas igualitario de la riqueza,
beneficiando a los sectores populares de tal manera que en el aspecto politico se
pretendia “(...) incrementar la padticipacion mediante una "apertura democrética®
que.permitiera a los grupos de presion un margen mayor de accién. Se alentaria la
formacion de nuevos partidos, se reforzaria la accion de los existentes, se
reformaria internamente el propio partido oficial, se estimularia la auténtica
participacién sindical, se enfatizaria la autonomia de las universidades y se
reconoceria como un valor positivo la disidencia de los intelectuales™. *

Por otro lado, en el aspecto econdémico se pretendia que el Estado tuviera
un papel mas dindmico en la reorganizacion y activacion del mercado econémico,
en la politica salarial se partia de Ia redistribucion mas equitativa del ingreso, asi
como de la recuperacion del poder adquisitivo de los trabajadores a través de los
aumentos y de la revision anual del incremento salarial. Ademas de la expansion
de los beneficios de la seguridad social a fravés del ISSSTE y del IMSS;
creandose también organismos como el INFONAVIT y FONACOT vy, de igual forma
la ampliacion de las actividades realizadas por la CONASUPO.

3 Latapi, Pablo. Analisis de un sexenio de educacién en México, 1970 - 1976.
Pag.57.




Finalmente, tenemos las propuestas a nivel social, en donde el aspecto
educativo tiene una de sus mayores repercusiones pues se abren nuevos espacios
académicos que permiten el incremento de la matricula en todos los niveles
escolares, pero sobre todo en el medio y el superior.

Por lo que podemos observar, durante este sexenio destacan la politica
econémica y la politica educativa, pues desde esta perspectiva, la reforma
democratica, tiene que ser considerada como un fenémeno ideolégico y politico
originado por la crisis ante la pérdida del consenso, conduciendo por lo tanto a una
fraccion del poder a intentar restablecer su hegemonia; ya que esto no se podia
lograr sin un apoyo popular fuerte que lo respaldara. Por lo que se emitieron como
medidas centrales: la reactivacion de la economia a través de la expansion del
mercado interno, satisfaciendo la demanda de mercancias basicas para el

desarrotlo nacional, asi como una mayor atencion a zonas de menor desarrollo.

Cabe destacar que en el terreno politico, la apertura a la actividad sindical
tuvo una gran resonancia, pues se dié un fortalecimiento en las formas de
organizacién legal como los sindicatos, sin embargo, ese tipo de organizaciones
tampoco pudieron traspasar los limites de lo permitido por el gobierno, en el logro
de sus reivindicaciones. Aun asi, se asumia piblica y legalmente que el sindicato
era la forma de accién politica més cercana a los trabajadores y por lo tanto la
forma de estar en la oposicidn dentro de un contexto juridico.

' En cuanto a la politica educativa, se ha considerado desde el surgimiento de
'Ia educacion que ésta constituye una de las bases ideolégicas para lograr el
restablecimiento del orden social, por-lo que ef proyecto educativo debe ir acorde a
los requerimientos del Estado para lograr su consolidacion. De tal manera que la
apertura democratica desarroflada bajo el régimen de Luis Echeverria no la podia
dejar al margen del proyecto de Estado.



Es por esta razdn que “ La educacion se concebia como un proceso con dos
grandes objetivos sociales: de una parte, transformar la economia, las artes y la
cultura, a través de la modemizacion de las mentalidades y, de otra, instaurar un

orden social mas justo, principalmente mediante la igualacion de oportunidades **.

Esta apertura, eje central del sexenio 1970 -1976, propiciaria que se diera
una amplitud y cobertura a todos los niveles educativos, viéndose como un
beneficio social que cubriera a amplios sectores de la poblacién; para ser utilizada
como un medio de ascenso social, en forma especial a los sectores medios y de
esta manera se crearian las condiciones adecuadas para lograr el desarrolio del

pais.

De esta manera, se ejecutaron las acciones que medificarian la orientaciéon
que hasta ese momento tenia la educacidon. Acciones que se reflejaron en las
reformas de los libros de texto, asi como en los planes y programas de educacién
primaria y educacion secundaria; buscando una mayor par‘ticipacién por parte del
alumno en [a adquisicién de los conocimientos para procurar un mayor analisis y
reflexion critica sobre éstos.

Lo anterior, fue sélo uno de los mecanismos de que se valid la politica
educativa del Lic. Luis Echeverria, pues también se crearon ctras institucicnes
escolares y es de tal manera que “ La politica educativa del sexenio se etiquetd
como “reforma educativa™. Esta fue la expresion que sirvio para designar desde el
principio hasta el final todas las acciones del ramo, 1o mismo la creacién de nuevas
instituciones que la expedicion de nuevas leyes; la renovacion de los libros de texto
y alin la expansion del sistema escolar *.

* Ibidem. P4g.66.
3 Ibidem. Pp. 65- 66.



En este contexto y como respuesta a las demandas de los sucesos
estudiantiles de 1968, encontramos la ampliacién de determinados tipos de
instituciones, asi como el surgimientio de otras; en forma concreta haremos
referencia a la creacién del Colegio de Bachilleres, los Centros de Ensefanza
Técnica, Agropecuaria € Industrial, la Universidad Auténoma Metropolitana, la
Escuela Nacional de Estudios Profesionales, el Sistema de Universidad Abierta y
por uitimo el Colegio de Ciencias y Humanidades, sobre el cual profundizaremos

mas adelante en cuanto a sus objetivos, filosofia, etc.

En cuanto al renglén educativo en este periodo, es importante sefialar el
surgimiento de la Ley Federal de Educacion ( el 27 de noviembre de 1973 ) y la
Ley Nacional de Educacién para Adultos { el 31 de diciembre de 1975 ),
representando un gran adelanto en materia de legisiacién educativa, ademas se *
{..) define la educacién como medic fundamental para adquirir, transmitir y
acrecentar la cultura, como proceso permanente que contribuye al desarrollo del
individuo y a la transformacion de la sociedad, y como factor determinante para la
adquisicién de conocimientos y para formar el sentido de solidaridad sociail (...) * &

Este tipo de planteamientos, dieron el marco idecldgico para que se llevara
a cabo el provecto de * Nueva Universidad * con base en la reforma universitaria,
en donde primeramente se partié de la reconciliacién con los sectores estudiantiles
que participaron al interior del movimiento estudiantii de 1968, evocando la
autonomia de la Universidad y por lo tanto !a libertad con la que ésta contaba para
realizar las modificaciones necesarias a su interior, buscando readecuar el
funcionamiento de la Universidad para lo cual se crearon proyectos y programas en
los que se vieron involucrados organismos gubernamentales como la SEP, en
estos proyectos intervinieron profesores, investigadores y alumnos; asi también se
crearon puesios y funciones académicas y administrativas a representantes

® Latapi Pablo. op. cit. Pag. 67.



politicos, intelectuales, etc., de tal manera que se lograra una mayor participacién
de los sectores de oposicidn al régimen anterior para alcanzar el consenso de las

diferentes capas universitarias.

Un segundo punto en esta reforma, es el incremento que se dié al
presupuesto dentro de fa Universidad sirviendo de base para el surgimiento de las
nuevas instituciones a este nivel y con ello el aumento de la matricula, todo ello
con el criterio de satisfacer las demandas sociales por educacién. Cabe resaitar
que todas estas acciones fueron encaminadas hacia el logro de una Universidad
moderna en donde se desarrollaran las ciencias, se realizaran investigaciones y se
diera una solucién a la relacién de la teoria y ia practica y se estableciera una

vinculacion entre la escuela y el campo productivo de manera gradual.

Asi tenemos que “ La mayor parte de las tendencias de cambio en los
procesos educativos de las instituciones, que fueron fomentadas por la SEP y la
ANUIES ( plasmadas, por ejemplo, en e proyecto de la UAM ), pueden calificarse
como modernizadoras y funcionalistas; intentan corregir la ineficiencia tradicional
de la educacion superior, lo cual es muy importante, pero sin enfatizar al mismo
tiempo otros valores que quedan relegados ™. 7

Este proyecto académico sobre la reforma universitaria fue impulsado por
Pablo Gonzalez Casanova, en el cual se incorporaba el ideal de cientificidad,
utilidad social de! conocimiento; la aplicacion de los principios de la Escuela Activa
y el uso de la Tecnologia Educativa. Es de esta manera que bajo el tinte de
Universidad Nueva se crea un ciclo escolar perteneciente al nivel medio superior,
el Colegio de Ciencias y Humanidades, en donde se pretendia formar
profesionisias calificados para determinadas actividades en el campo de trabajo,
es decir un ciclo que sirviera como nivel propedéutico o terminal.

7 Ibidem. Pag. 212.
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“ Hablar del anecdotario o de las condiciones antecedentes de la Nueva
Universidad, de la vuelta a las précticas originarias, 0 a la situacién que la

primavera del echeverrismo pudo significar para la educacion, pero también para la

participacion politica o aun para la participacion en la lucha por espacios y a veces
simplemente por simbolos de poder, (...) iniciados como alternativas pedagégicas
el proyecto Nueva Universidad en 1970 y el Colegio de Ciencias y Humanidades
en 1971 al principio del rectorado de Gonzélez Casanova, muy pronto se dejé ver
la confrontacion entre Universidad y poder, (... ) el poder recobré a ia Universidad y
fue la Universidad transito o escalon para los puestos de poder publico (...)".

Es asi, que lo que en un inicio funciond como una organizacion mediante el
trabajo colectivo, pronto empez6 a tener manifestaciones de poder a través de
diversos incidentes como la elecciéon de coordinadores de areas, asi como el
manejo de los estudiantes como fuerza de presion y de la misma manera de

trabajadores académicos y administrativos.

® Palencia Gomez, F. Javier. Origen y contexto histérico del provecto C.C.H., en :

Nacimiento y desarrollo del Coleqio de Ciencias y Humanidades. Pp. 30 -31 y 39-
40.
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1.2 CARACTERISTICAS DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

Ante la situacién de descontento que el pais vivia en la década de los 70°s y
con la apertura democrética, resultado de la politica del sexenio del Lic. Luis
Echeverria se constituye un proyecto de innovacién académica; el Colegio de
Ciencias y Humanidades, marco referencial de la presente investigacion.

Para ubicar el fendémeno que estamos estudiando; es importante darle a
conocer al lector las caracteristicas y lineamientos bajo los cuales esta propuesta
educativa tomd forma. Siendo asi que el Consejo Universitario aprobd su creacion

el 26 de enero de 1971 para empezar sus funciones el 12 de abril del mismo afo,

El Colegio de Ciencias y Humanidades se ubica bajo un modelo educativo
diferente a los tradicionales, buscando la formacién de estudiantes responsables,
comprometidos con la sociedad, participativos, autedisciplinados, con una actitud
creadora y esperando por parte del maestro promover el desarrollo integral de sus
estudiantes. Es imporlante mencionar que dentro de este modelo se espera que el
profesor sea un orientador y guia del proceso ensefianza - aprendizaje por lo que
busca propiciar el desarrollo de las capacidades, aptitudes y desirezas en un
marce de cullura basica.

* Se llama Colegio porque su estructura académica fue concebida
conjuntamente por las facultades de Ciencias, Filoscfia y Letras, Quimica, Ciencias
Politicas y Sociales y la Escuela Nacional Preparatoria; de esta manera, responde
a un coordinado esfuerzo de conjunto de varias entidades académicas de la propia
Universidad.
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Es de Ciencias, porque busca favorecer el conocimiento actual del mundo y
de la sociedad que se ha desarrollado utilizando procedimientos de verificacion e
interpretacién que permiten explicaciones racionales y fundamentadas.

Es de Humanidades porque favorece la comprensién del hombre ¥y su
circunstancia en el proceso histérico en relacién a los valores, ideas, nociones e
interpretaciones de los actos humanos *.*

La consolidacién de esta institucién se vié determinada por las facultades
que intervinieron en su creacién, en donde como ya se menciond tales facultades
son las de Ciencias y Filosofia de las cuales se retomarian las materias que se
incluyeron en el Plan de Estudios, como son las Matematicas, la Fisica, la Biologia,
la Logica, la Historia y el Espafiol; de las facultades de Ciencias Politicas y
Sociales, surge esencialmente la ensefianza de la Quimica y del Método Histérico
Social.

Ahora bien, entre los objetivos generales del C.C.H. y de acuerdo con Maria
Cristina de ia Serna,'® se encuentra la experimentacion de métodos de ensefanza
que fomenten la profundidad y seriedad de los estudios humanisticos, cientificos y
técnicos para que de esta manera se eliminara el enciclopedismo, de tal forma que
a partir de materias bdsicas se fomentaran las especialidades y la cultura
especialista en los distintos campos de la produccién, asi como los servicios de
técnico auxiliar.

Es asi, que los objetivos generales del Bachiilerato del C.C.H. se
encuentran de la siguiente manera:

8 Aguilar Salazar, Graciela; Avila Bustamante Pablo et. al. Bienvenidos generacion
1990, Pag.. 7.

Referirse a Serna de la, Maria Cristina. Ei Colegio de Ciencias y Humanidades
en la reforma educativa de la Universidad, Pp. 34-38.

Bl



Ll

13

“1.- El desarrollo integral de la personalidad del educando, su realizacién
plena en el campo individual y su cumplimiento satistactorio como miembro de Ia
sociedad.

2.- Proporcionar la educacién a nivel medio superior indispensable para
aprovechar ias alternativas profesionales o académicas tradicionales y modernas,
por medio del dominio de los métodos fundamentales de conocimiento ( los
Métodos Experimental e Historico Social } y de los lenguajes { Espafol y
Matematicas ).

3.- Constituir un ciclo de aprendizaje en el que se combinen el estudio en las
aulas, en el laboratorio y en la comunidad.

4.- Capacitar a los estudiantes para desempefiar trabajos y puestos en la
produccién y en los servicios, por su capacidad de decisién y de innovacidén, sus
conocimientos y por la formacién de su personalidad que implica el plan
académico”, !

Como consecuencia de la intervencion de las facultades mencionadas
anteriormente, se pretendia en el caso de la curricula del C.C.H., lograr un plan de
estudios interdisciplinarioc que presentara un planteamiento coherente con la
formacién cientifica, técnica y humanistica que se pretendia. De tal manera que el
Pian de Estudios del Colegio se presentd estructurado en cuatro areas de
conocimiento correspondientes a los métodos y a los lenguajes.

En cuanto a los métodos se hace referencia a la utilizacion de! Método
Cientifico - Experimental y al Método Histérico Social. Por lo que se refiere a los
tipos de lenguaje se maneja el lenguaje Matematico y el Espafiol.

"' Programas { documento de trabaio }. C.C.H. Pag. 2.
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A ello obedece que el Plan de Estudios del Colegio de Ciencias y
Humanidades se encontraba estructurado por treinta y dos asignaturas y una
tengua extranjera ( Inglés y Francés ). El total de asignaturas se encontraban
integradas a cuatro areas de conocimiento en donde cada una de ellas pretendia
desarrollar determinadas habilidades cognoscitivas en los alumnos. Ademas se
contaba con la alternativa de cursar una opcidn técnica que permitia al estudiante
incorporarse tempranamente al campo laboral, de esta manera se constituia Ia
institucién como un espacio terminal,

De las treinta y dos asignaturas que integraban el Plan de Estudios, veinte
tenian un caracter obligatorio y eran cursadas durante los primeros cuatro
semestres ( cinco materias por cada semestre). Las restantes ( doce asignaturas ),
eran cursadas durante el (ltimo afio y el alumno las podria elegir a partir de sus
intereses vocacionales; es decir, que de acuerdo a la carrera que tenian como
proyecto de formacién profesional, podian elegir con toda libertad las materias que
prepararan con mejores bases el ingreso a la licenciatura. De aqui la caracteristica
propedettica del C.C.H.

En cuanto a las innovaciones que presentaba este sistema se observa un
rompimiento respecto a fa estructura manejada en la Escuela Nacional
Preparatoria, pues en ésta se realiza una educacién enciclopédica y verbalista, por
lo que se pretende romper con lo establecido a partir del modelo educativo del
C.C.H., de tal manera que la esencia del Plan de Estudios radicaba en la
disminucién de horas y materias en la formacion académica de los alumnos,

Existian por tanto * Razones concretas de economia y politica que sugerian
la necesidad de que ia cantidad de horas que el alumno pasara en las aulas se
redujera y que se redujera también la cantidad de materias que habian de
configurar el curriculo. En el disefio primario se urgié también la necesidad de la
superacion al méaximo de la clase expositiva y el dar lugar a la incipiente
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investigacion segun el principio de que andando se aprende a andar: se insistia
también en la opcional capacitacion técnica simulténea; aunque esta parte del
proyecto presentara ya entonces una amplia gama de dificultades. (...)"

Es por ello que se pensd en la creacién del Colegio de Ciencias y
Humanidades como un bachillerato distinto al ya existente que propusiera nuevas
formas de ensefianza y con ello abriera otras posibilidades a sus egresados, en
donde lo importante no fuera la acumulacién de informacién sino el desarrollo de
habilidades para la aplicacién de conocimientos. Por tanto la importancia radico no
sblo en tener informacion sino “ (...) en saber ¢como encontrarla, como manejarla,
como servirse de ella para crear nuevos conocimientos,”'?

Una de las bases para romper con e} verbalismo y enciclopedismo fue el
retomar los fundamentos de la Escuela Nueva y los principios de la Tecnologia
Educativa, en donde a partir de estos principios se determing el rol que tendrian
que asumir los alumnos y el maestro. La Escuela Nueva plantea en sus
concepciones didacticas que el aprendizaje que se da por la experiencia de tal
manera que busca explicar que la funcién dei sujeto va a ser la de adquirir el
conocimiento a partir de la actividad, fa motivacion, el interés y el control del
aprendizaje. * En este sentido, se postula que los alumnos deben ser capaces de
asumir como propia la tarea de educarse, de aceptar que encontrar tiene como
condicién necesaria saber como buscar; que crear implica saber propener y que la
tarea educativa en que se encuentran empefiados no se reduce a lo aprendido en

el aula.”

2 palencia Gémez, F. Javier, La Umversrdad Latinoamericana como_conciencia.
Pp 102 y 103,

Flores Olea, Victor. Documenta 1. P4g. 32

! Palencia G., J. et. al. "E porqué y para qué del bachii!erato Deslinde 152. Pag.
26,
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El control del aprendizaje estd a cargo del profesor, que a partir de los
métodos utilizados { tecnologia educativa ) ¥ la operacionalidad de actividades se
permitia obtener el logro de los objetivos de las asignaturas en cuestion y por tanto
de ios objetivos institucionales. Es asi que * Los profesores deberén entender que
su funcion no es Ia de simples transmisores o actualizadores de conocimientos,
sino de “entrenadores de habilidades intelectuales” que propicien soluciones para
que los alumnos sean Capaces de simplificar la informacion de que disponen, de
generar nuevas proposiciones, de aumentar su poder para manipular sus
conocimientos, y que, junto con la experiencia en su propio campo profesional
académico y por encima de ambos, puedan ser transmisores de una cultura
intelectual en |a que participen de manera consistente”, '

Ahora bien, en cuanto a Ias éreas también presentaban objetivos
determinados inherentes a cada una de ellas, asj tenemos que en el area de
Ciencias Experimentales, se buscaba por parte del alumno, una comprensién
progresiva de la naturaleza ¥ una visién general de ésta a través de la integracién y
el mangjo de conceptos, métodos y lenguajes adquiridos en otras areas, por lo que
se insiste en la utilizacién de técnicas e instrumentos, en la elaboracion practica de
disefios experimentales y de reportes de investigacidn cientifica que se pudieran
aplicar a los informes sobre investigaciones escolares constituyéndose de esta
manera en la base de la formacién cientifica.

Por lo que respecta al 4rea del analisis Histérico - Social, tenia como punto
de partida desarrollar en el alumno habilidades para observar ia realidad social ¥
desarrollar actitudes de responsabilidad colectiva y cooperacion consciente, de tal
manera que a través de la utilizacidn de este método se podria ubicar un hecho
social histérico, asi como sus Causas y su relacién con otros hechos, Aportando los
conceptos y categorias manejadas en el analisis de un acontecimiento,

*® lbidem, Pag. 27.



17

En el &rea de Matematicas, se esperaba que el alumno obiuviera los
instrumentos para la aplicacién y comprensién de una metodologia y el dominio en
el manejo de contenidos en el que los alumnos consideraran a las Matematicas
como un lenguaje comuin y que pudiera aplicarlas en situaciones cotidianas sin
verlas Unicamente como ejercicios de razonamiento.

Por dltimo, tenemos el area de Talleres, cuyo principal objetivo era el
dominio del lenguaje y de otras manifestaciones de [a comunicacion por parte del
alumno. Con el fin de transmitir, comunicar, etc., desarrollando Ia capacidad para
expresarse; pretendiendo por lo tanto que las materias pertenecientes a esta area
tuvieran un enfoque practico e instrumental, "®

Finalmente, en la consecucisn de los objetivos institucionales del Colegio de
Ciencias y Humanidades se partio de los siguientes principios pedagdgicos:

“ Aprender a aprender - Significa el desarrollo de habilidades y aptitudes
intelectuales basicas que generan nuevos conocimientos, lo cual se logra 2 través
del conocimiento y manejo de los métodos y tenguajes que el hombre utiliza para
aprender.

Aprender a hacer - Consiste en aplicar los conocimientos adquiridos en I3
practica cotidiana.

Aprender a ser - Implica que a partir de los conocimientos adquiridos, se
asuma una actitud critica, analizando los hechos e ir conformando un conjunto de
valores auténticos (...) hay que ser capaz de informarse, plantear dudas, elaborar

% * idea retomada de Castafieda Salgado, Ma. Adelina. La Utopia v la realidad en
la_construccién de un provecto educativo: el curriculo del Colegio de Ciencias -

Humanidades. Pp. 91 - 104.
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conclusiones, lo que significa aprender a ser universitario. * '’

En el mismo sentido el entonces Rector de la Universidad Nacicnal
Auténoma de México, el Dr. Pablo Gonzdlez Casanova afirma que el Plan de
Estudios del Colegio * (...) se propone que el estudiante aprenda a aprender lo que
todavia no sabe y, ademas, que tenga la posibilidad de estudiar en las fuentes y de
investigar cosas nuevas, bajo el supuesto de que la escuela no puede darle a uno
el conjunto de conocimientos humanos sino los métodos esenciales para

adquirirlos.”"®

Finaimente, es bajo toda esta concepcién ideologica sobre la que el Colegio
de Ciencias y Humanidades pretendié formar individuos que crearan
independencia a las reglas educativas tradicionales, apareciendo como una
iInnovacion pedagogica dirigida a formar alumnos comprometidos con su propio
aprendizaje, criticos y con capacidad para adquirir conocimientos interdisciplinarios
que le permitieran en un momento dado continuar sus estudios a nivel licenciatura
y/o incorporarse al campo laborali. '

Asi es que al paso del tiempo, pero bajo los mismos lineamientos filoséficos
se lleva a cabo la actualizacién de su plan de estudios. Cabe hacer mencién que la
informacién anteriormente vertida, corresponde al surgimiento del Colegio de
Ciencias y Humanidades y al Plan de Estudios que lo rigié desde 1971 hasta 1996,
en donde precisamente se sitda el censo realizado en la presente investigacion
sobre los alumnos que desertaron del Plantel Vailejo durante el afio lectivo de
1998,

Sin embargo, nos parece importante mencionar que a 25 afios de haber

7 Guzman M. Liiia, et. al. Revisién y andlisis del programa de bienvenida.
Documento de Trabajo para la sistematizacion de los Programas de
Psicopedagogia. Pag. 10.

'® Gonzalez Casanova, Pablo. Documenta 1. Pag. 77.
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surgido el C.C.H. como una innovacion pedagégica, su plan de estudios ha sido
actualizado ( 1996 ), en funciébn de haberse considerado las siguientes

limitaciones: '

* Las limitaciones presentadas por los alumnos que estudiaban en el
Colegio.- Los resultados obtenidcs por los estudiantes del bachillerato
manifestaban algunos problemas sobre todo en el comportamiento académico
presentado en el bachillerato y durante la ficenciatura. Ello evidenciaba que los.
alumnos aun no se encontraban preparados para enfrentarse a la autonomia que
les requiere el aprendizaje.

Es asi, que la actualizacion del Plan de Estudios did como alternativa un
tiempo mas prolongado de trabajo dentro del salén de clases, aumentando el
numero de horas de las materias bdsicas, buscando un aprendizaje sistematico,
explicito y practico en cuanio a las formas de trabajo intelectual generales y
especificas.

* Las limitaciones que se originaron en la no concordancia entre e! Plan de
Estudios original y la cultura actual.- A veinticinco afios de haberse trabajado con el
mismo Plan de Estudios es mas que evidente que los cambios producidos en todos
los ambitos del conocimiento ( ecologia, tecnologia, etc. ), hace necesaria la
actualizacién de los estudiantes, razén por la cual fue indispensabte renovar los
contenidos de ensefianza y programas de estudio.

* Las limitaciones relativas a las condiciones que impiden una practica
docente coherente con el modelo del Colegio.- Entre estos problemas se
encontraban la dispersidn de programas de las asignaturas, las formas de trabajo
al interior del salén de clases que en la mayoria de los casos ya eran expositivas y
las formas de evaluacidn.

'® Bazan Levy, José de Jests; Familiar Gonzalez Rafael: et. Al. Plan de Estudios
Actualizado. Grupo de Sintesis, Cuaderniilo No. 70 C.C.H., Enero 1996.
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Con la modificacién del Plan de Estudios, al asignar tiempo suficiente para
el trabajo en clase, se pretende crear mejores condiciones para la aplicacién del
modelo educativo gue caracteriza al C.C.H., al disponer del tiempo para la
realizacion de talleres, experimentaciones, etc.

* Las iimitaciones derivadas de la estructura del Plan de Estudios original.-
Como lo fue el separar el aprendizaje de las materias de Lectura y Redaccion, el
permitir que los alumnos que cursaban el Ultimo afic de bachillerato eligieran
materias sin considerar la preparacion a la licenciatura de su interés, al admilir la
falta de continuidad entre las asignaturas de un semestre a otro y el tiempo de una
hora destinado para el estudic de varias asignaturas. Problemas que serian
resuelios con la actualizacién del Plan de Estudios al permitir la coherencia de
conocimientos entre asignaturas y una mejor formacién académica de los

alumnos.

“ Los lineamientos esenciales de esta propuesta son los

siguientes:

1.- Precisar y difundir las concepciones que fundan el Bachillerato del
Colegio, de manera que puedan efectivamente orientar el conjunto de

sSu docencia.

2.- Incrementar el niimero de horas de trabajo en grupo escolar, con
el fin de responder a las necesidades comprobadas de apoyo que se
manifiestan en los alumnos.

3.- Fijar, en general, sesiones de dos horas en lodas las
asignaturas, para facilitar el rabajo en taller, el desamollo de
habilidades y la participacién de los alumnos.

4.- Definir los enfoques y las formas de trabajo predominantes en la
enseflanza aprendizaje de cada drea.



5.- Aclualizar, seleccionar y reorganizar los contenidos de los
programas de lodas las asignaturas y renovar sus enfoques
disciplinarios y didécticos.

6.- Modificar, actualizar y reorganizar la asignacion de contenidos de
los programas de las materias de los cualro primeros semestres del
Area de Matemdticas y ampliar en una hora por semana su fratamiento

en cada una de eflas.

7.- Ampliar en un semestre el tiempo asignado a cada una de las
materias de los cuatro primeros semestres del Area de Ciencias
Experimentales, y reordenarias para comenzar por Quimica y ensefiar
Fisica y Biologia en tercero y cuarto semestres.

8.- Buscar el logro de los propésitos educalives de la actual materia

denominada ‘Mélodo Cientifico Expenmental. Fisica. Quimica y
Biologfa °, no en una asignalura separada, sino en relacién con los
contenidos de las asignaturas de Quimica, Fisica y Biologfa, de todos

fos semestres.

9.- Aumentar un semestre a Historia Universal, Modema y
Contemporanea y a Teoria de la Historia; ampliar en una hora semanal
el iempo asignado a estas asignaturas y a las de Historia de México; y

transfenr Tecrla de la Historia a quinto y sexto semestres.

10.- Crear una nueva materia de Taller de Lectura, Redaccién e
Investigacién Documental que relacione estrechamente los contenidos
de las asignaturas actuales de Jos cuafro primeros semestres del Area
de Talleres, los integre y los actualice y asignarie un total de seis horas

semanales,

11.- Incluir en el plan de esltudios una lengua extranjera - cuyo
aprendizaje hasta hoy ha side un requisitc - y dedicarle cuatro

21
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semestres de cualro horas semanales, con los créditos
comespondientes.

12.- Infroducir en el plan de esfudios la materia de Cémputo, en un
curso semastral de cuatro horas semanales.

13.- Fijar en cuatro horas por semana la frecuencia de todas las
asignaturas de quinfo y sexto semestres, en lugar de la asignacién
actual de cinco, cuatro, ires y dos horas, y reorganizar la distribucion de
fas asignaturas en opciones.

14.- Introducir en esos semestres como materias optalivas nuevas
las de Teoria del Conocimiento, Antropologia Cultural y Taller de
Lecturas y Andlisis de Texlos Liferarios y suprimir la materia de Légica
del Area de Matematicas.

15.- Adecuar fos crterios acluales para la seleccién de malenas de
quinto y sexto semestres, proponiendo esquemas preferenciales, segin
la afinidad de las malerias con las presuntas carreras profesionales de

destino, sin abandonar el cardcter general del plan de estudios™ %

El mapa curricular del Plan de Estudios Actualizado se encuentra como
anexo al final de este trabajo.

Para concluir nos parece importante mencionar algunas particularidades del
aspecto fisico del Colegio de Ciencias y Humanidades, Plantel Vallejo pues fue el
espacio en donde se realiz6 |a investigacion de campo sobre la desercién escolar.

La Institucidn se encuentra construida sobre una superficie aproximada de
catorce hectareas, lo conforman veinticinco edificios de dos niveles en doende se

encuentran ubicados los salones de clases y los laboratorios destinados a las

% Ibidem Pp. 9-10.
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practicas del area de Ciencias Experimentales con excepcion del edificio de la
Direccién que consta de un sélo nivel y se utiliza para la realizacién de servicios

administrativos.

Ademas se cuenta con espacios construidos exprofesamente para llevar a
cabo diversas actividades extracurriculares como lo son los talleres culturales de:
danza, teatro, guitarra y coro; y las actividades deportivas tales como: el gimnasio,
canchas de futbol, voley-ball, basquetbo.

El total de alumnos que albergaba este plantel correspondia a una cantidad
aproximada de 12 500 estudiantes inscritos en los diferentes semestres vy
distribuidos en cuatro turnos, siendo los horarios de éstos: el primero, que
comprendia de siete a las once de la mafana; el segundo turno abarcaba de las
diez a las catorce horas; al tercero le correspondfa tomar clases de dos a seis de
la tarde y por Uitimo tenemos el cuarto turno que asistia de diecisiete a las

veintiuna horas.,

La jornada reducida dentro del salén de clases por turno, obedecia a que en
el modelo original def Colegio, los estudiantes deberian dedicar por lo menos el
mismo ndmero de horas a la realizacién de trabajos de investigacién extramuros.

Con objeto de brindar tanto a los maestros como a los alumnos los
elementos necesarios para el buen desempefio de sus tareas, la Institucion cuenta
con una serie de servicios tales como:

Centro de Recursos para el Aprendizaje (CREPA).- se encarga del préstamo
de material didéctico como: mapas, cuerpos anatémicos, equipo de audio y video;
asi como asesoria para la elaboracién de materiales audiovisuales y el servicio de
salas para la realizacion de eventos académicos.

Biblioteca.- la escuela cuenta con un acervo de seis mil quinientos titulos
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aproximadamente, intentando contar con los volimenes mas solicitados por el
alumnado; cuenta con estanteria abietta y sala de consulta; brinda servicios de
préstamo interno, a domicilio e interbibliotecario y fotocopiado de materiales.

Departamento de Psicopedagogia.- es el encargado de brindar Orientacion
Educativa a los alumnos durante su estancia en el Plantel, atendiendo las areas de
Orientacién  Escolar, Vocional-Profesional y Psicosocial, mediante Ia
implementacién de diversas actividades como; cursos, conferencias, exposiciones
y la elaboracidn de materiales impresos, entre otros.

Folleteria.- en este fugar los alumnos pueden encontrar materiales
elaborados por los profesores que imparten las asignaturas. La adquisicion de
estas publicaciones tienen la caracteristica de ‘ener precios accesibles para los

estudiantes,

Laboratorios de Cémputo.- en donde se encuentra el equipo con el que se
imparten las materias de computacién y ademas es el encargado de organizar
cursos dirigidos tanto a los alumnos como a los profesores del Plantel.

Referente a la posibilidad de que un alumno se capacite a nivel tecnico, el
Plan de Estudios del C.C.H., brinda la posibilidad de cursar una opcién técnica,
otorgando un dipioma a término de la misma. De esta manera ademas de cumplir
con la caracteristica de que la formacién en el Colegio sea propedéutica al
preparar el ingreso al nivel licenciatura; también sea terminal al brindar esta
capacitacién que en un momento dado puede permitir 2 los alumnos su

incorporacion al mercado laboral.

Como se puede observar los alumnos del Plantel cuentan con una serie de
apoyos y servicios que les permiten llevar a cabo su tarea de estudiantes
universitarios y que sin embargo, no todos ellos son aprovechados al maximo.
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1.3 RECAPITULACION

+ En el movimiento estudianti! de 1968 estuvieron involucradas diferentes capas
de intelectuales: profescres, alumnos, y algunos sectores de la poblacion que
demandaban mayor libertad en cuanto a la formacion de la familia, la libertad
sexual, el tipo de vestido; pero sobre todo representé una plataforma que
cuestiono las actiludes de un Estado autoritario que se vio debilitado por este
movimiento social.

» A parlir del decaimiento del desarrclio estabilizador durante e! periodo
presidencial de! Lic. Gustavo Diaz Ordaz se hizo necesario implementar una
politica que recuperara el apoyo de la sociedad en su conjunto, por lo que
corresponde al sexenio Echeverrista organizar las medidas necesarias para
lograrlo. De ahi que bajo su régimen se da paso a la apertura democratica que
mas que una reforma significo una politica que permitié satisfacer las demandas
sociales de educacién y de un reparto mas equitativo del gasto plblico.

+ En el sexenio del Lic. Luis Echeverria, y, respondiendo a la apertura
democratica, es que se instaura una politica educativa que permitid la creacién
de nuevos espacios academicos, de ahi el surgimiento del Colegio de
Bachilleres, 'a Universidad Auténoma Metropolitana, Las Escuelas Nacionales
de Estudios Profesionales y el mas importante por ser motivo de esta
investigacidn, el Colegio de Ciencias y Humanidades. Ademas de la creacion en
materia de Legislacién Educativa, de la Ley Federal de Educacion y la Ley
Nacional de Educaciéon para Adultos.
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* En cuanto a la politica econémica se inicio el decreto de revisién anual de
salarios y una distribucién mas equitativa def gasto publico de tal modo que se
instauraron dependencias como el INFONAVIT, FONACOT, se amplio la
cobertura de la Conasupo a nivel nacional Y en cuanto al servicio médico se
aumenté el nimero de beneficiarios a través del IMSS y el ISSSTE.

» En Enero de 1971 es aprobado por el Consejo Técnico Universitario el proyecto
de la creacién del Colegio de Ciencias y Humanidades iniciando sus labores et
12 de Abril del mismo afio, aumentando en mas det 100% la matricula de
alumnos pertenecientes al ciclo del nivel medio superior. Todo esto auspiciado
por el Rector Pablo Gonzalez Casanova.

* Rompiendo con los canones tradicionales de la Escuela Nacional Preparatoria
este nuevo bachillerato (C.C.H.) pretendia formar a alumnos criticos en distintos
campos del saber buscando la interdisciplinariedad para fomentar una actitud de
responsabilidad ante el conocimiento cientifico y la adquisicion de éste. Ademas
de que le permitiria al alumno la posibilidad de concluir este ciclo de manera
propedéutica y fo terminal.

* Desde sus inicios el CCH tuvo la intencién de ser un centro de innovacién en
donde se desarroilara la investigacion; aspecto que no se logré totalmente
debido a las caracteristicas de los alumnos y del profesorado. Pero aln asi
representé un adeianto en cuestién educativa, Prueba de ello es que a 25 afos
de su creacién el Plan de Estudios ha sido solo actualizado a partir del afio de
1996 conservando sus fundamentos filoséficos.
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CAPITULO 2

FUNDAMENTOS TEORICOS PARA INTERPRETAR EL FENOMENO

DE LA DESERCION ESCOLAR
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21 EL PAPEL DEL SISTEMA EDUCATIVO EN LA DESERCION
ESCOLAR

La educacién escolarizada como tal, se ha visto inmersa desde su creacién
en la vida pofitica y econdémica de cada nacion, de ahi que, la educacién es
tomada por manos del Estado buscando su.obligatoriedad y gratuidad para toda la
poblacién en un nivel elemental, para abrir un medio que lograra la iguaidad de
oportunidades en el desarrolio intelectual y por tanto econdmico y social de cada
individuo.

La politica educativa en México debe responder a las necesidades del
sistema econdmico en el que se encuentra inmersa, por lo que se pretende que la
distribucion educativa deba ser democratica para promover la igualdad educativa ¥
contribuir de esta forma a disminuir otro tipo de desigualdades como las
econdmicas, esto por una parte, aunque también se intenta, por otra, mantener el
equilibric entre ia oferta y demanda de trabajo.

Sin embargo, esta correspondencia entre educacion y sistema econémico
nunca encuentra tal punto de unidn y menos actualmente, en que la crisis
economica por la cual atravesamos no permite equilibrar ia incorporacion de los
egresados de los diferentes centros de estudios ya sea a nivel técnico o

licenciatura al campo productivo.

* El sistema educativo se ha separado paulatinamente de las exigencias del
desarrollo nacional. Ha dejado de ser un instrumento directo de movilidad social y
mejoria econdmica; es decir, un instrumento de igualdad y justicia. En los Gltimos
afos ha dejado de ser también una prioridad real de inversién y planeacion del



29

Estado."

Son precisamente las crisis econémicas las que influyen en los parametros
a seguir con respecto a la regulacion de la politica educativa en México, por esta
razén es que nuestro pais retoma proyectos educativos del exterior y los implanta
modificando algunos aspectos para adecuarlos a nuestra realidad social, razén por
la cual en algunas ocasiones no responden a los requerimientos esperados de
este tipo de politicas, pues no surgen de una investigacién interna de las
necesidades requeridas por la poblacién.

Ahora bien, las crisis econdmicas no sélo han repercutido en el
desfasamiento entre educacién y empleo, sino también en la inversién que el
Estado realiza sobre ella, lo cual ha ocasionado bajos niveles en la calidad y
graves problemas en ia organizacién del sistema educativo ya que. "Existe una
desvinculacion vertical y horizonta! entre niveles y modalidades educativas {...)
Persiste, por otra parte, un alto grado de centralizacion que favorece al
burocratismo y a la corrupcion e impide vincular la educacion a las condiciones
sociales y culturales de ta comunidad o la regién en que se imparte.”

Cabe mencionar, ademas, que la ideologia del Estado capitalista ha
manejado a la educacién como el medio a través del cual los individuos logran el
acceso a estratos sociales més elevados; manejado una movilidad social a la que
supuestamente todos tenemos acceso sin embargo, como nos dice Alain Gras,
“frecuenta la ensefianza clasica el que tiene tiempo, facilidad e incluso dinero.
Nada le presiona, se puede, pues trabajar con él, lentamente sentando las largas y

solidas bases de un edificio que debera elevarse muy alto.”

! Guevara Niebla, Gilberto.La catéstrofe silenciosa.Pag. 15
? |bidem. Pag. 16
* Grass, Alain. Textos fundamentales, Sociologia de la Educacion. Pag. 233.
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Resumiendo, podemos observar que esta forma de no correspondencia
entre el sistema productivo y el educativo, origina una ruptura creando
probleméticas que se manifiestan abiertamente dentro del campo de la educacién,
siendo una de ellas la desercién escolar y que al analizar este hecho se parte de
un contexto en el que el individuo, el sistema educativo y la sociedad en su
conjunto, son factores que se interrelacionan en un proceso constante en el que
se adecuan uno a otro, de tal manera que se crean condiciones que permiten
lograr una estabilidad en la que de forma aparente no se afecten entre ellos
mismos.

Claro es que al realizar un andlisis de estas interacciones se puede
observar que la inadecuacion de alguna de ellas tendra efectos perjudiciales, en
primera instancia para el individuo pues él puede tomar la decision de abandono
voluntario hacia la institucién y posteriormenté hacia el sistema educativo en su
conjunto; aspecto que de forma aislada nos proporciona un indicador relevante
sobre el fendmeno estudiado. Sin embargo, al analizar el nimero de casos que se
presentan en determinado periodo en una institucién de educacién media superior
como es el caso del Colegio de Ciencias y Humanidades, Plantel Vallejo,
obtenemos una vision mas amplia de los costos que representa a nivel social la
desercion escolar y las consecuencias que ello le acarrea al sistema productivo.

Ei fendmeno de la desercion escolar puede definirse como * (..} el
abandono de! sistema escolar en algin momento previo a la terminacién de la
escolaridad, independientemente de la causa que lo obligue a efio.™

Ahora bien, para realizar un estudio sobre la desercidon es importante
observar las caracteristicas de la institucién en donde se presenta, pues la
reglamentacién de ésta nos ayuda a determinar, en un momento dado si se puede
considerar como abandono temporal de estudios o definitivo en Cuyo caso se

* De ibarrola de Solis, Maria. Desigualdades sociales y escolaridad. Pag. 8.
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puede hablar de un alumno desertor.

Se hace mencién del tipo de institucion porque en el caso del Colegio de
Ciencias y Humanidades se permitia que el alumno se ausentara de la escuela por
tiempo indefinido, ocasionando con ello, que no se estableciera su condicién de
alumno desertor, pues podia regresar en cualquier momento a concluir sus
estudios, situacion que hacia imposible hacer un seguimiento de los casos reales

de desercién.

Actuaimente, la situacion anterior no procede, pues a partir del mes de julio
del presente afio de (1987), se modificé radicalmente en la UNAM, el Reglamento
General de Inscripciones, dandose bajas automaticas después de cuatro afos
reglamentarios de inscripcién mas otro periodo de dos afios en el que se les
permite cubrir las asignaturas adeudadas por medio de examenes extraordinarios.
Asi es que se considera alumno desertor al “alumno del nivel medio superior, de
una carrera o de nivel medic de posgrado que comunica a la administracién de la
institucion educativa su abandono de los estudios, (...).

Esta definicion comprende tanto a los llamados “deseriores de derecho”

como a los “desertores de hecho”.”

En la presente investigacién se tomard como alumno desertor a aquel que
oficialmente avisé a la administracidn escotar del Plantel Vallejo su decisién de
retirarse del C.C.H.

Las causas por las que un alumno puede tomar la decisién de desertar
oficialmente de una institucién pueden ser diversas, aungue generaimente se hace
mencion a la integracion a la escuela, presentada por el individuo, a las

® Huerta Ibarra, José y Maria de Allende, Carlos. Aportacion metodolégica a la
definicion de las clases de alumnos. En Programa Integral para el desarrollo de las
Instituciones de Educacion Superior. Pag. 298
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caracteristicas de la familia de la cual forma parte asi como al nivel econémico al
" que pertenezca.

Decimos que depende de la institucién pues la adecuacion de los medios
para que el individuo logre su objetivo va a ser fundamental para que se integre
tanto social como académicamente al centro de estudio. Es asi que al contar con
las instalaciones adecuadas, biblioteca en buen funcionamiento y sobre todo, algo
basico, una planta de profesores comprometidos en el ejercicio de su carrera y
conscientes de su papel como formadores y estereotipos de adolescentes en
desarrollo, -quienes aln no cuentan con proyectos de vida y/o profesionales

totalmente definidos-; se crean las condiciones idéneas para un mejor aprendizaje.

Contrariamente, cuando el alumno se desenvuelve en un entorno escolar
que no cuenta en su totalidad con los elementos mencionados en el parrafo
anterior, se presenta un choque al enfrentarse a las condiciones objetivas de una
institucién que sufre carencias tanto en su organizacién interna como de los

elementos humanos y materiales con ios que cuenta.

Por o que se refiere a las caracteristicas de la familia de la cual forma parte
el individuo se puede entender que existen “ciertos tipos de educacién familiar y el
desarrollo de estructuras cognoscitivas implicadas en las tomas de decision de
carrera.”® En nuestro caso, se puede visualizar que probablemente debido a la
edad de algunos miembros de ia poblacién, la relacién que se logra establecer
entre padres e hijos va a dar la pauta al momento de tomar decisiones de indole
personal como lo es el caso de abandonar la institucién para incorporarse a una
nueva, o bien, abandonar definitivamente los estudios para incorporarse al campo
laboral. Esto es en lo referente al ambito educativo, pero la influencia familiar se
deja ver mas alla de esta decision, pues sobre ellos recae el tipo de formacion

moral y cultural que el individuo desde sus primeros afios asimila para conformar

§ Guichard, Jean. La escuela v las representaciones de futurg de los adolescentes.
Pag. 50
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su personalidad y su desarrollo, marcando las bases para establecer diferentes
tipos de relacion hacia los grupos con los cuales convive y busca su integracion.

Claro es que la influencia de la familia va aunada con el nivel econdmico del
cual se provenga pues si la familia cuenta con posibilidades economicas, existe la
probabilidad de que al tener un numere mayor de medios a su alcance, los hijos
obtengan un alto grado de desarrolle profesional y personal. Propiciando de esta
forma que el individuo logre sus metas académicas al mismo tiempo que su

integracion social.

Aparentemente, la institucién, la famitia y el nivel econdmico hacen
referencia a aspectos diversos que conllevan a la desercion escolar, sin embargo
no se podrian abordar de manera individual ya que son tres factores que se
encuentran vinculados, en donde hablar de la familia, por ejemplo, es enmarcaria
dentro de un status cultural y sccial que determina la eleccién del tipo de

institucion a la cual se acude.

Es asi que la desercidén escolar dentro del C.C.H. puede ser vista en dos
sentidos: como cambio de institucion o abandono del sistema educativo. En el
primer sentido, consideramos que pueden estar incluidos aquellos sujetos que no
se adaptaron al sistema educative utilizado por la escuela y que pueden
nuevamente incorporarse a otro centro educativo para concluir sus estudios; no
ocurriendo asi en el caso de abandonar definitivamente el sistema educativo, en
donde se visualiza que los infereses de los alumnos pueden ser diferentes a los
académicos y centrarse en los economicos, pudiéndose dar el case de que el
abandono obedezca a cuestiones laborales.

La desercion, el rezago y la eficiencia terminal son tres facetas de un mismo
fenédmeno que se presentan en el ambito escolar y obedecen a una compleja
dinamica en la que se relacionan factores de orden individual, familiar, social e

institucional,
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En la revisién bibliografica que se ha hecho sobre el estudio de la
desercion, se ha presentado al rezago estudiantil como una de sus causas y a la
eficiencia terminal como su consecuencia. También en los Ullimos afios se le ha
reconccido como un problema de indole sociclégico. *Se considera a [a eficiencia
terminal como un indicador importante para el proceso de determinar evaluaciones
institucionales vy, (...) en el cual se identifica la desercién y el rezago como factores
vinculados a la eficiencia terminal e integrando, en conjunto, una compleja
problematica que afecta la regularidad del comportamientc académico
estudiantil.”’

En México, el término de desercidn ha sido abordade bajo el concepto de
abandono escolar (Carlos Muioz lzquierdo, 1979). Hablar de desercidn escolar es
hacer hincapié en todos los elementos que forman parte del proceso ensefianza -
aprendizaje y que de manera directa o indirecta repercuten en la actitud que el

alumno asume en la toma de decisiones.

Los términos anteriormente sefialados podrian estudiarse desde diferentes
perspectivas y quizas para cada una de ellas se tendria una connotacién distinta
(por ejemplo desde el puntc de vista médico, antropologico, psicolégico,
sociolégico, etc.), sin embargo podrian tener puntos de coincidencia al ubicar el
problema en un solo ambito que seria el educativo, en donde puede haber una

multiplicidad de causas que merecen un analisis integrado.

Asi, Juan Carlos Tedesco, menciona que:

* Los estudios disponibles sobre los faclores que explican el

desempedo escolar permiten sostener que, en realidad, se lrala de

un fendmeno que responde a una multiplicidad de factores que se

" Krap Pastrana, Margarita y Villaloro Alvaradejo, Carmen. Programa Integral para
el Desarrollo de las Instituciones de Educacion Superior. Pag. IX
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refuerzan mutuamente. Dicho de manera sintética, las condiciones
materiales de vida y las caracteristicas socioculturales de las familias
de origen popular determinan el desarrollo de aptitudes y
expectativas que no favorecen el éxito escolar de los nifios. Estas
particularidades son reforzadas por un tipo de organizacién escolar y
de précticas pedagégicas que consofidan las bajas probabifidades
derivadas del origen social, conformando un circuito causal que se

reafimenta constantemente.”

De esta manera, vemos que las causas que determinan el hecho de que un
alumno sea considerado desertor, generalmente se encuentran vinculadas a su
origen social; pues podriamos sefialar que de este factor se desprenden muchas
situaciones como son: el poder tener los materiales necesarios para el
aprendizaje, asi como los medios fisicos, sociales y culturales que le apoyen en la

adquisicion del conocimiento.

8 Tedesco, Juan Carlos en Reflexiones sobre el estudio de la desercion
universitaria en México. De Mitena Covo. Pag. 101
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2.2 EL ENTORNO FAMILIAR Y EL NIVEL SQCIQOECONOMICO COMO
ELEMENTOS PROPICIOS DE LA DESERCION ESCOLAR,

Para abocarnos al estudio de lo que es la desercién escolar se puede partir
de diferentes concepcicnes dentro de las cuales nos introduciremos en el manejo
de la teoria de la reproduccién que tiene como principales exponentes a Bourdieu
y Passeron; y la teoria de la Resistencia de la cual rescataremos unicamente las
aportaciones acerca de las actitudes que los alumnos asumen ante las
condiciones que prevalecen dentro de wna institucion y con las cuales no se
identifican y que autores como Paul Willis y Mariano Fernandez Enguita estudian
en sus obras.

Ambas teorias abordan de manera clara y concisa las condiciones en las
que los esiudiantes se involucran en la institubic’m, sin dejar de lado como se
encuentra inserto el sistema educativo dentro de la sociedad, ademas del papel de
ta familia como formadora de pautas de conducta integradoras socialmente.

Es por ello que el problema de la democratizacién de la ensefianza, debe
ser analizado bajo el marco de una estructura antidemocratica de la educacion,
haciendo especial énfasis en que el acceso a la educacién, no sdlo depende de
las necesidades reales - como lo fue la implantacion de la ensefianza gratuita -,
sino que también esta en juego la imagen que los estudiantes y sus familias se
forjan sobre el porvenir estudiantil. Para un estudiante que perienece a una clase
econdmica superior, ingresar a la universidad es algo muy natural, en cambio para
aquellos que pertenecen a las clases inferiores es imaginado como un objetivo
inaccesible o bien sdlo posible para aquellos alumnos superdotados.’

® Idea retomada de Los estudiantes v la cultura. Pag. 6-7.
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Lo anterior ilustra la desigualdad existente dentro del ambito institucional y
nos demuestra que las expectativas educativas van a estar determinadas por el
nivel econdémico al que se pertenezca, teniendo mayores posibilidades de
ascenso, aquellos individuos que provienen de clases privilegiadas y que de forma
directa al contar con todos los medios a su alcance va a redundar sobre el éxito
escolar que obtengan.

tas concepciones de Bourdieu y Passeron parten de una reproduccion de
las desigualdades sociales generadas dentro de la escuela en donde se maneja
que la ideologia dominante se transmite, como una arbitrariedad cultural,
legitimando a través de la culiura de clase, la ideologia de dicho grupo, Pero no
solo se reduce a la explicacién de una reproduccién de ideologia dominante sino
que hace mencion a otras problematicas de la sociedad, tales como: la
estratificacién social dentro del aula, las relaciones sociales de produccion y la
division del trabajo que permiten a la sociedad capitalista continuar con su
hegemenia, manteniendo ei dominio de una clase minoritaria sobre la mayoria.

La arbitrariedad cultural hace referencia a “ La seleccién de significados que
define objetivamente la cultura de un grupo o de una clase como sisterna simbdlico
es arbitraria en tanto que la estructura y las funciones de esta cultura no pueden
deducirse de ningun principio universal, fisico, bioldgico o espiritual, puesto que no
estan unidas por ningun tipo de relacion interna a la “naturaleza de !as cosas" o a
una “naturaleza humana’. (..) En una formacién social determinada, la
arbitrariedad cultural (...) es aquella que expresa mas completamente, aunque casi
siempre de forma mediata, los intereses objetivos (materiales y simbdlicos) de los

grupos o clases dominantes.”'®

De esta manera, este conjunto de valores y normas que mantienen y sirven
de base, aunque no siempre de manera manifiesta a un sistema social

% Bourdieu, Pierre y Passeron, Jean. La Reproduccién, Pp. 48-49
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determinado van a dar legitimidad y validez a las relaciones de dominacion, al
mismo tiempo sirven de justificacién y estabilidad dentro de un sistema que se
basa en relaciones de poder.

Nos podriamos preguntar ¢en qué medida esta arbitrariedad cultural funda
las bases ideales de conductas a seguir?, anteriormente, se hizo mencién al papel
del profesor como estereotipo para ser imitado por los adolescentes, pudiéndose
dar el caso de que debido a la edad, las perspectivas del alumno no se adecuen a
las caracteristicas del profesor. Aun asi, nos podriaros basar en lo que Max
Weber denomina dentro de sus tipos ideales de legitimidad al /ider carismético y
que en un momento dado representa una figura de cualidades especiales en
donde su aceptacién e interiorizacién de valores y noimas le hacen ser un lider
natural dentro del grupo en el salén de clases, lo anterior, en el caso de aquellos
individuos que estan suficientemente integrados, pero, en nuestro casgo nos
referiremos también a aquellos que probablemente, no encuentren las
caracteristicas de este lider carismético como aceptables y por tanto propias, y
que al rechazarlas lo lleven a la desobediencia de ias normas impuestas por la
institucion y por ende a un conflicto con su grupo de iguales al no hacer suyas
estas creencias per lo que en un memento dado pudiera ser encaminado a optar
por otras alternativas, entre las que se pudieran encontrar la desercién y el
abandono escolar.

Dado lo anterior, podriamos partir del supuesto que la poblacién, que sirve
como base para la realizacion de este trabajo, presente actitudes de oposicion
hacia las caracteristicas institucionales o del profesorado, por no considerarlas
adecuadas para su buen desempeiio académico,"’ ya que las reglas que tanto en
forma latente como manifiesta norman la conducta de los alumnos dentro del

' Sin embargo, habria que considerar también la posible presencia de algunos
profesores cuyas conductas podrian infringir las normas morales de los alumnos,
sus perspectivas en tomo a lo que debe se el proceso de ensefanza-aprendizaje y
sus estereotipos sobre las caracteristicas que debe tener una institucion
- educativa,
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Colegic de Ciencias y Humanidades pudieran no resultar satisfactorias ni
aceptadas.

Ahora bien, esta arbitrariedad cultural nos remonta a que a partir de la
imposicion de estos significados culturales propios de una clase social privilegiada
hacia una subordinada, realizada a través de una acci6n pedagégica, que desde el
momento en que es impuesta ya se habla de que se ejerce una fuerza; fuerza que
no puede entenderse literalmente y que Bourdieu y Passeron la denominan como

violencia simbdlica.

Estos autores también hacen referencia a que el individuo desde su
nacimiento va adquiriendo un bagaje cultural que le puede limitar o permitir una
buena adaptacion cuande se incorpore a un centro educativo, haciendo hincapié al
lenguaje, en donde éste tiene un papel preponderante en la adquisicidn de las
pautas y contenidos basicos institucionales y * De ello se deduce {...) que la
mortalidad escolar crecerd forzosamente a medida que nos acerquemos a las
clases mas alejadas de la lengua escolar, pero también que, en una poblacion
producto de la seleccién, la desigualdad de la seleccion tiende a reducir
progresivamente, y a veces a anular, los efectos de la desigualdad ante la

seleccion (...)""?

Estas diferencias de vocabulario que se presentan en los distintos grupos
son el resultado precisamente de la diferencia social, que cominmente va aunada
a la econdémica. En donde es de suponerse que las condiciones culturales
presentadas por las familias tienden a crear a su vez diferencias de clase que
pueden disminuir o aumentar por el hecho de que el alumno adopte posturas
semejantes dentro del salén de clases y que de acuerdo a la cita anterior, estas
diferencias son consideradas en la seleccion que se realiza para ser aceptado en
una determinada institucién,

2 |bidem, Pag. 116.
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Es asi que el Colegio de Ciencias y Humanidades no escapa de la
conformacion de crear subculturas a las que se afilian los alumnos que no se
identifican con la ideologia que prevalece en la institucién, manifestando asi una
actitud de resistencia, que puede traducirse en una posicidn agresiva y de lucha
contra lo que representa la institucién, '

Estas diferencias existentes entre las clases sociales es lo que se va a
determinar como capital cultural, concepto que hace alusién a todos aquellos
conocimientos adquiridos a través del entorno familiar dependientes del nivel
econdmico al cual se pertenezca y que se hace patente en el privilegio cultural al
cual tiene acceso el individuo desde su nacimiento, y esto lo podemos observar en
sus comportamientos y actitudes, es decir, lo que para Bourdieu y Passeron es
considerado como habitus, el cual también crea una manera de percibir y de
apreciar una determinada forma de vida “Por cuanto que es un trabajo prolongado
de inculcacion que genera un habitus duradero y transponible, es decir, por
cuanto que inculca al conjunto de los destinatarios legitimos un sistema de
esquemas de percepcidn, de pensamiento, de apreciacién y de accién (parcial o
totalmente idénticos), el trabajo pedagégico contribuye a producir y reproducir la

integracion moral del grupo o de la clase en cuyo nombre se ejerce.'

Ahora bien, el ambito familiar no sélo es formador de individuos sino
también reproductor en el sentido de engendrar practicas sociales aceptadas por
la cultura dominante en una sociedad determinada, de esta manera el lenguaje
materno esta presente en la conformacion del habitus que se crea a partir de un
trabajo pedagégico que no solamente se efectia dentro de una institucién

B oAl respecto, Willis (1988) ha desarrollado un interesante trabajo en el que
estudia el caso de doce adolescentes de origen obrero que se autodenominan
como los “colegas” ( the lads), rechazan la cultura y las exigencias escolares,
despreciando el trabajo intelectual, practicando el ausentismo y valorando
enfaticamente la vestimenta heterodoxa y el consumo de tabaco y alcohol como
muestras de independencia y madurez.

Bourdieu y Passeron, en Guichard, Jean. La escuela y las representaciones de
futuro de los adolescentes. Pag.113.
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educativa sina también en primera instancia en el seno familiar en donde los
padres tienen hacia los hijos una imagen de autoridad, en la cual su papel (trabajo
pedagdgico}, recae precisamente en la transmisién de una cultura generacional.

Esta transmision de capital cultural va a formar un habitus, entendiéndose
como faf a un “producto de la inferiarizacian de ios principios de una arbitrariedad
cultural capaz de perpetuarse una vez terminada la AP {agcidn pedagégica) v, de
este modo, de perpetuar en las practicas los principios de la arbitraredad
interiorizada (...) fa AP implica ¢! lrabajo pedagégico (TP}, como trabsjo de
inculeacidn ¢on una duracion, suficiente para producir una formacion duradera

)

Cuando hablamos de una arbitrariedad cultural originada en la familia,
estamos haciendo referencia a un irabaje pedagodgico primmario en el cual se
manifiesta de manera latente la cultura del grupo & cual se pertenece y es asi
que el ° (..} (TP primario} produce un habitus primario, caracteristico de un grupa
o de una clase, que estd en ef origen de la constitucién ulterior de cualquier otra
habitus."'® Partiendo de ello podemos decir que el habitus primaric aunado al
lerguaje materno da las armas necesarias al individuo para poder adguirr nueves
marcos referenciales que les permitan interpretar y asimilar los codigos culturates
impuestos por la escuela, situacion gue es conocida come la adquisicidn de un
habitus secundario y que sea presenta generalmenie al incorporarse al sistema
educaliva,en donde es precisamente que se exige al alumno interpretar el lenguaje
escelar utifizade en el trabajo pedagadgico que Heva a cabg €! profesor, quien al
estar dentrc de una instilucion presenta caracteristicas ideoldgicas acordes a los
interezes del sistema educative, el cual corresponde a su vez a una idealogia de

clase dominante.

Asl es qua “ El éxito de foda educacitn escolar y en general de tode TP

'* Bourdieu y Passercn. La Reproduccion.Pag. 72
'® |bidem, Pag. 83.
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secundario depende fundamentalmente de la educacién primera que le ha
precedido, incluso y sobre todo cuando la Escuela no tiene en cuenta esta
prioridad en su idealogia y en su practica y hace de [a historia escolar una historia
sin prehistoria {...) ! éxilo del TP secundario presupone que los destinatarios
estén dolados del habitus adecuado (o sea, del ethos pedagégico y del capital
cultural propios a los grupos ¢ clases de las que reproduce la arbitrariedad

17
cultural).”

En la medida en que el individuo asuma coma suyos los vatores v la cultura
de la clase dominanie durante la formacién del habitus primario, posteriormente no
se presentard ningln conflicto al momento de que el sujelo ingrese a la escueia,
ya que si los objetivos de estos dmbitos estdn encaminados hacia un misme fin el
proceso de adaptacidn se dara paulatina y gradualmente sin rompimiente hacta las
pautas establecidas dentro del hogar.

Toda esta inculcacion de valores es propiciada en el seno de la familia,
pero también es apoyada por la accidn pedagdgica ejercida dentrg de fa escuels
en donde ademés de [a imparlicidn de conocimientos se da Ia reproduccion de las
clazes sociales, a través de una viclencia simbdlica. Por lo 1anto, |z educacion
que se imparta va a ser legilimada por el individuo a través de [a interiorizacion de
normas en las que no se cuestione el contenido de Io que se ensefia sino gue
genere en 2|, esquemas para organizar los contenidos y la forma de interpretacion

de éstas.

Cuando esta inculcacion se presenta de manera conflictiva por no haber
correspandencia entra el habilus primario y el secundaro, la agtitud de! individuo
dentro de [a institucion refleja un chogue entre las necesidades de éste vy los
requerimientos de la escuela, de ahi que se presente la mala adaptacion al
ststemna escolarizado de ensefianza y la educacién gue se deberia de presentar de

"7 {bidern. Pp. 84 y 86
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una manera gradual se ve modificada por ta cullura de grupe que ¢ individuo trae,
ocasionando con eile una reeducacién en la que se desmitificara el habitus

primario original.

Consideramos que lo anterior, pudiera ser una de las causas par fas cuales
el alumno no se integre a los valores promovidos dentro de la institucién,
presentandose el abandono escolar. A propdsito del tema, Alain Gras nos dice
que "{...} [a escuela ¥ 13 universidad modifican de mode particularmente evidenle la
aparente igualdad entre los diferentes grupos sociales (...) nos narra de una habil
técnica psicoldgica que llama literalmente * funcidén de enfriamiento”; técnica que,
por una parte, soslaya totalmente las relaciones existentes entre seleccion
individual y seleccion social, y por otra, introduce al zlumno en el proceso que le

conduce a su exclusian.”'®

Esta nocidén sobre el “enfriamienta”, lleva toda una secuencia de pasos en
los que se pretende reducir las expectativas del alumno de tat manera que intenta
hacerlo sentir que, es &l quien presenta una incapacidad para obiener la meta
deseada, llevandola de esta manera a gue renuncie por voluntad propia a estudiar

una profesion y se conrforme aceptando un programa terminal.

Esle proceso se puede relacionar al momento mismo en que 108 alumngs
desertores del C.C.H. definen por escrito su deseo de abandonar lz institucion;
situacion en la que cabria preguntarnos sobre 4si efectivamente, es decision del
alumne et abandono escolar?, (o es, gue no encuentra ctra alternaliva para
recuperar su imagen de estudianie?, y ademas ; hasta ddonde la institucion lo va

relegando de manera paulatina?

Este proceso de "enfriamiento” puede adquirir diferentes matices que segin
los resultados que se presenten durante el desarrollo de esta investigacidn,

'® alain Gras. op. cit. Pag. 268
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pudieran expficarncs el trasfondo de lo que significa la desercidn escolar en el
Calegio de Ciencias y Humanidades. Desercién que puede ser vista desde Ia
dptica del enfriamiento como * yn proceso que permite remediar ef desequilibrio
exislente enire las diferentes aspiraciones y los camings ofrecidos a su
realizacion, reduciendo las tensiones experimentadas por el individuo y el
sistema.” ™

Hasta este momento hemos abordado o que significa pera &l alumno el
abandono escolar, pudiendo acarrear con ello ia desercion dei sistema educativo.
Pero también hemos de considerar el papel que juega la familia al propiciar los
elementos que dan la pauta para la integracién adecuada dentro de una institucién
logrando con elle un desarrollc cognoscitivo adecuade que permita al alumno su
desempefio escolar y posteriormente laboral.

En este plano, la familia forma la base para la adquisicion de nuevos
estindares de conducta, en donde ias caracteristicas gue el individuo presante
van a evidenciar toda la carga cultural de la cual es objeto ¥ que carresponde a un
determinadc nivet econdmico y social dentro del cual se desenvuelve, razén por la
cual los proyectos del individue también irdn acarges a este mareco, en el que las
representacionss que &l alumno tenga de si mismo se interiorizaran 3 partir de una
eslructura social y de las distintas instancias por las que se ve afectado, tales
como la comunidad, los medios de comunicacion, lecturas, elc.

Es asi, que todos estos elementos confluyen en la formacidn de la
personalidad del sujeto, llevandonos a revisar Ios diferentes estitos de educacion
famiiiar, los cuales interfieren en el desarrollo de tas estructuras cognoscitivas que
8 su vez marcan las pautas de conducta en el momento de tomar alguna decisidn,
por lo cual, son también retomados sus aportes en esia investigacidn sobre la
desercion escolar,

'? ibidem, Pag. 277
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En cuanto a los estilos de educacion familiar, Guichard hace alusion a tras
formaciones, distinguiéndolas de la siguiente manera: en primer lugar, el entorno
familiar llamado débilmenie estructurado, dentro del cual se estabiecen pocas
reglas que regulen la vida familiar; e entorno eldsticemente estructurade en cuyo
case, las reglas se pueden modificar de acuerdo a circunstancias inesperadas y
par (Himo tenemos et entomno rigidamente estructurado, en el cual las reglas y los

habitos nunca son modificables, se apfican bajo cuaiquier circunstancia.®®

De los entornos mencionadas anteriormenie, se dice que el elasticamente
estructurado, es el hogar que mejor propicia en ef alumno su adaplacion a la
institucién que ingresa, asi como un mejor aprendizaje,

Por olro fado, el entorno rigidamente estructurado va a ser fa organizacion
familiar que generalmente esta condicionada por ¢l status que cada miembro
ocupe dentro de ésta, es asi, que por lo comun en una famiia de escasos
recursos 8 carecer de los medios necesarios para solventar los gastes de
educacion de lgs hijos, careciendo éstos Ultimos tanto de recursos materiales
necesarios para adquirr tiles como de apoyos regueridos en el hogar para la
adquisicién de conocimientos. Eslas carencias se evidencian en el marco culiural
del cual se ve provisto el sujeto representando una desventaja ante los demas

miembros de su grupo.

Ademas, una de las caracteristicas del entorno rigidamente estructuradoe es
que al hijo se le exige obediencia absoluta hacia la autoridad -que representa el
padre, razén por la cual se dice que este ambiente familiar propicia dependencia
entre los miembros que la integran, definiendo ei status que cada uno de ellos
guarda en el hogar; este condicionamiento se refleja en la actitud de subordinacidn
gue mantiene a lo large de su existencia en fos diversos dmbitos en los que se

desenvuelve.

2 1dea retomada de Guichard, Jean. La escuela v las representaciones de futuro
de los adolescenies. Pag. 51.
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Sucede lo contrario en un entorno eldsticaments estructurado pues al estar
integrado par familias provenientes de una econamia media superior, en donde
cualquier iniciativa que demuestre independencia por parte del alumno es gpoyada
por los padres estimulando la ¢reatividad v el desarrallo profesionat que el sujeto
requiere para su plenc desempenio en etapas posteriores.

Ahcra bien, también esta idea sobre la inculcacién es traspolada poer
Durikheim, quien nos dice que la educacion es la iransmision de los valores y la
cuilura de las generacicnes vigjas a las genereciones jovenes. Y par lg que
respecta a la desercidn escolar, &l la maneja a través del términe conocido como
suicidio.

A proposilo de relacionar el suicidio con el fendmeno de la desercion
escelar Emilio Durkheim, en su {eoria nos habla de la imporiancia de estudiar *(...)
aspectos vinculados a las caracleristicas y problemas de la sociedad en que se

2! Es asi que partimos de la idea de gue tanto el suicidio coma Ia

produce.
desercién son dos fendmenos sociales que merecen ser estudiados a partir de las
caracteristicas del entorno en el cual se presentan y de la relacién yue el individuo
guarde con ese entorno. Por lo que debemos entender ambos tétminos como un
abandono voluntario del sistema socizl en el que el individuo se encuentra inmerso
pues el suicida se quita fa vida por no encontrase adaptado scciaimente y &f

alumno desertor abandona Ja institucion por ia misma razén.

Ce esta manera podriamos hacer una analogia entre el suicidic y la
desercion escolar en el Colegio de Ciencias ¥y Humanidades, partiendo de Ia
importancia de estudiar las caracleristicas que la instifucion tiene y la refacién que
el alumno desertor guarda con elfa. Esto nos permile corocer por un lado, el papel
de la escuela eniendida como una cemunidad social ¥ el cormportamiento del
alumno que decide abandonar esa comunidad, ello como resultade de las

o Tinto, Vincent. El abandeno de los estudios superioras: LIna nueva perspectiva
de las causas del abandono y su tratamiento. Pag. 107.
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diferentas interacciones que se dan al intefior de esa sociedad.

Es asi que, volviendo al estudic realizado por Durkheim, enconiramos

diferentes tipos de suicidio: el egoista, el altrvista, el andmico y e! fatalista.

En cuanio al suicidio egoista * este ocurre cuarks las personas son
incapaces de integrarss y establecer afiliaciones en las agrupaciones sociales -2
Curkheim, plantea que es mas probable que las personas cometan suicidio
cuando estan insuficientemente adapladas en la cultura social. Si se considera a
la ascuela vy al sistema social como poseedores de su propia estructura y valores,
se puede hacer una comparacion entra &l suicidio y la desercidn, pues si la
interaccién del alumne con los elementos de determinada estructura es
insuficiente, se da origen a un debil compromiss, aumentando las probabilidades
de que algunos alumnos deserten para intentar integrarse a nuevas actividades.

Asimismo, se dice que las inslituciones educativas estan constituidas sabre
ta base de dos sistemas: el social y el académico; en donde hablar de integracion
se refiere 4 la capacidad que liene el individuo de adaplarse a un madio
determinado, y esto ocurre en dos senlidos, el primero de ellos se refiere af Ambito
social, es decir, a 1os contactos perscnales y cotidianos entre los integrantes del
grupo ¥ el segundo at ambito intelectual que es el resultado de compartir una
escala de valores comunes a todos los integrantes del grupa; por lo tanto, debe
hacerse una diferenciacién ya que habra ocasiones en gue los individuas pueden
ser capaces de lograr la integracién de uno de ellos sin conseguiria en el ofro,
dandose la desercion en ambes sentidos. Por ejemplo, es factible que un alumno
esté socialimente integrade en la instilucidn y, sin embargo deserie por insuficiente
integracién en el ambito académico a causa de su bajo rendimiento escolar, 0
bien, a la inversa, un alumno puede presentar un desempefo académico
adecuado y abandonar los estudios como consecuencia de wna integracion

2 |idem Pag, 109
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insuficiante en la vida social de la institucian.

Es importante mencionar que en la medida en que existe un mayor
compromiso hacia las metas profesionales a lograr, éstas se van a cumplir aunque
su integracion en el ambito social de la institucién no este suficientemente
establecida, no presentandose asi en sentido inverso, en donde a falla de un
compromiso c¢on la meta planteada, aunque esté suficientemente integrade al
ambito sodial de Ja escuela se presenta la desercidn escolar; de lo que pademos
deducir gue el grado de compromise que el individuo presente hacia la meta es un
factor determinante en su decision de abandonar Ja institucién.

En el suicidio de tipe altruista, la supresion de vida es considerada como un
acte conveniente para la sociedad y es producto de las normas culturales que
imperan er una determinada sociedad, como ejemple, se puede mencionar que en
“(...) Japbn del siglo XIX, (...} el harakiri era estimado como una respuesta

moralmente justificable ante particulares sitvaciones sociales {.Y'?

Oteo tipo de suicidic es el andmico que se caracteriza por la susencia de
normas en una sociedad . En & se considera 2 la supresicn de vida como
producte de una ruptura entre las condiciones narmales de una sociedad y los
vinculos intelectuales y sociales que el individue guarda con esa estructura. Una
caracteristica mas importante del suicidic anémico es que se presenta
circunstancial y transitoriamente, es decir en periodos de crisis en donde los
individuos se sienten aislados y abandonados.

Finalmente, encontramos el suicidio fatalista, el cual se contrapone al
andmico, pues en €l {3 supresion de vida esta asociada a un control excesiva de
normas. Para Durkheim este tipo de suicidic es * generado en una extrema
regulacion, de personas cuyo futuro es implacablemsnte limitado y sus emociones

 |bidem. Pag. 107.



49

sofocadas con viclencia por tna disciplina opresiva™® En donde el suicidio
representa para el individuo una alternativa para no violar las normas establecidas.

Hasta el momento hemos hablado de cémo €5 gue en la escuela se dan los
lineamientos para reproducir las condiciones de clase a partir de una legitimacién
que pene por encima de todo la ideclogia que representa a una clase dominante.
Pero no hemos abarcado aspectos que nos proparcionen elementos para entender
a nivel préctico, las diversas actitudes que los alumnos presentan en fa institucion.
Es por ello que consideramos imporiante refomar algunas nociones de diversos
autores que anatizan las respuestas de aguellos individuos que forman parte de
una comunidad escolar y que no logran adecuarse a las reglas marcadas y

establecidas por el entorno escolar.

Es de esta manera que autares como Willis ( 1988 ), Apple ( 1979 ) ¥
Giroux “ coinciden en sefialar que los individuos no son meros juguetes sometidos
a fuerzas que se mueven por encima de sus cabezas, sino aclores de las
relaciones sociales, es decir, sujelos activos capaces por igual de aceplar,

modificar o resistir los imperatives estructurales (...}"25

Por lo anterior s que partimos del hecho de que para el estudio de los
fendmenos educativos -como lo es la desercidn-, debemos considerar a los
alumnos ¢coma sujetos activas, que si bien es cierte gue estan provistos de valores
y normas adquiridas en el seno familiar, también lo es, que al relacicnarse con
estos elementos activos deniro de la escuela se producen conductas que le
permiten integrarse o no al medio educativo en el que se encuentran inMerscs.

Existen varios estudios en donde se abordan las conduclas asumidas por

los sujetos que confluyen en el proceso enseflanza - aprendizaje, como respuesta

** |bidem. PAg. 108.
25 Fernandez Enguita, Mariano. “El rechazo escolar. gallemativa o trampa social?®
en Manual de Sociologia de la educacién, Pag. 313.
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al poder que ejerce la escuela, estos estudios se caractesizan, por reconocer la
actividad subjeliva y abordar las distintas actitudes de los sujelos a partir de Ia
consideracién de clases, géneros y etnias,

Es de esta manera que los estudios etnometodoldgicos tendientes a
explorar el comportamiento de los alumnos terminan por agrupar a los sujelos en
dos vertientes; aguellos estudiantes conocidos como: pre ¥ anliescuela. Algunos
de estos estudios fueron realizados por Lacey (1970), Willis (1978} y McRobbie
(1378).

Por olre lado, son importantes las aporiaciones fgue Mariano Ferndndez
Enguita hace, en lo referente a ias aclijudes que los alumnops pueden asurnir frente
a la escuela. Es por ello que para analizar el fenémeno de la desercion escolar en
ef Colegio de Ciencias y Humanidades retomaremos una clasificacion gue este
autar hace, en donde analiza los comportamientos y diferencias especificas antre

los grupos al interior de una institucién. Esta clasificacién se refiere a las acliludes

de: adhesién, acomodacion, disociacidn y resistencia. El auter, marca de inicio que
la relacion aprioristica del atumno con la escuela podria sintetizarse en una mayor
0 menor identificacién expresiva e insirumental. La identificacidn instrumental
refiere fa * aceptacion de la escuela como un medio adecuado para conseguir
ofros fines, generalmente de movilidad social ascendanta o de conservagién de
una posicion social privilegiada {...) y por Identificacion expresiva, {...) la situacion
€0 que LN joven encuentra en la escuela los mismos valores, intereses, formas de
comporamienio, habitos cuiturales, motivacicnes, efc. gue en su medio socig) "%®

En este marco de identificacidn instrumental o exprésiva, se ubican las
actitudes de adhesion, acomaadacion, disociacion y resistencia. Por lo qua respecta
a la adbesidn, podemos referirnos a aquelles alumnos que tienen una plena
identificacién instrumental y expresiva; es decir, se identifican con ta escuela ¥ €on

*® Férmandez Enguita, Mariano, “Los efectos del gesempleo juvenil sobre las
transiciones a la vida adulta.” en Juntos pero no Revueltos. Pag. 175.
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su cultura porque las aclitudes que asumen a su vez se encuentran respaldadas
por su subcultura de clase, por su grupo de iguales, por los valores y normas
aprendidas en el seno familiar. Es una actitud que se relzciona con tos alumncs
llamados proescuela gue tienden a darle a la institucién un sentido de legitimidad
al no presentar confliclo alguno adecudndose a lo exigido y estipulado por la
escuela. Por esta razon en este tipo de actitud podriamos ubicar a los alumnos
que permanecen y finaimente concluyen sus estudios sin presentar problemas que

abstaculicen su fravecioria académica.

Ahora bien, si hablamos de acomodacion, podriamos detenemos a estudiar
las actitudes de aquellos alumnos que sélo ven en la escuela un escalén mas para
tener una mavilidad social. La diferencia que hay con el comportamiento de la
adhesion, es gque en este casc se puede hablar de la existencia de una
identificacion instrumental, pues este tipo de alumno se apega a las normas de la
institucion, pera carece de identificacidn expresiva al no encanirar relacidn can sy
subcultura de clase ya que muy probablemente provengan de familias cuya
situacidn econdmica haya sido baja, por ello es que se ve a la escuela como un
espacio que le brinda la oportunidad de elevar el nivel de vida. En este tipo de
aclitud podemos hacer referencia a la presencia de un conflicto pues la
identificacion no se presenta en ambos sentidos. Es decir, se presenta Gnicamente

hacia la escuela, pero no hacia su medio social.

En la aclilud de disociacién, encontramos a los estudiantes que no se
identifican con la escuela y por lo tanto no aceptan lo que ahi se les demanda,
rechazan los fines escolares. En cuanto a la identificacién expresiva, aunque con
dificultad, puede encontrar un grupo de iguales en el que se pueda integrar;
existiendo en este caso una identificacion incompleta en la fque la presencia de
conflictos es inevitable debida a su bajo grado de integracién,

Finalmente, ia actilud de resislencia incluye a los estudiantes gue no logran
ni la identificacién instrumental ni la identificacién expresiva. En ellos existe un
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rechazo a aceptar las exigencias escolares pues no encuentran vinculacian alguna
con su subcultura da clase, °(...) se trata de una practica colectiva que coniradice
el funcionamiento de fa escuela desoyvendo sus exigencias ¥ rechazando sus
promesas, puede tener, desde un punto de vista global un papei indistintamente
cantradiciorio o reproductiva, ™

Como ya habiamos mencionado, encontrames en la teoria de la resistencia
elementos que de una manera amplia nos ayudan a comprender las actitudes que
los estudiantes presentan en (a escuela, en donde es muy imperante considerar la
ciase social de procedencia, e género y el medio social en que se desarrollan.
Paul Willis y Angela McRaobbie dentro de sus estudios nes hacen una presentacion
de las caracteristicas representativas asi como de las actitudes de resislencia que
se manifiestan en los alumnos y que de alguna manera rescatamos para poder
enlender los motivos que condujeron g los alumnos del G.C.H. Vallejo a tomar la
decision de deserar,

De esta manera, podriamos encontrar que las caracteristicas que nos
mencionan los autores antes citados son actitudes de confiicto con respecto a lo
que ia insfitucicn les demanda; ademas de no existir una correspondencia con la
cultura inculcada en la familia v la olorgada en la escueia.

Asimismo es relevante hacer mencién de que en esos estudios 3 cuestion
del género es considerada a parlir de la formacién patriarcal bajo la cuaj se
fundamenta la educacién de todo sujeto. * (...} La organizacién palrizrcal de la
familia consiste precisamente en el somelimiente de los nifios ¥ los jovenes a los
adultos y de las mujeres a los hombres. Es el andlisis del palriarcado e que nos
da la clave de las categorias sociaies de edad pero no sélo él, puesto que las
categorias de la organizacidn patriarcal han penetrado las esferas de la economia

* Ferndndez Enguita, Mariano. El rechazo escolar: s Alternativa o keampa social?.
Pag. 318,
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y la politica (..)*°

Bajo fa estricta formacién patriarcal que esta presente en nuestra sociedad,
s que a través de la escuela se busca lograr una independencia y autonomia
tanto econdmica como moral al llegar a la edad adulta incerporandose al mercado

laberal.

Por lo tanto, los alumnos qua se resisten tanto a la escuela como a la
cultura que ella vehiculiza, responden a eifa con conductas de desagrado como lo
son: el ausentarse de sus clases, el consumo gel alcohol o del tabaco como una
muestra de autonomia hacia las personas que le rodean. Dada la necesidad de
sentirse maduros y autdnomos ven en fa incorporacién al trabajo cumplido este

crecimientso.

Dentro de las actitudes de resistencia hacia la escuela, se pueden
encontrar dos formas; por un lado, aquellas que se refieren a las de oposicién, en
las que se manifiestan actitudes de rechazo hacia la autoridad, cuestionando las
relaciones de poder y de jerarquia que se dan dentro de la institucion. Un ejemplo
de ello puede ser, el caso de aquellos alumnos que interponen demandas cuando
no estan de acuerdo con el profesor que les impante alguna catedra y plantean la
necesidad de reemplazarlo por otro que tenga objetivos afines a las perspectivas

de los esiudiantes.

Por otro lado, se encuentra la compensacién, entendida como * el
mecanismeo por el cual el individuo se defiende de su posicién subardinada en una
esfera o institucidn agarrdndose a su posicion preeminente en otra."“Estas
aclitudes caracterizan a aquelfos estudiantes que después de haber ingresado a
una institucidn y no haberse adaptado social y académicamente a la escuela no

2* Fernandez Enguita, Mariano. Juntos pero no revueltos Pp. 171-172.
Fernandez Enguita, Mariano, El rechazo escolar. ;Alternativa o trampa

socigl?.Pag. 321,
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encuentran ofra -alternativa que no sea !a de cambiar finalmente, el centro
educativo actual por ofra institucion. ¥ asi reivindicar su imagen tanto en forma

persanal como colectivamente.

Todo este procese de resistencia, lleva consigo un matiz reproduccionista
en el sentido de que aquellos alumnos que manifiestan actitudes compensatorias,
no hacen otra cosa mas que reproducir fa division social del trabajo; en primera
instancia cuando renuncian a la escuefa en la basqueda de un campe laboral que
[es permita obtener su autonomia y at carecer de los diplomas que cenifiquen un
nivel minimo de conocimientos, acceden a incorporarse a trabajos no cualificados

en donde basicamente sa recae en un trabajo manual, no intelectual.

Ofra autor que apoya también esios conceplos y constantemente (os
reloma es Jean Guichard, &l aborda el problema a partir de [a nocidn de prayecto,
el cual constituye * {...) un conjunte de representaciones de lo que todavia no esta
ahi pero se considera mas deseable de Io que se percibe en la situacion presente
{..) Puede decirse, pues, del proyecto gue es una seleccidon y conformacion de

hechos pasados y presentes a la luz de una intencién futura, **

En este trabajo se ratoma el concepto de proyecto coma un plan en el que
se ven inmersas las expectativas del adolescente vy permeadas por otros &mbitos
como: la familia. Estas aspiraciones se involucran con el aspegio educativo, la
formacidn de la identidad del individua y la toma de decisionss en la eleccion de
una carrera, pero sobre todo hacen enfasis en aspectos personales v del medio
social que determinan la conducta y por lo tanto 1as decisiones que el adolescente
adopte para conseguir las metas deseadas, es por esta razén que *(...) con el
fracaso escolar se asocian una ausencia de una concepcién de ung mismo como
poseedor de una identidad profesional y, al mismo tiempo, una representacion del
empleo en términos de pueastos y no de profesiones. Es porque el joven se percibe

* Guichard, Jean. op. cit. Pag.18
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desposeido de competencias profesionales que la representacién de la

cualificacién parece serle imposible,”*

Y es precisamente esa concepcién del yo como incompetente nos dice el
autor, la que se asccia a una condicidn particular: * estar fuera de la escuela”. Las
representaciones de futuro de los jévenes que investigé estaban vinculadas de
manera organica con la experiencia escolar, por un lado se encontraban los
alumnos que se percibian y eran percibidos por los deméas como fracasados y por
otro, se encontraban los alumnos que tenian éxito. En ese sentido sefiala el autor
“La experiencia escolar, en efecto, es la de una organizacién que funciona seguin
una regla simple, clara y unificada: hay que ser excelente en las disciplinas
concebidas como aquelias que ponen a prueba la excelencia para ser admitido en

las ramas de estudio de la excelencia,”*

Ante esta situacion, el joven pretende crearse una imagen que le permita
ser aceptado por una parte, en el ambito familiar y por la otra, en la escuela en
donde ademds de ser poseedcr de determinadas cualidades se le demanda un
elevado nivel de conocimientos que constantemente son comparados con los
demas miembros del grupo, creando con ello estereotipos de buenos alumnos a
los cuales se tiene que asemejar el grueso de la poblacion estudiantil.

De ahi que el término de excelencia, que Philippe Perrenoud maneja, hace
referencia a que es precisamente en la escuela donde se exige la excelencia como
un nivel al que no todos pueden aspirar y que de forma individual cada sujeto se
compara dentro de un grupo para notar qué grado de excelencia ha alcanzado con
respecto a lo que demanda la institucién y que también se basa en los resultados
obtenidos a través de la evaluacion.

Al hablar de excelencia se hace alusién a la capacidad del individuo dentro

*' Ibidem. Pag. 158.
*2 bidem, Pp. 242-243.
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de! ambito educativo ya que es frecuente que un cierto desarrollo cognoscitivo
Que es reconocido socialmente por el grado de conocimientos que posee el sujeto
Y que ia institucién los eval(ia generalmente por medio de una escala numérica y
que certifica a través del otorgamiento de diplomas y titulos profesionales. Detras
de este reconocimiento que se da a los sujetos que logran demostrar dicha
capacidad se maneja el supuesto de que es precisamente la escuela, el medio en
donde se puede tener una igualdad ¥ equidad de oportunidades tanto educativas
como sociales que le permitan escalar la jerarquia social y de este modo cambiar
el status al que pertenecen.

Decimos que es una supuesta idea porgue en la realidad no se considera
el origen social de los alumnos. En toda institucién se parte de ia idea de que
todos los estudiantes crecieron en condiciones de igualdad, no se toma en cuenta
el hecho de que la capacidad demostrada en las escuelas tiene que ver con
factores extra eseolares de origen social. Al respecto Vazquez Chagoyan retoma a
Tedesco y nos dice * (...) el concepto de “origen social” (...) estd compuesto de
multiples dimensiones, divisibles en dos grupos: por un lado las que se refieren al
nivel de vida material (ingreso, tipo de vivienda, composicion familiar, categoria
ocupacional de los padres, etc.): y por otro los referidos a las condiciones
culturales, como el nivel educativo de los padres, actitudes y valores hacia la
educacion, patrones linglisticos, habitos de estudio y de esparcimiento, objetos
culturales como libros, revistas, juguetes, etc.”*®

Como podemos observar mucho depende de los apoyos tanto materiales
como educativos que el individuo haya tenido a su alcance desde la infancia para
que su desarrollo académico, su integracidn a las instituciones futuras y su
formulacién de expectativas se vea favorecida. Es por ello que el papel que en
este sentido juega la familia es fundamental, ya que es precisamente el nucleo

* Vzquez Chagoyén, Ricardo “La influendia de los esfilos cognoscitivos en el

rendimiento escolar.” En Programa Integral para el Desarrollo de las instituciones

de Educacién Media Superior. Pag. 114.
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familiar, e! medio de socializacién primaria, en donde el infante adquiere los
elementos basicos para la conformacién de su personalidad.

El conocimiento del nivel social de la familia, asi como el tipo de escuela a
la que se ingresa, son factores determinantes al momento de alcanzar la meta
profesional que el individuo se trace, asimismo se hace necesario hablar de ellos
como elementos propiciadores de la desercién y el abandono escolar. Y es que en
la medida que el alumno esté comprometido con sus objetivos estudiantiles y se
haya adaptado favorablemente a la institucién dentro del ambito académico y
social se podran alcanzar las expectativas planteadas inicialmente por el sujeto y
la familia de éste.

Asi es que en la presente investigacion, lo anterior no queda al margen, es
decir, pareciera ser que el total de la poblacidn estudiada ingresa a la institucion
bajo las mismas oportunidades de escalar la pirdmide académica, sin embargo no
se considera el bagaje cultural al que cada uno de los individuos tuvo acceso en
etapas anteriores, tampoco se considera el estrato econdémico familiar del que
proviene. Esta situacion pone en desventaja a aquellos sujetos que carecieron de
oportunidades que les permitan llegar al nivel educativo actual con una serie de
elementos culturales suficientes para poder competir en una estructura social -la
escuela- en donde se parte de una idea erronea de iguaidad de oportunidades.

Desde el momento que se ingresa a una institucién educativa, sin importar
el tipo de desarrollo que se presente, dentro de ella, se ejerce presion hacia el
estudiante para obtener buenos resultados académicos, mismos que quedarén
asentados en las calificaciones que se obtengan al ser evaluados. Dentro de la
escuela, no importa que el sujeto sea bueno o mal estudiante, simplemente, se le
exige no conformarse con los resultados obtenidos y superarse evaluacion tras

evaluacion.

Es asi, que en cualquier centro educativo, el alumno va a adquirir un status
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de acuerdo a los logros académicos obtenidos; en este ambiente, mas que en
ninglin otro se puede apreciar el hecho, de que la excelencia es el término
perfecto que puede expresar los requerimientos que se esperan del individuo, pero
no solo dentro de la institucion, sino también en el seno del hogar en cuanto a

rendimiento escolar se refiere.

Al retomar a Guichard, en el desasrollo de este trabajo, se menciond lo que
para él, es el proyecto y como podria ser visto por ef alumno, al formularse metas
que lo conduzcan a terminar una carrera; Perrenoud, también nos habla de
proyectos de vida que son elaborados en el marco de y para la formacion del
alumno, pero a su vez nos hace mencion que estos proyectos no siempre son
elaborados por el propio sujeto, pues son constituidos en conjunte con sus padres,
lo que podria determinar en un momento dado que este proyecto al no ser
resuliado de su propia iniciativa, lo sienta como ajeno a &l y por lo tanto no lo
considere como un objetive a cumplir por ne existir un compromiso propio para su

realizacion.

Podemos partir de que en la medida que un alumno presente un alto grado
de internalizacion hacia e! proyecto planteade con respecto a su formacion
profesional, dependera su éxito o su fracaso en el camino para alcanzario

independientemente de los obstaculos que se presenten.

Como ya se menciond anteriormente, el caracter obligaterio de la educacion
escolarizada hace que se rija por ciertos lineamientos que marcan patrones a
seguir y que son impuestos a los alumnos. Lineamientos que interfieren no sélo en
lo que se ensena, sino ademas en la manera en que se imparten los
conocimientos asi como en las conductas presentadas dentro de la institucion, en
donde no se toman en cuenta las necesidades del alumno, pero lo que si queda
muy claro es que independientemente de las metas planteadas durante el tiempo
que permanezca inscrito en la escuela se le exigira un grado de excelencia en

donde demuestre los conocimientos adquiridos.
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A pesar de que su proyecto educativo no fue establecido Unicamente por él,
es precisamente sobre su persona en quien recae la responsabilidad de llevar a
buen fin su encomienda, atribuyéndole el éxito o el fracaso a su desenvolvimiento
escolar, e! cual no tomara en cuenta el papel activo que en la mayoria de los
casos toman los padres en Ias decisiones de sus hijos.

“Asi pues, la excelencia, en la escuela, no es, un simple ideal propuesto a
los alumnos, de manera que cada uno sea libre para tender o no hacia él, con
mayor 0 menor constancia y energia. La norma de excelencia constituye una
norma en el sentido mas fuerte del término. Es preciso ser excelente o, al menos,
alcanzar un nivel minimo que corresponda a las posibilidades, a las “aptitudes”

que uno tiene.™

Volviendo al proyecto, encontramos que éste no sélo se estructura bajo la
influencia de los padres, sino que también intervienen otros aspectos tales como:
la edad, el sexo, el tipo de proyecto que se prelenda alcanzar, etc. Estos factores
determinan el concepto que el alumno se forje de si mismo, en el que al ser
evaluado por sus padres y el profesor, los juicios de valor que éstos emitan,
repercuten en su imagen, no solo hacia él, sino ante los demas compafieros de
grupo; por lo tanto el tipo de represién que trae consigo el lograr el éxito dentro de
la institucion. “ (...) desde estas empresas de gran envergadura a las mas minimas
acciones cotidianas, todos hacemos proyectos, trabajamos a favor de su
realizacién, vivimos el éxito o el fracaso con un realismo atemperado por el deseo

de preservar nuestra propia autoimagen.”™”

Finalmente, podemos agregar que debido a la etapa por la que atraviesan
los alumnos inscritos en el Colegio de Ciencias y Humanidades es necesario el
apoyo econémico y moral de los padres hacia los hijos, pues estos ullimos, en su
mayoria carecen de os medios necesarios para realizar sus proyectos.

¥ perrenoud, Philippe. La construccién del éxito y del fracaso escolar. Pag. 176.
* Jbidem. Pag. 177.
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2.3 RECAPITULACION

e Consideramos que un alumno es desertor cuando abandona formalmente sus
estudios, sin importar si esto ocurre al principio, a mediados o al finalizar el ciclo
escolar o el grado en que se encuentre. Cuando hablamos de formalidad nos
referimos al aviso que el estudiante hace por escrito a la institucion en donde
declara su decision de abandonar la escuela.

+ La desercién escolar es una problematica educativa en donde se encuentran
interrelacionados aspectos econdémicos, sociales, familiares e institucionales,
que dan lugar a que el alumno, en primera instancia abandone a 1a institucion y
posteriormente deserte del sistema educativo. Es por eso que no podemos
hablar de desercién escolar sin mencionar estos elementos que de manera
constante giran alrededor de las expectativas de todo sujeto. Ei sistema
educativo, el ambito familiar y el nivel socioeconémico se encuentran
estructurados de tal manera que forman un todo, por lo que al modificarse o
alterarse uno de ellos, los demas también se afectan desestabilizando el medio

en el que el alumno se encuentra inmerso.

» Si bien es cierto, que los elementos mencionados anteriormente conforman el
medio bajo el cual se estudia el fenémeno de la desercién escolar, también se
hace necesario analizarios con mayor profundidad para saber en que forma
intervienen y crean las condiciones para que el sujeto decida desertar. El
entorno familiar es el medio que propicia en gran medida la legitimacién de
valores generacionales que influyen directamente sobre la realizacidn de
proyectos y toma de decisiones importantes en la vida del individuo. Es asi, que
la legitimacion de valores generacionales se da a partir del capital cultural que
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la familia tehga, dependiendo del medio socicecondmico al que pertenezca.
Ahora bien, todo este capital cultural se genera a pariir de la accion que el
individuo ejerce en su medio - lo que para Willis es produccién cultural -, y que

posibilita la reproduccién de la estructura sccial y econémica.

Otro aspecto relacionado con el ambito familiar, es el tipo de lenguaje que se
maneja dentro de éste - habitus primario -, ya que puede representar en
muchos casos una limitacion para el momento de incorporarse al sistema
educativo, pues el nivel intelectual que se maneja en las instituciones
educativas - habitus secundario -, se adecua a los lineamientos de una clase
econémica dominante, en donde no siempre los alumnos gue ingresan a ellas

cuentan con los elementos lingiisticos para sentirse aceptados.

Por esta razon, es que en la medida en que el habitus primario y el habitus
secundario manejen elementos semejantes es faclible que el sujeto se ajuste al
nivel social y académico dentro de una institucién dada.

En cuanto al entorno institucional, cabe mencionar que se encuentra
estructurado de manera rigida, en el sentido de que son los alumnos que
ingresan quienes tienen que adecuarse al funcionamiento de la escuela. En
este punto el papel del profesor es fundamental, pues éste es un intermediario
entre la politica institucional y el proceso ensefianza - aprendizaje; ya que es
precisamente dentro del saldn de clases, donde se crea el ambiente que
estimula al alumno a continuar sus estudios, permitiendo con ello una plena
integracion a la vida académica de la institucién, Claro esta que también puede
verse reforzada por la relacion que se establezca con el grupo de iguales.

« Existen apories tedricos que nos permiten entender los procesos que se
desarrollan en la escuela. La tecria de la Reproduccién nos proporciona

elementos para comprender a nivel teérico como se legitima la ideologia de la
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clase dominante a través de procesos de arbitrariedad cultural que tienen lugar
en la escuela. Por otra parte, otros autores se han interesado mas por analizar
la conducta de los alumnos como respuesta practica ante ta imposicion de una
cultura ajena, en donde la experiencia humana interviene demostrando que la
reproduccién cultural no ocurre de manera mecanica.



CAPITULO 3

SITUACION SOCIOECONOMICA DE LOS ALUMNOS AL

INGRESAR AL C.C.H.
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3.1 CARACTERISTICAS GENERALES DE LOS ALUMNOS

Hablar de la amplitud y cobertura del campo educativo en sus diferentes
niveles, es abordar también las diversas probleméticas que enfrenta, siendo una
de ellas la desercién escolar. Sobre ella se ha discutido mucho y se le ha
reconocido como un problema serio, sin embargo poco se ha escrito sobre la
misma, quizd porque resulta dificil dar seguimiento a los alumnos que por

diferentes factores desertan de las instituciones.

La desercion escolar es un fenémeno que no sélo se reduce a ciertas
inslituciones, si lo visualizamos en su conjunto es un problema social, que sin duda
tiene sus repercusiones al no permilir contar con alumnos con un cierto nivel de
formacion, contribuyendo de esta manera a la debilitacion de la educacién en
México.

En la presente investigacion nos concretamos a estudiar el fenémeno de la
desercién estudianti en una de las instituciones de nivel medio superior
perteneciente a la Universidad Nacional Auténoma de México, ella es, el Colegio
de Ciencias y Humanidades, que en la actualidad cuenta con cinco planteles:
Azcapotzalco, Naucalpan, Oriente, Vallejo y Sur.

El Colegio de Ciencias y Humanidades no queda al margen de presentar
esta problematica . Si consideramos que la poblacién que en ellos se maneja es
muy amplia (alrededor de 12 500 alumnos por plantel) se presentan diversas
situaciones por las que los alumnos deciden desertar de la institucion. Ahora bien,
es importante hacer mencién de que el modelo educativo ofrecido por el Colegio es
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diferente a los tradicionales de donde precisamente provienen los alumnos'
haciendo que con ello la desercidén escolar pueda estar iatente en diferentes
momentos. Es decir, a lo largo de la estancia de los alumnos en este bachiilerato
se dan casos en que:

1.- Los alumnos se inscriben a sus cursos correspondientes pero no asisten
a clases, quiza haya quienes dentro de esta tipologia regresen en algdn momento
a concluir sus estudios. Es importante aclarar que a este tipo de alumnos no
podemos considerarios como desertores definitivos debido a que la reglamentacién
del Colegio® les permitia suspender temporalmente sus estudios, lo cual hace ain

! Las carcacteristicas de este modelo educativo se explicaron en el primer capitulo.
2 Actualmente, el Consejo Universitario, en su sesién ordinaria realizada el 1 de
julio de 1997, aprobéd las siguientes modificaciones al Reglamento General de
Inscripciones.
Sélo se mencionan los articulos que tienen relacidn con el punts que estamos
tratando. Tomados de la Gaceta UNAM, NOm. 3.116, con fecha 7 de julio de 1997.
“Articulo 22.- Los limites de tiempo para estar inscritos en la Universidad
con tos beneficios de todos los servicios educativos y extracurriculares, seran:
a) Cuatro afos para cada uno de los ciclos de bachillerato;
b) En el ciclo de licenciatura, un 50% adicional a la duracidén del plan de
estudios respectivo, y

¢) En las carreras corlas, las materias especificas deberan cursarse en un
plazo que no exceda al 50% de la duracion establecida en el plan de
estudios respectivo.

Los alumnos que no terminen sus estudios en los plazos sefalados no
seran reinscritos y unicamente conservaran el derecho a acreditar las malerias
faltantes por medio de examenes extraordinarios, en los términos del Capitulo I
del Reglamento General de Examenes, siempre y cuando no rebasen los limites
establecidos en el articulo 24,

Estos términos se contaran a partir del ingreso a! ciclo correspondiente,
aunque se suspendan los estudios, salvo lo dispuesto en el articulo 23.

Articulo 23.- En cada ciclo de estudios, a peticion expresa del alumno, el
consejo técnico podra autorizar la suspension de estudios hasta por un afio lectivo,
sin que se afecten los plazos previstos en este reglamento. En casos
excepcionales y plenamente justificados, el consejo técnico podra ampliar dicha
suspension; en caso de interrupcion mayor de tres afios, a su regreso el alumno
debera aprobar el examen global que establezca el consejo técnico de la facultad o
escuela correspondiente.

Articulo 24.- El tiempo limite para el cumplimiento de la totalidad de los
requisitos de los ciclos educativos de bachillerato y de licenciatura, sera el doble
del tiempo establecido en el plan de estudios correspondiente, al término del cual
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més dificil dar seguimiento a estos casos.

2- Los alumnos que por diversas situaciones deciden abandonar
formaimente sus estudios en el Colegio de Ciencias y Humanidades. Al decir
formalmente, nos referimos a que de manera oficial solicitan se les tramite la baja
definitiva en dicha institucion.

Es precisamente a estos dltimos a los que haremos referencia. Cabe
sefialar que la poblacién estudiada en la presente investigacion se regia por el
antiglio reglamentec de inscripciones, ya explicado en la cita anterior.

Para ello es importante mencionar que al interior de los planteles del Colegio
de Ciencias y Humanidades, existe una instancia de caracter académico -el
Departamento de Psicopedagogia- encargada de brindar Orientacién Educativa a

se causara baja en la Institucién. En el caso de las licenciaturas no se considerara,
dentro de este limite de tiempo, la presentacion del examen profesional.

Articulo 25.- Los alumnos que hayan suspendido sus estudios podran
reinscribirse, en caso de que los plazos sefalados por el articulo 22 no se hubieran
extinguido; pero tendran que sujetarse al plan de estudios vigente en 1a fecha de
Su reingreso y, en caso de una suspensién mayor de Ires afios, deberan aprobar el
examen global que establezca el consejo técnico de la facultad o escuela
correspondiente.”

Anteriormente, la situacion que corresponde a la poblacién estudiada en
esta investigacion fue la siguiente:

= E| limite de tiempo para estar inscrito en la UNAM, en sus ciclos de
bachillerato (Escuela Nacional Preparatoria y Colegio de Ciencias y
Humanidades), es de cuatro afios.

= Transcurridos los cuatro afios de inscripcion reglamentaria, si el alumno
audn no habia concluido el bachillerato, tenia la aiternativa de regularizar
su situacion académica mediante opciones de recuperacion como
examenes extraordinarios y/o la inscripcion a programas establecidos
para este fin: PAMAD (Programa de Apoyo a Materias Dificiles) y PAAR
(Programa de Apoyo a Alumnos Reprobados): La inscripcion se podia
realizar sin obedecer a un limite de tiempo.

® No existia un tiempo limite para terminar el bachillerato, siempre y cuando
transcurridos los cuatro afos de inscripcion reglamentaria, lo hicieran
mediante las opciones anteriormente sefialadas.
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los alumnos, mediante la implementacién de diversos programas que se realizan a
lo largo del afio escolar, como lo son: Bienvenida, Seleccién de Materias, Eleccion

Profesional, Apoyo Psicosocial y Orientacion Escolar.

De los programas anteriormente sefialados, el de Orientacion Escolar es el
que se relaciona con el tema gue hoy nos ocupa y su finalidad es proporcionar
informacién de manera permanente a los alumnos, respecto a la forma de realizar
oportuna y eficazmente sus tramites escolares e inscripciones , asi como plantear
diversas alternativas de céaracter académico que los estudiantes tienen a su
alcance para regularizar su situacién escolar. Dentro de este programa también se
atiende a los alumnos que solicitan el tramite de baja definitiva.

La poblacién estudiada corresponde a 206 casos que a lo largo del afic se

fueron presentando de la siguiente manera:

“TR SOLICITUDES DE BAJA POR MES
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Como puede observarse hay periodos del aiic en los cuales se registra un
aumento de los casos que solicitan baja, estos incrementos se presentan en los

meses de Enero, Mayo, Julio y Octubre.

En el mes de enero el indice de desercién fue mayer que el del resto del
afio, lo cual podria ser una observacion de que los alumnos empiezan el afio bajo
auspicios mas optimistas y positivos, plantedndose asi nuevos proyectos
educativos en los que suponen podrian obtener mejores resultados al tratar de

alcanzar sus metas académicas.

En los otros casos coincide el mayor niimero de bajas con el inicio del afio
escolar o de algin semestre lo que permite el cambio de institucién de algunos
alumnos. Cambio que puede suceder de una escuela piblica a una privada,
dependiende de los recurses econdémicos con los que cuenta la familia o el mismo
alumno; o bien de una publica a otra con caracteristicas distintas.

Ahora bien, en cuanto a las caracteristicas generales de la poblacién que se
estudié 136 son hombres, lo que representa el 66% y 70 son mujeres, es decir el
34%. A pesar de que en los ultimos afos se ha logrado un gran avance en la
incorporacién de la mujer a los diferentes sectores que conforman una sociedad
como son: el educativo, laboral, social, etc., todavia no podemos hablar de una
igualdad entre el hombre y la mujer; Fernandez Enguita es explicito en este punto
cuando nos dice “ compartir autas y pupitres no significa que los jévenes de ambos
sexos tengan las mismas oportunidades educativas - por no hablar ya de las
oporiunidades laborales y sociales - ni que fa escuela esté ya libre de cualquier

forma de sexismo.™

3 Fernandez Enguita, Mariano. Juntos pero no revueltos. Pag. 125
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NUMERO DE CASOS
FEMENINO POR SEXO

34.0%

MASCULINO
66.0%

Una de las razones que se ofrecen acerca de las causas por las que la
mujer presenta un indice menor de desercion se refiere a que, es precisamente la
escuela el ambito en donde su capacidad intelectual es mas reconocida y valorada.
De ahi su persistencia a permanecer por un tiempo mas prolongado o a concluir
sus estudios, pero sobre todo el reconocimientc a su esfuerzo es gratificante a
nivel personal. No por ello dejamos de reconocer las limitaciones a las que se ve
expuesta como son: el comportamiento que se espera de ella, el tipo de asignacidn
de tareas que se le dan fuera de la escuela y por Ultimo las sugerencias que se le

ofrecen sobre la carrera de eleccién,

Las edades de los integrantes de la poblacién fluctian entre los 14 y 44
afios de edad; 83 de los casos (40.3%) se encuentran en un rango comprendido de
los 14 a los 18 afos; 80 (43.7%) entre los 19 y 23 afos; 21 (10.2%) entre 24 y 28
afios y 11 (5.3%) entre 29 y 44 afos. Se presentd un caso que corresponde al .5%

que no contesto.

La edad por tanto, se constituye como otre elemento que influye en el
alumno y sus expectativas de concluir su instruccién pues “ En este conjunto, (...)
la relacidon de las probabilidades crece con la edad. Sin embargo, la probabilidad
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(...) decrece desde que la edad normal es rebasada (...) ut

De tal manera, que como podemos observar en los resultados obtenidos en
el censo realizado, nos damos cuenta que a medida que el sujeto tenga més edad,
ésto se convierte en un obstaculo mas para completar sus metas, Baudelot y
Establet nos dicen que * En realidad, la edad alcanzada (...) esta en funcion del
origen social (...) =

Es asi, que de acuerdo a lo anterior podemos decir que el hecho de que un
alumno ingrese o no a una escuela, institucionalmente esta determinado por la
edad del adolescente, perc sobre todo por el arigen social del cual provenga y que
en este caso, actuara como una limitante.

DISTRIBUCION POR EDADES

S0SVD 30 OdINNN

1418 19-23 24-28 2944  NO CONTESTO
EDADES

En cuanto a su estado civil e! 85.9%, que corresponde a 177 casos
manifesté ser soltero y el 11.7%, o sea 24 de ellos son casados; 3 casos (1,4%)

tienen otro estado civil (divorciados ¢ viudos) y 2 de los casos o sea el 1% no

* Baudelot, Christian y Establet, Roger. La Escuela Capitalista. Pag. 59
* lbidem, Pég. 63.
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contestaron. Esta informacion nos permite saber si los alumnos que deciden
desertar de la institucidon cuentan o no con otro tipo de responsabilidades que los
distraigan del asunto meramente académico, o bien, deducir que si son casados
muy probablemente tengan limitaciones en cuanto al compromiso y tiempo que se
requiere para seguir estudiando. Por lo que podemos darnos cuenta con base en
los resultados obtenidos que la mayor parte de los alumnos desertores fueron
estudiantes que aparentemente se encontraban ajenos a este tipo de
responsabilidades.
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3.2 ANTECEDENTES ESCOLARES

Para tener un mejor conocimiento de la poblacién que abandona los
estudios en el Colegic de Ciencias y Humanidades, consideramos que era
necesario conocer algunos antecedentes escolares que nos permitieran manejar
informacién sobre la trayectoria escolar presentada en el ciclo anterior, es decir, en

la secundaria.

Primeramente, cabe sefalar que de los 206 casos estudiados el 90.29%,
que corresponde a 186, proceden de escuelas publicas, mientras que el 9.71%, es
decir 20, son egresados de instituciones privadas. Estos resultados permiten de
alguna manera ilustrar, por un lado, los recursos economicos que la familia dedica
a la formacién educativa de los hijos, y por otro, sin menospreciar a ningun tipo de
institucion educativa, pensamos que el trabajo que se realiza en las escuelas
privadas, brinda una formacién que exige una mayor normatividad en sus

educandos.

ESCUELA DE PROCEDENCIA
PRIVADA
9.7%

PUBLICA
90.3%
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Referente al promedio con el que egresaron de la secundaria el grueso de la
poblacién, un 64.6% que son 133 casos, obtuvo calificacion entre 7 y 8. Y séio un
9.7% que corresponde a 20 entre 9y 10 de promedio.

Un dato méas que consideramos importante para conocer a quienes desertan
lo es el tiempo en que {erminaron la secundaria y se obtuvo que en 187 de los
casos (90.8%) concluyeron en 3 afios; ello nos muestra que en esle sentido la
mayor parte de la poblacién estudiada no son alumnos que presentan problemas
de periodos de estancamiento o abandono escolar, 14 de los casos (6,8%) lo
hicieron en 4 arnios, 1 caso en 5 afios (.5%) y sélo 2 personas que corresponden al

1%, lo hicieron en menos tiempo {afo y medio y dos afios).

PROMEDIO GENERAL DE SECUNDARIA
9.1p NO CONTESTO
9.7% 0.5%

64.6%

En cuanto al aprovechamiento esceofar, el 33.9% de los casos (70),
presentaron reprobacion de materias, mientras que el 63.1% que corresponde a
130 no adeudaron materias. Quienes no contestaron a este respecto fueron 6

casos, 0 sea, un 3%.

En lo concerniente a este punto, consideramos que la mayoria de los

alumnos contaban con un alto indice de aprobacién, lo cual nos permite constatar,
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que si bien, el ideal de toda institucién es obtener un alto nivel educativo en el
estudiantado, a los alumnos que no alcanzan este nivel y cuya situacion académica
es irregular y presentan algunas limitaciones como lo es el adeudo de materias no
se le acaban las oportunidades de acceso a instituciones superiores y es que de
acuerdo con Clark "Rehusar la entrada en un college se convierte, pues, en
rechazar la igualdad de cportunidades. La ensefianza debe conceder un sitio a
toda persona, independientemente de cualquier estimacién de sus resultados
anteriores.” & Porque si bien es cierto que los estudiantes que se mantienen en un
punto aceptable del aprendizaje, generalmente continlan con el mismo lineamiento
a lo largo de su experiencia educativa. Ocurre lo contrario con los alumnos que
presentan bases débiles en su proceso de aprendizaje, propiciando esta situacion,
una desventaja en la competencia al momento de someterse al examen de
admisién al ingresar al bachillerato,

Aunque también cabe mencionar que en algunas ocasiones los alumnos que
anteriormente no habian presentado reprobacion y la presentan en este momento,
puede originar que €! individuo se sienta inseguro y disminuido ante él mismo y las
personas con las cuales se relaciona, ocasionando con esta situacidn el
retraimiento y aistamiento que puede ser una de las causas de su fracaso escolar.
Asi pues tenemos “En el curso del primer afo se rechaza a la mayor parte de los
incompetentes, cuyo numero puede elevarse a un tercio o mas de la poblacién
entrante. La respuesta del centro es inflexible en el sentido de que el fracaso se
define claramente como tal y es de efecto piblico; lo mas frecuente es que el
estudiante se haga reservado.”’

Ahora bien, el mismo autor nos habla scbre un proceso al que llama
enfriamiento, en el cual el alumno a través de una serie de pasos o etapas se le
hace conscienie de su incapacidad para ingresar a un nivel superior o0 en su caso

5 Clark, B. R. "La estrategia de la disuasion en la ensefianza superior americana.”
En Gras, Alain. Textos fundamentales. Sociologia de la Educacién. Pag. 270
7 Ibidem. Pag. 270 ,
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se le muestran las opciones en las cuales si no continua una carrera profesional de
cuatro afios, si puede tener acceso a una de dos afios y de esta forma “Este tipo
de estudiantes de un junior college se ve conducido a abandonar un denso
programa de estudios preparando el paso a un programa de formacién profesional,
comercial 0 semiprofesional de uno o dos afios. Se ve asi obligado a renunciar a
su intension original y aceptar la adopcién de una solucién menos prestigiosa, tanto

en el plano universitario como en el de la sociedad en general™®

La manera en la que al sujeto se le hace ver su incapacidad para seguir
estudiando es a través de lo que Bourdieu llamaria una “violencia simbdlica” pues
si bien no se hace a la fuerza, si se utilizan una serie de mecanismos en los cuales
al alumno se le va introduciendo y logrando que acepte el hecho de que la escuela
no es quien lo rechaza, sino la incapacidad de é mismo. Pues debido a su
capacidad intelectual, fisica, etc.; no tiene las bases suficientes para continuar
estudiando y como hace referencia el mismo autor “todo poder de violencia
simbolica, o sea, todo poder que logra imponer significaciones e imponerlos como
legitimos disimulando las relaciones de fuerza, afiade su fuerza propia, es decir,
propiamente simbdlica, a esas relaciones de fuerza.”®

Constantemente, en diversos estudios se ha hecho mencién a las dotes de
los sujetos como un obstaculo o una base para su rendimiento escolar, en la
escuela se han escuchado comentarios como: “que si el nifio no estd bien
alimentado, su aprovechamiento se ve perjudicado”, o que “el bajo nivel cultural
que los padres poseen no permite en la mayoria de los casos que los alumnos
avancen a niveles superiores de aprendizaje”. No dejamos de reconocer que
probablemente esto signifique una limitacién, pero por qué no plantearnos cual es
el papel del sistema educativo como al, inmerso en una sociedad en la cual se
hace cada dia mas evidente la gran division de clases y en donde ésta, de acuerdo

® B. Clark. op._cit. pag. 271
® Pierre, Bourdieu y Jean Claude Passeron. La Reproduccién. Elementos para una

teoria del sistema de ensefanza, Pag. 33
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con Althusser al ser un aparato ideoldgico del Estado, continua reproduciendo la
misma lucha de clases dentro de la escuela.

Enfocarnos como punto clave al proceso de aprendizaje que se lleva a cabo
entre los alumnos, pertenecientes a diferentes estratos sociales, hace aun mas
notoria la distincidn entre el nivel socioecondmico vy la escolaridad que puede
alcanzar un sujeto, no sélo en su vida escolar, sino también dentro de la sociedad
misma, ya que este binomio (escolaridad - nivel socicecondmico) nos permite
analizar cémo el sistema educativo al ser visto en la sociedad como la base de la
movilidad social, no brinda las mismas oportunidades de acceso-a la poblaciéon en
general, pues su sistema selectivo se va acentuando a medida que avanzan los

grados escolares.

Ademas, aunque este proceso de reproduccién que de acuerdo con
Bourdieu, se encuentra presente en cualquier tipo de educacion institucionalizada y
que se establece a través de mulltiples mediocs como son la internalizacion de un
capital cultural, asi como la inculcacidn de un habitus primaric y un habitus
secundario, debemos reconocer que la actitud del alumno dentro de la escuela, es
en ultima instancia lo que determina el grado en que se refuerce la reproduccién

social y por tanto el mantenimiento de una ideologia dominante.

Y es que a través de su conducta y la manera en que se adapte o rechace
los lineamientos y patrones establecidos en el ambito educativo va a permitir que
continuen fas relaciones sociales que se han aceptado tradicionalmente.Sabemos
que toda esta inculcacion de valores y normas se establece desde el seno familiar,
pero no por ello dejamos de reconocer que es en el individuo en quien recae en
altima instancia la responsabilidad de aceptar 0 no las fuerzas estructurales del

sistema social.
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3.3 CONDICIONES DE INGRESO AL BACHILLERATO

Como se ha podido observar, las condiciones bajo las cuales los alumnos se
incorporan al bachillerato se ven caracterizadas por proceder de escuelas pUblicas
en donde en su mayoria no habian tenido experiencias de reprobacién de
materias; ademas de haber concluido en un periodo regular -de tres afios- de

inscripcion .

En la toma de decisién para ingresar al bachillerato, vemos que el alumno
en 75.2% (155), fue quien eligi¢ incorporarse al C.C.H., en el caso de los padres
junto con los alumnos un 18.5% (38); tnicamente los padres 4.3% (9) y el cényuge
0 los hermanos un 2%. Asimismo del 100% de la poblacién, el 49% (101) eligié
como primera opcién, integrarse al C.C.H., mientras que el 51% (105), no lo deseo
de esa manera,

En lo que respecta a la eleccién de la modalidad del bachillerato por parte
del alumno, se hace pertinente mencion:\ar la importancia de que ésta se basa en
primer lugar,en la demanda por el tipo de formacién y el prestigio que se ofrece en
una determinada institucidn, y en segundo lugar intervienen dos factores: uno de
ellos es determinar el tipo de estudiantes que constituyen la demanda escolar y
numero dos que tipo de razones ya sea individuales o institucionales influyen en la
decisidn de elegir una escuela.

Ibarrola, responde a esta situacion cuando hace referencia a una demanda
social y a una demanda individual en cuanto a las oportunidades de escolaridad,
definiéndolas de la siguiente manera: * La demanda colectiva se refiere a las
estrategias, negociaciones y transacciones entre diferentes grupos de poder o
actores locales, estatales y federales desarrolladas en torno a la creacion de
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oportunidades escclares de mayor nivel 0 de mayor prestigic en una localidad

concreta™'®

Ahora bien para determinar la demanda individual Ibarrola, retoma a autores
como Gramsci y Boudon para explicarlo y es de esta manera que nos dice: " En
realidad, la eleccién vocacional es un proceso por el que pasa de cualquier forma
la poblacién escolar, generalmente a partir de mecanismos espontdnecs pero muy
poderosos, basados en experiencias que conforman lo que los individuos y sus
familias calificaran como propicio y rentable dentro de sus ambitos culturales de
decision. Se trata, ademas, de un “sentido comun® que puede adolecer de serios
desfases temporales y espaciales, pero que en el fondo no es incorrecto en cuanto

a su apreciacion de las oportunidades de su futuro™.!

Cabe senalar, por otro lado que independientermente de los motivos que el
sujeto planteé como causas de su eleccidn escolar interviene indudablemente la

expectativa sobre la movilidad social o del mejoramiento econdémico.

DECISION DE INGRESO AL
BACHILLERATO
CONYUGE-

HERMANQ
19%

ALUMNOS
PADRES 76.2%

4.4%

PADRES-ALUMNO
18.4%

' ibarrola, Maria de. Escuela y Trabajo en el Sector Agropecuario_en

México.P4g.35.
™ |bidem. Pag. 38.
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Sl

NO 49.0%

51.0%

Tenemos pues, en este punto que el alumno al preferir esta institucion debe
contar con una serie de valores, un determinado tipo de educacién familiar;
ademas de determinadas estructuras de aprendizaje que de alguna manera se van
a conjugar para que el alumno tome la alternativa de ingresar al bachillerato que
mas le convenga y se adecue a sus proyectos posteriores. Jean Guichard nos
menciona diversos aspectos sobre estilos familiares de edudacic’m, los cuales
crean a su vez estilos de eleccion, ya que muchas veces va a depender del tipo de
educacién que haya recibido, o que le permita tener la madurez suficiente al
momento de seleccionar la escuela a la que guiere incorporarse, es asi que el
autor distingue tres tipos de entornos familiares, el primero de elios el “débilmente
estructurado”, el “estructurado elasticamente” y el “rigidamente estructurado; de
ellos nos dice ‘Los entornos en que las reglas son modificadas segln las
circunstancias (los estructurados elasticamente) son los mas favorables al

desarrollo cognoscitivo *.'?

Cabe mencionar que aunque dicho entorno familiar (el estructurado
elasticamente} es considerado como el mas adecuado para el fortalecimiento de
los valores en el individuo, generalmente lo podemos relacionar con un nivel

socicecondmico de clase privilegiada en donde cualquier muestra de

2 Guichard, Jean. La_ escuela vy las representaciones de futuro de los
adolescentes. Pag. 52
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independencia por parte del individuo es alentada por los padres ya que cuentan
con las posibilidades econémicas para solventar y apoyar a sus hijos en la toma de
decisiones; presentandose en forma contraria en una familia de escasos recursos
en donde ademas se exige a los hijos obediencia y sumisién, originando con ello
un entorno rigido que les impide cualquier libertad de accion.

Por otro lado, el 67.5% (139), contaba con informacién sobre las
caracteristicas y funcionamiento del C.C.H., obteniéndo esa informacién en primer
instancia de la misma familia un 30.5% (63). En un 20.9%, (43} la obtuvieron de
amigos y un 16% (33), de la escuela de procedencia. Y es asi que el 30.1% (62)
ingresé al C.C.H. Vallejo por asignacion, el 27.7% (57) porque deseaban seguir
estudiando para lograr una superacion a nivel personal, al 18.4% (38) le interesé el
plan de estudios y un 4.4% () porque estaban convencidos de que era la mejor
opcion. La siguiente tabia ilustra todos los datos obtenidos:

RAZONES DE INGRESO AL BACHLLERATO

B POR ASIGNACION

B SUPERACION
PERSONAL

OINTHRES SOBREEL
PLANDE ESTUCICS

O POR CONVICCION

B POR INFLUBNCIA

D PCR PERTENECER ALA|
UNAM

B POR PRESION FAMIUAR

COTRAS

# NO CONTESTO




81

Con respecto a este punto podemos observar, que la mayor parte de los
alumnos contaban con informacién sobre el tipo de instruccion que se imparte
dentro de la institucién. En un buen nimero de casos se les asigné |a institucion, y
otros, ingresaron por continuar estudiando. Podemos suponer que no todos los
estudiantes ingresan con claros objetives educativos, y esto no representa un
problema en si, pues podria ser una caracteristica de la etapa por la que pasan
los alumnos. Ellos se encuentran en la bisqueda de prototipos a los que puedan
imitar, y es a través de estas nuevas experiencias que se adentran
paulatinamente al mundo del adufto. Y es en esta medida que buscan su
autonomia, en su intento de formularse metas y propésitos que integren su vida y
posteriormente sean capaces de lograr su desarrollo profesional. Al respecto
Vincent Tinto menciona “Pero adin los alumnos que ingresan con objetivos por fo
menos moderadamente bien definidos, muchos cambiaran sus metas durante el
curso del trayecto universitario”. "

Lo anterior nos reitera que los propédsitos y los intereses en un joven estan
en continuo cambio y que se pueden adaptar a un momento preciso de su etapa
como estudiante, pero si bien, son validos al momento del ingreso a determinada
institucion, puede ser que no se adecuen al cambio al que se enfrentan y esa sea
también una de las causas por las cuales salga de una institucién para irse a otra.
Vincent Tinto plantea que “La insuficiente incorporacién y la ausencia de afiliacién
comunitaria, pueden generarse en la posesion de una escala de valores distinta a
la de los otros miembros de la sociedad (aislamiento intelectual) y/o en la
insuficiente refacion personal entre el individuo y los integrantes de la

comunidad)”.”

3 Tinto, Vincent. El abandono de los estudios superiores: Una nueva perspectiva
de las causas del abandgno vy su tratamiento. Pag.29

** Ibidem. pag 109.
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3.4 SITUACION FAMILIAR

En cuanto a la situacién familiar nos podemos preguntar en qué medida ésta
interfiere, en el éxito del adolescente que ingresa al bachillerato o en
contraposicion al abandono institucional y en el Ultimo de los casos a la desercién
del sistema educativo y es que de acuerdo con Jean Guichard “ En un ambiente
dado, en una familia dada hay valores, normas, modelos, y un campo de
experiencia disponibles. Segln las comunidades sociales, segun el sexo del
individuo, no todos los modelos estan igualmente dispc:nible:-:“.15 Esto también hace
referencia al hecho de que cada individuo cuenta con caracteristicas propias y en
la medida en que él, a través de su desarrollo personal logre vincular sus objetivos
personales con los profesionales serd mas probable que llegue a concluir sus
estudios.

Respecto a lo anterior influyen muchas situaciones ya que el joven
adolescente, precisamente por pasar por esta etapa en diversas ocasiones no se
encuentra en las mejores condiciones para poder elegir adecuadamente el tipo de
escuela a la cual se pueda integrar; él en ese instante, en la mayoria de los casos
sabe que debe seguir preparandose para posteriormente continuar con sus
estudics profesionales de los cuales también desconoce cudl serd el caming a
sequir o la carrera a elegir, por eso es que los sujetos se dejan guiar por la opinién
de los padres o amigos que les rodean y es precisamente en este punto donde la
famifia puede manifestar la influencia que ejerce sobre el alumno, porque aunque
en la actualidad se les da la libertad a los jdvenes de seleccionar su carrera,
todavia encontramos algunos padres auforitarios que por tradicidn mantienen
alguna profesion, podriamos mencionar a Guichard cuando toma como referencia
a Krumboltz en el llamado *(...} deseo mimético(...) al deseo de ser lo mismo que

unos modelos respetados™®. Lo anterior viene a colacién por el hecho de que si

'3 Guichard, Jean. op. cit. P4g. 43
'® |bidem. Pag. 43
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bien en algunas familias una carrera es impuesta en otros casos no, repitiendose la
eleccién de ésta porgue el sujeto de alguna manera es absorbido por el medio
ambiente familiar eligiendo la misma profesion de los padres, por ejemplo cuando
alguno de los padres es maestro uno de los hijos también lo es.

Por ofro lado la manera en que estéa integrada la fémilia asi como cual sea
su ingreso, determinan las aspiraciones profesionales del alumno, es asi que en la
poblacion estudiada sobre la desercion escolar en el Colegio de Ciencias y
Humanidades de} plantel Vallejo encontramos en el punto referente al nimero de
integrantes de la familia que en su mayoria estén formadas de 3 a 5 miembros,
siendo esto el 61.2% del total de casos, le sigue en este apartado el caso en que el
grupo consta de 6 a 8 integrantes correspondiéndole un 27.1%.

Asimismo se observa en el anslisis de los datos obtenidos, que aun es el
padre quien continua siendo el principal sostén econdmico de la familia,
presentandose asi en un 40.3% de la poblacién (83). De igual forma vemos que en
el censo realizado el ingreso familiar quedé comprendido de 2 a 4 salarios minimos
en 49.5%, o sea, en 102 de los casos.

INGRESO FAMILIAR EN SALARIOS MINIMOS
(822.60, 1996)

Ingreso familiar ~ Absoluto Relativo

S.M.

1 18 8.7%

2-4 102 49.5%

57 ' 44 21.4%

86 mas 27 13.1%

No contesté 15 7.3%

Total 206 100%
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La tabla anterior nos muestra los aspectos generales del nivel econdmico en
el que la mayor parte de la poblacién queda incluida. Y aunque Vincent Tinto nos
dice * que la probabilidad de lograr eventualmente la graduacion estd mas
estrechamente relacionada con las ponderaciones de la capacidad del estudiante
.que con su ubicacién social”.’ En nuestra opinion y de acuerdo a los resultados
obtenidos en el estudio, vemos que en muchos de los casos esta situacién no es
aplicable puesto que uno de los factores que determinan el avance educativo de
los sujetos es el aspecto econémico, ya que el carecer de este elemento propicia
que no se tengan los materiales ni las condiciones ambientales, sociales y
culturales propias para el aprendizaje.

No por ello dejamos de reconocer la importancia que tiene el desarrollo
personal en la adquisicién del conocimiento, sino que sobre lo cual se quiere hacer
hincapié es en el hecho de que las condiciones materiales que les brinda su
entorno familiar le permitiran lograr un mejor desarrollo personal y profesional.

Por otro lado, como un indicador mas del ambiente cultural en el cual se
desenvuelven los alumnos se encuentra el nivel de estudios aicanzado por los
padres; en donde se observa que un gran nimero de elios se encuentra
comprendido dentro de los grados elementales. En el caso especifico de los que
soio tienen la primaria se encuentran 154 casos. De elios 66 (32%) pertenece a los
padres de familia y 88 a las madres (42.7%).

Una cuestién mas importante de resaltar es el hecho de que a medida en
que se elevan los grados educativos se hace una gran diferenciacién enire los
padres, siendo el padre en el que la mayoria de las veces tiene mayor preparacion,
por ejemplo, en el punto en donde el hombre en 38 de los casos (18.4%) posee
una licenciatura, lo contrario ocurre con la madre con s6lo 15 (7.3%) en este ni\./el
educativo. '

"7 Tinto, Vincent. op. cit. P4g. 29.
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NIVEL DE ESTUDIOS DEL PADRE
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Dentro de los resultados obtenidos en el censo sobre el nivel de estudios del
hermano mayor se pudo observar que éste contaba con un grado escolar mas
elevado que los padres de tal manera que el 24.8% (51}, contaba con una carrera
técnica y el 17.5% (36), ya habian concluido alguna licenciatura. Cabe mencionar
el hecho de que en este apariado también se encontraba incluido el alumno que
solicité su baja siendo éste, el hijo mayor de la familia.
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Los elementos mencionados anteriormente son definitivamente importantes
de considerar al hablar del capital cultural familiar pues muchas de las expectativas
que el sujeto se formula estan en funcién de los elementos culturales que se
poseen en el hogar, en donde la ocupacién de los padres y su nivel educativo
seran determinantes en la forma de como se presente la relacion de los integrantes

de la familia con el conocimiento.

“ (...) se entiende aqui por capital cultural a la herencia social cultural que
desempefia un importante papel en procesos de seleccién y exclusién socio-
cultural. Incluye todos fos recursos culturales transmitidos en la familia, los habitos
de comunicacidn e interaccién aprendidos en ella y los signos culturales asociados

a estatus alto, reconocidos y legitimados como tales. *'®

Desde esta optica, es importante hacer mencién de que la familia es la
responsable de transmitir una herencia cuitural que a la larga genera las
condiciones propicias para que los hijos orienten sus inclinaciones sociales,

educativas y culturales.

¥ Bracho Gonzalez, Teresa. Politica vy cultura en la_organizacién educativa: La
educacién tecnoldgica industrial en México. Pag. 231
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3.5 ASPECTOS LABORALES

Actualmente la mayor parte de los alumnos que solicitaron su baja durante
el afio de 1996 se dedican a trabajar en un 40.7% de los casos (84), un 21.8% (45)
ingresé nuevamente a continuar sus estudios en otra institucién y un 11.2%
estudia y trabaja (23).

En lo que concierne a este Uitimo aspecto Vincent Tinto nos dice "No todos
los estudiantes que abandenan una institucion quedan fuera del vasto sistema de
educacién superior. Muchas deserciones institucionales son, en realidad,
movimientos migratorios de alumnos hacia olras universidades  del sistema
(transferencia institucional). Otras resultan, al cabo, sélo una interrupcion

temporaria de los estudios formales (desertores temporales).”'*

Esto lo podemos relacionar con la ocupacién actual de los estudiantes, que
si bien en muchos casos abandonaron temporalmente sus estudios o cambiaron de
institucién. En lo que respecta a los que estudian y trabajan, el mismo autor nos
dice “Teniendo en cuenta que los alumnos de medio tiempo tienen menos
probabilidades que otros estudiantes para completar una carrera y graduarse, las
investigaciones realizadas en cierta medida han subestimado la magnitud total del
abandono estudiantil y, al mismo tiempo, han desdenado la gama de caminos
distintos que las personas siguen para lograr la graduacion y la cantidad de tiempo

que eventualmente emplean para ello”?

¥ Tinto, Vincent. El abandone de los estudios superiores: Una nueva perspectiva

de las causas del abandono y su tratamiento. Pp. 9-10.
Ibidem. Pp. 9-10.
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Con base en lo anterior hay que hacer hincapié en que si bien tienen menos
posibilidades de concluir la educacion que cursan, por el tiempo que emplean en
trabajar no es imposible que terminen, aunque en la eleccién de su carrera, haran
ésta de acuerdo a las necesidades presentes de su empieo, por lo que en algunos

casos las carreras elegidas terminan siendo técnicas.

Ahora bien de la poblacién estudianti! que mantiene una ocupacién
productiva el 27.7% (57) se encuentra inmerso en el sector privado, el 15.5% (32)
trabaja por su cuenta y el 8.7% (18) pertenece al sector piblico; asimismo, el
puesto que desempeiia un mayor numero de casos es el de empleado de
confianza 12.6% (26) y el de asistente 12.1% que corresponde a 25 de los casos.

SECTOR LABORAL

NO
CONTESTO PRIVADO
48.1% 27.7%

INDEPENDIENTE
15.5%

PUBLICO
8.7%

En cuanto al tiempo que llevan trabajando va relacionado con la edad del
sujeto, pues si bien casi todos estdn dentro de la edad que corresponde a la
adolescencia (15-19 afios) encontramos un buen nimero de personas adultas con

mucho tiempeo de trabajar que sobrepasan los 22 anos de edad.
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En un mayor porcentaje 21.8% trabaja en horarioc matutino y un 17.5% en

horario mixto con una jornada laboral de 6 a 8 horas.

01S3INQD
ON

MATUTINO VESPERTING NOCTURNO MIXTO NO CONTESTO

Con base al punto anterior y tomando como referencia los cuadros sobre ia
escolaridad de los padres, debemos tomar en cuenta que muchas de las veces el
sistema de valores familiares influye o0 determina segun sea ef caso la orientacion

profesional o la aspiracién del alumno como futuro trabajador; el hecho de gue a
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traves de la educaciéon se nos induzca a pensar en una movilidad social,
generalmente el puesto o la profesién de los padres define el status al cual se
pertenece de tal manera que "Existe una fuerte correlacion entre el status
profesional de los padres y el status profesional que los hijos ocupan durante la

mayor parte de su carrera”.’!

No solamente hay una relacion reciproca entre el status y la eleccion
profesicnal, sino que muchas veces esta misma relacion determina esencialmente
fa eleccion profesional y esto se refleja en el punto del nivel educativo de los
padres y el hermano mayor, en donde ambos padres tienen una carrera técnica y
el hermano mayor también; pero encontramos a su vez el caso en donde los
padres poseen estudios minimos de educacion y el hermano mayor una
licenciatura, en estos casos podemos hablar de un cambioc de status en el cual
existe un lazo cada vez mas estrecho entre el nivel de estudios alcanzado y el
progreso profesional. Partiendo de la relacidn de! status entre padre e hijo se pone
de manifiesto el hecho de que !a profesidn del padre significa una ventaja para el
hijo en la obtencién de sus metas profesionales porque en el futuro, el papel de la
familia servira de motivacion y apoyo en los objetivos a seguir.

Para ubicar con mayor precisién la utilizacién del término status retomamos
de Vazquez Chagoyan sus ideas generales al respecto, de ahi que * siguiendo fa
tradicion marxista, por algun tiempo (...) tendieron a darle mayor relevancia a las
dimensiones materiales y econdmicas para definir la pertinencia de un sujeto a una
clase determinada (...) para la ubicacién en el stalus socioecondémico era la
categoria del ingreso, la categoria ocupacional del jefe de familia y las condiciones

materiales de vida en general. “%

% Gras, Alain. op. cit.. Pag. 256.

z Vazquez Chagoyén, Ricardo. “La influencia de los estilos cognoscitivos en el
rendimiento escolar. * en Programa inteqral para el desarrollo de las instituciones
de educacién media superior, Pag. 114.
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Es por ello que al referirnos al status, tomamos como puntos de referencia
al origen social, el cual hace alusién a multiples aspectos, en primera instancia
acerca de la vida material del individuo como sen: el ingreso, tipo de vivienda,
composicién familiar, ocupacién de los padres, etc. Posteriormente a las
condiciones culturales que rodean al sujeto y en donde se ve inmerso, por ejemplo:
el nivel educativo de los padres, las actitudes y valores hacia la educacidn, los
habitos de lenguaije y el tipo de actividades recreativas y culturales que realiza.

De ahi que se desprenda que a un mayor nivel econdmico, ef alumno tiene
la probabilidad de desarrollar de mejor manera sus capacidades cognoscitivas y las
habilidades requeridas para la adaptacion social.
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3.6 RECAPITULACION

+ El fenémenc de la desercién escolar abordade a lo largo de este capitulo es
aplicable a la poblacién que formalmente solicitd su tramite de baja del sistema
educativo del Colegio de Ciencias y Humanidades Plantel Vallejo, durante el afio
lectivo de 1996 y que por diversas razones como son: la situacion econémica -
famifiar, asi como las condiciones de ingreso previas a la institucién son el
marco bajo el que se inicid la recaudacién de datos que sirvieron como base
para la presentacion de los resultados obtenidos, siendo uno de elios la
diferencia que hay entre la cantidad de hombres y de mujeres que desertaron,
en donde encontramos que con mayor frecuencia quienes deciden abandonar
sus estudios en el C.C.H. son hombres, cuyo resultado en nuestro estudic fue
de 136 casos, 0 sea, un 66%, a diferencia de las mujeres que fue un 34% (70

casos).

« El término de desercidn escolar es alusivo a diferentes ambites del
desenvolvimiento humano, es de esta manera que se hace necesario recordar
su matiz mifitar en donde este término es utilizado como sindnimo de traicion,
abandono o huida; mismos que hacen referencia a actos y a actiludes asumidas
por el estudiante desertor.

» Otro punto que cabe resaltar es que de los 206 gue conforman la pcblacién
estudiada, el 90.29% que corresponde a 186 son procedentes de escuelas
publicas, mientras que el 9.71%, es decir 20, egresaron de escuelas privadas.
Este aspecto nos da un parametro que evidencia el nivel socioeconémico de la
farnilia en general y la proporcién del ingreso que es dedicada a la educacion de

los hijos.
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* La edad es otro factor que define las caracteristicas de la poblacién censada,
pues un 84% (173 casos), se encuentran comprendidos entre los 14 y 23 afios,
lo cual nos muestra una etapa de desajustes emocionales por la que atraviesan
los alumnos y que en un momento dado repercute en su toma de decisiones al
desertar de la institucién, o bien, a proseguir sus estudios.

* La trayectoria escolar presentada por los alumnos, en el ciclo escolar previo al
ingreso al bachillerato del C.C.H., no es del todo favorable, ya que el promedio
de egreso presentado por la poblacién se encuentra comprendido entre siete y
ocho de calificacion, esta situacién se presenté en 133 de los casos, o sea, un
84%. Y en el caso contrario se encuentran 20 alumnos (9.7%) que obtuvieron un
promedio entre nueve y diez de calificacion.

* Se puede resaltar que un porcentaje mayor de la poblacion, decidid ingresar al
C.C.H. como parte de sus objetivos para seguir estudiando y que si bien la
familia en cierta medida influyé, deducimos que al momento de ingresar a la
institucién, el alumno tenia metas especificas a largo plazo, como io es el hecho
de terminar el bachillerato para ingresar a un nivel superior y lograr su desarrollo
profesional; intereses que se fueron modificando por la etapa de inestabilidad
por la que atravesaba en el tiempo que incursioné en este bachillerato.

+ El nivel de estudios del padre y de la madre es también otra vertiente que puede
determinar las expectativas que se formule el alumno ya que el capital cultural
familiar, determina el status del sujeto tanto en el campo educativo como en el
laboral. Esto viene a colacion porque en los resultados obtenidos el nivel
educativo de ambos padres eleva su porcentaje considerablemente en los
ciclos elementales, muestra de ello es que en el padre 66 de los casos (32%),
sélo tienen el nivel de educacion primaria y en la madre aumenta este
porcentaje al 42%, o sea, 88 casos.
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» También encontramos que el nivel de escolaridad del padre y de la madre
presenta una notable diferenciacién, pues el padre siempre tiende a obtener
grados mas altos de instruccidn, en contraposicién a la madre, ejemplo de ello
es que en el caso del padre, 38 casos (18.4%), cursaron una licenciatura
mientras que sélo 15 madres (7.3%) se encontraron en este nivel.



CAPITULO 4

¢ QUIENES SON LOS QUE DESERTAN ?
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4.1 TRAYECTORIA ACADEMICA EN EL BACHILLERATO

En el presente capitulo, se analizardn los datos relacionados con la
trayectoria académica de los estudiantes en el bachillerato que han desertado, la
visidn que tienen de la institucion a la cual pertenecian y las causas por las cuales
decidieron renunciar a! Colegio de Ciencias y Humanidades.

Con frecuencia se escucha hablar de la trayectoria académica de los
alumnos que interrumpen sus estudios, como un fendmeno que nos indica de una
manera negativa el desempeio que estos esiudiantes han presentado en la
escuela y en algunos casos los resultados en cuanto a calificaciones se refiere,
nos han permitido augurar, o bien, hacer afirmaciones en relacion al futuro escolar
de determinados estudiantes.

Por lo anterior nos parece importante remarcar, que no soélo debemos
considerar como un indicador de [a desercion escolar en el Colegio de Ciencias y
Humanidades, las calificaciones que el alumno haya obtenido a lo largo de su
estancia en dicha institucién, sino también, habria que detenernos a analizar lo que
pasa dentrc de la escuela, es decir, habria que considerar la manera en que otros
factores estéan influyendo para que el problema que nos ocupa se presente en el
Colegio.

Estos factores que podriamos llamar externcs, por no formar parte
directamente del alumno desertor, sinc mas bien de la institucién, podrian referirse
al sistema educative, a la relacién profesor - alumno, a fa magnitud de !a escuela y
de la poblacion, etc.
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A continuacién, presentamos otros aspectos de este estudio, en donde se

abordan de manera mas amplia los factores anteriormente mencionados.

Recordemos que la poblacién que estamos estudiando corresponde a un
total de 206 casos, de los cuales 192, es decir un 93.2%, presentaban al momento
de realizar su framite de baja, irregularidades en la asistencia a clases. Sélo 12
casos, es decir, un 5.8% manifestaron que su asistencia a clases hasta ese
momento fue regular y un 1% no contesto, lo que corresponde a dos casos.

Al hablar de regularidad en la asistencia, nos referimos a la asistencia diaria
y cotidiana del alumno a sus clases. Pensamos en este factor como un punto
interesante que permite visualizar la continuidad en e! aprendizaje y en el
cumplimiento de trabajos y tareas encomendadas por los profesores. Desde el
momento en que se hace la instruccidn como obligatoria, se crea un proyecto
educativo que el adulto formaliza con la intencion de educar al adolescente o al
nifio, pues al tener éste a su cargo la educacion del infante, se determina el tipo
de conocimiento asi como la etapa en que ese conocimiento debe de ser adquindo
por el alumno, como lo menciona Perrenoud * Cuando elaboran el proyecto de
instruir a un nifio o adolescente, sus padres, maestros y demas aduitos tienen
suficiente poder para imponerle una asistencia regular a clases, cierto respeto
hacia la disciplina escolar, determinado trabajo y una evaluacién periédica de lo
que asimile,” ' A este respecto, es de llamar la atencién que sélo un 5.8% del total
de la poblacién fueron alumnos que asistian regularmente a sus clases en el
momento en que decidieron desertar del C.C.H.

Por otro lado, debemos tener presente que la familia como grupo social se
ve influida por la cultura generacional de la cual adquirieron sus principios, valores
y las bases de su formacién actual. Tradicionalmente se ha visto a la educacién

como hecho social en el que a través de las relaciones que se establecen entre los

! Perrenoud, Philippe. La construccién del éxito v del fracaso escolar, Pag. 181.
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diversos grupos, se incorpora metédicamente a los jévenes a las formas aduitas de
vida. Es asi que * la educacién es la accién ejercida por las generaciones adultas
sobre las que todavia no estan maduras para la vida social. Tiene por objeto
suscitar y desarrollar en el nifio cierto nimero de estados fisicos, intelectuales y
morales que exigen de él la sociedad politica en su ccnjunto v el medio especial, al
que esta particularmente destinado.”® Por lo tanto, los padres en su pape! de
responsables de la educacion del nifio © en nuestro caso del adolescente, y como
miembros de una sociedad, deben acatar principios y normas impuestos por la
misma, permitiendo regular la integracion del sujeto a su entorno social. Por esta
razdn, la educacién escolarizada, como parte fundamental de esta sociedad no
puede verse excluida del control del sistema econdmico imperante y como lo
indica Fernandez Enguita * En la escuela se adquieren, en definitiva, las formas de
comportamiento, las normas de conducta, los rasgos caracteriales y las
disposiciones psicologicas que haran que se integre de forma no conflictiva en las
relaciones sociales de produccidn capitalistas."3

Partiendo de lo mencionado anteriormente, podemos deducir que si bien la
responsabilidad de educar a los hijos recae directamente sobre los padres, éstos
no deciden ni el tipo de conocimiento, ni la edad de ingreso a la escuela, pues ello
ya esta previamente determinado, quedando sélo en su poder de decision el tipo
de institucidn, sea pulblica o privada. Claro es que la eleccibn va a estar

determinada por el nivel econémico al que pertenezca la familia,

Del total de alumnos que asistian con irregularidad a clases, 27, que
corresponden a un 13.1%, sefialé que su inasistencia a clases comprendia un
lapso menor a un semestre; 43 de ellos, 0 sea un 20.9%, manifestaron no haber
asistido continuamente a clases en un afio y 72, que corresponden a un 35%,

manifestaron mas de dos afios de inasistencia.

2 Durkheim, Emiilé. Educacién y Sociologia. Pag. 70-71
3 Fernandez, Enguita, Mariano. Juntos pero no revueltos, Pag. 106.
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ASISTENCIA REGULAR A CLASES

NO
CONTESTO
1.0%

NO
5.8%

Estos resultados nos permiten afirmar que entre mas tiempo se deje
transcurrir al abandonar los estudios, mas dificil serd regresar a concluirlos. Dejar
transcurrir el tiempo, también significa crecer biolégica y sociaimente, lo que trae
consigo cbtener otro tipo de compromisos y responsabilidades que no permiten al
alumno regresar a terminar sus estudios y concentrar todo el tiempo que

anteriormente tenian disponible para hacerlo.

Aqui es importante mencionar, que del total de la poblacién desertora de
esta institucién durante el afio de 1996, un 58.8%, o sea, 121 casos, pertenecian a
las generaciones de la 93 a la 97, un 35.9%, es decir, 74 alumnos se encontraban
comprendidos en un rango de generaciones BB a la 92 y los restantes 11 (5.3%)}, al
rango de generaciones comprendido entre la 73y la 87.

Ahora bien, las causas por las que segun sus declaraciones dejaron de
asistir, corresponden a varios factores, de los cuales los que tienen un mayor
porcentaje, se ubican en razones personales (27.2%), laborales (17.4%), falta de
interés en los estudios (11.6%), falta de recursos econémicos (8.7%), no se
adaptaron al sistema educativo ofrecido por la institucién (8.3%), entre otras. La
siguiente tabla ilustra las causas por las que dejaron de asistir a clases:
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FACTORES DE SUSPENSION TEMPORAL

Causas - Absoluto Relativo
Perscnales 56 27.2%
Cuestiones de Trabajo 36 17.4%
Falta de interés 24 11.6%
Razones econémicas 18 8.7%
No adaptacién al sistema 17 8.3%
Cambio de domicilio 17 8.3%
Cambio de institucion 9 4.4%
Falta de presién y direccién 11 5.3%
Lejania del plantel 6 2.9%
Otros 3 1.5%
No contesto 9 4.4%
Total 206 100%

Siendo asi, que dentro de las causas personales por las cuales los alumnos
dejaron de asistir se consideraron cuestiones de estado civil como: el haberse
casado; por enfermedad y cuestiones de embarazo.

Debemos distinguir la diferencia que se establece enire las causas
personales y la falta de interés del alumno al abandonar la institucién. Las primeras
son aquellas problematicas que enfrenta el alumno en su vida diaria y que de
alguna manera son un obstaculo para continuar estudiando; en cuanto a ia falta de
interés son las referidas al deseo de no continuar estudiando por no quererlo asi.

La inscripcién que realizan los alumnos en la institucién es anual, es decir,
se inscriben al principio de! afio escolar y la inscripcién ampara los dos semestres



101

de estudios. Por lo que se puede dar el caso de que los alumnos realicen su
inscripcion anual, pero solamente acudan a clases en alguno de los dos semestres
o bien a ninguno de ellos. Esta situacion nos proporciona un indicador del tiempo
en que nuestra poblacién abandond sus estudios.

Es asi gue en el censo realizado 75 de los casos que corresponden a un
36.4% realizaron su inscripcion al primer afio de bachillerato; 46 sujetos, es decir,
un 22.3%, logré inscribirse hasta el segundo grado y 85 casos, o sea, un 42.3%
mantuvieron su inscripcion hasta el tercer afio.

De acuerdo a lo anterior, la distribucién de los Gltimos semestres cursados
se presentd de la siguiente manera: al primer semestre 49 alumnos (23.8%), al
sequndo, 36 {17.5%); al tercero, 15 (7.3%); al cuarto, 25 (12.1%), al quinto, 23
(11.2%) y al sexto semestre 34(16.5%). Se observa que la permanencia de la
poblacién disminuye notablemente a medida que se eleva el grado educativo
pudiendo ser una manifestacién de los factores por los cuales realizan la
suspensidén de la escolaridad.

ULTIMA INSCRIPCION
PRIMER
TERCER ARO
42.3%
SEGUNDO
ARO
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También se dieron 24 casos en los que realizaron inscripcion, pero no se

presentaron a cursar ningun semestre, estos casos corresponden a un 11.6%.

Respecto al rendimiento escolar de los alumnos en la institucion y
representado mediante su historial académico en cuanto al adeudo de asignaturas,
tenemos que 196 de los casos, que corresponde a un 95.1%, debia materias al

momento de retirarse de la escuela.

ADEUDA MATERIAS

NO

o
4.9% s

95.1%

De las materias adeudadas, tenemos que en un rango de una a tres
asignaturas, se encontraban 10 alumnos (4.8%); de cuatro a seis, 21 casos
(10.2%); de 7 a 10 materias, 38 alumnos (18.4%); de once a catorce, 24 (11.7%);
de quince a veintidds, 45 (21.9%) y de veintitrés a mas, 50 casos (24.3%). En esta

pregunta 8 alumnos no contestaron, es decir un 3.9%.

Se presenta un indice de aprobacién muy bajo, pues sélo 10 casos (4.8%)
del total de la poblacién, no adeudaban materias al momento de salicitar su baja de
la institucion.



103

Como se puede observar en la poblacion estudiada se presenta una
acentuacién en el indice de reprobacién a nivel bachilterato, situacién muy
diferente en la trayectoria académica presentada durante e! ciclo de secundaria en
donde 130 casos, es decir, ef 63.1% de la poblacidn no reprobarcn ninguna

materia.

Esto nos deja ver que los patrones de conducta son cambiantes y que de
alguna manera influye el hecho de que al cambiar de institucién, el sujeto que ya
tenia aprendide un comportamiento a seguir en la escuela tiene que medificario
pues se enfrenta a nuevas situaciones en donde la organizacién institucional, el
sistema educativo y la relacién de afiliacién ( afectiva e integracional ), es diferente

a la anterior.

Ademas es importante recalcar que durante la edad presentada por el
grueso de la poblacién ( 14-23 afios ), existe la necesidad de tener un sentide de
pertenencia y de aceptacién dentro de su grupo de.iguales. Ahora bien, la actitud
del profesor tiene también un papel preponderante, pues el alumno al buscar un
modelo con el cual identificarse puede ver en éi cualidades dignas de imitarse

mediante la formulacidn de objetivos futuros.

En relacion a la imagen del profesor como estereotipo para el alumno es
prudente recordar que en los inicios del Colegio de Ciencias y Humanidades, éstos
carecian de una formacién profesional que los capacitara como tales, pues en su
gran mayoria eran estudiantes que aldn no habian concluido la licenciatura y
contaban con una edad comprendida entre los veinte y veinticinco afios. Razén por
la cual en esos momentos y por la poca diferencia de edades se establecio una

relacion mas filial que la establecida entre un profesor y un alumno.

Por lo que de acuerdo con Adelina Castafieda “ Si tomamos en cuenta gue
habia un acercamiento generacional entre profesores y alumnos poco comun en
esos afios (...), vemos que [a “relacidn social” con los jévenes no representaba
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mayor problema. **

Actualmente, esta situacion tiene diferentes rasgos, pues los maestros
cuentan con mayor experiencia docente, més edad y mejor conocimiento sobre las
caracteristicas de la poblacién estudiantil; cuestiones que en muchos casos
permiten un mejor manejo de los contenidos que se imparten y por ende del
alumnado. No obstante, no podemos generalizar este hecho pues hay también
profesores que mantienen rasgos no deseables, como el autoritarismo, la

corrupeiodn, la simulacidn, entre otros.

* Castaiieda Salgado, Maria Adelina. La utopia y la realidad en la construccion de

un proyecto educativo: el curriculo del Colegio de Ciencias y Humanidades. Pag.
126.
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4.2 FACTORES DE DESERCION

Los cambios emocionales por los que atraviesan los estudiantes por lo
comln se acentlan mas durante la época de la adolescencia, etapa que coincide
con el ingreso al bachillerato y que de manera muchas veces directa influye en la
toma de decisiones como el continuar ¢ aplazar los estudios, y dado que las
causas por las cuales desertan pueden tener diversos origenes, a parte de las
cuestiones personales se hizd necesario estructurar fos resultados obtenidos del

instrumento aplicado a nuestra poblacién para una mejor interpretacion.

Segun el diccionario de fa Real Academia Espaficla; causa puede ser
definida como * lo que se considera como fundamento u origen de algo (...}, motivo
o razén para cbrar ”; mientras en términos psicolégicos causa formal se refiere a
todas “ aquellas propiedades o disposiciones de las partes en ios antecedentes a
las que pueden atribuirse las propiedades especificas o la forma de los

consecuentes. *°

Por lo que las causas desde este ambito pueden ser vistas como los
motivos que llevan al alumno a determinar su situacidon académica e institucional
dando como consecuencia en este ¢aso el abandono escolar.

Ahora bien, hay un apartado en el instrumento que nos proporciond
informacidn sobre las causas por las cuales los alumnos decidieron renunciar a la
institucion, cabe aclarar que los resultados que se presentaron anteriormente
hacen referencia a ias razones por las cuales los alumnos abandonaron
temporalmente los estudios, y los siguientes resultados se refieren a aspectos por

® Warren, Howard C. Diccionario de Psicologia. Pag. 45
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los cuales abandonan de manera definitiva sus estudios en el CCH.

Las respuestas que se refirieron a razones de tipo personal, corresponden a
48 casos (24.3%); por cuestiones laborales, 30 casos (14.6%); en un igual nimero
de casos y porcentaje fa razén fue por cambio de institucién. Estas fueron lag
razones que obtuvieron un mayor porcentaje, sin embargo, nos parece importante
hacer del conocimiento del lector, otros factores de desercién que estuvieron
presentes en esta investigacion. La siguiente grafica permite visualizar todos estos

factores:

CAUSAS DE BAJA

3.4% 24% 49,
3.9%
449,

24.3% Bogrsomates
N CUESTIONES DE TRABAJD
Ocamsio pE INsTITUCION
[JRAZONES ECONOMICAS
HFALTA DE INTERES
Ocameio DE pomiciuo
WNO ADAPTAGION AL SISTEMA
DOLEJANA DEL PLANTEL
BFALTA DE PRESION Y DIRECGION
HORARIC

. DoTRas
8.7% 14.6% BNQ CONTESTO

6.3%

7.8%

8.3%

Como puede observarse el mayor porcentaje que itustra ias causas de
desercién se refiere a los de tipo personal, en donde la poblacién manifestd
diversas situaciones que influyen directamente en el individuo impidiéndole poder
concluir sus estudios. Dentro de este tipo de causas también se incluyeron las de
caracter familiar, pues consideramos que en muchas ocasiones la trayectoria de
los alumnos en el sentido de seguir estudiando depende en gran medida de la
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relacién que éste guarde con su entorno familiar. Algunos de los casos que se
manejaron como factores perscnales fueron: el hecho de haberse casado, en el
caso de las mujeres haber tenido hijos; en otros mas se manejaren situaciones de
enfermedad de algun familiar, impidiendo con ello que el alumno pudiera acudir en

forma continua al centro educativo.

Por lo que se refiere a las cuestiones de trabajo como causas de peso para
que los estudiantes abandonen la institucion se aborda de dos formas, por un lado,
se manifiesta como necesidad primordial el hecho de contar con un ingreso que
permita satisfacer necesidades basicas ya sea a nivel personal o bien familiar. Esto
va a depender también de la edad en que se encuentre el individuo, que en
nuestra poblacién el mayor porcentaje ( 84%, o sea, 173 casos ) pertengcen a las
edades de 14 a 23 afos.

Pues si bien el nivel econdmico representa un obstaculo para continuar
estudiando se va agravando a medida que aumenta la edad del alumno, pues es
mas probable que si ya se encuentra en la edad adulta tenga la responsabilidad de

un padre de familia { o madre, segun sea el caso ).

Hablar del planc laboral de los adolescentes involucra el nivel econdmico de
los padres asi como la escolaridad de éstos, pues son ellos los encargados de
proporcionar a los hijos los medios necesarios para adquirir la cultura. Es asi que
cuando la familia no provee a los hijos de los medios necesarios para la
adquisicion del conocimiento, las manifestaciones se presentan en dos sentidos;
primeramente que al carecer de los medios como son; la ropa, el transporte, los
materiales, etc., no logran avanzar en sus grados académicos y en segundo lugar
que al ingresar al campo productivo tengan que interrumpir la vida escolarizada en
algun momento.

Las circunstancias mencionadas anteriormente no descartan el hecho de
que los mismos alumnos brinden apoyo econémico al seno familiar; cabe aclarar
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que esta responsabilidad se presenta con-mayor frecuencia en hombres que en
mujeres y de la misma manera influye la edad del individuo que trabaja pues como
Bartolucci hace referencia a que “ (...) el nimero de alumnos que habian contraido
obligaciones laborales (...) subié proporcionalmente con la edad (...} los resultados
son elocuentes al enfatizar la conexidn entre la edad y el compromiso laboral {...)
tiene que ver, sin duda, con las diferentes cuotas de responsabilidad que

asumieron en la vida por ser mayores. -8

También se observo en algunos casos que los alumnos que trabajaban en
un momento dado, por las presiones del lugar en donde prestaban sus servicios se
les exigia que cubrieran una jornada laboral mas extensa, esta situacién fue
determinante para que tomaran la decision de seguir trabajando y por ende solicitar
su baja definitiva del C.C.H., al respecto Ferndndez Enguita menciona * A la
escuela y a los individuos - escolares hoy, trabajadores manana -, por contra, les
toca jugar el papel de vilianos. Tienen que “adaptarse”. Lo que del otro lado son
necesidades, de éste son posibilidades. Las necesidades no dejan elegir, pero las
posibilidades si, por lo que quien necesita esta justificado pero quien elige es

responsable y, en su caso, cu!pable"T.

Esto es aplicable al problema en que el alumno ya es responsable de una
familia, pero también se aplica a la situacion en que el sujeto si bien, trabaja y
estudia, no necesariamente se encuentra ante la disyuntiva de optar por una de las
dos actividades, como en el primer caso. Pero si esto ocurriera y eligiera trabajar
seria por cuestiones netamente personales como: independizarse
econdmicamente de su familia y con ello tener mas libertad de acciQn. pues son

alumnos que ain cuentan con el apoyo familiar.

Asi encontramos que generalmente estos UOltimos alumnos en algun

® Bartolucci Incico, Jorge. Desigualdad social, educacion superior y sociologia en
México. Pp. 88-89.
7 Fernandez, Enguita Mariano. Op. Cit. Pag. 99.
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momento posterior pueden volver a incorporarse a otra institucién educativa para
continuar y/o concluir sus estudios.

En ambos casos, aunque de manera diferente, puesto que en el primero no
hay ofra alternativa para subsistir y en el segundo en donde el alumno tiene la
posibilidad de eleccién; se marca como decisién prioritaria trabajér y no estudiar.
Es de pensarse que las causas laborales para que se presente el problema de la
desercion en el C.C.H. , estan aunadas a las razones de caracter econémico.

Otro de los aspectos dentro de los factores de desercidn es el cambio de
institucién en el cual influyeron diferentes problematicas como son: el hecho de que
el alumno no tuvo una buena adaptacion al sistema educativo que caracteriza al
Colegio, esto de alguna manera predispuso a los alumnos durante el tiempo que
duro su estancia en la institucién, manifestandose en su inasistencia a clases, su
incumplimiento en los trabajos y tareas Y en algunas ocasiones en problemas
personales con los mismos compaderos. Denotando esto, una falta de interés en a
poblacion estudiada hacia sus clases en general; io que los llevé a no esforzarse
en su aprendizaje escolar. Eslo est4 representado en el alto indice de alumnos que
adeudaban materia_s, asi tenemos que de nuestra poblacion conformada por 206
individuos; 196 se encontraban en este caso. A proposito Perrenoud comenta: “No
encerremos a cada alumno en una tnica imagen. Son raros quienes adoptan la
misma actitud en todos los campos y en cada momento. Cambian su actitud segun
los momentos y, de manera mas sistematica, segun la naturaleza de las materias y
actividades. Por esta razén no proponemos una tipologia de alumnos, sino de
actitudes que pueden adoptar en un momento determinado del trabajo escolar.”®

Y es que como en otra parte del trabajo se ha mencionado, también los
objetivos y metas de los alumnos son ambivalentes y se van modificando
generalmente en el transcurso del primer afo escolar, al no cumplirse las

® Perrenoud, Philippe. op. cit. Pag. 186.
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expectativas que tenia sobre la institucion. Y si a esto aunamos ia falta de atencidn
y direccion por parte de algunos maestros con deficiencias en su formacion
profesional (como lo mencionan los alumnos) y que presentan constantes
inasistencias a sus clases y al impartir éstas no cuentan con los suficientes
elementos para la conduccién del grupo, originando la falta de motivacion e interés
por parte de los estudiantes que asumen actitudes de rechazo a sus actividades

escolares.

Ahora bien, también debemos considerar que para los alumnos que cursan
por primera vez un sistema donde no hay tantas restricciones como en las etapas
escolares antericres { primaria y secundaria ) no es facil adaptarse en forma
responsable a las libertades que el sistema educativo otorga. “"Esta cantidad de
jovenes vienen de la escuela secundaria que se caracteriza por su alto grado de
formalismo, verbalismo vy autoritarismo.”® Pues esperan y de hecho estan
acostumbrados a gue haya una persona que tenga la autoridad para ordenar
determinadas pautas de conducta, - por ejemplo que entren al saidén a la hora de
clases -, y cuando no la encuentran, interpretan mal esta libertad haciendo un uso

inadecuado de la misma.

® Cerda, Ana Maria. La educacién media basica. Pag. 26-27
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4.3 SITUACION INSTITUCIONAL

La organizacién y el funcionamiento de las instituciones educativas se
manifiestan en el quehacer cotidiano de cada escuela mediante los servicios que
brinda para apoyar, por un lado, la ensefanza impartida por los profesores y, por

otro, el aprendizaje de los alumnos.

Los elementos tanto materiales como humanos; es decir, la escuela, los
maestros, los alumnos y los padres de familia se encuentran en constante relacién
creando con ello diferentes actitudes frente al estudio. Por lo que dificiimente se

podria hablar de uno de ellos sin hacer mencion de los demas.

Es por eso gque cuando los alumnos dan su opinién sobre el trabajo de los
profesores, en 74 casos, es decir, un 35.9% mencionan que son responsables y
dominan su materia. En opinién contraria encontramos a los que opinan sobre los
profesores que dominan la materia pero no son responsables, en un 35%,
(72). También encontramos opiniones negativas en ambos sentidos, es decir, 18
de los casos, un {8.7%) opinan gue algunos maestros no son responsables y

tampoco dominan la materia.

OPINICN SOBRE LOS MAESTROS

B SONRESPONSABLES Y
DOMINAN LA MATERIA

7.3% EOOMINAN LA MATERIA
10.7% 35.9% PERO NO SON

RESPONSABLES
[NO SON RESPONSABLES Y]

NO DOMINAN LA MATERIA

[JSON RESPONSABLES Y N
COMNAN SUMATERIA

HOTRA

35.0%

ONO CONTESTO
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Para la poblacidn estudiada, enfrentarse a un nuevo sistema.
educativo donde se promueve la autodisciplina, el compromiso y la participacion -
cuestiones que exigen un comportamiento distinto al que han recibido - les
provoca desajuste e incomprensidén de lo que el nuevo entorno escolar les
demanda. Con ello no queremos decir que la poblacidn en general que ingresa al
C.C.H,, no logre adaptarse, sino, mas bien lo que queremos enfatizar es que la
integracién al modelo educativo se presenta de manera paulatina en la medida en
que el alumno se va adaptando a las formas de trabajo tanto en el interior como en
el exterior del salon de clases, asi como la relacién que se establece entre
profesor - alumno. Asi tenemos que en una investigacién realizada por Ana Maria
Cerda Taverne, se nota una fuerte diferencia entre las actitudes qJe manifiestan

durante sus clases, alumnos de primer y tercer semestre.

“En los salones de primer ingreso los alumnos se ven en actitudes
diversas (...} flega la maesitra y saluda. La gran mayoria de los
Jévenes no contestan y muchos no se dan cuenta de su llegada {(...)
un grupo de mujeres se peina {...) miran sus apuntes, anotan en sus
cuadernos, miran a la maesira. Algunos chupan el lapiz o la pluma.
La maestra sigue gesticulando y hablando pero en el fondo del salén

no se escucha (...)

En los salones de tercer y cuarto semestre se percibe olra
actitud en fas clases. De hecho el numero de alumnos por curso es
menor (...) la actitud de los jovenes frente al esfudio es diferente. Al
entrar a los salones de clase hay un ambiente de trabajo que no se
encontraba en los salones de primero (...} los elumnos estudian o
platican, otros leen libros, pero en general los temas y las actifudes
giran en tomo al estudio (...} termina la exposicién y la maestra

pregunta a los alumnos si hay dudas. Eslos empiezan a preguntar y
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opinar acerca de fo expuesto.”®

Las afirmaciones anteriores nos permiten visualizar que la forma de
autodisciplina en el trabajo académico es gradual, pues a medida que pasa el
tiempo e! alumno va adquiriendo responsabilidad y compromiso frente al estudio,
logrando con ello integrarse al modelo educativo que brinda la institucion.

Ahora bien, de la misma forma en que se va dando el cambio de actitudes
en el aula, también se va asimilando paulatinamente el papel que juega el maestro
en el C.C.H., pues se propone al profesor como un orientador que va guiando el
aprendizaje mutuo, asi como el desarrollo de nuevas habilidades por ambas

partes.

“El maestro del Colegio de Ciencias y Humanidades ha
dejado de ser el poseedor de la verdad absoluta para convertirse,
en todo caso, en el defensor de una verdad, la personal, desde lo
cual ejerce su derecho de juicio v opinion, pero consciente de que
no hay nada que pueda imponer. Ef maestro es un orientador en el
proceso de aprendizaje, junto al cual el alumno realiza ciertas
etapas de un camino interminable, que rebasa completamente los
ciclos de la educacién sistemdtica, que es ajeno a los incentivos
circunstanciales y responde (debe responder) a motivaciones

profundas, al saber por el saber mismo.™"!

Cabe mencionar que en el Colegio existen profesores comprometidos, que
en su papel de impartir clases adn lo hacen con el objetivo de cumplir bien y con

" Cerda Taverne, Ana Maria. Normas, principios y valores en la_interaccion
maestro-alumno.El caso del Colegio de Ciencias y Humanidades. Pp. 27-29. Estas
afirmaciones pertenecen a observaciones realizadas por la autora.

'* De la Serna, Maria Cristina. El Colegio de Ciencias y Humanidades en la
Reforma Educativa de la Universidad. Novas Num. 1. Pag. 35
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respeto a esa imagen de guia que coordina los trabajos dentro del aula. Pero
tampoco podemos cerrar los ojos ante una serie de limitaciones y obstéaculos que
han permitido avanzar en ef mismo sentido. Es sabido por muchos de nosotros que
en la actualidad se presentan problemas reconocidos institucionalmente, como el
ausentismo de profesores, !a falta de motivacién hacia su trabajo y el poder que
algunos profesores ejercen al manipular las calificaciones; mismos que no han
podido ser controlados.

Al respecto, Javier Palencia comenta “... y es precisamente porque si bien
es cierto que muchas de las clases que debieran darse no se dan y que muchos de
los profesores son infanticidas, la inmensa mayoria creo sinceramente son al
menos empleados muy responsables y todavia queda un grupo muy numeroso que

son educadores apasionados...”'?

Si bien es cierto que la actitud de algunos profesores mencicnada en
parrafos anteriores repercute en el alumno en forma negativa, muchas veces esta
situacion también se ve reforzada por la posicién de los padres y su relacién con
los hijos, pues cuando son demasiado autoritarios inhiben la conducta del hijo
dentro del hogar y éste se explaya en la escuela, manifestando actitudes rebeldes
y mostrandose inconforme ante las normas establecidas.

Las influencias familiares en el rendimiento del alumno son determinantes,
de ahi que se hace necesario hacer una diferenciacién entre las actitudes de los
padres: tenemos en primera instancia a los padres autoritarios los cuales se
caracterizan por permanecer al tanto de ias notas obtenidas por sus hijos, si en un
momento llegaran a presentar problemas en sus calificaciones, este tipo de padres
los apoya y motiva a mejorarlas; al mismo tiempo que reconocen que tienen bases
cognoscitivas para participar en forma directa y abierta en la toma de decisiones

2 palencia Gémez, Javier. Ponencia: Origen y contexio_histérico del Proyecto
C.C.H.. Pag. 57
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familiares. Se dice que son autoritarios en el sentido de que regulan la libertad de
los hijos, sobre todo cuando éstos no cumplen con responsabilidad sus tareas

escolares.

En segundo término tenemos a los padres dictatoriales, los cuales limitan a
los adolescentes en su relacién con ellos mismos al imponeries su autoridad y
negandoles el derecho de participar en la toma de decisiones, pues para este tipo
de padres ellos siempre tienen fa razén. En cuanto a sus calificaciones los jévenes
se ven amedrentados por las aclitudes de sus padres, ya que pueden mostrarse
desde complacientes hasta disgustados de acuerdo a las calificaciones obtenidas.

Por Gltimo tenemos a los padres permisivos, estos al contrario de los padres
mencionados anteriormente no se preocupan por las calificaciones de sus hijos
adolescentes, son flexibles a todos los requerimientos que éstos demanden, no
imponen reglas al interior del hogar y no se preocupan por ayudar & sus hijos con

los deberes escolares.”*

Al respecto en Los estudiantes y la cultura de Bourdieu y Passeron
encontramos el siguiente comentario.” Cuando la madre de un alumno dice de su
hijo, a veces delante de él, que “no sabe mucho de francés”, se hace cémplice de
tres ordenes de influencias desfavorables: en primer lugar, por ignorar que las
notas de su hijo estan directamente en funcién de la atmédsfera cultural de la
familia, transforma en destino individual lo que no es sino e! productc de una
educacion que puede todavia ser corregida, cuando menos parcialmente, mediante
una accién educativa; en segundo término, carenle de informacién sobre
cuestiones escolares, careciendo, a veces, de argumentos frente a la autoridad de
los profesores, de un simple resultado escolar saca conclusicnes prematuras y
definitivas; finalmente, al admitir tal juicio, fomenta en el nific e! sentimiento de que

3 Idea tomada de Papalia, Diane E. y Wendekos Olds, Sally. Desarrollo intelectual
en la adolescencia. Pag. 548.
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es tal o cual por naturaleza * **

Con respecto a la actitud de los padres debemos tener presente que la
Mmanera en que perciben el éxito o e fracaso de sus hijos dentro de la escuela,
también va a estar condicionado por las perspectivas Que tengan de éstos, pues el
ambiente familiar es ei que proporciona los medios necesarios para el buen
desenvolvimiento def adolescente y por lo tanto el nivel socioecondmico y culftural
de la familia va a ser el factor determinante para lograr las metas deseadas.

Aunado a las determinantes sociales Como son: el ambiente familiar y el
nivel sociogecondmico se presentan las trayectorias escolares previas y los planes
futuros que el alumno se plantea al ingresar a una nueva institucién de nivel
bachillerato. El ideal que se forman los alumnos en Su interior sobre Ia institucién
no se ve reforzado una vez que éste logra su admisién por lo que al emitir sus
opiniones sobre las caracleristicas del Colegio, se obtuvieron los siguientes datos:

En 75 casos, (36.4%), los alumnos mencionaron que es un buen sistema; el
17.9%, o sea, 37 sujetos manifestaron que no fomenta la responsabilidad en ellos
Y en porcentajes iguales, el 8.8%, (18}, hicieron mencion sobre el ausentismo de
los profesores Y que consideraban el tipo de ensefanza como un sistema
inadecuado. Aunque en porcentajes menores pero también dignos de tomarse en
cuenta, encontramos los siguientes comentarios sobre el C.C.H. En primer lugar,
que crea iniciativa en el alumno el 5.8% (12); tienen un bajo nivel académico, 5.3%
{11); se dan pocas clases, 2.4% (5); faita de motivacién, 2.9% (6), y por Gltimo
representa una opcién para ingresar a trabajar y lo sienten come un sistema dificil
un 5% (1).

Estas opiniones estan matizadas por la diferenciacion curricular a |a cual los
individuos tuvieron acceso pues como algunos autores mencionan que aungque sea

" Bourdieu, Pierre. y Passeron, Jean Claude. Los estudiantes v Ia cultura. Péag.
106
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una misma escuela, la orientacién que se da a los alumnos no es Ia misma, de tal
manera que “ La escuela se presenta espontaneamente bajo la figura de la unidad.
Se habla (...) dei sistema escolar o de ensefianza, como de una realidad
homogénea y coherente. Esta representacion se organiza alrededor de dos temas
principales: la unidad de la escuela y la escuela unificadora.""® Es decir, que
aunque se presente a la educacién bajo un sistema organizado y unificado se
evidencia el hecho de que el tipo de instruccién que se imparte a los alumnos no
persigue los mismos fines, un ejempio de ello es la diferencia de grados vy la
piramide escolar.

De la misma manera Bracho menciona que la diferenciacion curricular se
presenta con el objetivo de justificar ideoldgicamente los procesos de seleccion
social por lo que “ (...) Ia diferenciacién en términos de gererar dos tipos de
ensenanza con valores sociales diferenciados y con calidades de educacién
distintas. Es decir, se cuestionaban las posibilidades de éxito de las poiiticas de

expansion de la ensefianza (...) *'®

Para finalizar podemos decir que el tipo de instruccién recibida en la
trayectoria académica del alumno influye en la evaluacién que ellos realizan acerca
de la institucion, pues la fuerza de Sus expectativas escolares depende en mucho
de la autoimagen que como alumnos competentes o no, se han formado.

13 Baudelot, Christian y Establet, Roger. La escuela capitalista. Pag. 13

¢ Bracho Gonzalez, Teresa. Politica Y cultura en la_organizacién educativa: la
educacion tecnoidgica industrial en México. Pag. 241,
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4.4 ACTITUD FRENTE AL ESTUDIO

Dentro de las estrategias de estudio, pudimos acercarnos a la situacién real
en la que los alumnos desarrollan su aprendizaje, en la mayoria de las
situaciones, su falta de constancia y de orden en la asistencia a sus clases y sobre
todo su forma de estudiar presenta en muchos ¢asos un obstaculo para continuar
con su aprendizaje, de ahi que nos planteariamos, ¢qué tipo de conocimiento
puede adquirir?, si estudia solo para los exdmenes y pocas veces repasa Sus
apuntes.

En esta parte se deben considerar las caracteristicas individuales de cada
uno de los alumnos, pues de éslas va a depender la actitud que ellos asuman
frente al aprendizaje, por lo que la adaptacién psicosocial, es decir la forma en
que el individuo se encuentre integrado dentro de la institucion; las estrategias de
aprendizaje que facilitan la comprensién de los contenidos y la creatividad del
alumno son los factores que apoyaran el desarroilo de habilidades y destrezas que
les permitan enfrentar y/o resalver problemas asi como generar respuestas en

cualquier ambito de su vida.

Los resultados obtenidos sobre las formas en que los alumnos enfrentan el
aprendizaje, no fueron favorables pues la informacién que proporcionan al respecto
nos permite deducir que los adolescentes de nuestro estudic no presentan un
orden en la realizacién de sus tareas y por lo tanto carecen de habitos y

estrategias de estudio.

Aunado a la falta de los habitos y estrategias de estudio, se encuentra
también el hecho de que los alumnos cuenten con los medios para apoyar su

aprendizzje y la realizacion de tareas tales como: enciclopedias, maquina de
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escribir 6 computadora, etc. Al respecto Fernandez Enguita nos habla sobre la
importancia de los avances tecnologicos y su incorporacién a la educacién, como
por ejemplo, el uso de la computadora como un instrumento que facilite el
aprendizaje y la elaboracién de las tareas por parte del alumno. Con ello podemos
darnos cuenta de que en la actualidad no soélo basta con tener un manejo
adecuado de los métodos tradicionales de estudio, sino que debemos echar mano
de los instrumentos modernos. En concreto estos instrumentos van a tener una
dualidad en el desarrollo del individuo, pues por una parte, lo dota de
conocimientos y por la ofra, el hecho de saber utilizar estas herramientas 1o
calificara para tener mejores oportunidades de trabajo.

En la pregunta que se les hace sobre la atencion prestada a sus clases, 100
de los sujetos, o sea, un 48.5%, manifestaron que algunas veces logran
mantenerse atentos al tema visto en clase; no sucediendo de la misma manera, en
87 de los casos, ¢ sea el 47.1%.

Mencionaron algunas veces tener interés en las clases; 144 alumnos
(69.9%), en cambio siempre mostraban interés en las clases, el 20.9% (43), y el

4.4% (9), nunca tenian interés.

Los problemas relacionados con la distraccion y falta de atencion se
presentan comunmente durante la etapa de la adolescencia comio resultado de
multiples distractores ambientales, ademas de que fambién se presentan por
deficientes habitos de estudio que a su vez mucho tienen que ver con el papel que
han jugado los padres y los maestros en etapas anteriores como reforzadores de

diversos esquemas de aprendizaje.
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Ya anteriormente se hizo mencion a las diferentes actitudes que el alumno
asume ante las actividades que debe desarrollar y que dichas aclitudes variaran de
acuerdo al interés que tenga por la materia, el tema visto o simplemente por el
estado de animo, es asi, que de acuerdo con Perrenoud podemos hablar de cuatro
tipologias en las actitudes del sujeto al momento de abordar el trabajo escolar.

“1.- Trabajar por interés: algunos alumnos tienen pasién por dibujar o
realizar trabajos manuales vy tratan de perfeccionarse sin cesar (...)

2.- Evitar problemas: el alumno trabaja para evitar todo tipo de
confrontaciones reales o imaginarias (angustia, trabajos que acabar durante el
recreo, deberes suplementarios, castigos, reprimendas del maestro o de los
padres, sometimiento a vigilancia mas continuada y atenta, envic a clase de
recuperacion, fracaso) (...) La excelencia escolar no interesa al alumno sino como
medio para satisfacer sus intereses.

3.- Intento de simulacidn.- El alumno no es indiferente a las ventajas
que le reportaria un dominio auléntico, pero no quiere asumir el trabajo
correspondiente; trata, pues, de engafiar, de rehuir el trabajo sin rechazarlo de

forma clara, de recurrir a la ayuda de los otros, con mas 0 menos discrecién, o a
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diversos subterfugios en los momentos en que se encuentra en dificultades; los
deberes quedan a medio hacer, {...)

4.- Rechazar toda cooperacién: Siempre que encuentra una excusa,
el alumno no asiste a clase, a veces con la complicidad de los padres; cuando
acude, no hace nada o casi nada, revuelve, se divierte, molesta a los que trabajan;

suele acabar castigado, pero se burla y no se lo toma en serio...”"’

De acuerdo a los resultados obtenidos en el instrumento aplicado, en lo que
se refiere a actitudes y habitos de estudio podemos considerar que un alumno
puede identificarse con las caracteristicas de una tipologia pero también podemos
encontrar casos en los que el adolescente adopta comportamientos variados de
acuerdo a estas clasificaciones. Y es que seria importante resaltar que en fa
medida en que el trabajo escolar realizado sea gratificante para el alumno ie
servira como base en su formacién, de este hecho se desprende “Si lo que hacen
los estudiantes, es decir lo que se les manda hacer, les parece, muchas veces, un
“hacerlo ver” o un "hacer como si” es porque el trabajo no se acompafia como en
otros sitios, de las gratificaciones efectivas y palpables que se siguen directamente
de los trabajos profesionales; un fuluro vinculado al presente por excesivas

mediaciones tiene siempre el riesgo de ser sentido como ficticio y como ficcion.”'®

En cuanto a la actividad de tomar notas en clase, mas de la mitad de los
alumnos, nos dice que siempre 1o hacia (57.3%), 0 sea 118 casos; algunas veces
lo hizo el 34.5% (71) y nunca tomaban notas, el 3.9% (8). Es importante este
apartado porque tomando notas se desarrollan diferentes habilidades como son: la
memoria y la atencién, pues el hecho de estar seleccionando y organizando la
informacion que se obtiene de una clase, conferencia o pelicula desarrolla en el
alumno un proceso de analisis y de sintesis que lo lleva a captar mejor las ideas
importantes.

"7 Perrenoud, op. cit. P4ag. 186.
'* Bourdieu y Passeron. op. cit. P4g. 88
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Respecto a gue si entendian la explicacion del profesor, en 146 casos, es
decir, el 70.9% se menciond que algunas veces, el 20.9% (43), manifestd que
siempre entendian y el 3.9% (8), nunca entendieron.

En este punto debemos partir de que la orientacién académica del C.C.H.,
basada en sus principios filoséficos pretende la formacidén de hombres criticos y
creativos por lo que el objetivo que el profesor debe seguir no es €l brindar
contenidos que el alumno entienda, memorice y repita sino crear una conciencia
analitica en la que los conocimientos adquiridos puedan ser utilizados por y para la
vida. Es asi que Castafeda nos plantea en su tesis que * En las formas de trabajo
que el C.C.H., desarrolla da prioridad a una actitud activa en relacidn al
conocimiento, tanto para impulsarla como para exigirla & los jovenes. No es casual,
por tanto, que el trabajo de clase esté centrado en la participacién de los alumnos,
sobre todo en relacién a la expresién de sus ideas personales, con vistas a formar

en ellos un espiritu critico. *'°

Es asi que los profesores en su papel de guias u orientadores del proceso .
ensefianza-aprendizaje, deberian abocarse a desarrollar en sus alumnos
habilidades que les permitan cuestionar. tanto lo que escuchan como lo que leen y
que eslo sea el medio para la adquisicién del conocimiento.

'® Cerda Taverne, Ana Maria. op. cit. Pag. 49.
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Encontramos una relacidon con la siguiente pregunia, respecto a si se
aburrian en clase, pues si el alumno no entendia la explicacién por parte del
profesor claro es que se tenian que aburrir en clases, prueba de elio es que el
69.4% (143), mencionaron que algunas veces se aburrian; 14 casos (6.8%),

siempre se aburria mientras que el 18.9% (39), nunca lo hacian.

El aburrimiento también se vincula con la falta de atencién del alumno y la
inadecuada motivacion por parte del profesor. Cerda Taverne menciona que “ {...)
la atencién y motivacion (...) tienen refacién con una actitud activa y comprometida
con lo que se hace y se escucha. El atender es la aplicacién del entendimiento a

una cosa, lo que implica una disposicién personal hacia ef hecho. *%°

Como vemos, existe una relacion entre estas cuestiones pues la carencia de
interés por una materia o tema en particular muchas veces ocasiona distraccion
durante la clase, ya que para el aprendizaje en todas las areas del conocimiento se

2 |bidem. Pag. 87
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requiere del desarollo de habilidades que hasta el momento el alumno no ha
logrado consolidar en su totalidad. Por lo comin presentan problemas en los
conocimientos basicos para los niveles mas elevados de aprendizaje, por ejemplo
no tienen ef habito de la lectura y por lo tanto la comprensién y el anlisis de los
diversos textos se cofnplica.

Por otro lado, la escuela es una de las principales instancias en donde al
alumno se le exige una excelencia, término que ha servido para identificar la
calidad y la manera sobre la cual se adquieren los conocimientos; y es mediante la
evaluacién sobre la cual se reconocerd la obtencion de éstos. Generalmente y
como lo menciona Perrenoud “ En la medida en que la excelencia escolar no
siempre corresponde a una profunda aspiracién del alumno, la falta de excelencia
es fundamentalmente ambigia (...) Pero el juicio de excelencia no es comparable a
un veredicto salvo cuando sirve de fundamento a una decisién de cerificacion o de
seleccion.”!

Por tanto, no es que el nifio o el adolescente no se interesen por aprender,
pues se puede decir que desde el nacimiento se van adquiriendo tanto
conocimientos como destrezas gue van a permitir a su vez seguir adguiriendo otros
conocimientos mas avanzados. Ahora bien, en este punto es necesario, diferenciar
el conocimiento que se adquiere en el hogar y el que recibimos dentro de la
escuela, pero de ninguna manera queremos divorciarios, pues las bases que se
nos brindan en el seno de la, familia, nos serviran para adaptamos al entorno
escolar que es precisamente en donde se presentan los problemas de aprendizaje,
pues la falta 'de una motivacién adecuada, resultard una barrera tanto para la
adaptacién escolar como para el aprendizaje mismo.

El problema del aprendizaje escolar tanto en el nifio como en el adolescente,

radica en que el interés que se manifiesta por un determinado tema puede resultar

?! Perrenoud, Philippe. op. cit. Pag. 175.
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momentaneo, ademas de que lo que resulta interesante para un individuo, no
necesariamente debe agradar a todos los miembros de un grupo, eso por un lado;
pero otro aspecio también que se debe comentar y que se ha mencionado
anteriormente es el hecho de que somos los adultos los que determinamos qué
cantidad, asi como qué tipo de conocimientos, deben poseer el nifio y el
adolescente y la etapa en que éstos deben ser ya parte del sujeto.#

Como consecuencia de la obligatoriedad de la educacién presente at menos
en Jos niveles inferiores al bachillerato encontramos que el alumno al ingresar al
C.C.H. ain no cuenta con la autonomia para decidir sobre su futura trayectoria
escolar pues continia bajo la tutela de los padres, presentdndose una variante
mas, la inestabilidad emocional por la que atraviesa el alumno que ingresa at nivel
medio superior. Siendo en muchos cascs una etapa de desajustes emocionales y
sociales en los cuales busca una identificacion con sus iguales. En la bisqueda de
esta identificacion, el adolescente presenta comportamientos rebeldes gue de
alguna manera se manifiestan en sus actitudes hacia el estudio y su forma de
relacionarse con los padres y personas que fe rodean.

Lo anterior se reflegja al querer desconocer la autoridad de padres y
profesores, y es que al producirse el cambio de ta secundaria al bachillerato, se
genera un desajuste emocional en el sujeto, pues al tener en la primaria y
secundaria un control excesivo de sus acciones, se presenta en el bachillerato en
general y en el C.C.H., en particular un cambio bastante drastico al tener mas
libertad para actuar y solucionar de manera individual las siluaciones que
enfrentan, En los momentos de cambio, sefiala Gimeno Sacristan “los estudiantes
enfrentan a las alteraciones de cultura pedagdgica, que no es otra cosa que los
objetivos, contenidos y procedimientos de ensefianza que rellenan la actividad
escolar y todo lo que esto supone, al tener que afrontarlo desde peculiares

situaciones personales, familiares y sociales.”

22 1dea retomada de Perrenoud, Philippe. op. cit. pp. 179-182.
3 Gimeno Sacristén, J. La transicién a la escuela secundaria, Pag. 31
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Ahora bien, respecto a la participacién de los alumnos durante las clases,
observamos que 106 cascs, es decir, el 61.2% declaré que algunas veces
realizaba preguntas; siemgre lo hacian el 18.9%, (39) y nunca preguntaban 29, es
decir el 14.1%. En cuanto a estos resultados pensamos que el maestro debe ser la
persona encargada de motivar a! alumno a través de cuestionamientos que ayuden
a plantear los contenidos centrales de los temas, para que éstos tengan un
significado no sélo en la adquisicién de un aprendizaje aistado, sinc que también
togren formarse una visiéon del mundo.

Por otro lado, con relacion a su asistencia a clases, 131 alumnos, o‘sea, el
63.6% sernald que algunas veces no entraba a clases y el 21.4% (44 personas de
la poblacion), siempre entraban a clases. Este punto nos puede servir como
indicador en lo que respecta a que la mayoria de los adolescentes que formaron
parte de este estudio, alin no mostraban un compromiso real con su papel como
estudiantes; les atrae mas realizar otro tipo de actividades que nada tienen que ver
con lo académico, por lo que podemos decir que no cuentan con los habitos de
trabajo intelectua!l que se requieren dentro del ambito educativo y esto se
demuestra en el hecho de que no son constantes en el tiempo que dedican a la

realizacidn de sus tareas.

A continuacion y de acuerdo con los resultados obtenidos en nuestra
investigacion, podremos tener una vision mas amplia sobre sus estrategias de
estudio. Anteriormente, haciamos mencidon sobre el repaso de los apuntes y
encontramos que el 65.6% de los alumnos (135), algunas veces los repasaban; en
39 de los casos 18.9% siempre lo hacian y el 10.2% (21), nunca repasd sus
apuntes. Por otro lado, el 46.2% (95) de la poblacidn siempre realizaba sus tareas;
el 43.2% (89), algunas veces y el 5.3% (11), nunca lo hacia. Es conocido y
comentado por los profesores que generalmente, deniro de un grupo se
encuentran alumnos que suelen considerarse como lideres y se mantienen
constantes en las diferentes materias que cursan, es decir, siempre son los

mismos alumnos los que participan, leen, cumplen con las tareas y lienen casi
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todas sus asistencias a lo largo del ciclo escolar.

Cabe resaltar el hecho de que el interés del alumno hacia sus tareas
ademas de depender de las condiciones escolares, también influye en sumo grado
el ambiente familiar en el que se desenvuelva y del que Jean Guichard sefala
como primordiales de tal manera que "un entorno familiar ilamado estructurado
elasticamente (...) es el entorno que mejor estimula el desarrollo cognoscitivo es,
pues, por hipdtesis, aquel que ofrece unas reglas modificables en funcién de
excepciones no establecidas explicitamente por anticipado,”*

Podriamos preguntarnos el porqué consideramos este punto como base de
partida para entender la desercion en el Colegio de Ciencias y Humanidades, tema
centrai de la investigacion que nos ocupa, Y es que como afirma Perrenoud, el
éxito o el fracaso de un alumno en la escuela dependera de los modelos de
excelencia que se ponen en juego a través de ia evaluacién formal, entendida
como los conocimientos que el alumno debe poseer y que generalmente se miden
a través de la aplicacién de examenes, los cuales permitiran a la institucién
centificar el grado obtenido por éste.

Se dice que todo grupo social engendra normas de excelencia. "Un elevado
grado de dominio de una practica es fuente de eficacia, prestigio, poder, provecho
material o simbdlico, distincién: los actores sociales que se entregan a tales
actividades se empefian en una competencia mas o menos abierta para conseguir

la excelencia”.?®

Pero sobre todo debemos recordar que el nifio o adolescente se ve
presionado a responder a los requerimientos de los adultos gue son en primera
instancia los que estan determinando el aprovechamiento escolar y al no satisfacer

** Guichard, Jean. La escuela y las representaciones de futuro de los

adolescentes. Pag. 51
Perrenoud, op, cit. Pag. 15.
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las perspectivas que de él se tienen encontramos que “Al atribuir sistematicamente
el éxito y el fracaso al alumno, cualesquiera que sean sus proyectos y deseo de
instruirse, los adultos cometen un tipo de abuso lingiiistico, que forma parte de la
empresa de convencer al alumno de que se trata de su éxito o su fracaso y, por lo
tanto, de su proyecto de formacién.”

Lo anterior repercute en el concepto que tenga de si mismo, pues se sentira
desvalorado y poco aceplado por los demas, amén de esto, al fracasar se vera
envuelto en una serie de trabajos forzados que se supone iran encaminados a
lograr un adelanic en su progreso escolar, por no decir de las constantes
reprimendas por parte de sus padres y maestros. Esto lleva a crear un ambiente de
fuerza entre alumno y maestro pues éste Oltimo le exigird cada vez mas para

nivelar el curso.

En 120 casos (58.2%), algunas veces elaboraban resiimenes, siempre lo
hacian el 19.9% (41), y nunca el 17% (35); partiendo de aqui encontramos que el
46.1% (85) de la poblacién, sélo en algunas ocasiones, prepara la clase del dia
siguiente. Nunca lo hacia el 37.4% (77) y siempre preparaba la clase el 11.6%, o
sea, 24 alumnos. En relacidn a esto encontramos también que el 71.3% (147),
algunas veces asistian a la biblioteca, el 17% de la muestra, asistia regularmente a

la biblioteca y el 6.8% (14), nunca asisti6 a la biblioteca.

Este aspecto refuerza lo que anteriormente se mencioné acerca del hecho
de que los alumnos no tienen un espiritu de investigacion, se limitan en Ia mayoria
de los casos a lo que el profesor da o le solicita, mostrando cierta apatia hacia las

cuestiones intelectuales.

% Ibidem, Pag. 183.
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Por Gltimo, encontramos que al preguniarle al alumno, si en un momento
dado se olvidan de la escuela, en 113 casos {54.9%), nunca la olvidaba. El 34%,
que corresponde a 70 casos, algunas veces se olvidaban de ella y el 1.9% (4),

siempre lo hacia.

A nuestra consideracién, no es que olviden el aspecto académico, sino que
en el grupo censado coincidentemente los adultos que ya habian contraido
compromisos personalés, se ven presionados para cumplir con sus obligaciones;
por lo que el tiempo que dedican a su formacion es minimo en algunos casos, y por
ende su necesidad prioritaria es trabajar dedicando mas tiempo a esta actividad

que al estudio.
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4.5 RECAPITULACION

Son diversos los factores que pueden influir en los estudiantes para que éstos
tomen la decisién de abandonar la institucién. Existen factores internos que sélo
obedecen a la personalidad del alumno y que se manifiestan de distintas
maneras, como por ejemplo la capacidad intelectual. También estén presentes
factores externos que son aquellos que forman parte del entorno en el cual se
desenvuelve el sujeto y que para el caso que hoy nos ocupa, se refieren a la
institucion incluyendose: el sistema educativo, la relacion profesor -alumno y el
manejo de estrategias de estudio inculcadas por los docentes para desarrollar
en los alumnos las habilidades requeridas por el proceso ensefianza-aprendizaje
que caracteriza al Colegio de Ciencias y Humanidades.

La asistencia a clases es un punto fundamental del aprovechamiento escolar,
pues en la medida que el alumno se involucre responsablemente con su
permanencia dentro de la institucion podra adquirir los conocimientos bésicos
que le garanticen una continuidad en su aprendizaje y que en nuestra poblacion
no se puede hablar de ello, dado que sdlo un 5.8% de los sujetos manifestd

tener una asistencia regular a clases.

La escuela ademas de la secuencia en sus estudios le va permitir al alumno
adaptarse de forma paulatina al sistema social, pues de acuerdo a lo que dice
Durkheim, la escuela no es solo el lugar donde se adquieren conocimientos
cientificos, sinc que también es el medio a través del cual a las generaciones
jovenes se les transmiten todos los valores generacionales que fundamentan

una sociedad.
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Otro aspecto que cabe resaltar es el alto indice de reprobacién presentado por
nuestra poblacién, pues de los 206 casos, 196 de ellos adeudaban materias al
abandonar ef C.C.H., o que nos indica que es uno de los principales factores
asociados con la desercion.

Los alumnos de nuestra poblacién manifiestan con respecto a la institucion que
€s un buen sistema, pues permite la compatibilidad entre la escuela y el trabajo.
En la mayoria de los casos se reconoce la responsabilidad y el dominio de la
materia que imparten los profesores, pero una situaciéon que siempre esta
presente es la frecuente inasistencia de los docentes para impartir su catedra,
problematica que es reconocida a nivel institucional y que a la fecha no se ha
pedido controlar, quizé la inasistencia de los docentes a sus clases constituya

otro de los factores asociados al problema de la desercién en esta dependencia.

Con respecto a las actitudes del alumno hacia los métodos de estudio, se
presentan cambios constantes y poca estabilidad en su comportamiento, lo que
se refleja en su aprendizaje, pues son poco sistematicos en las técnicas que
emplean para estudiar, asi como el tiempo que dedican a ello.

Dentro de ias causas que sobresalieron al momento de decidir abandonar ta
escuela tenemos en primera instancia, las cuestiones personales dentro de las
que resaltan el hecho de ser casados, haber tenido un hijo o por enfermedad
propia o de algun familiar con un porcentaje del 24.3% (48); dentro de este
mismo punto otros aspectos que alcanzaron porcentajes elevados fueron las
cuestiones laborales y el cambio de institucion con 30 casos (14.6%) en cada

uno de los aspectos mencionados anteriormente,

Un rasgo caracteristico que se presenté en el censo realizado fue el adeudo de
materias con un alto indice, pues al momento de retirarse de fa institucién, mas
del 90% de [a poblacién tenian al menos una materia reprobada. Probablemente
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fa opinion que manifestaron sobre el sistema de ensefianza esté asociada a esta
problematica, pues con un porcentaje del 18%, es decir, 37 alumnos compartian
la opinién de que el sistema utilizado, no fomenta en los estudiantes

responsabilidad alguna.
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CAPITULO 5

EXPECTATIVAS DEL ALUMNO DESERTOR
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5.1 PLANES FUTUROS

En este capitulo abordaremos como tema central, las perspectivas que el
adolescente liene como proyecto para su futuro y que como Guichard (1993)
plantea, este proyecto de vida se fundamenta en las expectativas que el individuo
se crea y que de acuerdo a este autor podria definirse como * (...) un poner en
relacion, de modo significativo, el pasado, el presente y e! futuro, quedando
privilegiada esta dltima dimension. Es ese futuro al que apunta la accion el que, en

un momento dado, da sentido concreto al presente y al pasado."’

Este proyecto de vida va a estar determinado en primera instancia por un
analisis de los logros obtenidos hasta ese momento y de ahi partir hacia una
perspectiva que incorpore distintos elementos. Siendo uno de ellos el preguntarse
sobre la validez del obietivo a seguir , posteriormente se parte de una reflexion de
la situacién presente sobre el futuro deseado y por Gltimo de los medios que seran
necesarios para lograr consolidar el proyecto; en nuestro caso al hablar de una
poblacién mayoritaria de adolescentes, este proyecto se va estructurando y
modificando con el paso del tiempo y de acuerdo con las experiencias vividas

desde la infancia hasta la etapa actual.

Al hablar de experiencias nos referimos a aquellas situaciones en las que el
nifio establece vinculos afectives en el seno familiar, en el medio escolar y, por
Ultimo con la sociedad en su conjunto. Todo ello se manifiesta al llegar a la etapa
adolescente en la forma de adaptarse a los cambios enfrentados, pero scbre todo
en las actitudes que asume al tomar decisiones para resolver cuestiones de indole

perscnal.

' Guichard, Jean. La escuela y las representaciones de futuro de los adolescentes.
Pag.17
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Una de esas decisiones esta vinculada con el momento de su eleccion
educativa para llegar a su desarrollo profesional, que como hemos mencionado en
el transcurso de la investigacion, en esta etapa, el interés prioritario del
adolescente es incorporarse a una institucién, pero de ninguna manera se
compromete a estudiar, porque atin no estan plenamente definidos en la mayoria
de los casos sus intereses en la eleccidn de una carrera. De ahi que digamos que
su proyecto de vida se esté estructurando y medificande de acuerdo a la edad del
sujeto.

Sabemos que para los adolescentes, acudir a la escuela no es una actividad
que responda a sus intereses personales, sino que acceden a cumplir las
demandas educativas que les requieren los adultos para cubrir aparentemente con
las obligaciones que le han sido asignadas; también otra cuestion que influye para
que el adolescente acuda a la escuela son los lazos filiales que se establecen con
los miembros de su grupo. Demostrande con esto que en primer término de
importancia se encuentran ias actividades que no comprometen su desempefio

académico y el aspecto educativo es relegado a un segundo plano.

Recordemos que las metas que durante el periodo de la adolescencia se
establecen, casi siempre se modifican porque el joven busca modelos con los
cuales se pueda identificar y como éstos no son berennes, existe la necesidad de
irse ajustando a los nuevos patrones que tengan un significado o un valor para el

individuo.

Es asi, que un factor mas que influye en los jévenes, en la toma de sus
decisiones, es toda aquella informacion gue se le ha inculcado a través del trabajo
pedagogico para modificar aclitudes y estimular acciones y asi, conseguir que un
proyecto nuevo que es fomentado por la familia, sea aceptado y legitimado como
un objetivo propio del sujeto.
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En este punto es basico hacer mencion de los planes futuros que establece
cualquier persona, pero en nuestro caso hablar de planes futuros de un
adolescente es fundamental, ya que en la medida en que éste establezca objetivos
a seguir, podra definir cual es el camino que lo lleve a conseguir tal fin. Asi vemos
que dentro del instrumento aplicado, encontramos como llimo punto a tratar el
referente a los planes futuros de! alumno, aspecto que nos puede arrojar
informacién sobre las actividades que posteriormente realizaran los estudiantes.
Asimismo esta informacion también nos da elementos para decir si los alumnos
que pertenecen a la poblacion estudiada son considerados alumnos deseriores o
simplemente alumnos que realizan un cambio de institucién educativa,

En las actividades planeadas por los alumncs, a realizar una vez
consumada la baja definitiva de la institucidon, se pudo observar, que de los 206
casos que pertenecen a la poblacién, 92, o sea, el 44.7% continuara estudiando, el
12.1% {25 casos) de los alumnos, se dedicaran a trabajar y en un porcentaje
mayor el 39.5% (82), estudiaran y trabajaran a la vez.

ACTIVIDADES POSTERIORES

ESTUDIAR

M TRABAJAR

0O ESTUDIAR-
TRABAJAR

EINO CONTEST(Q

Cabe mencionar que muchos de los alumnos que trabajan y estudian ya son

casados por lo -que es mas factible que en un momento dado se presente la
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desercién del sistema educativo. También en el casc contrario, se encuentran los
alumnos que se dedicardn (nicamente a trabajar y que podrian incorporarse
nuevamente a una institucidon educativa {aunque no sea la que originalmente
dejaron) y terminar sus estudios. “Sobre la base de estimaciones de la ENL" en la
generacién que ingresé en 1972, cerca del 30% de todos los abandonos (es decir,
el 13% de la cohorte), se reinscribiran en la universidad en alguna ocasién durante
los cuatro afios siguientes a la fecha de ingreso. De los estudiantes que
interrumpen temporalmente sus estudios, alrededor de una tercera parte {0 sea 4%
de la cohorte) lograra graduarse en una carrera de dos o cuatro afios. -2

Por otro lado, cuando se les preguntd sobre una nueva opcién educativa en
144 casos (69.9%), indicaron que cursarian el bachillerato en otras instancias
educativas: el 17.5%, o sea, 36 casos se refirieron a estudiar una carrera técnica

para continuar sus estudios.

NUEVA OPCION ERDUCATIVA

NO CONTESTO
12.6%

CARRERA

BACHILLERATO
69.9%

2 Tinto Vincent, El abandono de los estudios superiores: Una nueva perspecliva de

las causas del abandono y su tratamiento. Pag. 21.
* ENL.- Encuesta Nacional Longitudinal: estudio realizado con el proposito de

obtener una visién del abandono estudiantil de 1a educacién superior en E.U.A.
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Cuando se habla de un cambio de institucién, es necesario puntualizar
algunas cuestiones, ya que al decidir continuar sus estudios en otro centro
educative; el alumno pone en duda la capacidad intetectual del individuo ante el
currictlum que de'alguna forma determina su fracaso en la institucion de
procedencia. Esta situacion se puede presentar ante la falta de adaptacion a la
institucién; que de manera constante se manifiesta en dos sentidos, primeramente
cuando el alumno socialmente no se encuentra integrado a la escuela y en
segundo lugar cuando la inadaptacion se presenta en el plano académico. Todo
ello ocasiona que el alumno no tenga el rendimiento escolar esperado.

Es asi que al sentirse en desventaja social y académica, el joven busca una
alternativa que compense la imagen deteriorada ante si mismo y su grupo de
iguales, pudiéndose presentar esta situacion tanto en el ambite académico como
en cualquier medio que le permita desenvolverse y demostrar su potencial, por
ejemplo: en los deportes.

A esta situacién es * (...) a la que llamaremos compensacion, y es la que
surge cuando el individuo o el grupo, para defenderse de su posicién desfavorable
en una institucién, recurren a su posicion favorable en otfra. De esta forma puede
reconsiruirse la identidad y alcanzarse una imagen de si suficieniemente
satisfactoria, (...) u3

Con esta decisidén de cambio de escuela intentara demostrarse a si mismo y
a las personas que le rodean que no es debido a una limitacion personal, el que no

haya logrado cumplir con los aspectos que le fueron demandados.

Ahora bien, el estudiante al sentir disminuida su capacidad intelectual ante
sus comparieros; puede mostrar actitudes agresivas o introvertidas de acuerdo a la

conformacién de su caracter, lo gue se ve reforzado por la relacidn que se

* Fernandez Enguita, Mariano. Juntos pero no revueltos. Pag. 179.
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eslablece con los padres y que puede influir de manera positiva o negativa en su
desenvolvimiento en la escuela y con su grupo de iguales.

En cuanto al tipo de institucién en que seguiran estudiando, 86 de los casos
(41.7%) menciond seria una institucién piblica; el 41.3% (85), optarian por una
escuela privada; aqu! también encontramos que en 89 de los casos, es decir, el
43.2% estudiaria en un sistema escolarizado y 84 de los sujetos (40.8%)
continuaria en un sistema abierto.

TIPO DE INSTITUCION
NO
CONTESTO
17.0%

PUBLICA
41.7%

PRIVADA
41.3%

SISTEMA ESCOLAR DE NUEVO INGRESO

18.0%
SESCOLARIZADO

WMABIERTO
ONO CONTESTO

El cambio de institucion puede ser visto como una alternativa para el

estudiante y su familia pues al tener una nueva oportunidad se les permite
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vislumbrar el poder concluir un ciclo escolar mas, en donde, después de haber
‘tenido que salvar diversos obstaculos, siendo uno de ellos, el examen selectivo,
podran con esta nueva opcion concluir el bachillerato y es que * La selectividad,
exigida asi a varios niveles, es una permanente carrera de obstaculos, encuentra
su justificacién tedrica en el acertado criteric de valoracion: [a capacidad y la
vocacion de los estudiantes. Este criterio supone, naturalmente, una premisa; que
todos los nifos tienen igualdad de oportunidades, que todos han tenide las mismas
posibilidades de desarrollar sus dotes intelectuales y de enfrentarse a las mismas

condiciones ante los tribunales-seleccionadores.™

Partiendo del concepto anterior, no todos los individuos cuentan con las
mismas oportunidades de estudiar y de concluir cualquier profesion porgue no
todos se enfrentan a una seleccidn con el mismo capital cultural. Es asi que
consideramos que todos los elementos adquiridos en el seno familiar, ya sea éstos
de origen material (apoyos culfuraies); moral (valores e ideas), permitiran avanzar
u obstaculizar el desarrollo de habilidades que le sirvan para sobresalir o fracasar
dentro y fuera def contexto escolar.

Asi Gutiérrez, que retorna a Bourdieu, hace alusion a tres aspectos sobre el
capital cultural, mismos que intervienen en la formacién de! sujeto, es de esta
forma que: “{...) en estado incorporado, es decir, bajo la forma de disposiciones
durables (habitus) relacionadas con determinado tipe de conocimientos, ideas,
valores, habilidades, etc.; en estado objetivado bajo la forma de bienes culiurales,
cuadros, libros, diccionarios, instrumentos, etc.; y en estado institucionalizado, que

constituye una forma de objetivacion, como lo son los diferentes titulos escolares.*®

Estas diferentes vertientes del capital cultural, intervienen en la

conformacién del entorno del alumno, vislumbrando 1o que Guichard denomina las

* Martinez Shaw, C. “Division Social y Seleccién Escolar” en Gras, Alain. Textos

fundamentales, Sociclogia de ta Educacién. Pag. 239.

Gutiérrez, Alicia B. Pierre Bourdieu: Las praclicas sociales. Pag. 26
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proyecciones a futuro del adolescente. De la misma manera que dentro del seno
familiar se inculcan una serie de normas y estandares de conducta, la escuela por
su parte, también es el medio a través del cual se transmiten conocimientos pero
también se encarga de interiorizar valores legitimados por la sociedad.

Asi, Bourdieu designa como *Habitus® primario a todos los valores y normas
que son inculcados dentro del seno familiar y menciona también como habitus
secundario, al papel que corresponde a la escuela como creadora y conformadora
de valores sociales y que por lo tanto son ejercidos a través de una violencia
simbdlica al ser impuestos de acuerdo a una ideologia dominante. En la practica y
segun Bourdieu y Passeron, podemos entender por habitus, el equivalente cultural
de un capital genético, como una gramatica que genera comportamientos, como un
conjunto de esquemas de percepcion, de apreciacion, de pensamiento y de

accién.”

Ocurre ademas, que se pueden presentar dos situaciones, una de ellas que
seria la ideal, es en la que concuerdan los objetivos de ios habitus, (primario y
secundario, o sea, familiar y escolar), es decir de las actitudes que se interiorizan
en el sujeto por efecto de la educacion obtenida. Pero no en todos los casos se
presenta esta relacion, también encontramos un choque de objetivos donde no
concuerda el habito primario con el secundario, ocasionando un rompimiento que
puede llevar al adolescente a la desercion escolar, y es que al no haber una
relacién entre o que se ensefia en la casa y lo que se aprende en la escuela, se
crea en el alumno una inestabilidad en la inculcacidon de normas y valores, ademas

de la transmision de conocimientos.

® En la traduccion del texto utilizado se maneja el término “habito”, sin embargo el
término que emplea Bourdieu es “habitus®, mismo que se utilizara a fo largo del
trabajo.

"Guichard, Jean. La escuela ¥ las representaciones de fuluro de los adolescentes.
Capitulo HI
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Ahora bien, con respecto a los tramites que ya habian realizado en otra
institucion al momento en el cual solicitaron su trdmite de baja en el CCH, vemos
que 70 alumnos, o sea, el 34% manifestd que ya habia iniciado alguno de ellos,
mientras que 106 (51.4%) negd haber hecho ofras gestiones, pero al preguntar por
el tipo de papeleria elaborada encontramos que en 5 de los casos, un 2,4%, ya
habia entregado documentos; el 3.4% (7) presentd un examen de admisién, en un
11.7% (24) se inscribieron a una nueva escuela y en 35 de los casos, o sea, el
17% ya asistia a clases.

Ademads, si tomamos en cuenta que el numero de casos iotales de este
censo son 206 (100%) y que a esta cantidad corresponde el 66%, es decir, 136 al
sexo masculino y 70 casos, o sea, el 34% al sexo femenino; podemos comentar

que el significado del cambio institucional es diferente para ambos sexos.

Las expectativas que se le atribuyen al hombre o a la mujer son diferentes
desde el momento en que se han asignado roles diferentes que de forma
tradicional son inculcados por fa familia desde la infancia.

Es asi que la problemdtica del cambio de instifucién como una
compensacion es vista desde diferente perspectiva por cada uno de los sexos,
pues mientras que para el hombre se le reconoce como el poseedor de todas sus
capacidades y sobre todo se vislumbra ante él, un campo muy amplio donde, su
desarrollo no va a estar frenado mas que por sus propias limitaciones o en un
momento dado por sus iguales de sexo, en cambio, para la mujer todo es diferente,
ya que a ella, si bien se le permite acumular conocimientos y tener acceso a todas
las instituciones a las que el hombre tiene, es por su condicién de mujer que
siempre va a estar supeditado su desarrollo profesional, pues lo acepte o no el
concepto en que se nos mantiene, es el que el fin Gilimo es casarse y tener un
hogar y por ende hacerse responsable del cuidado de los hijos, asi es, que
encontramos que si por derecho el hombre y la mujer pueden ser considerados
iguales y de esta misma manera lograr sus objetivos profesionales, de hecho en la
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vida diaria el hombre y la mujer cumplen y tienen de manera tradicional diferentes

funciones en la vida cotidiana.

Con respecto a lo anterior, Bourdieu y Passeron en Los esludiantes y la
cultura, nos hacen referencia al tema cuando nos dicen: * Las diferencias de sexos
nunca son tan manifiestas como en los comporiamientos y opiniones que
conciernen a la imagen de si mismo o a la anticipacién del futuro. Aunque las
condiciones de vida y de trabajo de las estudiantes se aproximan cada vez mas a
las de los estudiantes; aun cuando las estudiantes sientan aversion, méas que
ninguna otra categoria femenina, por el puesto tradicionalmente adjudicado a la
mujer en la sociedad, no se debe concluir de ello que las estudiantes se han
distanciado en la misma medida, y en todos los campos, de todos los modelos

tradicionales™

Como vemos otro aspecto que estara presente en la realidad futura de los
adolescentes es el género, el cual puede ser determinanie en las perspectivas
futuras pues, “ Por ser singularmente improbable que lleguen a ejercer la profesion
las estudiantes se ven también condenadas a iratar de disimularse un futuro que
es una amenaza contra el sentido de! presente o que daria a éste un sabor muy

distinto al que ellas querrian encontrarle.”®

Por otro lado, Ia visién que tienen del futuro los adolescentes va a variar,
pues no todos ven un rompimiento entre la vida presente y los objetivos a
persequir, ya sea por la situacién familiar o el medio econdémico en el cual se
desenvuelven, la vida escolar para algunos de ellos sirve de base para su vida de

adultos.

Y es que para la mayoria de los adolescentes sélo tiene significado el

trabajo escolar, en la medida en que tiene una compensacién o una valoracion que

® Bourdieu y Passeron. Los estudiantes y la cultura. Pag. 91
® Ibidem. Pag. 90
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vaya mas alld del aspecto intelectual, porque a diferencia del trabajo donde Ia
gratificacion es el sueldo, en la escuela la valoracién va a partir de que el trabajo
realizado tenga un significado hacia las perspectivas futuras del sujeto Yy sobre todo
Se encuentre una vinculacién entre presente y futuro.

Los resultados anteriores se referian a los alumnos que seguirian
estudiando, pero también debemos hacer hincapié en aquellos casos en los cuales
el alumno se dedicaria a trabajar, y asi vemos que al preguntarseles por el puesto
que ocuparian en su lugar de trabajo, 16 alumnos, es decir, el 7.8%, contestaron
que obrero; 11 mas (5.3%) mencionaron ocupar un cargo de empleado de
confianza, el 8.8% (18) de la poblacion, tenia dentro de sus funciones estar de
encargado y por Ultimo tenemos a los que contestaron que serian contratados
como asistentes con un porcentaje de 11.2%, o sea, 23 de los €asos.

En el caso de los alumnos que consideramos desertores del sistema
educativo, pues renuncian a &l para sélo incorporarse la mayoria de las veces a|
mercado de trabajo, ven en éste una actividad productiva que es remunerada
economicamente y que va a ser el medio a través del cual pueden modificar su
status, al adquirir por un lado; autonomia en el plano personal, pues sus ideas son
tomadas en cuenta y en el aspecfo material al poder adquirir los objetos de su
preferencia. Y por el otro, el reconocimiento de su ingreso al mundo adulto. * La
opcidn de incorporarse pronto al trabajo es mas bien el resultado de un complejo
de procesos distintos, (-..) el trabajo es la llave de todos esos procesos. Sin trabajo
no hay salario, y sin salario no hay independencia de la familia, ni vivienda aparte,
ni asuncién de roles sexuales adultos, ni la fuente de autoestima que el esfuerzo y
la independencia supone, ni... ni... ni.,.”"°

Pero también encontramos que la transicién a Ia vida aduita se produce a
partir de definiciones sociales sobre la infancia, la juventud y la vida adulta, es

"® Fernandez Enguita, Mariano. op. cit. Pég. 181.
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decir, aungue siempre se utilicen categorias de edad y cambios fisicos que marcan
parametros de entrada y salida de una etapa a otra, estas categorias ilevan de
manera implicita una serie de caracteristicas que no hacen otra cosa mas que

referirse a valores sociales.

Es asi que algunos estudios hablan sobre el cambio que se genera de la
juventud a la vida adulta como por ejemplo Galland (1984) y Zarraga (1985),
enfatizan como rasgos caracteristicos la autonomia personal, la independencia

econdmica y el abandono del hogar familiar para formar uno propio.

Dos conceptos mas a considerarse y que se relacionan con los puntos
enunciados anteriormente, son los propuestos por Fernandez Enguita, al hablar
sobre la adullez y la juventud " (...} definir la adultez como el estadio en que las
facultades y necesidades producto de un desarrollo (psico) fisioldgico completo van
acompanadas de los derechos y responsabilidades propios del pleno
reconocimiento social {...) y, la juventud, el periodo que media entre el pleno
desarrollo de las facultades y necesidades biologicas y la adquisicién de los
derechos y responsabilidades sociales (...) la juventud es una situacién o

condicién, y la transicién (...) es un proceso.”"’

En realidad este proceso de transicion no se presenta para todas las
personas, en el mismo momento, ni bajo las mismas condiciones, en algunos
casos esta transicion, entendida como la adquisicién de una autonomia que sea
reconocida socialmente, se presenta tempranamente y en ofros casos se llega a
vislumbrar como un objetivo a alcanzar a mediano o largo plazo. Esto nuevamente
tiene que ver con las condiciones sociales y econémicas que rodean a los sujetos.

Asi vemos que para un alumno cuyas condiciones no sean las mas

favorables, refiriéndonos a la situacion econdmica que vive en su seno familiar, la

" Ibidem. P4g. 172
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adquisicién de la autonomia se presenta tempranamente, al tener la necesidad de
truncar su trayectoria estudiantil para incorporarse al mercado laboral y en donde
en la mayoria de las veces al no contar con un nivel de estudios cualificado no
tiene la posibilidad de elegir un empleo adecuado a sus capacidades.

Por el contrario, cuando el alumno esta rodeado de condiciones favorables,
cuenta con el apoyo econémico familiar, asi como el acceso a otra serie de
actividades, bien pueden ser culturales, deportivas, etc., las cuales favorecen el
tipo de relacién que pueden entablar con quienes convive. Estas condiciones que
vive el sujeto hacen que esa transicion de la que hemos venido hablando se
contemple a largo plazo, pues aungue esté presente el hecho de haber desertado
de una institucién educativa, aun tiene la posibilidad de integrarse a otra escuela,

contando en muchos casos con el apoyo econdmico familiar,

En otro punto tenemos el horaric de trabajo. Si bien algunos de los alumnos
se decidieron a ingresar al C.C.H., fue porgue el plan de estudios permitia la
compatibilidad con el trabajo dada la flexibilidad en el horario; asi tenemos que 27
alumnos (13.1%), tenian como horario de trabaje el turno matutino; a su vez 14 de
los casos (6.8%), laboraria en horario vespertino: 4 integrantes de !a poblacion
(2%), tenian un horaric nocturno y por dltimo 31 de los casos, es decir, el 15%

tenian un horario mixto.

Finalmente tenemos el punto que se refiere a! ingreso que percibirdn en
salarios minimos ($26.40 en 1996); 17 de los casos (8.3%) ganarian uno; en el
caso de los que obtendrian de dos a cuatro salarios, encontramos a 38 sujetos, o
sea, el 18.4%: de cinco a siete salarios tenemos a seis individuos con el porcentaje
correspondiente al 2.9%. En el caso de ocho a mas salarios minimos tenemos a 4
atumnos, es decir, el 2%. Y por Ultimo encontramos el caso en donde el ingreso

seria variable con un total de 13 alumnos, o sea, el 6.3%.
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Como se puede observar el nivel de estudios alcanzado hasta este
momento por los estudiantes va acorde con el puesto ocupado laboralmente, pues
el grueso del grupo censado se incorporara al mercado laboral, como obreros. De
ahi que el salario corresponda al nivel que ocupan. * Al analizar las perspectivas
que tienen los alumnos sobre el futuro que les permite su escolaridad,
consideramos que existe en ellas no sélo un efecto del “capital” de origen
{econdmico, social, cultural), de los sistemas de percepcion que permite y de las
practicas que genera; sino que hay también efectos del capital (cuitural
seguramente) adquirido en la escuela misma, que demuestra una fuerza
importante en los sistemas de percepcidn que tendrén los alumnes y en las

decisiones practicas que expresan en un momento dado. «12

Podemos decir que las expectativas que los adolescentes se formulan no
pueden verse como algo estable, pues para ellos el futuro es vislumbrado como
algo muy lgjano en donde no interesa el tiempo que transcurra, en donde no hay
prisa por reafizar determinada actividad, en pocas palabras, la preocupacion de
ellos es vivir el momento sin pensar en el después. Ademas como no tienen una
nocién clara del valor del tiempo, al momento de tomar alguna decisién, no
precisan los pasos a seguir y se dejan influenciar faciimente por los comentarios u

opiniones de terceros.

Finalmente, una (ltima cuestién es el como perciben su ingreso ai campo
laboral, pues si bien consideran que pueden obtener los mismos beneficios
econdémicos que una persona que tiene estudios profesionales, no por ello, dejan
de darle valor a la credencial o ai titulo que obtendran al finalizar sus estudios, por
el reconocimiento y el status que podran ocupar.

2 |parrola Nicolin, Maria de. Escuela vy trabajo en el sector agropecuario_en
México. Pag. 249
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5.2 RECAPITULACION

Durante la etapa de la adolescencia las expectativas formuladas por los sujetos
se encuentran vinculadas a la infancia y a la vida presente, tomando
significacién en la medida en que se convierten en un proyecto futuro en el cual
la madurez emocional va a ser determinante para que este proyecto continGe o

cambie.

Las experiencias pasadas y los vinculos afectivos actuales que el individuo
mantiene, le ayudan a adquirir una madurez que se manifiesta en las actitudes
que asume al tomar decisiones sobre cuestiones personales; en nuestro caso: la

eleccidn educativa, la desercién escolar y la incorporacion al campo laboral.

Las actividades que los alumnos realizaran, posteriores a la desercién de la
institucion, se ven canalizadas principalmente hacia un cambio de institucion en
92 casos (44.7%) por una parte; en otro bloque encontramos a aquellos que se
dedicaran a estudiar y a trabajar al mismo tiempo con 39.8% (82) y, por tltimo
tenemos & la poblacién que trabajarda Unicamente en 25 casos, es decir, el
12.1%.

En cuanto a los alumnos que llevaron a cabo el cambio de institucién, se hace
presente, un fenémeno compensatorio a través del cual se intentara recuperar
una posicién favorable al iniciar nuevamente sus estudios en ofra escuela,
posicion que le ayudard a obtener la aceptacion de él mismo y de las personas

que le rodean.
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s Las perspectivas futuras se van a dar de diferente manera para ambos sexos,
pues el rol que tradicionalmente cada uno de ellos desempefia dentro de la
sociedad los condiciona de alguna forma en el tipo de aspiraciones que se
planteen como objetivos a seguir, y en esta medida elijan continuar estudiando
yfo buscar un trabajo para demostrar su potencialidad. Partiendo de lo anterior
se puede observar que el hombre tiene un papel en el cual resulta mas
beneficiado que la mujer por las condiciones sociales imperanies. Se presenta
ante él un campo menos limitado para su desarrolio tanto personal como
profesional procurdndole una mejor aceptacidn, a diferencia de la mujer que

siempre se le vincuta al hogar y a la vida cotidiana.

« Eltrabajo es parte importante del puente que se establece entre la adolescencia
y la vida adulta, proceso gue lleva consigo la adquisicién de responsabilidades
que le permiten al adolescente ser reconocido socialmente, pero sobre todo ser
poseedor de una autonomia que le anunciara la entrada a {a vida adulta.
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CONCLUSIONES GENERALES

Desde el momento en que iniciamos la presente investigacion nos dimos a
la tarea de reagrupar los resultados obtenidos puesto que el instrumento con el
cual trabajamos resultd ser demasiado extenso. La cantidad de rubros que
abarcaba y las preguntas que los integraban daban mucha amplitud en cuanto a
las opciones que el alumno nos podia dar. Razon por la cual nos enfrentamos con
dos situaciones: la primera de ellas fue que en algunos casos contabamos con
informacién adicional a la requerida por las preguntas, -pues las respuestas que
nos daban eran muy explicitas y cubiertas de detalles- que a la hora de codificarlas
intentamos recuperar y dar validez a los datos obtenidos pues en algunas
ocasiones nos aportaban cuestiones que sustentaban desde nuestro punto de
vista factores relacionados con el tema estudiado.

La segunda de eilas, se refirid a aquellos casos en los cuales las respuestas
eran escuetas por lo que tuvimes que hacer una revision mas detallada de todo el
instrumento, al encontrar multiples elementos en juego que se interrelacionaban
como son fas cuestiones familiares, personales y econdmicas.

Tal recopilacion nos condujé a entender que la desercién escolar es una
problematica que se encuentra presente dentro del sistema educativo Yy que se
manifiesta abiertamente en cualquiera de sus niveles, cuando el alumno abandona
la institucion. Un ejemplo de esto es el hecho de que a medida en que se avanza
de un nivel a otro se depura el nimero de alumnos que ingresa, ocasionando con
ello que a mayor grado educativo se exija al alumno la excelencia a un alto nivel en
cuanto a su rendimiento escolar, asi como a sus aptitudes y actitudes.
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Es asi que el Colegio de Ciencias y Humanidades no es ajeno a esta
realidad y de igual manera se ve vinculado al fendémeno de la desercion escolar,
pues al ser una institucién con lineamientos establecidos que responden a su vez a
un sistema educativo diferente a los tradicionales, en donde se espera que el
alumno se adapte a nuevas situaciones de aprendizaje; sin tomar en cuenta las
diferencias sociales, culturales, econdmicas, etc., de éstos, propiciando que en
algunos casos el alumno no logre su adaptacion seocial y académica a la institucién
y por tanto se vea en la necesidad de buscar en otra escuela las condiciones que

requiere para lograr su integracion.

De acuerdo a los resultados que se obtuvieron se puede observar que la
mayor parte de los alumnos que desertaron del bachillerato del C.C.H., lo hicieron
principalmente porque no lograron adaptarse a la forma de trabajo que se emplea
en la institucién. Opinamos que parte de esta inadaptacion se debe a que en su
gran mayoria los alumnos que ingresan a la escuela provienen de ambientes
escolares tradicionales en donde la forma de trabajo al interior de las aulas se basa
en el pape!l del profesor como gje central y la actitud del alumno ante éste es de
sumisién y aceptacién hacia las normas que el mismo maestro establece. Razdn
por la cual siempre se espera del estudiante una actitud conciliatoria y con poca

iniciativa hacia el aprendizaje.

Estas caracteristicas que definen toda una trayectoria académica conforman
la estructura intelectual del alumno determinando su capacidad de adaptacion
hacia los patrones establecidos. Al entrar en contacto con un ambiente diferente,
persiste su conducta dependiente hacia el profesor como una figura que domina y
establece normas y limites rigidos del proceso ensefianza - aprendizaje; de tal
manera que cuando estes alumnos ingresan al Colegio no logran adaptarse a la
libertad con la que ahora cuentan, por una parte, y por la otra, al no haber
desarrofiado su capacidad de eleccion; toman decisiones que afectan o repercuten

su proceso educativo como por ejemplo el hecho de entrar o no a sus clases.
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Aunado a esto se presenta la problematica manifestada por los alumnos
desertores acerca del ausentismo por parte de los profesores, situacion que es
reconocida institucionalmente pero scobre fa cual no se ha podido encontrar una
solucién, también existe la falta de formacion docente de !a que muchos de ellos
carecen afectando asi el desempefio y ia motivacion que los alumnos tienen
durante el ciclo escolar. No por ello dejamos de reconocer que existe también la
otira cara de la moneda, con una presencia de profesores realmente
comprometidos con la institucién y con el desempefic de su profesién como
formadores de nuevas géneraciones.

El estudio realizado sobre la desercidn escolar al interior del C.C.H., plantei
Vallejo, arrojd resultados sobre la diferencia numérica de alurmnos de distintos
sexos que deciden abandonar la institucién, encontrandose una diferencia notable
de los hombres, sobre las mujeres lo que nos proporciona diferentes indicadores
acerca de las causas por las cuales se deja de estudiar.

De ahi es que consideramos que toda esta diferenciacion social que se
establece dentro de las instituciones educativas se inicia en primera instancia en el
seno familiar en donde, cada uno de los integrantes ocupan y tienen un status que
corresponde a la edad y al sexo y que no se ven modificados sino al cambiar de
una etapa a otra; asi encontramos una divisidon en cuanto al trabajo que se
encomienda a cada uno de ellos y el reconocimiento social que se da de acuerdo
al género y a la educacion patriarcal bajo la cual nos encontramos ain
supeditados. Es asi, que prueba de ello es la valoracién que se le da al trabajo
fisico asociado al hombre y en contraparte la desvalorizacion vinculada con el sexo
fermenino. '

La escuela fambién refuerza estas diferencias sociales y culturales al
asignarle a cada uno de los sexos tareas especificas que le fomentan actitudes
hacia la vida para que al momento de incorporarse a una tercera etapa que seria el

mercado laboral ya haya interiorizado su rol dentro de la sociedad.
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Consideramos que estas situacicnes sociales y culturales se encuentran
relacionadas con el aspecto econdmico, pues de acuerdo al capital cultural que
tenga la familia, sera la conformacion del habitus primario, es decir, todos aquellos
rasgos que son caracteristicos de un medio determinado (los valores, normas, el
lenguaje, etc.) Este habitus puede entrar en conflicto cuando el adolescente se
integra al sistema educativo y la formacién que posee no corresponde a los
requerimientos de la institucion, por lo que al relacionarse con su grupo de iguales
puede encontrarse en desventaja en cuanto al aprovechamiento y/o adaptacion

escolar.

Debido a esto es que las diferencias interfamiliares e institucionales van
creando las condiciones para que el sujeto alcance sus objetivos educativos 0 en
el caso contrario presente actitudes de resistencia y de compensacién al buscar en
otras instituciones la oportunidad de demostrar ante él mismo y ante los demas sus

capacidades cognoscitivas.

Es por esta razén que |a Escuela como tal, no puede considerarse como el
factor magico que propicie el cambio y el mejoramiento econémico y social para las
clases bajas, ya que para ser efectiva se tendrian que hacer modificaciones en
toda la estructura social, pues es un hecho que la Escuela reproduce y refuerza las
estructuras vigentes. Porque el sistema escolar monopoliza el reconocimiento
social sobre el conocimiento y es €l Unico medio para certificar la escolaridad y la
capacitacion para el trabajo econémicamente productivo y por lo tanto servird de
vehiculo para contribuir a aumentar los aspectos que se utilizan para diferenciar y

discriminar a las personas.

Por otro lado, el desempefio académico que se manifiesta a lo largo de la
vida escolar no tiene continuidad de un nivel a otro, es asi gue aunque 0% alumnos
censados hayan presentado bajos niveles de reprobacion durante el ciclo
secundario, ya que mas de la mitad de los casos no reprobd ninguna materia;
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vemos que al solicitar su baja definitiva este nivel se modificé, presenténdose un
aumento en el bajo desempefio académico, acrecentando ios niveles de
reprobacion; por lo que encontramos que sélo algunos casos mantuvieron su
condicién de alumnos regulares.

Todo este proceso de formacién que el individuo vive desde su nacimiento
hasta la etapa que nos ocupa va a determinar el nivel de aspiraciones que
pretendan alcanzar y que los puede llevar desde el concluir su bachillerato hasta la
desercion escolar. Esta formulacion de expectativas van a estar influenciadas por
el nivel socicecondmico y cultural de la familia, cuestién que se manifiesta cuando
proporcionan informacion sobre las actividades econdmicas a las cuales se
dedicaran.

No podemos dejar de lado la importancia del capital cultural vy el término de
violencia simbdlica que- son la base para explicar la reproduccion de las clases
sociales; pues en relacion a eilo, se observé un mayor grado de compromiso en
aquellos alumnos con padres poseedores de un mayor nivel educativo,
fomentandoles un alto grado de aspiraciones a través de su formacion, fogrando
una interiorizacion de normas y valores (habitus) que se van asimilando
paulatinamente en forma inconsciente y que posteriormente reproducen las
mismas condiciones de vida y por tanto las aspiraciones que el alumno aprendid

simbdlicamente.

Consideramos que si bien intentamos ampliar fa informacion que obtuvimos
no sélo en el plano tedrico sino también metodoldgico, no podemos dar por
terminada esta investigacion que abarcé en su mayoria alumnos que cursaron el
bachillerato del C.C.H., bajo los lineamientos del antiglo Plan de Estudios. Sin
duda, un momento importante para el Colegio de Ciencias y Humanidades fue la
actualizacion de su Plan de Estudios (1996); y por lo tanto quedaria pendiente la
revision y el andlisis de los casos que abandonan la institucion a pesar de los
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cambios ocurridos bajo esta nueva perspectiva.

De esla manera, pensamos que al hacer una comparacidn entre los
resuitados que obtuvimos y los que pudieran resultar de un estudio actual que
pudiera brindarnos elementos para discernir 0 en su caso refutar, si el abandono
escolar en la aclualidad se debe a cuestiones meramente institucionales,
personales y/o socioecondomicas de tal manera que se buscaran alternativas de
solucién ante esta problematica.

Es por esta misma razén que valoramos esta investigacion ya que aspeclos
que en ella se desarrollan pueden ser observados en distintos niveles educativos,
pues es un hecho que las cuestiones de tipo econdmico repercuten en la toma de
decision al momento de abandonar una institucion y que si bien es cierto que no se
pueden generalizar no podemos negar que estén presentes dentro de la desercion

escolar.

Por tanto, sentimos que los aportes con los que contribuimos a la
Pedagogia recaen principalmente en retomar los aspectos personales, familiares,
sociales, economicos e insfitucionales que se encuentran presentes y

generalmente interrelacionados como causales del fendmeno estudiado.

Concluimos en que de acuerdo a los resultados obtenidos, no podemos
hablar de que el total de nuestros casos puedan considerarse -como alumnos
desertores del sistema educativo, sino como desertores institucionales. Debido a la
edad en la que se encuentra comprendida el 84% de la poblacion, es decir, 173
casos, { 14 a 23 afios ); los coloca en la posibilidad de tomar una actitud
compensatoria, manifestada a través de un cambio de institucién -en 180 casos
(87.4%)- y por tanto s6lo una minima parte puede evidenciarse como desertores
pues tnicamente se dedicaran a laborar en el campo productivo (12.1%).
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOPEDAGOGIA

PLANTEL VALLEJO

CUESTIONARIO PARA TRAMITE DE BAJA DEFINITIVA
DATOS GENERALES:

Nombre: Sexo:
Numero de Cuenta;
Turno:

Edad: Estado Civil: Fecha:
Afio de ingreso al C.C.H.: Teléfono:
Domicilio:

INSTRUCCIONES: Contesta las siguienies preguntas. La informacion que arroje
este cuestionario es confidencial y s6lo es utilizada con fines estadisticos, por lo
que te pedimos contestes lo mas sinceramente posible.
ANTECEDENTES ESCOLARES:
1.- Escuela de procedencia (secundaria):

a) Publica b) Privada
2.- Sistema educativo de la secundaria:

a) Escolarizado b} Abierto

3.- Promedio general de la secundaria;
4.- 4 En cuantos afos concluiste tu secundaria ?
5.- ¢ Qué materias reprobaste en secundaria ?

6.- ¢ Tiempo que dejaste de estudiar entre la secundaria y el bachillerato?
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INGRESO AL BACHILLERATO:

7.- ¢ Quién decidid tu ingreso al bachillerato ?

8.- ¢ Deseaste ingresar como primera opcién al C.C.H. ?
a) Si b) NO

8.- ¢ Contabas con informacion sobre el sistema del CCH.?
a} sl b) NO

10.- ¢ Quién te la proporciono ?
a) Familiares b) Amigos c) Secundaria

d) Otros

SITUACION FAMILIAR:
11.- Nimero de integrantes de la familia:

a)0a2 by3as c)6a8 d) 9 6 mas
12.- ¢ Quién es el principal sostén econémico de la famitia ?

a) Madre b) Padre c) Ambos d) Personal

e) Otros

13.- ¢, A cuantos salario minimos asciende el ingreso familiar ?

a) Uno b)yde2a4 c)de5a7 d) de 8 a mas
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14.- Nivel de estudios de tus padres y hermano: .

Padre Madre Hermano Mayor

Priraria

Primaria inconclusa
Secundaria

Secundaria inconclusa
Carrera Técnica

Carrera Técnica inconclus
Licenciatura

Licenciatura inconclusa
Posgrado

()
)
)
)

Tt Wt e Nt N Nat? St S e
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e, W

15.« ¢, Porqué ingresaste al C.C.H. ?

16.- ¢, A qué te dedicas actualmente?

Sl NO
a) Trabajas { ) ( ) sies afirmativa, pasa a la siguiente
pregunta
b) Estudias () ()
c) Hogar () ()
d) Otra. Especifica
ASPECTOS LABORALES:

17.- Menciona el nombre de la institucién donde trabajas:

18.- ¢ A qué sector pertenece ?

a) Publico b) Privado ¢) Independiente
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19.- ¢, Qué puesto desempeinas ?

a)Obrero b) Empleado de confianza ¢) Encargado
d)Asistente e) Otro. Especifica

20.- ¢, Desde hace cuanto tiempo trabajas ?
a)de 2 meses a un afo b) de un afo a dos
c)de dos a cuatro afos d) de cuatro a més afos
21.- E! horario en que trabajas es:

a} Matutino b) Vespertino ¢) Nocturno d) Mixto
22.- La jornada laboral es:

a) de 2 a 6 horas b) de 6 a 8 horas c)de 9 a 15 horas
23.- Ingreso mensual en salarios minimos:

a) Uno b) Dos c) Tres d) cuatro 0 mas e) Ingresos
) variables

SITUACION ACADEMICA:

24.- ¢, Has dejado de asistir regularmente a clases ?
a) Sl b) NO

25.- En caso afirmativo, ¢, desde cuando ?

~ ajmenos de un semestre b) un semestre c)dos semestres
d)uno a dos afos e) dos afios a mas



26.- Causas por las que has dejado de asistir:

27.- ¢

( numera en orden de importancia del 1 al 5)

a) Familiares
b) Personales
¢) Cuestiones de trabajo { me impide estudiar )
d) Mis padres no pueden costear mis estudios
e) Cambio de domicilio al interior de la Replblica
f) Cambio de domicilio en el D.F.

g) Falta de interés en los estudios

h) El horario en que estoy inscrito

i) No me adapte al sistema

j) Falta de presién y direccion de los maestros
k) Ausentismo de los profesores

I) Problemas con los compaiieros

m} Reprobacién de materias

n) Razones econdmicas

0) Prefiero trabajar

p) Lejania del plantel

q) Cambio de institucién

r) Otro. Especifica

Ultimo semestre al que te inscribiste y cursaste ?
Inscrito

a) Primer semestre
b) Segundo semestre
¢) Tercer semestre
d) Cuarto semestre
e) Quinto semestre

f) sexto semestre

Nt et N’ ot Yot o

28.- 4, Adeudas materias ?

28.- 4

a)de1a3 b)dedatb
e)de 15a 18

a) Sl b) NO
Cuantas adeudas ?

cjde?7a10

fide19a 22 g)de 19a 25

dyde 11a 14
h} de 26 a mas

Cc
(
(
(
(
(
(

S — — p— — — p— T — o p— p— p— p—, p—

ursado

L e N N M L L S ]
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FACTORES DE DESERCION:

30.- Causas por las deseas darte de baja:
{ numera en orden de importancia del 1 al 5 )

a) Familiares
b} Personales
¢) Cuestiones de trabajo

d) Mis padres no pueden costear mis estudios

e) Cambio de domicilio al interior de la Republica
f) Cambioc de domicilio en el D.F.

@) Falta de interés en los estudios

h) E! horario en que estoy inscrito

i) No me adapte al sistema

i} falta de presion y direccion de los maestros

k} Ausentismo de los profesores

[) Problemas con los compafieros

m) Reprobacién de materias

n) Razones econdmicas

o) Prefiero trabajar

p) Lejania del plantel

q) Cambio de inslitucién

ry Organizacién del plantel

s) Falta de seguridad en el plantel

t) Por trabajo de mis padres

u) Otro. Especifica

SN N —S S P N p—— — p— i — p—
Nt Nt Nt St sl agal? e el g Vol Vot Vot Vst St? "t ags st Nttt
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31.- Talleres o actividades extracurriculares a los que pertenecias en el C.C.H. ?

a)Cuiturales b) Deportivos c¢) Sociales
e)Ninguno f) Otro. Especifica

d) Estudiantiles

32.- ¢ Piensas dejar de estudiar ?
a) Sl b) NO
33.- ¢ Por cuanto tiempo ?

ajun semestre byunafo  c)de uno a dos afos
d)de dos a cuatro afios e) de cinco afios a mas



PLANES FUTUROS:
34.- 4 A qué te vas a dedicar después de darte de baja ?

a)Estudiar b) Trabajar c¢) Ambos d) Nolo sé
e)Otro. Especifica

35.- Si vas a estudiar:

a) Bachillerato ( ) ¢Endénde?
b) Carrera Técnica ( } ¢Endénde?
¢) Carrera Corta ( ) ¢Endénde?

36.- Especifica el nombre de la escuela o institucién:

167

37.- Tipo de institucién:
a) Publica b) Privada
38.- Sistema escolar al que ingresas:
a) Escolarizado b} Abierto
39.- ¢ Yarealizaste algun tramite ?
a) Si b) No
40.- ;, Qué tramite realizaste ?

ajEntrega de documentacién b) Examen de admision
c)inscripcion d) Asisto a clases

41 - Si vas a trabajar menciona el nombre de ia institucién:

42 .- Puesto que desempefiaras:

a)Obrero b} Empleado de confianza ¢) Encargado
d)Asistente e) Otro. Especifica
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43.- Horario en el que {rabajaras:

a} Matutino b) Vespertino ¢) Nocturno d} Mixto
44.- Satario qué percibiras:

a) Un salario -+ b) de 2 a 4 salarios ¢) de 5 a 7 salarios

d) de 8 salarios a mas

SITUACION INSTITUCIONAL:

45.- ;, Qué opini6n tienes de los profesores en ta forma de impartir sus clases ?

a) Son responsables y dominan la materia.

b) Dominan su materia pero no son responsables.
c)} Son responsables pero no dominan la materia.
d) No son responsables y no dominan la materia.

e) Otra. Especifica

46.- ¢ Qué opinion tienes acerca del sistema del C.C.H. ?




-

-

ESTRATEGIAS DE ESTUDIO:

47.- Tu actitud en clases:

SIEMPRE

a) Ponias atencién en clase { )
b) Los temas vistos en clase

te despertaban interés ()
c) Acostumbrabas tomar notas { )
d) Entendias la explicacion del profesor ()
e) Te aburrias en clase { )
f) Llegabas puntual a clase { )
g) Hacias preguntas en clase ( )
h) No entrabas a clase ()

48.- Actitud al estudio:

SIEMPRE ALGUNAS
VECES

a) Repasas lus apuntes {
b} Realizas tareas (
¢) Lees libros, folletos, revistas,

etc., para complementar tus tareas  (
d) Elaboras resimenes {
e) Preparas la clase del dia siguiente  (

f) Asistes a la biblioteca {

g) Te olvidas de la escuela {

ALGUNAS
VECES

(

{
(

)

)
)
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NUNCA
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49.- 4, Con qué frecuencia acostumbras a estudiar ?

a)Diariamente b) Tres veces a la semana c) Fines de semana
d)Antes de un examen e) No estudio

50.- ¢, Cuanto tiempo le dedicas al estudio ?
a)Menos de una hora b) de media auna hora ¢} de una a dos horas
d)de dos a tres horas e) de tres horas a mas

IMPORTANTE:

Una vez efectuado el tramite de baja, ya no podras realizar nuevamente el
examen de admisidn al nive! bachillerato de la UNAM, pero en el caso de concluirlo
en cualquier ofra institucion podrés solicitar tu ingreso a nivel licenciatura previo
examen de admision.

FIRMA DEL ALUMNO

OBSERVACIONES:

ATENDIO:
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