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INTRODUCCION.

Parcciera una perogruliada el simple hecho de intentar crear un enfoque pedagégico-analitico

para desarrollar cualquier trabajo educativo, ya Maud Mannoni con su “Educacién imposible” y
Catherine Millot con “Freud antipedagogo” nos han hecho ver lo imposible de la tarea de
relacionar el psicoandlisis con la educacién. Sin embargo, toda pedagogia es una tarea que
implica subjetividades y como tal, la estructura del lenguaje se encuentra circulando y ¢reando
efectos que es importante vislumbra; para poder comprender y desarrollar nuestra labor con seres

humanos,

Al elaborar una propuesia de trabajo pedagdgico con fundamento psicoanilitico no tenia la
intencidn de iniciar una labor pedanalitica al estilo de Hans Zulliger pues no tenia las condiciones
materiales, ambientales, histéricas y personales para realizarla. No obstante, después de 15 afios
de trabajar con nifios, 13 de haber terminado la carrera y 19 de ser madre; ademéds de haber
incursionado en tres ocasiones en diferentes periodos de mi propio psicoandlisis, pensé que
tendria derecho para siquiera intentar una labor que en el campo de la llamada educacitn especial
pretendiera reflexionar sobre las necesidades vivenciales y por tanto cotidianas a las que se
enfrentan y responden algunos nifios que requieren apoyo académico en su lengua materna. Este
era mi objetivo al crear el “TALLER MONTESSORI II", apelativo emocionalmente neutro, con
el que califiqué al Taller de educacion especial para 11 nifios de primaria (de primero a sexto

grado) en el “Colegio Loyan Montessori”.



Para comprender porqué surgié en mi este interés es necesario hablar de mi trayectoria
profesional: En 1981, después de haber estudiado lo mis cimbrante de mi carrera, haber
incursionado en mi primer periodo de psicoandlisis y haber sido madre por segunda vez, decido
entrar al campo de la investigacion pedagégica en el Departamento de Investigaciones Educativas
del IPN, alli me enfrento de manera dramaética con un experiencia reveladora de la subjetividad de
los involucrados en la “investigacién™: los protocolos vaciados a papel de las recapitulacicnes de
los mismos cassettes de audio y de video manifiestan diferencias reveladoras de los intereses e
inquietudes mas profundos de quienes los han vaciado, asf un mismo cassette puede brindar
versiones totalmente diferentes de la investigacion dependiendo de quien sea el escucha y cudles
sus intereses (asunto que me recuerda un caso atin abierio de investigacién politico-policiaca: “El
caso Colosio”, que en los videos expuestos en televisién durante el afio de 1996 se escuchaba
claramente una voz de mujer que grita “lo quieren matar” y que bajo otro contexto (de
explicaciones dadas por los presuntos investigadores de aquel afio) la misma voz pareciera gritar
“...y en el hogar” ;Cudl es la verdad?..., solamente ...un asunto para pensar, después de todo el
tiempo no puede regresar para darnos la frescura del primer momento y la experiencia de lo ya
vivido).

Otro aspecto que me parecié importante y muy dificil para mi, fue el relativo a la relacién entre
el investigador y el investigado, en este caso nifios de una escuela primaria oficial que eran
sometidos 4 un cambio de salén, sin sus compafieros de clase, con gentes que no conocfan,
quienes les formulaban preguntas (basadas en las sugerencias de la escuela piagetana) respecto a
las actividades que realizaban sobre unas mesas que implicaban, cada una: dos grabadoras, una
cdmara de video enfocada hacia la mesa de trabajo, dos personas (ademas del investigador) que se

dedicaban a escribir todo lo que hacian y de ser posible, también lo que decian (yo era una de
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ellas); ademds, alrededor del salén habia estantes que contenfan pilas, alambre eléctrico, latas,
recipientes variados, hilo, plastilina, resistol, maskin tape, cinta de aislar, velas de cera, algoddn,
estopa, tubos vacios de papel higiénico y otros materiales de desecho, etc., etc. En fin, todo
aquello que un adulto pudiera imaginar que a un nifio podria parecerle interesante para investigar
o experimentar, ojo: jNo para jugar!. Qué situacién de relaciones tan frfas, tan artificiales por ser
tan “planeadas”, en suma tan deshumanizantes por ser tan experimentales.

Todo esto result6 desmotivante para mi, por lo que intentando rescatar mi gusto por la actividad
pedagégica en un marco de relaciones mas humanas (simplemente no planeadas), incursioné
como maesira de un grupe de experimentacioén pedagdgica en el drea de educacién especial del
sistema educativo nacional, tuve dos experiencias: la primera resulté muy gratificante, trabajaba
con grupos pequeiios de nifias de la Casa Hogar DIF, situacién que me permitia conocer mejor a
cada una de las nifias, saber cémo iba cada quien en los diferentes temas que veia en ia escuela,
incluso inventar algunos materiales para trabajar con una de ellas notacién desarrollada y hacerlo
como jugando, lo entendi6 y mejor6 su comprensién del tema; otras nifias se divertian jugando al
tiempo que trabajaban el tema con su amiga, para otra de las nifias inventé un juego para trabajar
el sustantivo, tema que se le dificultaba, también rindid buenos frutos. Fue una ldstima que mi
estancia alli se limitara a cubrir una licencia por gravidez y ¢l tiempo comprendiera los tres meses
que esta dur6, La segunda experiencia resulté para nada satisfactoria: maestra de grupo en una
escuela de educacién especial, en un salén que mds bien era el pasillo de acceso a otros salones,
sin materiales de lo més indispensable, ni siquiera un estante para guardar material; al frente de
aproximadamente 20 nifios que presentaban diversas modalidades de debilidad mental, tal vez
por algin sindrome o secuela de lesiones y/fo enfermedades como hidrocefalia o

meningoencefalitis, entre otras. (Qué se podria hacer para conocer la vida familiar de estos
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chicos y vislumbrar cémo se enganchaba a su historia personal su situacién fisioldgica?, incluso,
iseria posible que en alguno o algunos de los casos, la situacion familiar que acogié al chico
desde sy nacimiento fuera “la causante” de su debilidad mental?, entrevistas con los padres
parecia ser la respuesta para despejar estas incégnitas; cuando [o planteé al director del plantel me
dijo que ni siquiera lo pensara, que me limitara a trabajar con los nifios que me habia tocado, en el
tiempo escolar que tenfa destinado, puestc que con esos nifios era muy poco lo que podia hacerse
ya que en el mejor de los casos, los chicos podrian “servir” para emplearse en algin taller como
por ejemplo, llegar a ser ayudantes de decoradores de pasteles, ayudantes de zapateros, etc., etc.
iQué desilusion!, trabajar come pedagogo parecia ser igual a ser inhumano, al mirar al otro a
través de los intereses de los otros, ni siquiera por los de €1 y uno, los involucrados en la relacion.
{Qué hacer por unos nifics cuyo futuro ya estaba predestinado por esa situacién institucional y
vivencial que los envelvia?, incluso ; Qué hacer por mi misma?, si seguia alli tal vez esa situacién
también a mi me envolvera, mejor presenté mi renuncia por motivos personales. Tiempo para

regresar a mi segundo periodo de andlisis.

Para mi el trabajo pedagégico tenia que empezar a darse en la relacién maestro-alumno y
necesariamente con gente “normal”, ya que sentia que si no tenfa la ‘suﬁcieme experiencia para
conocer ¥y comprender el desarrollo de la gente “sana” mucho menos de aquella que por su
problemética es considerada un “individuo atipico™.

Poner en prictica las teorias estudiadas en la Universidad era como mirar las relaciones
humanas a través de lo ya dicho por otros sin haberlo vivido primero y al mismo tiempo estar
inmerso en esto. Demasiado complicado, as{ que decidi vivir la experiencia educativa desde el

lado contrario del alumno, es decir, el “responsable del proceso”, la “autoridad educativa” (visto



desde el lado del alumno). Sin menospreciar los conocimientos gue ya habia adquirido: la teoria
epigenética del desarrollo del conocimiento de Jean Piaget, mis pocos conocimientos sobre
psicoandlisis desde la mirada de la escuela lacaniana, la pedagogfa nueva y sus diferentes
escuelas: Dewey, Montessori, Makarenko, Freinet, etc., las aportaciones de los tests psicométricos
y proyectivos, asi como el apogeo de los variados materiales y juguetes didacticos, proyectivos,
educativos, de desarrollo, etc., etc. que empezaron a desparramarse ampliamente desde la década
de los setentas, incluso la realidad de la escuela tradicional; porqué no darme el lujo de vivir
simplemente el proceso educativo desde un dngulo distinto al cual siempre lo habia vivido y asi
tenter mis propias experiencias. Claro este proceso lleva tiempo, bastante tiempo, habria que tener

paciencia.

En uha escuela movida por los principios filoséficos de Celestin Freinet entré como encargada
de la biblioteca; clasifiqué los libros por temas y los ordené por nivel de desarrolio y grado de
dificuliad, ademads de forrarlos, coser algunos y empastar otros; también guiaba a los nifios del
preescolar y la primaria en el uso, cuidado y manejo de los materiales de la biblioteca; durante el
aiio escolar puse algunas exposiciones sobre diferentes temas ¢ invité a algunos nifios a participar
activamente en la eleccidn de otros y elaboracién de nuevas exposiciones; también di una platica
para padres sobre la importancia de fomentar la lectura en nuestros hijos y cmo compartir esta
actividad con ellos. Al siguiente afio entré como maestra de grupo en el preescolar (con un grupo
de 18 nifos que incluia a los tres diferentes niveles); fue un trabajo muy agradable, pero yo queria
conocer los materiales Montessori y la manera cémo se podria trabajar con ellos de acuerdo con

las etapas de desarrollo que Piaget habfa descubierto en los nifios: desde el periodo sensoriomotor
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hasta el de las operaciones concretas e incluso el de las operaciones formales en los albores de la
adolescencia, hacia la época en que generalmente se termina la primaria, entre los 11 y 12 afios.

Estudié el curso para guia Montessori y después entré a trabajar en una escuela Montessori (no
ortodoxa) como Guia de “Casa de los Nifios™ (los tres niveles de preescolar).

Fue una experiencia que me brindd buenos frutos, me di cuenta que lo que realmente hace al
acto pedagégico no son los materiales, ni la metodologia, es mds tal vez ni la ideologia de su
filosoffa; lo que realmente hace al acto educativo son las relaciones humanas que lo envuelven, la
comunicacién que se da entre los seres humanos que estdn involucrados; es mds, considero que
incluso la “comunicacién corporal” que el otro puede captar a través de nuestro gesto y de toda
nuestra mimica corporal (también la del otro cuenta) es importante, pero NO tan sélo como un
dogma o ritual que ejecutemos, sino como expresion de las mds profundas y genuinas
intenciones, inquietudes, deseos, etc.; la congruencia entre los decires y haceres de los
involucrados es importante. Incluso el llegar a develar respetuosamente, con suficiente claridad .
lingiiistica las incongruencias de la vida cotidiana entre los personajes implicados puede llegar a

generar situaciones reveladoras e importantes,

Durante el ciclo escolar 93-94, surgieron necesidades en la escuela en donde yo trabajaba
relacionadas con los nifios que socialmente son considerados personas atipicas, porque tienen una
caracteristica que evidentemente los diferencia de los demés. Observé esta situacién, platiqué con
la duefia y coordinadora Montessori del plantel quien me pidié que elaborara un anteproyecto de
mi propuesta; fundamenté y elaboré el anteproyecto y tuve luz verde para trabajar durante et

siguiente ciclo escolar en el “Taller Montessori II”, por ser la segunda actividad del dia en la que
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trabajarfan los nifios de la primaria* que requiricran apoyo en ¢l desarrollo de las actividades

académicas en su lengua materna.

Yo ya sabia que toda situaci6n educativa se trata fundamentalmente de una dramatizacién de la
situacién familiar que cada nifio vive, un ejemplo de esto es come algunos pequefios, sobre todo
de edad preescolar aunque también algunos de primaria, intercambian el nombre de la madre por
¢l de la maestra y viceversa. También en la escuela, cada nifio, cada sujeto nifio intenta hacerse
reconocer en su autenticidad simbélica, por medio de sus juegos, las elecciones de sus trabajos o
modos de trabajo, en las relaciones que establece con sus compafieros, maestros y diversas
autoridades escolares, incluso con el personal de servicio y conserjeria; es importante reconocer
este intento para que cada quien pueda sentir su lugar en el mundo, en su mundo de
circunstancias cotidianas. El reconocimiento simbélico para cada ser humano es lo mds
importante que le puede ocurtir porque se reconoce su Deseo y con esto su pre-escencia .

Los nifios problemdticos: caractetiales, disléxicos, retrasados escolares, etc. “gritan” con su
sintomatologia su necesidad de ser "escuchados-recon(;cidos“. Pero reconocer realmente a un ser
humano no es nada sencillo, sobre todo sila sociedad en la que nos desenvolvemos opera
bajo premisas de valores deshumanizantes que dan pie para generar intolerancia o rechazo ante

las complejas vicisitudes del comportamiento humano.

*En el medio Montessor a la escuela primaria se le lama “Taller”, por ser un lugar adecuado para el desarrollo del
trabajo que enriquece a la persona.

I.- Porque foneméticamente nos remite a presencia, hecho de estar presente, implicacién de lugar aqui y ahora.

Pre, preposicién que denota antelacién; antes de escencia. Grificamente nos remite a escisién, efecto de realizar un
cofte; en este contexto aquel que nos remite a la castracién simbélica: el ambiente que acoge a una criatura anies del
efecto de la castracion simbélica.
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Aprovechar al méximo cualquier hecho insélito que pudiera ocurrir durante el
proceso educativo an, puede llegar a originar algo importante para alguno de los nifios
involucrados, pero para esto se requiere ademas de un cierto conocimiento del funcionamiento de
uno mismo como sujete encadenado al mundo cultural (que sélo puede darlo el propio
psicoandlisis), un conocimiento serio de los papeles que se juegan en toda triada edipica y sus
implicaciones en todo proceso de humanizacién. Sdélo asi serfa posible que la persona gue se
relaciona con nifios “descubra” los modos de relacién y efectos desencadenantes que se producen
en torno a una criatira y al mismo tietnpo mantenerse como a cierta distancia, distancia emotiva,
para procurar actuar ayudando a producir cortes que aligeren la carga afectiva de los involucrados
dentro del salén de clases y tal vez, pudiera llegar a darse resonancia en alguno de los ambientes
familiares.

Con este trabajo pretendia responder a un ideal educativo que por lo mismo no estaria creado de
antemano o dirigido por objetivos de simple adaptacién a nuestra sociedad; se trataba de
una labor continuamente cuestionada que pone a la educacién misma en entredicho, la educacién
como fendémeno social pero también, de m.0d0 enfdtico, a la educacidn personal que recibe cada

nifio.

El psicoandlisis no puede substituir a la ensefianza, pero puede ayudarla, sobre

todo si consideramos que el deseo humano nace de la relacion con el lenguaje, en cuanto un Otro

[1.- Desde observar ¢dmo a un nifio de 11 afios. en deficiente nivel primerv de primaria, “se le pierde” un objeto por el
simple hecho de haberlo dejado minutos antes a un lado de s{ mismo; hasta “aprovechar” la presencia en la escuela de
un bebé de pocos meses de nacido e introducirlo al ambiente del “Taller Montessori II"para observar las reacciones de
los nifios y después iniciar una actividad con todos.



convierte a un nifio en sujeto al engancharlo a la cadena de significantes am. Si tomamos esto en
consideracién podriamos ver a cada alumno como un ser dotado de habla y por tanto con
capacidad de eleccion, de propia decisién en funcién de sus propios intereses que no porque sean
suyos tiene la “obligacién de conocer™.

Una sociedad que genere mecanismos de tolerancia hacia el soporte de la ransferencia que se
da en toda relacion humana, puede encaminar hacia respuestas de sublimaci6n
socialmente aceptadas av. Una escuela que realmente fuera educadora, no daria tanta prioridad a
la instruccién de los contenidos académicos separindolos de la vida misma, de lo cotidiano, de
los oficios e incluso los trabajos hogarefios; respetaria el tiempo para que a cada alumno le llegara
“su momente” de querer aprenderios; en los casos criticos o simplemente dificiles, intentaria
buscar cudles son las causas pariiculares de cada sujeto nifio ¥ no atacaria Unicamente a la

sintomatologia de forma generalizada.

En México NO deberiamos copiar los patrones de 1os mal llamados paises desarrollados, ya que
ni siquiera han logrado elevar la felicidad vivencial de sus habitantes. Debiéramos ser mucho
mis precavidos y autéctonos en los pasos que damos con respecto al Sistema Educativo Naci(;nal:
horarios, calendarios, exdmenes, modificacién de programas y modos de evaluar a los estudiantes

que solo pretenden abarcar mas al menor costo posible, entre otros intereses; en suma

II.- Maud Mannoni; “La educacion imposible”. p. 51-52.
1V.- Ibidem, p. 60-63.



la institucionalizacién de la ensefianza, desvinculindola de las vicisitudes humanas al
despersonalizarla, dando prioridad a la competitividad y la avidez de lucro al explotar

irracionalmente el aprovechamiento de todos los recursos, incluyendo los humanos.

Elegi la modalidad de Informe Académico para titularme porque me brinda la oportunidad de
reflexionar detallada y seriamente sobre el trabajo realizado en el Taller Montessori 11 pues en el
conjunto toda la experiencia de los aftos anteriores, desde que inicié ia carrera; asi mismo, me
permite abordar los temas de “La afectividad en el nifio y sus repercuciones en el proceso
ensefianza-aprendizaje” y “La importancia del significante paterno en el psiquismo infantil y sus
implicaciones en el proceso ensefanza-aprendizaje” sin que necesariamente alguno de los dos
funja como el hilo conductor de mi exposicién, ya que debido a su importancia en 1a actividad
que realizo, durante mucho tiempo los pensé como temas posibles de titulacién.

Esta modalidad me permite abordar de manera directa la reflexidn y andlisis tedrico del trabajo
ya realizado, que ademds pretendo poder continuar y mejorar. También me permite encontrar mi
lugar realmente como pedagoga y no inicamente educadora, gufa en la formacién de algunos
nifios 0 maestra, al redescubrir el campo de la investigacién pedagégica y reflexionar sobre la

labor del psicopedagogo.



CAPITULO PRIMERO.

ANTECEDENTES:
1.1. Colegio Loyan, Montessori.

Tanto Roger Gilbert en su libro “Las ideas actuales en pedagogia” como Maud

Mannoni con “La educacién imposible™ mencionan que es en la prictica de la tarea
pedagégica en donde los maestros (generalmente de planteles particulares y con

influencia de la Escuela Nueva) realizan acciones que vale la pena rescatar.

El “Centro Educative Loyan™ surge, como tal, a finales de la década de los ahos
setentas.

Desde mediados de esa década se asocian para la creacién de una escuela de
tendencia montessoriana dos personas: una de ellas normalista con €l curso Montessori
y la otra con estudios de letras inglesas en la Universidad Nacional, el curso
Montessori y una fuerte vocacidn magisterial desde la infancia.

Por una serie de circunstancias se disuelve la sociedad y la escuela queda a cargo de
la segunda persona, de quien es importante mencionar que su vocacién magisterial la
Hevé, desde que contaba con 13 afios de edad, a proponerse como ayudante, suplente
de maestra, en el kinder y la primaria de la escuela secundaria en la que cursaba
clases; trabajé durante 14 afios en una escuela para hijos de diplomdticos en donde
asistian nifios de varias nacionalidades, esta escuela llamada “Greengates” tenia la
peculiaridad de no estar incorporada a la 8.E.P. debido a que era una escuela creada
para hijos de personas que, por su trabajo, se veian en la necesidad de viajar

constantemente, las clases se daban en inglés y los grupos eran muy reducidos, los



programas consistian bisicamente en lectura, escrifura y matemiticas; de los métodos
podemos decir que eran al gusto del maestro que llevara la clase. Mencionoe lo anterior
debido a que en la parte dos del capitulo segundo, veremos la importancia que tienen
los intereses intrinsecos de las personas involucradas en el acto pedagégico para el

desarrollo de esta actividad.

El nombre "LOYAN" proviene de la palabra nihuatl yeyecualoyan cuyo significado
etimoldgico seria: lugar en donde se reinen los tres buenos para tener experiencias,
calarse y ponerse a prueba. Sobre este significado corria por el lugar la siguiente
version didactica:

educando

familia escuela

En cada uno de los vértices de la base se ubicarfan: por un lado los padres y por el
otro la escuela, quienes deberian trabajar en concordancia y congruencia para que el
vértice superior, en el que se ubicarfa a cada uno de los educandos, no se tambaleé y
pueda desarrollarse armdnicamente.

Ese lugar de experiencias para calarse y ponerse a prueba, es un lugar en donde se
vive, se retinen personas con sus particulares circunstancias de vida que se relacionan
entre si para lograr objetivos, a veces en comin, a veces personales, a veces

entremezclados.



En este colegio, como en cualquier otro modesto establecimiento que no exceda de 7
aulas, las personas que se reinen para irabajar suelen desempefiar los siguientes
papeles: directivos, administrativos, docentes, personal de servicio y conserjeria,
pupilos y padres (cuando llevan y recogen a sus hijos, asislen a eventos y exposiciones,
acuden a la direccién a aclarar dudas, hacer sugerencias o colaboraciones e, incluso, de
plano intentan intervenir, van a la administracién a efectuar pagos, asisten a las
entrevistas particulares que dan los profesores de su hijo(a) o cuando ellos mismos
solicitan dichas entrevistas fuera de los petiodos especialmente destinados, asi como
por medio de la formacién de personalidad que les han dado a sus hijos). Estos son los
roles actuados 'por cada una de las personas que se relacionan de manera cotidiana,
podriamos decir directa. No obstante, siempre existen diversas instancias oficiales que
a través de las instituciones correspondientes también suelen tener indirectamente
influencia en el dmbito educative, por eso es importante mencicnarle a pesar de que

para los fines de esta exposicién no es necesario ahondar en este punto.

Desde la perspectiva de algunos de los padres surgen las siguientes apreciaciones:

Una escuela en cuyo personal docente hay personas que tienen diversos estudios en
el rea de pedagogia, psicologia, comunicaciones y administracién ademis de los
estudios de la Normal y de diversos cursos Montessori; un lugar en donde los nifios
vienen con gusto, tal pareciera que el mejor castigo que les podemos dar es “jhoy no

vas a la escuelal™; un espacio en el cual la gente que allf convive se ve que la pasa



bien, a pesar de los problemas cotidianos; en suma, un buen lugar de trabajo para mis
hijos.

Desde ia visién de alguros alumnos: “nos divertimos, la pasamos bien, trabajamos y
aprendemos”.

Después de lo anterior pareceria ser la escuela ideal, incluso para todos, p;:ro esto no
es asf, la escuela ideal no existe, y menos de manera tan generalizada, Es mds, atin
particularizindola para cada familia y todavia mds, para cada hijo de cada familia, no
existe la escuela ideal, entendiendo por lugar ideal aquél en el que no tengo problemas
(s6lo quienes habitan los cementerios han dejado de tenerlos; si no los hubiera no
habria retos que superar o simplemente enfrentar) y, ademds, cumple con todos y cada
uno de los ideales educativos que se plantean 0 més bien que se presentan para cada
uno de los educandos -considerando que son personas diferentes, con diferentes

personalidades, intereses, inquietudes, problemas etc. etc.-

Creo que una escuela debe ser un lugar en donde se aprenda a vivir, convivir y
enfrentar problemas, no sclamente un lugar en que la prioridad sea dar instruccidn
académica y se cumpla rigurosa y hasta ambiciosamente con los programas oficiales;
no obstante, esto Gltimo es también un estilo de vida y creara efectos en cada ser gue lo

viva.

Toda escuela de tendencia Montessori es, al menos en esto, su tendencia, una
contribucidn al desarrollo de la Escuela Nueva. Pero ;qué significa esto de la Escuela

Nueva?;



Juan Jacobo Rousseau, desde mediados del siglo XVII, con su “Emilio, o la
educacién” (1762}, es el primero en poner en duda un concepto bisico de todo acto
pedagégico acontecido hasta ese momentc; es el primero en poner en tela de juicio la
manera de educar porque plantea la necesidad de conocer el modo de ser y de pensar
del nifio para poderlo instruir sin alterar lo que en su naturaleza hay. Con estos
pensamientos es €l primero que intenta respetar lo que el nifio trae, lo que es él. Crea
el basamento para iniciar un cambio en la concepcidn del rol del maestro y, por lo
tanto, su relacién con €l alumno. Se dan las bases para iniciar un cambio en la tarea
pedagégica: “en vez de exigir la adaptacion del nifio a las normas educativas, son estas
normas las que se modifican en funcién del nifio.” @y La Escuela Nueva tiene su
origen en esas intuiciones geniales que tienen como mérito plantear el principal de los
problemas que atafien a la educacion: “si el nifio ha de constituir en si mismo un
“objeto” cientifico, ;jc6mo concebir su educacién en funcién de su propia
naturaleza?'.  En otras palabras: el principal problema del campo pedagdgico es
aquel que tiene que ver con la relacién humana que se da entre maestro y alumno:
entre el adulto, que ha olvidado su infancia, y el nifio, que la estd viviendo. Entre dos
seres que estdn en diferentes etapas de desarrolio, de necesidades, de inquietudes y de

intereses, es mis, que tienen diferentes personalidades.

1.- Roger Gilbert, “Las ideas actuales en pedagogia”, p.85
2.- Idem



Sin embargo, es hasta mediados del siglo XIX cuando surgen las primeras
instituciones escolares que intentan reflejar en sus métodos y circunsiancias cotidianas
estas intuiciones. Habria que esperar el tiempo necesario para que las ciencias de lo
humano continuaran con su desarrollo y algunas circunstancias histdrico-sociales
se Hevaran a cabo para que se sembrara la posibilidad de su creacion.

Entre Dewey, Binet (que aiin cuando no funda escuela, pretende edificar la ciencia
de la pedagogia basada en la experimentacién y en la medicién y con esto contribuye a
la idea de la necesidad de un cambio hacia una pedagogia pretendidamente cientifica),
Claparede, Kerchensteiner, Decroly, Neill en Ingiaterra, Freinet en Francia,
Makirenko en la antigua U.R.S.S., se encuentra Maria Montessori en Italia, quien
después de realizar varios trabajos con nifios “anormales” como antes se decia, crea su
método educativo,

Es hasta 1907 que surge la primera “Casa det bambini”, la primera institucién,
podemos decir escolar, que lleva en su cotidianeidad la filosofia y metodologia
montessoriana.

Desde entonces hasta nuestros dias, las escuelas Montessori se han desparramado
por todo el mundo y han abarcado diversos niveles de escolaridad:

Maternal, con la “Comunidad infantil” llamada también “Cuarto de bebés”,
precisamente porque abarca las edades comprendidas a los bebés: 0 afios, hasta 3 afios
aproximadamente.

Preescolar, con la “Casa de los nifios” que cubre desde los 3 hasta los 6 afios

aproximadamente.



La escuela primaria, con los “Talleres” que abarcan desde los 6 hasta los 12 afios
aproximadamente.

En México, no tenemos secundarias Montessori, en su lugar se han creado algunos
centros educativos de ensefianza personalizada, siguiendo principalmente la trayectoria
del pedagoge francés Pierre Faure, quien desde mediados del presente siglo ha
contribuido con su labor a la préctica y reflexién de la tarea pedagdgica; Faure
aconseja una educacién surgida de la actividad de los alumnos, pues para que la vida
tenga efectos de trascendencia en tos seres humanes debe desarrollarse en la actividad
de cada quien, porque solamente asi logramos un auto corocimiento por via de
nuestras posibilidades, alcances, talentos e intereses. “En las sugerencias para la
innovacién valora cuidadosamente todos los aspectos de la vida escolar. Es tan
importante para ¢l la continuidad y la universalidad de ia educacitn en las estructuras
de la ensefianza como el espacio, el Gempo dedicado al trabajo personal, a la relaci6n
alumno-profesor, el material, las actividades extraescolares, etc. Nada es insignificante

en una tarea en donde los factores decisivos son miltiples ¢ interdependientes™ (3

A partir de la década de los setentas, se inicia en nuestro pafs la llamada Reforma
Educativa con la cual se pretende que los programas escolares sean actuales: es decir,

que contemplen la formacién para el futuro pero también sean congruentes con el

3 .- Pierre Faure, “Ideas y métodos en la educacién”, prélogo.



presente del nifio (entiéndase del educando, no de un sujcto en particular), por lo que
los planes y programas escolares correspondientes a los diferentes niveles deberdn
concordar con los “avances cientificos sobre el conocimiento del desarrollo infantil”, v
adernds, optimar los recursos presupuestales en aras de un mayor alcance a la
poblacion. Por estas razones la teoria de Piaget impregna los programas de preescolar
Y primaria principalmente, pero también esti modificando a la secundaria; el
preescolar oficialmente, se inicia a los cinco afios, no como antes desde los cuatro:
“menos tiempo para mis educandos” propagaba la publicidad de principios de los
ochenta.

La Reforma Educativa se inicia con mayor fuerza en los primeros grados de la
educacidn bisica, la cual incluye a los tres niveles que hemos mencionado: un afio para

preescolar, seis para la primaria y tres para secundaria.

Nuestra escuela se encuentra inmersa en este ambiente, por un lado la influencia de
la Escuela Nueva, con las implicaciones que este concepto lleva; por el otro, los
cambios producidos por la Reforma Educativa de nuestro pais.

Consta de un modesto establecimiento que cuenta con dos edificios, uno para
preescolar y aula de eventos miltiples y el otro para la primaria y las oficinas, cada uno
tiene pequetias dreas verdes vy espacios libres. No tenemos secundaria.

El edificio de preescolar cuenta con un salén de “Cuarto de bebés” que contempla:
drea de trabajo (equipada con mesas y sillas pequefas, repisas con materiales

dispuestos ordenadamente y al alcance de los nifios, espejos de cuerpo entero



colocados en una pared, mesa de exposicién para cbjetos o animales interesantes y
pizarrones), rea de sueiio (equipada con colchones, cojines y equipo de sonido), bafio
privado (equipado con lavabe, escusado y toallerc a baja altura y pequefios), 4rea de
motivacién para control de esfinteres y aseo de los bebés (equipada con entrenadores
tipo escusado y mesa para cambio de ropa y aseo de bebés), closet para guardar
material que no estd en uso, drea de trabajo y/o almuerzo al aire libre; ademis de tener
un drea verde para jugar y tener diversas actividades al aire libre. Lo atienden una
“euia” de cuarto de bebés (es el nombre que se le da a la persona que ha tomado el
curso Montessori  para hacerse responsable de la direccidn del saldn) y una “nana
asistente”. Su cupo méximo es de 18 behés cuyas edades fluctian desde que tienen
posibilidades de trasladarse por si mismos hasta los 3 afios aproximadamente.
También tiene dos salones para “Casa de los nifios”, cada uno estd equipado con el
material Montessori necesario para el trabajo individual o en equipo de los nifios (et
mismo esti dispuesto ordenadamente, diferenciando las teméticas cognitivas, colocado
al alcance de 10s nifios sobre repisas que van de los 0.20 cm. arriba del piso a los 0.70
cm. de altura); una pequefia pero surtida y constantemente renovada biblioteca, una
mesa de exposicién, pizarrones, closet para material en desuso, grabadora, cocineta
con filtro para agua, fregadero y mesa de trabajo y otros materiates que dependiendo
del interés del grupo y de la personalidad e intereses de la “guia”, ella puede tener para
incentivar a sus alumnos; en cada uno de estos salones trabajan los nifios cuyas edades
fluctian entre los 3 y los 6 afios aproximadamente; el salén grande tiene un cupo
miximo para treinta nifios siempre y cuando trabajen dos “co-guias” (compafieras

guias) y una nana asistente eventual, el salén chico tiene cupo miximo para 18 nifios



atendidos por una guia y una nana asistente eventual. En este edificio también est4 el
sal6n de eventos multiples, contiene mesas y sillas de diferentes tamafios (todo el
mobiliario de la escuela estd adaptado a las distintas talias que implican las diferentes
edades del alumnado y el personal, todo es ligero, resistente y movible para tener mis
posibilidades de accidn), pizarrones, grabadora, algunas repisas a diferentes alturas del
piso {(en un lugar desde 0.20 cm. hasta 1.00 cm., en otro desde 1.60 cm. hasta 1.80
cmy)., una cocineta, un equipo completo de video, algunos materiales Montessori y
algunos instrumentos musicales; en este salén se dan clases de inglés a los diferentes
grupos del preescolar, de miisica y ritmica corporal a todos los grupos de 1a escuela, se
programan las posibilidades para el uso de la videoteca y yo tenia la posibilidad de
usarlo 8 horas semanales para dar el “Taller Montessori II”. Ademds, el edificio
cuenta con bafos, un 4rea verde -aparte de la correspondiente al “Cuarto de bebés™- y
un espacio al aire libre.

El edificio para la primaria se encuentra ubicado enfrente de la calle y consta de 3
salones, cada uno cuenta con rmateriales Montessori adecuades al nivel
correspondiente (al igual que en los demds salones se encuentra colocado
ordenadamente , diferenciando claramente las distintas dreas de conocimiento y a la
disposicidn de fos alumnos), una biblioteca, un equipo de computacién, una grabadora,
un amplio closet para el material que no se esté usando, drea de trabajo individual y
otra para trabajo en grupo, una drea de cocineta y dos bafios; en cada salén trabajan los
nifios que corresponden a dos o tres grados escolares, su cupo miximo es de 35 nifios
atendidos por 2 “co-guias” que también son normalistas; hasta las 12:30 hrs. se

cumple con las actividades del uabajo en espaiiol, tal y como lo marca la S.E.P.,



después el almuerzo (se organizan para que algunos grupos tengan descanso al aire
libre -cuando €l clima y la contaminacién lo permiten-) y después el trabajo de inglés;
cada salén tiene su drea de inglés y su maestro para el idioma, esta drea contiene una
pequefa biblioteca con libros del idioma de acuerdo con ¢l nivel de los nifios de ese
salén, asi como materiales especialmente preparados al estilo Montessori para la
lengua extranjera. En este edificio también estdn las oficinas: la Direccidn Técenica, ka
Coordinacién Montessori y la Administracién y Recepcién; también se encuentra el
salén del personal de servicio que a su vez es la papelerfa y bodega de materiales
escolares y deportivos. Por dltimo, cuenta con una pequefia 4rea verde y un espacio al
aire libre.

Sobre la anterior descripcidn tal vez aquello que pudiera causar mayor inquictud
puede ser el comentario de que nifios de varias edades y grados escolares conviven y
trabajan en un mismo salén al mismo tiempo. Al respecto solamente mencionaré que
uno de los rubros que ostenta toda Escuela Nueva es que intenta “preparar para la
vida” y esto no puede suceder si produce condiciones anormales de vida, condiciones
preparadas exprofeso bajo criterios erréneos. Vale la pena observar la manera
esponténea cuando los nifios eligen sus relaciones con otros, cuando se rednen a
jugar, conversar 0 simplemente convivir, no les importa la edad que tiene el otro, sus
parimetros de seleccion tienen que ver con aspectos mis profundos de su
personalidad.

Otro aspecto que pudiera también llamar la atencién seria el referente a los
materiates colocados organizadamente y al alcance de los nifios para que ellos los

elijan de forma espontinea, la pregunta que suele surgir en este punto es ;cOmo

1



trabajan para no desorganizarlos, para que el trabajo no se convierta en un caos v el
salén en media hora quede totalmente transmutado? la respuesta es que el maestro se
convierte en un “gufa” y es esta mutacitn del papel de director, instructor o docente a
funciones mis modestas (més en correlacién con una relacidn humana espontinea y
respetuosa) la que nos responde. En relacion  a este punto, nuestra escuela es
congruente con el corolario de la postura de la Escuela Nueva respecto a la necesidad
de actividad manual para el desarrollo de la personalidad integral: ojo, desarrolio de la
personalidad d;e cada nifio o nifia no sélo del escolar en genérico y abstracto;
personalidad integral no primacia intelectual. Una escuela gue realmente sea
concebida como activa se define no sélo por promover la manipulacién de los objetos
por sus alumnos, “...sino por [ser] un lugar en donde la educacion se realiza en una
movilizacion integral de todas las posibilidades ... [de cada) nifio” ), “la actividad de
la mano origina el desarrollo de la mente”, nos dice Marfa Montessori para
recordarnos que ¢s de la propia actividad que se desarrollard el pensamiento, pero en
otro lado también nos dice que la fuerza que emana del nifio para construirse a si
mismo no debe ser obstruida por conceptos erréneos de disciplina que se confunden
con el estatismo, la inmovilidad y la docilidad; ante la necesidad que tiene todo nifio o
nifia de movimiento, aconseja la humildad del adulto que pretende guiar, para no
obstruir la iabor mis importante del pequefio y que es la de construir al hombre o
mujer que serd. Sélo podrd ser “-escuela activa- en la medida que utilice con fines
educativos el haz de energia que emana del nifio” (5). Este es un aspecto importante que

4.- Gilbert, op.cit., p. 94
5.- Ibidem, p. 91.



la escuela moderna, actual o reformada (como lo indica la aludida Reforma
Educativa) esta queriendo cubrir, pero considero que no serd posible que Jo alcance
solamente modificando y actualizando los programas, atin cuando esto sea realizado en
concordancia con las Gltimas teorias cientificas del desarrollo infantil. Es algo mucho
mis profundo, que tiene que ver con el misterio de la humanizacién y que a su vez se
telaciona con el hecho de que sélo podemos ser en la medida en que somos seres de
vinculos con otros y con Otro: “...el nifio en su individualidad ... nace de la reunién de
nifios o de los lazos interpersonales que se tejen entre los nifios y que también alcanzan
a las personas mayores.” ()

Cemo vemos, el rubro referente a la necesidad de hacer activa la escuela es mucho
mis que simplemente lograr que los nifios estén ocupados en actividades manuales o
modificar los libros de texto para que esién de acuerdo con la Reforma Educativa
incluyéndoles muchos dibujitos para intentar asi acercar aquello que es abstracto a
lo concreto; se relaciona directamente con la necesidad de generar una mutacién en el
papel del maestro y con otro corolario, igualmente importante y defendido por la
Escuela Nueva: el concepto de interés, el interés surgido del nifio en la actividad que
realiza, punto dificil de combinar con los programas oficiales, las exigencias de
muchos padres por cubrirlos y sus deseos, genuinos y comprensibles, de que sus htjos
avancen en los conocimientos adquiridos y ademds lo vayan “demostrando” o al menos
se les vaya “notando el avance”, dificil también porque para muchos docentes, su labor
con los nifios les reflejan, como en un espejo, una imagen de si mismos en su

6.- Ibidem, p. 90.
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labor profesional: se verd como un “buen maestro” aquél que prepare bien a la
mayoria de sus alumnos y mal maestro el que cumpla lo contrario, nunca
hablamos de los nifios que nos van tocando en tumo y lo que ellos nos hacen ser, o
como nos devuelven nuestra imagen impregnada de su propio brillo: el nifio, cada nifio
0 nifia, también influye en ¢l adulto con el que se relaciona y desarrolla. Pero en fin, el
interés del nifio por su tarea o por el objeto con el cual se pone en contacto tiene que
ver con lo que la etimologia de la palabra expresa: inter-est, y que el diccionario define
como “inclinacién psiquica mis o menos vehemente hacia un objeto, persona o
narracién que atrae o conmueve”, en lo cual se expresa con claridad la relacién
puesta en juego entre el sujeto y el objeto; consle que para que conmueva, para
que sea rmds o menos vehemente, deberd tocar fibras profundas, por lo mismo sensibles

y desconocidas, porque son inconscientes.

7.- “Diccionario enciclopédico salvat”, Vol, 15, p. 2085.



1.2. Poblacién “atipica” del colegio.
Marfa Montessori inicia su tarea pedagégica siendo profesora auxiliar en la clinica

psiquidtrica de la Universidad de Roma, por cllo tuvo opertunidad de frecuentar el
manicomio y conocer a los nifios idiotas que en ¢l vivian. En su libro “El Método de la
Pedagogia Cientifica” comenta que tuvo la intuicién de que la cuestibn de los
anormales era un asunto mas pedagdgico que médico y en 1898, en el Congreso
pedagégico de Turin propuso un métode de educacién moral; de esta experiencia elia
misma nos dice: “...creo haber tocado una cuerda sensible, porque los centros médicos
pasaron la idea a los maestros primarios y se extendié en poco tiempo...” (), a partir de
ahi se le encargaron una serie de conferencias para maestras sobre la cducacion de
nifios anormales, lo cual desencadené en que se abriera la Escuela Normal de
Ortofrenia a la que dirigié durante 2 afios, en ella se trabajaba con nifios juzgados
como ineducables por insuficiencia mental en la escuela primaria; después, se abrid el
Instituto Pedag6gico en donde ademis de alumnos externos, se reunié a los nifios
idiotas de los manicomios de Roma, ahf fue cuando ella, ademds de dirigir la actividad
de las maestras, se encargé personalmente de ensefiar a los nifios y se dié cuenta que
los actos de educacién se basaban en principios mis humanos y racionales que los
empleados generalmente. Para fundar esios principios, ella se orient6 en los trabajos de
Itard parala educacién de los sentidos y del discipulo de éste, Eduard Séguin quien

8.- Maria Montessori, “El mérodo de la pedagogia cientifica” p. 34.
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en 1846 habia escrito su libro “Traitement moral, higiéne et éducation des idiots”
en ¢l que exponia su método por primera vez, en este método hacia referencia del
uso de algunos materiales diddcticos graduados matemiticamente que despertaban el
interés de los nifios para su manipulacién, pero también hacia algunas observaciones
con respecto & un trato diferente: ya no del idiota sino del idiotismo. Maria Montessori
nos cuenta que durante sus estudios en Bicétre, se percaté que se hacia mds uso del
material propuesto por Séguin que de su sistema, “.las ensefianzas se hacfan
mecadnicamente y cada maestro seguia al pie de la letra sus [propias] costumbres”),
podemos entender que no habian cambiado sus concepciones, por lo que a pesar de las
“buenas intenciones™ de los profesores, continuaba la avidez por recibir consejos ya
que en la préctica el método de Séguin para educar a los idiotas resultaba pura ilusion;
la respuesta de la Dra. a estas circunstancias nos las expresa mds abajo en su mismo
libro: “Por el contrario, lo que se ha de hacer es tratar de despertar en el alma del nifio
el hombre que duerme todavia en él.

Yo tuve esta intuicion y creo que no fue el material didictico, sino mi voz que los
llamaba, lo que desperts a los nifios y los indujo a usar el material y a educarse. Me
guiaron en mi trabajo el gran respeto por su desgracia y el amor que estos infelices
nifios inspiran a quienes los tratan.

Ya Séguin se expresaba asi, y leyendo sus pacientes experiencias comprend] bien
que ¢l primer material diddctico que €l usaba era dnicamente de orden espiritual” (10).

9.- Ihidem, p. 37.
10.- Ibidem, p. 37-38. (cursivas mias).
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Conesto nos dalas bases para pensar que no es el material, ni ¢l ambiente fisico
de un ambiente preparado lo que realmente va a originar el cambio, lo realmente
rascendente es el trato humano, mds adelante lo confirma: “Todo lo que sea
infundir valor, reconfortar el espiritu, hacer surgir el amor y el respeto, implica darse,
prodigarse en ese sentido y hay que prodigarse si se quiere vigorizar y renovar la vida
en torma nuestro.

Sin esto el estimulo externo [(entiéndase el material, el ambiente preparado)] pasa
inadvertido,...” (11}

Montessori complementé la influencia de los Doctores Itard y Séguin incluyendo en
su método el aprendizaje de la lecto-escritura pues ella consideraba este aprendizaje
importante para la vida, por lo tanto, era una herramienta necesaria para estos hifios;
inten6 una metodologia bastante original: inclufa alfabetos movibles (algo asi como
rompecabezas de letras) y un estilo fonografico para el reconocimiento de las graffas,
al mismo tiempo, este material y este estilo, facilitaban una relativa independencia del
nifio quien no requeria forzosamente del adulto para continuar practicando. Los
resultados fueron sorprendentes, pues consiguié “...que algunos idiotas del manicomio
llegasen a leer y a escribir tan correctamente gue pudieron presentarse en examen (sie)
en las escuelas piblicas junto con los nifios normales y ser aprobados™az). estos
resultados la condujeron a pensar que lo que sucedia no era que los nifios anormales

hubieran abolido sus deficiencias, sino que lo que realmente acontecia era que habfan

11.- Idem.
12.- Idem.



recorrido otro camino pues habian sido ayudados en su desarrollo psiquico, mientras
que las condiciones a las que se enfrentaban cotidianamente los nifios normales eran
sofocantes y deprimentes, aniquilantes mds que enaltecedoras. Lo anterior le
planteé un nuevo reto: traspasar estas experiencias y circunstancias de vida
cotidiana a nifios normales; estaba convencida de que el abismo entre la
insuficiencia y la normalidad , bajo circunstancias similares de desenvolvimiento y
desarrollo, seria insalvable.

La oportunidad llegd en 1907, cuando el ingeniero Eduardo Talamo, quien ocupaba
el puesto de director general de la sociedad inmobiliaria del Instituto Romano de los
“Beni Stabili” le solicita ocuparse de ubicar a tos nifios de 3 a 7 afios en una sala que
le otorga para reunirlos y evitar que estvieran por todo el inmueble sin nadie que los
vigilara, causando destrozos y problemas; eran nifios humildes, hijos de obreros que
necesitaban, ambos padres, salir a trabajar para conseguir €l sustento de cada dia, nifics
abandonados a su suerte cotidiana, sin adultos que vigilaran, supervisaran y cuidaran
de ellos y de su entomo. Cunosa situacién para el nacimiento de una escuela, pues no
son instancias del orden.de lo pedagégico las que lo solicitan, por lo que de alguna
manera, se¢ encuentra liberada de las exigencias de las mismas. Ademds, la
inmobiliaria no tenia presupuesto para compra de materiales y mobiliario escolar por
lo que el lugar se tuvo que amueblar con mesas y sillas pequefias, asi como repisas y
esiantes, muebles que pudieran ubicarse dentro de la clasificacién de lo hogarefio; los
materiales que conocia la Dra. Montessori del método Séguin no eran considerados
materiales escolares asi que fue posible adquirir algunos, también fue necesario

reclutar y preparar a una muchacha sin preparacién especial alguna a quien la misma
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Montesseri alecciond y supervisé. Circunstancias curiosas pero al mismo tiempo
favorables porque permitieron iniciar una labor pedagdgica sin tantos prejuicios y
vicios de lo escolar.

En ese mismo afio se abrieron dos nuevas “Casas de los nifios”, una en el mismo
barrio de San Lorenzo y otra en el distrito obrero de la “Humanitaria”, después otra
para mifios de otras clases sociales, ya no de los barrios populares: en el edificio
modemo de los Prati di Castillo, en la calle de Famagosta. Para 1914 ya habfan
llegado hasta Barcelona, mientras la Dra. Montessori continuaba dando cursos sobre
su método de educacién y supervisando el funciopamiento de las escueclas que
continuaban adscribiéndose a su filosoffa y metodologia. La segunda guerra vino a
frenar esta rdpida expansin, pero al término de ésta se siguicron difundiendo hasta

llegar a otros continentes.

Fieles a su origen, toda escuela Montessori incluye en sus listas de inscripcién y
asistencia alumnos que padecen diferentes atipias, tales como sindrome de Down,
diversos problemas de lento aprendizaje, secuelas por lesiopes traumdticas o
enfermedades como por ejemplo: hidrocefalia, meningoencefalitis y epilepsia entre
otras; hipoacusia, ceguera y otras hipopercepciones sensoriales; diversas enfermedades
yfo debilidades del aparato locomotor; nifios que implican verdaderos casos de
patologias conductuales y/o caracteriales con sus respectivos problemas de

socializacidn, etc. etc.



Desde su fundacién, en el Colegio Loyan se han inscrito aproximadamente un
centenar de nifios que han padecido algunos de los problemas anteriormente
mencionados, muchos de ellos han terminado su primaria con nosotros, algunos otros
se han cambiado de institucion; de la poblacién con quien hemos podido continuar un
seguimiento, hemos observado que a veces son nifios que no pueden proseguir con los
estudios de la escuela secundaria porque terminan deficiente o apenas suficientemente
su primaria, sin embargo, nos gqueda la satisfaccién académica de que manejan la
conmumnicaciGn que implica el sisterna de lecto-escritura en su lengua materna y los
conceptos matemditicos minimos indispensables para la convivencia cotidiana del
mundo que les rodea, entre otros aspectos de culwra general que, dependiendo de sus
intereses personales, asimilan; pero sobretodo, en el aspecto humano, nos queda la
gran y enorme satisfaccién de que se descubren como seres con capacidades y
limitaciones al igual que todos los demis, aprenden a aceptarse como 500, Con sus
problemas y deficiencias, aprenden a ser aceptados por los otros ¢ incluso, a darse a
respetar por los otros, lo cual implica aspectos de convivencia verdaderamente
trascendentes para toda su vida y de quienes los rodean.

El estado de aquello que llamamos “la normalidad”, no puede asegurarse ni para toda
la vida, ni para todos; una enfermedad, un accidente, una circunstancia de vida, puede
llegar a generar tal afectacién que se sienta como una fragmentacion de la estructura de
la personalidad de alguien anteriormente considerado como “normal o sano™; a los
nifios, considerados por la sociedad como personas ‘‘sanas o normales” , el hecho
de convivir con nifios que padecen diversas atipias, les sirve también para aceptar

ciertas circunstancias de vida y relacionarse con ellas sin tanlos prejuicios.
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Durante los 6 ciclos escolares que trabajé en alguno de los salones de “Casa de los
nifios” tve en mis listas de asistencia a un total de 19 nifios (por supuesto también
hubo nifias) que padecfan o padecen diversas modalidades de atipias. Haciendo un
recuento, hubo 5 pequefios que padecen algin problema de tipo orgénico: una de ellos
padece secucla por hidrocefalia, otro secuela por meningoencefalitis, uno mas
secuela por lesién traumdlica, otro una secuela por lesién no definida recibiendo
atencién psiquidtrica y tomando los medicamentos de risperdal y aldol, por dltime, una
pequedia con un problema de deficicncia en el tono muscular del lado izquierdo de su
cuerpo ocasiondndole debilidad para sostener y transportar objetos e incluso cafda del
cuello y la cabeza hacia ese lado. Hubo 5 con diversos grados y tonos de conflicto
emotivo, origen de palologias mds o menos dificiles con respecto a su cardcler,
produciéndoseles diferentes problemas de conducta social y acercamiento hacia los
otros v el material para trabajar y lograr avances académicos. Los 9 restantes, al igual
que los anteriores, con problemdticas de tipo emotivo pero mds ficilmente conducidos
¢ influenciados en un ambiente de grupo en ¢l que la mayoria de los nifios con los
cuales conviven y se relacionan para trabajar los guian, ademds de la Guia y la nana;
de estos 9 nifios, hubo algunos que requerian ser un poco o mucho “motivados” por mi
para que aceptaran sociabilizarce con sus compafieros y/o relacionarse con el material
para trabajo individual o de grupo.

Durante esos ciclos escolares, que van desde 1988 hasta 1994, estos 19 nifios
convivieron, se desarrollaron y recibieron la influencia de otros nifios considerados
por la sociedad como “normales”; nifios bien adaptados, inclusive algunos, buenos

estudiantes pues lograban avances académicos sorprendentes. De ellos, contindian en
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la escuela 12 y se han adaptado y logrado avances académicos que los ayudan a
superarse y afianzan su autoestima; 3 estin por presentar sus exdmenes para la
secundaria y seguramente les ird bien, pero lo mis importante es que han crecido en un
ambiente que NO los ha etiquetado como ninos dificiles, flojos o con problemas, son
solamente nifios, individuos, cada uno con su propia personalidad, son sujetos
sujetados a su cultura, historia e incluso prehistoria personal. De los 7 restantes, he
podido continuar en contacto con las familias de 3 de ellos y sé que se han adaptado
bastante bien en sus nuevas escuelas, es mis, uno de cllos asiste conmigo actualmente
a Visitas de Trabajo Psicopedagégico y realmente lo considero un chico brillante que
ha podido superar y manejar suficientemente bien su conflictiva emocional como para

evitarse problemas de rendimiento académico y tensién familiar.

Recuerdo que durante esos mismos afios mi compaiiera y amiga que guiaba a los
nifios del otro salén de “‘Casa de los niflos” tuvo inscritos en sus listas: a una nifia con
hipoacusia, tres pequeiios con sindrome de Down (uno de ellos terminé la primaria
cuando tenfa 14 afios de edad, adquirié un buen nivel de lecto-escritura y un manejo
suficiente de las cuatro operaciones bdsicas de ariunética, asi como un buen
conccimiento de geografia en cuanto a cultura general se refiere. Acalmente estd
estudiando talleres de diversas manufacturas y trabajando como ayudante en
el archivo y mensajero, en un despacho de profesionistas; ademds, quiere continuar
con sus estudios de inglés para mejorar su pronunciacion y que personas ajenas a su

familia “le entiendan”, luego estudiar un par de afios en el extranjero), varios casos de
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diversas modalidades de secuelas por lesiones y otros varios casos de nifios con

diferentes modalidades, grados y tonos de conflictiva emocional.
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1.3. Propuesta del Taller de Educacion Especial.

E!I siltimo ciclo escolar que estuve en preescolar fue el correspondiente a 1993-1994, durante el

mismo la escuela sufrié cambios que de alguna manera fueron propiciados por la coyuntura
socioecondémica que estaba pasando México .durante el gobierno de Carlos Salinas: creiamos
formar parte de un pais en vias aceleradas de desarrollo que se acercaba rdpidamente al primer
mundo; con la firma del TLC se vislumbraba una apertura comercial que no habfa tenido
precedentes, la misma implicaba retos en todos los érdenes y las presiones por parte de los
padres no se hicieron esperar; querian una educacién (entiéndase instruccién académica) de
acuerdo con los retos primermundistas que el mundo estaba deparando para sus hijos.
Empezaron por sugerir mis equipus de computacién para cada ambiente, que los mismos
abarcaran incluso los ambientes de Casa de los nifios y seria mejor si también llegaban al Cuarto
de bebés, se escuchaba la propuesta de la creacién de un laboratoric de computo; hacer bilingiie a
la escuela era otra de las exigencias, el espaiiol, nuestra lengua maternz, ya no es suficiente para
las exigencias del mundo modemo, dar énfasis al idioma inglés era la prioridad. La
incertidumbre incrementd la fantasia de que el mundo del futuro que les tocard a los nifios de
hoy exige que ¢l campo educativo les de anticipadamente las herramientas que requerirdn en las
labores cotidianas de su mafiana. Los programas noticiosos de radio y televisién ayudaron a
convencernos de esa “realidad”, por un lado analizaban el camino que México estaba recorriendo
en el panorama mundial, alabando los logros del gobiemo salinista ya que gracias a sus eficientes
medidas de polftica neoliberal nuestro pais se acercaba a grandes pasos al primer mundo; ademds,

por otro lado, los andlisis que por los mismos medios se hacian (y se hacen) del sistema
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educativo, llevaban (y llevan) a la conclusién de que las medidas, los programas, los horarios,
calendarios escolares, exdmenes de seleccidn, etc. etc., es decir todas las acciones y medidas del
ambiente escolar responden a2 mundos arcaicos que corresponden a eras que ya no estamos
viviendo, por lo tanto, jcémo pretendemos educar-instruir para el futuro?, hay que cambiar, es

necesario anticiparnos a lo que el futuro deparard para educar-instruir hoy.

No es este el lugar para analizar con seriedad los factores vy circunstancias que mueven al
Sistema Educativo Nacional, ni porqué las vicisitudes de nuestro querido México afectan de 1al o
cuzl manera a una escuela de tantas y tantas que hay, pero es importante para los fines de este
informe expresar, aunque sea someramente, las causas que movilizaron a efectuar cambios para

poder comprenderlos.

Desde su inicio hasta el ciclo escolar 92-93, en la escuela siempre se habia dado inglés como
una iengua extranjera que, como tal, es imposible tratar de transmitirla en un ambiente de vida
adecuado para que los alumnos la asimilen tanto como la materna, para esto se requiere un apoyo
incondicional por parte de los padres para que surja en sus hijos un gusto por el idioma
extranjero, pero también una aceptacién de valores, gustos y costumbres propios al pafs vecino
que lo habla y ademis, obviamente, que en cada casa se genercn las condiciones de prictica
cotidiana para éste. Ser bilingiie realmente, implica haber estado inmerso desde el nacimiento en
un ambiente bilingual, haber sido sometide a condiciones de estructuracién bilingual, poderse
expresar afectiva y emocionalmente en dos cadigos lingiiisticos. Bajo estas circunstancias qué
puede hacer una escuela para generar cierta tranquilidad en los padres y no verse sometida & una

excesiva pérdida de alumnado.
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Con respecto a la computaci6n, en cada salén Montessori sélo existe un equipo completo de
cada material que necesitan los alumnos para sus actividades, es decir: en cada sal6n sé6lo hay un
gabinete de mapas y en cada gabinete de mapas sélo hay un mapamundi, un mapa de cada
América, uno de Asia, uno de Europa, uno de Africa, etc., para mateméticas sélo hay un Banco
para el Sistema Decimal, sélo uno de cada una de las diferentes posibilidades de prictica para las
4 operaciones aritméticas, etc, eic. y etc. para cada una de las dreas cognitivas y los materiales con
que se apoyan; lo anterior plantea que si un material estd siendo utilizado por un alumno para un
trabajo individual, pues él tendrd prioridad de uso hasta que termine, simplemente por limitantes
espacio-temporales, pero los mismos materiales pueden ser utilizados para trabajos en equipo. La
computadora no es la excepci6n, para que cada alumno tenga la oportunidad de familiarizarse
con el equipo, aprenda a manejarlo con diversos programas didicticos, aprenda a escribir e
imprimir, incluso para que descubra su gusto o aversidn por las nuevas lecnologias, es suficiente
con un equipo por salén.  El tranquilizante teniza que venir por el iado de asemejar la escuela a lo

.que conocemos como escuela bilingiie, dar méds horas de inglés a cada nifio, separar a los
alumnos por niveles para que 2 fos maestros les fuera méds ficit dar su clase tal y como
acostumbran en otras escuelas, no aceptar niflos excesivamente retrasados o adelantados en cada
grado, tampoco aceptar nifios con dificultades extremas de conducta o problemas de audicion,
entre otros.

Durante el ciclo 93-94, los nifios que no podian formar parte de los grupos de inglés se
quedaban con el maestro de espaiiol que te tocara la guardia de salida ese dfa, con €l trabajaban
de 12:30 a 14:00 horas; esto implicaba que de lunes a viemnes estos nifios no tuvieran ni un lugar
ni una persona conslante, es mds, ni siquiera un nombre; la costumbre hizo por que se les

empezara a llamar “los chicos del grupo de la guardia”. No es dificil imaginarse los problemas y
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dificultades que tal organizacién empez6 z generar: por el lado de los maestros de espaifiol,
dependiendo del carisma y las habilidades de cada quien para dirigir a un grupo de nifios con
diversas dificultades, atin cuando fueran pocos nifios (de 10 a 15} y con trato personalizado,
empezaban a tiempo o tarde, con ¢l grupo completo o incompleto, conservando al grupo inicial
trabajando, entretenido o disperso, se ubicaban en un edificio o en otro, etc.; del lado de los
alumnos, en general no parecia gustarles el rato de la guardia, ni siquiera que se les Hamara “los
chicos de la guardia”. Algunos padres a veces iban a las 12:30 por sus hijos, ain cuando
aparentemente “perdieran” tiempo de clase.

La educaci6n es un proceso que estd impregnado de la vida cotidiana, por eso a veces, se dejan
de considerar aspectos que por evidentes parecen perder importancia; por muy cuidadosa que se
haga toda planeacidn, no puede funcionar si no son considerados los factores de las relaciones
humanas; no obstante, es mucho mds frecuente de lo que uno quisiera ver fenémenos similares en
todas las escuelas e, incluso, a veces parecieran ser fomentadas por el Sistema Educativo
Nacional que favorece el aprovechamiento de todos los recursos, atin antes de la importancia de

las relaciones humanas,

Mi saldn de preescolar estaba en la planta baja, muy cerca del salon de usos miltiples y de una
agradable drea verde que podia ser utilizada para trabajo al aire libre, por eso en ocasiones el
maestro del tumo de guardia se ubicaba con su grupo cerca de mi espacio, me daba cuenta de qué
sucedia, eventualmente alguno de los chicos pasaba a saludarme e incluso se quedaba trabajando
como mi ayudante durante la iltima hora del trabajo de mis parvulos, o simplemente observando

nuestro trabajo.
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Educar es mucho mis que solamente instruir o enseiiar, es algo tan complejo que va més alld de
dirigir, guiar o encaminar, implica la puesta en juego de todos los aspectos del ser de quienes
esldn inmersos en ese proceso, lo da la vida misma, con todos las circunstancias que la
envuelven, sobre todo la compafifa: la aceptacién o rechazo, el simplemente tolerar o acompaiiar,
¢l brindar una buena, mala o regular acogida es sentido por los involucrados, por lo que crea
efectos en todos los factores de la personalidad.

Yo pensaba que lo primero que necesitaban estos nifios, era convivir con sus compafieros y
maestros tal y como lo habian estado haciendo: simplemente, si no tenian interés por el inglés,
pues que no lo tomaran y si lo tomaban y solamente aprendian alguna que otra palabra pues ya era
ganancia, pero las necesidades de la escuela, las presiones por parte de muchos padres que
amenazaban con sacar a sus hijos, los temores de la Coordinacién y la Direccién técnica dieron
con los cambios.

Lo que necesitaban estos nifios era antes que nada aceptacién, puesta cn préctica
primordialmente en constancia de espacio, tiempo y, sobre todo, personas de relacién. Se daban
las condiciones para la creacién de un nuevo espacio, darle nombre (un nombre que diera sentido,
pero sin etiqueta), el aterrizaje pedagégico, eran lo de menos, al menos para mi, pero no podia
proponerlo asi, pot lo que me afiancé de las necesidades primordiales: constancia de vinculos de
relaciones humanas y constancia espacio-temporal, eran las condiciones minimas necesarias para
dar apoyo académico en el lenguaje materno, porque forzar el aprendizaje de un idioma
extranjerc a quienes tienen problemas con su propia lengua, me parece una total irreverencia. El
pretexto pedagdgico estaba dado, seguramente con estas necesidades cubiertas lo de mas es lo de
m'enos, es simplemente cuestién de la forma. La coordinadora Montessori y duefia de la escucla

me dijo: -“Elabérame el anteproyecto de tu propuesta, veamos si la podremos poner en marcha
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para el préximo ciclo escolar”. Tiempo para pensar en el aterrizaje pedagdgico al estilo

Montessori, lo expondré en el capitulo L.

30



CAPITULO SEGUNDO.

MARCO TEORICO CONCEPTUAL:
2.1. La familia en la formacidn de la personalidad.

En su libro “El nifio, el secreto de la infancia” 1a doctora Montessori nos dice que un nifio

recién nacido no es un orgamismo terminado, es apenas un cuerpo de mamifero cuyo sistema
neurolégico, biolégicamente, estd inacabado; necesita minimamente, de tiempo y ejercitacion para
su maduraci6n, pero va més lejos cuando nos menciona que un bebé humano es un “embrién
psiquico™, concepto con el cual hace referencia a la capacidad del ser humano para integrar, en su
ser, el ambiente que le rodea, el ambiente que lo acoge a su llegada en el mundo aéreo y le brinda
o niega los elementos necesarios para su desarrollo. Para ella el “embrién psiquico” tiene la
capacidad para encarnar ¢l ambiente del entomo, simplemente porque en su interior lleva la
potencialidad del desarrolio humano, el cual serd muy similar en 1odas las culturas y tiempos de la
humanidad, esto es: en todas las culturas y tiempos del ser humano, cada nifio tiene que esperar
mis 0 menos un tiempo similar antes de poder sentarse por si mismo, de poder caminar, antes de
poder hablar, etc.; lo importante es que en las profundidades de su ser, cada ser humano lleva un
misterio de desarrollo que le permite formarse a si mismo, incluyendo en su ser al ambiente de su
entorno. Frangeise Dolto, nos ha dicho que somos seres de adopcidn, por ser de filiacion al
lenguaje, es decir por tener la capacidad de “hacernos” en concordancia a la cultura del entorno

proximo, nos habla de un inconsciente anterior al de Freud y diferente a éste, un inconsciente

...relacional, anterior al propiamente libidinal; es relacional con la planta,



con la vida, y comiin a todos jos individuos de la especie, nifios o adultos. Esto atafie al
placer de ser, entretejido con este tener-cuerpo” 3. Por su parte, Jacques Lacan, nos dice que
todo ser humano estructura su ser en funcién del deseo del Deseo del Otro, férmula con la cual
expresa la importancia fundamental que tienen las primeras relaciones humanas en la
estructuracién de cada personatidad.

Tanto la Dra. Montessori como la Dra. Dolto dejan ver a través de sus escritos que cada
humano que nace tiene dentro de si una energia especial que dirige su desarrollo y que le
pertenece, por decirlo asi, exclusivamente a si mismo, le brinda la limitada libertad de “elegir”
cémo construirse en funcién del ambiente del entorno, cdmo asirse al simbolo, a la cultra, al
mundo humano del lenguaje. Por su parte el Dr. Lacan, es mucho més tajante y en su férmula de
estructuracion deja todo en funcién del Deseo con mayiscula y que se refiere al Deseo del
inconsciente, Deseo que “obligard” al sujeto naciente a inscribirse como significante en el mundo
del lenguaje, dirigird, desde un mds alla -que se vincula con la propia pre-historia-, la eleccidn de

su inscripeibn,

Cual es la verdad, no lo sé, que lo resuelvan los psicoanalistas, es su campo. Como pedagoga lo
que me interesa es el hecho real de la inmadurez neuroldgica y la capacidad del nific para
encarnar su ambiente; si es en funcién del Deseo del Otro o de la energia que dirige los misterios
de su desarrollo, o de los dos aspectos al mismo tiempo, para mf no es lo imporl.;mle.

El pedagogo, del griego: “paidagegds, de pais, paidés, nifio, y dgein, conducir’na), es, como

13.- Frangoise Dolto, “Seminario de psicoandlisis de nifios. 3 inconsciente y destinos”, p. 12
14.- “Diccionario enciclopédico salvat”, Vol. 21, p. 2916.
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su etimologia lo indica: el profesional; aquel que profesa, que cree, que tiene fe, en la importancia
de conducir, guiar, acompafiar al nifio. Como tal, reconoce la importancia, trascendencia, de
las relaciones humanas en todo momento, las cuales, seguramente deberdn ser mucho més
impactantes, influyentes, decisivas en cuanto a la inmadurez neurolégica del organismo; el
proceso de mielinizacién de las fibras nerviosas, tal vez, sea el proceso bioldgico que posibilite la
encarnacién de la cultura, la adopcidn al mundo del simbolo.

En su libro “La familia”, Lacan nos dice que el matrimonio, institucién que emerge de la
familiar, tiene una influencia predominante sobre cualquier otra, en la capacidad de transmisién a
través de una “herencia psicoldgica”, de “...estructuras de conducta y de representacién, cuyo
desempefic desborda los limites de la conciencia” s, Para €l la familia bumana es un hecho
social, cultural, que por lo mismo nunca pone de manifiesto a los instintos, sino siempre a los
complejos que son el resultado de factores culturales que los dominan en su contenido, forma y
manifestacién. Sin embargo, complejo ¢ instinto, se encuentran relacionados en 3 aspectos: “lo
més profundo del enigma del instinto, los cambios cultrales que se dan entre uno y otro grupo y,
a pesar de estos dltimos, la permanencia hacia un mismo objeto™; por lo que todo complejo tiene
un vinculo con lo biolégico de la especie, pero también con lo cultural del grupo; tienen la
cualidad de producir efectos psiquicos inconscientes que generan imagos. La familia, el
matrimonio dentro de ésta, o el tipo de relacién de pareja que lo sustituya, es el fundamentador de

los complejos mds estables y mas tipicos que desempefian el papel de “organizadores en el

15.- Jacques Lacan, “La familia”, p.16
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plano psigquice”, *“..de ese modo dominan los factores que en la conciencia parecen integrarse
mejor a la personalidad™as) ya que incluyen aspectos inconscientes y fendmenos concientes como
los sentimientos.

En la escuela, como maestros, podemos ver, intuir, los efectos de la triangulacién edipica en la
personalidad de los nifios. Es comiin escuchar a algin docente referirse a aspectos de la
personalidad de alguno de sus alumnos como efectos producidos por la influencia de los padres
en su persona; incluso la capacidad de los padres para escuchar, toterar, solicitar o evitar consejos
para la educacién de sus hijos pareciera estar en correlacién con la apertura o cerrazén de la
triangulaci6én edipica. Recuerdo que en alguna de las pldticas que solfa tener con el grupo de
padres de mi salén de preescolar, intenté un ejemplo diddctico de esto: A la versién didactica del
tridngulo (llevé un tridngulo equilitero de cartulina) de la funcién escolar (familia, escuela,
educando), igualé otro tridngulo, también equilitero, en cuyos vértices de la base quedaban: padre
por un lado y madre por el otro, en el vértice superior: el hijo (cada uno de los hijos, un tridngulo
para cada hijo).

Llevé a los oyentes (padres y madres de los parvulos de mi grupo) a que pensaran qué
sustentaria al tridngulo de la familia, qué lo rellenarfa, por asi decirlo, qué le darfa la forma y
ubicaria a cada uno de los personajes en su vértice, su lugar; después de mirarse unos a otros, una
voz dijo: el orden de las relaciones familiares?”, a lo que contesté: “sf; y ;qué le da orden a las
relaciones familiares?”, alguien contesto: “(El afecto, el cariio y amor de los padres?. El
respeto  mutuo.”, como educadora, como pedagoga quedé satisfecha con esa respuesta y asenti

16.- Ibidem, p.29
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porque en ella se vislumbra el estilo de 1a relacion de parcja que sustenta a la historicidad de cada

nifio.

Madeleine L. Rambert en su libro “La vida afectiva y moral del nifio, doce aftos de prdctica
psicoanaiftica”. nos dice que la vida afectiva de la pareja se verd reflejada en la formacidn de la
personalidad de cada hijo, mds alld de lo que cada uno de los padres conscientemente pretenda,
se trata de las profundidades del ser de cada uno de los integrantes dc esa pareja : “Es su
influencia profunda, la influencia de su inconsciente, lo que obra en forma més directa...., una
parte importante de la educacién escapa al control de los padres: es la que realizan
involuntariamente, con sus actitudes, tono de voz, miradas {, etc.]. El nifio, muy sensible a lo
inconsciente de sus padres, reacciona ante los profundos sentimientos de felicidad de [(y entre))

ellos, lo mismo que ante su nerviosidad y angustia.” (7).

17.- Madeleine L. Rambert, “La vida afectiva y moral del nifio. Dace...”, p.7-9.
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2.1.1. El papel de la madre, su funcién en el desarrollo de la personalidad infantil.

L.a generalidad de los autores que hablan sobre el desarrollo infantil dan un importante papel a

la funcién materna; todos concuerdan en que la madre, o guien hace su funcién, es el adulto que
mayor importancia reviste para el bebé; la cultura popular, independientemente del grupo humano
al cual se refiera, también lo expresa de diversas maneras, tritese de algiin poblado remoto o
metrépoli en Asia, Africa, Europa, Oceania o América, el binomio madre-hijo siempre se percibe
en las labores cotidianas; una madre con su hijo en los brazos, el rebozo, la cangurera, el
bambineto o la carreola se vislumbran como diferentes entre la gente de la comarca o la
muchedumbre de la gran ciudad, los demids, nos damos cuenta de esa relacién humana que deja
traslucir una diferencia cualitativa con respecto a los otros vinculos humanos que la rodean.

En qué consiste tal diferencia, se trata de una intensa identificacién empitica entre la madre y
la criatura, necesaria para que ésta (ltima pueda tolerar y superar poco a poco la angustia
inconcebible que implica la existencia como un cuerpo auténomo; la madre que sea capaz de
responder ante las necesidades de apego, alimentaci6n y atenci6n que el bebé reclama, asi como a
la progresiva demanda de independencia que con diversas sefiales emitird el pequefio, es decir:
aquella madre que sea capaz de entender o dar sentido a los signos que la criatura emita con
respecto a sus necesidades de supervivencia asi como de independencia cumplird con su funcitn
materna al proveer los factores para un desarrollo emocional que serd el cimiento para la
estructura de la personalidad del otro ser.

Es la madre, la persona que en vinculo empitico con su hijo, permitird a la criatura acceder a

un lugar intermedio entre ¢l yo y el no-yo, entre el interior y el exterior, entre el uno y el otro; es
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la madre (0 quien cumpla su funcién, la funcién maternizante -actuar maternalmente en el campo
psiquico-), quien daré la posibilidad al bebé de crear un drea intermedia en la que surge la
capacidad de crear aquellas producciones que nos posibilitan sentirnos vivos, ese lugar
imermedio, estd en estrecha relacién con el lugar del sf mismo y se encuentra en el borde, en el
limite de la relacién afectiva entre la madre y su hijo.

D. W. Winnicott, pediatra y psicoanatista estudioso de las relaciones humanas entre madres ¢
hijos, sobre todo de los recién nacidos y de los nifios pequefios, percibe que la magia de toda
vida creativa e imaginaria se encuentra en el vinculo de la relacién madre-hijo al posibilitar el
surgimiento de una paradoja que el mismo pide sea respetada, paradoja que como tal, contiene
una formulacién correctamente expresada pero con un “extra” que no encaja y la enriquece. Tal
paradoja reconoce “...la complejidad y la importancia de las primeras etapas de la relacién de
objeto y la formacion de simbolos™ (1 , se refiere a los objetos transicionales y a los fendmenos
que desencadenan. Los objetos transicionales incluyen a cualquier ohjeto o circunstancia que
invista para el bebé un significado especial, tal pueden ser el chupeteo del pufio o del pulgar, la
punta de la frazada, el acariciamiento del cabello o el osito de felpa, no importa que para el
observador, tales objetos pertenezcan al propio cuerpo del bebé o le sean objetos totalmente
externos, lo que importa es que para el bebé representan un tipo afectuoso de relacion de objeto,
para él (el bebé), se ubican en una zona intermedia entre el adentro y el afuera, porque para 6l
aiin su propio cuerpo no estd integrado, adn no hay imagen corporal, lo mismo pueden ser partes
de su propio cuerpo ¢ un objeto ajeno; pero cuando el osito, la frazada o su pufio 0 cabello

18.- D. W. Winnicott, "Realidad y juego”, p. 15 (cursivas mias).
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quedan investidos de esa relacién afectuosa, ya no son mas cualquier objeto, se convierten en su
objeto especial, lo importante para el bebé es el uso que ¢} hace de éste objeto porque es este uso
lo que va a desencadenar los fenémenos transicionales, este uso que para el bebé representa una
defensa contra la ansiedad porgue a su vez, los objetos representan al pecho materno, o mis
bien, al conjunto de los cuidados maternizantes. Uso que paulatinamente permitird al bebé
reconocer a los “objetos-distintos-que-yo™, porque al chupeteo o contacto con el osito, 2 esas
conductas y actitudes, ¢l bebé las acompafia de producciones mentales como pueden ser fantasfas
o imdgenes en calidad de pensamientos, es decir la creacién de un objeto interiorizado que le
retribuye la presencia del objeto real ausente al cual representan, esto es lo increible de los
fenémenos transicionales que le dan fundamento a la actividad psiguica imaginaria, crean en el
nuevo ser un espacio en el que se origina el proceso para que el sujeto pueda captar los factores
externos y los integre a su ser, fundamentan la capacidad y calidad del vinculo del sujeto con su
entorno. Winnicott lo expresa aun con mayor profundidad cuando nos dice que “esta
consecuencia lleva asociada la existencia psicosomética de la criatura, que empieza a adoptar una
pauta personal; ... [ya que] la psique habita en el soma, ...” (19). Es la identificacién emocional de
la madre con su hijo la clave para el desencadenamiento de estos fendmenos, identificacion que
surge del hecho real de que en un periodo de ta vida madre e hijo habitaron un sélo cuerpo, peto
después del alumbramiento, la fantasia, la imaginacion, el imaginario, hace que perdure tal
situacién de empatia; “por regla general, las madres se identifican, de una u otra forma, con el

bebé que crece en sus entrafias, lo cual les permite emplear una potente capacidad

19.-D. W. Winnicou, “El proceso de maduracidn en el nifio. (Esmdios pard wna teoric del desarroilo
emacional)”, P. 50. (cursivas mias)
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para intuir las necesidades del bebé. ...Esta identificacién con el bebé dura cierto tiempo después
del alumbramiento y luego, poco a poco, pierde importancia ... la madre que no adolece de
ninguna deformacién en este sentido se muestra dispuesta a aflojar su identificacién con la
criatura a medida que ésta se va separando necesariamente de ella” c20).

La imagen corporal que el nifio forma de si mismo se inicia en la mirada de la madre, en todas
sus acciones y actitudes maternizantes que le devuelven, a la criatura, la sensacién necesaria para
sentir que ha sido reconocido como un ser que tiene 0 no la capacidad para interiorizar el
esquema de su propio cuerpo asi como la sensacién de funcionamiento de los distintos drganos y
miembros que lo componen y el modo personal de integrar los conceptos de tiempo y espacio,
“puede afirmarse que la satisfactoria proteccién del yo por parte de la madre {en relacidn con las
angustias inconcebibles) permite que fen] la nueva persona humana se edifique una personalidad
de acuerdo con el patrén de una continuidad existencial. Todos los fallos {susceptibles de
producir una angustia inconcebible) ocasionan una reaccidn de la criatura, reaccién que corta al
través la continuidad existencial. Si persisten las reacciones de esta {ndole se instaura un patrén
de fragmentacién de la existencia. La criatura que presente un patrén de fragmentaciones de la
linea de continuidad existencial se enfrenta a una labor de [su] desarrollo que, casi desde el
mismo principio, apunta hacia la psicopatologia” 21).

Por su parte, Lacan, en su libro “La familia” nos habla de lo mismo, pero por medio de otros
términos conceptuales a través de los cuales pareciera intentar ser mds explicito. Al hablarnos del
Complejo del destete, nos dice que por ser el mds primitive tendrd una influencia

20.- Ibidem, p. 61.
21.- Ibidem, p. 70-71.



decisiva en los ulteriores; este Complejo fija en el psiquismo la relacién del hijo con su madre, se
fija al objeto propio de la lactancia: el pecho materno y los cuidados maternizantes que lo
envuelven, pero es regulado por la cultura: més agn, por la madre, que c6mo sujeto de cultura, la
transmite a través de su propio estilo en refacitn al compafiero con quien ha *decidido” procrear,
mas correctamente, con lo que para ella significa este compafiero en su psiquismo, en todo su ser.

Este Complejo, esta conformado por ia dialéctica del momento en que en la nueva persona se
instaura la imago del seno materno y el significado que para la madre en relacién a ese hijo, tenga
el momento del destete, pero no como hecho bioldgico, sino como prematuracion especifica del
nacimiento; es decir: el significado que para la madre tiene la relacién de pareja que lleva (y ha
llevado) con ¢l hombre por quien ha quedado embarazada, ain antes de haber quedado prefiada,
remitiéndonos a la historia e incluso prehistoria de 1a propia madre. Por lo expuesto, el Complejo
aludido representa la forma primordial de la imago de la nutricién materna y el destete como
ablactaci6n, como corie, extirpacién, que remite a una separacién anterior puesta de manifiesto en
el momento del alumbramiento: aquel que se manifiesta fisicamente con el corte del cordén
umbilical separando al nifio de la placenta y a las contracciones, que a su vez, separan a la
placenta de la madre. Momento en que fisicamente surge un tercero que irrumpe-rompe una
relacién de dos.

La imago del seno materno que la criatura se va formando en relacién a los cuidados
maternizantes de los cuales es objeto, reproduce en ella las estructuras mentales que modelaran
sus estructuras psiquicas ulteriores, porque surge en un momento de real inmadurez fisiolégica
de los centros nerviosos superiores y antes de que en el psiquismo del recién nacido se dé el
advenimiento de la forma de objeto; por lo mismo, estamos hablando de un momento en que el

lenguaje no tienc lugar en e} bebé, a vida con toda su carga emotiva impregna al nuevo
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organismo escapando a 1oda posibilidad de memoria claramente diferenciada del cuerpo, simple y
sencillamente porque impregna lo mis profundo del ser, pareciera que estamos frente a algo del
orden de /o real, algo innombrable pero que en cada uno de nosotros estd y para cada uno de
nosotros tiene “su” propio significado, dado per ese vinculo de 1a primera relacién afectiva.

La imago de la formacién nutricia o del seno materno, esti conformada por las sensaciones
caracteristicas de la etapa, se refieren a las angustias inconcebibles de las que Winnicott nos ha
hablade més arriba, pero Lacan las especifica de Ja siguiente manera: a) sensacién de malestar
interoceptivo; domina los primeros 6 meses de vida extrauterina, no se puede separar de las
sensaciones de la vida parasitaria intrauterina y el caos sensitivo que implica la vida como un
cuerpo auténomo, se pone de manifiesto en la asfixia del nacimiento que requiere ser superada
para poder vivir en un mundo aéreo, la temperatura del ambiente que afecta la epidermis con la
sensacitn de frio y el malestar del laberinto auditivo, gue con el acunamiento puede ser mitigado.
b) sensacion de satisfaccion propioceptiva; se refiere a la fusién oral, y le corresponde una
ambivalencia: “el ser que absorbe es plenamente absorbido™ »; es decir, a la sensacion
de satisfaccidén o insatisfacciébn que brinde €l amamantamiento alimentario y los cuidados
maternizantes en su conjunto, le corresponde una total reciprocidad del bebé, integrindolas a
las profundidades de su ser ( por medio del particular estilo de los fenémenos transicionales ).
Y c) sensacién de la forma exteroceptiva; implica a la presencia humana, como si en el nifio

existiera un conocimiento precoz de la funcidn materna que requiere para poder vivir y que le

22.- Lacan, op.cit., p.36
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brinda el Otro, se manifiesta en las reacciones de interés que desde muy tempranamente emite
ante el rostro humano, ain antes de que se desarrollen las coordinaciones motrices de los ojos,
porque corresponde a los primeros intereses afectivos.

Del destete como prematuracién especifica del nacimiento nos dice gue remite a una separacitn
que ningin cuidado materno puede compensar porque se presenta en un momento prematuro del
organismo que nace, adn cuando haya nacido a término, pues el “hombre es un animal de
nacimiento prematuro”, es decir, un “embrién psiquico” que no podria sobrevivir sin los cuidados
maternos, incapacidad que genera el primer fendmeno afectivo: la angustia que surge con la vida.
Ademis, el destete como prematuracién especifica del nacimiento, se relaciona fntimamente con
la propia imago de la formacién nutricia que en la madre (bioldgica o adoptiva) estructuré la
calidad de su vincule con el mundo, imprime en lo mds profundo del psiquismo el sentimiento
materno, garantizindole a toda mujer la satisfaccién del més primitivo de todos los deseos: ser
madre y su relacién con una completud imaginaria. Asi madre e hijo se complementan en un
inicio biolégico que se mezcla con lo social de las primeras vivencias con la madre, por lo que
queda incluida la genealogia materna, fundiéndose a tal grado que impregna la carne del recién
nacido y compromete su desarrotlo y posterior desenvolvimiento social, todo su ser.

Tanto Winnicott como Lacan, Mannoni y Dolto concuerdan en que las madres no necesitan
saber, ni siquiera conocer lo relativo a una adecuada funcién maternizante, es mads, el hecho de
conocerlo no garantiza su conducta; por otro lado, durante todas las épocas de la humanidad la
mayoria de las madres no han tenido conocimiento de ésto y sin embargo, la mayoria “sabe” qué
requiere hacer para la atencién de la criatura que en un primer momento llevan en el vientre y
después en los brazos; la mayoria de ellas intuye las conductas apropiadas o al menos

suficientemente adecuadas para garantizar, mis o menos, una continuidad existencial en el
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desarrollo del bebé, ¢ intuye la importancia de ésto; bueno serfa preguntarse porqué, cdmo se da
este fendmeno, pero antes de vislumbrarlo a través del siguiente apartado: “El papel del padre, su

funcién en el desarrollo de! ser” quisiera terminar éste, con el siguiente proverbio judio:

“Como Dios no podia estar en todas partes,
entonces decidié crear a las madres para que lo ayudaran”.



2.1.2. El papel del padre, su funcién en el desarrollo del ser.

E! encabezado de este apartado merece una explicacién: llegar a ser..., sentirse duefio de ese

ser que cada uno de nosotros lleva en su interior, asumirse a sf mismo en el devenir vivencial,
tiene que ver con la funcién del padre y va mas alld de la presencia de éste, se relaciona con Ia

sabiduria que expresa un antiguo proverbio maya que nos dice lo siguiente:

“Asi como en el nifio descansa el porvenir del mundo.
La madre debe sostener al nifio en su regazo,
para que signta que ese es su mundo;

E! padre debe llevarlo a la colina mas alta,

para que sepa cmo es su mundo”.

La funcién paterna abre el camino del cognoscere, pero condicién de esto es que para la madre
sea importante su hombre y ella lo sienta capaz de hacerla vibrar y por tanto merecedor de fungir
como el padre de sus hijos, no es imprescindible que sea el padre biclogico, es decir ¢l genitor,
porque la funcién del padre es una funcién de adopcién mas que de circunstancia biolGgica, se
trata de una funcién de nombramiento. Es decir, no necesariamente ser genitor significa hacerse
responsable de la paternidad, del compromiso que ésta implica, es mds, no necesariamente el
genitor sabe que se hace padre. Es algo que estd mas alld de nosotros y se relaciona con las
funciones biolégicas de ta procreacién tanto en el cuerpo del hombre como en el de la mujer;
evidentemente las caracteristicas del cuerpo femenino hacen irrefutable el hecho de su
maternidad, generando incluso, una identificacién empdtica entre la criatura y la madre, necesaria

para que la criatura pueda sentirse en s mundo; pero el padre, jqué certeza puede tener, sino la
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confianza que pueda sentir en la relacién de pareja que ha establecido con su compaiiera?, para
ésto no se requiere de la biologfa, sino de la vida, la trayectoria de vida en la que se encuenira la
genealogia de cada quien. Tal y como lo expresa Bemard This en su libro “El padre-Acto de
nacimiento” : “...cuando coloco al padre en el nombramiento, del lado de lo simbdlico, sé que
planteo una extrafia pregunta: “‘; Qué quiere el padre?”...[sino] “Decirse padre”. ;“Pater semper
incertus”, se dice!. La madre...,es madre sin necesidad de reflexionar, [percibe el crecimiento de
su vientre por ia criatura que ileva en las entrafias y con la cual se identifica, después] siente pasar
al nifio a través de ella, ve salir un cuerpo del suyo. Pero el padre, ;Qué sabe de su
paternidad?” ¢z», el padre no es aquél que pueda engendrar, es aquél que sepa y pueda separar,
que pueda partir esa relacién de imaginaria completud entre madre e hijo, “El padre estd ahi,
para permitir el paso y el acceso al mundo simbdélico,...Sé6to 1a dimensién simbdlica permite al
nifio no pertenecer exclusivamente al uno o al otro, padre y madre,...sino vivir, referido...” o a su
genealogia, ubicado en un lugar dentro de ésta, lugar dado por lo méds profundo de la relacién de
las dos personalidades de quienes le han dado la vida: la vida biologica pero también la vida
simbélica, aquella que permite el acceso a la cultura, al mundo humano del simbolo; sin esta
dltima, no seria posible asumirse como ser humano, ‘“inicamente en ese momento [(¢l de la
separacién simbélica)] puede el nifio nacer ala dimensidn... [significante]. es el fruto vivo de un
encuentro .....[ entre dos {(y alin cuando no siempre es asi, me gustaria afiadir: pleno de

amor), Jen el lugartiempo de la  concepcién, pero  también  en ese

23.- Bemmard This, “El padre: Acto de nacimiento™, p.213.
24.- Ibidem, p. 190.



ser-en-devenir, que asume su crecimiento, su trabajo, su travesia por la existencia, su autonomia,
tan pronto como interioriza y ejerce las funciones que sus padres asumian por €l: ella me llevaba-
yo me llevo; ella me alimentaba-yo me alimento; ella me lavaba-yo me lavo.

El padre, agente del mundo simbdlice humanizante, no estd en primer plano en el momento del
parto ... pero estd ahi ...Ser progenitor (parent) es saber tomar parte, compartir juntos, separarse
sin abandonar, participar, cumplir su papel en la particion de 1a vida, en el centro de un parto que
reparte a los diferentes partenaires...” @5, Ser padre es poder poner a cada quien en su lugar y
ubicarse a si mismo en el lugar que se tiene destinado, es ubicar el mundo imaginarie de la
seguridad (primero real y después empitica) que implica la completud con la madre, para
arriesgarse a surgir por un nombre y un patronimico, que logran que el sujeto naciente resurja a
un mundo de simbolos, de significantes, un mundo de lenguaje v de cultura, un mundo humano
en el gue podemos crear lo que no hay, aquello que ia “naturaleza™ no tiene. Para esto, primero
€s necesario renacer, surgir al mundo nombrable, identificarse como ¢l significante que a cada
quien le es referido, aguel que designa el nombre completo y que por lo mismo incluye a la
ascendencia, la personal pre-historia porque se refiere al mundo de los antepasados; de otra
manera se corre el riesgo de quedar atascados en un mundo real, innombrable e inaprehensible,
porque al no poderse nombrar resulta imposible separario de lo existente.

Sin embargo, es importante considerar gue en el momento en que se nombra cualquier objeto,

en ¢l momento en que “nace” al mundo del simbolo, queda transimutado en su esencia, pero

25.- Ibidem, p. 191,
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esta transmutacién nos permite aprehenderlo aunque sea de otra manera. “La letra mata” dice
Lacan, perque no es la cosa en si, tan sélo la representa, por eso cada sujeto puede asurir las
personales diferencias de la aludida representacion, se requiere que lo imaginario se entrelace
con lo real gracias a lo simbdélico, credndose una trenza entre los tres registros que forman el
psiquisimo de cada quien, registros que no tienen paradigma fisiolégico, pero que alli, en alguna
entrafiable parte del ser de cada uno se encuentran, haciéndonos asumir el particular estilo de
devenir en el mundo.

Manifestaciones de esto encontramos frecuentemente en el dmbito vivencial y por lo tanto,
laboral y también escolar: la personal manera como cada nifio asume su comportamiento frente a
lo académico, sus avances, sus frustraciones, sus atorones o los temas que se le facilitan e incluso
aquellos que le agradan, estdn en estrecha relacidn con la trenza que enlaza los hilos de “sus”
registros; el estilo que asuma para relacionarse con aquellos que representan cierta autoridad
(como sus maestros o directores) o con sus compafieros, la eleccién de sus amistades y la forma
de convivir con estas; también la imagen mental que de si mismo tenga: primero la
imagen corporal, luego la idea que de su comportamiento y actitudes se vaya haciendo, podriamos
decir, algo asi como la imagen moral de s mismo; la forma de asumirse frente a conceptos tan
abstractos como tiempo, espacio, justicia, equidad, trabajo, responsabilidad, compromisos, etc.
tiene que ver con ese trenzado de tres hilos hipotéticos, inlocalizables en la anatomia, pero

existentes y vislumbrables por sus efectos.

El hilo del registro de lo imaginario abre la posibilidad de crear ideas, imdgenes en calidad de
pensamientos (nos diria Winnicot), representaciones mentales que reemplazan a la cosa real

abriendo un espacio en el psiquismo de cada quien; el hilo del registro de lo real, de lo
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innombrable porque se refiere a una realidad incognoscible para el ser humano, pero que tiene
que ver con el hecho mismo de la vida, con el ser came, miisculos, huesos, nervios, etc., ¢l cuerpo
que la sustenta y con la muerte que la quita, que destruye al cuerpo, “polvo eres y en polvo te
convertirds” dice el dicho, 1an sélo para recordarnos que estamos sustentzdos por una biologia y
una fisiotogia que nos impregna y nos trasciende aiin a pesar nuestro y de nuestros antepasados.
Hilos que quedarian irremediablemente mezclados, con-fundidos, alienando al sujeto portader
en una confusién entre las palabras y las cosas, a menos que sea introducide un tercer hilo: el hilo
del registro de lo simbélico, que se introduce entre los otros dos, separdndolos y al mismo tiempo
posibilitando un trenzado que hace el devenir de cada cual, lo que cominmente llamamos
personalidad: el particular estilo de asumirse en el devenir vivencial del mundo que nos envuclve
y rodea.

Es el padre el agente que posibilita la introyeccidn de ese tercer hilo, el hilo del registro de lo
simb6lico. Pero para que el padre pueda ejercer su funci6n, la funcién de partencia, de
partenaire, se requiere que pueda canalizar en si mismo el Deseo de la mujer con quien haya
decidido procrear (o convivir para educar), desviando el Deseo de completud imaginaria que
pueda tener su compafiera atrapando al hijo (bioldgico o adoptivo) en una relacién dual
imaginaria; a su vez, para que la mujer pueda sentir Deseo por su hombre, se requiere que ella
misma haya vivido una infancia que le posibilite “separarse” de su propia ascendencia, de una
dependencia extrema con cualquiera de sus propios padres; ademds, que el compafiero con quien
conviva pueda y sepa mantener viva esa separacion: primero entre ella y los padres de ésta, luego
entre la mujer y los hijos que procreen. La madre cuya actitud maternizante pueda llegar a
p(;sibilitar una estructuracién de personalidad como para iniciarse en la idea de una imagen

corporal unificante y al mismo tiempo lo suficienternente independiente del otro, solamente puede
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ser aquella que incluye desde antes del comienzo al tercer elemento: la presencia del padre, de su
significante; es decir, la madre que sepa c6mo acercar a su compaiiero con los hijos que a ambos
les ha tocado educar y, al mismo tiempo, sepa cdmo acercar a 10s hijos, a cada uno de ellos, con el
hombre con quien convive y se dice y puede sentirse padre, inicia bien su labor maternizante. No
obstante, para coniinzar por el camino mds o menos adecuado de la formacién de cada
personalidad de los chicos, se requiere que también el padre sepa mantenerse en ese lugar de
importancia para su compaiiera, manifestando (de todas las formas para ella sensibles,
susceptibles y perceptibles) que para €l, precisamente la relacién que ha establecido con ella ,
es mis importante y valiosa que cualquier otra, ;no resulta esio dltimo asombrosamente
semejante a aquello de “saber y poder poner a cada quien en su lugar, incluso a si mismo™?. Ese
es el papel del padre: poner a cada quien y cada cual en su tugar, imprescindible para ubicarse a si
mismo en el marafial vivencial y poder decir, con profundo convencimiento: “yo soy...”, “a mi me

gusta o disgusta...”.
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2.1.3. Los tres registros y su relacion con la triada edipica.

Los tres hilos hipotéticos que, siguiendo las ensefianzas de Lacan, he mencionado mds arriba,

se relacionan con los personajes del tridngulo del Complejo nodal de la siguiente manera: el
padre, la madre y la criatura se ubican et los vértices del tridngulo, son los actores de la escena; la
posicion de cada registro pareciera estar en estrecha correlacién con los papeles desempefiados
por cada uno de los personajes, asi: la funcién maternizante abre la puerta del registro imaginario,
al posibilitar el surgimiento de un espacio en el psiquismo de la criatura para que inicie su
actividad mental, pero lo més importante es que al mismo tiempo que se abre este espacio, el
pequefic en quien se crea incorpora en su ser al entorno que le rodea con toda la carga afectiva
que lo integra; es dificil de comprender, verdaderamente complejo, porque tal pareciera que el
bebé, como sujeto de cultura, es creado al mismo tiempo que se crea, como si en &l ex-istiera
una potencialidad que le llega por €l simple hecho de la vida, pero en funcidn de la calidad de los
inicios de la misma continuara su travesia, comprometiendo fundamentalmente la existencia
presente y futura del vivir. Para nadie es dificil entender que un bebé humano recién nacido no
puede prodigarse las atenciones minimas que su cuerpo requiere para manienerse vivo, es
cuestion de un prolongado estado de inmadurez funcional que compromete la estancia, el
desarrollo, la salud, el cuerpo, en suma, la vida; en la medida que se provean las condiciones
minimas necesarias para la continuidad de 1a vida biolGgica, invariable e irremediablemente se
alimenta 1ambién otra vida: aquella que fundamenta la capacidad de humanizacién y que estd en
estrecha relacién con el vinculo humano, indispensable para amortiguar las angustias

concomitantes que surgen en el momento del nacimiento, ya Winnicot lo ha mencionado cuando

51



expresa que la capacidad para estar a solas (para soportar la soledad) se desarrolla en funcién de
la calidad de los cuidados maternizantes recibidos, pues paraddjicamente se puede soportar mejor
la soledad cuando se “tiene” a alguien interiorizado, cuando se vive con la sensacién de estar
acompafiado. El registro de lo imaginario, en cada quien, nos posibilita aguantar la soledad al
incorporar al otro en nuestro interior, al mismo tiempo abre la posibilidad para fantasear y
desarrollar la imaginacion y la creatividad, pero también la capacidad de delirar (abstraerse a tal
grado de la “realidad” comiin, que se “vive” creyendo sélo en la propia “realidad” como si fuera
la de todos los demas).

Lo tinico que puede frenar a la imaginacién para ubicarla del lado de la creatividad y dejar
abierta la posibilidad para asimilar al mundo sin obturar la presencia de otros, ni eclipsar las
circunstancias inimaginables o que nos trascienden es: que, al mismo tiempo, que la madre brinda
los. cuidados maternizantes sienta la influencia del Otro (el que “sabe” poner orden) y se la haga
sentir a la ctiatura para que posibilite la entrada de la funcién del padre; ya vimos que se trata de
la funci6n de partencia, la funcién de separar para que cada quien y cada cual pueda ubicarse en
su lugar, El padre, con la funcin paterna, se ubica del lado del registro de lo simbdlico abriendo
el campo de la cultura para el sujeto que nace a ella. El mundo académico es un mundo de
riqueza cultural que, por lo mismo, se encuentra vinculado con la presencia de la funcién paterna;
muchas de las dificultades que presentan los nifios en la escuela tienen su origen en una dificultad
ancestral para incluirse y ubicarse en el lugar que les corresponderia de acuerdo a la ascendencia
de su genealogia.

El registro de lo real es el mis dificil de explicar, sencillamente porque se refiere a lo que es
innombrable, por tanto incognoscible en su esencia, apenas puede percibirse por los efectos

sintomdticos, por las huellas y marcas que deja, por los silencios que “suenan” al conectarse a
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una cadena significante. No es lo gue cominmente conocemos como la reatidad, pero tiene que
ver con el particular estilo de ubicarse en ella, con la forma cémo cada quien ha encarnddo la
vida que le di6 acogida en un momento real de inmadurez del cuerpo, por lo mismo, la vida que
queda impregnada en la fisiologia, “la psique que se encuentra en el soma” diria Winricot; es
algo que estd mas alld de cualquiera de nosotros, porque aparece “durante el periodo de la vida en
que ¢l crio del hombre es infans...”2e), no hablante, es aquello gue aparece en la compulsién a la
repeticién y en la negacién por que se presenta como desde el exterior a pesar de que nos
impregna, se trata de una impronta excluida de la palabra porque nos trasciende ain a pesar
nuestro y tiene que ver con las particularidades de que todo humano que nace es un organismo
prematuro ain cuando haya nacido a témnino, pues su cuerpo estd inacabado, ya que nace en
calidad de “embri6n psiquico™; los Sistemas Nerviosos, Central y Periférico, no sOlo estin
inmaduros, estin inacabados, ain faltan por completarse los procesos de mielinizacion, la
formaci6n de sinapsis v la maduracién que incluye a la ejercitacién y la puesta en marcha de un
cuerpo en un ambiente social y de la naturaleza que presentan ritmos contrastantes {presencia-
ausencia, luz-sombras, compaiifa-soledad, malestar-tranquilidad, hambre-saciedad, etc, etc.)

Las tres registros van unidos y atin cuando, de una v otra manera se vayan creando, al mismo
tiempo van tejiendo una estructura de personalidad, enlazdndose entre si, haciendo un nudo
borromeo en el que quedan iremediablemente comprometidos; en la medida que uno se afloja los

otros dos se sueltan, si uno se aprieta, los otros dos se tensan.

26.- Solange Faladé, “Sobre lo real”. en “Cartel sobre Lo Real”, p. 37-38.
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2.2. El papel de la escuela en la formacion del nifio.

Toda escuela es un lugar de reuni6n, un espacio de convivencia en el que se pretende trabajar

contenidos académicos con los propésitos de ensefiarlos y aprenderlos; ;Quiénes ensefian y
quiénes aprenden, qué papel desempefia cada uno de los involucrados y cémo los desempefian?,
son preguntas implicitas que todo centro educativo responde en los corolarios que dirigen su
accién. En esta accién va mucho mds que la ensefianza y el aprendizaje de puros contenidos
académicos porque la educacién es un proceso mucho mas amplio y complejo que la instruccion;
ésta queda incluida en aquella. La educacién la da la vida misma con todas las circunstancias que
ia componen, no sélo los contenidos académicos, sino ademds, los modos de transmitirlos, los
espacios temporal y ambiental en donde se desarrolla la accidn (que incluyen ademis de la fecha,
hora y lugar, clima, costumbres, etc.; las posibilidades materiales y la €época en que se
desenvuelvan), la presencia de las diversas personas que se relacionan y... jcuidado!, el asunto
aqui se complica: porque la influencia de las personas involucradas es reciproca, es decir, a todos
los involucrados les llega la influencia de la presencia de los actores de la escena, ya que el
Inconsciente estd constituido por arcaicos y determinantes contenidos reprimidos; todos los seres
humanos que nos relacionamos ejercemos cierta influencia en los otros y también, en la particular
medida de cada quien, somos recepticulos de ésta. Esta capacidad de influencia inevitable, se
origina por la circunstancia real de que en el inicio de toda vida humana se encuenira Ouo
encargade de mantenerla, sin el cual no serfa posible continuar la existencia: un Ouo que
comresponde a la madre, o quien cumpla la funcién maternizante, al abrir un espacio en el

psiquismo que dé la liave para la organizacién de un complejo estructural, pero también un Otro
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que corresponde al padre, 0 quien ejerza la funcién escindere, al separar una imaginaria
completud introduciendo un tercer elemento que, al mismo tiempo, que obstaculiza la aludida
dualidad imaginaria, da la llave para ¢l mundo significante; sin embargo, no porque al Otro le
corresponda la ubicacién en dos personajes, estemos aludiendo a dos Otros, lo que sucede es que
el concepto Otro, remite al significante de la falta, falta constitutiva que alude a la castracién de
cada uno de los padres, al particular estilo de céme cada uno vivié su Complejo de
estructuracién, digdmoslo ya con ¢l nombre que Freud le dié: el Complejo de Edipo, Complejo
nodat por el papel que juega como organizador de la constitucidn subjetiva, misma que entra en
Juego siempre que bajo cualquier pretexto se reinen seres humanos; no considerarlo es una
negacién de la subjetividad que cada uno de nosotros posee y entonces: negar la existencia de los
suefios, los chistes, los lapsus, pero también, los intereses perscnales, los gustos, las cosas o
situaciones gue nos desagradan o se nos dificultan, como dicen los jovenes: “simplemente, no se
me da, no va conmigo”.

El Complejo de Edipo lleva el nombre del mito griego que dramatiza la vida del Rey de Tebas
que, negando su origen, sucumbe a pesar de todo lo hecho por el hombre para evitar que se
cumpla un destino; pone en evidencia la fuerza que ejercen situaciones misteriosas v
desconocidas que hacen gue lo pronosticado se realice. Pronéstico que incluye el juego que se da

entre relaciones humanas prohibidas porque desafian los designios de la Ley.

A partir de su segunda tdpica, cuando Freud conceptualiza las instancias del yo, el ello y el
supery6, expresa la importancia que tienen los procesos de identificacién en la formacién de
toda personalidad, son estos procesos los que nos hacen surgir y ubicarnos en el mundo, ahi estd

laclave dela influencia inevitable que todos y cada uno de nosotros sufrimos al ponemos
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en conlacto Unos con otros, al entrar en juego la vida, los discursos que la lienan y ia impregnan,
la presencia v las actitudes que en ellos se enmarcan y que también se integran, contribuyendo a
llenarla de sentido, de significado.

La relaci6én maestro-alumno y alumno-maestro, no queda exenta de esta influencia, se suma a la
personal manera como cada quien vivié su proceso de identificacion primaria, es decir: aquellos
modos originarios de constitucién del conflicto intrapsiquico que cimienta una personalidad sobre
el modelo que presenta Otro (el que se maneja en relaciones triangulares y que, por lo mismo,

incluye a la Ley y sus repercusiones).

Todo maestro se ubica en ¢l lugar del ideal del yo, subestructura del supery6 que “...resultade la
convergencia del narcisismo ... y las identificaciones con los padres, sus substitutos y los ideales
colectivos ... constituye un modelo al que el sujeto intenta ajustarse [por ser] una formacidn
intrapsiguica relativamente auténoma que sirve de referencia al yo para apreciar sus realizaciones
efectivas” @n. El concepto de idea! del yo permite explicar la fascinacién que ¢jercen unas
personas sobre otras al intentar, inconscientemente, parecerse a un modelo ideal; modelo que
remite a la instancia parental, es decir, no a las personas de los padres en particular, sino al
superyé de ambos, que en vinculo de relacién se encuentra movido por las fuerzas que emanan de

su Deseo, lo que mueve aquello que comdnmente llamamos amor, enganche afectivo.

27.- 1. Laplanche, et all, “Diccionario de psicoandlisis”, p. 187.
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Freud considera al supery6 como el heredero del Complejo de Edipo porgue se relaciona con
aquello que mueve al Deseo y tiene que ver con lo que sucede de la cintura para abajo: el placer,
la c6pula y la posibilidad de procreacién, pero que abarca a todo el Ser, llegando a afectar incluso
a la fisiologfa y a los sentidos (ta intensidad de una mirada puede llegar a ser lo mds importante
para despertar el Deseo, o tal vez entre otras cosas, asemejar el ritmo de la respiracién o la
frecuencia cardiaca de los integrantes de la pareja amorosa). Este Complejo *...se forma por
interiorizacién de las exigencias y prohibiciones parentales”s), es decir, aguellas exigencias y
prohibiciones que, inconscientemente, transmite la vida de pareja que llevan los progenitores o
sus substitutos, por eso “...el superyd aparece ... como una instancia que eacarna la ley y prohibe
su transgresién” (29), pudiendo persistir a través de la brecha generacional por medio de las
tradiciones, costumbres, juicios de valor, etc.. Para Freud, en el origen de la formacién del
superyo se encuentra la renuncia de los deseos edipicos y hostiles que mueven a cada nifio o nifia
(marca diferencias comprensibles para ambos sexos porque o real impregna al cuerpo femenino
asi como al del varén) con respecto a sus progenitores, al transmutarlos en procesos
identificatorios, asimilando las cualidades del otro al propio ser y, conforme la vida avanza,
enriqueciéndolos con aportaciones de la cultura y la sociedad. Ahi, en esto dltimo, se ubica el
proceso escolar, las amistades, los medios masivos de comunicacidn, la religin, las lecturas y
todas las influencias de la vida cotidiana que impregnan al... y contribuyen con... el proceso
educativo al proponer modelos a seguir que tienen que ver con la época en que se vive, los

valores que cada quien siente y transmite, las costumbres, los comportamientos, élc., etc.

28.- Ibidem, p.440.
29.- Ibidem, p.441}. (cursivas mias).

58



De las tres instancias mencionadas: yo, ello y superyd, la dnica educable es el yo, porque es ésta
la que se tiene que adaptar a las exigencias de la sociedad, de la realidad exterior. El supery6, ya
lo vimos, se encarga de las funciones del ideal, pero también de la censura que implica la auto
observacién y la consciencia moral; es un juez del si mismo y al mismo tiempo una especie de
arbitro o moderador entre el yo y el ello. El ello, es el polo pulsional de 1a personalidad, en €l se
ubica la energia libidinal que alimenta a las otras dos instancias; en su origen se carga por la
influencia de las personas dedicadas a mantener y alimentar la vida en la criatura, ya que la
oposicién dialéctica que se da entre la vida y la muerte es el fenémeno organizador de las
pulsiones que lo alimentan, por eso es que “la génesis de las diversas instancias se concibe mis
bien como una diferenciacién progresiva...”3v) que se refleja en ¢l desarrollo hacia la madurez; el
cllo presenta una organizacién que pareciera cadtica ya que se rige por las leyes del proceso
primario en donde las pulsiones de vida y las pulsiones de muerte dominan, ahi la energia
psiquica fluye libremente, la Iégica de la conciencia no tiene lugar porque el funcionamiento de
este proceso se caracteriza por la metdfora y la metonimia de los significantes que dan sentido a
la narrativa, al texto, a la vida; es algo asi como si cada uno de nosotros fuese una especie de
poema andante, de poesia viviente, porque el ello nos domina y hace que el yo sea dirigido,
vivido desde un mis alld que, aunque sea repetitivo, se relaciona con la propia pre-historia y las
primeras vivencias que permiten que una vida se sostenga y evolucione gracias a las atenciones
prodigadas.

Por eso todos aquellos que se dedican a educar saben lo dificil que es esta tarea, como

3Q.- tbidem, p.114.
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Maria Montessori lo dijo y lo he repetido con ella: para educar, hay que entregarse,
prodigarse si se quiere crear algin efecto en los otros. Pero no seamos tan incautos, este requisito
implica un gran riesgo, tan sélo porque esta labor incluye a las profundidades de los que se
involucran en elia: es decir, se educa con lo que uno es, no con lo que uno sabe, esto dltimo es un

aspecto cosmético del proceso que se puede retomar en la metodologia e impregna a la temdtica,



2.2.1. La pedagogia tradicional.

Alo largo de la historia de la humanidad ha habido prictica educativa y siempre el proceso

aludido involucra a los seres humanos inmersos en su espacio y tiempo; asi pues, podriamos
estudiar la trayectoria de la educacién en su viaje por las dimensiones que afectan el devenir de la
humanidad, sin embargo, ademds de ser una labor francamente titdnica simplemente en volumen,
casi 2 000 afios D.C., mas la antigliedad y ademas la prehistoria y las diferencias 10gicas y
cronolégicas para cada pueblo, regién geogréfica, etc., para los fines de este trabajo no seria
relevante. Lo que aqui nos atafie serfa el significado de aquelio que cominmente ilamamos
escucla tradicional o pedagogia tradicional, vislumbrar los corolarios gque la dirigen, c6mo
surgieron, porqué se han perpetuado y a pesar de esto Gltimo qué madificaciones han sufrido para
no perder vigencia, para continuar siendo actuales; para ésto, resulta enriguecedor realizar un
viaje en el tempo que implique idas y venidas para rastrear los origenes de la institucién que
actnalmente denominamos escuela, enfocdndonos obviamente a la escuela de filesofia occidental,
es decir segiin los pardmetros de la vida en occidente.

Los primeros educadores que vale la pena rescatar son los filésofos de la antigiiedad griega:

a) Socrates (-470 a -399) tenemos conocimiento de su labor gracias a Platén en sus Didlogos,
sabemos de su método de reflexién llamado mayedtica, en el que domina la interrogacion y la
duda a través de la ironfa para encontrar la verdad que implica la reminiscencia; la paidéia de la
época socrdtica nos hereda el prototipo del maestro erudito por excelencia, bdsicamente
preocupado por la vida intelectual: “..ensciiar a los hombres el cuidado de la propia alma es la

tarea suprema del educador; la funcién del maestro es despertar al hombre comin de su
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ignorancia. El maestro es el guia de la humanidad y debe buscar la verdad...por esa razén al
maestro se le exige ante todo integridad” 3.

b) Platén (-428 a -347), la interrogante que se expresa en la filosofia platénica es: cémo formar
hombres de bien, hombres de virtud; es decir, cémo promover en el hombre su perfeccionamiento
intelectual y moral para su insercién en la Polis, porque el término dreté -virtud- expresa la
perfeccidn y excelencia de las cosas; descubrir la verdad es algo que el educador debe facilitar
haciendo uso del lenguaje y atendiendo en éste al significado simbdlico de los signos lingiisticos,
descubrir en las ideas la norma de un discurso verdadero que atienda a la esencia de las mismas y
a la de los objetos vinculada con la inmortalidad del alma, por tanto con la reminiscencia, es la
potencialidad a desarrollarse en la virtud; para Platon ser y conocer son hechos correlativos
porque, al reafirmar el principio socrdtico sobre el cuidado del alma como suprema obligacion
humana, somete toda accidn y valores al dominio intelectual. La palabra tanto hablada como
escrita tiene un papel de trascendente relevancia pues nos conduce al conocimiento supremo de
las ideas eternas que para €l implican un sistema organizado jerirquicamente, en donde las ideas
inferiores llevan a las superiores hasta llegar a la idea suprema: la idea del Bien que implica el
autodominio (enkrateia). Los textos que mejor determinan su pensamiento pedagdgico son “La
Republica” y “Las Leyes”.

¢) Aristoteles {-384 a -322) para este fildsofo el conocimiento es el resultado de un aprendizaje
que debe dar el Estado de acuerdo con la politica que lo orienta; la educacién debe ser la misma
para todos los ciudadanos pero no todos los habitantes de la Polis pueden ser miembros

31.- Miguel A. Sobrino, “Platdn y Aristoteles, educadores. (andtisis ..", p.34.
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de la comunidad politica y por tanto, acceder a la categoria de ciudadanos. Divide a la sociedad
en seis clases que requiere el Estado: campesinos, artesanos, Comerciantes, guerreros, Consejeros
y sacerdotes; las tres primeras implican modos de vida poco nobles y contrarios a la virtud porque
quienes las forman se encadenan a trabajos inferiores que les impiden ser duefios de su tiempo, el
tiempo libre de obligaciones u ocio (scholé) es ¢l elemento méds importante de la educacién
porque s6lo quien dispone de su tiempo puede acceder al desarrollo de la dreté y por tanto al
cultivo de su intelecto que ¢s el atributo principal en su calidad de hombre. “El alma racional es
la facultad que permite al hombre formar juicios y hacer apreciaciones™ G2, por tanto adquirir las
cualidades necesarias para dirigir a los demds quienes necesariamente se verdn condenados a
vivir sin desarrollar la capacidad intelectual que la naturaleza les ha negado.  El sistema
educativo aristotélico abarca 21 afios divididos en tres subperiodos de 7 cada uno: la primera
etapa corresponde a la nifiez, desde el nacimiento hasta los siele afos, se especializa por atender
el cuidado de 1a vida fisica de los educandos quienes deberan permanecer hasta esa edad en casa
de sus padres, supervisados por los Directores de educacién quienes vigilaran que se les deje lo
menos posible con esclavos y que el contenido de su educaci6n sea principalmente promover el
ejercicio por medio de juegos que no sean fatigosos e impidan su crecimiento, asi como
supervisar los mitos e historias que les sean contados; hasta los 5 afios no se le exigird al nifio que
trabaje o estudie, en los dos iltimos asistird como espectador ya que esta primera etapa debe ser
de imitacién y preparacién para las actividades ‘posteriores. La segunda abarca desde los 7

hasta los 14 afios, se trata de un extenso programa de estudios que incluye gimnasia y

32.- Ibidem, p. 69.
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miisica ya que complementan la formacién teorética que es superior (lectura, escritura y
aritmética); en esta fase se inicia el proceso educativo impartido por maestros que deben ser
capaces e integros, porque aconseja proteger a la juventud de toda influencia envilecedora. La
tercera etapa abarca desde la pubertad hasta los 2} aftos, sGlo pueden acceder a ella los
estudiantes verdaderamente dotados, se encarga de consolidar el aprendizaje de las épocas
anteriores e intenta que el joven desarrolle un interés enciclopédico que incluya retérica,
gramdtica, literatura, ética, matemdticas y misica, porque ayuda a la formacién del juicio hacia lo

bello.

Atin cuando el concepto de escuela tal y como lo manejamos ahora no existia ya que el proceso
educativo era abierto, impregnaba a la sociedad y de alguna manera la vida participaba en ella
pues se desenvolvia en esquinas, jardines o plazas piblicas {de ahi el nombre de Academia para
las renniones de Platén y sus discipulos, -asi se llamaba el jardin en el que cominmente se
reunfan-}, la escuela siempre ha sido “...en cierto modo una secrecién de la complejidad de los
problemas que se plantean al espiritu del hombre...cuanto mis poderosa es una ideologia, mas

violento resulta el deseo de hacerla penetrar por medio de la escuela...” 33

Hay que esperar hasta el Concilio de Trento {1545-1563) para que la escuela se vea encerrada
entre paredes que al mismo Gempo la alejardn de Ia influencia de la vida; no debemos olvidar que
se trataba de una escuela dominical, ubicadaen una catedral, en donde el contenido principal

33.- Gilbert, op. cir., p. 24.



era la religién catélica, lectura y escritura.  Quien sabe leer y escribir posee una ventaja casi
mistica sobre los demds: estos conocimientos se hacen necesarios para poder transmitir la Buena
Nueva: El Evangelio. Recordemos, la escuela, en todas las épocas se ubica como la hija

predilecta de las ideologias en el poder.

En nuestra época vemos la influencia de la antigiiedad en la estructura escolar: Desde los
sofistas se concede especial atencién al desempefio de la funcién intelectual y el papel del
maesiro como hombre sabio cobra importancia que se traduce en nuestros dias como el
magistrocentrismo que padecemnos. Més adelante con Platén y luego con Aristdteles se inicia
una tradicién para utilizar el proceso educativo formal en una teoria curricular que implique un
ideal educativo conducente a la constitucién del hombre ideal que la Polis requiera para formar a
los ciudadanos responsables de la misma; antes de ellos la educacién no era vista como un
proceso para la insercién del ser humano ideal segin la sociedad ideal a formar, es decir el
proceso educativo correspondia a las necesidades de supervivencia y de transmisién cultural asi
como a los intereses particulares de cada sujeto ya que adn cuando éstos fueran de cardcter
enciclopédico servian béisicamente para la satisfaccién personal del individuo. La curricula
requerida por una sociedad ideal no era explicita por lo que la posterior utilizacitn de estos
cenocimientos era un asunto que no se contemplaba enfiticamente en el proceso educativo; es a
partir de ellos que la politica se asume como la prictica suprema a la cual se supeditarn los
intereses personales pues se pretende, antes que nada, asegurar el bienestar de una comunidad
ideal.

La influencia de Platén y de Aristdteles se deja trastucir a través de la supremacia de la

formaci6n teorética sobre otras disciplinas que cominmente reconocen sobre todo los maestros
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de miisica, quienes se quejan continuamente de que los alumnos ne toman en serio sus clases
pues se¢ sigue percibiendo la jerarquia mayor que tienen las otras materias enfocadas al
conocimiento intelectual mucho mds que a un desarrollo integral. La misica como arte no
solamente ayuda a la formacién del juicio hacia lo bello, se relaciona con las profundidades del
ser a través de ritmos, cadencias, armonias, silencios, tonos, elc. que tienen gue ver con la esfera
de la sonoridad en la que cada uno construye su sf mismo, su Ser y que de alguna manera también
se manifiesta en el lenguaje, sobre todo en el poético que plantea tan sélo una diferencia de grado
con ¢l coloquial; ademis actualmente sabemos que los alumnos que desde pequeiios tienen la
posibilidad de aprender a tocar algin instrumento y a leer notas en pentagrama tienen la
potencialidad de desarrellar mejor su capacidad intelectual, notindose incluso en el desempefio
de las matematicas y otras materias de eminente corte intelectual.

El discurso educativo en todos los niveles, desde el preescolar hasta los postgrados, manifiesta
la arcaica influencia de la primacia por el discurso intelectual: su logica, que incluye a la
dialéctica, va mucho mds alld al encaminar la organizacién social en funcién de las capacidades
intelectuales desarrolladas en cada quien, capacidades que en la actualidad, en la época de la
cibernética, se encuentran mucho mds vinculadas a la capacidad o mds bien posibilidad
econfmica de quien las desarrolla; es cvidente que para desarrollar ciertas habilidades que
influyen en el desarrollo y desempefio del intelecto se requiere ia prictica temprana con las
tecnologias adecuadas y los costos de estas experiencias son elevados, no todos tienen acceso; la
escuela oficial de nuestro Pais se ve muy limitada para ofrecer las oportunidades vivenciales que
los educandos requieren. Por otro lado, generalmente la escuela privada exagera en sentido
contrario y ofrece a los pequefios de preescolar experiencias con tecnologias computacionales que

debido al alto grado de sofisticacién abstracta, no pueden ser asimiladas de acuerdo con los
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requerimientos de experiencia sensitiva que necesitan vivenciar los pequefios: la manipulacién se
limita a rocar teclas y la experiencia visual a lo que aparece en la pantalla, lo que sucede dentro de
la miquina es desconocido y extraordinariamente dificil de comprender, en términos generales
imposible para esa edad, por lo que dicho aprendizaje se convierte tan s6lo en un entrenamiento

tecnolégico.

Estos ires y venires en el tiempo y la geografia, que amenazan perdernos, se vuelven
enriquecedores cuando, como Roger Gilbert, tratamos de ubicar los viajes para esclarecer
conceptos: asi vemos que hay que esperar hasta el siglo 1 de nuestra era, con Marco Fabio
Quintiliano, para que se organice la primer cétedra oficial de retérica con retribuci6n del fisco y
con esto veamos acceder la primer institucion escolar de interés piblico; sin embargo,
esperaremos hasta finales del siglo XI1X para que, gracias a Jules Ferry, veamos acontecer en la
prictica la infraestruciura escolar de una institucién obligatoria, grawita y laica que realiza al
menos en la estructura general a la escuela como actualmente la conocemos: un lugar en donde
todos tenemos la obligacidn y el derecho de asistir para formamos como los seres humanos que
nuestra época y cada régimen requiera. Como dirfa Soledad Funer, una pequeiia gran poeta de 9

afios: “Escuela: casa obligatoria que nos mete en la cabeza un farol lieno de humo™.
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2.2.2. Laescuela Nueva (personalizada)

En péginas del capitulo primero se ha hablado bastante sobre la historia y los corolarios que

guian a la Escuela Nueva, no es necesario redundar en ello, baste este apartado para mencionar
que no es suficiente abrir una escueta con orientacién novedosa, ni siquiera conocer a fondo los
corolarios que la sustentan como tal, lo realmente importante es la relacién personalizada de
quien dirige el salén con cada uno de los nifios, de quien dirige la escuela con cada uno de los
miembros del personal, de los alumnos y sus padres; de éstos con quienes s¢ encucntran €n
relacién directa con sus hijos, en suma, lo realmente trascendente son las relaciones humanas de
quienes de una u otra manera se encuentran involucrados en ese plantel para efectuar un proceso
que es de vida, estd impregnado de ella.

No basta con renovar una escuela o “actualizar™ la concepcidn sobre el proceso educativo que
se da en un lugar y época determinados, cuando estd actualizacién estd cimentada en saberes
surgidos por conocimientos tedricos emanados de investigaciones cientificas sobre el desarrollo
infantil pero que no toman en cuenta los lazos afectivos que se generan en los vinculos de las
relaciones humanas, repitimoslo: jNo basta, no es suficiente”!, porque es esto iltimo, son éstos
vinculos los que realmente penetran en la estructura de cada personalidad. Renovar o actualizar
la escuela para hacerla més redituable y accesible a més personas, es decir institucionalizaria cada
vez mis para hacerla mis y més eficiente, es lambién despersonalizarla, deshumanizarla cada vez
mas en aras de la eficiencia, de mayores alcances y de mayor congruencia con los imtereses
nacionales o mundiales, jde verdad sabemos cudles son y hacia donde vamos?, ;de verdad se

puede planear algo tan personal como la vida de cada quien a un nivel tan macro? y ;si asi fuera,

69



seria justo (entendiendo por justicia la virtud que se inclina por dar a cada uno lo que le
pertenece)?. No serfa mejor trabajar honestamente para generar condiciones de vida digna para la
mayoria del pueblo, de la muchedumbre que forma y conforma a una Nacién; el encaminar las
politicas hacia objetivos de real bienestar humano seria trabajar por mejoras substanciales del

campo educativo que poco a poco serfan materialmente perceptibles,

Los conocimientos a ensefar y aprender también tienen que ver con ios lazos afectivos creados
en el ejercicio de relaciones humanas, no son conocimientos “neutros”, esic no existe, cada
campo cognitivo tiene algo profundo que ver con quien desea aprenderlo o ensefiarle, es decir:
con el proceso de estructuracidn del ser y por tanto, con los enganches afectivos primarios a los
cuales se encadenan los subsecuentes. Es dificil de entender y sobre todo de aceptar, pues este
conocimiento despierta sentimientos reprimidos que nublan la razén, es comprensible, estdn
reprimidos, de ahi las dificultades que genera el captarlos y mucho m4s el aceptarlos. Tal vez
algunos ejemplos sirvan para aclarar y despejar la raz6n, si quien estd leyendo intenta sincerarse a
si mismo, tal vez recuerde haber presenciado o incluso haber experimentado circunstancias
similares, me refiero a circunstancias en donde el interés despertado fue el mdvil primordial del
aprendizaje:

Cuando trabajaba en mi salén de preescolar recuerdo a un pequefio que entré a “Casa de los
Nifios” a la edad de tres afios y que desde muy temprano manifestd un gran interés por el drea de
expresidn artistica (trabajos con barro, plastilina, masa, dibujo libre con diferentes técnicas tales
como: tizas, crayones, colores, pintura digital, uso del pincel, diversos materiales para collage,

elc.); era asombroso ver las producciones que conseguia, incluso las habilidades técnicas
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que descubrfa, para mi era verdaderamente dificil transportarlo con respeto a otra rea cognitiva,
aiin intentando relacionarla con sus trabajos artisticos. Debo mencionar que ejercia en €] una
especial predileccion y atracci6n el tema de la muerte y lo siniestro, porqué ese tema, no lo sé,
algo de sus profundidades necesitaba ser expresado, as{ que era imprescindible permitirselo y
encauzarlo, durante los tres afios que estuvo en mi grupo fue el maestro decorador y director de
las ofrendas de dia de muertos que nos tocé poner; el mundo del lenguaje escrito fue aceptado
cuando 2 colaci6n de una calavera dibujada que tenfa tal exactitud de detalles, en los huesos de
las manos podian verse las falanges, me impresioné a tal grado que se lo dije: “jMira, dibujaste
las falanges!” (al tiempo que se las mostraba), le gustd tanto el nombre que lo repetia y repeiia, lo
invité al alfabeto de letras de lja, saqué la letra “T", la tracé frente a €l y dije el fonema: -“ “F...”
de faldnges”, le gustd la complejidad de la “f” cursiva o tal vez el sonido, €l caso es que intenté
trazarla, lo invité a su mesa a trabajar con ella trazdndola y repitiendo el fonema, de ahi a las
vocales s6lo un paso, después la lecci6n de conexion: fa, fe, fi, fo, fu; el interés se habia
despertado, aprendi6 a leer y escribir en menos de quince dias cuando ya tenia 6 afios y estaba
préximo a pasar a la primaria y sinceramente yo ya estaba preocupada porque pensaba que tendria
que darle el pase sin que hubiese adquirido el proceso de lecto-escritura. El me demostrd que no
vale la pena la pre-ocupacién del maestro, cada quien tiene su propio ritmo, lo importante es
buscar las condiciones para que, siempre respetando, surja el interés (es decir aquello que tiene
que ver con las profundidades del si mismo) y entonces actuar encauzdndelo al brindar el
ambiente adecuado. Actualmente estd por terminar la primaria y va muy bien en todas las dreas de
conocimiento.

Otro pequefio entré a la escuela cuando tenia 4 afios, hijo tinico de una pareja en donde el papa

era policfa y la mami dedicada al hogar y al cuidado exhaustivo de su querido retofio, nifio
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inquieto, inteligente, dificil de controlar para guiar su energia para el desarrollo de si mismo y
evitar que fungiera como lider desconcentrando y desorganizando el trabajo de los demds nifios;
su primer afio estuvo en otro salén, me consta que mi compafiera hacia todo lo posible para
dirigirlo por un buen camino: inventaba planes de trabajo diarios especiales para él, hacia
materiales pensando en que tal vez con eso lograria despertar su interés, lo invitaba a trabajos que
implicaban retos atractives, poco logré a pesar de todos sus esfuerzos. Para este chiquito era
imprescindible un cambio, en su segundo afic y contra las sugerencias filosdficas de Maria
Montessori se le dié cambid de salén (aqui es necesario aclarar que la duefia y coordinadora
Montessori del colegio es una persona de mentalidad abierta y flexible, no ortodoxa, que piensa
que cuando un pequefio no logra adaptarse lo suficientemente bien en un ambiente vale la pena
intentar un cambio para ayudarle en su desarrollo). Me tocd a mf encarar el reto: me di cuenta
que este nifio extrafiaba demasiado su ambiente hogarefio y por eso dificilmente podia
concentrarse; encontraba placer en acariciar frecuentemente sus genitales, en inventar historias
fantdsticas o en perturbar el ambiente de trabajo de los demds; un dia que estaba enfrascado en si
Mmismo con su onanismo, me acerqué a €l y en tono bajo le dije: “Sientes rico ;verdad?”, se me
quedd mirando con gesto de asombro y los ojos muy abiertos, toqué su mejilla y en el mismo tono
y actitud continué: “No te asombres, es normal, no soy adivina, lo sé porque a todos nos pasa.
Cualquiera que haga lo que tu estds haciendoe siente rico. Pero jhaz visto a tus compafieros
hacerlo en el salén de clases?, ..... ¢ no verdad?, ellos saben que aqui venimos a trabajar. Porqué
no vas al bafio y cuando hayas terminado de acariciarte tal vez tengas ganas de hacer otro trabajo
con cualquiera de los materiales que 1 ya conoces”. Para mi asombro se levanté y fue at bafio,
después de un rate regresé y eligid decididamente un material de los que suelen realizar los nifios

mds pequefios, era un ejercicio de vaciar agua de una jarra a otra, lo hizo concentradamente. A
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partir de allf poco a poco sus periodos de trabajo en el salén eran mayores y los ejercicios que
elegfa implicaban retos de mayor alcance. Paralelamente solicité una entrevista con sus padres,
s6lo fue la mam4, me comenté gue ya habia observado la actividad autoerética de su hijo y que no
sabia cémo encauzarla, le expliqué que era importante que lo respetara pero con actitud
comprensiva le explicara que no son acciones para realizarse frente a todos. También mencioné
que su hijo necesitaba tener un espacio especial para realizar trabajos de tipo escolar en casa
(tareas), indiqué que podria conseguirlo con una mesa y silla de acuerdo con la talla del nifio,
colocadas en un lugar tranquilo de la casa y que era importante que iniciaran el lugar los tres
presentes con una especie de ceremonia alegre en la que ambos padres manifestaran su
complacencia por los avances que ha tenido en la escuela, recalqué la importancia de que el papd
le otorgara el lugar para hacer sus trabajos, enfaticé que ésto era muy importante ya que el
pequeiio parecia tener dotes literarias pues inventaba fantdsticas historias que son la materia
prima de los escritores, la sefiora estaba muy atenta. Mencioné que era importante que papé
siempre revisara los trabajos y manifestara interés por los logros escolares del chico; como ella
menciond que casi siempre ya estaba dormido el nifio cuando llegaba el padre, sugeri un lugar
especial, de honor, para que dejara la tarea y que invariablemente papd la revisara e hiciera alguna
anotacién o al dia siguiente algin comentario favorable sobre la misma. Las tareas eran del tipo
de haz un dibujo del trabajo que miés te gustd en la escuela, dibuja a tu mejor amigo, dibuja lo
mis rico que comiste hoy, etc., él no escribia ni lefa, pero me veia a mi escribirle el mensaje
mientras se lo iba diciendo. Un dia en la escuela, después de ofr uno de los discursos que
evidentemente eran producto de su fantasia le dije: “Oye, jque béarbaro, que buen cuento
inventaste!, serfa bueno que lo escribieras para que no se te olvide y lo puedas compartir con

otros”, no sabia las letras, no habia querido que le presentara ese material, ese mismo dia durante
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el rato de trabajo lo descubri sentade en su lugar con las Jetras de lija en su mesa esperando con
admirable paciencia a que lo atendiera para presentdrselas. Poco a poco los irabajos que elegia
implicaban retos mis de acuerdo con su edad y abocados a su interés por el discurso escrito. Fue
una ldstima que cuando este nifio pas6é a la primaria su maestra de primer afio se enfocara
primordialmente a la calidad de los trazos de escritura mds que a las posibilidades de expresi6n
que el mismo c6digo implica, no obstante el chico no va mal en 12 escuela y tal vez algin dia
rescate su gusto por elaborar narraciones fantdsticas.

Una pequeita entré a mi salén cuando tenia 6 afios de edad, muy alta, hija mayor de un
matrim.onio en donde ¢l padre, a pesar de la especialidad médica que ejercia, no podia aceptar que
su nifia tuviera problemas con el aprendizaje (dificultades en el proceso de abstraccién, algunos
rasgos de dislexia y dificultades para fijar la atencién), los otros dos hermanos no presentaban
problemnas; era tan dificil la situacién de esta chiquita en su familia que los abuelos maternos se
ofrecieron como tutores para ayudarla a salir adelante. Llegé a mi salén cuando el ciclo escolar
se habia iniciado y el grupo estaba completo; para ese entonces ya vivia con los abuelos, a sus
padres y hermanos casi no los veia aunque hablaba con ellos cada fin de semana y los abuelos se
preocupaban porque les mandara “cartas” que en realidad se trataban de dibujos con redaccién
hecha por los abuelos, pues su familia paterna vivia en un estado del interior de la Repiiblica.

Entra de visita un dia, veo que es una nifia muy inquieta, presenta problemas de adaptacidn
social, demasiado grande corporalmente y pequefia con respecto a su madurez; al finalizar el dia
hablo con la abuela quien me platica la historia y me muestra un “estudio psicolégico” que en
realidad la etiqueta como dificil caracterial con rasgos psicéticos. Durante el dia de trabajo habia
observado situaciones que no concordaban con el “estudio”, asf que no le di crédito y me guié por

mi observacién e intuicién. Les comenté a la sefiora y al sefior (ya se habia integrado el abuelo)
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que se podia trabajar con su nieta para ayudarla a salir adelante ya que parecia que sufria una
situacién que no le habfa favorecido en su desarrollo hacia la madurez, por lo que tenia actitudes
y comportamientos como si fuera més pequefia; mencioné que de aceplar lo que podriamos
ofrecer como escuela, ellos tendrian que aceptar una situacién individual para su nieta y apoyarla
como les fuésemos indicando en funcién de los avances que la nifia alcanzara, también dije que
cuando vinieran los padres quisiéramos hablar con ellos. Estuvieron en la mejor disposicion, era
evidente que lo que les interesaba a ambos abuelos era la vida y, por tanto, el desarrolio de la
nifia. Los padres hablaron por teléfono con la coordinadora Montessori y conmigo, después
enviaron su aprobacidn por escrito.

La estrategia primordial era de adaptacién social, el aprendizaje académico vendria después; en
un principio la pequefia entraba una hora después de la hora de llegada de los demds nifios, estaba
con nosotros durante 2 horas en las que le daba bdsicamente presentaciones con materiales del
rea de Vida Préctica, especialmente trabajos con agua pues este elemento generalmente tiene un
efecto tranquilizador y para ella ejercfa una fascinacién especial el lavarse las manos al estilo
antiguo (con jofaina), lavar trastos, lavar ropa, preparar ensaladas y lavar después los utensilios,
vaciar agua de una jatra a otra o de un recipiente con upa determinada forma y volumen a otros
que mantienen el volumen pero cambian la forma, utilizar embudo para llenar frascos pequeiios,
etc.. Paulatinamente estos ejercicios fueron muy poco para el deseo de manipular y aprender de
esta chiquita, era necesario ampliar su tiempo de estancia en cl salén, paralelamente su adaptacién
social iba mejorando de manera notable. Al pasar menos de dos meses llegé el dia en que estuvo
las 5:00 horas del tiempo de clase de preescolar con nosotros, se interes$ por los materiales de
lecto-escritura para escribirle a sus papds (frecuentemente nos platicaba de ellos y de sus

hermanos, asi como de sus primos, tios y abuelos con quienes convivia mds ahora). La dislexia

75



fue ficilmente remediable: un dia que escribia su nombre con las letras del alfabeto movible, noté
que lo habia puesto completamente en orden inverso, como si hubiera leido de derecha a
izquierda; le pedi que nuevamente trajera todas las letras de su nombre porque ibamos a hacer un
juego, las trajo con gusto, le dije *“Mira, me parece que algunas de las personas que agui andan,
viven en ¢l mundo del revés (ya cantdbamos una cancidn infantil que lleva ese titulo y trata de ese

2

tema en nuestro salén),.....,Coémo te llamas?...” me mird extrafiada y me dijo: “Mariana™.
“Entonces porqué escribiste “anairaM” (al tiempo que sefialaba)”, se rié al tiempo que decia:
*Dice Mariana pero lo hice al revés”, corrigié el orden y volvid a escribir “Mariana” con las letras
que habia llevado. -*Ahora ya escribi dos veces “Mariana”, no vuelvo a escribir en el mundo del
revés”. Debo decir que lo cumplid.

Cuando trabajaba en la escuela Freinet pude observar siiaciones similares en donde el interés
es el mdvil que mueve al sujeto a desarrollar un aprendizaje duradero; incluso en la casa hogar
del DIF, en donde la relacién humana, la actividad de juego y el material concreto que permite la
manipulacién en una interrelacién de juego consigo mismo y el material o varias nifias y el
material que ha sido previamente presentado en forma individual, genera la comprensién del
concepto y después el traslape a la abstraccion. Es menester mencionar aqui que en cuanto a la
experiencia que vivi en la Gltima institucién mencionada, yo apenas empezaba mi labor
pedagdgica, acababa de salir de la carrera, tenia muy poca experiencia con nifios ¥y menos ain con
nifios que vivian en situaciones de problemas; salvo dos cases con quienes intenté poner en
préctica los conocimientos que arroja el psicoandlisis y la aplicacién de tests en nifios que
enfrentaban problemas con su aprendizaje académico durante la carrera en la materia de
psicopatologia del escolar con la Lic. Estela Maldonado, no habia tenido mayor experiencia, la

Teoria por si sola no basia, es necesaria la experiencia que arroja la vida y esta limitante operé en
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mi duranie mi ejercicio con las nifias del DIF, en realidad me enfocaba a preparar y presentar
materiales concretos para “introducirles” los conceptos académicos en los que andaban fallando,
poco me preocupaba por todo su ser, por todas las circunstancias que las envolvian; no cbstante
creo gue la posibilidad de trabajar con grupos pequefios y darles un tiempo personal de calidad a
cada una de ellas, atin sin conocer mucho de su entorno particular, era lo que realmente generaba
efectos para que la prictica, el juego, la actividad fuera eficiente y se notara incluso en su salén

de clases.

La escuela de masas dificilmente logra establecer relaciones humanas personalizadas, hay
muchos factores externos y otros inherentes a la personalidad de quien dirige el saldn que
influyen; tales como: las presiones para los maestros por terminar los programas, la presién de los
maestros hacia los nifios que no pueden seguir el fitmo de “la norma™, ya sea porque se atrasan 0
van demasiado aprisa puesto que comprenden pronto y sucede que se aburren o empiezan a dar
Jata; otro factor es el poco tiempo de posibilidades reales para establecer relaciones humanas de
calidad, incluso la falta de material did4ctico y sobre esto Bltimo, la imposibilidad para que cada
quien pueda elegir aquello que le atrae; trabajar el tiempo que desce con ello tanto como anhele
con-centrarse (es decir: estar con su centro), la dificultad de la mayoria de los maestros para
captar estas sutilezas, respetarlas, observar y esperar el momento oportuno para alimentar ese

interés o intentar derivarlo hacia otro campo.

La escuela moderna lo que necesita es, antes gue nada, contar con un real apoyo en cuanto a la
calidad de dignidad vivencial de los educandos y sus familias, es decir que los gobiemnos

realmente se preocupen (mejor que se¢ ocupen honestamente) por generar condiciones de mejoras
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sustanciales para la cotidianeidad de sus gobemados; después, que el Sistema educative se
aplique a generar condiciones materiales que funcionen como sustrato de la posibilidad para
mejorar las interrelaciones humanas que se dan durante el tiempo de clase, por ejemplo: pocos
ninos para cada maestro, salones bien equipados de acuerdo a las necesidades de los pequefios;
no tantas presiones para terminar programas, en su lugar la suficiente libertad para poder conocer
a cada nifio y asf poderlo guiar de acuerdo con su propio ritmo, sus propios intereses y también
necesidades; es muy importante que exista la flexibilidad suficiente de apertura mental y
emocional en los directores y diversas autoridades escolares para procurar el cambio de salén de
un nifio gue no logra adaptarse lo suficientemente bien a su entorno escolar para asi intentar
favorecer su desarrollo (en la medida que son las profundidades del Ser de quienes estin
inmersos en el proceso educativo las que estdn involucradas, no siempre es posible generar
efectos favorecedores para el desarrollo de alguien. Lo mis profundo de la personalidad de cada
quien estd implicado); otro factor importante es maestros con verdadera vocacion, aunque parezca
dificil los hay, desgraciadamente el sistema se las va aniquilando por exceso de explotacién y
falta de apoyo, por incongruencia fonética y semdntica de los discursos dirigidos al
magisterio, falta sustentar la palabra con los hechos, los sonidos no concuerdan con los

significados.
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2.2.3. Psicoandlisis y Educacion.

E) psicoanalisis no puede substituir a la educacion, como tampoco puede substituir a la vida,

pero a ambas circunstancias puede ayudarlas, una persona que s€ encuenira €n proceso
psicoanalitico al sentirse y saberse escuchada por Otro puede reorganizar sus vivencias arcaicas
de tal modo que crea efectos en las profundidades de su ser y ésto le permite reubicar su estancia
en el devenir vivencial de su presente, se trata de una revivencia que opera en el plano del
lenguaje y crea efectos en el plano del Inconsciente del sujeto, puesto que éste estd estructurado
precisamente como un lenguaje; la educacién no es un proceso analitico, se trata de un proceso
de vida que se suma a la estructura que cada quien tiene o en la que cada mifio se estd
conformando; pero cuando en ese proceso de vida se atiende a los intereses profundos del sujeto,
es decir aquello que lo hace ser, éste se puede llegar a sentir atendido en sus profundidades,
escuchado por otro que puede llegar a ocupar el lugar de! Otro, en la medida que sepa y pueda
respetar, es decir en la medida que pueda diferenciar sus propios intereses, su propio Deseo del
Deseo del educando, en la medida en que pueda dejar su demanda eclipsada, sélo asi se puede
respetar Ia personalidad de quien se estd formando y actuar con el entomo para proveer los
elementos necesarios que permitan que el educando encuentre su propio camino para acceder a

un cierto nive! de su propio proceso de sublimacién.

La sublimacién es un proceso a través del cual la pulsién se deriva hacia un fin no sexual,
dirigido hacia objetos o circunstancias socialmente valoradas. La instancia del yo seria la parte de

la estructura intrapsfquica cargada con energia desexualizada y por tanto sublimada, siempre
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que responda congruentemente con las Leyes de organizacion internas para cada estructura, es
decir, responda a los profundos intereses de cada quien; de lo contrario lo que percibiremos a
través de la personalidad serdn solamente remedios para el funcionamiento sociat del sujeto que a
si mismo no lo pueden dejar satisfecho, pues su energia no puede encontrar los canales de
expresion adecuados a la economia libidinal de las profundidades de su estructura, La profilaxis
de la salud mental que desde tiempos antiguos se le ha atribuido al proceso educativo tiene que
ver con esta circunstancia, la posibilidad de encontrar canales para sublimar, extremadamente
dificil de llevar a cabo pues o que cominmente sucede es que el maestro se ubica en el lugar del
ideal del yo, eclipsando los intereses profundos del educando que queda sujetado al Deseo del
maestro, por tanio eclipsado en sus profundidades. De ahi que el mismo Freud haya dicho gue la
educacion es una de las tres profesiones imposibles, pues el hecho inevitable de surgir como
sujeto deseante nos hace desear sobre los otros; lo conveniente seria, cuando menos, tener
presente ¢l propio deseo, conocerse lo suficiente a si mismo para evitar eclipsar al otro que quiere
o pretende surgir o formarse. Esto es extremadamente complicado y dificil de llevar a cabo,
especialmente con los nifios, pues ellos no necesitan recordar su infancia, la estdn viviendo, por lo
mismo aiin estdn inmersos en un proceso de estructuracién en el que las relaciones familiares, a
las cuales se enganchan los vinculos con los maestros, tienen un peso fuerte, verdaderamente

trascendente mientras més joven sea el sujeto.

Hans Zulliger ha dicho que la labor pedanalitica (término con el que pretende fusionar a
la pedagogia y al psicoandlisis) es una labor verdaderamente compleja que requiere antes que
nada conocerse lo suficiente a sf mismo, conocer bien los fundamentos de la Teoria

psicoanalitica y mucho de pedagogia, pues un nifio dificilmente educable no procede de acuerdo
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a su voluntad conciente, sino que “...ha sucumbido a un conflicto afective” 4. Hace mencién
que dicha labor incluso puede parecer como simples circunstancias de vida para quien la observa
sin la perspicacia que da el conocimiento suficiente: se platica, se juega, se dibuja, se pasea, es
decir se vive, mas aln se convive manteniendo la suficiente distancia, para conocer al otro y
ayudarlo a producirse efectos en si mismo, porque al conocer al otro, €l también se conoce, se

descubre y puede reubicarse,

Para el nifio los personajes escolares son vistos como relevo de los familiares pero con una
carga afectiva mds tenue, es decir: el compromiso afectivo entre padres e hijos es mucho mas
intenso que cualquiera que pueda existir entre el mis querido y adorado de los maestros con el
mis amado de sus alumno (es una ventaja que hay que saber aprovechar).

En la escuela se debe permitir la expresién de las emociones y los afectos, es importante
terminar con la creencia de que el papel del maestro es tan sélo funcionar como un instrumento,
como un mediador para transmitir el conocimiento; la presencia de é€ste, toda su postura, su
personalidad tiene un peso importante para cada nifio con el cual se relaciona. La Teorfa
psicoanalitica nos permite tomar conciencia de la importancia de los afectos en las relaciones
humanas, pero no nos permite saber c6mo manejarnos con cada nifio, puede ayudar el que se
tenga un psicoandlisis personal lo que pareceria un ideal inalcanzable, un imposible la sola
propuesta de que todos los maestros estuvieran psicoanalizados. No obstante, al menos

vislumbrar los lfmites de la labor educativa, asi como marcar la importancia de que el maestro

34.. Hans Zulliger, “Los nifios dificiles”, p. 73.
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reconozca su deseo y el de sus alumnos {es decir, que aprenda a mirar a cada nifio para intentar
ofrecer Jo que desde sus profundidades busca) son aportes de la Teoria que invitan al replanteo
permanente de la labor pedagégica; en la misma linea podemos decir que se ubica el consejo
sobre la importancia de que la escuela brinde oportunidades suficientes de movimiento para que
los alumnos investiguen, conozcan, descubran e intenten encontrar los canales adecuados para la
expresion de las profundidades de su ser; es evidente que no a todos los nifios les encantardn las
matemdticas, pero habrd algunos gue si porque algo de sus profundidades tendrd que ver con ese
especifico manejo de la realidad que todos compartimos; lo mismo ocurre para cualquier otro
campo cognitivo, Aceplar los conocimientos que nos brinda el psicoanilisis sobre el
conocimiento de la condicién humana y humanizante implica un rotundo y profundo cambio de

los métodos pedagdgicos y de las relaciones entre las personas involucradas.

Mirar por una educacién para la formacién de personas adultas y maduras implica ayudar a
cada nifio a desprenderse paulatinamente y con mucho respeto de todos los substitutos paternos,
que nadie ocupe en su psiquismo el lugar del ideal del yo, sino sus propias metas a alcanzar.

Creo que es dificil, muy complicado, porque si recordamos que para surgir a un mundo de
cultura, un mundo de lenguaje, por tanto separado de la Natura al hacerse humano es
indispensable quedar sujeto a una cadena de significantes que nos pre-ex/fisten, pero reconocer
esta situacidn como inherente a la condicién humana, seria también reconocer la importancia
y trascendencia de los antepasados, serfa algo asi como ubicar a cada uno en Ja dimensidén justa de
su valor, algo asi como la ubicacion de los lugares pertinentes para cada quien, que incluirian las
circunstancias (sean familiares o escolares), los tiempos y épocas que a cada quien lo han

envuelto y cOmo éste se ha desenvuelto.
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Toda labor pedagdgica que intente ubicarse dentro de un marco psicoanalitico tiene que
vislumbrar sus posibles alcances y sobre todo sus limites. Antes que nada trataria de aprovechar
las relaciones humanas para procurar que el educando se ubique, se encuentre y se conozca a si
mismo, lo cual es verdaderamente complejo porque implica conocerse suficientemente a uno
mismo y saber que no siempre se puede, pues a veces lo mds profundo de la personalidad de los
implicados se convierte en un obstdculo insalvable, pero al salvar esta condici6n, no resulta
imposible porque la distancia afectiva que marca una relacién humana constante gue no
corresponde al mismo tronco genealdgico, es una gran ventaja para establecer vinculos
humanizantes de calidad, que para logarar serlo deberén invariablemente respetar la postura de
los padres ain cuando cometan errores (ningin educador o instancia escolar tiene porqué
autoerigirse como la instancia “salvadora” de alguien, ésta postura parte desde un lugar
equivocado porque pretende ignorar y devaluar a la ascendencia), ademds tomemos en cuenta
que ¢l papel del maestro estd estrechamente relacionado con ofrecer posibles campos para que

cada quien acceda a cierto nivel de su propio proceso de sublimacitn.

Cuando el modo de relacién entre el psicoanilisis y la pedagogia es el del psicopedagogo y ya
no el del maestro, es importante considerar que con los mds jévenes es igualmente més dificil,
pues cuando un nifio presenta problemas con el desenvolvimiento de su desarrollo y por tanto con
su capacidad de aprendizaje o con su ubicacidn en ¢l entomo escolar es porque estd inmerso en
un conflicto emocional que lo trasciende pero que incluye a su ascendencia, por lo que se hace
imperativo escuchar a los padres, sin confundir ni mezclar los discursos y dejando claro el papel
que se estd desempefiando: que el psicopedagogo no es, por su lade psico, ni psiclogo ni

psicoanalista, ni del nifio ni mucho menos de cualquiera de los progenitores.
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Cuando los padres se encuentran con que su criatura tiene problemas de conducta severa o
aprovechamiento escolar, algo de sus entraiias se mueve, es como si intuyeran que los problemas
que ellos vienen arrastrando en su propia estructuracién de personalidad los estd reflejando el
chico, se los han heredado por via de la convivencia cotidiana, en general se sienten dolidos,
preocupados y desorientados, no saben qué hacer; cuando buscan el apoyo de un psicopedagogo
es para dos aspectos primordialmente: en primer lugar, o bien la confirmacidn de que el chico esta
mal porque algo le funciona mal en el cerebro (con ésto se evitan el sentimiento de culpa por la
herencia social ancestral que han transmitido), o bien porque necesitan descargar sus propias
tensiones en otro que se supone que sabe (el psicopedagogo) para que les ayude a aligerar la
carga de ese sujeto a educar que tanto trabajo les estd costando (las dos posturas de este primer
espacio son combinables, en ocasiones los padres llegan con las dos expectativas y anhelan su
solucién); en segundo iugar, buscan ellos mismos una atencidn de tipo psicolégico o
psicoanalitico a través del chico, no ver esto es complicar mucho mds las cosas y favorecer que
una madeja de vivencias de por si enredadas se embrolle ain mis. Desde un principio se hace
imprescindible ubicar el tipo de trabajo que se va a hacer, los alcances y limites que puede tener
y, sobre todo, aclarar que el trabajo se hard primordialmente con el chico, sélo cuando €l esté listo
s¢ podrd invitar a los padres a trabajar en una entrevista familiar; tampoco se trata de
excluirlos, por ellos ese chico estd, como le sea posible estar, en el mundo. Avyudar al padre y/o a
la madre a tomar conciencia de los propios problemas que vienen arrastrando en la estructuracién
de su personalidad y vislumbrar la posibilidad de la necesidad de un trabajo analitico para alguno

de los progenitores seria una labor loable del psicopedagogo.



CAPITULO TERCERO.

FUNCIONAMIENTO DEL TALLER:
3.1. Creacidn de los espacios: fisico, temporal y ambiental.

E! aterrizaje pedagogico es la puesta en marcha de un proyecto iniciado con ideas educativas;

darle origen en la vida, en la realidad comdn, en la convivencia cotidiana entre los seres humanos
implicados, es de lo que trata la pedagogfa; ;quiénes serdn aquellos seres humanos que iniciardn
un vinculo para ser conducidos y al mismo tiempo conducir?, jcudles serdn las condiciones que
merecen la pena de ser consideradas para generar vinculos humanos de cierta calidad?, son las
cuestiones fundamentales que desde un mds alld impregnan la tarea de todo pedagogo o de
cualquier educador,

Reflexionar, para tomar en cuenta durante la préctica, circunstancias tales como: edad
cronolégica de los educandos, estatura y complexién fisica, intereses que pareciera manifestar
cada quien, estilo de manifestarse en la relacién con sus compaiieros, maestros y otras personas,
problemdtica a la que se enfrenta cada uno de ellos (como por ejemplo: hipoacusia, sindrome de
Down, problemiticas emocionales que desencadenan en dificultades caracteriales y conductuales,
cardcter y temperamento, secuela de lesidn por alguna enfermedad y, en cada caso, cual fue ésta y
cuél el ambiente familiar que acogié a la criatura durante la etapa critica de la misma, atencién
médica actual y medicamentacién en caso de existir, terapias pasadas y actuales, situaciones de
evolucién y desarrollo integral para cada uno de los chicos, etc., etc., etc.); también resulta
importante considerar posibilidades materiales de! ambiente: caracterfsticas del inmueble y de los
muebles, asi como de los materiales didécticos, de desarrollo, de apoyo y complementarios;

horario; exigencias por parte de la Direccién y tal vez de otras instancias y autoridades
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educativas, entre otros factores era lo que llenaba mis pensamientos para iniciar la puesta en
marcha.

Eran tantos los factores y tan importantes e interrelacionados ademds de que muchos de ellos
interdependientes o simplemente fuera de mi alcance que decidi avocarme a lo que la Direccidén
me exigia y también ofrecia: Unos dias antes de iniciarse el ciclo escolar 94-95, me llaman por
teléfono para indicarme que se abrird el “Taller para los nifios con dificultades académicas™ y me
piden que asista para que me den la lista de los alumnos con quienes trabajaré e inicie la
adaptacién del salén, as{ como afinar otros detalles tales como horarios, materiales existentes con
que cuenta la escuela y posibilidades para compra de otros, etc.

El horario quedé pactado para lunes, miércoles, jueves y viernes de 12:30 a 14:30 horas. Ocho
horas a la semana que implicaban un puente semanal, pues trabajaria en el salén de usos miiltiples
y en ese espacio se dan las clases de misica y ritmica corporal todos los martes a todos los
grupos de la escuela, para estas clases el salén tendria que quedar libre de obstaculos para que los
nifios tuvieran libertad de movimiento y, en los casos necesarios, hubiese suficiente espacio para
colocar tos xil6fonos, metalé6fonos, campanas, teclados, bombos y otros instrumentos musicales
que se requirieran para el desempeifio de éstas clases. Lo anterior implicaba que cada lunes
tendria que desmontar algunos de los materiales del salén y cubrir otros con mantas, los miércoles
temprano seria necesario volver a colocar lo que se habia quitado y destapar lo demis; en la
escuela siempre hemos acostumbrade tapar los estantes cada viemes para proteger a los
materiales durante el fin de semana, asi que a estos movimientos de alguna manera ya estaba
acostumbrada.

Tomando ésto en consideracidn y ia lista de alumnos que me dieron {a algunos de los chicos los

conocia un poco o al menos de vista, dos de ellos habian estado conmigo en preescolar) inicié la
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bisqueda de los materiales que habia en la escuela y me podrian servir, también inici¢ una lista

para ver la posibilidad de comprar lo que hiciera falta.

El ticmpo estaba demasiado recortado para considerar tener entrevistas particulares con las
parejas de padres antes de iniciar las clases, pero a éstas las retomaria durante las primeras
semanas después de nuestro horario de trabajo escolar.

Las entrevistas con los Guias de cada uno de los alumnos serian después y mds adelante; en los
casos de los chicos que tuvieran terapias, trataria de asistir a algunas de sus sesiones para

observar su trabajo y ponerme en conlacto con sus terapeutas,
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2.1.1. Descripcion del Taller Montessori Il

Asistia al edificio de los Talleres de primaria antes de las 12:30 para recoger a los nifios de

cada uno de los grupes que iria conmigo a trabajar al “Taller Montessori I17; ahi empezaba mi
relacién laboral con ellos, las relaciones humanas de cualquier trabajo pedagdgico se desbordan
de los 1imites del salén de clases e incluso de la escuela cuando las oportunidades se presentan.
El ambiente emocional se lleva en las personas por lo que las paredes que limitan un espacio no
lo detienen (aunque, 2 veces, st ¢l ambiente emocional ha brindado un acogimiento con cierta

calidez, pareciera que lo pueden guardar por un cierto tiempo).

Quedaron inscritos en el grupo 11 nifios: 4 son nifias; 2 de ellas con hipoacusia pero un buen
nivel de desarrollo intelectual y aprovechamiento académico, tampoco presentan problemias
conductuales o caracteriales, las otras 2 chicas enfrentan problemas en su desarrollo integral que
repercute en su desarrollo académico teniendo dificultades en la atencidn, retencitn y
comprensitn de conceptos; una de ellas ademis presenta problemas de tipo conductual. Los
otros 7 son varones: uno de ellos padece sindrome de Down, otro secuela de lesién por
meningoencefalitis, 2 méis secuelas por probables lesiones no definidas, uno problemas
conductuales excesivos y dos méds con problemdticas en su desarrollo integral que les ocasionan
repercusiones en su aprovechamiento académico general. Los 11 chicos presentan alguna
deficiencia o problemdtica en su desarrollo social o convivencia cotidiana con sus compafieros
y/o maestros.

El exceso de poblacién masculina hace menester un comentario: En los 17 afios que llevo de

trabajar con nifios, me he dado cuenta que en general son mds los varones que las nifias quienes

39



presentan alguna dificultad en algtin periodo de su desarrollo académico durante la nifiez, esto me
hace pensar que, tal vez, lo que suceda es que lo real impregna la relacién madre-hijo de la
siguiente manera: la relacién que en un principio de la vida se da entre ¢l bebé varén y su madre
pareciera generar condiciones de realidad que favorecen un enganche afectivo mucho mis
apretado que a su vez favorece la completnd imaginaria y dificulta la introduccién de la funcién

de un tercero: aquel que abre el camino del conocimiento con la funcion escindere.

Del “Taller oA¢u” recogeria a cuatro nifios de primer grado y dos de segundo, de “Taller Beta”
a tres de tercero y uno de cuarto y del “Taller yopuo” a uno de sexto grado, chicos de diferentes
edades cronoldgicas, distinto nivel de desarrollo y adaptacién social, con diferentes problemiticas
en cuanio a su desarroilo general y aprovechamiento académico. Esto implicaba que el ambiente
material tendria que ser rico en posibilidades de eleccién y al mismo tiempo lo suficientemente
atractivo como para “invitar” a los educandos a enfrentar los retos que cada chico requiriers;
paralelarmnente estaba la imposibilidad real del espacio fisico para colocar material alrededor de
todo el salén para ser usado exclusivamente durante mis clases pues este era el salén de usos
miiltiples y los mismos requerian otras necesidades de adaptacidn del mismo lugar; ademss la
dificultad, también del campo de lo real, para que los directivos de la escuela quisieran y pudieran
comprar todos los materiales que se llegarian a necesitar pues algunos son muy caros, tales como
el gabinete de mapas de rompecabezas, el gabinete geométrico, el gabinete botdnico, material del
Area sensorial, etc. Decidi ocuparme de aquello que consideré mas importante y asequible, las
limitaciones en cuanto a material cognitivo y de desarrollo las solventaria como se fueran
presentando con apoyo de los otros grupos: los tres salones de “Talleres de primaria” y un salén

de preescolar que a partir de las 13:00 horas se quedaba sin alumnos.



Durante los afios que habia trabajado en preescolar me habfa dado cuenta que el aprendizaje
académico se realiza casi de manera lineal, es decir por si s6lo, cuando e! ambiente favorece las
condiciones para et desarrollo de los niftos; esto implicaba lo siguiente: antes que nada no darle
prioridad a lo académico pues aunque parezca irreverente para una escuela resulta ser todo lo
contrario; de esta paradoja se deduce 1o siguiente: las dreas consideradas tradicionalmente como
las mds importantes para el desarrollo académico, como son espafiol, matemdticas, geografia,
historia, etc. no son prioritarias; el hecho real de trabajar con nifios de 6 a 14 ahos que se
ubicaban en distintos grados de la primaria no me impediria ver la importancia que lienen areas
de desarrollo y conocimiento como las que en el medio Montessori se conocen con los nombres

de “Vida préctica”, “Sensorial” y “Areas culturales” (en la que se incluye la expresién artistica).

Vida préctica incluye varios gjercicios que se realizan en la vida cotidiana, los implementos y
utensilios que se requieren son conocidos por los educandos, asi mismo han visto a las personas
mayores de su entorno {padres, personal de servicio, etc.) efectuar tareas para el mantenimiento
de! ambiente, sin embargo los movimientos ejecutados por estas personas no Lienen,
generalmente, la intencionalidad de mostrarlos para que después el otro intente imitarlos, no son
movimientos lentos, pausados, ni ponen énfasis en el control corporal.; seguramente algunos de
los chicos los han realizado en sus hogares, por alguna orden externa o tarnbién por alguna
inclinacién interior; si sucede esto dltimo y el nifio se enfrasca en su actividad de manera lidica,
mucho habrd ganado para si mismo, pero si el estimulo viene del exterior, por un mandato de
otro, quién sabe lo que podria suceder, los adultos tendemos a enfatizar el resultado de la tarea,
soiemos exigir la eficacia del resultado, dificilmente nos percatamos de lo que la ejecucién de la

misma le estd brindando al sujeto que la realiza. Cuando estos ejercicios se ofrecen en la escuela
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para ser ¢jecutados de manera espontdnea y libre a la eleccién del educando, mucho puede ganar
para las profundidades de su ser.

Vida Prictica abarca cuidado del ambiente, cuidado de 1a persona, coordinacién y controt de los
propios movimientos asi como relaciones sociales. Todos estos aspectos estin estrechamente
relacionados con la estructura de personalidad de cada quien, de manera bastante directa se
vinculan a la estructura del sujeto. Un ambiente cotidiano, con materiales adecuados a la talla de
los niflos (era importante considerar esta situacion pues varios de los chicos eran bastante altos y
algunos de los materiales que habia en el salén de preescolar parecerian como juguetes en sus
manos) podria brindar riquezas insospechadas. Ademds, cada uno de los ¢jercicios de esta 4rea
contribuye de manera concreta y con mucha cercania a los elementos de la naturaleza para que
quien los efectie pueda desarrollar la capacidad de atencién y la de concentracién que son
necesarias para todo aprendizaje posterior que implique mayor “lejania” de las acciones
concretas.

De “Cutidado del ambiente” consideré que materiales para “Lavar 1a mesa con jab6n™ y “Lavar
la pizarra” serian de provecho pues ademds de invitar al sujeto a realizar actividades para el
cuidado del ambiente que habita, requieren de agua (elemento que por naturaleza tiene efectos
relajantes); ademds, los movimientos que las Guias e¢jecutamos al dar cada una de eslas
presentaciones son en realidad, movimientos de caligrafia en grande y ésto redundaria en
ejercitacion muscular del brazo, mufieca y mano para control del cuerpo con respecto a los
movimientos requeridos para escribir ¢ simplemente mejorar la escritura, asi mismo favorecen el
desempefio de acciones propias para desarrollar un equilibrio postural lo cual es muy importante,
porque si el alumno lo Desea, su accién ejecutada para y por el exterior, puede llegar a tocar

profundidades de su ser de una manera que ni él se da cuenta, simplemenie se siente satisfecho,
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los demis lo notamos a través de la madurez que va desarrollando. Los maestros y Guias no
hacemos nada, simplemente si vemnos gue el chico se muestra interesado en ese material que esté
previa y estratégicamente colocado en el estante, lo invitamos a darle la presentacidn; lo Gnico
que debemos desarrollar es la capacidad de observacidn para “descubrit” ¢l momento oportuno
para cada nifio o nifia; también es necesario manifestar cierto carisma en el que con todo nuestro
ser, con toda nuestra actitud y mimica corporal, le hagamos sentir al chico que creemos haber
percibido su interés y desecamos ayudarlo a satisfacerlo. Es algo mucho mis complejo que
solamente dar una presentacién infestada de movimientos mecdnicos en el que exclusivamente se
ejecuta un ritual que excluye a la comunicaci6n que es lo verdaderamente humano.

Por todo lo expuesto podemos percatarnos de que los ejercicios de Vida préctica favorecen una
promocién del desarrollo fisico y mental del educando, asf como de su cardcter moral pues se le
facilitd desarrollar, si asi lo desea, su interés por el ambiente en el que todos conviven. La forma
en que los nifios se dirigen hacia estas actividades nos muestra que hay un desarrollo intimo con
lo que logran una satisfaccién personal que es vital, pues se descubren como capaces para
efectuar este tipo de labores al tiempo que desarrolian la capacidad de atencidn y de observacién,
basicas para la concentracién, que sélo puede surgir en funcién del interés; ademds, estas
sencillas tareas favorecen el desarrollo de la seguridad en si mismo y el sentimiento de
autoconfianza que es bésico en todo ser humano.

Los nifios que presentan dificultades por alguna circunstancia anémala en su desarrollo resultan
especialmente beneficiados por este tipo de labores, pues pareciera que algo en su interior tuviera
la posibilidad de experimentar un reacomodo, tal vez lo favorezca la cercania de la accién
concreta con elementos de la naturaleza, tal vez sea la realizacién de una tarea que redunda en

cierto bienestar social, tal vez el manejo del propio cuerpo con acciones que realmente son
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concretas {objetos y elementos reales para poderse manipular y con ésto permiten hacer objetivo
algiin punto de interés) o tal vez la relacién con alguien ¢5) que pone verdadera atencidn e interés
por el desarrollo integral del educando. Pienso que todos éstos factores seguramente tendrin un
peso importante en el desarrollo integral de cada alumno, creo que para cada quien el porcentaje
de peso de cada factor es personal.

Ortros ejercicios para el cuidado del ambiente que consideré importantes para colocar en el salén
fueron: Un equipo completo de enseres de limpieza, Limpiar la ventana, Lavar prendas de ropa o
trapos de limpieza, Encerar una mesa, Pulir metales, Regar una planta, Arreglar flores, Lavar
trastos, Preparar frutas y/o verduras, Poner la mesa, Uso del recogemigas.

Sobre “Cuidado de la persona”, ademds de lo anterior es importante mencionar que de manera
especialmente directa se vinculan con la imagen corporal que cada quien tiene de si mismo, por
lo mismo brindan la oportunidad de “repasarla”, lo cual conlleva una trascendencia vital para
todo ¢l desarrollo posterior de cada educando, todas las construcciones que impregnarén la
personalidad de cada quien en el futuro se relacionan con la coordinacién visomotora fina y
coordinacién gruesa de los propios movimientos, por lo tanto con la imagen que del propio
cuerpo se tenga. Asi mismo, favorecen la autonomia del sujeto al facilitar la ejercitacién de
movimientos y actitudes que afectan al propio cuerpo y su devenir. Ejercicios tales como: Bolear
zapatos, Doblar un suéter, Cepillar un saco, Cepillarse y peinarse e} cabello, Lavarse las manos al

estilo antiguo {con jofaina y batea) que incluye cepillado de ufias y ponerse crema en manos y si

35.- No digo que sea labor exclusiva del maestro o del Guia, pues pude observar que en
ocasiones algunos de los nifios desarrollan bien la habilidad de guiar a algin compafiero y
muchas veces lo hacen mejor que el adulto; la cercania ganeracional es un factor importante para
entablar comunicacion adecuada.



se presenta el interés también la cara, Cepillarse los dientes, los Marcos de vestir {que facilitan al
sujeto el manejo de los diferentes implementes que incluyen las ropas para vestirse y desvestirse)
e incluso la Canasta para los Ejercicios de costura que conlleva el mensaje implicito del cuidado
de las propias prendas de vestir (ademés de la ejercitacion visomotriz fina), brindan a todo nifio
herramientas insospechadas para el cuidado y autodominio de si mismo.

En Montessori ponemos mucha atencién en la coordinacién y control de los propios
movimientos, sabemos que son reflejo de la totalidad de la personalidad; un nifio expresa su ser a
wavés del control que tiene de si mismo, pero jcuidado!, esie conocimiento no implica, de
ninguna manera, que nos interesemos por controlar a cada nific desde un exterior que no tiene
nada que ver con &l (como serfa el caso de muchas terapias ortopédicas y otras que se manejan en
¢l campo reeducacional), ponemos empefio en brindar oportunidades de préctica para que cada
quién satisfaga sus propias inclinaciones internas. Por ésto pensé que el ejercicio de caminar
sobre la linea eliptica que en los ambientes usamos desde el preescolar, serfa un estimulo de
provecho, mds aiin si después de los ejercicios comunes en los que participamos todos los
asistentes del grupo y damos la presentacién inicial (¢c6mo mantenerse en equilibrio sobre la linea,
dentro o fuera de ésta) y luego sus avances {c6mo caminar primero lentamente sobre la linea,
después mis ripido, después alternando el ritmo, mds adelante intentando diferentes tipos de
pasos y después, aumentando el grado de dificultad al incluir llevar un objeto, como una
almohadilla sobre la cabeza, una canastita llena de semillas en la mano, un vaso lleno de agua
coloreada o una campanilla sin que suene), se prevé dejar la elipse libre de obstdculos y algunos
de los objetos que ayudan a graduar la dificultad con el propio equilibrio cerporal quedan
colocades en un lugar especial para que quien lo deseé pueda practicar cudndo y tanto como

quiera.
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El juego del silencio, que es el ejercicio culminante de coordinacion y control corporal no
requien': de objetos matertales, simplemente observar el desarrollo del grupo vy la posibilidad de
interesar a los chicos, hubo oportunidad de efectuarlo, lo describiré en el préximo apartado.

Relaciones sociales incluye Gracia y cortesia, dar presentaciones aisladas del contexto vivencial
por la edad de los chicos serfa improcedente y tal vez para varios de ellos hasta ridiculo, esperar y
propiciar las oportunidades vivenciales era viable.  Muchos de los chicos comprendieron,
utilizaron y aprendieron modos de comportamiento social relevante y trascendente para toda su
vida. Recuerdo a una de las ninas que tiene hipoacusia, a pesar de sus terapias de lenguaje, su
expresién verbal, que con Jas mismas habfa mejorado mucho desde afios atrds, era insuficiente
para darse a expresar con la suficiente claridad ¢ intencionalidad en situaciones cotidianas,
algunos de los compafieros de su grupo matutino, en ocasiones se burlaban de su modo de
expresion y con esto ella parecia sentir que la burla era para toda ella, por eso se ofuscaba, se
sentia agredida y respondia con actitudes que semejaban berrinche y frustracién, lo cual
propiciaba més la actitud de burla y sarcasmo; después de observar un par de situaciones
semejantes con algunos de los compaiieros del “Taller Montessori II”’, la conduje a un lugar
tranquilo del salén, con movimientos pronunciados y lentos de mi boca, asi como algo de mimica
gestual y corporal hable con ella, le pregunté por su estado de dnimo y motivo del mismo, ella me
dijo que se burlaban de ella, le pregunté que si le molestaba que otros le faltaran al respeio a lo
que respondié con un enfético si, después le respondi: - “Entonces dicelo, dile que te enoja
mucho que te trate asi, que ti lo respetas y le pides que te trate con respeto, como tu lo tratas a
él”.  De inmediato fue con el chico que la habia agredide (quien obviamente, desde su lugar de
trabajo o exploracién del ambiente, habiz observado nuestro didlogo), se lo dijo con bastante

claridad y el otro le pidid disculpas, tal ves influy6 que desde mi lugar yo los observaba
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discretamente y el chico intufa que de no actuar correctamente yo intervendria en auxilio de su
compafiera para ayudarla a expresarse con mayor claridad, lo importante de esta experiencia es
gue en esta mifia crecid su autoestima, después tuvo oportunidad de nuevas ocasiones para
ponerla en prictica bajo otros contextos, con otros compaiieros y utilizando las palabras que en
cada ocasion ella considerara convenientes; en su grupo matutino la invitaron mds a trabajar en
equipo, ella se esforzaba mds por darse a entender verbalmente y los demis lc tenfan mds
paciencia. Actualmente estd por terminar la primaria y se enfrenta al problema real de encontrar
una escuela que le brinde oportunidades de desarrollo en un mundo que estd hecho para y por
oyentes, que no brinda suficientes opciones a quienes presentan algiin problema con su capacidad

auditiva.

Sensorial es un drea muy importante en todo ambiente Moniessori de preescolar, todo nifio de
esta edad ain estd desarrollando y afinando su capacidad sensitiva, sus sentidos entran en
constante relacién entre él y el mundo que le rodea desde el momento de su nacimiento; son el
vinculo entre su interior y su particular estilo de apreciar el exterior para conectarse con el y
responder a los diversos estimules. La posibilidad para ejercitar los sentidos y ponerlos

frecuentemente en préactica por medio de materiales especialmente preparados ) para ayudara

36.- Para profundizar sobre los materiales del drea sensorial, documentarse en: “El método de la
pedagogia cientifica” y el “Manual préctico del método Montessori” de las Obras de la Doctora
Maria Montessori
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clasificar, ordenar y organizar las percepciones es de gran ayuda durante los primeros afios de
experiencias vivenciales. No obstante a los nifios mayores que han padecido alguna deficiencia
durante su desarrollo, la ejercitacién y prictica con los mismos materiales puede brindar
beneficios que vale la pena considerar pues de alguna manera la posibilidad de ejercitar los
diferentes sentidos con materiales que ofrecen la actividad de alguno de ellos en forma
privilegiada (no aislada, aunque asi lo digan los textos y manuales del método Montessori, pues
implicaria un desquebrajamiento estructural}, permiten la afinacién del mismo haciendo posible,
si el sujeto lo Desea, tomar cierto grado de conciencia sobre los estimulos externos que lo
alimentan; ésto, a su vez, permite la posibilidad para retomar de alguna manera la conexién entre
el adentro y el afuera, entre el yo y el no-yo.

Un ambiente que brinde la oportunidad de elegir libremente diversos y variados materiales para
la estimulacion y el desarrollo de cada uno de los sentidos parecia ser atractivo para el ambiente
escolar que estaba buscando construir. Casi todos los materiales para esta drea son caros porque
tienen requisitos de calidad que no se pueden improvisar, pero tenfa la ventaja de que un salén
de preescolar, perfectamente abastecido y armado, quedaba libre a partir de las 13:00 horas y
ademis estaba contiguo a nuestro ambiente ;qué mds podria pedir?, solamente considerar
que el estimulo principal tendria que provenir del mismo ambiente que
cotidianamente habitdbamos. asi que reservé un espacio entre los estantes para colocar algunos
materiales sensoriales, que por el refinamiento sensorial que implican, podrian brindar la Have
para interesar a los chicos y probablemente descubrir el interés de alguno de ellos por practicar el
refinamiento de alguno de sus sentidos,

En cuanto a ejercitacién y refinamiento del sentido de la vista elegi las “Tabletas de colores™:

son pares de tabletas de colores; la caja uno contiene dinicamente los tres colores primarios por lo
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que es demasiado sencilla y no la coloqué, la caja dos contiene ademis de los primarios los
colores secundarios, blanco, negro, gris, rosa y café, la presentacién inicial trata dnicamente de
aparear las tabletas de acuerdo con los colores, después se da lenguaje que dependiendo del nifio
serd el grado de dificultad: primero dnicamente los nombres de cada color, después colores
primarios, secundarios, ausencia de color, suma de todos los colores,... se pucde llegar a hablar
sobre la teorda del color, la frecuencia de las ondas luminosas, etc.; después se pueden realizar
diversos juegos sensoriales, individuales o de grupo, que ponen en marchz la ejercitacién de la
memoria v la capacidad de observacién del entorno. La caja de tabletas de colores nimero tres
contiene nueve compartimientos con siete tabletas graduadas con diversos tonos de un cotor,
desde el mis claro hasta el mds obscuro, por lo mismo presenta una riqueza visual enorme pues
son 63 tabletas en nueve colores y cada color con siete tonos diferentes que ademds se pueden
comparar para equiparar la intensidad tonal con las tabletas de los otros colores; también quedo
colocada.

En cuanto al sentido téctil coloqué las Tabletas de lija, son seis pares de tabletas de iija que
varfan en diferentes grados de aspereza; las cajas uno y dos de telas, que contienen telas
fabricadas con fibras naturales, la primera cinco pares de telas: lana, seda, algodén, lino y piel, la
segunda contiene pares de telas del mismo material pero con diferente tejido, por ejemplo de
algodén: franela, manta, bolilo, percal, mezclilla, etc. También coloqué a las Botellas 1érmicas
que son 8 recipientes de metal para preparar 4 pares de botellas que contienen agua con
temperatura diferente: corporal, caliente, fria y helada. Por dltimo consideré importantes también
a las Tabletas béricas, consisien en una caja que tiene 3 compartimientos, cada une contiene 10
tabletas de madera, unas son de madera balsa que es ligera, otras de caoba pues son de peso

mediano y las mis pesadas son de nogal, también incluye un antifaz.
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En cuanto al sentido auditivo: las Cajas de sonidos, son 8 frascos de madera que contienen
desde arena fina hasta piedrecillas para graduar 4 pares de “sonajas™ con sonidos similares; en
lugar de las campanas coloqué uno de los metal6fonos con el que se podia escuchar y sentir fa
vibracién de la escala tonal: do re mi fa sol la si do....

Para el sentido del olfato consideré el cjercicio de las Botellas de olores, consiste en una caja
gue tiene 4 pares de frascos, cada par contiene algodén con esencias, perfumes, flores o especies;
lz presentaci6n consiste en aparear cada pareja de recipientes que contienen aromas equiparables.

Por 1ltimo para el sentido del gusto coloqué las Botellas de sabores, €l material consiste en una
caja que tiene 8 frascos con gotero y una pequefia charola que soporta un vaso, una cuchara
pequefia, una servilleta de papel y una jarra con agua simple purificada para neutralizar los otros
sabores; cada pareja de frascos contiene agua purificada con uno de los cuatro sabores bésicos:
salado, amargo, dulce y dcido. El ejercicio trata de aparear cada par de frascos de acuerdo con
los sabores correspondientes. Cuando un nifio realiza este ejercicio tiene la obligacién de dejar el
material listo para ser utilizado por otro compaiiero, es su deber lavar el vaso y la cuchara, asi
como cambiar la servilleta y checar que la jarra contenga agua purificada. Los ingredientes con
que se preparan los sabores se pueden variar para hacer el ejercicio constantemente atractivo y
estimulante, el sabor amargo se puede preparar por ejemplo con café de grano o soluble, cocoa,
té¢ de zumo de limdn, naranja o toronja, etc.; para el sabor dulce agua con azicar, con miel de
maiz 0 de abeja, etc.; para el sabor salado agua con sal refinada, de grano o marina (para cocina),
con consomé de poilo o consomé de res; por ultitmo para el sabor dcido agua con jugo de limén,
de naranja agria, concentrado de tamarindo, etc.  Siempre es importante tener en cuenta que
ningiin ingrediente para preparar los sabores deberd tener efectos colaterales para la salud de

alguno de los nifios, los tés e infusiones deberdn ser totalmente inocuos por lo que se debe



considerar, en caso de existir, la medicamentacién {va sea alopdtica u homeopdtica) a la que esté
sometido alguno de los alumnos.

Como es posible comprender, mucho de los cjercicios de esia drea requieren preparacion
constante por parte de la gufa, algunos se deben preparar diariamente como por gjemplo las

Botellas de sabores y las Botellas térmicas.

Areas culturales incluye geograffa, historia, biologia y conocimiento del medio ambiente,
introducci6n a diversos experimentos cientificos de fisica y quimnica, asi como expresién artistica.
Actualmente el medio Montessori ha agrupado esta clasificacion con el nombre de “Extensiones
de lenguaje” pues para todas ellas se requiere del lenguaje a través de la expresién verbal y
también escrita por medio de la lectoescritura. Para mi las primeras cuatro acepciones serian
retomadas con auxilio de los salones de primaria y el anexo de preescolar, sin embargo consideré
importante reservar el espacio para la mesa de observacién y experimentacién cientifica para en
ella colocar algunos objetos interesantes o experimentos sencillos durante el cicle escolar que
pudieran servir como estfmulo para despertar y/o desarrollar el interés por conocer en mis
alumnos. Ciencia proviene del vocablo latino scientia, de scire, que significa saber, que a su vez
esté en estrecha relacién con conocer, del vocablo cognoscere: “...averiguar por el ejercicio de las
facultades intelectuales [en las que se incluyen los sentidos, pues son los érganos de conexién

entre exterior € interior] la naturaleza, cualidades 'y relaciones de las cosas...” 37, Experimentos

37.- “Diccionario enciclopédico salvat”, Vol. 7, p. 995.
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sencillos como observar metdicamente la evaporacion del agua; observar y manipular diversos
objetos que se hunden y otros que flotan; uso del imdn; creacién de una fuente de luz con una
pila de bajo voltaje, alambre eléctrice y un foco pequefio; funcionamiento de la rueda cromadtica;
los vasos comunicantes; efc. o simplemente observar con lupa una interesante colecci6én de rocas
u otros objetos de la naturaleza puede servir como estimulo para querer saber y por [o mismo para

interesarse por los conocimientos abstractos, llegar a conocer.

En donde puse mis empefio fue en expresién artistica porque es primordialmente a través del
arte que todo ser humano expresa las profundidades de su ser, elaborando creaciones que tienen
que ver con él y que mucho nos dicen sobre aquello que intimamente le acontece. Diversos
materiales para expresarse a través de los colores: crayolas, lipices de madera, gises, pintura
digital, uso del pincel, etc. materiales moldeables como barro, masa, plastilina, arena (seca y
himeda), etc. diversos materiales para hacer collages y mosaicos; una familia de titeres de
guante; mantas previamente preparadas para formar escenografias para actividad teatral de los
nifios o de los titeres; varios rompecabezas con diversos grados de dificultad para armar
diferentes imdgenes de objetos del entorno: animales, vehiculos, habitats (los nifios también
aprendieron a hacer rompecabezas con diversas imdgenes claras, de buen tamafio y sin saturacién
visual); varios rompecabezas que implicaban diversos grados de dificultad para armar la imagen

corporal.

Lenguaje y Matemiticas implican diferentes c6digos de expresion y por tanto comprensién y

manejo de la realidad que todos compartimos.
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La posibilidad de realmente leer es mucho més que descifrar unp o varios c6digos, es
comprender el mensaje que estd ahi plasmado, ya sea con letra cursiva, manuscrita, script o de
imprenta, mindsculas y/o mayisculas; implica a su vez, quererse expresar por medio de un c6digo
que queda y que dice mucho més de lo que se lee textualmente porque lo “no dicho” también
habla. Por lo mismo tiene que ver con el Deseo de comunicarse, de quererse dar a entender y
quererse entender, quererse expresar. Los avances de lenguaje, en su generalidad, quedaron en
los 3 salones de primaria, pero los inicios de la lectoescritura mvieron un lugar privilegiado en
nuestre espacio.

Las “Tarjetas para enriquecimiento del vocabulario” {en las versiones de aparear imdgenes o de
secuencias) tuvieron su lugar de exposicitn; tres juegos de tarjetas que continamente se
cambiaban para mantener la curiosidad y fomentar ¢l interés de los alumnos. Diversos 1emas se
expusieron durante et ciclo escolar con juegos de tarjetas que iban de lo sencillo a lo complejo,
imigenes realistas, sin barroquismos ni saturacién visual, con tarjetas que implicaban lecturas
breves de una palabra o frases cortas, a veces tarjetas sin lectura para invitar a los educandos a
escribir algin texto relativo a las imAgenes percibidas (después con los mismos textos se podfa
realizar andlisis gramatical o simplemente fonemitico para detectar detalles ertogrificos).

El “Alfabeto de letras de lija” que consiste en cada letra del abecedario realizada con un
material d4sperc sobre una tabla lisa previamente pintada de color azul para las vocales y rosa para
las consonantes, también tuvo su lugar porque nos permitirfa realizar repeticiones de las letras
que cada quien requiriera reforzar para captar el trazo de manera visual y téctil ejercitando la
memoria a través de los sentidos de 1a vista, el tacto y el oido al mencionar el fonema de la lewa al

tiempo de realizar el trazo. Inclui la “Charola de arena” porque permite brindar una variacién que
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despierta el interés al realizar el trazo sobre la superficie seca y atractiva de la misma, brinda
excelentes resultados cuando una grafia se le dificulla a algin nifio.

El “Alfabeto movible” en su versién de tamaiio normal (las letras tienen el mismo tamafio que
las de lija, son grandes, de & a 18 cm. aproximadamente, para poderse maniputar ficilmente), las
vocales son azules y las consonantes en rosa o rojo, también dos versiones de “Alfabetos
movibles pequefios” para trabajos individuales o en grupos de 2 perscnas (las letras estdn escritas
sobre tarjetas pequefias de aproximadamente 2 x 3 cm.); esles maleriales permitirfan retomar
“lagunas™ que alguno de los alumnos tuviera en su proceso de lectoescritura y practicar de manera
lidica; hubo oportunidad de realizar juegos comunes ¢ individuales de divisién sildbica, retomar
silabas sencillas y complejas, formar diversas palabras con una misma sflaba o un grupo pequefio
de ellas, etc,

Pizarras preparadas, sin rayado o con rayado a diferentes espacios para guiar el proceso de
escritura, asi como papeleria especial previamenie preparada: semeja un papel de doble raya pero
con la cualidad de que el renglén de escritura estd coloreado en alglin tono pastel para que sea
mis ficilmente percibido por la vista y la coordinacién visomotriz se facilite, también lleva una
linea intermedia en ¢l renglon grande para marcar el tope de las letras que suben (como la *b”), de

las que bajan (como la “p”) ¢ de las que incluyen ambos movimientos (como la “f *),

Una pequefia pero constaniemente renovada biblioteca que tenfa la ventaja de exponer libros de
acuerdo con el nivel de lectoescritura de los nifios, procurando presentar los temas por los que
habian manifestado interés: “Los sentidos”, “El cuerpo humano”, “El nacimiento de un bebé”,
“Cémo nacen los gatitos”, “Cémo nacen las ranas”, “Plantas de México”, “Escualos™,

“Mamiferos acudticos”, “Peces de arrecifes”, “El zooldgico”, “Insectos”, diversas narraciones de
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mitologfa prehispanica y grecolatina, asi como cuentos de vivencias infantiles o familiares, etc.,
etc.

Las dificultades ortograficas y fonogrdficas twvieron su lugar por medio de los “Fonogramas de
lija”, son diez tabletas preparadas que presentan las dificultades ortograficas que por su
singularidad fonética complican €] proceso de lectoescritura en el idioma espafiol, se presentan
por pares: ce-Ci, que-qui, gue-gui, ge-gi y glie-giii (es importante mencionar que todo material que
implique lectura y haya sido preparado por las guias tiene resaltado con subrayado en rojo cada
una de estas dificultades). También quedé colocado el “Alfabeto movible de fonogramas”,
consiste en una caja que contiene las letras necesarias para armar las dificultades, las mismas son
de color diferente a las del “Alfabeto mévil” anterior para que quede resaltada la ortografia. El
“Segundo juego de objetos”, es una canasta que contiene 10 objetos cominmente conocidos
cuyos nombres presentan alguna de estas dificultades, pueden ser: cisne, cebra; esqueleto, quilla;
girasol, geranio; guitarra, guerrero; giiero, pingitino, eic., también contiene un sobre con tarjetas
previamente preparadas por la guia que presentan los nombres de los objetos (los objetos y las
tarjetas de lectura periédicamente se van cambiando).

Los “Sobres de dificultades ortograficas™ también tuvieron su lugar, son siete sobres, cada uno
presenta en el exterior la letra que representa al fonema clave:

“r=, gelei, x, b= b, v tart= 1 1 NT= 1Ly o=, quedgui, kM=, y; s, celci, Z, X.
Ademids cada scbre contienc una tarjeta para cada una de las letras con las que se puede
representar ese fonema y tantos libritos como tarjetas halla; la presentacién consiste en invitar al

nifio a leer el contenido del sobre cuyo sonido le ha presentado previamente dificultad o interés.
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La imroduccion al andlisis gramatical tuvo su lugar por medio de la “Primer caja de objetos” en
la que se trabaja el sustantivo, Ja “canasta para el articulo”, la del “adjetivo” y la de la “Granja

para el verbo™.

El pensamiento légico-matemdtico es una actividad mental que impregna a la 16gica de la
conciencia en el ser humano, se manifiesta en muchas de las actividades que cotidianamente
realizamos pues implica la exactiud y precisién de las apreciaciones e inciuye sistemas
hipotético-deductivos que se reflejan en el modo particular de efectuar razonamientos y expresar
o emitir apreciaciones. Es una materia del cognocere que por excelencia es simbdlica pues
maneja entes abstractos como los simbolos numéricos, geométricos y representaciones que ponen
en juego cualidades relativas entre ellos y el medio que nos circunda. La légica, la aritmética, el
dlgebra, la geometria, la mecénica, el cilculo y la estadistica, asi como el andlisis e incluso la
misica y el lenguaje (especialmente el poélico con su cadencia métrica y ritmica) tienen
estructura matemdtica, es decir: eminentemente simbdlica, por lo mismo trascienden al simbolo y
nos transpertan a un més alli que tiene que ver con el desarrollo mental e intelectual del
pensamiento de cada quien y el de la humanidad.

El pensamiento matemdtico nos conduce a la precisidn, por lo mismo es ia base de todo
conocimiento cientifico, las matemdticas no existen por si solas en el campo de lo real, son una
expresién del pensamiento humano, de su capacidad para crear simbolos y por medio de éstos re-
crear y re-crearse, al posibilitar el descubrimiento de las Leyes que rigen a los diferentes

fenémenos.



Cuando los nifios tienen problemas con su proceso de abstraccién (y €sto tiene sus origenes en
la estructuracién edipica que dio los cimientos de una personalidad) el material concreto que
permite su manipulacién ofrece ayuda invaluable para despertar un cierto interés que trasciende
lo fisico y llega a tocar lo més sublime del ser. Se requiere mucho respeto entre las personas y un
ambiente fisico enriquecido que considere realmente la necesidad que tiene todo nifo para
manipular los objetos y de ahf acceder a la abstracci6n, un ambicnte que por si sélo invite al
educando al despertar su curiosidad y entonces el realizar experiencias le permita adquirir una
cierta maduracién en su coordinacién psicomotriz que a su vez le permita acceder, a su propio e
individual ritmmo, a Ja abstraccién de algin concepto; por gjemplo: repetir la secuencia numérica
no quiere decir comprender ¢l concepto de cantidad, para ésto se requiere una cierta coordinacion
psicomotriz que s6lo el tiempo y las experiencias vividas pueden brindar; contar implica ademds
de serjar, comprender, esta comprensién es indispensable para poder llevar a cabo cualquier
operacién aritmética porque entra ¢n juego la capacidad de razonar.

En Montessori la preparaci6n indirecta para las matemdticas se empicza a dar desde y con los
materiales de Vida practica porque permiten que el educando realice intuitivamente el anilisis
l6gico de sus movimientos ayudindole a adquirir una mejor coordinacién psicomotriz; los
materiales sensoriales también brindan una ayuda indirecta pues muchos de ellos representan
conjuntos de diversas formas geométricas por lo que permiten apreciar sensorialmente conceptos
tales como: volumen, figura, longitud, peso, etc., por eso la Dra. Montessori los ha
conceptualizado como abstracciones materializadas, muchos de estos conjuntos son juegos de
diez elementos por lo que el concepto de cantidad se puede apreciar sensorialmente poniendo en

evidencia la base decimal de nuestro sistema numérico.
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Al igual que en las demds dreas de desarrollo académico los materiales para los avances en
matemdlicas estuvieron en los tres salones de los talleres de primaria ;;ero las bases tuvieron su
lugar en nuestro habitat cotidiano porque el estimulo debia provenir de alli.

Los numerales de lija (diez tabletas de madera, cada una con un digito de textura dspera) y las
Barras numéricas con numerales (son diez barras que miden desde .10 c¢m. hasta 1.00 m., cada
una tiene tantas divisiones de .10 cm. como le corresponda) estaban en el anexo, el salén contiguo
de preescolar; también quedaron alli diversos materiales para ensayar distintas formas de pricticar
cada una de las 4 operaciones bisicas de aritmética como son los juegos de serpiente (positiva y
negativa), los juegos de Tableros para cada una de las operaciones y varias de las Tablas, para
seriacién y conteo lineal un juego completo de “Cadenas cortas de cuentas de colores™.

En nuestro salén quedaron la “Caja de husos” pues es un material que permite asimilar por
medic de ia prictica el concepto de conjunto numérico para cada uno de los digitos; las “Fichas
y numerales” {(un juego para nimeros ardbigos y otro para los romanos) por que ademds de
continvar practicando el concepto anterior permite fijar la atencién objetivamente en los
conceptos de nimeros pares y nimeros nones, lambién se logra una visualizacién objetiva para la
posterior comprensidn de los miiltiplos y submiltiplos de los primeros diez néimeros en los que se
basa nuestro sistema numérico; la “Charola de presentacién del sistema decimal con cuentas” es
unz charola que contiene un recipiente pequefio con una cuenta que representa a la unidad, una
barra de 10 cuentas engarzadas que representa a la decena, un cuadrado con diez barras enlazadas
formado por 100 cuentas que representa a la centena y un cubo formado por 10 cuadrados, es
decir 1000 cuentas, que representa al millar; cen este material rabajamos la introduccién al valor

relativo que poseen las categorias numéricas e indirectamente geometria (punto, linea, cuadrado
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y cubo); un material completo de “El Banco” con material de cuentas, consta de una charola
grande que contiene una caja con muchas cuentas de unidades, otra caja con muchas barras de
decenas, un espacio para muchos cuadrados de centenas y otro para muchos cubos de unidades de
millar, también le corresponden tres cajas pequeiias con tarjetas para la formacién de admeros
compuestos del 1 al 3000 y tres charolas medianas (cada una con un recipiente para unidades)
que sirven para gue un grupo de hasta tres nifios transporte cada quien una cantidad {con material
de cuentas y su representacién numérica correspondiente con su juego de tarjetas pequefias) a un
tapete colocado previamente en el que se trabajard alguna de las 4 operaciones bésicas de
aritmética; también habia un juego de “Tarjetas para el sistema decimal” que es una caja que
contiene 36 tarjetas grandes numeradas, las 9 primeras representan numéricamente a las unidades
(los mimeros estdn escritos en color verde), las 9 siguientes representan numéricamente a las
decenas y los mimeros son azules, las terceras representan numéricamente a las centenas y tienen
los nimeros rojos, las ltimas representan a las nueve posibilidades numéricas de unidades de
millar (también son verdes como las unidades simples), sirven para que cada nifio reconozca y
aprenda el numeral que simboliza a cada cantidad con que se pueda representar a las diferentes
calegorias y después, en este salén, también sc podia usar este material para colocar los resultados
numéricos de las operaciones aritméticas realizadas con “El Banco”.

También coloqué las dos “Tablas de Seguin”; el primer juego sirve para trabajar los numerales
del 11 al 19 equiparando la cantidad y el mimero correspondiente, sirve para reconocer a los
simbolos y asociarlos a la cantidad para asimilar el concepto; con el segundo se trabajan los
nomerales del 11 al 99, ademss de trabajar cada numeral y su concepto se puede trabajar también
conteo salteado de 10 en 10, desde el 10 hasta et 90. Por ultimo consideré conveniente colocar

en el estante de esta 4rea la “Cadena corta del diez” que est4 formada con diez barras de decenas
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para formar una centena (sirve para consolidar el conocimiento de conteo lineal, equiparar la
cantidad con cada numeral, realizar conteo saltado de 10 en 10 o simpletnente descubrirlo gracias
a las cualidades del material) y la “Cadena larga del diez” que estd formada con cien barras de
decenas para formar un millar, ademds de proporcionar las mismas oportunidades de desarrolio
cognitivo que el material anterior pero ahora hasta el 1000; las dos Cadenas brindan una
preparacién indirecta para captar la diferencia entre diez al cuadrado y diez al cubo, asi como la
tabla de multiplicar del 10 pues facilita su memorizacién hasta el 10x100 y los miiltiplos y

submuitiplos de 1a base del sistema decimal.
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3.1.2. Ejemplos de casos.

Noes posible exponer los resultados de los 11 casos, el espacio para ello seria demasiado. Me

concretaré a comentar los casos que més me impactaron y algunas de las actividades de grupo que
evidentemente redundaron en beneficio de todos los nifios.

Como todos eran nifios de primaria no consideré necesario lener la precauncién de programar de
manera seriada la entrada de los nifios al Taller, En preescolar acostumbramos que el primer dia
de clases entran todos los nifios que habfan estado en el grupo el ciclo escolar anterior, hacemos
un citculo para platicar con respecto a los eventos acontecidos durante las vacaciones y luego una
breve explicaci6n sobre el crecimiento de los seres vivos y por tanto de los nifios que allf asisten,
mencionamos quienes ahora son medianos y quienes son grandes, también aprovechamos para
preparar a los nuevos anfitriones e informarles que a partir de mafiana entrarén cada dia, durante
2 semanas, algunos nifios nuevos a nuestro salén, algunos de ellos son pequedios y estaban antes
en el salén de Cuarto de bebés, otros son medianos pero tal vez sea la primera vez que entren a la
escuela, otros son grandes y tal vez vengan de otras escuelas o de otras ciudades, con ésto los
pequefios anfitriones se interesan mucho en el proceso de integracidn de sus nuevos compafieros,
les dan la bienvenida y los pueden comprender mejor si presentan dificultades en su proceso de
adaptacién; también entienden que la guia tendré algin rato de trabajo exclusivamente dedicado
al compaiiero de recién ingreso; en ocasiones entran 2 nifios el mismo dfa pero en horario seriado,
hasta que poco a poco el grupo queda completo y el proceso de adaptacién para cada nifio es

paulatino. No consideré necesaria esta precaucién asi que el primer dia fui por mis 11alumnos a
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sus respectivos salones. jQué dificil integrar la convivencia mas o menos respetuosa de un grupo
en donde todos los nifios presentan alguna dificultad para relacionarse socialmente!.

Inicié con un Circulo para platicar sobre lo que cada quien quisiera sobre sus vacaciones o el
tiempo de trabajo y convivencia que habia tenido en su grupo matutino; de inmedialo me di
cuenta de las dificultades: las nifias con hipoacusia se aburrian, evidentemente cada una estaba en
su mundo, los nifios con dificultades caracteriales no podian ni siquiera mantenerse lo
suficientemente quietos y mucho menos poner atencitn, los demds poco se interesaban por breve
tiempo. Después de un par de compafieros que comentaron escuetamente inicié un espacio
general de trabajo individual; allf tarmbién hubo problemas, tal parecia que para los alumnos el ver
materiales que muchos de ellos conocfan desde preescolar los invitaba a realizar los trabajos
impulsivamente, habia rmucha faita de control, era necesario trabajar pauiatinamente con cada uno
de ellos los materiales por los cuales se habfa interesado e invitar a cada quien a realizar su
trabajo con mayor atencién en si mismo, en sus movimientos, en lo que hacia y los resultados que
obtenia. Fue muy dificil realizar esta parte de mi trabajo con los nifios con el suficiente respeto
hacia cada uno de ellos, sin que sintiera mi intervencién como una imposicidn exterior, sino como
una ayuda desinteresada para su propio desarrollo.

El papel del adulto en un ambiente de trabajo que involucra el desarroilo de personalidades es
bésicamente el de un moderador para favorecer relaciones humanas respetuosas pues la libertad
de cada quien termina en donde empiezan los derechos del otro; ayudar a los chicos para que
caplaran ésto, para gue respetaran y al mismo tiempo se dieran a respetar fue un trabajo arduo
porque implica mucho esfuerzo y desgaste fisico e incluso emocional, mucho pensar y reflexionar
sobre lo acontecido el dia de hoy para prepararse para la siguiente jornada sin siquiera poder

saber o prever lo que en ella realmente acontecerd en cuanto al desarrollo integral de las personas.
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Al mismo tiempo mucha preparacién y dedicacién, mucho tiempo invertido, para preparar un
ambiente fisico apetecible y por tanto probable generador de circunstancias que sc puedan
aprovechar.

A los pocos dias algunos de los nifios empezaron a moverse de manera menos descontrolada, se
formaban en mi lugar esperando que los atendiera a veces para que les volviera a dar una
presentacién, otras para solicitar mi ayuda v orientacién en el trabajo que ya estaban haciendo,
otras para solicitarme que trabajara con alguno como si realiziramos un trabajo de equipo, etc., a
todo esto tuve que acceder; en ocasiones sentia que necesitaba ser mas que una, pues a pesar de
necesitar estar, por ejemplo, con dos de los alumnos y pedirle a alguno de ellos que me esperara
por favor un momento porque su compaficro también flevaba tiempo esperando para que lo
atendiera y requeriz mi atencién, me daba cuenta que ninguno de los dos comprendia las
limitantes propias de un sélo cuerpo, ambos reclamaban igual calidad y cantidad de atenci6n
simultdnea, era imposible, asi que con explicaciones breves, un poco juguetonas y astucia de mi
parte poco a poco fueron captando que es imposible que alguien se divida para atender a dos
personas con intereses diferentes al unisono; aprendieron a esperar y otros a guiar a los mas
ansiosos. Recuerdo que en una ocasién uno de los nifios que padece una lesion no definida se
acercé a uno de sus compafieros que estaba desesperado porque su trabajo (la Cadena del mil) le
parecia demasiado complicado, frustrante y agobiante para realizarlo solo, le pregunt6 que porqué
estaba tan enojado y el otro le dijo que querfa que yo lo atendiera, entonces le dijo: - “Pues
ven, férmate en su lugar y elia se va a dar cuenta que i la necesitas y entonces vendra contigo™,
terminé répidamente de dar la presentacién que estaba dando a otra compafiera, me acerqué a mi
lugar, di las gracias al tranquilizador por haber ayudado a su amigo y por habernos ayudado a

todos a mantener un ambiente adecuado de trabajo, asi como haberme ayudado a mi a terminar lo
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que estaba haciendo para poder trabajar con nuestro amigo; trabajé con este pequefio otro tiempo
hasta dejarlo lo suficieniemente tranquilo como para poderse concentrar por si mismo durante
otro periodo.

Al cabo de los primeros meses ya podiamos tener un espacio para Circulo de comentarios antes
de iniciar €l trabajo personal y/o de grupo, lo que mds me impresionaba era ver ¢6mo el tiempo de
comentarios iba cobrando interés general, algunos preguntaban sus dudas sobre lo que comentaba
algiin compafiero, intervenian porque querian conocer los sucesos 0 emitir sus opiniones, incluso
dar consejos; las nifias con hipoacusta ponian mucha atencién a los movimientos de la boca de
quien hablaba, también preguntaban y comentaban, se podian percibir las miradas atentas de los
nifios sobre el relator, indicio de su atencién y de la eficacia de la comunicacién, logramos
entablar un bonito ambiente de grupo.

Aproximadamente a finales del primer trimestre uno de los nifios que padece sindrome de
Down nos platicé de un viaje de fin de semana que habia hecho al estado de Tlaxcala, trajo para
nosotros de regalo pastelillos de semilla de amaranto; el entusiasmo fue grande por lo que decidi
aprovecharlo para afianzar el sentimiento de solidaridad en el grupo e incluir el proceso de
lectoescritura de acuerdo al nivel y posibilidades de cada nifio: sugeri que hiciéramos un postre
similar a las “alegrias de amaranto”, que cada quien trajera uno de los ingredientes para que
después tuviéramos la actividad de cocina y finalmente escribiéramos la recela para que no se nos
olvidara y cada quien la pudiera hacer cuando guisiera, estuvieron entusiastamente de acuerdo.
Mantequilla, miel de abeja, cereal de amaranto, nueces, pasas, cacahuates, dos moldes de pastel
para refrigerar, una pala de madera, una béscula para cocina, papel encerado (once ingredientes y
utensilios) y un sartén eléctrico que yo llevaria; en una semana teniamos todo lo necesario, nos

tardamos porque algunos de los chicos se les olvidaba llevar aguello que se habian comprometido
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pero no importa, otros se encargaban de recordarles, jincluso via telefénical.  Pasar
individualmente a pesar los ingredientes que cada quien habia aportado y luego escribir la
cantidad en el pizarrén para que cada quien la anotara en su libreta especial de cocina, implica
utilizar un artefacto tecnolégico y el uso de la lectoescritura empleando ademds simbolos de pesos
y medidas; después derretir la mantequilla y observar el cambio fisico del ingrediente, agregarle
la miel, después el cereal, las pasas, las nueces y los cacahuates, mezclar todo uniformemente
eran actividades que peneraban atencién en los espectadores ¢ interés en quién realizaba la
accién. Cuando los moldes estuvieron ltenos y decorados, dos compaficros se acomidieron a
llevarlos al refrigerador que estd en la oficina de la direccién. El tiempo de clase se termind, al
dfa siguiente el interés continuaba para aprovecharlo en actividad memorfstica y dictado de la
receta; todos los nifios la escribieron perfectamente legible y comprensible; lo mis asombroso era
que, a pesar de que la receta habia sido dictada, ninguna era idéntica a la otra, cada una tenia el
sello caracteristico de guien la habia escrito y todas comprensibles. Al final: de un molde salicron
12 trozos, para que cada quien envolviera su pedazo er un papel de china, previamente recortado,
del color de su preferencia; del otro molde salieron bocadiltos para ofrecer a los compafieros y
maestros de los tres grupos matutinos.

En otra ocasién mds o menos a mediados del ciclo escolar una de las nifias hizo su primera
comunién, llevo fotos a la escuela y las sac6 en el momento de nuestro Circulo de comentarios,
era evidente que querfa platicarnos y compartir con nosotros algo que para ella era importante, era
un legajo grueso de fotografias, tal vez dos rollos, yo pensé que el interés se iba a agotar antes de
liegar a la mitad pero para mi sorpresa el interés se mantuvo por los nifios, preguntaban quién era
el .padrino, quién la madrina, por qué los habia escogido, quienes eran los diferentes PETSORAjES,

qué estaban haciendo, en dénde estaban, etc. etc. al terminar el Circulo de comentarios algunos de
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los niﬁc.)s quisieron escribir textos breves sobre la primera comunidn de su amiga, todos de alguna
manera representaban texto vivo, impregnado de vida; hubo quienes Je pidieron a nuestra amiga
alguna de sus fotos para ejemplificar y representar su texto. Lo mas importante fue que unas
semanas después otro de los nifios también hizo su primera comunidn, era un nifio que desde afios
anteriores se habfa manifestado como una personalidad solitaria, poco convivia con sus
compaiieros y maestros, preferiz apartarse de las personas, su rendimiento académico era muy
pobre, para mi era sorprendente ver cémo se le “perdian” las tijeras que habia estado previamente
utilizando 1an s6lo por haberlas dejado a un lado de s{ mismo, lado que escapaba a su mirada y
por lanto parecia que desaparecfa de su existir, como si no tuviera integrado el esquema mental de
objeto permanente, un nifio por quien los médicos no sabfan explicar el porqué de sus
deficiencias académicas ni de conducta, sus estudios neuroldgicos no arrojaban datos claros como
para encontrar la causa fisioldgica de sus deficiencias. Era el menor de tres hermanos, el mayor
presentaba algunos problemas caracteriales, la mediana iba lenta en su desarrollo académico pero
alcanzaba los limites apetecidos por la norma, tenia pocas amigas; nuestro amigo poriaba los
mismos nombres y apellido que su padre, generalmente nos referfamos a €l por sus dos nombres y
apellido paterno, era la costumbre incluso en su ambiente familiar. También nos llevo sus
fotografias, no eran tantas como las de la otra nifia, pero venidoe de €l este hecho era algo insélito,
se habia interesado por compartir con otros algo de él mismo y de su familia, respondia a las
pregunias hechas por sus amigos y por mi, evidentemente en ocasiones le costaba trabajo
encontrar las palabras para responder pero se esforzaba, a veces otro de los integrantes le ayudaba
respondiendo en tono de pregunta, como para ver si habfa respondido acertadamente o no a algo
en lo que no estaba inmerso totalmente. La circunstancia dio pie para platicar sobre los nombres

y los apellidos paternos de cada uno de los alumnos: todos portamos un apellido paterno porque
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el padre de cada quien nos lo ha dado, por eso el apellido es paterno porque viene de papd,
también hablamos sobre los apellidos maternos de cada quien, materno porque viene de mamd, la
madre de cada quien se 1o ha dado; por eso todos los hermanos en una familia tienen los mismos
apellidos (en este grupo no habia ningén nifio con padres divorciados y vueltos a casar, no habia
excepciones que no cumplieran esta regla). Algo importante se movié en el interior de esta
criatura, a partir de ese dia era menos olvidadizo y despistado, a pesar de que evidentemente le
coslaba mucho trabajo (sudaba, se ponfa nervioso, sc le trababan las palabras en la boca y
seguramente también en el cerebro) empez6 a jugar en los tiempos de juego libre con algunos
compafieros de su grupo matutino y varios de los del grupo Montessori II, los otros nifios en
general le brindaban una cierta calidez de acogimiento y €l se esforzaba, otros ni siquiera lo
tomaban en cuenta, ¢l tampoco. Durante los afios anteriores no habia querido participar en los
cuadros artisticos para cierre de ciclo, para nuestra sorpresa este afio intervino en dos, uno de su
grupo matutine y otro de nuestro szldn; en los ensayos de nuestro grupo (habjan elegido una
coreografia puesta por ellos para bailar “Agujetas de color de rosa”, yo les ayudé en algunos
pasos y en pensar cémo podrian vestirse de acuerdo al mimero sin hacer gastar a sus padres) a
veces no queria participar, no importa le haciamos ver que por respeto a €l le dejdbamos su
espacio y le pediamos que observara el ensayo y nos dijera como se veia: si alguien se habia
equivocado o 1o, si proponia algin cambio (nunca propuso), e incluso cémo se verfa estando él
en ese hueco que era su tugar, si alguno de los chicos lo ocupaba accidentalmente, se enojaba,
evidentemente defendia su fugar; previo a la presentacién final casi no queria ensayar (llego 2
contagiar a otro nifio en esta aparente apatia), yo pensé que tal vez se vendria abajo, al menos
para ellos, 1a presentacién final pero para mi sorpresa ¢l dia de la misma, aiin con su nerviosismo

estaba entusiasta. Fl nidmero fue un éxito, toda 1a escuela aplaudid con ahinco, era asombroso y
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estimulante ver a los 11 nifios moviéndose con ritmo, respondiendo a ia secuencia aprendida de
unes pasos, percibiendo la melodia y respondiendo a ésta con todo su cuerpo, con toda su
entrega.

En otra ocasién un bebé de aproximadamente 9 meses de edad estaba con la nana en ¢l patio
por donde nosotros tenfamos que pasar para llegar a nuestro salén, me conocia bien, al verme me
extendi6 los brazos y yo lo cargué, le pedi permiso a la nana y a su gufa para llevarlo a nuestro
ambiente, Desde mi regazo atendid al Circulo de comentarios, en esta ocasién el tema que se dié
fue episodios de la vida de bebés de algunos de los alumnos; esta criatura nos habia enriquecido
con su sola presencia, su s6la estancia era un estimulo para refrescar la memoria y mucho mds.
Algunas de las nifias querfan cargarlo, con las precauciones necesarias, lo permiti, también para
algunos de los alumnos, otros se concretaban a verlo o tocarlo y acariciarle con manifestaciones
de ternura y respeto. Después de llevario a su salén inicié una actividad de movimiento para mis
alumnos, una actividad tranquila para encaminarios a un periodo de relajamiento, en muchos de
eilos (sobre todo los ninos que mds dificultades existenciales presentaban) pude observar
posiciones de acurrucamiento semejantes a la posicion fetal, después un dibujo libre y si querian
una palabra o un texto para su trabajo de expresién. El tiempo de clase se termind; para llamarlos
a formarse para salir, lo hice por el nombre de cada uno en voz tan baja que era casi inaudible (las
nifias con hipoacusia ponfan mucha atencién a mi boca), algunos mantenfan los ojos cerrados y
escuchaban su nombre, se incorporaban y con un cuidado especial en sus movimientos,
acomodaban su silla, tomaban su mochila y se formaban. Habiamos realizado el Juego el silencio
y les habia gustado.

Para finales del ciclo escolar todos Ios nifios tenian una idea del transcurso del tiempo bastante

clara, concepto del que en un principio se habian manifestado deficiencias en diferentes grados y
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circunstancias; por ejemplo, algunos chicos confundian los dias de la semana, lo que habia
sucedido ayer y lo que preparo o probablemente me depare el mafiana era confuso, los meses y
las estaciones del afio mucho mis; los tiempos en las conjugaciones de los verbos afectaban Ia
sintaxis de sus textos, las fechas de efemérides, dias festivos, vacaciones e incluso cumpleafios,
en algunos de ellos, a veces eran confusas. No trabajamos directamente el concepto del tiempo y
sin embargo, todos ellos se ubicaron mejor en este concepto para manejarse mejor dentro de ély
también manejarlo mejor. Al principio tuve que colocar botes porialdpices con colores, lipices
para escritura, reglas, tijeras, gomas, lipiz adhesivo y otros itiles escolares, al igual que en
preescolar, porque muchos de los alumnos olvidaban desde sus casas o en su salén matutino sus

iitiles, poco a poco fueron aprendiendo a prepararlos, a prepararse para su jornada laboral.

Las actividades realizadas durante el ciclo escolar fueron evidentemente pedagbgicas, es decir
académicas y did4cticas, pero tomando muy en consideracién ¢l desarrollo psicol6gico de los
alumnos, de cada uno de ellos v del grupo en general pues un maestro nunca debe de perder de
vista a su grupo y a los subgrupos gue en él invariablemente existen. Es importante aprovechar
las circunstancias para lograr vinculos de relacién entre cada interior y el particular estilo de cada

quien para ubicarse y conectarse con el exterior.
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CONCLUSIONES.

Hacer una valoracién critica del trabajo realizado implica tomar en cuenta varios factores que

afectan a la totalidad de la labor: desde la perspectiva personal los resultados obtenidos fueron
halagiiefios, muy satisfactorios en cuanto al desarrollo de los nifios y la satisfaccion personal que
ésto produce en quien realiza una labor pedagégica con vocacion; por otro lado y relacionado a
una perspectiva de reafidad social, resulta deprimente vivir la devaluacién econ6mica con que
socialmente se juzga la labor educativa, aiin cuando se reconozca y se valore la calidad de la
misma, casi nunca se considera plausible de una erogacién econémica que considere el desgaste
de la persona que la realiza, que considere el esfuerzo fisico y mental, la dedicacion y el tiempo
invertido tanto en la preparacion y ejecucién de la misma como en la preparacién profesional de
la persona que la imparte (y que implica gastos inherentes).

Resulta comin escuchar a las personas hacer comentarios que implican la valoracién
profesional de una persona que efecta trabajo pedagdgico y en el mismo una degradacion del
valor econdmico que implica tal labor, por ejemplo, en una ocasién una amiga, que a su vez tiene
una amiga cuyo hijo presenta problemas en la escuela, me comentaba: - “Oye, tu sabes mucho,
voy a hacer una comida para invitarte y voy a invitar a la mamé de fulanito para que le des
algunos conscjos”, si bien es posible darlos ;acaso no seria mejor recomendar al profesional para
que realice una labor de “visitas de trabajo psicopedagégico” con el chico y a partir de estas,
cuando el nifio esté listo, incluir a los padres en el trabajo y compromiso de formacion que tienen
con su hijo?, la mayoria de los progenitores sufren por los problemas que acarrea el chico, ya lo

dije, es como si intuyeran que los problemas que carga su hijo fuesen reflejo de los que ellos a su

2/



vez han venido cargando, lo dltimo que necesitan es que algiin educador o instancia educativa les
haga sentir con toda su actitud o incluso comentario que lo que requiere esa criatura es “‘cambiar
de padres” y desgraciadamente es lo que mas frecuentemente sucede, porque el lugar desde el que
estd colocado aquel que supuestamente “‘sabe” otorga el derecho de expresar; si pero no de
denigrar ni devaluar, no de ofender. Es necesario cambiar, creemos que cuando un niiio acarrea
problemas en la escuela, una terapia lo puede ayudar y no nos damos cuenta que el nifio
solamente estd reflejando una sintomatologia generada por el ambiente que ha cimentado su
personalidad. Creemos que con unas “terapias” el chico sanard y médgicamente sanard su entorno,
es algo mucho mas complejo, una loza demasiado pesada para unos hombros tan pequefios como

suelen ser los de los nifios, una carga demasiado fuerte para las jévenes generaciones,

En mas de una ocasién he escuchado a coordinadoras y duefias de escuelas Montessori decir
que la labor que realizamos las guias frente a los grupos resulta tan satisfactoria en si misma para
la persona que la realiza que es un plus, un extrz de ganancia, ¢l pago que nos dan (no que
merecemos), porque en general realizamos nuestra propia terapia de irabajo; si bien es cierto que
cualquier profesional que realiza aquello que tiene que ver con su profundidad, realiza a través
de su labor un trabajo de sublimacion y por lo mismo tiene caracteristicas terapéuticas para quien
lo efectiia, también merece una valoracién econémica justa, es decir que le alcance para vivir de
manera digna y darle a su familia un nivel de vida adecuado. Creo que el cambio puede venir, en
un principio, de las altas esferas gubernamentales, sélo los gobiernos que valoren a sus maestros
y la labor que realizan, que programen altos presupuestos para elevar la cantidad y, sobre todo, la
calidad de la educacién que dan a su pueblo podrdn ver cémo se desparraman los efectos de esta

valoracidn en todos los estratos de la sociedad que los conforman. Cuando la educacién deje de
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ser institucionalizada para hacerse verdaderamente personalizada podremos tener aspiraciones de
valorar a la humanidad como tal, es decir por sus valores intrinsecos de humanizacion, de seres
humanos, cada guien Gnico e irrepetible, con propias cualidades y también defectos, con un
propio estilo para sublimar; sélo entonces podriamos dejar de vernos unos a otros COIMO FeCUrsos
humanos generadores de riqueza que se queda pegoteada a lo material y por lo mismg perder de

vista aguello sublime que caracteriza a lo humano.

La calidad de la labor educativa generalmente se vislumbra como valiosos contenidos de
curricula, un curriculum cada vez mds complejo y completo, si bien esto puede ser importante
para la era que nos estd tocando vivir no es fundamental, pero evila enfocar la mira en lo
verdaderamente trascendente del acto pedagégico: las relaciones humanas que lo envuelven.
Todo ser humano por el simple hecho de entrar en un proceso de humanizacidn que
inevitablemente implica a la cultura en la cual se desarrolla posee la habilidad de asimilarla (y
mientras mds joven también de encarnarta), cuando encuentra trabas en el caming de su propia
evolucién es cuando le resulta dificil acceder al desarrollo intelectual de la humanidad frenando
el suyo propio que se queda atascado en lo emocional, en las relaciones con la familia, con los
maestros y otros agentes y vehiculos sociales y escolares; aclaremos para evitar confusiones y
matos entendidos: Es importante, sumamente trascendente revalorizar, sin prejuicios ni estigmas,
a To emocional en todo proceso de humanizacién y con esto a la familia como el primer agente
vehiculizador de la cultura que queda mediatizada por lo emocional de cada uno, es inevitable los
seres humanos somos seres emocionales, negar esto en aras de una pretendida objetividad es
devaluar los cimientos de todo proceso de desarrollo en cualquier ser humano y encaminamos

hacia la degeneracién de nuestra especie; en cambio si rescatamos en su justo valor la dimensi6n
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de lo emocional para toda labor de formacién, es decir de humanizacién que es la via de todo acto
pedagdgico y por lanto educativo, podremos contribuir aunque sea con un grano de arena {que, es
verdad, puede perderse en el desierto... pero también puede ser que llegue a formar parte del

remanso de un oasis) a un mejor futuro de la humanidad si es que queremos seguir siendo tal.

Actualmente, en la escuela, cualquier escucla no importa el método o filosofia que la oriente y
rija, vemos cada vez mayor porcemtaje de nifios dificiles; aproximadamente desde hace ya tres
ciclos escolares, en México, la SEP ha planteado la necesidad de educar sin distingos a los nifios
discapacitados, sin importar su condicién fisica o intelectual, ha propuesto para ello la
reorientacién de los sistemas paralelos de educacién especial al propésito de la “Integracién
Educativa” en los ciclos regulares, con lo que se pretende gue todo nifio en edad escolar, sin
importar su condicién ni requerimientos especiales de educacién, tenga acceso a un curriculo
basico (el que se imparte en las escuelas regulares); se dice que la prioridad es que todos los
pequefios mexicanos tengan acceso a este curriculo, por lo que la ubicacién de los alumnos en los
ciclos regulares dependerd basicamente de la condici6n especial en la que se encuentre cada
quien; no obstante, segin la SEP, la incorporacién se puede lograr también en los servicios
escolarizados de educacion especial mediante la asimilacién graduat de éstos al curriculo. La
verdad es que tanta confusién pareciera enmascarar una situacién que los maestros conocen muy
bien y es que cada vez hacer su trabajo es mds dificil: cada vez son mds los alumnos que les
corresponden a cada maestro, las condiciones materiales de que disponen no suelen ser de lo mds
didacticas que digamos, la mayoria de los nifios llegan cada vez mis sobreestimulados al salén de
clases, casi siempre es dificil tranquilizarlos para captar su atencién (ya no digamos despertar su

interés), muchos de ellos llegan escasa o definitivamente mal alimentados; por el lado de los



maestros concretamente cada vez perciben que se esfuerzan mids y obtienen menos, ;No serd
acaso que las condiciones de vida, de vivencias cotidianas a las que estamos siendo sometidos los
seres humanos por los modos de vida que imperan en nuestras sociedades son cada vez mds y mas
denigrantes de la condicién humana?. Mary Pipher, antropéloga y después psicdloga, estudiosa
de las problemiticas que suelen afectar a las jévenes adolescentes norteamericanas sugiere en su
libro “Reviviendo a Ofelia. (o cémo salvar a una nifia adolescente)” trabajar juntos para construir una
cultura menos complicada, mis afectucsa y menos violenta y sexualizada (tan directamente
genitalizada) para peder conducirnos a condiciones de desarrollo mds positivo, para poder formar
una sociedad en la que se puedan promover el desarrollo de talentos y virtudes, yo diria que
ofrezca m4s amplios, mejores y sobre todo pacientes caminos para acceder a la sublimacién que

se encausa por el reconocimiento de cada quien.

En esta época, finales de este maravilloso siglo XX, que abre posibilidades para el nuevo
milenio es sumamente importante mencionar, al menos a manera de reflexién inicial, la
importancia de los medios masivos de comunicacién, la trascendencia que tienen éstos en la
formacién de la personalidad de los seres humanos; en la escuela vemos los efectos que los
programas televisivos dejan en las mentes infantiles, como uno de mis alumnos de preescolar ha
dicho: - “Lo mds padrisimo de “Dragon ball” es la violencia, los buenos siempre ganan atacando
a los malos”, estamos hablando de un inteligente chiquillo de apenas 6 afios de edad que presenta
problemas en la escuela precisamente por su conducta agresiva hacia sus compaiieros e incluso
maestros. La sobreestimulacién visual y auditiva a la que estdn sometidos los nifios seguramente
pr;)duce efectos que se incluyen al psiguismo particular de cada quien y muy probablemente han

de tener consecuencias a nivel del Deseo produciendo afectaciones de cardcter bioquimico que no
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s¢ han estudiado; es innegable la realidad formativa quc estdn teniendo los medios de
comunicacién en los seres humanos, el televisor y la radio, cajas mediatizantes e idiotizantes, se
encuentran en medio de la dindmica familiar, resultan ser las “‘nanas” por excelencia de los
hogares modernos y la mayoria de ias veces los contenidos que inculcan estdn fuera del alcance y
manejo apropiado de los padres y educadores en general, sobrepasan su intuicién y las
posibilidades de manejo que para guiar a las nuevas generaciones proporcionaban la cultura de
las costumbres y la religion. Como ha dicho Guillermo Carvajal en su libro: “Adolecer: la
aventura de una metamorfosis. Una visién psicoanalftica de la adolescencia”: “...El ser humano qued6
en la obligacién angustiosa de patronar (sic) nuevas costumbres, religiones y mitos o cefiirse a las
ensefianzas de la ciencia, para poder asi educar ... [a su] ... cria” gs).

Creo que lo valioso de este trabajo es que rescata y revela la importancia del vinculo de las
relaciones cercanas, no mediatizadas por aparatos, tecnologias y metodologias deshumanizantes
que ain cuando acercan a las personas las alejan al impedir vinculos humanos de calidad
emocional que involucren el Deseo de reconocimiento hacia el otro y los otros.  Creo que toda
persona que anhele realmente encaminar su trabajo por el devenir de la humanidad, en toda la
extensién de la palabra, deberd rescatar con ahinco la importancia de los vinculos humanos
cercanos: en primer lugar la familia, luego los maestros y educadores. sin olvidar tampoce a los
amigos y vecinos. Hay tanto que hacer desde tantas y tantas vertientes de la accidn y actitud
humana que se involucran campos como el legal, el médico y hospitalario, el laboral, el
comercial, etc., etc., etc. En fin, todo aquello que implique relaciones humanas constantes y
frecuentes.

38.- Guillermo Carvgjal Corzo, “Adolecer: la aveniura de una metamorfosis...” , p. 126.
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