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Cuando la sociedad es rica, la gente ngo tiene que trabajar
con las manos y se dedica a la actividad intelectual. Hay
cada vez mds universidades y cada vez mis estudiantes. Los
estudiantes, para poder terminar sus carreras, tienen que
inventar temas para sus tesinas. Hay una cantidad infinita
de temas, por que sobre cualquier cosa se puede hacer un
estudio. Los folios de papel escrito se amontonan en los
archivos, que son mis tristes que un cementerio, porque en
ellos no entra nadie ni sigquiera el dia de difuntos.
La cultura sucumbe bajo el volumen de la produccidn, la

avalancha de letras, la locura de la cantidad.

MILAN KUNDERA
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INTRODUCCION

Al cursar la licenciatura en Pedagogia, el estudiante
va descubriendo espacios donde podrad desarrollarse como
profesional de la Educacidn, estos espacios, generalmente,
suelen ser los gque delimitan tanto el perfil profesional
como el mercado de trabajo. Sin embargo, este dltimo da un
mayor peso a las necegidades del aparato productivo Yy poca
o0 nula atencidén a las necesidades de la poblacién dentro de

las cuales el &mbito educativo es una de ellas.

Si bien esta problemitica tiene va fundamentos
histdricos, sociales, econémicos vy politicos, es necesario
considerar que una profesién no puede ni debe ser estatica;
debe regponder a las necesidades de 1la poblacidn las

cuales van cambiando de acuerdo a diversas circunstancias.

En el caso de la pedagogia, ha side ubicada a lo largo
del tiempo como una disciplina que se encarga de los
procesos educativos en el drea formal lo que ha provocado
que al pedagogo se le ubique como el encargado de los
aspectos escolares, concretamente los docentes,
identificandolo dentro del mercado de trabajo s6lo en estos
espacios excluyéndolo de otras 4dreas laborales que bien
‘podrian guardar relacién con su formacién. Sin embargo,
conforme la disciplina se ha enfrentadc a circunstancias
histdricas especificas, el campo profesional también se ha

visto en la necesidad de ampliar su campo de accién, atin



cuande todavia existan limitaciones para enfrentarse a
otras dreas de <desarrcllo profesicnal rtanto per la
conformacién de la disciplina como por la idea y desarrcllo
gue de ella tienen o brindan sus egresados.,

Ante este panorama, surge la inquietud de realizar el
anédlisis del campo profesional del pedagoge a través de un
estudio exploratorio en el Instituto Nacicnal de
Perinatologia.

Este trabajo parte de la necesidad de vislumbrar otros
espacios de desarrollo profesional considerados como nuevos
© no tradicionales para el pedagoge, que nos permita no
80lo atender necesidades concretas de la poblacidn sino

coadyuvar a la construceién de conccimientos al interior de

la disciplina.

Como egresados de pedagogia sabemos que esta tarea no
es facil, sobre todo si consideramos que, en el caso
concreto del A&rea de la salud materno-infantil -donde
particularmente se desarrolla esta experiencia-, el
pedagogo no es reconocido como parte importante del equipo
de salud, justamente por esta idea de que s6lo se le ubica

dentro del Area de la educacidén formal.

Sin embargo, el enfrentarnos a espacios huevos o
alternativos no s6lo nos cbliga a luchar con la idea gue el
empleador o el equipo de determinada &rea tiene acerca del
guehacer del pedagogo, sino incluso sobre la idea que los

propios egresados tenemos de nuestra disciplina.




A lo largo de mi experiencia dentro del Instituro
Nacional de Perinatologia come pedagoga, se hicieron
evidentes una serie de circunstancias Jque dieron pie a
reflexionar sobre nuestro gquehacer como pedagogos pero
también sobre el Plan de Estudios del cual finalmente,
somos producto. Entre estas circunstancias se encuentran
las deficiencias en la formacidn, los chogues
epistemolégicos con el drea de la salud, los problemas
para adaptar el conocimiento educativo a un &rea bioldgica,
la falta de respeto por el trabajo pedagdgico por parte de
algunas disciplinas gue comparten el enfogue cientifice de
las ciencias naturales, la ceonfirmacidn de que la mayor
parte del conocimiento scbre educaci®én proviene de otras
disciplinas (como la psicologia, la historia por citar sélo
algunas digciplinas)lo cual trae consige una falta de
credibilidad en el trabajo pedagégico y una justificacidn
para gque otras Areas diferentes a la nuestra, intervengan

dentro del campo de estudio.

Ante esto, las alternativas pueden ser diversas pero
generalmente se opta por deos: se abandonan este tipc de
espacios bajo la aparente incapacidad de incorporar los
elementos adgquiridos durante la carrera en las actividades
encomendadas o bien el profesional s= ve en la necesidad de
desarrollar otras habilidades que le permitan aprovechar
algunos de los conccimientos adguiridos a lo largo de la
licenciatura adaptdndolos a 1las necesidades laborales

planteadas. Desafortunadamente ambas opciones no resuelven




el problema de fondo, ya que las situaciones vividas por el
egresado al confrontar lo que sabe con lo que se le exige
desde el &mbito laboral, no se explica sélo desde lo

individual sino desde la conformacién de su disciplina.

Lc anteriormente expuesto trae como ccnsecuencia
problemas de concepcién y de relacién entre la profesidn y
el mercade de trabajo pues identificar el espacio propio
del pedagoéo desde el empleador es un problema en si mismo.

Este trabajo de tesis, el cual fue vividoe como un
proceso, requirid que como pedagoga identificara si el
espacio de la salud era un &rea donde el pedagogoe podia
desarrollarse profesionalmente debido a que mi contratacidn
dentro del Instituto no es como pedagoga sino bajo 1la
categoria de FEducadora en &rea médica para la cual no se
solicitaba necesariamente este perfil, sin embargo,las
actividades al ser de corte educativo concordaban con mi
formacidén prefesional.

Una vez reconocido el campo de accidn del
pedagoge , dentro del Institute Nacional de Perinatologia
llevé a cabo una entrevista con preguntas dirigidas a cada
unc de los alumnos de la licenciatura en Pedagogia de 1la
ENEP Acatlan, gque realizaban sus préacticas profesionales
dentro del Instituto en diferentes departamentos. La
intencién de esta accién fué identificar en primer lugar,
los obstédcules a los que se enfrentaron los alumnos para
llevar a cabo sus proyectos, en segunde lugar, las

actividades que un pedagogo puede realizar de manera



general y particularmente en el &rea de la salud, a partir
de su experiencia en el Instituto, en tercer lugar, conocer
s: el Plan de Estudios brinda los elementos tedrico-
précticos para enfrentarse al campe de la salud, v ‘en

cuarto lugar conocer si el mercado de trabajo es amplio

desde su perspectiva.

Se entrevistaron un total de 17 alumnos de diferentes
proyectos y en diferentes &reas del Instituto, en un
periodo de tiempo gue abarcé desde 1992 hasta 1995. E1
total de alumnos que llevaron a cabo sus Practicas
Profesionales durante este lapsc de tiempo fue
aproximadamente de 23 los cuales estuvieron trabajando
proyectos distintos. La informacidn obtenida de 1los
alumnos asi como mi propia experiencia dentro del
Instituto, me permitié identificar que dentro de esta
relacidn salud-pedagogia estaban influyendo diversos
factores que no se circunscribian sélo a la falta o no de
aprovechamiento de log conocimientos obtenidos a lo largo
de la carrera sino que iban mis alla.

Es a partir de este momento que los cuestionamientos
se enfocan a conformar el capitulario.

A continuacidn se comentaran los puntos centrales que

se abordan en cada uno de los capitulos que conforman esta

‘tesis,

En el primer capitulo ge pretende dar cuenta de la

necesidad de ubicar a la Pedagogia dentrc del &rea de las



Ciencias Sociales y Humanas debidc a que al igual que 1la
salud comparten al ser humano como objeto de estudic y que
por ende hay que entenderic como producto Y productor de
relaciones sociales y humanas. Esta postura ha enriquecido
el debate actual de 1la pedagogia en torno a su
cientificidad o no a partir de consideracicnes

epistemolégicas dadas a lo largo de la historia.

Por otro lado, se plantea la relacién gue guarda la
Pedagogia con respecto a otras ciencias tanto sociales Ve
humanas como naturales y exactas. E! andlisis pretende dar
cuenta de cémo la Pedagogia se ha enriquecide a lo largo de
su conformacién como disciplina pero también cémo se ha
limitado en la conformacidén de un objeto de estudio propio.

Para concluir el capitule, se plantea la necesidad de
reflexionar sobre los problemas a los que actualmente se
enfrentan las Ciencias Sociales y Humanas desde la crisis
de modelos explicatives, el escaso impulso que se da a
éstas, los problemas de formacién profesional, hasta las
problemdticas socioceccnémicas y culturales que vive no sélo
México sino el mundo entero. A partir de esto, la necesidad
de ampliar la mirads hacia campos poco explorados como el
de la salud se hace més evidente, pero también se hace
evidente la necesidad de incorporarse a ellos como

pedagogos a través de trabajos de investigacidn propics.

En el capitulo dos se aborda la problemftica del campo

pedagdgico desde cuatro referentes que se encuentran
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ligados entre si y que se separan desde el punto de vista
didéctico para st comprensién. El primero, aborda la
problemitica que vive el objero de estudic de la Pedagogia
al encontrarse determinado por situaciones socicecondmicas,
histéricas, culturales, etc. que lo llevan a gue diversas
disciplinas den cuenta de dicho objeto y no sélo la
pedagogia, lo cual ha traido consigo dificultades en su
definicién. De aqui, se desprende la reflexién gque sobre
este primer referente hacen autores como Diaz Barriga,
Angel Hoyos y Alicia de Alba, coincidiendo en que la
independencia de la Pedagcgia con respecto a otras ciencias
se dard en la medida que ésta conforme su campo no sélo
desde lé reflexidn scbre la practica sino desde principios
epistemoldgicos, los cuales tendridn que reflejarse,

necesariamente, en los planes de estudio.

El segundo referente aborda el problema de la
multidisciplina y la interdisciplina al interior de 1a
Pedagogia; es decir, cémo estos conceptos al concretizarse
en la practica no se acompafian de una reflexidén amplia y
sistematica que permitan identificar la verdadera relacién
que se establece al unir ideas provenientes de diversas
disciplinas en un plan de estudios. Esto repercute, desde

luego, no s&lo en la visidén gue el profesicnal tenga de su

disciplina la cual en la mayoria de las veces es vista como

serie de conocimientos aislados, descontextualizados, lo
cual dificulta la construccién de conocimientos propios

enriquecidos por otras disciplinas. De aqui que la forma de

11




abordar los conceptos y de aplicarlos sea tan trascendente

para la conformacién de la disciplina.

El tercer referente gaborda los diferentes elementos
que inciden en la formacién profesional del pedagogo, como
es la idea, bajo la cual, realiza su eleccidn
profesional. Idea que puede ser imaginaria, provenir de una
escasa informacidén sobre 1la carrera o bien puede ser
realista y provenir de institucicnes gque respetando 1los
origenes de la pedagogia (tradicidén normalista) fomentan en
mayor medida el Area escolarizada -en algunos agpectos- lo
que permite continuar con la visién tradicional de 1la
disciplina, dejando de lado la construcecisdn de
conocimiento. De aqui la necesidad de abordar el &rea de
influencia del profesional de la pedagogia con respecto al
normalista para no crear confusiones con las actividades
que cada uno realiza. Otro elementoc gque se incorpora es
c6mo el factor histérico-social influye en el desarrollc de
las profesiones para que algunas cuenten con mas prestigio
que otras y por ende con mayor apoyc para conformarse en

organismos con poder y liderazgo dentro de la sociedad.

El cuarto y ultimo referente que se aborda es el
relacionado con leos factores gue influyen para el acceso
del pedagogo al mercade laboeral que van desde las
circunstancias individuales hasta las temporales,
coyunturales y estructurales. Dentro de estas tltimas, las

politicas de desarrolle econdémico juegan un papel muy
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importante ya que sdlo brindan apoyo a aquellas Areas que
compaginan e impulsan proyectos econdmicos determinados. En
el caso concreto del drea educativa, el problema se agudiza
si consideramos que, por un lado, las ciencias de 1la
educacién ne gozan de prestigio, y por otro, hay un
desconocimiento por parte de los empleadores sobre el

perfil que manejan sobre todo carreras de corte humanista.

En este sentido, la falta de delimitacidén del campo de
accién del pedagoge en lo tedrico y lo practico, las
visiones reduccionistas de interdisciplina tantoc de los
planes de estudio como en la conformacién del cbjeto de
conocimiento, el poco impulso que se da para la
construccidén del conocimiento, la visién tradicional de la
disciplina tanto de los empleadores como del pedagogo
mismo, la falta de apoyo institucional y gubernamental a
carreras de corte humanista, el impulso a carreras gque
compaginan con los proyectos macroecondmicos asi como el
enfrentamiento con un mercado laboral poco actualizado vy
cempremetide con las necesidades sociales constituyen los

problemas a resolver dentro del campe pedagdgico.

En el tercer capitule se analiza la conformacién del
Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogia en la ENEP
‘Acatléan tomando como punto de partida la crisis que
experimenta la Universidad Nacional BAutdnoma de México,
para con ello dar pie a analizar la funcién gue juega el

curriculum como propuesta de formacidén en las profesiones.
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Ligade a lo anterior, se abordan las deficiencias vy
necesidades tanto del plan de estudios como del perfil
profesional de la licenciatura lo cual permitira abrir la
discusién hacia 1o gque es 1la Pedagcgia como profesién y
disciplina cientifica. El andlisis comprende la dificultad
para integrar los contenidos, la interdisciplina desde el
punto de vista tedrico y practico, la ausencia de
construccién del conocimiento en el plan de estudios, el
impulso a preespecialidades que tienen mas relacidn con el
ambito formal de educacién, los criterios para la eleccidn
de docentes dentro de la carrera asi come la ausencia de

dreas novedosas © bien poce exploradas dentro de 1la

Pedagogia.

El cuarto y dltimo capitule aborda la experiencia como
pedagoga dentro del Instituto Nacional de Perinatologia.
Se desarrclla de manera histérica el devenir de 1la
educacidn para la salud y su relacién implicita y explicita
con la pedagogia. Posteriormente se analiza el cencepte de
educacidn para la salud como disciplina cientifica, como
proceso y como ceonducta segin el Ambito de aplicacién y los
objetives que se persigan. Para recuperar la experiencia
institucional se presenta un marco referencial del
Instituto Nacional de Perinatoleogia, para con ello, ubicar
las actividades que el pedagogo puede desempefiar en general
a partir de las funciones de éste y las particularidades
dentro del Departamento de Educacién para la Reproduccién.

Con respecto a este departamento se describen y analizan



las funciocnes y actividades gque giran en torno a las
mujeres embarazadas gue se atienden en el Instituto, asi
cemo a aguellas de corte asistencial y de investigacidn
para concluir con nueve reflexiones derivadas de 1los
agpectos tedricos, pricticos y vivenciales que diercn pie a

la presentacién de esta tesis.
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CAPITULO1

LA PEDAGOGIA Y SU RELACION CON LAS CIENCIAS SOCIALES
Y HUMANAS
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CAPITULO I

LA PEDAGOGIA Y SU RELACIGN cON LAS CIENCIAS SOCIALES Y
HUMANAS

No se puede hablar de la problematizacién del campo
pedagdégico sin ubicar la problemitica histérica gue han

vivido las Ciencias Sociales, Humanas v Espiritualeg.”
1.1 Aspectos histSricos de las ciencias sociales ¥ humanas:

Ya desde el siglo XIX, debido a circunstancias
coyunturales, la evidencia de que 1la sociedad hakia
cambiado y presentaba contradicciones hasta antes 1o
vislumbradas, permitid que fructificaran diversas ciencias
(Sociologia, Econemia, Psicologia,etc.). Sin embargo, para
aquellos cientificos formados bajo teorias rigidas vy
modelos naturalistas, las ciencias sociales y humanas
podrian serlo si se regian bajo sus modelos explicativos,

de lo contrario serian descartadas como tales.

Desde entonces, la disputa sobre el caracter
cientifico de algunas ciencias ha traspasado la barrera del
tiempo, de aqui que diversos tedricos han dencminado a ello
el problema de la fundamentacidén de las cienc;as sociales vy
humanas. Al respecto valdria la pena considerar que esta

situvacién tiene su punto de partida en lo gue cada uno

entiende por ciencia.

! Mardones, M./, y Ursua N. Filosofia de las ¢iencias humanas y sociales. Ed. Fontamara, no. 18, México,
1994, p.15
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Para Aristdteles toda ciencia parte de principios gque
ella no puede demostrar ni justificar; en este sentido, la
investigacién cientifica, como forma de acceder a la

realidad, inicia cuando nos damos cuenta de la existencia

de ciertos fendémenos explicandeclos a través del
razonamiento.
Por supuesto, la observacidn juega un papel

fundamental ya que a través de ella se ilega a principios
generales o explicativos. Asi, para este fildsofo era
importante aclarar cuidles son los fines por los cuales

ocurren los fendmenos.

En Galileo, los cambios sociales y culturales de su
época (Renacimiento), los inicics del capitalismo y el
fortalecimiento de la burguesia, modificaron 1la concepcién
que hasta antes se tenfa de ciencia. El universo ya no es
el conjunto de sustancias con propiedades vy poderes, ahora
representa una serie de acontecimientos que se rigen por
LEYES; el centro del universo es el hombre quedando la

naturaleza reducida a objeto satisfactor de necesidades.

El métcde cientifico entonces pretendia develar las
leyes matemidticas de los fendmenos para conccer la realidad
del mundo fisico, y en este sentido, la explicacién
cientifica estaria formulada en términcs de leyes y de

acuerdo al analisis experimental.




Es a partir de estas dos grandes corrientes:
Aristotélica y Galileana gue se desata la polémica en torno
a las ciencias del hombre y es también a partir de este
momento gue distintas circunstancias histéricas, como la

Revolucidén Francesa, permiten su desenvolvimiento.?

Para entonces, las ciencias naturales se encontraban
fuertemente arraigadas y, por tanto, era de esperarse que
el método positivista se wutilizara para medir 1la
cientificidad de las nacientes ciencias del hombre. Asi se
haria ciencia social o histérica segfin las lineas marcadas

por la fisica-matemitica.

Frente a esta postura surge como contraparte la
Hermeneltica con tedricos como Dilthey, Weber, Croce, entre
otros. Estos se encuentran, desde diversos puntos, en
contra de una filosofia positivista que pretenda regular
explicaciones cientificas a través de la fisica matemética,
para lo cual introducen aspectos trascendentales para las

Ciencias Sociales y Humanas como:

* distinguir el concepto de explicacidn del de comprensién,

este Gltimo propio de las ciencias humanas

* resaltar la unidad sujeto-cbjeto haciendo hincapié en 1la

relacidén de éstos con los fendmenos histérico-sociales

? Hoyos Medinz, C.AQ. Epistemologia y discurso pedagégico. Razdn y aporia en el proyecto de
modernidad. En Fermacidn de profesionaies de la educacién, UNAM-UNESCO-ANUIES, México, 1990,
1994, p.236 \
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* recuperar la tradicién aristoté&lica a través de Hegel vy

su métode dialéctice para dar Ffundamentacidén a las

denominadas ciencias humanas.

Sin embargo, esta tarea continudé con Weber v Durkheim;
ambos luchando con un positivismo reforzado por la ldgica
denominado justamente positivismo légico. Este giro 1llevés
ahora a someter los fendémenos a la légica y verificacién
empirica para ser calificados como cientificos. Ante tales
circunstancias, no sélo las ciencias humanas sino el

pensamiento filoséfico estarian destinadas al fracaso ¥y a

la nula sobrevivencia.

En contraposicién surge el Raciocnalismo critico con
Popper, el cual ailin situado en la corriente pesitivista,
critica al positivismo légico y predice que con este tipo

de métodos se conducirid "... a la muerte de la ciencia.n" ?

Para este tedrico, el método de las ciencias sociales
Y humanas, al igual que el de las ciencias naturales radica
en ensayar posibles soluciones a sus problemas perc de
ningin mede se podrd utilizar el mismo método cientifico
para salvar la objetividad cientifica de aquellas. Y a este
regpecto baste aclarar que para las ciencias de 1la
naturaleza la observacién, medicidén, induccidn forman parte

del ideal de la objetividad cientifica, sin embargo, en las

3 Popper. La logica de las ciencias sociales. En Mardones y Ursua. Filosofia de las ciencias humanas y
sociales. De. Fontamara, 1994, p. 105
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ciencias sociales y humanas esta ‘"objetividad" es mas
dificil de alcanzar debido a que su objetc de estudioc lo
constituyen seres humanos con cargas valoratcivas,
culturales, psicoldégicas, sociales e histdricas. De aqui
también la discusién en torno a la objetividad detl
cientifico, la cual en apariencia es mayor en el cientifico
de la naturaleza como si éste estuviera provisto de alge
especial. En este sentido, no se puede privar al cientifico
de su ideologia como tampoce de su caradcter humanc.
.. tampoco podemos privarle de sus
valoraciones o destruirlas sin destruirle como

hombre v como cientifico."®

En este sentidc nc hay que olvidar zue el pensamiento
es una obra humana y por lo tanto el método también lo es.

Con la linea Hegeliana Y Marxista ’ surgen
paralelamente la Teoria Critica de la Escuela de
Franckfurt, con Adorno y Horkheimer, resaltando 1los
aspectos histérico-sociales en la construccidn del

conocimiento.

* popper. Thid, p. 108

¥ parisi, A. Raices clisicas de la filosofia contempordnea. En Antotogia de Teoria Pedagégica. Lecturas
introductorias. De Alba Alicia, UNAM-CISE, México, 1987, p.l16
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la ciencia positivista, funciona con el
prestigio de sus éxitos tecnolégicos y su
racionalizacién en la teoria de la ciencia como
una ideclogia legitimadora de tal uni-

dimensionalidad de la razén."®

Uno de los mayores legros del desarrollo tedrico en la
fundamentaciénr de las ciencias sociales y humanas es la
aseveracidén de que, no se puede atender a la 16gica de la
ciencia y a su funcionamiento conceptual prescindiendo del
contexto  sociopoliticoe y econdémico en el cual se
desarrella. A esto Adorno y Horkheimer llamar&n totalidad
social, reconociende como principio de la ciencia a la
contradiccidn.

" al comienzo de las ciencias sociales esté4n las

. . . 7
contradicciones sociales.®

El método cientifico aqui es la critica, el no caer
en los mismos problemas a través de la anticipacién y sgin
descuidar la totalidad social. Este aspecto da un lugar

importante a las ciencias humanas y sociales.

Otros tedricos que también enrigquecieron la
fundamentacién de las ciencias sociales y humanas fueron
Habermas y Searle continuadores de la linea de la Escuela

de Franckfort. Ellos agregan gque el interés que dirige el

* Mardones. Ibid, p.
? Mardones, Ibid, p.204
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conocimiento de las ciencias naturales y el de las ciencias
sociales y humanas es distinto, mientras la primera busca
el contrel y el dominio de la naturaleza, la segunda se

orienta al interés prictico de las ciencias.

"Si los positivistas entendieran que en las
ciencias histdricas y sociales el verdadero
interés es comprender los fines y motivos por
los que acontece un hecho, 1o cual es distinto
de una explicacién causal, estariamos en el camino

de la complementariedad de los métodos." °

Lo anterior nos permite reconocer que los hombres gue
realizan ciencia no poseen la verdad absoluta y muchc menos
podemos considerar que esta se legitima mediante el uso de
ciertos métodos como llegé ha considerar el positivismo.
Justamente, la verdad cientifica tiene como caracteristica
la temporalidad y la evolucién, dos aspectos que en la
actualidad son ya reconocidos no sdlo por quienes nos
dedicamos al é&rea de las ciencias sociales y humanas sino

por agquellos que se denominan cientificos.

Como hemos podide ver a lo largo de este breve
desarrollo histérico no sélo se aborda la fundamentacién de
las ciencias scociales y humanas y 1la evolucidén del

conocimiento desde diferentes posturas a partir de

* Mardones. Ibid, p.33
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momentos histéricos también distinteos; sino incluso, se
aborda el papel que las comunidades cientificas han jugado

Yy contindan jugando en la legitimacién de la verdad.

En este sentido, hablar de las ciencias sociales nos
remite a tener cierta cautela y reflexionar sobre las
caracteristicas que tiene el ser humanc como objeto de
estudio: multideterminade por su entorno, transformable de
acuerdo a susg condiciones histdricas, sociales, econdmicas,
politicas y culturales. Justamente en ello radica su
complejidad y su gran diferencia con respecte a los

fenémenos predecibles y medibles que estudian las ciencias

naturales y exactas.

1.2 Pedagogia y Ciencias Sociales:

Tanto las Ciencias Sociales como la Pedagogia
comparten como objeto de estudic al ser humano y, de alguna
manera, su método tiene punto de referencia al concluir gue
lo que interesa en esencia es comprender los fines b'a
motivos por los que acontece un hecho o fenémeno mediado
por circunstancias histdricas, socialeg, politicas,
econdmicas, culturales, educativas, etg. Y de alguna manera
esto se ha comprobade a lo largo de la historia no sélo de
las ciencias sociales y humanas sino de las disciplinas y
ciencias que al interior de ellas se encuentran. Pero
ademas, también comparten problemas comunes gque discuten

visiones cientificistas, particularmente positivistas. De

24




aqui que la situacién de la Pedagogia como ciencia, con

respecto a otras siga considerandose como polémica.

En el ambito educativo, la Pedagogia pretende estudiar
al sujeto en situacién educativa ubicando que, alrededor de
eate, existen diversos fendmenos histéricos, politicos,
econémicos, sociales, psicolégicos, filoséficos Y
culturales que forman y conforman al sujeto y su realidad

en una relacidén dialéctica y no lineal.

Sin embargo, para dar cuenta de esto se requiere de
una serie de disciplinas que compartan sus teorias
explicativas acerca de lo educativo. Estas, desde luego
abarcan tanto a las denominadas sociales y humanas como a

las naturales y exactas.

En este sentido, la pedagogia como disciplina y en su
objeto de estudio se ha enrigquecido de otras ciencias, en
particular de las humano-sociales, tante en sus esguemas
como en sus técnicas de investigacién permitiendo, *... el
progreso de todo el conjunte cientifico, toda wvez que la
aparicidén o perfeccionamiente de cualquier utillaje
investigador en un secter determinado permite su inmediata
extrapolacién a los diversos campos.”’

Aunado a esto las cienciag naturales también
establecen una relacién con la Pedagogia al extrapolar y

aplicar ciertos datos <generados en ellas (procesos

? Agustin Escolanc. Las ciencias de a Educacién. Reflexiones sobre algunos problemas epistemolégicos.
En Antologia. Teoria pedagdgica. Lecturas introductorias. CESU-UNAM. México, 1987, p. 367
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bioldgicos de aprendizaje, variables econdmicas, técnicas
estadisticas, etc.).

Asi, la relacidén interdisciplinaria tanto en las
Ciencias Sociales y Humanas como en las naturales Yy exactas
permiten aplicaciones importantes peroc sobre todo de
enriquecimientc mutuo. Por ello se ha llegado a justificar,
actualmente, la adopcién del término Ciencias de la
Bducacidn en lugar de Pedagogia considerando por algunos
tedricos gue por un lado, el términc desde un punto de
vista etimoldgico reduce el campo de accidn de la misma vy
que, por otro lado, en determinado momento histérice se
pretendid justificar su carfcter cientifico desde 1la
filosofia . Peroc iniciar un debate sobre gué términc es el
que se debe adoptar nc es finalidad de este trabajo por lo
que sbélo rescataremos el papel que ha jugado la Pedagogia

dentro y como parte de las ciencias sociales.

Si bien hemos visto cgque la Pedagogia se apoya de
diversas ciencias para su desarrcilo ¥y enriquecimiento
también es cierto que no todas las disciplinas han tenido

un desarrollo paralelo.

La Pedagegia en relacidn con otras ciencias humanas Y
sociales, como la Sociologia o la Psicologia, . ha carecido
de un desarrollo similar. Y es que la educacidn con
respecto a otras &reas ha jugado un papel fundamental a lo

large de la historia.
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Ramiro de Castro comenta que la educacién ha side Yy es
el aparato ideoldgicc por excelencia del Estade, mds en un
pais donde el enfrentamiento de proyectos politicos,
orientan el desarrollo educativo. Pero éste no ha sido el
Gnico espacio de enfrentamiento, también en el Ambito
cientifico se discute la produccién de conocimiento como ya

fue comentado anteriormente.

Parte importante de esta discusién est& justamente en

considerar a la Pedagogia como disciplina Y no como

ciencia.

Una disciplina tiene que ver mids con una profesién en
donde la adquisicién de conocimientos que se difunden tiene
fines practicos y orientados hacia un mercado laboral
determinado. En este sentido, el curriculum se conformaria
por diversas materias y conocimientos gque se deciden en
funcién de la visidén que cada centro de ensefianza tenga
acerca del ejercicio profesional. Asi, mi&s que la

produccién de conocimiente se impulsa su transmisidn.

Estas circunstancias adgquieren un enfoque
epistemolégico, politico y social en donde ciertos grupos
que tienen poder de decisién en c¢irculos importantes no
86lo decidern los criterios para considerar algo como
cientifico sino incluso regulan y fijan las condiciones de
competencia con fines de prestigio y beneficios econémicos

entre las disciplinas. Con lo que, el desarrollo de estas
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disciplinas particularmente sociales Yy humanas, no sé&le
tiene gque enfrentarse a problemiticas eplstemoldgicas sino
& aspectos propios de lag instituciones que limitan la
cooperacidn entre disciplinas.

No hay que olvidar que la cientificidad, wvista desde
el paradigma positivista, se equipara no sélc a lg utilidad
sino incluso afirma que aquello gue no es medible no es
digno de constituirse en objeto de reflexidn cientifica.
Sin embargo, en el caso de las ciencias sociales sus
objetos de estudio se wvuelven una reflexidn cientifica

seria desde nuestra concepcién de ciencia.

Una de estas reflexiones la constituye sgsin duda 1la
formacién pedagdgica, la cual nos ha permitido como
profegionales de la educacidn no sdlo reflexionar sino
enriquecer la visgién que del sujeto se tiene como sujeto de
la accién educativa. Pensar que este sdlo se educa en el
ambitc escolar es reducir el potencial del ser humaneo en su
entorno. Asi del 4&mbito escolar se ha pasado al &mbito
extraescolar pasando por aspectoz como la capacitacién

laberal, la educacién ambiental, hasta la salud en general.

Estos espacios son redescubiertos gracias a esa visién
gue pretende vislumbrar al ser humano comoc un ser integrail,
que vive procescs educativos ccotidianos ne circunscritos a
un area o momentc en particular, y que por lo wmismo deben

congtituirse en objeto de reflexién y de practica por parte
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de los profesicnales de la educacién para con ello entender

al ser humano dentro de una visién mas tcotalizadora.

1.3 Problemidtica actual de las Ciencias Sociales Yy Humanas: .

Se ha comentado gque en la dltima década, los
cientificos sociales han visualizado una crisis
generalizada en las ciencias sociales manifestdndose en los
paradigmas en los cuales se sustenta el andlisis social,
en el estancamiento y deterioro de la ensefianza de estas
disciplinas asi como en el desempleo y subempleo que
enfrentan los profesionistas y cientificos sociales. Y esto
no es mas que el complejo desarrclle de los problemas
sociales que ponen en crisis a la ciencia en general
influyendo en 1los patrones tradicionales con gue se

conciben las profesiones y los sistemas de formacidn.

Para entender esta problemitica tendriamos que
analizar primero el escaso impulso gue se ha dado en
nuestro pais a las Areas humanisticas y sociales, el cual
se ha caracterizado por avances vy retrocesos derivados de
la politica educativa b&sicamente, Yy del modelo de
desarrollo econémico que impulsa mayoritariamente la

industrializacién y el desarrclloc tecnoldgico.

En segundo lugar, la formacidn profesional en ciencias

sociales también se ha visto afectada por 1los répidos
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cambios de la sociedad contemporanea no incorporados a la
curricula de las profesiones, sin dejar de lado, que el
modelo de desarrollo econdmico, caracterizado por la
incorporacién de las economias nacionales al proceso de
globalizacién de la economia mundial esta implicando cierto
grade de modernizacién que no existe atdn en los
profesionales vy técnicos. Por ende, el mayor impulse
recaerd en la educacién e investigacidn cientifica de

manera prioritaria pero sin fundamentos humanisticos sino

mas bien econémicos.

En este sentido, las condiciones de desarroilo de las
ciencias sociales y humanas se van limitando por
circunstancias sociales, politicas, Y mayoritariamente
econdmicas. El compromiso de los que en ellas y para ellas
trabajamos es la investigacién para la construccién de
conocimiento en el &rea social y humana gue permita dar

cuenta de una realidad cada vez mis cambiante.

De agqui la urgente necesidad de ampliar la mirada
hacia campos profesicnales no considerados ©c  poco
explorados como lo es en este caso el campo de la salud, en
donde precisamente por el enfoque sobre el cual se sustenta
se da poca o nula oportunidad a gue otras A&reas no
tradicionales como la Pedagogia se incorporen al analisis
de la misma. Y esto desde luego no es un aspecto gratuito;
disciplinas como la Pedagogia poco han trabajade en el

terrerno conceptual sobre aspectos de investigacién
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educativa en salud debido sobre tode a la formacidn que,
como veremos mas adelante, favorece la exploracidén de otras
areas formales de educacién y excluye a otras que no lc son
menos .

81 bien el campc de la salud se ha sustentado Y
explicado mayoritariamente bajo un enfoque biologicista
esto noc significa que sea el (nico enfoque sobre el cual se
mire. Baste recordar que el ser humano no sdlo se compone
de aparatos y =sistemas gque tienen wuna funcionalidad
determinada sino ademds de emociones, wvalores y conductas
ligadas a factores histéricos, culturales, sociales,
econdmicos, politicos, educativos que determinan en gran
medida sus decisiones frente al &rea de la salud. Estos
factores son precisamente los gue se encargan de estudiar
diversas disciplinas scciales y humanas para congcer la
influencia y repercusidén que éstos podrian tener en los

sujetes y asi proponer alternativas de soclucién a las

nuevas necesidades de la poblacién.

De agui que el pedagogo o profesiocnal de la educacidn
no sea la excepcidén y de igual manera se preoccupe por
brindar alternativas de solucidén desde su area. No hay que
olvidar que la educacidn, al ser un proceso ¢ontinuo se
extiende a lo largo de la vida del individuo presentandose
de diferentes maneras dentroc de la vida social. E1 campo de
la salud representa un espacic dentro de esta vida social
siendo a su vez un ejemplo claroc del rol que deben asumir

los profesionales de la educacién si consideramos gue en
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nuestro pais la educacién para la salud juega un papel muy
importante debido, sobre todo, a los factores que
dificultan 1la atencién a la salud de 1ia poblacidén (bajo
presupuesto asignado a los servicios de salud, creciente
dispersién geogrdfica de 1la poblacién, problemas de
comunicacidén en algunas regiones, entre otros). Por ello,
se considera que la educacién para lz salud se convierte en
una copcidén viable para elevar las condicicnes de salud de
la poblacién vya que existe la evidencia de que la mayoria
de los problemas de salud son susceptibles de modificarse
con cambios de actitud y conducta de la comunidad. Estos
cambios consideramos gque deben partir justamente de la
participacidén consciente de la poblacidén bajo un enfoque
integral de su salud y no séloc como parte de una politica
gubernamental o de salud. Mas adelante, en el capitulo

cuatro se abordard con detalle algunos de estos aspectos.
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CAPITULO I

PROBLEMATIZACION DEL CAMPO PEDAGOGICO
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CAPITULO II

PROBLEMATIZACION DEL CAMPC PEDAGOGICO

Actualmente, encontramos gue persiste una discusién
manifiesta sobre el cardcter cientifico de 1a Pedagogia e
incluso algunocs tedricos'® consideran éste el principal
problema a resolver dentro del &Embito pedagdgico. Sin
embargo, ya se ha expuesto con anterioridad gque este
aparente problema se enmarca en la concepcidn que a lo
largo de la historia se ha tenido del concepto de Ciencia.
La reflexidén ahora se centra en aquellos aspectos que de
manera concreta conforman problemiticas al interior de la
disciplina que nos permitan perfilar ejes de analisis Yy
posibles alternativas de solucidén en la formacién

profesional del pedagogo.

La Pedagecgia, en su conformacidn como disciplina, ha
vivido circunstancias histéricas muy particulares que han
determinado sus lineas de accién, pero a su vez el campo
profesional también se ha visto envuelto en miltiples

factores gue han determinado en mucho el é&xito y fracaso de

ésta.

En este sentide, el interés se centra en identificar
los factores que han contribuido a la falta de desarrollo

de la Pedagogia, a su rezago con respecto a otras

1 Hoyos Medina, A. C. Epistemologia y objeto pedagégico. Es la pedagogia una ciencia. CISE-UNAM.
Meéxico, 1992,
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prefesiones, a su escasa aplicacién en los problemas y
necesidades educativas actuales, entre otras, para buscar
alternativas que permitan darle un nueve impulso gue

vuelva a colocarla en ese lugar privilegiado que hasta hace

~ = 1t
escasos 15 ancs tenia,

2.1 Objeto de estudio de la Pedagogia:

Se reconoce que el objeto de estudio de la Pedagogia,
en tanto campo de conocimiento, se encuentra determinado
por miltiples situaciones (sociales, histéricas,
epistemcldgicas,etc.) por lo que resultaria absurdo
considerar que sélo la Pedagogia pudiera dar cuenta de &1.

Por ello, se ha hecho especial hincapié en que la
cientificidad del objetec estd dado por la cientificidad a
su vez de otras disciplinas, en tantce que de ellas se
conforma, sin embargo, al dar cuenta éstas de la educacién,
la pedagogfia va perdiendo titularidad con respecto a su

objete de estudio: el estudio del ser humano en situacidn

. 12
educativa.

Definir a la Educacién representa un verdadero dilema
debido a que posee miltiples significaciones, dependiendo
de los referentes teéricos y metodolégicos desde donde le

miren diversas disciplinas y desde luego segtn ha sido su

"' Arredondo Galvan, V.M.; Santoyo Sinchez, R.; Pérez Rivera, G. El desarrollo de 1a Pedagogia como
profesién. En Formacion de Profesionales de la Educacion. UNAM-UNESCO-ANUIES. México, 1990.
P}.293

Diaz Barriga, A. Dos tendencias pedagdgicas. Aportaciones para el andlisis de la licenciatura en
Pedagogia en la UNAM. En Teoria y educacion. De Alba Alicia. CESU-UNAM. México, 1990. p.111
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devenir histérico.” En este sentido, la Pedagogfa se ve en
dificultades para definir su &ambito u objeto de estudio

perc ademds, de explicarlc con sus propios métodos.

Al respecto Alicia de Alba considera, para que la
Pedagogia sea independiente de las otras cienclas en el
andlisis del objeto de estudio, sze regquiere conformar el
campe  no 86loc  desde lo tedrico sino  desde lo

epistemdéleogico:

"En cuanto al primer punto de interés,
encontramos una doble problematica: la
conformacién del campo de la educacién en
los plancs epistemolégico vy teérico, en
donde se parte de un interés cientifico
per comprender y explicar lo educative y la
conformacién del campo a través del cbijeto, el
cual se va constituyendo a través de las
précticas profesionales que se han

multiplicado...® **

La necesidad de construir conocimiento sobre lo
educativo desde el plano tedrico vy epistemoldgico permitira
conformar el campo de conocimiento, para lograr con ello,

la apropiacién del objeto pero no sélo produciendo vy

" Guevara Niebla, G.; De Leonardo, P. La educacidn en la historia. En Introduccién a la teoria de ia
educacién. Ed. Trillas. México, 1991. p.17

" De Alba, A. Teoria y educacion. En tomo al carcter cientifico de la educacidn. CESU-UNAM.
México, 1990 p.9
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divulgando ese conccimientc para uso del propioc pedagogo
sino para aguellas Areas que comparten a la educacién como

campo de conocimiento y asi ganar terreno dentro del ambito

cientifico.

Como ya se planted, no se trata de edificar a la
Pedagogia con pedazes de ctras ciencias sino lograr una
formacién que permita ceonstruir una explicacidn del
fendémenc educativo desde enfoques multireferenciales pero

con un producto pedagdgico propio.

5i bien la preocupacién de algunos tebricos de la
educacién se ha centradc en la construccidén de conocimiento
sobre lo educativo, ésta ha respondido mayoritariamente a
una necesidad histdrica propia de la ciencia social Y

. 15
humana en particular.

Histéricamente se ha encasillado a la educacidn dentro
del aparato escolar lo cual séle ha llevado a perder su
gran riqueza y potencial, dejéndose de lado incluso su
cardcter filoséfico. Y no podria ser de otra manera si se
recuerda céme surge la Pedagogia y bajo qué circunstancias

Yy elementos se ha formado a losg pedagogos.16

8i pien la formacién del pedagogo se ha ido alejando

un tantc de la actividad docente, también es cierto gue los

** Weiss, E. Pedagogia y Filosofia hoy. En Teoria y educacion. En torno al cardcter cientifico de ta
educacion. CESU-UNAM, México. p.53
'S Arredondo Galvan, Ibid, p.292
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planes de estudic no han delimitado suficientemente el
campo profesional del docente y del propio pedagogo. De
aqui la preocupacién de los egresados en verse invadidos en
su campo de accidn por ctras Areas que, por circunstancias
histérico-politicas tuviercn la posibilidad de formarse en

el 4rea educativa ain cuande su carrera no tuviera que ver

con dicha &rea.

En este sentido, hay que considerar que la educacidn
como objeto de estudio ha sido analizado por otras &reas
las cuales si bien permiten enriquecer a la disciplina
también demuestra gque los primeros en explicar algunos

problemas educativos no fuercon precisamente los pedagogos.

no fueron per le general los pedagogos
guienes se encargaron de enfrentar estos
problemas sino Especialistas de otras
disciplinas gue se inclinaron por los asuntos
educativos a partir de sus respectivos

- 7
métodos. 7!

Quienes analizaron el impacto gue la educacién tuvo
sobre el producto nacional bruto {PNB} fueren los
economistas; quienes actualizaron los planes de estudic en
la década de 1los 60as en las Universidades fueron
especialistas de otros campos gue no eran los relacionados

con la educacidén; gquienes contribuyeron mayormente en 1a

7 Guevara Niebla, G. Ibid, p.10
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formacidén de maestros para el dominio de las técnicas

educativas estadounidenses fueron médicos Y psicdlogos

18
entre otros.

El pedagogeo, mientras tanto, se formaba con una linea
minima de investigacidén debide a que el Colegioc de
Pedagogia se habia creado para conservar el interés per la
ciencia educativa pero sin una aplicacién practica. Asi, la
visién de la investigacién educativa fue meramente
instrumental, llegdndose a carecer incluso de un lenguaje
que nos identificara como pedagogos y como discipiina, lo
que trajo como consecuencia la pérdida de la especificidad
del objeto pedagdégico y la reduccidn de la Pedagogia a

Ciencias de la Educacidn.

En este sentido, la poca c¢laridad del cbijetec de
estudic ha repercutido en la delimitacidén del Campo
profesional lo gue a su vez ha generads la no conguista de
espacios sociales propios que impulsen la formacidn del

pedagogo pero ademids la imagen social de la disciplina.

Ante esto, autores como Emilico Tenti han considerado
que la educacidén, como campo de conocimienteo, se trabaje
desde el “saber cientifico”, es decir, desde aquel saber
producide por individuos e instituciones especializados Y
desde el “saber préctico”, el cual se manifiesta en su

puesta en practica por agquellos agentes gque producen el

* Ibid, p.11
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fendmeno educativo. Y si bien para lcs primeros la
educacién es de antemano su objeto de conocimiento, para
los segundes es un &mbitc de accién e intervencidn
cotidiana no menos importante. Asi, hay una visién de que
el cientifico y el investigador se imponen al maestro y la
escuela; es decir, no es lo mismo crear que reproducir:

" la baja legitimidad sccial del
objeto se expresa en una baja
legitimidad de los agentes e
instituciones que se dedican a

. 19
conocerlo y reflexionarlo”.

De aqui la necesidad de que este conocimiento practice
se convierta en un objeto de conocimiento tedrico reflexivo
y, 81 en verdad hay un interés por permitir el desarrollo
de la disciplina (Pedagogfa) y su avance epistemoldgico en
beneficio de sus profesionales, es necesario inieciar una
reflexién sobre las pricticas educativas como priacticas
sociales. No hay que perder de vista que la investigacién
educativa podréd brindar frutos en la medida que se perciba
a la educacidén como una actividad practica que se realiza
de manera consciente y que, como tal, “,.. sgélo puede
identificarse y entenderse por referencia al significado

gue tiene para los gque la practican.”

"Tenti Fanfani, E. El campo de la educacién: elementos de teoria e hipotesis para el analisis. En
Antologia. Teoria Pedagdgica. Lecturas introductorias. CISE-UNAM, México, p.387
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Los momentos histéricos actuales seguramente
permitirdn una nueva significacién de la Educacién, no sélo
en México sino en el mundo, debide a la presencia de una
nueva revolucidén cientifica que estd trastocando las
relaciones sociales, econdmicas, politicas, culturales,
educativas y ambientales y por qué no decirlo, las formas

de pensar y actuar del ser humano.
2.2 Carécter multidisciplinario e interdieciplinario:

Ya se ha comentado que el objeto de estudic de la
Pedagogia, en tanto campo de conocimiento, se ha
conformado, enrigquecido y aralizado con las aportaciones
que diversas disciplinas han desarrollado, a lo largo del
tiempo, en torno a él. Sin embargo, es importante
considerar hasta qué punto el trabajo en realidad ha sido

interdisciplinario y/o multidisciplinario.

El aspecto de la interdisciplina se plantea como una
posibilidad de brindar soluciones més completas entre
distintas disciplinas cientificas, para con ello comprender
e incidir de mejor forma en los complejos fendmenos
sociales, considerando que una sola de ellas dificilmente

¢

daria cuenta de dicho objeto.? Esta relacidén puede ir

desde 1la simple comunicacién de conocimientos a la

* Maninez Leyva, C. Las propuestas interdisciplinarias en Ia planeacion de {a educacién superior,
Miméografo.
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integracidén de conceptos, principios epistemolégicos,

- . . s 21
métodos e incluso terminologia.

Sin embargc, en la practica la interdisciplinariedad
no se ha acompafiado de una reflexién amplia Y sistematica
no sélo en sducacidén sino en diversas dreas, lo cual puede
comprobarse al revisar programas de asistencia social, de
investigacién o de fcrmacidén en donde los grupos gque se
forman desde una visidén interdisciplinaria, no inciden ni
sobre los problemas para los gque se les convocd ni para 1la

construccidn o elaboracién de conocimiento.

Incluso, el concepto de interdisciplinariedad se ha
considerado ambiguo debido a que la simple participacidn
entre diferentes disciplinas no basta para comprender o
resolver un problema o temitica sino que hay una necesidad
de considerar el grado de interaccidén o participacién que
entre ellas exista. Por ello, se han llegado a proponer
diversos términos para referirse a las formas de relacién
entre las disciplinas. Por ejemplo, el concepto de
mueltidisciplina se refiere al agrupamiento de diversas
disciplinas gque la mayor parte de las veces no tienen
ninguna relacidn conceptual y metodoldgica y sélo se
relacionan en funcién de un programa que pretende
proporcicnar informacién mas amplia y variada. En este
sentido, la relacidén no existe, ya que ésta se presenta a

manera de complemento.

* Escolano, Agustin. Las ciencias de la educacién. Reflexiones sobre algunos problemas epistemologicos,
En Antologia Teoria Pedagdgica. Lecturas introductorias, CESU-UNAM, p.370

42



Por su parte, la incerdisciplina, a diferencia de la
muitidiscipiina, es considerada cowo agquella interaccidn
que se da entre dos ¢ mas disciplinas diferentes con la

intencién de intercambiar conocimiento Y enriguecerse

mutuamente.

Asi los conocimientos de una disciplina permiten
comprender y esclarecer problemiticas de otra enrigqueciendo
cen ello a la metodologia vy, en algunos casos, dande plie a

la formacidn de especialidades o nuevas disciplinas,

Sin embargo, no todes los autores concuerdan con estas
definiciones; para algunos los conceptos de
multidisciplina, interdisciplina e incluso de
pluridisciplina equivalen a cualquiera de ellos. De ahi que
el problema de llevar a la prictica cualquiera de estos
conceptos inicie desde la idea con la cual se lleve a cabo,

hasta la aplicacién que se le dé entre los diversos campos

del saber.

Por lo tanto, es importante considerar que sdélo puede
hablarse de interdisciplinariedad cuando existe un
conocimiento previe de la disciplina va que so6lo
conociéndola se puede llegar a relacionar con otras, de lo

contrarico, caemos en en lo pluridisciplinario.

El lograr conjuntar estas ideas, esta visidn surge

s6lo del investigador que a través de su formacién adquiere
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Yy mantiene una accitud capaz de reconstruir hechos Yy
conocimientos de una forma global, totalizadora. Es por
ello que Martinez Leyva considera que con esta visién mas
que trabajar la interdisciplina se lleva a cabo un anilisis
de la construccidén de los objetos. De aqui la relaciédn que
guarda el objeto de estudic con otras ciencias que
complementan y enriqguecen a este aspecto poco analizado en
disciplinas humanisticas y en particular en Pedagogia:

» el problema de la formacién dentro del
campo disciplinariec se piensa desde el uso de
métodos diversos aportades por disciplinas
diversas (psicclogia, sociclegia, economia,
etc.) en donde la funcidén del Pedagogo seria

: . : - 22
manejar eficientemente esos métodos.”

Es por ello que las posibilidades vy los limites de los
intenteos integradores estédn dados en funcién de la eleccién
epistemoldgica, tedrica y metodolégica que se haga para la

' . - 2
construccidén de objetos de estudio.®

Pero en el campo de la educacién estos conceptos de
interdisciplina, multidisciplina y pluridisciplina también

tienen y de manera sumamente marcada sus ambigliedades.

= Pineda Pineda, Ignacio. Propuesta de programa para los talleres de investigacion educativa, Acatlan
Edo. de México, 1993, p.2

™ Martinez, Ibid., p.6
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En el campo de la Educacidn hay diferentes situaciones
y formas de abordar la interdisciplina como 1o plantea
Agustin Escolanoc. Una de ellas se refiere a los objetivos;
es decir, diversas disciplinas que tienen que ver con el
mismo objeto pueden cooperar o relacionarse entre si como
es el caso de 1la educacién en donde intervienen la
Psicologia, la Histeoria, la Sociclogia, la Economia, etc.

Otras mids hacen referencia a 1la metodologia y los
instrumentos de andlisis; a las aplicaciones practicas; al
nivel de integracidén tedrica; por circunstancias histdéricas

© mas bien coyunturales.

En este sentido, no podemos dejar de considerar que la
educacidén, al ser un fendmeno ccmplejo, abarca un universo
muy extenso con el cual establece relaciones de diversa
naturaleza recibiendc estimulos de diversas estructuras
{sociales, politicas, etc.) y al mismo tiempo generando
temidticas a otras disciplinas que también estudian el
fendmeno humano y social. Sin embarge, es necesario vy
fundamental establecer relaciones disciplinarias que partan
de andlisis ma&s profundos que permitan brindar buenos
resultados sobre todo en la formacién del profesional de la
educacidn, ya que no se puede considerar, por un lado, que
una ciencia se conforme y defina por un sector de lo real
‘considerado como propio, perc por otro lado tampoco se
puede avanzar considerando que el conocimiento se conforma
por el simple hecho de agrupar a ctras ciencias. Esto desde

luego no es una postura nueva, al respecto la filosofia
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griega va pProponia sistemas integradores que explicaban
que lo que ocurria en la realidad tenia necesariamente otro
tipo de enlaceg. Por ello no hay que perder de vista gue
uno de los objetivos centraleg de 1la interdiaciplinariedad
es justamente promover la construccidn del objeto pero

ademds enriquecerlo.

2.3 Formacidn profesional del pedagogo:

Seguramente el problema dentro de la formacién
profesicnal del pedagogo inicia cuando &ste haece su
eleccién profesicnal ccn una idea mesidnica del quehacer
pedagdgico™ pero ademads con un desconccimiento de lo que
el curriculum le ofreceri a lo largo de cuatre afios de

estudio.

Existe una idea imaginaria de lo que es la profesién
enfocada al area escolarizadas y por ende también del campo
laboral. Pero qué tan real o nc es ésta idea al llevarla a
la practica, si consideramos gque a partir del Aambito
escolar surgid la Pedagogia come profesidn aun cuando
actualmente abarque otros &reas. Valdria la pena revisar

brevemente este aspecto.

El desarrollo de la Pedagogia comc profesidn tiene sus

origenes en la tradicién normalista, de ahi que su

2‘ Fanjul P., Marina. Tribulaciones de una profesion. En Formacién de profesionales de la educacién,
UNAM-UNESCO-ANUIES. México, 1950, p.286
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caracteristica principal se hayva atribuido a la actividad
docente. 8Sin embargo, circunstancias histdérico-politiceo-
aconomicas y de desarrolleo propio de 1a disciplina,
permitieron un avance hacia otras actividades no enfocadas

exclusivamente al ambito escolarizado.

Asi, estos cambios se ven plasmados en los planes de
estudic, en donde se pretende resaltar la necesidad de
formar profesionales de la educacién que no sélo respondan
al area de la educacidén formal tradicicnal.

Desafortunadamente los planes de estudio gue forman a
estos profesionales no han promovido la construccidn del
conocimiento en la disciplina -aspecto fundamental para el
enriquecimiento y delimitacidén del objeto de estudio en
particular y del campo profesional en general- sinc que se
han enfocado a favorecer la parte técnica, operativa de la
misma, creyendo responder con ellec a las nacesidades de un
mercado laboral que, por otro lado se presenta cada vez mas
cambiante. Pero ni aln con estos elementos técnicos dentro
de la formacidén se ha ampliado o enriquecido el campo
laboral del egresado debido a que otros aspectos también
intervienen: competencia de otras Aareas, gremios bien
conformados y organizados que Dbrindan fuerza a su
profesidén, crisis de identidad vy legitimidad social en las
instituciones de educacidén superior ante la escasa

posibilidad de incidir en los problemas sociales actuales,

etc.
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Con este pancrama, el egresado se ha visto obligado,
la mayor parte de las veces, a desarrollar otras
habilidades para responder a las necesidades Yy expectativas
de los empleadores al percatarse que los elementos tedricos
proporcionados por 1la institucién educativa no le eran

suficientes o le eran dificilmente aplicables.

Y en el caso de la Pedagogia esto es mis evidente
cuando nos percatamos gque la formacidén dificilmente
capacita para acceder, por lo menos, a alguno de los tres
niveles en los gque histdéricamente se han ubicado los

. Py P o 25
profesionales de la educacién con respecto a su formacidén.

Dentro del primer nivel se agruparia a los profesores
tanto de educacidén basica como universitarios, en lo que
Emilio Tenti denomina los agentes gue producen el fendmeno

educativo; es decir, los gue poseen el saber hacer.

En el segundo nivel ubicariames a los profesionales de
las llamadas ciencias de la educacidén y & los pedagogos,
éstos caracterizados por la posesidn de saberes

especializados asi como de practicas educativas técnicas.

Y por iltimo, el tercer nivel lo ocuparian los
investigadores de la educacidén los cuales se caracterizan

basicamente por la produccién de conocimientos acerca de

ella.

* Arredondo Galvan, Thid, p. 291
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En teoria, el pedagogo deberia ubicarse dentro del
segundo y tercer nivel, sin embargo, la limitada formacién
en ambos provoca el regreso a actividades técnicas o
docentes restringiéndese nuevamente el campo de aceidn y la
oportunidad de enriquecer nuestro objeto de estudio.

" El saber del especialista en la educacién se
tecnificd a costa de su dominie de la cultura.
Se divorciaron tecoria y técnica.Se opuso a una

formacién, una capacitacién en habilidades

técnico-profesionales."?®

Al respecto, vale la pena resaltar la distincidén entre
el pedagogo y el docente con ia finalidad de no reducir las
dreas de trabajo y delimitar un poco méds el objeto de

estudio.

Si bien, ambos profesicnales se preocupan por la

educacitn, el primerc lo hace més en el pensar sobre ella

que en el hacer.

Es importante recordar aqui que el docente ha tenido
un lugar especial, asignado histéricamente, por su saber y
experiencia y que han side factores  Thistérices, de
.desarrollo de la disciplina los qgue han colocado al maestro

en ese sitio privilegiado.?'Desde Comenio, la Pedagogia

* Diaz Barriga, A. Ibid, p.111
a Rodriguez< Qusset,A. Acerca del curriculum y la profesion. En Formacién de profesionales de la
educacién. UNAM-UNESCO-ANUIES, 1990, p.105



habia sido considerada aquella disciplina gue atendia los
problemas del maestro, lo que dio ple a confundir 1la
actividad del pedagocgo y del docente.

Esta concepcidn se ha ido modificande vy ahora se
reconoce, sobre todo en el sector escolarizado, la
complejidad de la practica educativa asi como la necesidad

de reflexionar y analizar sobre la misma.

En este sentido, poco a poco se ha ido superando 1la
concepcién idealista de la Pedagogia para dirigirse a 1la

resolucidén de problemas educativos.

Sin embargo, ésta no ha sido lo suficientemente
consistente como para considerar gque la idea en la
estructura curricular se ha modificado. Baste pensar que
las practicas profesicnales pedagdgicas (capacitacidn,
orientacidn vocacicnal, administracién Y planeacidn
educativa, etc.) son reconocidas en el ambito laboral pero
ne son exclusivas del campo pedagdgico, aspecto
trascendente si consideramos que estas practicas, en el
caso concreto del pedagogo, estédn tefiidas de un disfraz de
interdisciplina. De agqui que la prcblemdtica no sélo sea
como disciplina sino como profesidn, la cual debe responder
a necesidades educativas concretas a partir de un campo de

estudio bien delimitado y ,desde luego, fundamentado.

Asi, la formacién del pedagogo se va tornando

particularmente compleja por la diversidad de factores que
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inciden en ella y este es el caso tambidn del aspecto

histérico-social de las profesiones.

El papel que 1la Universidad 1le confiere a 1las
profesiones es bdsico para su desarrollc.?® Se forma al
profesional a través de la docencia y de ciertos elementos
de la investigacidn dentro de un sistema que "reparte el
prestigio no sdélo al interior de las carreras sino entre
carreras" .’ Y si bien, segin Greenwood, el profesicnal lo
es en tanto la profesidén desarrolla un cuerpe sistematizade
de teoria y cultura gue permite al sujeto racionalizar sus
operaciones en situaciones concretas, hay gque considerar
que su reconocimiento estd dado también por las
estratificaciones gque se dan al interior de los campos

profesiocnales.

La Pedagogia y la Filosofia, por mencionar sélo
algunas profesiones, no cuentan con el misme reconocimiento

ni status profesional que la Medicina y la Arquitectura.

81 a esto agregamos la importancia de que, algunas
carreras cuenten con cuadros de liderazge, <on poder
suficiente dentro de alguna esfera de la sociedad, como por
ejemplo, la medicina, las posibilidades de apoyo a la

'Pedagogia en particular son practicamente nulas.

 Glazman Nowalsky, R, La cuestion curricular y la formacion de los praofesionales de la educacién. En
formacién de profesionales de la educacion. UNAM-UNESCQ-ANUIES, p. L05
® Glazman, Ibid, p. 107
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Estas circunstancias influyen desde luego en las
oportunidades que brinda el mercado de trabajo, desde la
posibilidad de colocacién hasta de remuneracidn’® pero
gobre este aspecto se hablard mas adelante. JQuUé ocurre
entonces con aquella politica educativa que hace é&nfasis
en que la formacién proporcionada a través de las
instituciones de educacidn superior posibilita que sus
egresados se incorporen, por un lado a la estructura
laboral vy, por otro, como consecuencia, presten sus
servicios a la sociedad si, finalmente, las oportunidades

son sumamente distintas al interior de las profesiones?.

Por ello, Gomez Campo comenta “ ... ninguna profesidn
0 carrera se explica totalmente por necesidades objetivas
de desarrollo del conocimiento o de su aplicacién a 1la

P . 3
solucidén de determinado prcblema. !

Asi las formas especificas de formacidén, reproduccidn,
exclusién, certificacién vy evaluacién de una profesidén
dependen de las condiciones en las que surge, de los

intereses de quienes la promueven y del poder peolitico de

sus miembros.

En este sentido, los aspectos que mAs preocupan al
pedagogo es que se provogque, por un lado, que a corte plazo

la demanda educativa y por ende la poblacién estudiantil,

¥ Dz Barriga, A.;Pacheco Méndez, T. Cinco aproximaciones al estudio de las profesiones, En Cuadernos
del CESU, CESU-UNAM. p.7

 Gémez Campo, V.M. Educacidn superior, metcado de trabajo y prictica profesional, En Pensamiento
Universitario. CESU-UNAM. No.60, México, 1983,p.6
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de egresados y titulados, disminuya considerablemente v
que, por otro, el desempleo y subempleo sean mds marcados,
independientemente de los factores que influyen actualmente
para que esto ocurra. No hay que olvidar que, aungue
existan posibilidades de empleo, de nc cambiar 1la
situacidén, el pedagogo seguird perfildndose hacia 1la
docencia o investigacidén dentro de los centros educativos
alejando con ello la posibilidad de poder tomar decisiones
en el campo educativo en general ademds de no poder abarcar

otras dreas de accidén mis amplias.

2.4 MERCADO DE TRABAJQO Y CAMPQO PROFESIONAL:

Lag problematicas ya descritas repercuten considerable
e indudablemente al intericr del mercado de trabajo,
abarcando como ya se comentaba desde la posibilidad de

colocacidén hasta la de remuneracién.

En teoria, el mercado de trabajo hace referencia a la
demanda real de les diferentes tipos de profesicnistas, es
decir, a las condiciones de empleo reales a las que se
enfrenta al egresar.32 En este sentido, se determina la
disponibilidad y necesidad de mano de obra asalariada; se
determina el emplec. Este mercado de trabajoc, se dice, esta
regido por las leyes generales de la oferta y la demanda lo
cual se traduce en un acceso al trabajo orientado por una

relacidén de mercado, donde la productividad y la plusvalia

3 UNAM-DGOV. Guia de carreras. Seeretatia General Auxiliar. México, 1985, p-339
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(parte del valor global que va a parar al capitalista y no
al obrero) determinan la capacidad de la demanda.

Sin embargo, el aspectc econdmico ¥y lo que algunas
tesis desarrollan dentro de este campo no explican
completamente el acceso del profesionista en general y del
pedagogo en particular al mercado de trabaje. En la
prictica profesional por un lado, el profesionista se
enfrenta a la necesidad de trabajar en aquellc para lo cual
se le formd pero, por el otro, la sociedad los demanda ¥y
emplea bajec ciertas restricciones v condicicnes
(certificacién, profesidn, prestigio, institucidn
educativa,etc.}) que de primera instancia corresponden al
dmbito educativo para posteriormente incliuir circunstancias

individuales, temporales, coyunturales y estructurales.?’

Y si bien las politicas de desarrocllec econdmico -
principalmente- brindan mayores oportunidades de trabajo a
dreas gue compaginan e impulsan proyectos econdmicos
determinados, por otro lade, los curricula de formacidn han
desatendide tanto problemdticas sociales actuales come
formas concretas en donde los egresados puedan incorporarse

. . 3
al sistema productive.*

¥ De tharrola, M. Hacia una reconceptualizacién entre ¢l mundo de la educacion y el mercado de trabajo
en América Latina, En Revista Latinoamericana de Estudios Educativos. Vol XVIIL No.2, México,
1988,p.9

* Mufioz Izquierdo,C. Bases para la modernizacidn curricular en la educacion superior. En El curriculum

universitario de cara al nuevo milenio. México. UNAM-SEDESOL-UNIV. DE GUADALAJARA, 1993,
p.90
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En el casc de los profesionales de 1la educacidén el
problema es mayor debido a que entre las Cciencias, las
denominadas ciencias de la educacién no gozan de un elevado
prestigio, aunado a ello existe una visidn tradicional, por
parte de los empleadores y muchas veces de los propios
profesionales, sobre su quehacer. En este sentido el
mercado laboral reduce las actividades del pedagogo
generalmente hacia la docencia dentro del &rea formal de
educacién y en no pocas ocasiones Erefieren emplear al
docente egresado de las escuelas normalistas para que sean
ellos quiernes ocupen puestos directivos dentro del rea

formal de educacién o bien resuelvan problemiticas

educativas en el interior de ella.

Con ello, el pedagoge ve atin mas reducide su campo vy
percibe pocas posibilidades de emplearse en otra area gue
ne sea la formal. Y es que desafortunadamente, el mercado
de trabajo, como estructura, sdlo valora el trabajec
préactico, visible, evaluable y sobre todo productivo desde
el punto de vista econdmico, lo cual dificilmente se puede

traspolar al ambito educativo general.

En sintesis, podemos plantear dos problematicas
principales en tornoc al mercado de trabajo a partir de lo

gue hasta este momento se ha comentado.

Primero que hay un desconocimiento por parte de los

empleadores sobre el perfil que manejan particularmente
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carreras de corte humanistico generade en gran parte por
los curricula de formacién, los cuales no contempian ni
analizan otros espacios alternativos. dentro del campo
profesional y ademds no se actuaiizan conforme a las
necesidades sociales vy de desarrolle cada vez mas
cambiantes en el mundo en general y en el de las
precfesiones en particular. No hay que olvidar que el campo
de la educacidn tiene diversas puertas de entrada y al no
delimitar aidn sus fronteras con otras disciplinas, el
acceso para cualqguiera de ellas es relativamente facil
aunado a gque tampoco hay un perfil determinade. Como
menciona Emilio Tenti, la entrada a este mercado depende
més de la voluntad del gque ingresa que de un conjunto de

requisitos impuestos por los que ya estdn dentro.

Segundo, gque los proyectos politicos macro econdmicos
s6lo visualizan a la educacidén como un medic para llegar al
desarrcllo econdémico sin interesarse por los diferentes
analisis que de é&sta realizan los profesionales de la
educacidn. Précticamente no existe un mercadc restringido
de saberes educativos, el cliente mas importante eg el

campe de la politica educativa.

En este sentido, el mercado de trabaje continuara
restringido mientras no delimitemos el campo profesional
del pedagogo y esto solamente se logrard trabajando el
objeto de estudio de 1la pedagogia ya gque como comenta

Emilio Tenti a wodo de hipdtesis: el desprestigio del
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CAPITULO Il

PLAN DE ESTUDIOS DE LA LICENCIATURA EN PEDAGOGIA EN
LA ENEP ACATLAN (UNAM)
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CAPITULO III

PLAN DE ESTUDIOS DE LA LICENCIATURA EN PEDAGOGIA EN LA
ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES “ACATLAN", UNAM.

El momento gue vive la uUniversidad Nacional es, hoy,
particularmente complejo; ios cambios mundiales Y
regionales estén obligando a replantear el papel que &sta

ha jugado en las Gltimas décadas.

La Universidad, como muchos ctros espacios de nuestro
pais, estd en crisis y sin embargo, no podemos negar como
dice Bertha Orozco, que alGn en esas condiciones ha cumplido
y sigue cumpliendo sus funciones esenciales aitin en una
sociedad tan cambiante. Por esta razén continta siendo no
s6lc importante sino necesario interrogarnos sobre lo que
se ha llegado a denominar “el significado social de un
pensamiento critico”®® .es decir, sobre el tipo de
formacidén que estan adguiriendo los sujetos a los que van
dirigidas las acciones educativas, sobre qué tanto éstos
cuestionan no sélo su entornoc sino incluseo a si mismos, asi
como en qué medida la universidad continda siendo un
espacio de reflexidn, y de serlo, cdmo podriamos ligar la
formacién critica con los aspectos disciplinarios. Estas
preguntas -y muchas otras- no tienen una sola respuesta,
sin embargo, hay una linea en comin entre ellas: el

curriculum.

¥ Orozeo Fuentes, B. El significado social de 1a critica y su relacién con el curriculum en el contexto de la
severa crisis de fin de siglo. En El curniculum universitario. De cara al nuevo milenio. UNAM-
SEDESOL-UAG, UNAM. p.174
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3.1 E1 Curriculum:

El campo del curriculum ha sido objeto de diversos
analisis debido a su falta de definicién conceptual, sin
embargo, ha sido en el Ambitc de la Universidad donde 1la
reflexién se ha llevado a cabo de manera mas libre, aspecto
que no sucede en otros niveles del sistema educativo
mexicano.’® Sin embargo, para los fines de este trabajec no
entraremes en mwmayor discusidén sobre la indefinicién
conceptual gue, si bien es importante, no es el tema

central de esta tesis.

Se entiende &l curriculum como una propuesta de
formacidén que se desarrolla concretamente en espacios
escolarizados ¥ que incluye elaboraciones tedricas,
practicas educativas llevadas a cabo per los sujetos, en
determinados espacios fisicos y con la intencién de
apropiarse de determinados saberes.?’ Por ello puede ser
estudiado desde diferentes dpticas (politicas, educativas,
filoséficas, etc.} y construido también desde diferentes

metodoclogias.

Desde un andlisis educativo, el curriculum ha tenido a

lo largo del ctiempo diversos cambios estructurales

* Diaz Barriga, A. Debate en relacidn con la investigacion educativa y Ia investigacion curricular en
Meéxico. En Desarrollo de la Investigacién en el campo del curriculum. ENEP Iztacala. UNAM, 1989.

.49
?7 Aguirre,M.E. De una propuesta curricular ltamada Didactica Magna. En El curriculum universitario De
cara al nuevo milenio, p.70
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reconociéndose ante tede como una préactica gocial,
caracteristica gque segtn comenta Alicia De Alba se ha
considerado como clave para llevar a cabo una critica de
manera mas profunda y que sin embargo no se ha dado en la
practica, por ellc, se ha 1llegado a considerar al

curriculum como un mito:

"La comunicacién se ha roto, la comprensién se ha
dificultade, el discurso critico, desde la

perspectiva de la relacidn entre el constructor

de la palabra y el protagonista escucha, se ha

. . s B
ido transformando en el mito del curriculum.”?

El curriculum en México, como yva lo han mencionado
Diaz Barriga y Roberto Follari, entre otros, recibid la
influencia del discurso tecnologicista favorecido desde
luego por las condiciones sociopoliticas de los paises
latinocamericanos en ese momento., La curricula dedicada a la
formacién de profesionales de la educacién, al verse
influenciada por estas tendencias, se comenta que
incerporaren cambios en los contenidos de las materias
descuidande un aspecto mas profundo en ellas, provocando
asi filiaciones acriticas a este tipo de pensamiento
educative. No hay que olvidar que si bien diversos
profesionales contribuyeron con diversas teorias
educativas, hay una ausencia, como menciona Alicia de Alba,

de la discusidén sobre “...,la teoria de la construccidn del

* De Alba,A. Del discurso critico al mito del curriculum. En El desarrollo de la investigacién en el campo
curriculum. ENEP Iztacala. UNAM, 1989, p.16
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cbjetoc en el campo educativo, esto ez, del conocimiento Y
el analisis de la problemidtica acerca de 1la Teoria
9

Pedagdgica”,’ de lo cual ya se ha hablade en capitulos
gog B

anteriores.

Esta problemdtica tiene su origen, nc sélo en el tipo
de formacidn gque se promueve asi como en las teorias gue la
sustentan sino en quien lo elabora; ne importa la
procedencia, ni la formacidn, cualquiera puede abordar el
curriculum y aln mas considerar al campo de la educacién
como alge sencillo, situvacién gque ha traide como
consecuencia que profesionistas de diversos campos
incursionen en la educacidén en general y en la elaboracidn
curricular en particular con escasos elementos sobre
educacidn o bien contando con ellos pero con una formacidn
de corte tecnoleogicista. Asi  los curricula se han
construido en su gran mayoria bajo enfogques positivistas
pero ademds con una tendencia hacia lo préactico, lo

tecnoldgico y por personas que carecen de elementos para su

construccidn.

En el caso concreto de la Licenciatura en Pedagogia
impartida en la ENEP Acatlén, observamos c¢émo ciertos
enfoques con las caracteristicas ya mencionadas influyen el
curriculum tanto en su fundamento como en su construccién

préctica.

** De Alba, A, Ibid. p.22
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PERFIL PROFESIONAL:

Hablar del perfil profesicnal es hablar de las
caracteristicas (conocimientos, habilidades y actitudes)
que reguiere desarrcllar y cubrir un profesional en
determinadas Areas o campos de accién, las cuales se
constituyen a partir de una practica socizl, en el marco de
un modo de produccidén concreto y con miras a la solucidn de

determinadas necesidades sociales.

La licenciatura en Pedagecgia de la ENEP Acatléan
destaca como elemento fundamental dentro del perfil
profesional la formacién cientifica para el desarrollo del
prefesional en el gquehacer educative y considera que éste
“... debe wvalorar las bases bioldgicas, psicclégicas vy
gsocliales del desarrollo de la conducta humana a f£fin de
generar las condiciocnes de factibilidad de fines vy
objetivos en el proceso de enseflanza-aprendizaje...sera
capaz de planear, administrar, conducir y evaluar los
objetivos de los sistemas educativos, institucicnales o
extrainstitucionales, asi como modelos de docencia, y
analizar y diseflar en todas sus fases investigaciones sobre
problemas psicopedagdgicos, sociopedagdgicos Y de

. . . 40
planeacidén educativa.”

Al respecto es necesario hacer algunas reflexiones

sobre este perfil:

“ UNAM-ENEP Acatlan. Organizacién Académica de la Licenciawra en Pedagogia. México, 1986.p.24
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. A} La Pedagogia es cientifica en tanto ciencia social y
humana, aspecto gque debe guedar muy claro para guien se
cocupa de las problematicas no sdlo educativas sinc humanas
y sccizles, de lo contrario la ambigliedad puede dar lugar a
seguir ubicando a la Pedagogia en particular desade
paradigmas positivistas y cientificistas. Este aspecto debe
considerarse para trabajar aspectos tedrico-

epistemoldgicos de la propia disciplina.

B) Este perfil profesional, mi&s allad de promover la
construccidén del objeto de estudio desde la propia
disciplina, por pedagogos, pretende conjuntar teorias que,
desde diversas disciplinas se han conformado, para explicar
el fendmeno de lo educative pretendiendo considerar esto

como una produccidn pedagdgica.

En este sentido, en el plan de estudios se considera a
la interdisciplina como la agrupacidn de diversas
disciplinas cientificas las cuales, desde luego, daran
cuenta del objeto de estudio desde su punto de vista y bajo

sus elementos tedricos.

C) Pareciera que el manejar eficientemente los métodos que
diversas disciplinas proponen, permitirdn al pedagogo hacer
frente a las problemdticas y necesidades educativas; esto
es, se pretende seguilr explicando el fendmeno educative con

base en las contribucicnes que scbre el mismo objeto de



estudio han realizado otras disciplinas desde sus propiocs

campos .

D) La Pedagogia contintia visualizédndose deade el nivel
formal e incluso se le percibe como sindnimo de ensefianza,

llegéndcse también a confundir con la Didactica.

E) Hasta hoy existe un desfasamiento entre la produccién

del conccimiento y la transmisién del mismo.

En suma, el perfil profesicnal del 1licenciado en
Pedagogia de la ENEP Acatléan, refleja elementos
alternativos dentro de la formacién pero a su vez grandes
necesidades de la propia disciplina, una de las cuales vy la

mds prioritaria es la construccién de conccimiento.

PLAN DFE ESTUDIOS:

Si bien no pretendemos profundizar en el analisis del
Plan de Estudios de la licenciatura en Pedagogia, si es
necesaric reflexionar acerca de cémo alguncs de ios
aspectos tedricos trabajados ya en capitulos anteriores se
reflejan en la formacién concreta y cotidiana del pedagogo

‘ademds de cémo lo vivimos los gque somos producto de é€l.

Ya Diaz Barriga menciona gque los planes de estudio

presentan dos defectos: una tendencia a la dispersién en la
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formacién profesional y una tendencia al ratamiento

superficial de contenidos de miltiples disciplinas.®!

Con respecto a la primera, esta tendencia mantiene una
relacién muy estrecha con 1a constitucién del campo
cientifico asi como con las tendencias gque consideran a la
pedagogia como una disciplina gue sélo precende resolver

problemas al interior de la escuela.

En relacién al segundo punto, se censidera gue uno de
los principales obstéculos para formar al profesional de la
educacién lo constituye la dificultad de integrar los

contenidos de un plan de estudiocs.

El plan de estudios de la licenciatura en Pedagogia en
la ENEP Acatlan cuenta por lc menos con 10 disciplinas
(Psicoleogia, Administracién, Sccicleogia, Economia,
Filosofia, Estadistica, Comunicacidn, Historia,
Epistemologia y Ciencia Politica) gque contribuyen con su
conocimiento a enrigquecer el objeto de estudic de 1la
disciplina. El problema estriba en que cada una de ellas
explica el fendmeno desde su campo pero no se logra una
integracidén o enriquecimiente conceptual que permita, a
partir de ello, construir conocimiento pedagdgico. E1
sociflogo, el economista, el administrador, el psicdlogo,
per citar a algunos, dan su punto de vista y contribuyen

con sus tecorias a la comprensidn del fendmeno educativo

*! Diaz Barriga, A. Concepcidn pedagogica y su expresion en los planes de estudio de Pedagogia. En
Formacién de profesionales de la educacion. UNAM-UNESCO-ANUIES, México, 1990,p..53
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pero escasas ocasiones vemos al pedagogo en particular dar
su opinién desde un discurso pedagdgico propic. Asi se
inician y concluyen los semestres revisando textos
elaborados por diversos tedricos y profesionales que
comparten nuestro objeto de estudio pero que no son
pedagoges y lo que es mias lamentable, ni siquiera tuviercn
una formacidn curricular que tuviera relacién con el ambito

educativo.

Otro preoblema frecuentemente experimentado dentro de
lo gque se denomina el curriculum vivide es 1la faita de
relacidn entre unas materias y otras, lo que ha llevadc al
profesicnal a dificultédrgele 1la integracién de este
conocimiento tanto en lo tedrico como en lo practico. Este
aspecto nec sdlo debe contemplar un andlisis con respecto a
la horizontalidad y wverticalidad de las materias sino
incluso considerar cudles son los criterios que se aplican
para elegir a la planta docente asi como lo referente con

la organizacién académica.

Todos estos problemas dificultan definitivamente 1la
conformacién del campo profesional asi como la modificacién
de planes de estudioc que siguen considerando a la Pedagogia
Unicamente ligada a los aspectos escolarizados yYa dque
‘aunque se piense en la docencia, en realidad, al menos en
la ENEP Acatldn no se prepara al pedagogo para ejercerla.
Al respecto baste analizar las &reas denominadas como

preespecializacién.
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Las preespecializaciones surgiercn con la intencidn de
ampliar el conocimiento sobre el campo de la Educacidén,
déndole al alumne de Licenciatura cierta capacitacién para
aplicar métodos y técnicas determinadas en problemas
especificos de la Educacién.'? Pero como su nombre 1lo
indica, es s6lo un asomarse a algunas de las areas que, por
un lado, parmiten vislumbrar posibles campcs laborales pero
que, por otro permiten reflexionar scbre algunos aspectos
no trabajados desde el punto de vista tedrico por los

pedagogos.

Sin embargo, otro punto a considerar es gué tanto
estas 4areas son tan novedosas y tienen o no que ver
directamente con el &ambito de la educacidn formal. En el
caso de la preespecializacién de Psicopedagogia vale la
pena reccrdar gue la Psicologia ha trabajado mayormente el
dmbito de 1la educacién especial por lo menos en sus
aspectos biolégicos y emocionales, y que los instrumentos
gue se utilizan para evaluar han sido elaborados bien por
ellos mismos o por profesionales de otros paises como
Estados Unidos. De aqui que el pedagogo, mis que contribuir
con elementos tebdricos, es sblo aplicador tanto de las
teorias como de los instrumentos.

En lo que respecta a la preespecializacién de
Educacidén Permanente, si bien incluye el 4&rea de 1la

educacién no formal, no se aleja de los aspectos

“? Organizacién académica ..., Ibid. p.35
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relacionados con la docencia cuando se intenta justificar

la necesidad de su creacidn a partir de la problemitica del

analfabetismo.®

Por AGltimo, la preespecialidad en Planeacién vy
Administracién Educativa es propuesta bajce el supuestec de
que al crecer el gistema educativo, particularmente en su
matricula, se requerird de excelentes planificadores vy
administradores gue resuelvan ésta Yy otras problemiticas

que de ello se deriven.

De alguna manera esta situacidén se ha reflejado
también en el wmercade laboral donde, comc ya se ha
comentado, sSe congidera al pedagogo como sinénimo de

docente y lo gqgue es mé&s, el propio pedagogo se lo ha

creido.

Este aspegto pudo corroborarse cuando se
entrevistaron a algunos de los estudiantes de pedagogia que
realizaron sus practicags profesionales en el Instituto
Nacional de Perinatologia, al preguntirseles sobre las
actividades que, desde su punto de vista, desempefia el
pedagogo. En este sentido, lo gque aqui se expene no refleja
mas gue la responsabilidad y compromisc de quien elabora el
‘curriculum, tantco en lo tedrico como en lo operativo, pero

ademas es un reflejo de la necesidad de tomar en cuenta

“ Ibid, p.35
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tanto al sector estudiantil como docente para la deteccidn

de problemédticas al interior de la disciplina.
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CAPITULO IV

FORMACION PEDAGOGICA Y CAMPO PROFESIONAL: UNA
EXPERIENCIA EN EL INSTITUTO NACIONAL DE
PERINATOLOGIA
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CAPITULO IV

FORMACION PEDAGOGICA Y CAMPO PROFESIONAL: UNA EXPERIENCIA
EN EL INSTITUTO NACIONAL DE PERINATOLOGIA.

Cuando se menciond la necesidad de construir
conocimiento  sobre lo educativo que permitiera el
desarrollo de 1la Pedagogia como disciplina c¢ientifico-
social, se aclard que éste no s6lo podria y deberia abarcar
el &rea tradicional de educacién formal sino inclusc otros
espacios donde el proceso educative se dinamiza y vivencia
de manera permanente, cotidiana pero ademas poco explorada;
este es el caso del area de la educacién para la salud en

general y materno-infantil en particular.

Enriquecer y fundamentar el objeto de estudioc de 1la
Pedagogia por pedagogos es hoy una necesidad clara Y
urgente si pretendemos favorecer no sdlo la formacién del
profesional en la disciplina sine la conquista de espacios
laborales y de toma de decisicnes cada vez mas urgentes y

necesarias.

Por esta razdén, es el Aarea de la educacidn para la

salud la que hoy se explora como un campo alternativo y de

enriquecimiento para la disciplina.
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4.1 LA EDUCACION PARA LA SALUD Y LA PEDAGOGIA:

El desarrollo histérico de la educacién para la salud
nos ha permitido seguir el pensamiento y accién del hombre
eén su paso por las experiencias que le permiten mantener el

equilibric con su medic ambiente.

Ya desde la antigledad, el ser humane, a través de sus
propias experiencias empezé a distinguir lo que le causaba
dafic de lo que lo beneficiaba, esto le permitid establecer
ciertas orientaciones para que supiera, por ejemplo, qué
plantas y animales pedia comer; qué clase de agua debia o

no beber y gqué hierbas podia utilizar para curarse de

algunas enfermedades.

Con el tiempo, el pensamiento migico, brindd a esas
incipientes pautas de educacidn en salud un caracter
mégico-religioso. Poco a poco, sociedades mas
evolucionadas, desarrollaron diversas reglas de higiene
expresadas en construcciones de drenaje, redes de
distribucidén de agua, balnearios, etec., los cuales no
fueron mas que una expresidén de la necesidad de higiene
colectiva del momento que se fue heredando come un wvalor
cultural transmitide de generacidén en generacién.® En
nuestro pais, la educacidn higiénica existidé antes de la

llegada de los espafioles, siendo frecuente encontrar en los

“ Varios autores. Temas selectos en reproduccion humana. Instituto Nacional de Perinatologia. México,
1989
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cédices indigenas una serie de consejos sobre salud Y
enfermedad.

Fray Toribio de Benavente refiere algunas
recomendaciones “Al principio de las comidas, l&vate las
manos; al terminar la comida recogeris lo que ha caido al

suelo y barrerds el lugar de la comida y también e lavaras

las manos, la boca y los dientes.”*®

Al paso del tiempo, la educacién para la salud
evoluciond de manera paralela al progreso de la medicina Y
de la institucicnalizacidn de la misma, fortaleciéndese con
el desarrollo de ramas como la Bacteriologia y 1la
Epidemiologia; sin embargo, su desarrollic se enfocd a
aspectos relacionados con la clinica dejandoc de lado su
caracter educativo, de difusién a aquella poblacidn que, en
un principio, hizec de esas préacticas una forma de vida.
Prueba de ello son los cddices indigenas en donde se
expresaban una serie de consejos sobre salud y enfermedad
tante individuales como pablicos. Asi,la educacién para 1la
salud respondid en primera instancia a probleméticas
concretas de salud surgidas en momentos  histéricos
concretos y, con el paso del tiempo, a determinadas
politicas de salud. Ejemplos de ello, fueron la creacién
del Servicio de Higiene Industrial y Previsién Soccial que
tenian como finalidad proteger al obrero del México post-
revolucionaric asi como la implementacién de 1la Campafia

Nacional contra el alcoholismo.

** Cardenas de la Pefia, E. Historia de la medicina en la Ciudad de México. Coleccién Metropolitana. Na,
50.México, 1976,p.322
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Para el logro de estas y otras acciones de salud se
fue capacitando personal en el &drea de higiene, inicidndose
asi la imparticidn de los primeros curscs por
correspondencia para maestrcs de escuela. Paralelamente,
otras acciones se iban perfilando: en la ciudad de México
se inauguraban exposiciones  permanentes con modelos
anatémicos que explicaban la fisiclogia de cada uno de los
aparatos y sistemas que conforman el cuerpo humano, se
hablaba de los mecanismos de transmisidén de enfermedades
infecciosas més comunes en aquellos afios vy se distribuian
folletos y exhibian peliculas relacicnadas con la higiene.
Todo ello como parte de las acciones educativas en salud
dirigidas béasicamente al &rea formal de educacién en

salud.*®

Si bien actualmente existen secciones de educacidn
higiénica que se coordinan c¢on la Secretaria de Educacién
Piblica para realizar labores de educacién para la salud en
diversas escuelas, éstas contindan siendeo ain
insuficientes. De hecho, aln cuando a 1lo largo de 1la
historia se le ha dado impulsc a la educacidn en salud ésta
ha disminuido por diversas circunstancias histéricas,
politicas, econémicas y culturales, esta dltima de gran
importancia debido a que las politicas en salud se
.enfocaron mas al aspecto curative que preventivo

cbedeciendo principalmente al modelo en el cual se

* Baena Paz,G. Comunicacién para la salud. Una estrategia para la participacién comunitaria. De. Pax
México,1989.
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sustentaba y sustentan todavia las ciencias naturales
(positivismo) .

En otras épocas como la reveolucionaria, loe escasos
recursos econdmicos, la presencia de enfermedades
infecciosas en la poblacién por falta de medidas higiénicas
en todos los sentidos asi como la necesidad de crazcimiento
de la poblacidn dirigieron las politicas de salud hacia
otros rumbos para, con el paso del tiempec, y ante el
surgimiento de nuevas ramas de la medicina, dejar olvidada
a la educacién para la salud como expresidén preventiva de

algunos problemas de salud tanto individuales como

2

colectivos.?” sin embargo otros paises, reconociendo la

importancia de la educacién para la =alud instituyeron la
licenciatura, maestria y doctoradeo en esta &rea, creandose
también en las escuelas de salud piblica cursos de técnicos
en Educacién Sanitaria. Actualmente, ante la escasez de
recursos materiales, econdmicos y humanos la educacién para
la salud se considera una piedra angular de la Salud

Piblica ailn cuandc los logros y avances sean todavia

limitados.

En este sentido, la Educacidn para la Salud, no es
congiderada un &ambito nuevo dentro del &rea de la salud
como tampoco lo ha sido dentro del A&rea de la educacién
formal e informal. Sin embargo, la institucicnalizacién de
los servicics de salud ha permitido que ahora se le ubique

formalmente dentro del &rea médica concretamente dentro del

* San Martin, H. Salud y enfermedad. De. Prensa Médica Mexicana, México, 1983

76



&rea de la salud piblica y, por ende, esta sea la gque guie
sus acciones.

Desde el punto de vista tedrico, la educacidn para la
salud, se considera de reciente desarrolle y ha ido
logrando su fundamentacidn apoyandcse en los conocimientos
de otras ciencias tanto sociales y humanas como naturales y
exactas (Sociclogia ,Antropologia, Psicologia, Estadistica,
etc.} lo cual le ha dado un caracter multidisciplinario vy
en algunos momentos interdisciplinario, y no podria ser de
otra manera si ccnsideramcs gque dentro del proceso salud-

enfermedad influyen diversos factores teniendo como comin

dencminador al sexr humano.

Justamente la intervencién de la Pedagogia podria
explicarse a partir de que el ser humano se wve envuelte
permanentemente en un procesc educativo complejo que gira
en torno también de la salud vy la enfermedad durante
diferentes etapas de su vida y que Jjustamente en esto
radica la necesidad de que el profesional de la educacidn
reflexione sobre aguellos factores sociceducatives que
posibilitan © no el desarrolleo de este proceso salud-
enfermedad. Diversas comunidades ain en nuestros dias son
responsables del cuidado de la salud propia y de la
comunidad, cuestiondndose incluso la necesidad de
instituciones de salud que la mayor parte de las veces no
difunde esta educacidn en la poblacidén en el cuidade de su

salud.*®

* Gonzilez Montes, S. Las mujeres y la salud. El Colegio de México, méxico, 1995.

77



En este sentide, se ha dicho gque el objetive de la
educacidén para la salud es crear en la pcblacidn habitos,
costumbres y valores relacionados e¢on la salud para
promover en €sta una conciencia sobre su importancia y la
forma de preservarla a través de la participacién tanto

individual c¢omo familiar.

La Organizacidén Mundial de la Salud por su parte,
amplia el concepte considerando que como disciplina la
educacidn para la salud debe ocuparse de iniciar, orientar
Yy organizar los procesos que promuevan experiencias
educativas que influyan faverablemente en los
conocimientos, actitudes y practicas del individuo y de la

comunidad con respecto a su salud.

Es asi gque, dependiendc el a&mbito de aplicacién y los
objetivos que persiga la educacidn para la salud, se ha
considerado como disciplina cientifica, como ciencia, como
procese e incluso como conducta.

9

Bernice Moss*’ la considera como disciplina cientifica

puestc que se basa en sdlidos fundamentos cientificos y
sociales, sin embargo, para ella alin se encuentra en
proceso de desenvolvimiento vy alcances , debide a su

caracter de ciencia social,

*® HanlonJ,].; Mc Hose, E. Guias para la salud de la comunidad. Ed.prensa médica mexicana.
México, 1967
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Como proceso, la Educacién para la Salud, presupone
también un acto de transmisidén que va de quien educa hacia
aquellcs gque son objeto de ila accidén educativa, relacidn
eminentemente social pero ademds humana en donde valdria

la pena rescatar su cardcter pedagdgico poce analizado.

Como conducta, la Educacidén para la Salud hace
referencia a la manera de actuar de las persgsonas, 1lamense

habitos, actitudes, costumbres o ccnocimientos, en aspectos

de salud.

Con lo anterior, podriamos ubicar una funcién
importante del pedagogo en cualquiera de los tres aspectos
que abarca la educacidén para la salud; como disciplina
cientifica el pedagogo tendria gque dar cuenta, como
profesional de la educacién, de los mecanismos gque operan
en ese proceso de enseflanza-aprendizaje con respecto a los
hdkitos, costumbres y\o creencias del individuo en el &rea
de la salud tanto desde o comunitaric como desde 1lo
institucional, aspectos que en la cotidianeidad se diluyen
y adguieren un papel poco iwmportante y muchas veces ldgico
e irreflexivo; como proceso sgse considera un acto de
transmisidén entre el sujeto y el cbjeto y seguramente agui
entrariamos a los fundamentos de la didactica gque también
tendrian que ser analizados desde la perspectiva de 1la
salud ; y, comeo cenducta, en tanto que dichas actitudes son

reflejo de alge aprendido e interiorizado por influencias
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histdricas, culturales, sociales, psicolégicas N4
filos6ficas.

En este sentido, el objetivo de la Educacién para la
Salud, al centrarse en la modificacién de creencias,
costumbres, hébitos en salud de la pocblacidn no nos remite
a4 otra cosSa que a un proceso educativo permanente en donde
el individuo adquiere conocimientos y experiencias no sdélo
a través de los canales formales sino también de los
informales interactuando asi con los demis Yy con su medio
ambiente. Pero ademds es importante mencionar gue para gue
la educacién para la salud logre sus objetivos es necesario
considerar gue no es la difusién de informacidén lo que va a
lograr el cambic de actitudes vy practicas tanto
individuales comoc colectivas, ya que para ello debe
considerarse 1la participacién de la comunidad en la

problemdtica de su proceso salud-enfermedad.

En este rubro es necesario proponer la creacidén e
implementacidén de metodologias que permitan a la comunidad
participar, incorporarse de manera activa y consciente en
el cuidado ne sélc de su salud y la de su familia, sino de
la comunidad bajo un enfoque social, humano y no sélo
biolégico. Para ello se requiere de la elaboracién de un
marco tedrico- filoséfico a partir del cual podamos
explicar los fenémenos que ocurren al interior de los
procesos educativos en salud de la poblacién para disefiar

modelos propios, diferentes a los de la educacién formal.
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Por todo lo anterior, es preciso cuestionarnos guiénes
se encargan de llevar a cabo la educacidén para la salud y

qué es lo que se hace actualmente como Educacién para la

Salud.

Desafortunadamente ne existe en nuestro pais una
instancia gue forme educadores para la salud que satisfagan
las necesidades gque se requieren. La mayoria de 1los
educadores que existen  actualmente tienden a ser
improvisados con una preparacién deficiente o inadecuada
inclinados mas hacia un gquehacer burocratico o

biclogicista, direccional, poco reflexivo y participativo.

Con respecto a la idea bajo la cual sge trabaja la
Educacién para la Salud, observamos gque 35e centra en
difundir informacidén o© mensajes gue se c¢reen son
educativos, brindar platicas a la poblacién en centros de
atencidén mé&dica mientras éstos esperan su consulta, brindar
orientacién a las madres sobre los cuidados que se deben
brindar a los hijos (vacunacidén, higiene, etec.}; en fin,
informacién que no parte de una idea integral de Educacidn
para la Salud sino que responde a necesidades politicas

sexenales.

En este sentido, lo que se pretende con estas acciones
no es transformar actitudes de la poblacién en materia de
salud, ni mucho menos crear una cultura de la salud sineo

cumplir con tramites burdcraticeo-administratives. Asi, los

81



sujetos a los cuales se dirigen este tipo acciones son
concebidos come sujetos pasivos, indiferentes a leos
problemas que viven y gque estin en espera de una solucién

que desde luege no los incluye.

86lo  construyende un marco filoséfico-social @y
pedagdgico distinto que contemple a los sujetos como
promotores del cambio, las acciones que en materia de
Educacidén para la Salud se implementen, tendran el efecto
deseado en la comunidad. Y a este respecto baste recordar
que las acciones que se lleven a cabo en materia educativa
no son para siempre; la Educacidén es un fenémeno histdrico
que no estd dade de una vez y para siempre, ademids estd
determinado por las estructuras sociales y por si fuera
poce al interior de ella se viven procesos contradictorios

generados por estos cambios.
4.2 ANTECEDENTES Y ORGANIZACION DE LA INSTITUCION:

La experiencia y trayectoria profesional, que a
continuacidén se describiri, estd circunscrita al &mbitc de
la Educacién Materno-Infantil, concretamente dentro del

Institutc Nacional de Perinatologia.
Los antecedentes de este Instituto se remontan al afio

de 1921, durante el gobierno del Gral. Alvarc Obregén. En

esta época se construye la llamada "Casa del Periodista®
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con caracter de beneficencia privada, enfocada hacia 1la

maternidad.

Durante el gobierno de Pascual Ortiz Rubio, la
institucién forma parte del Comité Nacional de Proteccidn
de la Infancia y a partir del 4 de mayo de 1929 depende de

la beneficencia pitblica.

En 1937, la Secretaria de Educacidén Piblica absorbe
los establecimientos en materia de salud para la
maternidad. Perc es hasta 1976, durante la administracidn
del presidente Luis Echeverria, cuande se expropia el
terreno donde se encontraba, hasta entonces, la maternidad
"Dr. Isidro Espinosa de los Reyes", para dar lugar a la

Institucién Mexicana de Asistencia a la Nifez (IMAN) .

El 10 de enerc de 1977 se crea por decreto
presidencial, el Sistema Nacional para el Desarrcilo
Integral de la Familia (DIF), agrupando los objetivos vy
programas de la Institucidn Mexicana de Asistencia a la

Nifiez del Instituto Mexicano para la Intancia y la Familia.

Durante el periodo presidencial del Lic. Miguel de la
Madrid, se expide el decretoc con fecha 20 de diciembre de
1982 donde se modifica y consolida la estructura orgénica,
funcional del DIF, incorporidndose a €l los servicics de
asistencia social y rehabilitacidén, desligandele de las

funciones relacionadas con la Pediatria y la Perinatologia.
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El 1% de abril de 1982 se da a conocer el decreto por
el cual el Instituto Nacional de Perinatologia (INPer) ge
estructura como organismo piblico descentralizadeo, con
personalidad juridica propia vy patrimenio propics, aunque
integrado al Sistema Nacicnal de Saiud teniendo como
finalidad: brindar atencién integral a aquella poklacién
femenina que cursa con embarazos de ALTO RIESGO o bien con
problemas ginecolégicos especificos {esteriiidad,
infertilidad, menopausia, etc.), con domicilio en Montes
Urales 800 Col. Lomas Virreyes C.P. 11000.

Este Instituto forma parte de los Institutos
Nacionales de Salud pertenecientes al Sector Salud y se

encuentra ubicado en el Tercer nivel de atencién a la

salud.

El primer nivel es considerado la puerta de entrada al
sistema formal de servicios de salud y estos, por supuesto,
deben ser fécilmente accesibles a la poblacién (Centros de
Salud, medicina tradicional, etc.). El sequndo nivel
corresponde al conjunto de recursos necesarios para
resolver los problemas de salud de relativa frecuencia y
complejidad a través de servicios que disponen de
tecnologia y recursos humancs especializados proporcionados
a personas derivadas del primer nivel. Sus acciones se
orientan hacia el tratamientoc oportuno, la limitacién del
dafio y la rehabilitacidén (unidades hospitalarias: medicina

interna, c¢irugia general, etc.). Por dltimo, el tercer

" Se considera alto riesgo a la probabilidad de daiio. lesion o muerte como consecuencia del evento
reproductivo.
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nivel constituye el nivel de mayor complejidad tecrnolédgica
y de especializacién de recursos del sistema. Atiende
problemas de salud poco frecuentes y que requieren de
servicios de atencidn en las 4&reas médica y de salud
piblica, 'realizande actividades de investigacidn vy
docencia.® Cada uno de estos niveles debe brindar educacién

para la salud a su poblacidn desde el nivel que les

corresponde.

La Perinatologia nace formando parte de la actividad
médica para integrar y consolidar accicnes de diversas
especialidades, principalmente gineco-obstétricas ¥y
pediétricas, asi como Areas basicas gque la sustentan como
la Genética, Embricleogia, Biclogia, etc. y de campo como la
medicina social y la salud pidbklica. Estas dGltimas de suma
importancia ya que las instituciones de salud no estan
desligadas de los aspectos sociales, culturales,
econdmicos, psicoldgicos y educativos del ser humano,
aspectos que frecuentemente se olvidan en la préctica
médica cotidiana.

En resumen, la Perinatologia se refiere al o
conjunto de conocimientos médicos, cientificos, técnicos
sobre la reproduccién humana y los efectos scobre la madre y
el hijo; por lo que comprende desde el periodo de la
gestacién hasta el vigésimo octavo dia de la vida

extrauterina.»®’

# Informacion del periddico mural expuesto en la Novena Reuenidon Anual de Gineco-obstetricia. INPer,
1992

** Manual de Organizacion del Institute Nacional de Perinatologia. Subdireccion General de
Administracion, Organizacién y Modemnizacién Administrativa, INPer. México, 1992
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El Instituto Nacional de Perinatclogia cuenta con 15
objetivos descritos en su manual de organizacidén, dentro de
los cuales destacan, por su relacidn con el Area

educativa,los siguientes:

- Prestar servicios de salud a la mujer con embarazo de
riesgo elevado, particularmente en materia de atencién
médica especializada en aspectos preventivos, curativos e

incluso quirdrgicos.

- Aplicar las medidas de asistencia social y ayuda social a
su alcance en beneficio de las pacientes de escasos

recursos econdmicos.

- Formar recursos humanos especializados para la atencién
de los problemas perinatales, de conformidad con las

disposiciones aplicabiles.

- Formular y ejecutar programas y cursos de capacitacién,
ensefianza y especializacién del personal profesional,
técnico  y  auxiliar, en el <campo de los problemas
perinatales.

- Promover la realizacidn de acciones para la proteccién de
la salud en lo relativo a su &rea de especializacién y

afines, conforme a las disposiciones legales y aplicables.

Estos objetivos generales abarcan diferentes Y

diversos niveles de accidén dentro del campo profesional del
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pedagogo, primeramente se hace mencidén de la necesidad de
incluir en la atencién médica aspecteos preventivos y de
protececidn a la salud dentro de una institucidén que tiene
una funcidén particularmente curativa pero gue no por ello
dejan de ser importantes y necesarias las acciones
preventivas que pueda llevar a cabo, considerando que si
hablamos de un embarazo ésta es una experiencia importante
no s6lo para la madre, su pareja y su familia sino para la
comunidad y el pais en su conjunto. Esfos aspectos
preventivos tienen su punto de encuentro justamente en la

Educacidén para la Salud de la cual forma parte la Educacién

Materno-Infantil.

Otra de las preocupaciones estd justamente centrada en
apoyar socialmente a la paciente, 1lo cual no puede
traducirse solamente en un apoyc econdmico sino en una
orientacién sobre su proceso salud-enfermedad y/o evento
reproductive relacicnade con aspectos de su entorno y, para
ellec, el Instituto cuenta con Trabajadoras sociales y
Psicblogos clinicos que desde su area realizan esa labor de
asistencia social, incluyendo aqui educadores en salud
materno-infantil, denominados educadores en A&rea médica,
los cuales en su mayoria lo conforman enfermeras, por ser
éste un perscnal mayoritario perc ademés por su cercania

con los pacientes.

El Instituto, segin sus objetivos, también ha centrado

su interés en la formacidén de recursos humanos (médicos
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especialmente} en diferentes &reas con la finalidad de
crear un profesional de la salud que tenga una visidn mas
amplia de la realidad que vive 1la embarazada. BAsi
gradualmente se han incorporado disciplinas como
Psiceclegia, Nutricidn, Trabajo sccial, Antropologia,

Dietética, Estomatologia, etc.

8in embargo, el pedagogo adn no ha sido contemplado
para este tipo de servicios de salud, seguramente por la
visidén que no sdlo el pedagogo tiene de é1 misme sino el
que tiene el empleador en particular y la misma &rea de la
salud en general .Inclusc se prefiere emplear psicélogos
educativos gue pedagogos por la relacién curricular gque

tienen con el &rea clinica.

En lo que se refiere a la formacién de recursos,
degsafortunadamente el interés se ha centrado
maycritariamente en los aspectos clinicos y muy escasamente
se han dirigido a aquellos gue tienen relacidén con las
Ciencias Sociales y Humanas. Los curscs de capacitacién
para el perscnal, sobre tode médico, gue labora en el
Instituto estén orientados al aspecto mas bien clinice, y
lo gque es aln mids grave, estos son disefiados por los mismos
cliricos sin el apoyc de otro tipo de profesionales de la
educacidén, lo que permitiria brindar una orientacidén mias
integral de ese procesc de formacidén con un enfogque
verdaderamente interdisciplinario Y no sdlo

pluridisciplinario.

88



Con respecto al objetive gue pretende promover
acciones gque permitan proteger la salud en el &rea
materno-infantii, existen diversos servicios que @ se
encargan de elle, tanto clinicos (consulta médica, estudios
de laboratorio) como asistenciales {Trabajo Social,
Psicologia, Estimulacién Temprana, etc.). Dentro de estos
servicios se encuentra el Departamento de Educacidn para la
Reproduccién del cual se deriva la experiencia como

pedagoga y del cual se hablard en el préximo apartadoe.

4.3 LA PEDAGOGIA EN EL AREA MATERNO-INFANTIL:

El Departamento de Educacidén para la Reproduccidn es
el espacio que me permite llevar a cabo ciertas reflexiones

sobre el quehacer del pedagogo en otras dreas como la de la

salud.

Este departamento se inicid desde que la Institucién
era maternidad y originalmente su enfogue se centraba en
Psicoprofilaxis Perinatal debide a gque el volumen de
pacientes ademés de ser escasc no contaban con alto riesgo.
Conforme el Instituto tuve mayor demanda y sdlo recibiéd
pacientes con alto riesgo, el Departamentoe modificé sus
acciones denominédndose Educacién para la Reproduccién.

Este servicio es considerade Gnico en su género en
instituciones de tercer nivel de atencién maternc-infantil.

Actualmente este Departamento tiene funcicnes de

docencia, asistencia e investigacidén. En el 4&area de 1la
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docencia se imparten, gratuitamente, cursos educativos en
salud perinatal a las mujeres embarazadas asi como a
mujeres que Yya tuvieron a sus bebés y que acuden como

pacientes al Instituto Nacional de Perinatologia.

Se cuenta con un Programa educativo denominado
Educacidén para la Reproduccién el cual consta de tres
subprogramas: el primeroc de ellcs se enfoca a la etapa
pregestacional (antes del embarazo) el cual va dirigido a
poblacién en edad reproductiva que aln no se ha embarazado
Yy que aungue no sSe encuentra come paciente dentro del
Instituto requiere de informacidén. El segundoc se refiere a
la etapa gestacional, el cual va dirigide séloc a las
mujeres embarazadas (adolescentes y no adolescentes) que se
atienden en el Instituto, y el tercerc a la etapa post-
parto (después del parto o la cesirea) el cual va dirigido
a aguellas mujeres gue tuvieron a su bebé en el Instituto.

Estos subprogramas se c¢onformaron en su contenideo a
partir de investigaciones de corte descriptivo realizadas
por el personal que labora en este sgervicio. Con estos
trabajos se detectaron las necesidades educativas en salud
perinatal de las pacientes del Instituto diseflando asi
cursos exclusivos para ellas. Los curscs estan conformados
bajo el formato de Cartas Descriptivas y hasta hace algunos
afios fueron elaborados por las propias educadoras que
impartian las clases, sin ningdn tipo de asesoramiento

pedagdgico.
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En el caso de los cursos dirigides a las embarazadas
se disefid una fisioterapia (ejercicios) para pacientes de
alto riesgoe gque tiene como finalidad disminuir las
molestias més comunes en el embarazo.Esta fisioterapia eg
evaluada por la educadeora que imparte los cursos de acuerdo
a los riesgos de las mujeres embarazadas. Mientras que para
las pacientes que ya tuvieron a sus bebés (puérperas) se
les dan ejercicios que ayudan al tono muscular y a la
recuperacidén gradual. La mujer puede realizar ejercicic a
los quince dias de un parto normal © a los treinta dias de

realizada la cesérea.

Respecto al personal que imparte los cursocs, éste se
constituye por tres enfermeras generalss, una instructora
en psicoprofilaxis y una pasante en pedagogia. La forma de
seleccionar al personal es a través del Departamento de
Personal, el cual solicita que para cocupar el puesto exista
interés por las actividades que se van a desempefiar, asi
como cumplir con una entrevista con los responsables del
servicic para valorar las posibilidades del personal dentro
del Departamento. Una vez seleccicnado el personal, éste no
tiene una capacitacién formal, se capacita sobre la marcha:
conoce los lineamientos y normativas del Instituto y del
Departamentc a través de un curso de induccidn que se les
brinda a todos los empleados que ingresan a la institucién,
conoce el programa educative, realiza lecturas scobre
contenidos obstétricos y atencidn de las pacientes en el

Instituto a través de las Normas del mismo vy de
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biblicgrafia diversa, revisa individuaimente un articulo
mensual sobre investigaciones ya publicadas en revistas de
prestigio mé&dico nacionales e internacionales y que tienen
relacidén con las actividades gue se realizan dentro del
servicio comentédndose loa hallazgos o aspectos importantes
en juntas de trabajo, se participa en protccolos de
investigacién relacionados c¢on problemiticas educativas
detectadas dentro del Departamento , recibe clases sobre
Obstetricia y Ginecolegia por parte de médicos residentes
gue rotan mensualmente por el servicio, se asiste a
sesiones generales {informacién sobre investigaciones
realizadas eh el Institute) dirigidas al personal del
Insticute gque se encuentra en las Areas médicas,
paramédicas y afines, se asignan coordinaciones con grupos
extrainstitucionales en proyectos de Servicio Social o
Practicas profesionales, y se imparten clases
extrainstitucionales sobre temas relacionados con el

embarazo, partdo O puerperio.

El Jjefe de Departamento es gquien supervisa las
actividades del servicio y tiene como formacidédn Médico
Cirujano con especialidad en Salud Pidblica y maestria en

Administracidn de Servicios de Salud.

En el &rea de 1la asistencia se brinda asesoria
individual personal o telefdnica a las pacientes gque lo
soliciten, hayan tomade o no los cursos, el requisito es

56lo ser paciente del Instituto. La asistencia también
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incluye la inscripcién de las pacientes al curso que les
corresponda por edad cronolégica y\o por edad gestacional
(semanas de embarazo) lo cual implica motivar a la paciente
para gue asista al curso gratuitamente y se prepare para su
embarazo.

Las educadoras elaboran y seleccionan el material
diddctico gque se utilizard para las actividades de corte

educativo.

En lo que se refiere a investigacién cada educadora
propone un tema a investigar y desarrclla un protocolo de
investigacidén, el cual debe ser previamente aceptado por la
Subdireccidn de Investigacién del Instituto. El responsable
de 1la investigacion es el jefe de Departamento y las
educadoras sus cclakboradoras. Los protocolos de
investigacién con corte sociloantropolégico, educative, son
los menos frecuentes dentro de la Institucién y por 1lo
tanto los menos aceptados por sy corte tebrico-
metodoldgico, que desde el enfoque médico, carece de
fundamentos cientificos por lo que se da prioridad a
aquellos que tienen un corte «clinico y desde luego

experimental.

Bajo este panorama, las actividades que se desarrollan
al interior del servicio estéan empapadas de tintes
educativos tanto en el aspecto prictico como en el de
investigacidén y por ende la posibilidad de crear propuestas

pedagégicas para abordar este campo son extensas, el
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problema surge cuando la formacidén adquirida a lo largo de
la carrera ©presenta a sus egresados obstiaculos dentro de

los cuales resaltan las institucionales y las de formacién.

Dentro de 1las institucionales destaca el esquema
positivista que no sdlo rodea lo institucional en cuanto a
sus normas sino considerando a la formacién del personal
que por ser eminentemente médico posee una vigién desligada
la mayor de las veces de loz enfogues humano-sociales; 1la
competencia de otras &reas como la Psicologia que cuentan
con elementos relacionados con el &drea clinica y que por
ellc tienden a ser mas aceptados dentro del ambitoe médico;
la idea de que no se requiere de una formacién especial en
el area docente puesto que gran parte del personal se
dedica & esta actividad sin necesidad de preparacién al
respecto, asi comc la escasa y desvirtuada informacién que
sobre el pedagogo se tiene, son otros de los grandes

problemas a los que nos enfrentamos.

En el aspecto formativo el chogque de dos posturas
distintas{la biclogicista y la humano-social) frente a un
mismo fenémeno {la educacidédn para la salud} asi como 1la
escasa posibilidad de responder a sus interrogantes bajo un
esquema experimental de causa-efecto representa otro factor
sobre todo en el aspecto de investigacién en donde es
criticada la ausencia de metodologia evaluativa gque cumpla

con los criterios positivistas.
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Esto desde luego, representa una preocupacién para el
pedagogo gque egresa con la falsa idea -de la cual va
dabamos cuenta en el segundo capitulo-, de tener las
herramientas tedrico-practicas necesarias para enfrentarse
al campo de trabajo, sea cual fuere este. Y si bien es
clerto que no estamos desprovistos de elementos que apoyen
la practica profesional, es cierto gque las herramientas gue
la institucidn espera encontrar no estan trabajadas por lo
mencos en el Area de la salud y por ende nos vemos en la
necesidad de sugerir espacios para la investigacién lo gue
se manifiesta come falta de cenocimiento y pérdida de

tiempo institucional.

Cuande el pedagogo es empleado en alguna Area
relacionada con el &mbito formal de educacidén el
enfrentamiento con esta realidad no suele ser tan brusca ya
que a lo largo de la carrera el &rea mas fomentada vy
trabajada es Jjustamente la escolarizada, el problema se
presenta en adquellas areas novedosas en donde los elementos
con los gue se cuenta son dificiles de incorporar e
insuficientes por lo menos desde el punto de vista
operativo.

Aunado a ello nos enfrentamos a una falta absoluta de
actualizacidén en materia educativa debido entre otras ccsas
a una falta de apoyo gubernamental que promueva este tipo
de investigacidén , a organismos reccnocidos dentro de la
carrera que promuevan actividades académicas Y de

actualizacidn {Congresos, Asociaciones, etc.)gue nos
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permitan tener un reconocimiento académico con  otras

disciplinas.
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CONCLUSIONES Y PROPUESTAS
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CONCLUSIONES Y PROPUESTAS:

A partir de la experiencia obtenida en el Instituto
con una categoria de Educadora en Area Médica, pero con una

visidn pedagégica por formacién considerc que:

1) Los cambios histéricos a nivel mundial han llevado a
replantear los paradigmas o modelos que en diferentes
disciplinas, sobre todec sociales, se habian construido
hasta hace algunos afios y que entonces respondian a las
necesidadeg de la época. Actualmente esto ha modificado,
las necesidades por lo que nuestra disciplina, al igual gue
otras, no es la excepcidn de aqui la urgente necesidad de
ampliar la mirada a campos profesionales poco explorados o
no considerados dentro del plan de estudios gue si bien no
se abordan extensamente si permiten ampliar la visién vy

enriquecer la disciplina,

2) Es necesaric tener claro que nuestra disciplina se
inserta dentro del &rea de las ciencias sociales por su
cardctey humanoc-social, por lo que es necesario entender
que requiere de metodologias propias gue de ninguna manera
dejan de tener un rigor cientifico sdlo por pertenecer a

este grupo.
3) La pedagogia como disciplina se ha enrigquecido de otras

para su conformacién y para la explicacién de su objeto de

estudio, sin embargo, no hemos logrado concretar un trabajo
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verdaderamente interdisciplinario v séle nos hemos limitado
a realizar un trabajo pluridisciplinario. Esto se observa
no sélo al interior del trabajo escolar y docente sino
incluse en los espacios laborales donde el conocimiento que
aportan diferentes disciplinas sobre un misme objeto de
conocimiento en ocasiones no tiene ninguna relacién
conceptual, dando la apariencia de que que lo importante es
que alguna de las disciplinas sobresalga sobre las otras.
Este aspecto también formd parte de las preccupaciones de
los alumnos entrevistados y gue a su vez se aborda en el
capitulc II y III, desafortunadamente el plan de estudios
en su manifestacidén practica, no refleja un trabajo inter y
multidisciplinario lo que dificulta, también en lo laboral,

el respeto al trabajo con otras disciplinas.

4) Hay una urgente necesidad de fomentar a través del plan
de estudios la construccién de conocimiente pedagégice por
pedagogos que permita per un lado, enriguecer y delimitar
nuestro cbjeto de estudio y por otro , delimitar nuestro
campo profesional para compartirlo con diversas disciplinas
gue al igual gue nosotros comparten la preocupacidn por
nuestro objeto de estudio. La visidn de que el pedagogo es
sindénimo de docente y de gue su guehacer se limita al campo
educativo formal debe ser superada.

Es necesario desmitificar la idea de gque el pedagogo se
dedica a la docencia, no hay elementos dentro del plan de
estudios que nos forme de manera estricta en ello, nosotros

reflexionamos sobre la préactica docente vy esto es
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diferente. Esto contribuird a que en el mercado de trabajo

nc se siga reduciendo nuestro campo labeoral ni prefesicnal.

5) Se requiere de un cambic en la visién que los mismos
pedagogos tenemos de nuestra disciplina. Esto seguramente
se logre a través de elementos académicecs, de compromiso y
de actualizacidén gque nos permitan sensgibilizarnos y tomar
conciencia de la importancia que ics pfocesos educativos
tienen en nuestras vidas, de otra manera no podremoes
reflejar la trascendencia de nuestro gquehacer en el

exterior para lograr cambiocs.

§) Es importante gue los egresados., gque estuvimos en
contacte con el plan de estudios, expresemos tanto los
aclertos como las deficiencias gue éste tiene cuando nos
enfrentamos al mercado laboral y gQue esto permita
reconsiderar y replantear aspectos curriculares de dicho
plan en funcidén de las problemdticas a las que nos

enfrentamos dentro del campe laboral y profesional.

7) Las alternativas de solucién gue nos permitan obtener un
mayor reconocimiento como pedagogos en  otros espacios
laborales dificilmente wvendrdn de instancias y visicnes
externas. Esperar que la Universidad en particular y otras
institugiones en general confieran prestigio a carreras
come la nuestra, serd un proceso largo de enfrentar ya gue

estos aspecteos forman parte de la historia de las
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instituciones v de 1la conformacidén de 1la ciencia. Sin
embargeo, considero que al interior de la carrera hay mucho
que hacer por aquellos que en realidad estamos
comprometidos por un campo de conocimiento en particular:

el educativo.

B) Finalmente, reconsiderar otros espacios de desarrollo
profesional como el &rea de la salud ya gue estos serdn la
punta de lanza para construir conocimiento y delimitar
nuestro objeto de estudio asi como la Unica manera de
mantenerncs actualizados ante las necesidades educativas

del momento.
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