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INTRODUCCION.

El modesto trabajoc que a continuacidén se presenta, forma parte de uno mayor,
compuesto por dieciocho tesinas que, bajo la direccidn de la maestra Ana Maria Maqueo,
surgié en un Seminario de Tesina, en el mes de febrero de 1997.

Siendo la lectura uno de los valores culturales mas importantes en la historia de la
humanidad, la inquietud sobre su ensefianza, en nosotros, futuros profescres de la
materia, fue la pauta que dio origen a nuestra investigacion. Al considerar que el fracaso
de la ensefanza de la lectura obedece tanto a la deficiente preparacion de los maestros
como a los enfoques de su ensefianza, nos propusimos acercarnos al problema en un
intento por conocerlo mejor.

El panorama de la educacién en nuestro pais es desalentador, particularmente, en el
que concierne a la lectura. A pesar de los grandes esfuerzos que se han realizado por
promoverla (ferias de libros, anuncios publicitarios, camparias en pro de la lectura, etc);
se ha visto que lo que se necesita urgentemente es la formacion de buenos lectores,
pues de nada sirve hacer cada vez mas libros y difundirlos, si no tenemos una sociedad
de lectores.

A lo largo de la historia, en todas las naciones, la lectura ha sido una cuestién
fundamental a tratar, por su relacién cercana con los éxitos y fracasos educativos. En
México, el pueblo "sigue viendo a la escuela como una esperanza de redencion;
educarse, en el juicio popular, es una garantia de prosperidad individual y colectiva".(1)
Pero las fallas que existen en el sistema educativo son alarmantes. Al respecto, Guevara
Niebla, subraya los errores en que ha caido la educacién en México, sefialando como
importantes, la mala organizacién y aplicacién de recursos econémicos por parte del

gobierno; la falta de objetivos bien planteados, lo que se busca y lo que pretende

1. Guevara Niebla, Gilberto. "El malestar educativo”. pag. 23.




lograrse académicamente hablando; el desinterés por los cambios sociales, econdmicos y
tecnolégicos, asi como el centralismo, la burocracia y, por qué no decirlo, la corrupcién
que todo esto conlieva.

En tales circunstancias, parece ser que las instituciones educativas estan produciendo
egresados analfabetos, con escasas posibilidades de ser buenos lectores y por tanto,
personas incapaces de pensar, faltos de critica y de informacion.

Las estadisticas ratifican que los nifios no aprenden en la primaria lo basico sobre la
lengua, deficiencia que afecta a todos los niveles escolares subsecuentes, incluso al
universitario; ademas, son muchas las carencias que tienen los profesores, por un lado su
preparacién es muy baja y, por el otro, sus salarios son insuficientes para satisfacer sus
necesidades, se sabe que la mayoria de los mentores estaria dispuesto a abandonar la
actividad magisterial por otra mejor remunerada.(Cf. Guevara Niebla "E} malestar
educativo”} Por lo tanto, la buena formacion de los maestros es urgente, no olvidemos
que "el sujeto clave del proceso educativo es el maestro. Su responsabilidad es crucial
para la nacién pues ella le ha asignado la misién no sélo de una mediacién pasiva en la
transmision cultural sino la de intervenir activamente en la formacién de nuevas
generaciones".(2)

Precisamente, uno de los objetivos principales de la educacion es lograr que el alumno
se introduzca al mundo de la lectura, para que pueda conocerse a si mismo, su realidad y
las posibilidades que tiene para transformarla. Por eso es fundamental que el profesor
pueda disefiar las actividades de aprendizaje requeridas para formar lectores -
entendiendo el término como personas que sean capaces de apoderarse de las ideas
contenidas en un texto y no sélo de meras palabras -. "En el proceso de ensefianza-
aprendizaje la lectura no es sélo una asignatura mas en la que se deban ensefar

Unicamente técnicas para efectuarla; es la actividad que desarrollara en el educando un

2. |bid, pag. 28




sentido critico, su creatividad, su aprendizaje y la que posibilitara su recreacion”.{3) |

Mucho se habla, de que los mexicanos - los jévenes en particular - no saben, ni les
gusta leer. No obstante, esta afirmacién puede ser relativa, pues la mayoria de los
adolescentes "son grandes consumidores de publicaciones periédicas con temas
musicales, deportivos, de chismes y consejos, asi como de historietas. De hecho, muchas
revistas estan especialmente disefiadas para ellos, y su existencia y contenido se
prom{Jeven y difunden ampliamente a través de los medios de informacion masiva".(4)

La venta de todas estas publicaciones, que les gusta leer a los mexicanos, alcanza
cifras inimaginables. En una informacién no oficial obtenida en la Camara Nacional de la
Industria Editorial Mexicana (CANIEM) conocimos que el tiraje global de las 1,789 révistas
(Unicamente revistas) que se publican en nuestro pais, es de mas de veintidés millones
de ejemplares mensuales (22 183 600). Si multiplicamos este nimero de publicaciones
por un precio promedio fijado en $11.50, tenemos que en nuestro pais se gasta
mensualmente, soélo en revistas, la cantidad de $255,111,400.00, sin afadir el consumo
de fotonovelas, periddicos ilustrados y otras publicaciones. (El precio promedio lo
obtuvimos por medio de encuestas que todos los integrantes del seminario realizamos en
puestos de periédicos, de donde recogimos también una idea aproximada de las
preferencias del publico).

En conclusion, no podemos considerar que la falta de lectores, y de buenos lectores
resida, de manera determinante, en su situacion econdmica. La respuesta tal vez se
encuentre en la educacion; en la formacion de profesores bien capacitados, provistos de
materiales educativos de alta calidad que cumplan con las demandas de los alumnos.

Recordemos que nuestro objetive inicial es conocer un poco mejor la situacién de la
ensefanza de la lectura, presuponiendo que el bajo resultado de esta habilidad en las
escuelas del pais se debe a un enfoque equivocado en su ensefianza. Por tal motivo,

3. Gardufio, Sonia Araceli._La lectura y los adolescentes. pag. 21
4. Libro para el maestro. Espafiol. SEP. pag. 33




intentaremos explorar en este trabajo los nuevos lineamientos e ideas que estudiosos de
la materia, como Frank Smith, entre otros, han aportado para el impulso de la
comprension de la lectura, todo desde el punto de vista del enfoque comunicativo de la
ensefianza de la lengua y, por tanto, de la lingistica,

En Para dare sentido a la lectura y Comprensign de [a lectura, Smith sefiala que la

lectura debe estar encaminada, desde los primeros afios escolares, a captar los mensajes
de un material escrito, no a tratar de entender palabra por palabra, sin sentido alguno,
"no es dificil convertir la lectura en un imposible [...], cualquier contenido que los nifios
sean incapaces de relacionar con lo que ya conocen carecera de sentido para ellos, lo
tenga o no para el maestro. Esperar que los nifios aprendan a leer mediante elementos
sin sentido es el método mas seguro de convertir dicho aprendizaje en un imposible... y
por desgracia el mas difundido".(5)

Para Smith, lo mismo que para otros estudiosos {Gardufio, Cooper, Alverman y otros)
el punto central sera guiar al lector hacia la asimilacién y produccién de ideas, partiendo
del citmulo de conocimientos que posee y de los nuevos conocimientos que va
adquiriendo. Se trata de que ¢l aprendizaje sea significativo, es decir, que una vez que el
alumno haya reflexionado sobre su lectura, toda la carga de aprendizaje que ésta
conlleva pueda sumarse a lo que él sabe, pues "la adquisicion de unos pocos
conocimientos previos de cualquier fuente adicional puede hacer que un texto se vuelva
repentinamente legible".(6)

Partiendo de estas premisas para nuestra investigacion, disefiamos dos pruebas que
fueron aplicadas a alumnos de secundaria. La prueba A que se aplicé de acuerdo con los
lineamientos tradicionales; es decir, se le presentd el texto al alumno y después una
guia de preguntas, y la prueba B, que estuvo precedida de una actividad oral que situé el
texto

5. Smith, Frank. Para darle sentido a la lectura. pag. 13-14
6. Ibid. pag. 51




dentro del ambito de lo que el alumno ya sabe, propuesta basada en los postulados de
Frank Smith. |

De Ioé resultados de nuestra investigacion, esperamos poder obtener datos que
confirmen nuestra hipétesis, asi como despertar el interés por realizar trabajos mayores
en este campo del saber, recordando que "Aprender a leer es aprender a pensar' como

lo afirman varios teéricos de la materia y que asi como a nadar se aprende nadando, a

leer sdlo se aprende leyendo.




MARCO HISTORICO. /

En el presente capitulo hablaré brevemente sobre los cambios que ha sufrido a través de
este siglo la ensefianza del espariol, cudles han sido las reformas educativas mas
sobresalientes, como han repercutido en el alumno y cual es la situacion actual de la
materia, tomando en cuenta que los hechos sociales son determinantes en la educacion.
En el siglo XX, la educacién se fundamenta principalmente en el articulo tercero de la
Constitucién Mexicana, que ha sufrido varios cambios a través de los afos. Hacia 1917,
los principios de la Educacién predicaban que ésta era: libre, faica, gratuita y obligatoria,
solo a nivel primaria. En 1934, el articulo sufrié una primera reforma , de tipo socialista -
educacion para todos- impuesta por el Presidente Lazaro Cardenas. En lo fundamental
esta reforma propuso: "excluir de la educacién la doctrina religiosa, combatir todo tipo de
fanatismo y crear en la juventud un concepto racional y exacto del universo y la vida
social."(7).

Este cambio fue rechazado al término del mandato del Presidente Cardenas, generando
una nueva reforma consolidada hasta 1946, que plantea "desarrollar arménicamente las
facultades del ser humano y fomentar en él, a la vez, el amor a la patria y la conciencia de
la solidaridad internacional, dejando la cuestién religiosa exclusivamente al articulo 24".(8)

A continuacién, enumeramos los preceptos que rigen la educacioén, conocida como
tradicionalista, en esta época:
a.-Autoritarismo: el profesor es la maxima autoridad y quien tiene la razén en todo.
b.-Verbalismo: el profesor habla y habla, dicta y expone sus conocimientos, sin esperar
alguna participacion por parte del alumno.
c.-Disciplina: basada en el castigo-estimulo.

7. Enciclopedia de México. Dir. José Rogelio Alvarez. pag. 2424
8. Ibidem.




d.-Dogmatismo: como lo dice el maestro, asi es; no se discute, no se investiga, no se
duda ni se razona.
e.-Mecanicismo: el educando tiene que aprender de memoria todo, aunque no comprenda
nada.

Estas caracteristicas tienen como consecuencia que; "El alumno pierda interés por el
estudio; no aprenda a razonar, sinc a memorizar, no tenga iniciativa, ni creatividad,

convirtiéndose en un ser pasivo".(Cf. Latapi, Pablo. Andlisis de un sexenio en la

educacidon de México).

Tras la crisis de 1968, el Estado sintié la necesidad de hacer cambios en la educacién,
proponiendo la llamada "Reforma Educativa”, que trata de introducir los conceptos de la
Escuela Activa, establecida principalmente por Celestin Freinet, cuya frase "Ensefar
deleitando” se opone a la establecida por la Escuela Tradicionalista "La letra con sangre
entra". Los preceptos de esta escuela son:
a.-El trabajo es el principio, motor y filosofia de la educacién.
b.-El ejemplo es el medio educador por excelencia.
c.-La disciplina se basa en la organizaciéon, no en la autoridad.
d.-Se trabajara en un ambiente de libertad y democracia.
e.-Mente desarrollada y manos expertas.

Asi pues, en 1970 las propuestas de la Reforma Educativa rompen las tradiciones,
inmovilidad y rigidez en la educacién nacional, adoptando una actitud educativa propia y
original, y fomentando una actitud activa y critica en el alumno.

Con la reforma de los planes, programas y libros de texto, se inicié un cambio,
principalmente al establecer criterios para la estructuracion de los programas. Asi
también fue notable la labor editorial en materiales de lectura de calidad y bajo precio,
como la intensificacidon de diversas acciones para formar y actualizar a los maestros, de
quienes dependia el éxito de |la reforma. Sin embargo, los cursos que se impartieron al

magisterio fueron demasiado breves para lograr una verdadera capacitacion a los




profesores. Ademas, por lo menos en la materia de espaiiol, se dirigieron mas a
informar a los maestros sobre la nueva gramatica (estructuralista), que a hablar en torno
a la filosofia del nuevo enfoque educativo. Por lo tanto, el profesorado no logrd ni
profundizar ni comprender realmente la nueva concepcidn del aprendizaje en que se
fundaba la reforma.

No sélo se ignoré al magisterio, los métodos tampoco se modificaron; esta reforma,
que intentd ser un cambio de técnicas educativas, al parecer no se logré establecer.

La educacién nacional hasta 1970 se caracterizé por la constante expansién del
sistema educativo tanto en numero de alumnos como maestros y escuelas. Esta época
se caracteriza por un crecido nimero de campafias de alfabetizacién que emprendié el
Estado, en un intento por ensefar a leer y a escribir a toda la poblacién. Sin embargo el
aumento poblacional siempre ha rebasado estos intentos y, desde luego, luchar contra
el analfabetismo en los términos que se hacia no era una verdadera solucién para la
ensefanza del espariol.

La reforma educativa planted una restructuracién de programas de todas las materias,
actualizando los conocimientos. Particularmente en la materia de espafiol la reforma
consistid en cambiar de la gramatica tradicional a la ensefianza de la gramatica
estructural y de los nuevos conceptos linglisticos propuestos por Saussure, Hjemslev,
Jakobson y otros, pretendiendo que el alumno analizara su propia lengua dent'ro del
salon de clases.

El 1977 se inicia un Plan Nacional de Educacion, apoyado en una consulta nacional que
permitio identificar los principales problemas educativos del pais, asi como precisar las
prioridades y definir estrategias para su desarrolio.

Esta consuita fue un antecedente del establecimiento del Plan Nacional de Desarrollo
surgido hasta 1990, en el cual se establecen como prioridades la renovacién de los
contenidos y los métodos de ensefianza. En este mismo afio fueron elaborados planes y

programas experimentales para primaria y secundaria, que se aplicaron dentro del




programa llamado "prueba operativa" en un numero limitado de planteles, con objeto de
probar su pertinencia y viabilidad.

De la "prueba operativa" nace una propuesta para la modernizacién educativa que se
puso a consideracién del Consejo Nacional Técnico de la Educacidn y dei pablico en
general. Este concenso propuso fortalecer en los estudiantes conocimientos y
habilidades de caracter basico. La reforma al articulo tercero constitucional promulgada el
4 de marzo de 1993, establece el caracter obligatorio de la educacion secundaria y, en el
area de la lengua espafola, propone la adopcién del enfogue comunicativo para su
ensefianza, enfoque cuya finalidad es lograr "que los alumnos se expresen en forma oral
y escrita con claridad y precision, en contexios y situaciones diversas y que sean capaces
de usar la lectura como herramienta para la adquisicion de conocimientos dentro y fuera
de la escuela y como medio para su desarrollo intelectual".(9)

El programa vigente de espariol de Educacion Media Basica contiene ocho propdsitos
resumidos en tres puntos, que estan completamente de acuerdo con los principales
lineamientos del enfoque comunicativo -lengua hablada, lengua escrita y comprension de
la lectura-. Estos propédsitos, estan incluidos en cuatro ejes: lengua hablada, lengua
escrita, recreacion literaria y reflexion sobre la lengua.

El eje de lengua hablada tiene como objetivo incrementar las habilidades necesarias
para que el alumno se exprese verbalmente con claridad, precision, coherencia y
sencillez. Para lograr desarrollar esta habilidad se propone llevar a cabo actividades
como exposiciones, ponencias, mesas redondas, debates que, desde luego rompen con
el esquema del alumno pasivo y lo vuelven participativo.

En lengua escrita se persigue que los estudiantes escriban frecuentemente y con

diversos propoésitos, que produzcan e interpreten varios tipos de texto (cuentos, articulos

9. Plan y programas de estudio. SEP. pag. 19




periodisticos, ensayos, etc), ademas de que elaboren resumenes, sintesis, parafrasis y
cuadros sinépticos.

Una vez analizados los programas consideramos que es dificil que el alumno
llegue a escribir de manera clara y precisa, ya que no se le propone una verdadera
metodologia para ensenarlo a redactar. No creemos que con una serie de actividades
aisladas e inconexas, que ademas carecen de linea clara de progresién de dificultad, sea
posible aprender a expresarse por escrito de una manera légica, coherente y ordenada.

De lo anterior, podemos sefialar que se podria afirmar lo mismo en relacion con la
lectura. En ningun momento el programa pone especial énfasis en la comprension de la
lectura, cuestion que nos parece sumamente grave.

El eje de recreacién literaria aborda contenidos retacionados con el conocimiento de los
géneros literarios, y fomenta la lectura y su disfrute; para eilo aconseja organizar y utilizar
la bliblioteca de 1a escuela. Nosotros nos preguntamos: jse puede comprender la lectura
cambiando personajes, transformando dialogos, reescribiende historias o bien
modificando la anécdota? Pensamos que no.

Por ultimo, el eje de reflexidn de la lengua pretende que los alumnos examinen y
piensen sobre la gramatica a partir de su uso. En otras palabras, que los aspectos
gramaticales y ortograficos se trabajen en el salon de clases sélo cuando sea pertinente.
En teoria esto parece adecuado, sin embargo, nc podemos dejar de preguntarnos sobre
su funcionamiento en la practica docente cotidiana.

Se puede apreciar que el programa vigente de espafiol esta estructurado de manera
fragmentada; por ejemplo, se sugiere el tema de oraciones coordinadas, después
puntuacién de textos, seguido de un tema de caracter literario. Por consiguiente, no
existe una retroalimentacién, ni avance gradual en los conocimientos. En los temas a
tratar se incluye una reflexién sobre los medios de comunicacién que da la impresion de
estar relacionada con el enfoque comunicativo; sin embargo, sus nexos no estan bien

definidos. Por ello, a pesar de tener gran trascendencia en la educacién, quedan a un
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lado, porque tanto el maestro como el alumno desconocen su importancia.

El programa también sugiere realizar actividades de lectura, analisis y discusion de
fragmentos literarios. Esto parece un tanto impreciso, ya que para que un texto pueda
analizarse y llevarse a una discusion, es necesario que sea un texto completo, con todos
sus elementos. Por otra parte, cuando en el programa se sugiere la lectura de textos
completos, se trata de novelas bastante extensas, actividad también dificil de realizar.
Terminamos de leer este eje y nos preguntamos sobre lo productivo que sera que el
alumno lea partes de El Quijote, El Periquillo Sarniento o Los Bandidos de Rio Frio.como
material de comprension de lectura. ;No tendra el efecto contrario en el joven alumno de
secundaria? ;No aprendera mas bien, a aborrecer la literatura al sentirla completamente
desvinculada de su realidad y fuera del alcance de su comprensién?

Los textos de secundaria de tercer nivel analizados por nosotros, se apegan fielmente
al programa vigente de la SEP, pero no logran desarrollar las habilidades de
comprension de lectura y redaccién, puesto que carecen de una orientacion técnica. Todo
parece dejarse a la iniciativa del profesor. Particularmente en comprensién de la lectura,
se limitan a realizar preguntas de comprensiébn mezcladas con preguntas de
interpretacion, lo que se considera inadecuado. No obstante, algunos libros confienen
aciertos, por ejemplo: Gilberto Sanchez Azuara sugiere una manera de redactar a partir
del andlisis de las ideas de un parrafo e intenta llevar al alumno paso a paso para que
desarrolle esta habilidad.

Se puede afirmar, entonces, que los programas y libros de texto no contribuyen gran
cosa al progreso de las habilidades basicas planteadas en un principio, porque no ofrecen
las técnicas necesarias para desarrollarlas.

Al analizar los programas y libros de texto, es posible percatarse que la ensefianza de
la lengua no se ve como un hecho social sino como algo exclusivamente tedrico. Por
ese motivo, a pesar de las reformas hechas a la educacién, los medios extraescolares

(radio, cine y televisién) han sido relegados sin importar su trascendencia comunicativa
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en la sociedad.

Antes del surgimiento de la televisidn, e incluso en l1a primera década después de su
aparicion, cuando aun no estaba en su apogeo, las familias y los amigos se reunian para
conversar, lo que se traducia en una integracion familiar mas sélida que repercutia en la
educacion del nifio de esa época. Esta integracion familiar se vio afectada, por una parte,
por la fuerza que adquirié la television dentro de los hogares, y, por otra, debido a la
integracién cada vez mayor de las mujeres a la fuerza de trabajo. ;,Que pasa con los
nifios ante estos cambios? Buscan refugio principalmente en la televisién. Es decir, una
buena parte de la educacion e informacion recibidas en el nucleo familiar, ahora se
obtendra a través de un aparato electronico. A partir de este fenémeno se inicia una
jucha entre la educaciéon y los medios de comunicacién, primordiaimente con la
televisién. Nos parece indudable que el sistema educativo se encontro en desventaja.

En esta época el gobierno comienza a crear programas de educacidén no escolarizada,
dirigidos a jovenes y adultos marginados del sistema escolar. Las telenovelas educativas,
la Telesecundaria y los Programas de Alfabetizacidon, transmitidos en la década de los
setenta, son una prueba de ello. Los esfuerzos por utilizar la televisién con un fin
educativo han sido numerosos aunque no se han obtenido resultados éptimos, entre otras
cosas porque la television educativa ha usado un lenguaje muy pobre con escasos
recursos técnicos y expresivos y con falta de creatividad. Pensamos que no se supieron
aprovechar en su totalidad las enormes posibilidades de este medio masivo y
consecuentemente, se obtuvo escasa resonancia.

Debido a lo anterior, pensamos que seria conveniente buscar alternativas para que los
medios de comunicacidon puedan ser aliados del sistema educativo, ya que estan siempre
estaran presentes en la vida del estudianie. La escuela, entre otras cosas, deberia
proporcionar al joven alumno las herramientas necesarias que puedan transformarlo de
un espectador pasivo en un espectador critico de los mensajes que recibe, en consumidor

inteligente de los programas de television, tomando en consideracion que la television, tal
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y como actualmente se concibe en nuestro pais, no es un elemento educador, sino una
fuente de entretenimiento.

Es claro que el entorno social tiene una enorme influencia en la educacion: "... los
factores econémicos del educando se encuentran muy relacionados con los logros
educativos del alumno”.(10) pero no por ello podemos olvidar que "...el deterioro familiar,
las drogas, la delincuencia, tal vez la television"(11) llegan a constituir factores que
influyen en el aprendizaje del individuo. La sociedad esta relegada de la educacion
practicamente en todos los niveles. El siglo XX es considerado como la era electrénica y
visual por excelencia, el cine, la radio y la television han logrado que el mundo del
individuo se extienda mas alld de su casa, de su comunidad e incluso de su pais, la
calidad de recursos persuasivos de la television atrapan al adolescente y al individuo,
alterando su manera de pensar, actuar y su forma de percibir el mundo. La television
logra su cometido no necesariamente por ser un medio visual sino porque, segun
Mcluhan, también es un medio auditivo-tactii donde estan implicados todos nuestros
sentidos, actuando en profundidad y constituyéndose como una extensién del sistema
nervioso humano “siendo la television la prolongacion eiéctrica mas reciente y
espectacular de nuestro sistema nervioso [...] Puesto que han afectado a la totalidad de

nuestra vida personal, social y politica...” (12).

Contra esto se enfrenta el sistema educativo. La ensefianza, acostumbrada a mostrarse
en forma dividida, a constituirse en planes de estudio integrados por temas, donde el
alumno tiene que buscar un vinculo entre uno y otro se encuentra en clara desventaja

frente a la television.

10. Latapl, Pablo y otros. Educacién y escuela. Lecturas basicas para investigadores de |a
educacion. Aprendizaje y rendimiento. pag. 132

11. Ibid. pag. 137

12. Mcluhan, Marshall. La comprension de los medios como |as extensiones del hombre. pag. 387
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La television no es sélo un medio de comunicacion, sino una fuente comunicativa
apoyada no s6lo en el lenguaje verbal (como el profesor) sino en todos aquellos lenguajes
(visual, auditivo) que penetran de manera profunda en el hombre "por esta razén la
television no es soélo un distractor sino que también actua en el terreno de la formacién
humana y, aunque se diga lo contrario es un medio que educa o bien deseduca”.(13)

La television principalmente vende; los avisos , de acuerdo con Galeano, prociaman
"que quien no tiene, no es: quien no tiene auto, o zapatos importados o perfumes
importados, es un nadie, una basura; y asi la cultura del consumo imparte clases para el
multitudinario alumnado de la escuela del crimen”.(14) Pero esto no es todo, ademas de
promover una buena calidad de vida de las cosas poseidas "ofrece una cantidad de
cursos de violencia complementados con los videojuegos"(15).

Por lo mismo se sefiala que, cuando se crean estas necesidades en el adolescente, se
le invita al consumo irracional y, probablemente, a la comisién del delito; ya que los
seres humanos también recibimos mensajes y "aprendemos” a través de sensaciones y
emociones, Y la television comercial ha sabido utilizar este recurso con fines contrarios a
los de la educacién.

De tal manera que la necesidad de buscar un cambio en la forma de ensefiar no puede
esperar mas. Los programas, como los profesores de lengua espanola, deben responder
a las demandas educativas actuales, y tal vez el enfoque comunicativo pueda ser la
solucidn para enfrentar la precaria situacidn que en comprensién de lectura nos

encontramos.

13. Latapi, Pablo. "Los equivocos de Televisa”. Proceso. 1897. pag. 40
14. Galeano, Eduardo. "La escuela del crimen”. La Jornada. pag. 156
15. Ibidem.
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MARCO TEORICO.

A partir de la somera revision de los problemas gque existen en torno de la ensefianza
tradicional, 6reo conveniente hacer una breve revision de las diversas disciplinas que han
aportado, por medio de estudios e investigaciones, las bases de lo que hoy conocemos
como enfoque comunicativo, actual reforma al area de Lengua vy Literatura, el cual se
define como "la conveniencia de atender a la mejora de las capacidades expresivas y
comprensivas del alumnado y el desarrollo de la competencia comunicativa de los
usuarios de la lengua”.(16) En otras palabras, el enfoque trata de mejorar las habilidades
que el alumno ya tiene, partiendo no sélo del conocimiento de regias gramaticales, ni del
acercamiento a teorias e informaciones, sino de formario, entendiéndose por formar,
proporcionarle las herramientas necesarias para su desenvolvimiento personal en el
mundo que lo rodea.

Es en este sentido que, desde la década de los sesenta y de forma casi continua, se
estan revisando las concepciones sobre la lengua y la comunicacién, asi como de los
problemas que implica su ensefianza. Revisién que ha dado lugar a un terreno de debate
abierto a la influencia de disciplinas diversas que incluyen dentro de su espacio de
interrogantes la reflexion sobre los "usos del lenguaje”, que las teorias gramaticales
(estructuralista y generativista) no pudieron responder.

Asi pues en este capitulo, revisaremos brevemente algunas disciplinas que han
aportado, por medio de estudio e investigaciones, la base de lo que hoy conocemos como
enfoque comunicativo.

La lingtistica, que sélo se habia preocupadc por tratar de dar explicaciones mecanicistas

sobre la lengua y, la gramatica tradicional, que habia sido blanco de varias criticas, sobre

16. Lomas, Carlos y Osoro Andrés. Ciencias de L.enquaje, competencia comunicativa y ensefianza
de la lengua. pag. 10
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todo por "haberse basado para sus analisis en la lengua escrita- especialmente la
literaria, olvidando la primacia de la lengua oral"(17), tuvieron cambios notables.

En los albores del S.XX, surge la linglistica estructural que modifica sustancialmente la
manera de acercarse al hecho linglistico. Los estructuralistas trataran de superar las
explicaciones y puntos de vista dados anteriormente. Las escuelas europeas de
Praga y Copenhagne, entre ofras; produjeron trabajos de analisis, especialmente de
fonologia, morfologia, sintaxis e intentos de semantica que, en gran medida constituyeron
la base para trabajos posteriores. |

El éxito de los postulados surgidos de esas escuelas en el ambito de la ensefianza de la
lengua, fue innegable, ya que permitieron un analisis cabal de las oraciones
-siempre y cuando no presentaran dificultades que la propia teoria estructuralista no
pudiera explicar-; ademas lograron que las clases de lengua se convirtieran en espacios
de analisis, dejando atras las listas de reglas y excepciones para memorizar.

Pero, pese a los logros de la escuela estructuralista, también ésta produjo efectos
negativos y recibié severas criticas, por su enfoque mecanicista y conductista, por el
hecho de operar sélo con la oracién dada - haciendo imposible la explicacién de aspectos
importantes del sistema linglistico - asi como, por la exclusion del habla en su cahpo de
estudio.

Con el paso del tiempo y con la aparicidén del volumen Syntactic Structures, de Noam
Chomsky, en 1957, se dara inicio a una nueva era en el campo de los estudios
lingUisticos, que se basara, a partir de ese momento, en la gramatica generativa. Los
generativistas se propondran el estudio del lenguaje a partir del conjunto de reglas que el
hablante-oyente ideal posee, produce y comprende en cualquier oracidn
gramaticalmente posible, ellos proponen el componente sintactico como lugar central en

la lengua que permite un

17. Ricci Bitti, Pio y Bruna Zani. La comunicacién como procese social. pag. 95.

16




acercamiento de estudio interno hacia la misma. La importancia de esta nueva forma de
acercarse al hecho linglistico fue trascendental y se extendié a otros campos como el de
la psicologia, rebasando el marco de la linguistica.

No obstante sus alcances, la gramatica generativa, al igual que el estructuralismo,
presentd sus propios limites, entre ellos que excluye la actuacion, olvidando que "las
lenguas existen en su uso y los usuarios de las lenguas no somos homogéneos ni
<<ideales>>, sino miembros de comunidades basadas en la desigualdad y en la
diversidad".(18)

El lenguaje, dicen los sociolingiistas, no puede separarse de su naturaleza
comunicativa, ni ser estudiado como un cddigo que unicamente transmite mensajes, pues
ciertamente es el sistema de comunicacién mas poderoso y eficaz, que como atributo
unico del hombre se centra principaimente en "situaciones sociales". En este sentido el
propésito de la sociolingliistica es el "uso lingtistico”, por ende presta gran atencion a los
hablantes, quienes son considerados como miembros de "comunidades de habla", cuyo
rasgo principal es su diversidad linglistica, ademas "nos ofrece una vision de la
interaccion comunicativa” como un lugar de encuentro entre lo social y lo individual.
Porque la vida social, se desarrolla, se crea, se mantiene o se cambia, a partir de las
interacciones comunicativas entre los individuos”.(19)

La pragmatica, por otro lado, aborda el estudio de la lengua como parte esencial de la
accion humana. Se preocupa por la producciéon de la lengua dentro de un contexto,
entendiendo por contexto no sdlo el escenario fisico en que se realiza una expresion sino
también el cumulo de conocimientos que poseen los participantes en un encuentro

comunicativo.

18. Ricci Bitti, op. cit., pag. 26
19. Lomas, El enfoque..., pag. 60
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Los antropdlogos lingilistas han demostrado que el lenguaje juega un papel importante
en la construccién social y cultural de los pueblos. La relacién con diversas personas, en
contextos diversos, hablando sobre diferentes temas nos llevan a adquirir las normas
adecuadas para la situacién comunicativa en que nos encontremos pues estas normas
varian de cultura a cultura e incluso entre individuos de un mismo grupo.

Por otra parte, la psicolinglistica hara lo suyo preocupandose en la adquisicion y uso
de la lengua. Actualmente, esta disciplina trabaja para formular una teoria convincente
sobre la adquisicion del lenguaje. Dichas investigaciones, lejos del modelo Chomskiano,
se han centrado en aspectos semanticos, estructurales y pragmaticos del desarrollo del
lenguaje y han obtenido logros importantes por la elaboracidon de modelos que aclaran el
desarrollo de la competencia comunicativa y linglistica infantil.

Junto a la psicolingiistica no poedemos olvidar a la semiética -ciencia que estudia los
signos-la cual ha reflexionado sobre el lenguaje mismo y ha dado lugar a enfoques
discursivos como los de Barthes y Eco. Particularmente nos parece util "su afan de dar
cuenta de los procedimientos iconoverbales de creacién y transmision del sentido
utilizados por las industrias culturales de la comunicacion de masas".(20) Los usos
iconoverbales contienen en su estructura formal y tematica instruciones de uso
gobernadas por normas sintacticas que generan la "ilusién de lo real”" (confusién entre as
imagenes de la realidad y la realidad de las imagnes) y que influyen eficazmente en el
convencimiento ideolégico de los destinatarios.

"El auge de estos enfoques sociocognitivos sobre la adquisicion del lenguaje y la
incorporacion de los aspectos semanticos y pragmaticos al estudio de la lengua traera
cOmo consecuencia una nueva perspectiva de acercamiento a los fenémenos de ia

significacidén y de la comunicacion y en consecuencia un nuevo paradigma en el campo

20. Lomas, Ciencias del lenguaje. pag. 50
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de la didactica, el denominado <<enfoque comunicativo>> de la enseflanza de la
lengua”.(21)
Por todo lo expuesto, la aplicacion de este enfoque parece ser una via transitable para

que el alumno ademas de comprender y expresar la variedad de usos verbales y no
verbales, en situaciones concretas de comunicacioén, también puede ser capaz de leer los
mensajes simboélicos de la cultura de masas que presentan formas concretas de percibir
el entorno sociocultural.

Pero antes de tratrar los fines de este enfoque, vale la pena detenernos un poco para
explorar someramente el concepto de comunicacidn y los elementos que la integran, asi

concebido por recientes investigaciones.

En La comunicacién como proceso social de Pio E. Ricci Bitti y Bruna Zani, se recalca
que "no .existe un completo acuerdo sobre el concepto de comunicacion [...]. en su
definicion mas simple implica la transmisidén de una informacion desde una fuente a un
destinatario”.(22)

Esta informacién solo podra transmitirse eficazmente cuando el emisor (codiﬁca.dor) y
el receptor (descodificador) compartan un sistema de sefiales socialmente aceptado
{cédigo) y tengan la intencidn de codificar y descodificar mensajes e informaciones.

El acto comunicativo, dicen los especialistas, es fa unidad minima dentro de la
comunicacion, que puede estar constituido por una sola palabra, un gesto, un ademan,
aunque por lo regular es una combinacion de elementos verbales y no verbales. A través
del acto comunicativo podemos representar una pregunta, una afirmacién, una amenaza,

una promesa, etc.

21. Ibid. pag. 56
22. Riccibitti, op. cit. pag. 75
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Al respecto, la investigadora Tatiana Slama Cazacu propone un modelo del acto
comunicativo integrado por seis elementos esenciales: el emisor, el cédigo, el mensaje, el
contexto, el canal y el receptor. Afirmando que en el proceso de la
comunicacion se transmiten informaciones (mensajes) a través de un cddigo, que el
emisor y el receptor comparten, sin olvidar que la comunicacion se efectia gracias a un
canal y teniendo lugar en un contexto.

Para hacer referencia a los objetos o representarlos con una imagen explicativa, la
comunicacion dispone de dos posibilidades: el codigo analdgico (posicion del cuerpo,
ademanes, gestos, etc) y el codigo numérico (comunicacion mediante la palabra). Por lo
mismo, el hombre debe combinar estos dos cddigos tanto en la codificacién como en la
descodificacién y traducir constantemente del uno al otro. (Entendiendo que el proceso
de codificar comprende una serie compleja de operaciones a nivel cognoscitivo,
emotivo, afectivo, interpersonal; y que descodificar es una Iactividad dinamica que permite
recaudar todos los datos necesarios para la comprension de los expresado).

El concepto de canal es muy importante cuando se habla de comunicacién, podria
definirse como "ese medio fisico-ambiental que hace posible la transmisién de una
informacion o de un mensaje[...] en un sentidc mas amplio canal es, "todo
compartimiento o conjunto de compartimientos, a los que se le atribuye sistematicamente
un significado por parte de un observador o receptor, 0 en el que dicho
observador/receptor reconoce
una informacién analizable independiente de Jlos deméas comportamientos
concomitantes".(23)

Por otra parte, cabe considerar la importancia del contexto en un intercambio
comunicativo, porque gracias a él podemos conocer los participantes, al ambiente y al

propésito de dicho intercambio.

23. Ibid. pag. 41 42
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Para Tatiana Slama Cazacu, el contexto estd formado por un conjunto de contextos
que tienen lugar en el momento de fa comunicacion: se parte de un contexto linguistico
formado por fonemas, palabras, oraciones; seguido del contexto explicito, compuesto por
un elemento verbal y otro extralingliistico {(gestos, mimica, etc), posteriormente,
encontramos al contexto implicito, que contiene todo cuanto el receptor conoce del
emisor (su situacion y el momento en que se encuentra), y por ultimo, tenemos al
contexto global que enmarca al emisor y al receptor junto a los contextos mencionados.

Referente a las funciones que ejerce el contexto en el proceso de comunicacion
sabemos que:
- Determina la eleccion de una palabra precisando su sentido para que el interlocutor la
comprenda.
- Distingue el sentido, es decir, de la generalidad de nociones escoge un rasgo
particular que hace mas preciso lo que queremos comunicar.
- Completa e! sentido, a través de la ubicacion de una palabra en un marco especifico.

.- Crea el significado de una palabra cuando el contexto es el Gnico recurso para

comprenderlo corréctamente,
- Puede incluso transformar el significado y
- A veces, orientar la palabra hacia un significado equivocado.

Como ocurre en todo acto comunicativo, en la conversacion convergen elementos no
comunicados ni lingaistica ni explicitamente, que se entienden gracias al contexto y a los
elementos no verbales que todo hablante conoce por el sélo hecho de pertenecer a una

sociedad determinada.

Ricci y Bitti afirman que "la conversacion s un fendmeno de comunicacion de muitiples
canales que implica sefiales verbales y no verbales en una relaciéon en alto grado
estructurado”.(24) No debe pensarse que la conversacion es un plan preestablecido, por

24 |bid. pag. 185
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el contrario, se ha verificado que en las conversaciones cotidianas seguimos
automaticamente algunos procedimientos. En los intercambios comunicativos el hablante
y el oyente se sincronizan: cuando uno habla, el otro escucha; y una vez que se termina
de hablar, el interlocutor puede reiniciar el discurso.

La conversacion se conceptia como "interaccion social cooperativa” porque sus
participantes son entes sociales que se influyen reciprocamente en la cooperacién,
entendida ésta como la adopcién de los intereses, preocupaciones y propdsitos del otro.
Obviamente el lenguaje es la parte esencial en este tipo de interaccién social que
se une a los signos verbales tanto de tipo vocal {entonacién, pausas, calidad de la voz)
como los de tipo no vocal (expresidn facial, mirada, ademanes, movimientos y posturas
del cuerpo).

El aspecto fundamental del lenguaje es el de ser "sistema de comunicacién inserto en
una situacién social; por tanto, no sélo es un proceso cognoscitivo sino también un
comportamiento  simbélico, actividad esencial y genuinamente social".(25) La
comprensién de la vida diaria sélo puede lograrse, a través de la comprensién del
lenguaje. Gracias a él se transmiten los valores y las normas de una sociedad, la manera
de pensar y actuar de las personas, como modelos de vida y cultura...

A partir de lo anterior comprendemos por qué existen tantas disciplinas interesadas en
estudiar y analizar los diversos aspectos del fenémeno "lenguaje”.

Precisamente uno de los puntos en que se apoya el enfoque comunicativo en la
ensefianza de la lengua, se refiere a que el alumno, como miembro de una sociedad,
debe emplearla eficazmente, realizando producciones verbales razonadas que se
adapten de manera constante a las diferentas situaciones que se le presentan; es decir,

que desarrolle su competencia comunicativa.

25. Ibid. pag. 93
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Pero antes de hablar sobre el enfoque comunicativo necesitamos conocer el concepto
chomskiano de competencia linglistica, de la cual se derivara mas tarde la nocién de
competencia comunicativa.

Segun Chomsky todos los seres humanos poseemos una gramatica innata, universal y
comun "entendida como un mecanismo genético que nos permite descubrir las unidades,
estructuras y reglas de combinacion del lenguaje”.(26) De acuerdo con esto, poseer un
lenguaje significa adquirir ciertas reglas gramaticales que son ias gue hacen posibles las
emisiones linglisticas del uso. "La posesiéon de ese sistema de reglas, que significa
capacidad de producir y comprender un infinito nimero de frases, recibe el nombre de
competencia lingdistica”.(27)

Dentro de esta competencia convergen otras no menos importantes como, la
competencia fonolégica (capacidad de reconocer sonidos, al escuchar; y de producirlos,
al hablar); la competencia |éxica {conjuntos de conocimientos que el hablante de una
lengua posee en relacién con el significado de las palabras) y la competencia sintactica
(conocimiento de un sistema de reglas que permite combinar palabras y enunciados).

Pero comunicar no s6lo es el hecho de conocer un vocabulario y reglas gramaticales,
sino también saber cuando y como hablar. Por eso, ademas de la competencia lingUistica
es necesario que el nific desarrolle otras competencias, entre ellas:

a) La competencia paralinglistica. Capacidad de producir caracteristicas del significante
como son: énfasis, exclamaciones, cadencia de la pronunciacién, risas, etc.

b} La competencia kinésica. Realizacién de la comunicacion por medio de ademanes y
gestos.(mimica, movimientos del cuerpo).

c) La competencia proxémica. Capacidad de modificar las actitudes espaciales y
distancias interpersonales del acto comunicativo, como guardar determinada distancia
entre los interlocutores, estar o no en contacto.

26. Lomas, Carlos. Ciencias del lenguaje... pag. 53
27. Riccibitti, op. cit. pag. 106
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d) La competencia ejecutiva. Usar el acto linglistico y no linglistico para llevar a cabo la
intencién comunicativa.

e) La competencia pragmatica. Facultad de usar los signos linglisticos y no lingUisticos
de acuerdo con la situacion y con las propias intenciones.

f) La competencia sociocultural. Capacidad de reconocer las situaciones sociales, de
concebir significados y conocer los elementos de una cultura determinada.

Observamos, entonces, que la competencia comunicativa es un conjunto de
competencias, conocimientos, normas y condiciones donde esta incluida la competencia
lingliistica -como concepcién chomskiana- que permite al ser humano expresar sus ideas
y emociones de manera eficaz, a través de signos verbales y no verbales.

Para los etndgrafos de la comunicacion, Gumperz y Hymes, la competencia
comunicativa " es un conjunto de normas que se van adquiriendo a lo largo del proceso
de socializacion y, por lo tanto, esta socioculturalmente condicionada".(28)

A partir de esta breve revisién, nos permitimos afirmar que el desarrollo de Ila
competencia comunicativa se produce dentro de una estructura social.

De acuerdo con estas reflexiones, el objetivo de la materia de Espariol a nivel
secundaria, deberia ser la formacién de individuos comunicativamente competentes.
Alumnos y alumnas capaces de comprender y criticar, no sélo los textos leidos en un
salon de clase, sino también mensajes, texios y situaciones extraescolares. En sintesis,
hombres que a la vez desarrollen al maximo sus habilidades linglisticas (escuchar,
hablar, leer y escribir) y puedan actuar en situaciones concretas de comunicacion.

En este capitulo expusimos que en los ultimos afos la visibn que se tenia de la
linglistica, la comunicacion y otras disciplinas que apoyan la ensefianza de la lengua, ha

cambiado mucho. La didactica, por ejemplo, veia al alumno como un elemento receptor

28. Lomas, Carlos. Ciencias del lenguaje... pag. 39
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de informaciones, un ser pasivo. Ahora, sus fines "no son otros que el desarrollo de la
competencia comunicativa de los aprendices" (29)

A través del enfoque comunicativo, la ensefianza de la lengua, en relacién con la
educacién secundaria, sefiala que a este nivel se debe "consolidar y enriquecer las cuatro
habilidades basicas relacionadas con la lengua: escuchar, hablar, leer, escribir,

y la capacidad para emplear con eficacia y eficiencia el lenguajeen sus funciones
centrales: representar, expresar y comunicar”. (30}

Se trata de favorecer el desarrollo de las capacidades de uso compresivo y expresivo
de los alumnos, por la adquisicién de normas, estrategias y destrezas para que reciba y
produzca los textos orales, escritos e iconoverbales en situaciones
diversas de comunicacion.

"El objetivo de la asignatura de Espariol es eminentemente formativo, se trata de crear
condiciones, aprovechar circunstancias e impuisar a los alumnos para que logren una
competencia comunicativa lo mas completa posible, que abarque tanto lo hablado como
lo escrito".{31)

Resulta obvia la participacién del apréndiz en las actividades disefiadas con enfoque
comunicativo. Esta debe fomentarse por todos los medios posibles, intentando que sea
libre, espontanea y sin inhibiciones. Al maestro le corresponde abrir la comunicacién con
sus alumnos y mantenerla siempre, sobre todo porque no hay posibilidad de desarroliar
su capacidad linglistica si no la ejercen. El es el Unico que puede crear las condiéiones
necesarias para llevar a cabo el aprendizaje, mostrando a sus alumnos que el

conocimiento no sélo es importante, también puede ser atractivo y placentero.

29. Ibid. pag. 59

30. Libro para el maestro. Esparfiol. SEP. pag. 10
31. Ibid. pag. 26
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La adopcién de un método de esta naturaleza no es facil, ya que el profesor ademas de
seguir siendo el que realiza adaptaciones a propuestas didacticas elaboradas por otros,
se enfrenta con un bajo nivel de la educacion secundaria. Los alumnos no sélo no saben
expresarse, tampoco saben leer ni escribir - en el sentido de leer y escribir ideas,
apropiandose de ellas -, sino que ademas, estan acostumbrados a ser un elemento
pasivo en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por tal motivo, muchos estudiosos preocupados por la ensefianza de la lengua (Lomas,
Osoro y Tusén, entre otros) se han abocadc a la tarea de conocer mas a fondo el
enfoque
comunicativo-funcional y las alternativaé que ofrece, con el propésito de sugerir a los
profesores métodos que los ayuden a desarrollar este nuevo enfoque educativo de
acuerdo con las necesidades verdaderas de los alumnos.

El enfoque comunicativo propone como dindmica primordial la participacién de todos,
sin miedo, con libertad y absoluta espontaneidad, tratando de que el alumno descubra la
importancia de conocer temas interesantes que tengan relaciéon con su vida adolescente,
su comunidad, su pais y el mundo.

Por otra parte, ante el enorme auge que han cobrado los medios de comunicacion
masivos -sobre todo la televisién-, es urgente que en la escuela se incorporen actividades
de ensefianza orientadas a evitar , "que los telenifios y los depredadores audiovisuales
que anidan en las aulas de la escolaridad obligatoria caigan en la ilusién de lo real y en el
efecto de la realidad que crean - por su caracter analdgico y por la intencién de quien los
enuncia - los textos iconograficos de la comunicacion de masas".(32)

Desde el punto de vista educativo es un deber del educador propiciar las actividades
requeridas para crear en el alumno una conciencia analitica que e permita conocer el

engafo y la falsedad del discurso televisivo y particularmente de la publicidad. Si como lo

32. Lomas, Carlos. El_enfoque comunicativo... pag3. 116
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APUNTES SOBRE LA LECTURA.

En los capitulos anteriores revisamos la situacién de la ensefianza del espafiol en la
educacién secundaria durante el presente siglo. Pudimos observar sus deficiencias y sus
consecuencias en la formacién del alumnado. En el presente capitulo me propongo
indagar mas sobre este panorama, aunque, por la indole misma de mi trabajo, limitaré mi
estudio al campo de la lectura, desde la perspectiva de algunos especialistas en la
materia como: Smith, Cooper, Alliende, Alverman y Sonia Gardufio.

L a ensefianza de la lectura es un problema que nos atafie a todos, pero mas a nosotros,
futuros profesores de la materia, quienes tenemos la responsabilidad de hacer posible su
aprendizaje.

De la necesidad de fomentar en los alumnos el habito de la lectura surge nuestro
trabajo que, entre otras cosas, pretende encontrar un camino para desarrollar esta
habilidad.

Si siempre han existido esfuerzos de varios organismos dirigidos a crear y fomentar la
lectura, ¢ por qué el panorama de éste campo en nuestro pais resulta tan desalentador?

Se sabe que "solo el 0.2% de la poblacidon en México compra libros, hecho que es
considerado como un indicador de la cantidad de lectores existentes.  No obstante, lo
que este indicador muestra, podra ser mas grave de lo que aparenta, si se toma en
cuenta que dentro de este porcentaje se estan incluyendo los libros llamados de texto que
son adquiridos por el sector estudiantil y de las cuales cabria preguntarse ¢;se puede
considerar a los miembros de este grupo como verdaderos lectores?".(36)

Para tratar el tema creemos conveniente acercarnos a las distintas definiciones, que en

torno a la lectura se han formulado.

36. Gardufio, Sofia Araceli. La lectura y los adolescentes. pag. 4 5
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En un diccionario comun encontramos que: "Leer, es conocer y saber juntar las letras.
Decir en voz alta o pasar la vista por lo que esta escrito o impreso”.(37)

La Real Academia, por su parte, dice en su primera acepcion: "Leer es pasar la vista
por lo escrito o impreso haciéndose cargo del valor y significacion de los caracteres
empleados, y pronunciando o no las palabras representadas por estos caracteres”. '
Después, en su tercera acepcién postula; "Leer es entender o interpretar un texto de este
o del otro modo".(38)

Como puede verse, estas concepciones tan simplistas contrastan con las de
investigadores que tratan a la lectura como un proceso complejo en el que intervienen
distintos factores.

Para Ma. Trinidad Roman:
“La lectura es un aprendizaje que si ha de ser efectivo, implica no sélo la habilidad de
descifrar signos sino la vivencia de una experiencia integral, que sea significativa en la
vida de quien esta leyendo".(39)

Es decir, la lectura cobra importancia en la medida en que tenga nexos con las
experiencias personales del individuo que la realiza.

Por su parte, Sonia Araceli Gardufio, habla de la lectura como "el gjercicio intelectivo
donde el desciframiento de signos requiere de la participacién activa del individuo que la
realiza, entendiendo por ello, la obtencién de significados a través de ia interaccion entre
el texto y las experiencias y los conocimientos del lector".(40)

Entonces, la lectura no sélo es el desciframiento de signos, también debe ser una

practica que el lector goce, sienta y relacione con su vida.

37. Garcia y Pelayo. Diccionario de la lenqua espaiiola. pag. 330
38. Real Academia Espafiola. Diccionario de la lengua espafiola. pag.

39. Gardufio, op. cit. pag. 8
40. Ibid. pag. 9
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Al respecto Alliende dice:
"La lectura dista mucho de ser un proceso pasivo: todo texto, para ser interpretado, exige
una activa participacion del lector...Al leer se crean imagenes internas, estimuladoras de
procesos de pensamiento y creatividad; estas imagenes se crean sobre la base de
experiencias y necesidades propias”.(41)

Muy cercano a estas reflexiones encontramos a Frank Smith, quien sefiala:
" ..no tiene sentido buscar alguna definicion sencilla de la lectura. La lectura no es muy
diferente de otras palabras de uso habitual en nuestro idioma, y tiene multiples
significados". Las formas posibles de lectura van "desde el recital de poesia [...] hasta
el examen individual, el listado de la compra y los horarios de autobuses”.(42) Incluso se
puede hablar de leer en sentido metaférico, la palma de la mano o la taza de café, por
ejemplo.

Ante tal diversidad de tipos de lectura, Smith propone que "la lectura consiste en
extraer informacion del texto" [...] ¢Informacién que requerimos con qué propdsito? Para
responder a ciertos preguntas especificas que nos formulamos".(43) Por supuesto, estas
preguntas dependeran siempre del contexto particular de cada lector. Por lo tanto, " leer
directamente en busca de significado se convierte asi, en la mejor estrategia de
lectura”.{44)

De todo lo expuesto, se desprende que lo mas importante de la lectura es que sea
significativa y sélo podra serlo cuando ésta sea comprendida por el lector.

El estudio de la comprension lectora es un tema por el que muchos educadores y
psicologos se han interesado en afios recientes. Dichos investigadores han evaluado la
enorme importancia en la lectura y se han ocupado por conocer lo que sucede en el lector

cuando comprende un texto.

41. Alliende G., Felipe. La lectura: teorfa, evaluacion y desarrollo. pag. 56
42. Smith, Frank. Para darle... pag. 128 129

43. Ibid. pag. 131

44 1bid. pag. 132
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En un principio se pensaba que la comprensidn consistia sélo en el proceso de
descodificacion, que si el alumno era capaz de descifrar las palabras, la comprension
se daria automaticamente. Pero esta concepcion fue rechazada cuando los profesores
descubrieron que, a pesar de que el alumno sabia descodificar, seguia sin comprender el
texto.

Es en este momento cuando los pedagogos cambian el rumbo de sus estudios y se
concretan a analizar cuestiones formuladas por los profesores. Se dan cuenta de que
con textos alejados de la realidad del joven (fragmentos, en muchas ocasiones) y con
"preguntas de comprension” tomadas fiteralmente del texto, el alumno no se acercaba a
la lectura. Su participacién no tenia gran relevancia y por ello el aprendizaje casi era
nulo.

Ante este panorama fue como, en los afios setenta y ochenta, personas dedicadas al
area de la ensefianza, la psicologia y la lingiistica, se plantearon otras alternativas para
resolver el problema de la comprensién deduciendo que “la comprension [...] es un
proceso a través del cual el lector elabora un significado en su interaccion con el texto. La
comprensién que el lector arriba durante la lectura se deriva de sus experiencias
acumuladas, experiencias que entran en juego y se ven gatilladas a medida que
decodifica las palabras, frases, parrafos e ideas del autor. Esto no significa que el lector
deba ser capaz de decodificar cada palabra contenida en la pagina, pero si ha de
manifestar cierta habilidad de descodificacion minima para que haya comprensién. La
interaccién entre el lector y el texto es el fundamento de la comprension. En este proceso
de comprender, el lector relaciona la informacién que el autor le presenta con la
informacion almacenada en su mente; este proceso de relacionar la informacién nueva

con !a antigua es, en una palabra: el proceso de la comprensién".(45)

45, Cooper, J. David. Cémo mejorar la comprension lectora. pag. 17 -18.
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De esta manera, en el proceso de la lectura el lector no s6lo es un elemento
indispensable, sin el cual, la descodificacion no tendria lugar, su papel es mas relevante;
el es quien determina el significado del texto, de acuerdo con sus propias vivencias..

Por su parte, Felipe Allende comenta:

"El patrimonio de conocimientos e intereses del lector es otro de los factores que influyen
en la comprensién de la lectura [...] La comprensién no requiere que los conocimientos
del texto y el lector coincidan, sino que puedan interactuar dinamicamente. Si el texto
exige conocimientos previos que el lector no tiene, se puede volver ilegible. De acuerdo
al grado de conocimientos previos con que los lectores lleguen al texto, ésto sera
comprensible para algunos e incomprensibles para otros".(46)

Como podemos ver, la lectura pide, tanto al lector como al texto, una serie de
exigencias para que la comprensién tenga lugar. "En lineas generales se puede. decir
que la comprensidn se facilita cuando los temas son interesantes para el lector [...], se
vincula con el patrimonio de conocimientos [...] y cumplan con alguna funcidén provechosa
para el lector, ({instrumental, informativa, recreativa, interaccional, heuristica,
personal)".(47)

Sobre el tema, Frank Smith afirma que la comprensién depende de !a prediccion, la
que a su vez, tiene origen en lo que él llama "teoria del mundo en nuestro interior”, y se
refiere al conocimiento ordenado de la realidad que cada individuo va formando dentro de
si de acuerdo con su experiencia personal. Esta teoria se proyecta al pasado, al presente
y al futuro; y es en la proyeccién al futuro donde se cumple la prediccién, que consiste

basicamente en formular preguntas, las cuales seran contestadas por la comprension.

Las preguntas o predicciones que se hagan sobre una lectura dependen de cada

46. Alliende G. Felipe, op. cit. pag. 183
47, Ibid. pag. 177
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individuo, de su propia "teoria del mundo"; por lo tanto, la comprensién sélo puede ser

medida desde el interior del propio sujeto”.{Cf. Smith, Frank. Comprension de la lectura.

cap. 5)

En resumen, la lectura no requiere de una habilidad especial, lo dnico que se necesita es
propiciar la situacién adecuada (seleccion de textos, preparacioén del lector, etc) para que
el proceso se alcance. Naturalmente, se requiere de la responsabilidad tanto de las
autoridades educativas, que son quienes definen programas, contenidos y metodologias,
como de linglistas aplicados, investigadores educativos, e incluso de los pfopios

maestros para que la meta: formar buenos lectores, sea posible, no idealista.
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ELABORACION DE LA PRUEBA "A".

Precisamente para conocer mas de cerca el problema de la lectura y para comprobar
que los métodos que actualmente se utilizan no son los mas adecuados, elaboramqs una
prueba con la finalidad de obtener los resultados que puedan sustentar nuestra
investigacion.

El disefio y la aplicacién de esta prueba se ajustaron a los siguientes pasos:

10. Eleccidn del nimero y caracteristicas de los alumnos a quienes se les iria aplicar.
20. Eleccion del texto: literario o informativo.

3o0. Elaboracién de la prueba.

40. Aplicacién de la misma,

50. Analisis de las respuestas, y;

60. Vaciado de los resultados.

10. Eleccién del numero y caracteristicas de los alumnos.

Se decidid que aplicariamos la prueba a 100 alumnos de tercer afic de secundaria,
suponiendo que en este grado el alumno ya posee cierta maduracién linguistica y
cognoscitiva para enfrentarse a cualquier lectura. Ademas de que, en nuestro pais, es el

grado basico, maximo y obligatorio que 1a mayor parte del alumnado alcanza.

Por otra parte como Sonia Gardurio lo sefala: "la adolescencia es quiza una de las
etapas mas desprovistas en lo que a cuestiones de lectura se refiere"(48), por tanto,
reflexionar sobre su conducta lectora puede proporcionarnos datos mas exactos‘de la
problematica. sin embargo, no debemos olvidar que "los jévenes no leen no porque crean

que la lectura no es importante, sino mas bien, por falta de intereses y motivaciones que

48. Gardufio, op. cit. pag. 22




correspondan a su personalidad y a su desarrollo intelectual”.(49)

20. Eleccion del texto: literario o informativo.

Para lograr que una lectura sea comprendida es necesario apoyarnos en un texto
adecuado a nuestros lectores y a nuestros intereses.

Cabe sefialar que en la comprension el lector interactia con el texto y relaciona las
ideas del mismo con sus propias experiencias para construir el significado y que este
proceso se cumple en la medida en que el lector entiende como ha organizado el autor
sus ideas.

Partiendo de esto, la mayoria de los escritos se organizan de dos formas distintas:
narrativas (literarios) o expositivos (informativos) cada uno con sus cualidades
particulares.

a) Textos narrativos. Siempre cuentan una historia, organizada en una secuencia lineal
que incluye un principio, un desarrollo y un fin. A su vez, dentro de este patron
encontramos a los personajes, un escenario, el problema, la accién, una resolucion del
problema y el tema.

b) Textos expositivos. Presentan informacion cientifica y estudios relacionados con las
ciencias sociales. No presentan un patrén fijo, se organizan de acuerdo al objetivo e
intencién del autor. En consecuencia, "los alumnos suelen tener mayores dificultades para
leer textos expositivos que narrativos, pues su experiencia con los primeros es mas
restringida".(50)

Tomando en cuenta lo anterior, estuvimos de acuerdo en elegir un texto literario; por el
efecto que logra en el lector, porque penetra en todos sus sentidos y sentimientos y
porque exige mayor reflexion sobre el tema tratado, ventajas importantes respecto a un
texto informativo. Asimismo nos preocupamos porque la lectura tuviera el tema, la

49. |bid. pag. 55
50. Cooper, op. cit. pag. 330

35




extension y la calidad requeridas para nuestros propésitos.

La tarea fue dificil, sobre todo si tomamos en cuenta que los alumnos elegidos son
adolescentes. No obstante después de buscar y analizar varios textos, escogimos "Nada
que hacer" de Elena Poniatowska, lectura que posee las siguientes caracteristicas:

Una tematica:

- Cercana a la edad de los alumnos; quienes pueden indentificarse con la protagonista
que, aunque su edad no es mencionada, vive en un profundo aislamiento (propio de los
adolescentes).

- Vinculada con su visién del mundo; el ambiente es familiar, completamente conocido por
el lector: padre lejano que trabaja todo el tiempo; hijos que estan solos sin nada que
hacer.

-Significativa, porque tiene relacion con los intereses y la realidad del adolescente, puntos
clave para que la lectura se asimile y forme parte de la persona que lee.

Una extension:

- Breve; apenas de una cuartilla, cantidad justa a nuestros fines.

- Completa; con una unidad suficiente, a pesar de que "Nada que hacer" pertenezca a
una obra mayor, Lilus Kikus.

En cuanto a calidad:

- El texto es muy sencillo, la redaccion clara, sin demasiadas complicaciones sintacticas,

ni estilisticas; con un lenguaje accesible para el adolescente.

3o0. Elaboracién de la prueba.
Una vez decidido el texto que ibamos a emplear se elaboré la prueba de acuerdo con
los métodos vigentes de la ensefianza de la lectura: presentacién de un relato con sus

preguntas correspondientes de analisis literario.

36




40. Aplicacion de |a prueba.

Cada uno de nosotros eligid las escuelas secundarias en donde aplicaria la prueba.
Para tal efecto, la Coordinacién de Letras Hispanicas de la Facultad de Filosofia y Letras
de la UNAM, nos proporciond un documento dirigido a los directores de las escuelas, en
el que se exponian los motivos por los cuales necesitdbamos su apoyo.

En lo particular, asisti a la Escuela Secundaria Diurna No. 107 (turno matutino) donde
recibi buena acogida y gran disposicion por parte del personal y del alumnado.

Para la aplicacion de la prueba procedi de la siguiente manera:
- entregue a los alumnos la hoja del texto con sus preguntas,
- les indique que una vez concluida la lectura debian contestar el cuestionario, sin volver
a consultar la lectura, v,
- solicite que escribieran, como Unicos datos personales su sexo y su edad, dejahdo la
prueba en el anonimato.
50. Andlisis de las respuestas.

Los criterios que segui, acordados en el Seminario, para el analisis de las respuestas
fueron los siguientes:

1.- Lei cuidadosamente todas las respuestas, centrando mi atencion principalmente a dos
de ellas -respuestas de las dos Ultimas preguntas- de las que obtendria mis resultados. |
2.- De las dos preguntas mas importantes, consideré como respuestas correctas,

- la soledad,

- la diferencia generacional y

- la incomunicacion.

3.- Asigné una puntuacion a cada una, de acuerdo con la precision de las mismas;

- la soledad, 10 puntos.

- la diferencia generacional o la incomunicacion, 5 puntos.

- otras respuestas, 0 puntos.
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4.- Obtuve el porcentaje final de aciertos, utilizando una "regla de tres"; es decir, si todos
los examenes (100) eran contestados correctamente el total de puntos seria 1000,

entonces con base en el nimero de examenes, se obtendria el resultado.

60. Vaciado de los resultados.

De las 100 pruebas aplicadas solo 14 pruebas contenian alguna de las 3 respuestas

posibles, de las cuales obtuve los siguientes resultados:

5 con la respuesta la soledad x 10 puntos = 50 puntos
9 con la respuesta diferencia
generacional e incomunicacién x 5 puntos = 45 puntos

total de puntos = 95 puntos

Por lo tanto, en base a estos criterios y aplicando la "regla de tres", obtendriamos que

el porcentaje final es de 9.5%, do de:

Puntos %
1000 100

95 sonigual a 9.5
En conclusion, los resultados nos indican que el método que se siguié en la aplicacion

de la prueba no es el mas adecuado para aicanzar un alto rendimiento en la ensefianza

de la lectura; sin embargo, es el mas difundido en |a actualidad.
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PEQUENA PROPUESTA BASADA EN FRANK SMITH.

A partir de los resultados obtenidos anteriormente podemos constatar la situacion
precaria que presentan los alumnos de secundaria en cuestiones de lectura.

La realidad es verdaderamente desalentadora. Los maestros debemos estar
conscientes de que se esta fallando y, aunque no existe una guia precisa y eficaz para
ensefar a leer, si es necesario un cambio en nuestra metodologia con vistas a obtener
mejores resultados.

En opinidn de Cooper "los maestros deben revisar desde una perspectiva critica las
habilidades de comprensién que suelen ensefiar a sus alumnos y seleccionar las mas
relevantes para incorporarlas a sus programas de comprension. Al mismo tiempo, han de
reestructurar detalladamente sus procedimientos de ensefanza para que sus alumnos
aprendan a utilizar dichas habilidades".(52)

Actualmente, muchos investigadores -como Alliende, Alverman y Cooper, entre otros-
interesados por conocer el problema y buscar soluciones, realizan estudios en torno a la
lectura, explicando que esta habilidad sélo sera comprendida completamente hasta que
haya un conocimiento pleno de todos sus aspectos perceptuales, cognitivos, linglisticos y

motivacionales (Cf. Smith,Frank. Comprensién de la lectura. cap. 5).

La propuesta que presentamos para mejorar la comprension lectora de los alumnos,
estd inspirada principalmente en las ideas de Frank Smith, que propone, entre otras
cosas, que Unicamente a través de la lectura se aprende a leer y que el papel del maestro

debe consistir en facilitar la lectura a cada alumno, tratando
de que los materiales y actividades que le presente tengan sentido para él, pues "el

aprendizaje en si mismo no es otra cosa que el intento por conferir sentido a algo”.(53)

52. Cooper, op. cit. pag. 25.
53. Smith, Frank. Para darle... pag.15.
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Para llevar a cabo el proceso, se debe tener en cuenta lo que ocurre detras de los ojos
del lector, en su cerebro. Smith sefiala, "cuanto mas espera usted de sus 0jos, menos
probabilidades tiene de ver nada",(54) es decir, la informacion que nosotros necesitamos
para leer debe estar en nuestro cerebro y no en la hoja impresa. Los conocimientos
previos que se tengan sobre un tema son los que facilitaran el proceso de la lectura.

Para Smith son necesarias dos informaciones para leer, {a informacion visual que va de

nuestros ojos y llega al cerebro y la informacién no visual que es la familiaridad con el

tema tratado.

De acuerdo con esto, "entre mas informacion no visual tenga un lector, menos
informacion visual necesita. Mientras menos informacién no visual esté disponible detras
de los ojos, méas informacion visual se requiere".(55) Por lo tanto, para facilitar el
aprendizaje de la lectura, un lector debe poseer mas informacion previa que la
cantidad realmente disponible en el texto escrito.

Ahora bien, si carecemos de informacion no visual y requerimos de mas informacion
visual, podemos correr el riesgo de no entender nada. Existe un limite para la cantidad de
informacion visual que el cerebro puede manejar, lo que nos puede llevar a una lectura
sin sentido, generando el problema de la vision encapsulada.

La probabilidad de que se dé la visidén encapsulada es alta cuando lo que se lee no
tiene sentido para el lector, cuando se obsesiona por atender el texto o cuando se esta
ansioso por no cometer errores.

La informacién previa esta relacionada con nuestro conocimiento del tema, y la
comprensién de los conceptos y terminologia del texto seleccionado (Cf. Cooper. Cémo

mejorar la comprension lectora. pag. 110.), conceptos que son almacenados en nuestra

memoria para que sean utilizados en el momento preciso.

54, Ibid. pag. 29.
55. Smith, Frank. Comprensién de la lectura. pag.17.
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Segun los conocimientos, codigos e intereses llevados por el lector, el contenido de los
textos facilita o dificulta la comprension.

Conocemos e! mundo de acuerdo con nuestras experiencias. Todos los dias
registramos aquellos recuerdos especificos que podemos relacionar con nuestros
esquemas internos; los que no tienen relacién con nosotros, son desechados. Segun
Smith " lo que hay en nuestras cabezas es una teoria, una teoria de como es el mundo, y
ella configura la base de todas nuestras percepciones y nuestra concepcién del mundo;
es la raiz de todo aprendizaje [...], Si somos capaces de otorgar un sentido al mundo, es
porque interpretamos los acontecimientos a partir de nuestra teoria. Si aprendemos, es
por la via de modificar y reelaborar nuestra teoria".(56)

Alliende comenta:

Se aprende "de acuerdo a lo que se sabe sobre la teoria del conocimiento, los
conceptos no se conocen en forma aislada, sino dentro de esquemas cognoscitivos. El
modo de conocer algo es situarlo adecuadamente en medio de una red de interrelaciones
con otros conceptos. Cada persona conoce de acuerdo a sus esguemas cognoscitivos.
Desde este punto de vista, lo que cada autor expresa estd conformado por estos
esquemas y es inteligible en 1a medida que se puedan reconstruir.(57).

Entonces, con base en la teoria del mundo que posea cada individuo, sera posible su
aprendizaje. Todo el tiempo aprendemos, en tanto que podamos relacionar "lo nuevo” con
lo que ya conocemos, si lo que aparece ante nosotros nos confunde, la posibilidad
de extraer algin sentido, sera nufa. "Al leer, al atender a un hablante, al vivir cada dia
estamos constantemente formulandonos preguntas y en la medida que esas

interrogantes son respondidas [...] estamos comprendiendo™.(58)

56. Smith, Frank. Para darle... pag. 102.
57.Alliende, Felipe, op. cit. pag. 165.
58. Smith, Frank. Para darle... pag. 120.
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Estas consideraciones nos llevan a establecer que en la comprension lectora intervienen
factores tanto del emisor, del receptor como del mismo texto.

Para que el lector sea capaz de elaborar el significado de una lectura y lo relécione
con sus propios esquemas, es fundamental que reconozca cémo estd organizado el
texto. Esto significa que es indispensable mostrar al alumno cémo lograr la comprension
de textos, tanto narrativos (literarios), como expositivos (informativos), en la practica
docente. La comprension se consolida en la medida en que emisor y receptor dominen
los mismos esquemas.

Otro factor de gran relevancia para la comprension es el lenguaje oral. El desarrollo
de los esquemas y experiencias previas de un alumno tienen estrecha relacion con su
habilidad oral. Conviene recalcar que un vocabulario dificil, con gran cantidad de
términos técnicos abstractos o poco usuales, obstaculiza la comprension, -y un
vocabulario conocido y menos complejo 1a simplifica.

Recordemos que para Smith "la lectura consiste en extraer informacion del texto”,
informacién que requerimos con el propésito de responder a ciertas preguntas especificas
que nos formulamos, mientras leeemos. Dichas preguntas o predicciones dependeran de
la informacion previa que posea cada individuo sobre un tema.

Entonces, si el aprendizaje y 1a comprensién son inseparables y la comprension es
fundamental para el aprendizaje, lo mas importante sera comprender un texto, y para
comprenderlo precisamos de:

- Informacién previa,
- Conocimientos sobre la estructura de los textos y
- Un vocabulario accesible.

Por ende, desde el punto de vista de Smith, el papel del maestro ha de consistir en ser
guia y facilitador del alumno, no sélo un promotor de habilidades escolares regidas por
un programa mal disefiado. La ensefanza de la lectura debe incluir demostraciones

practicas, por parte del docente, con el fin de ensefar al alumno como usar las tecnicas
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Elaboracion Y Aplicaciéon De La Prueba “B “

En relacién con nuestra propuesta y con fundamento en lo anterior, disefiamos la brueba
B, que aplicamos al mismo numero de alumnos, con la finalidad de contrastar los
resultados. En esta ocasion, asisti a la Escuela Secundaria Diurna No. 154 (turno
vespertino), donde también recibi gran apoyo.

El texto utilizado fue el mismo, pero a diferencia de la prueba A, las preguntas se
elaboraron de acuerdo con los lineamientos propuestos por el enfoque comunicativo de la
ensefianza de la lengua, en particular, tomando algunas ideas de Frank Smith.

Se disefid una actividad oral previa a la lectura que, entre otras, cosas

- Contribuye a que el alumno descubra por si mismo lo que sabe sobre un tema

determinado,

- Sitte al alumno en el tema de la lectura 'y

- Propicie la interaccion de los alumnos al presentar sus puntos de vista y escuchar los de

sus companeros, para ampliar sus conocimientos.

Esta estrategia tiene como finalidad activar la informacion previa del alumno o, si ésta no
existe, desarrollarla de tal manera que esté preparado para enfrentarse al texto y obtener
de la lectura un aprendizaje significativo. Con lo anterior pretendemos comprobar que "la
habilidad de leer depende lo menos posible de los ojos, que al convertirnos en lectores
fluidos aprendemos a apoyarnos mas en lo que ya sabemos, en lo que esta <<detras>>
de los globos oculares, y menos en la pagina impresa que tenemos enfrente".(65) En
otras palabras, cuando previamente acercamos al alumno al tema y hacemos que se
familiarice con él, estamos propiciando que se dé una verdadera comprensién de la
lectura y, desde luego un "aprendizaje significativo”, al sumarse nuevos conocimientos a

los que él ya tiene.

65. Smith, Frank . Para dade... pag. 25
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CONCLUSIONES.

El nuevo enfoque que se le ha dado a la ensefianza de la lengua y las propuestas de
nuestros investigadores, han de ser consideradas como vias para desarrollar una
conducta leciora positiva en nuestros alumnos.

Por medio de este estudio hicimos patente la importancia de buscar el método
adecuado para crear buenos lectores y el compromiso que los maestros tenemos en este
proceso.

En la medida en que un individuo conozca los beneficios que le brinda la lectura,
podra practicarla y relacionarla con su necesidades cotidianas. Leer tiene que ser una
actividad que este integrada a |la vida del hombre, que le permita conocerse a si mismo y
desenvolverse mejor en su entorno.

El lector se debe ir moldeando a través de la demostracién y la practica de las
habilidades de comprension lectora que se lleven a cabo en el salén de clases. Aprender
a leer, no es una habilidad que se pueda desarrollar de ia noche a la mafana, su
fortalecimiento precisa de un largo camino, bien estructurado.

Si desde la infancia se logra el placer por la lectura, en la adolescencia y etapas
superiores, las experiencias con la lectura seran favorables y mas productivas
culturalmente.

Dentro de este proceso tan complejo, las maestros somos los responsables directos
de cambiar la mala impresion y conocimiento que se tiene de la lectura por una actividad,
que ademas de formativa e informativa, pueda ser placentera. Para tal efecto debemos
prescindir de las lecturas impuestas o incomprensibles que puedan ser poco significativas
para el lector. Las experiencias de lectura negativas sélo alejan al alumno de nuestros
propésitos.

Sin duda alguna, las estrategias de comprensidon que se escojan para cambiar el

rumbo de la lectura han de ser las mas adecuadas para que los alumnos desarrollen
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