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Resumen.

Este esludio exploro variables cognitivas y afeclivo-motivacionales y su pape! en la ejecucion
académica ante pruebas de lectura de comprensién y matemalicas, en estudiantes de nuevo Ingreso
a Ja Universidad Tecnologica de Nezahualcoyotl (UTNeza). Elio, con la finalidad de wentificar
aquellas que puedan predecir la gjecucion académica de los estudiantes.

El estudio estuvo sustentado en el concepto de aprendizaje estratégico derivado de la Psicologia
Instruccional, el cual plantea que los estlos de aprendizaje estan compuestos por estrategias
cognitivas para adquirir y administrar la informacion. asi como estrategias metacognitivas y
metamolivacionales para autorregular el proceso de aprender y estudiar; los aspectos afectivo-
motivacionales y su medicidn en linea, también fueron un factor de interés fundamental para la
investigacion

El dgisefio de invesfigacion corresponde a un estudio de campo con observaciones pasivas ¥
medidas mdaltiples, con un disefo factorial de 2 X 2 (factor A tarea académica, leclura de
comprension/matematicas; factor B: orientacion afectivo motivacional, antes/después de la tarea)

En oclubre de 1896 se administré una bateria de cinco instrumentos de medicion a 291 estudiantes
de pnimer cualrimestre, de las seis carreras que imparte la UTNeza, a través de los cuales se
midieron ocho vanables y 39 indicadores agrupados en cinco categorias de andiisis, Los dalos
caplados fueron sometidos a diversos procesamientos descriptivos e inferenciales, medianie la
herramienta “Paquete Estadistico para las Ciencias Sociales para Windows en Espafiol, version 6 17

Entre los resultados mas relevantes se enconiro gue la poblacidn evaluada no posee estilos n)
estrategias, asi como orentaciones afectivo-motivacionales, que puedan considerarse un soporte lo
suficientemente solido para un buen desempefo académico, ello independientemente de la carrera
o turro al que perlengzcan. Asimismo, fa ejecucidn en el conlexto de reconocimiento fue
invariablemente mejor que el de recuerdo, agudizandose esto en Matematicas, lo que muestra a
estudiantes poco habiles y poco estratégicos. Al mismo tiempo, el analisis de Ia interfase afectivo-
molvacional demosiré que antes de resolver las tareas o pruebas académicas, los sujelos
mostraron huena disposicion hacia fas mismas, pero después de fa resolucitn, esta disposicion
descendio, pancipalmente en su autovaloracion hacia la atractividad de la tarea: dicha disminucisn
fue ndependiente de las carreras, de los turnos y de las tareas mismas, aunque para matemdticas el
descenso fue mayor. También, se encontrd que los sujetos se perciben a si mismos como capaces,
aungue no lo sean, de acuerdo con sus calficaciones en las pruebas, hallazgo que confirma
resultados similares de ofras investigaciones en la misma linea.

Asinnsmo, se obtuvieron 27 predictores de la ejecucion académica eenfre los rasgos mas
representativos derivados de ellos, se enconted un estilo de aprendizaje que ubiliza casi Gnicamente
una adquisicion selectiva asi como una percepcion errénea sobre la autocompetencia académica. lo
cual estd prediciendo bajos niveles académicos en lectura y matematicas, ruveles que se
presentaron principalmente en un contexte facil o de reconocimiento.

Se concluye gue el estudio ofrece suficientes evidencias empiricas para fundamentar proyectos 1%
programas expenmentales y de modelamiento que, aprovechando las ventajas que ofrece el modelo
educatvo de la UTNeza, permitan impulsar la formacion y enriquecimiento de aprendices
eslrategicos y por tanto, la permanente busqueda de esta joven inshitucidn, por la excelenca
académica

i
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Abstract.

This research explored cognitive and affective-motivational variables and the effect on academic
performance presence of reading and mathematics tests, which were taken by students who attended
the University for the first time |t was designed to idenhtfy variables in order to predict student's
academic performance

The research was based on the sirategic learning concept derived fram Instructional Psychalogy This
cencepl considers learning styles as cognitive strategies to acquire and manage information as well as
metacognitive and melamolivational strategies in order to regulate the fearning as studying process
Affective-motivational aspects and the way they are measured were basically important for the
research.

The design belonged to a field study with passive observations and multiple measures, having a
factorial design 2X2 {factor A academic task, reading comprehension/mathematics; factor B- affective-
motwvahional onentation, before/after the task)

In Cctober 1996, a five measuring-tool battery was appled to 291 first term students from all of the six
majors offered by the UTNeza. Eight vanables were measured and 39 indicators were grouped in five
analysis categories The facts were submitted to a series of descriptive and inferential processing
systems through the tool "Statistical Package for the Social Sciences” in Spanish Windows, 6.1
version

One of the most relevant results was the fact that the evaluated people do no possess neither proper
styles and strategies nor affective-motivational orientations which can be considered a strong support
for an approprate academic performance, it does not matter what major or shif they helong to
Likevase, performance in the context of acknowledgment was always better than the reminded one,
specially in the mathematics area, which I1s an example of non-skilled low —strategic students. At the
same time, affective-motivaticnal interface analysis proved well-disposed elements to the academic
tests and tasks before they were applied, however this attitude changed after the solving process The
aspects nvolved In this had {o do with how altractive the task was. Although this diminishing process
was independent from majors, shifts and the tasks themselves, In mathematics the diminishing resulis
vias stronger. Another important point to consider was the fact that subjects are themseives perceved
as capable even though they are really not This result 1s similar to others researches oriented 1n the
same line

In the same way, 27 predictors were cobtaned i academic performance related to reading
comprehension and mathematics having as their most representative features to learming style which
makes use of a selective acquisition as well as a failing perception on academic self-competitiveness.
This of course, will result In a low-academic performance in reading and mathematics, and ¢ was
easily identified

It 15 then concluded that the study offers enough empincal evidence to set the basic of projects and
madehng experimental programs which, by taking advantage of the academic model at the UTNeza,
will fosler education, enrch strategies learners and so will let this young nstitution to go on searching
academic excellence

v
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IDENTIFICACION DE PPEDICTORES INTRODUCCION
OF 1A ELECUCION ACADEMICA

El analisis del subsistema de educacion superior se ha constituido en las Gitimas décadas en un
objeto de esfudio de pnmera importancia, puesto que el “capital humanc™ gue se forma en las
unwessidades, pasa después a ser parie protagénica del desarrollo o del estancamiento de un pais

De este hecho, se ha derivado una gran variedad de lineas de investigacidn entre las que se
encuentra el analisis de los factores que pueden estar influyendo en el desempefio académico de los
estudiantes, como es el caso del presente trabajo, cuya finalidad fue identificar posibles predictores
de fa ejecucion académica en la poblacion de nuevo ingreso a Universidad Tecnoldgica de
Nezahualcoyotl, en el Gltimo cuatrimestre de 1986.

Et documento presenta en primer término, los objetivos que guiaron a investigacion, después se
desarrofia un marco referencial en el que s¢ consignan los fundamentos tedricos y conceptuales del
esludio, de alli se desprenden las preguntas a las que éste habria de responder; en el guinto capitulo
se describe la metodotogia empleada para alcanzar os objetivos, la sexta parte aborda los hallazgos
cbtenides a nivel global y desagregados por variables, indicadores y de acuerdo con las
caracteristicas sociodemograficas de la poblacion participante, con base en ello se establecen en el
apartado siete, un conjunto de conclusiones y recomendaciones tanto de planeacion educativa y
academica, como de tipo {écnico hacia las propias herramientas del estudio. También se incluye la
bibliografia general utizada y por (lfimo, cuatro anexos que corresponden a informacion de caracter
complementario.

Se espera que esta investigacion contribuya a la blsqueda permanente de la Universidad
Tecnolégica de Nezahualcoyofl por la excelencia académica, asi como a nutrir la linea de
investigacion que conduce el Laboratorio de Desarrollo Cognitivo de 1a Facultad de Psicologia de la
Universidad Nacionaf Auténoma de México

Enero de 1998

&
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2.1 ASPECTOS GENERALES DE LA EDUCACION SUPERIOR.

. : . . -_ T
a} Breve diagndstico de fa educacion superior’,

La educacién superior, frente a un inevitable y creciente proceso de globalizacién mundial, * tiene
ahecra un nuevo papel en la compelittvidad y el dasarrolio economico y sustentable de una economia,
ya no es mas un factor residual del desarrcllo econémico, como se le consideraba en los sesenta {...)
La competilividad de una economia capitalista actual, abierta a los flujos del exterior y con relaciones
de interdependencia con otras economias, ya no depende ahora de sus ventajas comparativas dadas
por les recursos naturales abundantes, la mano de obra barata, y Ia inversidn en capital fisico, como
elementos prioritarios, depende ahora de la existencia de intelgencia cultivada, esto es regursos
humanos altamente calficados, del desarrollo cientifico y tecnoldgico y de Ja inversion en
infraestructura y comunicacicnes () sostenemos la tesis de que a partir de los noventa, ef éxito
econemico y social de un pais depende en buena medida de la educacion, pero en especial de la
educacion supenor, siendo ésia un factor explicativo fundamental y ya no un factor residual del
desarrollo econdmico” (Marum, 1994, pp. 3-4).

"Los avances y logros del México conternporanto han sido posibles gracias al esfuerzo de quienes
tueron preparados, a lo largo de los afios, para emprender tareas complejas y creativas. La educacién
media superior y superior iene hoy un gran valor estratégico para impulsar las fransformaciones que
el desarrollo del pais exige, en un mundo cada vez mds interdependiente caracterizado por una
acelerada transformacion cientifica y tecnolégica” (Poder Ejecutivo Federal, 1995 p 127).

Como puede observarse en las dos citas anleriores, a pesar de provenir de fuentes muy diferentes, se
denota una amplia concidencia en su planteamiento esencial y que tiene que ver con la importancia
estrategica que hoy tiene, se quiera 0 no. Ja educacion superior y México, no es una excepcion de ello

La educacién superior mexicana ha experimentado un crecimiento amplio en los dltimos 20 anos, en
los que su matrcula, planta docenie y la cantidad de opelones educativas se ha friphcado, ha habide
también un crecimiento en la incosporacion de tecnologia, en el mejoramiento de instalaciones, en el
impulso docente y de manera especial en los renglones de planeacion y evaluacién institucional,
dandose una concertacidn interinstitucionat sin precedentes entre instancias como la Asociacion
Nacional de Unversidades e Institutos de Educacién Superior (Anuies), el Censejo nacional de
Ciencia y Tecnologia {Conacyt), el Consejo del Sistema Nacional de Educacion Tecnoldgica (Cosnet)
y la Federaciin de Instituciones Mexicanas Particulares de Educacion Superior (Fimpes)

1 N -
La educaciin superior se compone de los mveles de licenciatura, especiabdad, maestna, doctorado y educacion normal,
&si cOMO Opcrones lermunales previas a ja conclusion de 1a hcenciatura (Poder egecutive Federal, 1995, a)
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Sin embargo, todo este desarrollo no ha podido superar profundas limitaciones y problematicas que
aun padece este nivel educativo, entre |1as cuales destacan™ masificacion de fa ensefianza, entendida
no como dar a una gran masa poblacional educacion, sino como un crecimiento no planeado, bajo
rencimiento escolar con fa consecuente mala calidad académica, carencia de una planta docente
solida tanto en domimio cientifico y tecnolégico como en el aspecto psicopedagagico; baja eficiencia
terminal ya que la diferencia entre 10s qua ingresan y los que egresan es desfavorable; escasez de
invesligaciones tanto en licenciatura come en posgrado, que respondan a necesidades prioritartas del
enlorno y muy poca correspondencia entre |a formacién universitaria y los requenmientos laborales del
mundo real, todo ello aunado a la imitada capacidad de absorcién de la matricula, porque a pesar det
crecimiento del posgrado que ya se sefalo, datos recientes indican que hoy, sélo el 22 % de la
peblacion mexicana en edad de ingresar a la educacion supenar, logra acceder a ésta (El Financiero,
8- 08- 96}

De hecho, el discurso polifico oficial no ignora esta sitvacion, el Plan Naciona! de Desarrollo 1995~
2000 (PND) senala que *México necesila un sistema nacional de educacion supenor mas dinamico,
mejor distnbuide lerilorialimente, méas equilibrade y diversificado en sus opciones profesionales y
técnicas y sobretodo de excelente calidad” (Poder Ejecutivo Federal, 18985, op cit. p. 8)

El Programa de Desarrollo Educative 1995-2000 que representa el programa sectoriat que concreta
las aspiraciongs educativas del PND ofrece un pormenonzado diagnéstico de fa educacion superior,
asi como los retos que se pretenden alcanzar para el siglo que se aproxima (Poder Ejecutivo Federal,
1995, a, op. cif }

El sector productivo y empresanal tambien ha dejado escuchar su voz, el presidente de la Camara de
la Industria de |a Transformacion {Canacintra) en 1995 mencionaba que “Es precise que la industria y
los centros de educacion superior logremos un balance apropiado {...) que permita una comprension
mas rica y cabal del mundo vy la circunstancia economica, politica y social del individuo  Este renovado
nexo entre la industriz y la umversidad debe ser un punto de partida para una alianza entre dos
sectores interdependientes y complementanos”  (Terrones, 1895, p 29)

Carlos Pallan, actual Secretario General Ejecutivo de #a Asociacion Nacional de Universidades e
Insttutos de Educacion Superior {Anuies), considerando la realidad actual de la educacion superior
mexicana, plantea entre olras, una hipbtesis sobre la proyeccién del futuro de nuestras profesiones ¥
se reflere a que los rapidos cambios del entorno estan provocando y provocaran la pronta obsolencia
en muchas areas del conccimiento, por lo que serd conveniente delinear esfuerzos tales coma a)
impartir una formacion universitaria que abarque un amplio espectro de actividades profesionales, b)
promover educacidn confinva permanenie que cubra las necesidades de actuahzacidon y
profundizacion acordes a las transformaciones cientificas y tecnoldgicas y ¢) impulsar la capacidad
independiente de aprendizaje a través de estrategias que favorezcan el “aprender a aprender”
{Pallan, 1995}

¥ en el mismo sentido, el Programa de Desarrolio Educativo ya referido afirma que “en los proximos
anos, la educacién media superior y superior debera desarroflar nuevos modelos de arganizacion
académica y pedagogica, orienfados al aprendizaje como un proceso a lo [argo de la vida, enfocados
at analisis, interpretacion y buen uso de la informacion, mas que a su asimilacion” (p. 127).
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Respecio a las investigacrones que han incursionado en el anahsis de los conocimientos, habillidades y
actiludes de los estudiantes universitarios y de otros niveles educativos bajo la dptica cognoscitiva,
pueden citarse por ejemplo, los trabajos del maestro Felipe Tirado, los cuales evidencian una
siluacibn critica sobre 1a ensefianza y ef aprendizaje de contenidos basicos, dafos recabados duranie
mas de diez anos reflejan invariablemente un dominio sumamente pobre, en estudiantes desde nivel
primario hasta posiunwersitarios. Por glemplo, ante un cuestionano de contenidos basices de historia,
aplicado a wniversitarios, el 30% no pudo contestar a cuestiones como el reconocimiento de la
secuencia ordenada de los principates acontecimientos histéricos mexicanos (prehispania, conquista,
independencia y revolucion) y cast el 50% fallé en informacidén elemental sobre la reforma y (a
revolucion (Tirado, 1990)

Otra investigacion desarrollada en la Universidad Auténoma de Baja California tuvo como objetivo
predecrr el éxito escolar de estudiantes de nuevo ingreso asi como diagnosticar su nivel académico a
Iravés de la elaboracion y aplicacion de un examen denominado Exhcoba, que significa “Examen de
habilidades y conocimientos basicos” (Bachoff y Tirado, 1995). Los resultados obtenidos fueron del
56% de aciertos para las habilidades basicas de nive! primana, 48% para los conocimientos basicos
de secundaria y 31% para los de |a especialidad que todo aspirante a esa universidad deberia poseer
para poder cursar la carrera elegida; en promedio, fa media general de aciertos fue de 45%. Pero, o
mas grave, como afirman Caslafeda y colaboradores (1996, op. ©it.) es que al problema no se reduce
a la lalta de conocimientos y habilidades generales ¢ especificos, sino que la investigacién tambian ha
mostrado que “hay serios problemas derivados de deficiencias en las habitidades cognoscitivas
requeridas para poder adquirir, organizar, transformar y aplicar el conocimiento " (p. 2).

Este estudio, como se ha venido mencionando, se dirigié justamente, a explorar ambos aspectos, el
del curriculo a través de la ejecucion académica, y el del metacurriculo, a través de fos estilos y
estrategias de aprendizaje, asi coma de la consideracion de los factores afectivo-motivacionales.

b) La Universidad Tecnofdgica de Nezahualcéyot! (UTNeza): nuevo modelo de educacion
superior.

La Universidad Tecnologica de Nezahualcoyotl (UTNeza) pertenace y es pionera del Sistema Nacional
de Universidades Tecnologicas; este tipo de institucionss surge como una opcidn mas en educacion
superior y su modelo educativo estéd basado en experiencias como las de los Institutos Tecnologicos
de Burdeos, en Francia. Actualmente, el sistema cuenta con 15 carreras de educacion superior, con
una maltricula de aproximadamente 6000 estudiantes atendidos en 24 universidades tecnolégicas,
distnbuidas en las siguientes entidades:

— Estado de México (Nezahualcoyoll, Naucalpan y Tecamac).
= Querélaro.

= Guanajualo.

= Puebla

=> Aguascatientes.
= Tuiancingo.

—= Hidalgo

= Coahuna.

= Campeche.

= Quintana Roo.
= Guerrero.

= Chiapas.

= Tamaulipas.

= San Lus Potosi.
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Se estima que para el préximo mileno ia pobfacion estudiantil sera de 30,000 estudiantes en 40

-» Tabasco
=» Tiaxcala.

unmiversidades Tecnoldgicas (Macias, Martinez y Navarrefe, 1996}

La UTNeza inicid sus operaciones en septiembre de 1997 y fue creada por decreto del gobierno
estatal, como un organismo publico descentralizado del Estado de México, con personatidad juridica v

patrimonio propios.

La nusién de ia UTNeza es la siguienie.

Dicha mision se pretende lograr a través de cinco objetivos, que estan contenidos en la Ley de

“Ofrecer educacion tecnolgica de excelencia, vinculada a fa sociedad v af
sector productivo con el fin de formar recursos humanos con aita
responsabiidad  soctal y sélida preparacion cientifica, fecnolégica y
fiumanistica que los haga compeltivos nacional e internacionalmente”
{UTNeza, 1995 p. 2}

Creacion de esta Universidad (UTNeza, 1995, a):

1

Impartir educacion tecnoldgica de fipo superior para la formacidn de
recursos humanos, aptos para la aplicacion de conocimientos y Ia solucién
creativa de problemas, con senfido de innovacion en fa incorporacion de los
avances cienfificos y tecnologicos;

Realizar investigaciones en las dreas de su competencia que se traduzcan
en aportaciones concrelas que contribuyan al mejoramiento y eficiencia de la
produccion industrial y de servicios, y a la elevacion de fa calidad de vida de
la comunidad

fit Desarrollar programas de apoyo tcnico en beneficio de la comunidad,
IV Promover fa cultura estatal, nacional y umversal,
V. Desarroflar las funciones de vinculacion con los sectores pablico, privado y

social para fa consofidacion del desarrollo tecneologico y social de fa
comurndad (p.16).

A la fecha, la Universidad ofrece a nivel licenciatura fas siguientes seis carreras.

1} Administracion

2) Comercralizacion

3) tnformatica y Computacion.

4} Procesos de Produscidn.

5) Tecnologia Ambienta

6) Telematica.

W
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Dwchas carreras estan registradas ante la Dieccidon General de Profesiones como carreras de
educacién superior, 1anto et Ingreso como el egreso son cualrimestrales, para el periodo septiembre-
diciembre de 15996, se contaba con una matricuta global de 2,052 alumnos inscitos en los turnos
matutine y vesperino.

Las carreras se cursan en seis cuafrimestres (liempo completo) luego de los cuales el alumno
presenta ante un jurado una memoria de su estancia profesional en una empresa Habiendo aprobado
dicha memorna y reahzado su servicio social, abtiene el titulo de Técnico superior universifario {TSU)
Esta es una nueva figura dentro del sistema educativo nacional Cuyas caracteristicas respenden a la
pariculanidades propias del modelo educativo de la UTNeza. Al respecto, y para los fines de este
trabajo, se realizd un analisis de diferenies documentos oficiales de esta universidad ¥ como resultado
de ello se elaborg un resumen de lo que se consideran las caracteristicas mas relevantes de su
modelo educativo. dicho resumen aparece en las siguienies lineas.

- Perlil de ingreso:

Se exige un promedio de bachillerato de 7.0 6 mayor y aprobacion del examen nacianal de ingreso
a la licencialura elaboradc por el Centro Nacional de Evaluacion (Ceneval); los aspirantes
aceplados se presentan a una entrevista en la carrera de su Interés, esto conjuntamente con sus
resullados dal examen permite fomar la decision de aceplacidn o rechaze. Los estudiantes
aceptados deben tomar un curso propedéutico o de nivelacion académica que trene una duracion
de un mes, el cual se realiza al inicio del primer cuatrimesire: al final de dicho curso el alumno es
evaluado para determinar su aceptacién definitiva.

Algunos datos de! perfil de Ingreso de los estudiantes durante los dos Gltimos afios de operacion
de esta nsttuciéon, sefalan que el 47.5% de Ios alumnos provenian del municipe de
Nezahualcoyoll, 39.5% de municipios aledafios y la menor proporcion {13%) del Distrito Federal.
Su nivel socioecondmico era en general bajo y en su mayoria pertenecentes a familias de
inmigrantes con mas de tres hermanos Otro rasgo interesante es que aproximadamenie para
un 35% de cada generacion, la UTNeza no ha sido su primera opcidn vocacional, puas llegaron
a ella luego de que fueron rechazados de instituciones como la UNAM Ef IPN y la UAM,

— Proceso de ensefanza-aprendizaje

En primer término, fas carreras se estructuran y definen con base en las necesidades del ssctor
productivo Se mantiene una estrecha vinculacion con ias empresas del entorno que participan en
la definicién y actualizacion de los perfiles profesionales y de los pfanes y programas de estudio, a
través de comrsiones pedagogicas integradas por 1os representantes de los sectores empresariai y
educativo.

Una parte torat del proceso esta relacicnada con el saber, el saber hacer, et saber innovar y el
ser, que en conjunto permiten supervisar y evaluar los conocimientos, aptitudes y actitudes que
adqueren los estudiantes come producto de su aprendizaje, valorar el avance programatico de los
estudios, la capacidad de el docente para transmitir 10s conacimientos y la adecuada utfizaciéon de
los recurses tecnolégicos en el proceso educativo.
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Eslos cualro conceptos tienen su origen leérice en los planteanuentos de la Psicologia
Instruccional respecto a (os fipos de conocimiento gue ha establecdo declarativo o informacién de
hecho, procedural, o compilacion del conccimiento declaralive en unidades funcionales en las gue
se ncorparan estrateglas especificas de dominio y conocimiento actitudinal o condicional, referente
a la comprension de cuando, donde y como utifizar un conccimiento en particular (Alexander y
Judy, 1988) Después, diversas organizaciones como fa Organizacion de las Naciones Umidas para
la Educacién, la Ciencia y ta Culiura , han retormado esta crientacion, de lo cual se ha derivado que
no solo 1@ UTNeza haya incorporado estas concepciones en sus modelos educativos; la
Universidad del Valle de México también io ha hecho, como parte de su "madelc educative siglo
XX {UVM, 1990), del mismo modo, ef Colegio de Educacidn Profesional Técnica incluye estos
companentes en su propuesta curnicular (CONALEP, 1994)

En parlicular, el saber corresponde a los conocimientos tedricos de tipo cientifico, humanistico y
lecnolégico que deberan asimilar y adquirir los alumnos cenforme al correspondiente plan de
estudios

El saber hacer se identfifica no solo con !a practica y el adiestramiento derivado de Ja repeticion de
movimientos, sino mas bien con &l mélodo, a fin de desarrollar en los estudiantes Jas capacidades
de anahsis y de sintesis para el planteamiento y la solucién de problemas, o sea, el método como
puente enlfe la teoria y la aplicacién de la musma en el campo profesional, sea en la
admimstracion, la direccién, el disefio, la investigacion ¢ la manufactura. E! saber hacer es
entonces, 1a aplicacion def saber expresado en habilidades y competencias metodologicas vy
lécnicas para la solucion de problemas reales.

£l saber nnpvar estd onenfado a desarroliar la capacidad inventiva y creabva de los estudianies,
para utilizar el conocimiente cientifico y tecneldégico en el mejoramiento de la calidad y
compelitividad de los procesos produchves de biepes y servicios; éste es una dernvacion del saber
hacer

El ser kene como base los tres anteriores y se relaciona con el fomento de [os valores culfurales,
personales y profesionales y se logra situandoe al estudiante ante !a reabidad social y econdmica de
su contexto, a fin de que adquiera una coenclencia critica y actie como agente de cambio y
promotor del desarrollo de su comunidad y del pais en general

En el proceso de ensefianza aprendizaje, la onentacion es sustancialmente practica, con un 70%
de aclividades concrelas y de desarrolio de proyectos deniro y fuera de {a universidad Los grupos
son en general de 25 estudiantes y se procura brindar atencidon personalizada mediante asesorias
académicas y equipos de tutoria que complementan fa formacidn en el salon de clases la
evaluacion def aprendizaje es sistemdtica, confinua integral y flexible ¥ no contempla examenes
extraordinarios sino la repeticion completa de cuatrimestres, en un maxine de tres oporturudades
fuege de o cual el estudiante causa baja reglamentana.

Los alumnos de fiempo completo pueden repetir tres cuatrimestres diferentes en caso de no
aprobarlos satisfactonamente, lo que representa un ano adicional para terminar sus estudios, ¢ sea
que la carrera se puede cursar entre 2 y 3 anos.

Los estudiantes de tiempo parcial pueden cursar las carreras en nueve cuatrimestres y de acuerdo
al Reglamento Interior de fa Universidad repetir cuatro cuatrimesires diferentes en caso de no
aprobarlos satisfactoriamente, lo que representa un afic y medio adicional, o sea que éstos pueden
cursar la carrera entre 3 y 4.5 anos

Los informes institucionales sefialan un aprovechamiento escolar global de 8 0 y una eficiencia
terminal de 43% en promedig, tanto en 1986 como en 1997,
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La mitensidad, continuidad, poivalencia, flexibilidad ¥ pertinencia de la curricula,

La intensidad es temporal (los estudios se cursan en 6 cuatrimestres de 15 semanas cada uno ¢on
un lotal de 3200 horas). es académica (los confenidos se centean en aspectos fundamentaies def
tenocimiento) y es escolar (permanencia de 45 horas a la semana para estudiantes de tempo
completo)._la_conbinuidad se refiere a 1a posibilidad de seguir en forma permanente estudios de
posgrado y de educacion profesional continua, |a_polivalencia permite al estudiante su
incorporacion rapida al mercado de frabajo en diferentes ambitos profesionales, la_flaxibifidad
facihta a fos egresados su adaplacion a los cambios cientificos, tecnoldgicos y sociales del pais y
del mundo y la pertinengia se refiere fa estrecha vinculacion con las empresas en cuanto a la
defimicion curncular

La estructura de la curncula comprende cualro areas: a) ciencias basicas apheadas, b} mélodos ¥
fenguajes. ;) tecrologias especificas de cada carrera o especializacian y d) humanistica.

La winculacion de la universidad con ef sector preductivo

Se logra a través de ia participacion de 0s representantes de los sectares emprasanial y social
como miembros del Consejo Directive, del Patronato y de las Comisiones Académicas, en
particular, las aclividades académicas no sélo se desarrellan en [a Universidad, sino también en tas
instalaciones del sector productivo, con el que se concerta un programa de estancias
profesionales, durante tres meses, lo que significa un 15% del plan de estudios La realizacidn de
las estancias significa confar con un escenarig en el que el estudiante puede aplicar y
complementar los conocimientos alcanzados, adguiriendo una experiencia profesional, para ias
empresas fepresenta la oportunidad de contar con profesionales gue contribuyen a la solucion de
preblemas en diversos espacios laborales

= El perfit de egresa:

ll.'

Para lodas las carreras, e! perfif de egreso define a un profesional emprendedar: creativo 1%
competitive con clara concepcion y practica de la calidad y una conciencia critica da au funcién
social y econdmica, con capacidad de inferpretar la infoermacion, con bases sdlidas de teoria y
praclica, que conozca y emplee el mélodo como el puente entre fa teoria v la aplicacion de la
misma; que domine per lo menos una segunda lengua; que lenga conocimientos sobre
administracion, aunque no sea administrador: que sea promotor de la innavacion tecnolégica, que
posea una cultura de la superacion y el esfuerzo; cen facilidad de relacionarse, que se exprese
corcectamente en forma orat y esciita; que domine y respete fas reglas de seguridad e higiene ¥
sea conocedor y responsable de sy medio ambiente; que sepa trabajar en equipo; que conserve y
acreciente los valores nacionales y al término de sus estudios tenga una expernencia inicial an su
profesion

Por 1o que respecta a los periiles particulares de egreso para cada carrera, éstos aparecen
enseguida.
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ADMINISTRACION.

Lo actividad profesional del Técnico Superior Universiario en Adrmunisiracion, con formacion
polvalente comprende la gestidn admimstrativa y las correspondientes a la toma de decisionss en
fas organizaciones Ef egresado seré capaz de: Admimistrar y gestionar las funciones de las dreas
de finanzas y recursos humanos, con una visién infegral de la organizacién y su entorno. Disefiar
sisfemas admunisfrabivos, innovadores y eficientes. Promover, desarroliar Y evaluar la tecnologia
denire de su campo profesional. Cumplir con sus funciones aplicando ta adminstracion esiratégica
Crear negocios y fungir como asesor v consultor de empresas tanto en el dmbito nacional como en
el internacional, tomando siempre en cuenta el marco econdmico, legal y politico. Promover en
forma permanente, planificada e mtegral ef cambio en las organizactones buscando una mayor
compeltiividad y productividad. lategrar a fravés dz un liderazgo transformador, los recursos
humanos . y mantener un adecuado clima de trabajo” (UTNeza, 1995, op cit. P 14).

COMERCIALIZACION

“El estudiante egresado de la carrera de Comercrahzacion serd capaz de desarrolffar las siguientes
funciones Disefiar la mefodologia de Planeacion estrafégica en funcicn de las caracleristicas v
necestdades de cada organizacién Definir y coordinar estrategias de ta mezcla de mercadotecnia
en cada uno de sus elementos: producto, plaza, precio y promocion, Idenbficar a través def andlisis
de fa mvestigacion de mercados, la situacion comercial de las empresas productoras de hienes y
servicios para proponer aiternativas de acion adecuadas a fa misidn ¥ objelivos de g institucion.
Dusbinguir oportunidades de negocios internacionales ¥ generar acciones de mercadotecnia, para
aprovecharlas eficaz y eficientemente”. (idem. p 21)

INFORMATICA.

“Promover el uso de la fecnologia informatica, dentro de su comunidad y los grupos de trabajo con
ios que colabore, y asesorar, orientar e mstruir a las personas en el manejo de fa informdbica y Jos
beneficios de su uso como herramienta de trabajo. Conocer y manejar diferentes ambrentes y
equipos de procesamienio de datos, sus sistemas operalivos y herramientas para desarrollo de
aphcaciones. Diseftar y desarroliar programas ulihzando diversos lenguafes y ambientes de
programacion Analizar y especificar los requenmientos de informacion de cualquier orgamzacion o
usuano Oiserfar, desarroliar instrumentar y operar los sistemas de informacion que salrsfagan las
necesidades de informacion y el desarrollo mas eficiente ¥ productivo de las orgamzaciones y
personas con quien se desempedfie Habiltar y administrar redes de computadoras de 4rea local
Desanollar actitudes emprendedoras que le permitan generar nuevas lineas de negocios, en forma
personal o en la organizacion en la que presta sus servicos” fidem p. 27},

PROCESOS DE PRODUCCION

La actividad profesional del Técnico Superior Universifario en Procesos de Produccion,
comprende la gestion de la produccion y aporta efementos a la direccion o la gerenca para {a foma
de dacisiones. Para ello, el egresado serd capaz de: Formuiar, analizar, sinfelizar v evaluar
escenarios de referencia de sisternas de produccion, Disefiar, establecer y admimstrar sistemas
de produccion. Formular, evaluar y adminstrar proyeclos de inversién. Establecer normas ¥
esldndares de produccion. Disefiar, planear ¥ prograimar presupuestos de inversion de procescs
productivos que sean convencionales ¢ automatizados y evaluar la factibiidad para ef
manciamiento y desarrolio de proyectos de inversién. Vigilar que ef proceso productivo se realice
de acuerdo con la normatwvidad de seguridad e higiene en ef {rabajo. El Técmico Superior
Usiversitario  en Procesos de Produccion deberd ser un profesional teécnicamente capaz y
élicamente responsable, para actuar comprometida y crealivamente como enlace y punto de apoyo
en fa empresa " (fdem. P. 33)
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TECNOLOGIA AMBIENTAL

“Planear y dirigir las actividades refacionadas con fa implementacion de sistemas y programas
tendientes a proteger &l ambiente de fos efectos provocados por ef desarrolio industrial Efectuar
esfudios de riesgo y evaluar condiciones ambrentales. Presentar alfernativas técnicas de
abalwniento de la contaminacion en sus fases de prevencion y profeccion.. Asesorar y orientar en
el desarrollo de soluciones y toma de decisiones durante las etapas de planeacién y ordenamiento
de diversas obras ambientales. Participar en las labores dei ivestigacion tecnolégica, adaptando o
adecuando las existentes y desarrolfar la innovacion y el disefic como parte de las soluciones
elicaces, considerando los respectivos impaclos econdmicos y sociales” (idem p. 40}

TELEMATICA.

“Aplicar la tecnologfa telemalica como herramienta de apoyo a las funciones de las empresas e
inshituciones y a la toma de decisiones de los ejecutivos Promover el uso de Ia tecnofogia
tefematica dentro de la comunidad y los grupos de trabajo con que colabore y asesorar, orientar e
inskruir a fas personas en el manejo de Ia telemaética y los beneficios de su uso como herramienta
de frabajo. Innovar aplicaciones y desarroflos en su campo, como herrarmientas para confribuir a
elevar la compelitividad de fos secfores donde se reaiza su actividad profesional. Ejercer su
profesion con élica, responsabilidad y respsto a la propiedad mtelectual. Ubscar el papel que
desempefia denfro de un grupo como profesional que colabora con personas de diferentes
disciplnas. Desarrolfar su habiidad para adapfarse al ambiente socral donde desarrofia sus
funciones. Asumir actitudes molivadoras y de autoaprendizaje que coadyuven g elevar su calidad y
productividad personal. Participar en la bisqueda de soluciones Gptimas desde el punfo de wista
tecnoldgico y econdmica para atender, dentro del émbito de su competencia, jas necesidades del
seclor social y producfivo™ {idem. p 46)

—Rol def docente:

Se considera piedra angular del modelo educative y se concibe como guia y facilitador del
aprendizaje, que a traveés de los recursos diddcticos apropiados combine su preparacion
académica con su experiencia empresanal (UTNeza, 1995, op. cit.)

El dltimo informe institucional sefiata que para agosto de 1997 habia 205 profesores, 37% ds
tiempo completo, 57 5% de asignatura y 5.3% auxiliares de investigador y 14 de ellos con un
posgrado, 84 realizando estudios o tesis de maestria o doctorado. La condicion laboral de todos ios
profesores son plazas de confianza con contratos cuatrimestrales (UTNeza, 1987, op. cit.),

Hasta el momento, han egresade de la Universidad Tecnolbgica de Nezahualcoyot, diez generaciones
de 1288 TSU de las cuatro primeras carreras mencionadas, las dos restantes aln no fienen
egresados (UTNeza, 1997) 2

? na descrpeion delalfada de los logros cuantitalivos y cualtalivos de la UTNeza a fo largo de cuatro afios, aparece en fa
publizacion “48 meses de geskon umversiteria”, UTNeza, 1995, c.

Uy

R

g



SALONDE IREDICTOTES MARCO DE REFERENCIA
JECUCIOVACADEMICA

Desaforlunadarnente, no han sido pocos los obstaculos para gue dichos egresados sean conocidos y
reconocidos en el sector laboral y social, sobre todo por ta connotacion negativa que tradicionalmente
se ha otorgado al término “técnico”, cuando deberia ser al confrario, pues el técnice podria ser
concebido como el especialisia o experto en un area determinada Del mismo modo, es dificl que la
propia comunidad académica y la scciedad en general acepten tacitamente un nuevo titule como
similar a tas licenciaturas o ingenierias. De ahi que este problema de identidad que ha fratado de ser
superado par diversos medios, tenga posiblemente una via de solucidon factible en la continuidad de
estudios para estos egresados; al respecto, el Sistema de Universidades Tecnolégicas considera
como una allernaliva viable de posgrado la instrumentacion de especialidades tecnolégicas y de
hecho, se cuenta ya con una validacidn muy favorable del modelo disefado para tales especialidades,
por parte del sector productive (Garcia y Reynosa, 1996).

Finaimente, cabe destacar que a seis afos de haber ablerto sus puerias, la UTNeza ha niciado un
proceso de auloevaluacion dirigido a su consolidacién hacia el afo 2000, a partir de lo logrado hasta
boy, el enfoque elegido para eflo es una administracion por calidad total y la organizacion institucional
mediante un plan estratégico, para arribar a una posicion competitiva como institucién de excelencia

En palabras de Cruz (1996}, este hecho se concibe de fa siguierite forma

“Si bien duranfe fa primera efapa universitaria, que abarco cualro y medio affos
de gestion, las actividades académicas y administrativas desarroiladas sentaron
solidas bases para consfruir a la Universidad como una institucion de educacion
superior de excelencia, y parficufarmente, para fncorporar un nuevo modelo
andragogico en el sistema educalive nacional, lo que fue logrado con gran éxito;
también es crerto que durante los tifimos cualro meses, la institucion ha estado
inmersa en ef andlisis de opciones que permifan definr ef rumbo adecuado para
consolidar y proyectar este adn joven proyecfo educafivo

En la actualidad y como accion integral del segundo periods, se ha imciado la
efapa de consolidacion y desarrolio de la bisqueda de fa excelencia académica,
caracterizada por. la implementacion v un proceso de planeacion estratégica y
desarrollo arganizacional de mediano piazo, que permita enfrentar con éxito los
retos y oportunidades que presenta el contexto en sus proyeccrones futuras,
para el Jogro de la misidn insttucronal, plasmada en su ley de creacién. {p 2).

Coma puede apreciarse, esta joven institucidn educativa representa un logro hisférico no sélo para
el municipic de Nezahualcoyotl, sino en el contexto regional y nacional Sin embargo, también
requiere superar limtaciones y obstaculos tanto académicos, como administratives y politicos; un
balance al respecto apunta que hoy, algunos de los principales retos gue ha de enfrentar [a UTNeza
SOn

Impulsar fa matricula en las carreras de baja demanda (Procesos de Produccion y Tecnofogia
Ambientai) y manienerla en las que se ha alcanzado el prondstico establecido desde su ongen
{500 alumnos por carrera})

Crear una carrera mas, que, mediante un estudio de mercado, responda a neceswdades
regionaies y nacionales del sector productivo de bienes y servicios.

Aumentar sus ingresos propios, fundamentalmente por la via de [a educacién continua,
buscando depender menos de [0S presupuestos del estado.

Impulsar la funcién scctal de la instifucion, ya que ef impacto hacia ese secter es aun incipiente.
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Resolver el problema de la identidad del TSU, mediante campafias creativas de difusion y
acclones académicas e insbiucionales en foros y medios nacionales e internacionales, entre
otras estrategias La idea es también que todos los actores de la vida universitana sean un
promoter convencide y experto de las virtudes det TSU

Resolver 1as necesidades de continuidad de estudios del TSU. En estrecha relacion con el
punto anterior, éste puede justamente contribuir a resclver el problema de la identidad. Sin
embargo ni a nivei institucional ni de todo ef Sistema de Universidades Tecnoldgicas, se ha
concretado alin una esirategia para ofrecer continuidad, ya sea a nivel licenciatura o posgrado

tejorar las condiciones contractuales y laborates def personal docente, asi como establecer
formalmente los mecanismos de INgreso, permanencia, promocion y egreso del mismo, con lo
cual se Impulsaria la consolidacidon de la planta docente y su sentido de pertenencia hacia la
nsklucion

Todo lo anterior, aunado al papel protagénico que hoy tienen tas instituciones de educacion supenor,
son la fundamentacion principal para llevar a cabo esta investigacion. Los retos que iImpone un mundo
cada vez mis glebalizado, la competencia internacional agudizada por los acelerados avances
centilicos y tecnologicos y la propia crisis econdmica, politica y social mexicana, son ef contexto en el
que fas universidades estan funcionando Ello estd obligando también a la blsqueda de
transformaciones dinamicas de las mismas, ya que los requerimientos de acreduacion nacional &
internacional de titules, grades, planes y programas de estudio, asi como de instituciones, no se estan
haciendo esperar. "Es entonces un asunto de la mas alta prioridad para la educacién superior
mexicana, la definicion de habilidades, destrezas, conocimientos, ética y madurez que deben tener fos
egresados en esle nuevo contexfo.” . .(Marum y Acosta, 1995 p. 67)
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2.2 ENFOQUE COGNITIVO ¥ PSICOLOGIA INSTRUCCIONAL EN MEXICO.

En el area de la Psicalogia Educativa, han surgido diversas corrientes interesadas en explicar, medir y
modificar 1a forma en la que (03 seres humanos aprendemos Ahora, si se considera por un lado, gue
la Psicologia tiene por objeto general de estudio al comportamiento humano y por ofre, que la
educacion pretende conformar un conjunto intencionado de aclos para groporcionar conocimienios,
habiidades, actitudes y cultura en las personas, resulta entendible que el campo de estudio de la
Psicologia Educativa se extienda a todas aquellas areas donde estos fendmenos pueden ocurrir y por
lanto es dificil que pueda ser abarcada por una sola aproximacion tedrica.

Asi. en la década de los 50°s surgid una corriente tedrica denominada “Psicofogia Cognitiva® que
planted por primera vez la posibiidad de estudiar cientificamente los procesos mentales involucrados
en el aprendizaje. El punto de vista cognoscitivo sefala como uno de sus postulados basicos, la
existencia de una interaccién dinamica entre el sujeto cognoscente y el entorno cognoscible, que da
tugar a i@ progresiva conformacion de estructuras de congocimiento, es justamente con J. Piaget
(1979} donde encontramos a este respecto, 1a primera explicacién de corte cognoscitivista, at plantear
los mecanismos de acomodacion y asimiacion.

Otro de los proneros de esta cornente es el norteamencano David Ausubel {1883) con su propuesta
\ednca del aprendizaje significative y su derivacion instruccienal, mediante los “organizadores
avanzados®.

Para Ausubel, el aprendizaje significativa, que es la antitesis de! aprendizaje memoristico o por
seiteracdn, tiene lugar cuande lo que se ensena al alumno guarda una relacion pertinente, sustancial y
no arbitraria con lo que e} alumno ya sabe, con sus estructuras cognoscitivas. Este es precisamente el
tipo de aprendizajes que busca desarroliar la rama de la corriente cognitiva abocada af procesc
educatwo y sus resultados, y que se denomina® Psicologia Instrtccional.

Por ese iempo, la corriente cognoscitiva se ve impulsada no sélo por fa crisis que hacia 1960 sufre la
cornenta en boga entonces: el conductismo, tal como lo menciona De Vega en su puniillosa crilica
{1987}, sino también por el desarrollo cientifico y tecnolégico que ya mostraban las ciencias de fa
comunicacion, 1a informatica y la computacion.

A medados de 1875, W. Estes definia a Psicologia Cognitiva como “el estudio de todos los aspectas
del procesamiento humano de los arganismes” (p. 7), concepcidn que st bien es sumamente genérica
sobre todo por la Inclusion del término “organismo” (que puede ser aplicado no sélo a animales, sino a
todo organismo vivo), apunta hacia otra idea ceniral def cognosaitivisme, la del procesamiento de fa
nformacion, que es uno de los ejemplos mas claros de la articulacién entre los principios de la
Psicalogia y los de la informatica. Precisamente es Miller (citado por Estes) quien introduce el término
“chunk” ("trozo™) para referirse a undades basicas de mformacion gue procesa el ser humano,
sumilares a los "bis" de una computadora

Por su parte, Neisser (1976} planted que la cognicion conlempla *...todos los procesos mediante los
cuales el ingreso sensonal es transformado, reducdo, elaborado, almacenado, recobrado o
uliizado. términcs cComo sensacion, percepcion, imaginacion, recuerdo, sclucion de problemas y
pensamiento, entre ofros, se refieren a etapas o aspectos hipotéticos de la cognicién” (p. 14}

En 1878, un prominente psicdiogo mexicano reflexionaba respecto a que “...intentar la comprensién
de la menle humana a Wavés de la ciencia es una tarea ardua, constante y extensa. No es faci
desentranar la compleja marafa de pracesos, estructuras, cambios, interacciones, ete que definen y
describen el acontecer de fa mente del hombre” (Mercado, 1978, p. 8).
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Han sido muchas las aportaclones al desarroffo teénico de la Psicologia Cogniliva, autores como
Mavyer (1977, op. cit) Bruner (1977), Tabba {1280). Linn (1988), Nickerson {1987), entre otros, han
coniribuido a dicho desarrollo, en 1888 ofro fedrico cognoscitivista precisaba la importancia de
impulsar fas investigaciones de este ipo, en practicamente todas las direcciones. “dejando que todas
las flores florezcan” (Mc Keachie, 1989, p 17)

El objeto de la Psicologia Cognitiva es por tante sumamente vasto, un esfuerzo de sintesis cualitativa
de dicho objeto aparece en Jas siquisntes lineas .

La Psicologia Cognitiva se aboca al conacimiento y analisis de las
muitivariadas formas que empleamos los seres humanos para
aprender informacion de la realidad, particularmente estudia los
procesos y estrategias que ufilizamos para  procesar, recuperar,
adrmmstear, regular y emplear esa informacion; a las diferencias a
ese respeclo entre expertos y novalos y a io que se puede rescatar de
los primeros para offecer a fos segundos, a la consideracton de
factores contextuales de tipo afectivo, mohvacional y socral que
rodean lo anlerior y al andlisis integral del papef de tales factores en ei
desarrolfo cognitivo; al estudio de como las personas conciben y
regulan sus propias capacidades cognitivas; y también a la-
lransformacion  medianfe la  experiencia, entendida como
modelamiento, intervencion e innovacién tecnoldgica, de dichas
capacidades, incorporande lambién o empleo de herramientas
computacionales.

Durante las BO's la corriente cognitiva se diversificd y desarrolls ampliamente por fodo ef mundo y en
la década de los noventa se ha observado una consolidacion no solo ledrica y metodoldgica, sino
también de innovacién tecnoldgica, desde fuego existen muchas vetas atn por explotar

No obstante, fas bases teoricas ya han sido establecidas. Un estudio documental de esta evolucidn y
particutarmente de la perspactiva cognitiva det aprendizaje y la ensefianza tanto en ciencias como en
artes a nivel internacional, ha sido recientemente producido por Castafieda y colaboradores (1997, a),
este estudio abarct 230 frabajos representalivos de 28 paises y enltre sus principales resuliados estan
haber encontrado una atencion privilegiada de la investigacion evaluativa por encima del fomento del
desarrolfo cogmtive mediartte la ensefianza y el aprendizaje, igualmente se observd una ausencia de
definicidn de las variables involucradas en los estudios y la necesidad de ampliar tas investigaciones
5cbre la interaccidn entre los componentes cognitivos y afectivos.

Y parafraseando a Mercado, aunque es comiin en toda actividad cientifica -y ta Psicolegia no escapa
4 eflo- la tearizacion diferente de un mismo fendémeno, lo que genera una especie de contienda en la
que cada parte cree tener §a razon, afortunadamente los esfuerzos Iniciados hace poco menos de un
siglo han visto su frufo en fa amplia gama de formufaciones tednicas y hallazgos empiricos y
manlienen en gran actividad a muchos cientificos de toda el mundo (op cit , p. 12).

W
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Por otra parte. pero en estrecha relacidn con lo anterior, se tiene que los avances cientificos y
tecnologicos acluales, asi como fos profundos y vertiginosos cambios sociales contemporaneos, estan
generando diariamente una gran cantidad de informacion, que deriva en la necesidad de continuar
tnvestigando sobre cuéles son las mejores formas de obtener, procesar, regular y emplear foda esa
mformacién Un anuncio publicitaric sobre equipos de computo trataba de iustrar Ia rapidez de fas
transformaciones que estan caracterizando a [a llamada “tercera revolucién industrial” (Hinojosa, 1994}
con la frase “when you slept. the world changed”

En Mexico, desde hace casi dos décadas se ha desarrofiado un importante trabajo tednco y de
inveshigacion evalualiva, experimental y de modelamiento, bajo !a perspectiva cognoscitiva

En el ambito especifico de la educacion, surge, como una respuesta a [a imperosa necesidad de
arlicylar las ciencias del comportamienio a 1a labor educativa, la denominada Psicologia Instruccional
Esta se inscribe en el concepto mas general denominado “Psicologia Educativa®, misma que por su
amplio desarrelio ha side incluso incorporada a los plangs y pregramas de estudio de diferentas
instituciones de educacion superior, tanto a nive! licenciatura como de especializacion, maestria y
dectorado, como es caso de la UNAM {1995),

La Psicologia Educativa abarca practicamente todos los niveles y modalidades educativos, asi como
los variados ambitos del aclo educacional, que van desde [a planeacion, el disefio curricular, fa
gencracipn de maleriales psicoeducalivos, el propio proceso de ensefianza-aprendizaje, la
administracion, 1a evaluacion educativa, etc.

Asi pues, en el ambito de la Psicologia Instruccional, la mayor y mejor produccién nacional se ha dado
en I Universidad Nacional Auténoma de México, en donde desde aproximadamente 1974, jovenes
psicologos, que niciaban una nueva etapa para la psicologia educativa mexicana y que hoy son
amphamenie reconocidos, como Serafin Mercado, Araceli Otero, Viclor Solis, Javier Aguitar, Sandra
Caslafieda y Miguel Lopez, se abocaron, con mayores o menores diferencias en las aproximaciones
tedricas y meltodolégicas empledadas, a las diferentes vertientes de la Psicologia Cognitiva e
Instruccional

Hacia 1980, aparecieron ofros auforas como Frida Diaz y Sivia Rojas., La pnmera de ellas ha
reafizado diversos irabajos conjuntos con Castadeda, Aguifar y ofros, centrando su interés en el
desarrcllo de destrezas académicas basicas, realizando al mismo tiempo importantes aportaciones al
analisis cuencular, bajo f enfoque que nos ocupa (Diaz, Castafieda y Aguilar, 1988; 1988 a: Aguilar, y
Diaz, 1988, Diaz, Lule. Pacheco, Rojas y Saad, 1990).

Silvia Rojas, ha desarrollado un importante trabajo de investigacion y disefio en el nivel de educacion
primana; sus estudios han abarcado los procesos de autorregutacion y solucidn de problemas ante
textos expositivos y narrativos. Su principal interés ha sido ofrecer evidencia empinica que contribuya a
abalir el bajo rendimiento escolar.

Javier Agullar por su parte, ha incursionado en diferentes tematicas, desde la cuestin curricutar, el
disefio de materiales instruccionales (1988, op. cit ), fa problematica de la educacién primarna (Diaz,
Castafieda, y Agullar, op cit.} y los aspectos motivacicnales {(Aguilar, 1987).

También Benilde Garcia ha realizado importantes aporiaciones en este renglén, especificamente
en el nivel de educacién prescolar, en el gue ha evaluado e imptementado diversos programas
educacionales onentados cognoscitivamente (Garcia, 1986)
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Otro autor mexicano que ha estado muy interesado por ef estudio def dominio de conocimientos
basicos bajo la oplca cognitiva, no sdlo en educacién primaria sino aiin en postuniversitarios, es
Felipe Twado: sus investigaciones han sido la base para plantear lo que ét denomina “propuesta
psicoeducaliva basada en una estructura general de conocimientos”, en fa cual la experiencia
museografica juega un papel de primer orden. {Tirado, 1986, 1989, 1990, 1991, 1595).

Rocio Quezada. también de fa UNAM desarrolld fa “Guia del Estudiante” (19 ) Su enfoque orentado
a la incitencia de faclores def aprendizaje efectivo, ha investigado variables tales como admirnustracion
del hempo, escuchar can atencion. tomar apuntes. elaborar resimenes, enfre otros.

También ha habide interés por apficar los principios de la cognicién v de la Psicologia Instruccional al
conccimiento medico, es decir a cdmo se apropia, emplea y regula este importante conocimiento
(Alvarez, 1992, Caslafeda, 193, a; Hernandez, y Mufioz, 1980}

En las universidades privadas mexicanas también se observa una profiferacion de esta linea tedrica,
principaimente en fa parte de disefio instruccional Asi por ejemplo. esté Margarita de Sanchez en el
Instituto Tecnoldgico y de Esludios Superiores, Monterrey (ITESM) y su Programa de Habilidades del
Pensamiento. en el que con un enfoque muy particular, si bien no coniradictorio con los principios
generales de la Psicotogia Instruccional, esta dirigido a estimutar el pensamiento critico y creative para
fa solucion de problemas, incluyendo el desarrcllo de habilidades metacognitivas (Sanchez, 1992).

Por su parte, la Universidad del Valle de México ha implementade programas propedéuticos y
remediales incerporando algunos elementos del enfoque cognitivo (Reynosa, Fuentes, Avelia,
Morales, Horacia et Al 1991).

Los autores Sandra Castafeda y Miguel Lopez, han hecho aportaciones a la corriente cognitiva e
nstruccionat que resultan muy importantes; su produccion es considerablemente vasta y abarca un
penddo de poco mas de veinte afios (Castafieda y Lépez, 1988, 1989, 1989 a; 1992 Castafeda,
Lopez y Ramos, 1990, Castaneda, Smet, Ordufia, Pineda, Arriola y Esparza, 1996)

Desde luego, la wncorperacidon de las herranuentas computacionales también ha sido un hecho
relevante en todo este esfuerzo (Castafieda y Lopez, 1989 a; Castafieda Lopez y Ramos, 1990
Ordufa. 1996)
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2.3 DiMENSION TEOQRICA DEL PROYECTO.

Este esludio estd sustentado en el Modelo de Aprendizaje Estratégico, propuesio por Sandra
Castafneda (1996), el cual ha sido resultado de un proceso de Investigacion y desarrollo tedrico y fue
planteado por primera vez en 1388 (Castanieda y Lépez, 1988, op cit.}, una representacion grafica de
dicho modelo aparece en el esquema 1.

El concepto de aprendizaje estratégico es desarrollado por Castafeda a partir de las deas de van
Dik y Kintsch {1983, citados por Castaiieda, 5. 1996, op cit), quienes plantean que &l procesamiento
estratégico se compone de representaciones para afcanzar una meta y contiene un saber sobre como
hacer las cosas.

De! concepto general de aprendizaje estratégico se deriva el modelo de comprension estratégica en
dende la comprension es vista como un proceso active de construccion del conopcimiento (idem., p. 2);
el conceplo de estrategia es entendido de [a siguiente forma;

"En esencia una estrategia es una representacion cognoscitiva de secuencias de
acciones complejas hgada a fa nocién de plan. Es una manera global de decidir
tipos de acciones diferenfes que serédn aplicadas a o largo del curso de una
actrvidad. (.. ..). Las estrategias son flexibles porque operan en diversos niveles al
mismo fiempo { ), son sensibles al cantexto ( ) y son susceptibles de cambio
{.)

Concebimos a ias estralegia cognoscitiva como un conjunto de conocimientos y
habiidades que un estudiante puede utilizar para adguinr, retener, integrar y
recuperar informacion dg diversas clases (..). Pueden ser dependientes o
independientes del contenido; mds o menos especificas ¢ muy generales;
impuestas por los materiales, o bien inducidas (Castaieda y Ldpez, 1988, op. cif,
pp. 10-12)

Una cencepcidn congruente con la anterior, pero mucho mas general, es la de Kraiger, Kevin y Salas
{1993) “Estrategias se refiere a un extenso rango de achividades mentales gue facilitan la adquisicion
y aplicacién del conocimiento” {p. 315).

La mayoria de los autores han empleado el concepto “estrategias de aprendizaje” como singnimo de
“estrategia cognoscitiva®. Y no han sido pocas las diferencias y a veces contradicciones, entre las
diversas concepciones de este constructo, tal como lo demuesira Maldonado en su trabajo de tesis al
comparar 20 definiciones bajo fa optica del "que, ef para qué, el cémeo y el quien”, de las estrategias,
su conclusidn principal es que las definiciones aungue presentan dinamismo y una tendencia
homogenea hacia el enfogue cognoscitive, también estan lejos de alcanzar una unificacion
conceptual.

Un punto central de la conceptuacion de fas estrategias de aprendizaje es que estdn presentes desde
el imaio hasta el fin de todo proceso cognoscitive Las estrategias de aprendizaje son multivanadas y
sumamente heterogéneas, porque el aprendiz visto como un sujeto cognoscente linico, juega un
papel central en ello. Se considera que todo sujeto (aprendiz, estudiante, alumno) pone en juego,
invariablermente, un conjunto de estrategias para afrontar la tarea de aprendizaje y tratar de resolverla
&l meollo es, desde luego, que tan adecuadas son tales estrateqias para obtener el logro ¢ éxito
académico. Es por eso que no pocos tedricos han estado interesados en contrastar 1as estrategias de
expertos y novatos, para nulrir a fos segundos, con las habilidades de los primeros (Glaser y Bassok,
1986; Castarieda y Lépez, 1989, op. cit).
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La imporlancia de fas estrategias de aprendizaje ha sido valorada en su relacion con Jas propias
habilidades cogrioscitivas ; hay evidencias empiricas de la estrecha relacién entre 1as estrategias de
ipo metacognoscitivo, tales como la autoregulacion y la autoevaluacion de los logros alcanzados, vy los
propios logros o habilidades (Kraiger, Kevin y Salas, 1993, op. ct.). en invesfigaciones con buenocs y
malos lectores, en psicelogia deportiva, en tenis por ejemplo se ha encontrado que estraleglas
metacognitivas adecuadas y una efechva toma de decisiones, son precursoras de un desarcolio motor
adecuado Asimismo, se han hecho estudics en los que a partir de fa capacidad de los sujetos de
autorregularse cognitivamente {por ejemplo, siendo capaces de teconccer Sus propics errores),
pueden ser (tiles para tomar decisiones respecio a fa asignacién a un puesto de trabajo v a la re-
capacitacién laboral, entre otros aspectos {idem)

Otros autores como Weinstein y Mayer (1988), han desarrollado diversas investigaciones sobre las
estrategias de aprendizaje, para ellos las principales son: el ensayo, la efaboracidn y la organizacion,
que permiten un pensamiento critico, considerando ademas un soporte molivacional y 1a participacion
de estrategias melacognoscitivas.

Por su parte, Viscarro et. Al (op. Git.) a partir de los trabajos de Weinstein y Mayer, entre ofros, asi
como de la estructura curricular propuesta por Marzano, et Al (1988, citado por Vizcarro, et al, idem),
desarrollaron una investigacion sobre evaluacion y entrenamiento en estrategias de aprendizaje, luego
de haber observado el alto indice de fracaso escolar en estudiantes de primer afio de Universidad en
Madrid, Espana.

Dentro de! procesamiento humano de la informacion, la comprension estratégica incluye los estilos
de aprendizaje que representan |a porcion fluda de fa inteligencia humana, susceptible por ende, de
ser modificada “Estilos de aprendizaje” es un concepto genérice ampho y dindmico que engloba
diversos conjuntos de estrategias de aprendizaje: fos estilos de aprendizaje son conjuntos de tacticas
de accién que el estudiante lleva a cabo con el propdsito de aprender. De hecho, la propuesta ledrica
de Castaneda trascendio del concepto “estrategia” al de “eslilo®, por censiderar a éste ullrmo como
mas geneénco y abarcafivo, dando un mayor crédito al papel active del aprendiz, dentro de su proceso
de conslruccion del conecimiento. Es decir, que para el modelo de aprendizaje estratégico los estfilos
varian entre los sujetos, en funcidn de las esfrategias que utilizan para adquiric, administrar, procesar y
autorregular la informacion.

Los estilos de aprendizaje comprometen tanto las partes fijas del sistema cognitive, representadas por
las bases brologicas, e inmadificables del aprendizaje, como las partes flexibles, toda vez que son
penetrables, desarrollables y modificables Ello plantea el contundente principio de la inteligencia
desarroi{able.
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Este Modelo considera fundamental tener presentes tres aspectos que relacionados con el principio
de “inteligencia desarroftable” explican las mdltiples variaciones que se observan en la eecucion
académica de los estudianies:

- Quién gjecula. Caracteristicas cognifivas y metacognitivas del aprendiz.

+ Qué egjecuta Caracteristicas de la tarea académica que se enfrenta.

= Como ejecuta: Utilizacion de estilos y estrategias para salisfacer las demandas de la
tarea (idem)

Estas premisas son parte def caracter flexible v estratégico del Modelo y son vistas en una continua
interaccién dindmica,

Las estrategias de aprendizaje, que como ya se dijo constituyen en conjunta estilos de aprendizaje
que caraclerizan a una persona y la distinguen del resto, estan compuestas por lres elementos
principales

> Habildadgs para representarse el mundo, las cuales son de un caricter “universal” e “instrumental”
y se manifiestan mediante la lectura, la escrifura y el calculo, areas presentes en practicamente
toda disciplina dei saber humano y que exigen del aprendiz determinadas habilidades ortograficas,
sintacticas, semanticas, imaginales, numéricas, algoritmicas, espaciales, etc.

Componentes intencipnales-atencionales, aqui se ubican aquellas esfrategias que tienen que ver
con lodo lo afectivo-motivacional que influye en el proceso de cenocimiento, ya que en funcién del
interés, reto, creencias sobre la autocompetencia, elc., es que el aprendiz dirige sus recursos
cognitivos hacia fa meta de aprendizaje.

~n

“ Componentes contexiuales, que son habilidades de tipo contextual que van a favorecer el logro de
las metas académicas a fravés de instrucciones especificas y tareas orientadoras para la misma,
asi como de puentes de contenido que unen lo gue el alurmno ya sabe, con 1a nueva informacidn,
favoreciendo el aprendizaje significativo.

La inlegracion de estos tres componentes da lugar a cuatro tipos de estrategias de aprendizaje que a
su vez ¥ en forma conunta, conslituyen estilos diferenciados de aprendizaje en los estudiantes Los
cuatro tipos de estrategias muestran como estas estan presentes an todo ef continuo de aprendizaje
(idem), su denominacién y principaies manifestaciones, aparecen en el mencionado esquema 1

Estrategias de adquisicidn de la informacién.

Estrategias de adiministracién de los recursos de la memona
Estrategias de procesamiento de la informacién

Estrategias de autorregulactén

R

La concepluacion de cada uno de estos elementos fue una parte fundamental en este estudio, ya que
dichos etementos fueron explorados en la poblaciin de interés, de alli gue se haya considerado mas
convenlente presentar dicha conceptuacion en el capitulo correspondiente a la metodologia {véase el
apartado “Definicion de variables).

Otro de los elementos tedrncos importantes en el Madelo, es el referenfe al contexto o nivel de
recuperacidn de la informacion académica que se adquiere, 1o cual es importante porque dicho
contexto glude directamente a los niveles de “facil-dificil” en los que el aprendiz se sitia

23,
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Segan Papaha, {1987, op. Cit). se tiene un contexto de recuperacion facii o denominado de
reconocimiento en el cual el acto de recuperacion consiste {inicamente en observar, ver, lger sentir
una delerminada Informacion y determinar si ésta es una copia de |a informacion almacenada en ia
memona En el contexto de recuerdo, en cambio, la persona debe extraer por si misma la informacion
de su memoria. “ .La razén por la que el recuerdo es normaimente mds dificil que &l reconocimiento
reside en que liene que pasar por dos etapas’ extraer posibles respuestas de la memora y elegir entre

ellas. Ja correcta” (p 215).

Esta autora refiere un censiderable nomere de expenmentos realizados por ella y sus colaboradores,
asi como por ofros investigadores, los cudles se han dirigido principaimente investigacion basica que
busca dar un soporte cientifico a ta teoria cognascitiva de la recuperacion de la informacion. (idem)

En concidencia, Castafieda y Lopez {1988, op. cuit.) entienden la recuperacidn coma los procesos
que perimiten acceder a fa informacién almacenada er la memoria a corto plazo Los dos niveles o
contexlos de recuperacion tienen como finalidad "identificar efectos diferenciales sobre la ejecucion
académica derivados de los pracesos psicoldgicos subyacentes a cada contexte” (Castaiieda, 1995,
op cit. p. 26} y que pueden ser representativos de diferentes demandas académicas exigidas al
esludiante, en diferentes momentos de su proceso de aprendizaje.

£l reconocimiento es facil y “olorga al estudiante indicios de recuperacidon de lo aprendido o
comprendido {. ) como sucede en las pruebas de opcidon multiple, ¥ en &l que se evalua fa capacidad
de seleccionar, de entre varias, fa respuesta carrecta” (idem;).

El recuerdo es dificil y “plantea un nivel de construccion de 1a respuesta donde €l [aprendiz] requiere
ulilizar procesos de categorizacion, razonamiento, inferencias y solucion de problemas (idem).

E! nivel de recuperacidn indica lambién distintas demandas de salida de la informacion, que
necesanamente, han de afectar el aprendizaje de la tarea

Cabe sefalar, que un esquema de tipos de aprendizaje similar al propuesto en el Modelo de
Aprendizaje Estratégico, lo encontramos en el trabajo de Glaser y Bassok {1989).

Como se ha sefalado, las esfrategias de aprendizaje pueden ser independientes o dependientes de
un contenido especifico.

Las estrategias de aprendizaje independientes de contenido resultan de suyo valiosas toda vez gue
pueden ser ullizadas a través de diferentes dorminios correspondientes a distintas dreas de
conocimiento, sin embargo la investigacion relativa a estrategias de aprendizaje dependientes de
contenitdo ha demostrado un valor quizd mas importante ya gue consideran las caracteristicas
estruclurales especificas de materiales instruccionales también especificos, lo cual permite detectar
acierlos y errores de los estudianies sobre dichos materiates y por ende, generar allernativas de
solucidn mas concretas.

Algunos autores como Alexander y Judy (op cit) definen el "dominio especifico” de un campo
particular de estudio a través de tres tipos de conocimeento:

a) Declarativo. informacién de hecho (qué se conoce).

b) Procedural. compilacion det conocimiento declarativo en unidades funcionales en las que se
incorporan estrategias especificas de dominio {como se conoce).

¢) Condicional comprensian de cuando y donde ulilzar un conocimianto en particular
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Tante Vizcarro (1994), Alexander y Judy (op. cit.), como Castafieda y Lopez (1988, op. cit) han
dirgido sus esfuerzos de investigacion a estrategias dependientes de contenido, mas gue a fas del
oleo hpo Y lo mismo se observa en otros aulores como Grob, Rhéneyck, Shanaitmann y Véiker (sff)
gue afirman gque al concebirse el aprendizaje como un proceso activo de construccidn del
concoimiento y de desarrallo de Ja comprensitn, dicho proceso solo puede ser estudiado a través del
dominie de conoccimientos especificos.

Lectura de comprension y matematicas

Oe acuerdo con lo anterior, investigar las estrategias de los estudiantes para la ejecucion de tareas
dependientes de contenido especifico, resulla Ut e importante. Particularmente la consideracion de
lareas academicas comoa la comprension de leciura de un texto narrativo y Jas habilidades
malematicas basicas, adquiere especial relevancia, ya que estas fareas perfenecen a areas que son
un soporte de pamer orden en prachcamente todas las areas del conocimiento

ta comprensién de tectura y las matematicas son areas nstrumentales en el sentido de que Ja palabra
escnta y las matematicas facilitan el despliegue del conacimiento cientifico, tecnoldgico y técnico en
muy vartadas disciplinas Las ingenterias, las ciencias sociales, a educacion, fa salud, fas
tefecomunicacicnes, fa robotica, 1a microeleclronica, la informatca ,etc., exigen el dominio de tareas
académicas en las que las matemakicas y la teciura comprensiva estan presentes siempre Sin duda,
a eslas dos lareas académicas, subyace una variada gama de procesos cognoscitives y
meatacognoscilives gue las hacen pertinentes y fundamentales

Respecto a matematicas, Mayer (1896} al hablar de “congcimiento con signdicado” ha sefalado gue
ésle debe anclarse a las estructuras cognitivas del alumno y no a memorizar respuestas para
computos que aunque rapidos, resultan incomprensibles (p 95).

De gual mportancia es 1o relativo al contraste “siempre interesante”, como lo catalogan Castafieda y
Lopez (1988, op cd), entre [o que &l estudiante reporta qué hace y lo qué es capaz de hacer ante una
prueba de ejecucién De alli gue, también sean de interés las comparaciones entre ios resuitados de
los aprendices en dos pruebas de ejecucidn, con los propios en un cuestionario sobre estilos de
aprendizaje.

Cooper (1990) también ha estado nteresade no sélo en el desarrolle tedrico de los procesos y
habiltdades nvolucrados en la lectura comprensiva, sino tambén ha contrbuido con evidencias
empincas y con programas de instruccién dingidos a profesores en su pais de ongen, Espana

Otros autores espafioles que han trabajado sobre esios aspectos son Pozo y Carretero, quienes
han contnbuido a la reestructuractdn del curricuium y la instruccion en educactdn prnmaria y en
areas especificas como Ja historia y Ia geografia (Pozo. 1988; Carretero, Pozo y Asenclo, 1989)

En realidad, en Mexico, no es muy abundante lz mveshgacidn empinca sobre estilos y estrategias
de aprendizaje, dependientes de conterido especifico, como ia lectura y las matematicas, diferente
a ello, pero alontunadamente si existe. Nuevamente, fa UNAM y la Facultad de Psicolegia han sido
punta de lanza y desde hace aproximadamente 10 afios, se ha exiendido a produccidon de irabajos
de inveshigacion con fines de fitulacion de la licencratura en Psicologia, maestria y doctorado, en
esta linea Se observa un interés por fos diferentes niveles, grades y modalidades educativas, tales
come educacidn prescolar, primaria, media supenor, superor, en sujetos normales ©
discapacifados y en el sisterna escolarizado o semiescolarizado
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Asi por ejemplo. Maldonado (1993, op cit ), generd una propuesta tedrico-practica aunque sin
llegar a ta aplicacion. de un programa neurclinguistico para disefiar estrategias de aprendizaje.

Reojas y Martinez (1991) midieron log efectos de un programa de entrenamiento en estrategias de
aprendizaje para la camprension de textos en nifios de primarfa semunstitucionalizados, observando
la utiidad que muestran las esirafegias de aprendizaje en dicha comprension.

Un esludio experimenta! similar, pero mas general se ilevd a cabo con sujetos del mivel bachilferato
tecnolégico (Gonzalez, 1895) vy sus hallazgos permitieron concluir que (0s estudiantes que kabian
sidp osientados cognoscitivamente, habian mcrementado su rendimiente escolar, en relacion con
aquellos que no habian sido sometidos a dicho trataniento

Par su parte, Alvarez {1996), reahz6 un estudio evaluativo para conocer las estrategias de
aprendizaje de alumnos de 50 y Bo grados de primaria con y sin retardo lectogréfico, los hallazgos
demostraron que en ambos casos las estrategias jugaron un rofl fundamentat Baduelos (1980),
efeciud un estudio para evaluar la manera en que se estructuran ios procesos de comprensidn de
lectura de un texto de contentdo cientifico.

Otra mvestigacion que ofrece ewidencias emplricas sobre la comprension de lectura, incluyendo ia
nfluencia de factores afectivo-motivacionales prewvios y postericres a fa evaluacién de dicha
comprension, es ef que reahzo Castafieda (1996, a). Dicho frabajo fue un estudio transeultural entre
mexicanos y holandeses y entre sus principales resultados esté &l hecho de que los holandeses se
percibieron a si mismos como poco competentes, pero demostraron ser lectores habiles, mientras
que con los mexicanos se encontrd justamente lo contrario: una compstencia subjetiva excesiva y
una efecucion lectora pobre

Por ofra parie, una sene de estudios citados por dos investigadores franceses fueron comcidentes
en mostrar a las habilidades de cedificacidn y al conocimiento del vocabulano, como 10s mejores
predictores de ia comprension de lectura en niftos de nivel elemental (Curtis, 1980 ; De Soto y De
Soto, 1983, cilados por Remond y Enhrlich, 1983).

Interlase afectivo-molivacional

Otro aspecto muy importante en {a exploracion de las eskategias cognitivas, es el referente a la
consideracion de ios factores afectivos y maotivacionales que experimenta un estudiante durante su
proceso de aprendizae; en la explicacion del modelo de Aprendizaje Estratégico se ha tocada ya este
nnportante rubro, el cual se desarrollara un poco mas en ias siguientes lineas

Aungue iniciatmente las lineas de investigacion cogntitva no contemplaban claramente estos facloras,
posteriormente y partlendo de la wisién integral del fendmenc nstruccional que sustenta ef
cognosciivismo, la influencia de lales factores ha resultado insoslayable,

La motivacidn es entendida como parte de la afectvidad general del sujeto; ésta dltima esid mas
dingida a agueltas variables que influyen en la ejecucién ante determinadas tareas, variables tales
como ansiedad y estado emocional corresponderian a tales aspectos afectivos.

Los factores motivacionales se dingen mas especificamenie al logro académico y aluden al grado de
molivacion para alcanzar metas académicas y personales a corte, mediano y largo plazo. Las
vanables motivacionales conllevan a emprender acciones académicas por propia y libre voluntad
(Nenll, E. 1975}
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Asimusmo, la diferencia teérica entre motivacidn exirinseca {comida, dinero, aprobacion social, etc ) y
la intrinseca {aquela que aumenta el senfimiento personal de competencia y autodeterminacion)
planteada por M Eysenck {1985) resulta importante ya que sin ignorar el peso de fa motivacion
exirinseca, ef enfoque cognitivo busca valorar y desarrofiar mas bien ta det segundo tipo

Wemstein y Mayer {op cit) como se sefialo, también han desarrollado investigaciones sobre
estrategias de aprendizaje, considerando esie soporte motivacional

La comprension, como actividad compleja, requeere. también, de una interfase afecltivo-
motivacional que dispare, mantenga y controle 1a actividad del (aprendiz]. La habididad cognitiva para
comprender/aprender es, solamente, una porcion del probtema La otra, es la inchinacidén a aprender”
{Castaneda, 5 1996, p. 3). ks decir, si las vanables cognilivas y metacognivas pueden referirse al
*puedo © no puedo” del aprendiz, las afectivo-mofivacionales se dirigen al "qurere o no quierg”

Sabre el papet de los facfores afective-motvacionales, Pintnch y Garcia {1992) afirman gue "aungue
las eslralegias cognitivas y de aulorreguiacién son componentes importantes de la ejecucion
académica de! estudiante, parece sequro que las creencias motivacicnales y las reacciones afectivas
estan relacionadas con cdmo los estudiantes se enfrentan a diferentes tareas academicas”. (p 3).

También Castafieda {1996} incorporo los factores afectivos y motivacionales a su propuesta; de hecho
ha desarrollado un importante frabajo psicomeétrico para medir la interaccion enfre los aspectos
cognitivos, afectivos y motivacionales. Uno de los instrumentos mas importantes a este respecto es el
HE" Inventarip de Estrategias de Aprendizaje (Castafeda y Lopez, 1988, op. cit.); actualmente, existe
una versién enriguecida de este instrumento, denominada “Esfilos de Aprendizaje y Orientacion
Motivacional® (EDAOM), que cansidera las estrategias cognitivas de Jos estudianies asi como sus
orientaciones afectivo-motivacionales, en un plano general (Castaneda, 1996, op ct). Dichas
onentaciones se han centrado en las creencias, atnbuciones y orientaciones motivacionales del
estudiante hacia su aprendizaje en general, tales como- la eficacia y autonomia que avtopercibe frente
al proceso de ensefanza-aprendizaje, asi como las contingencias que cree amenazan a dicho
proceso y las orientaciones que auforreguian su ejecucidn vy sus necestdades de logro y aprobacion
social

Boekaerts {1993} es una de fas investigadoras méas importantes en el desarrolio tedrico del papel que
juega la moetivacion y la afectividad del sujefo durante el aprendizaje Boekaerts sastiene que al igual
que los conocimientos, las emociones también se almacenan en fa memoria y son usadas por el
estudiante para dentifficar répidamente situaciones problematicas al enfrentarse a un matenal de
estudio Asi, el aprendiz puede optar por una de dos opciones. considerar la situacién como una
oportunidad de crecimiento personal, en cuyo caso se hablaria de una sifacidn adaptabiva, o bien
considerar dicha situacién como peligrosa y gue mofivacionalmente puede bloguear su ejecucion,
entendiéndose tal posicién como defensiva, esta es fa esencia de su propuesta de “Modelo de
tnteligencita Adaptable”. Boekaerts (sin facha), acepta la concepcion desarrollada por otros autores
respecto a las conductas afectivas de aproximacion versus las de ewvitacion, en el contexto de
aprendizaje, del mismo modo, es ésta una de las primeras autoras en hablar de varnables afectivo-
motwacionales como posibles PREDICTORES del aprendizaje académico.

i



LENHFICACHON DE PRED'CTORES MARCO DE REFERENCIA
LE LA EJECUCION ADADEMICA

Esta mnveshigadora es la autera de 13 esirategia de medicidn de los aspectos motivacionales
denominada “motivacion en linea” que se refiere a la captacion de la presencia e influencia de factores
motivacionales antes de enfrenfarse a una tarea académica y después de terminar fa misma; esta
taclica busca demostrar la trascendencia de esfos factores en el desempefio académico presente y
futuro. de los estudiantes Boekaerls ha dedicado gran parte de sus esfuerzos de investigacion at
anahsis de estos aspectos; al respecto, en su estudio denominado “nferfase entre [a inteligencia y la
personahdad, como determinante del aprendizaje en el saldn de clases”, encontrd que de acuerdo con
los datos obtenidos, hay dos factores que resultan propedéuticos af aprendizaje: a} las creencias
favorables acerca de una materia. reflejadas en interés del estudiante, acfitudes positivas e
mnvglucramiento en 1a matena, y b} autopercapciones favorables vy reales sobre 1a habilidad, refiejadas
en un autoconcepto positive y un controt autopercibido sobre {a materia que se esta tratando.

En suma, fa medicdn en linea de los factores afectivo motivacionales propuesta por Boekaerts
abarca: el estado emocional general del aprendiz, el grado de atractividad que fe otorga a una tarea
académica, y por tanto la competencta que subjetivamente cree tener anie ella y la ullidad que habra
de redituarle, las intenciones que afeclivamente tiene de aprender tal tarea, asi como la ansiedad que
le provoca una situacién o estado de gjecucion académica, previa a realizarla y en refacion directa con
ella y luego de haberla enfrentado. Adicicnalmente, después de la ejecucion son facfores de interés-
el esfuerzo que el sujeta cree haber efectuado, asi como sus creencias sobre que también hizo la
tarea y tas razones que atribuye a su éxito o fracaso, segln sea el caso.

La investigadora mexicana Marquez {1990}, ha trabajado un curse denominado “Curso par mejorar fa
Actinadad Escolar’, en el cual se observa una medicién “antes” y "después de administrar ¢! curso,
perg no como una estrategia de “motivacion en linea™
De acuerdo can lo expuesto hasta aqui, esta investigacion se interesé en explorar.
Vartables cognitivas capladas en forma de autoreporte.
Variables cognitivas captadas en forma de ejecucion, ante dos tareas académicas. lectura de
comprensidn y matematicas, analizadas en dos contextos de recuperacidn: reconocimiento y

recuerdo.

Varables afeclivo-motivacionales captadas en forma de autoreporte y en forma de ejecucién
mediante su medicion en linea (anfes y despugs de una tarea}.

. Las refaciones entre los aspectos anteriores




DENTIFICACION DE PREDICTORES
DE LA ESECUCION ACADEMICA

3. OBJETIVOS DE LA

INVESTIGACION.




DENTIFCACION OE PREDICTORES DBJETIVOS
DE LA EJECUCOHN ACADEMICA

3.1 OBJETIVOS GENERALES.

a) Describir a la poblacion de nuevo ingreso a la Universidad Tecnolégica de Nezahualcdyot,

b

a

b

c

e

—
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—
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respecto a variables cognitivas y afectivo - motivacionales, con la finalidad de cbtener
informacion diagnostica respecto al papel de dichas variables en fa ejecucién académica de
las alumnos

Identificar predictores cognifives, afectivos y motivacionates de la ejecucion académica de
los estudiantes de nuevo ingreso a la Universidad Tecnologica de Nezahualcdyotl, que
ofrezcan informacidn valida y confiable sobre sus posibilidades de éxito académico.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS.

Evatuar la ejecucién de fos alumnos ante dos tareas académicas especificas’ lectura de
comprensién y matematicas

Descnbir los aspectos afectivo-motivacionales que muestran los alumnos antes de iniciar
una tarea académica, y después de terminar Ja misma.

Describir los estilos de aprendizaje de los alumnos, asi como sus orentaciones afectivo-
motivacionales, de tipo general.

Describir en qué medida influyen determinadas caracteristicas sociodemograficas de la
poblacion (carrera y turno} en la ejecucién académica y en los factores cognitivos, afectivos
y motivacionales en torno a la misma.

identificar variables cogntivas y afectivo-motivacionales predictoras de la ejecucion
académica de [os alumnos, en las dos tareas evaluadas.

Proponar lineas de investigacion e intervencion respecto a predictores cognitivos afectivos vy
motivacionales del éxito académico en educacién superior y fundamentar recomendaciones
hacla acciones académicas ., que contribuyan a impulsar el aprovechamiento de los
esfudiantes de Ja Universidad Tecnologica de Nezahualcdyotl.
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4.1,

42

43

44

. Cudles son las caracteristicas de la pobtacién de nuevo ingreso a fa Universidad Tecnoldgica de
Nezahualcéyoll, en cuanto a variables cognitivas, afectivas y molivacionales relacionadas con
dos tareas académicas (lectura comprensiva y matemdticas), que han mostrado ser refevantes
al éxito académico?

(Existe correlacion entre las caracteristicas sociodemograficas {carrera y turno) el autorreporte
ylo [a ejecucion de los estudiantes, en las vanables cognitivas, afectivas y motivacionales
investigadas?

¢ Existen diferencias entre [o que el estudiante reporta que hace respecto a esfrategias de
aprendizaje y lo que es capaz de realizar en una prueba de ejecucion académica de lectura
comprensiva y de matematicas, en cuanto al mismo aspeclo?

¢Existen predictores cognitivos, afectivos y motivacionales de la ejecucion del estudiante
dentificables a partir de las variables investigadas?

e,
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5.1 SUJETOS.

413 Alumnos de nuevo ingreso a las seis carreras que imparte la Universidad Tecnoidgica de
Nezahualcoyoll, pertenecientes ala 15a generacién

Para el penodo 3/96 la matricula de dicha generacion quedo conformada de fa siguiente forma

CARRERA. TURNG TOTAL.
Matutino. Vespertino.
i Administracidn 45 (2 grupos} 25 {1 grupa) 70
2 Comercahzacién. 88 (2 grupos) 32 (1 grupo). 120
3 Informauca y Computadén 44 {2 grupos). 22 (1 grupo). 66
4  Procesos de Produccion 61 (2 grupos) 20 {1 grupo} 81
5 Tecnelogia Ambiental 28 (2 grupos) mnme- 28
5 Telemilica 48 (2 grupos) P 48
TOTAL. 338 {13 grupos). 99 (4 grupos) 413

Como se observa, la poblacion glohal era relativamente pequefa y en la mitad de 1as carreras no
se abrd el turno vespertino, y dado el interés de explorar las particularidades de las variables
cognitivas y afectivo-motivacionales, no fue posible llevar a cabo un muestreo puesto de los
sujetos, puesto que ello significaba contar con muy pocos de ellos en algunos subgrupos de
analisss, de alli que se decidgiera Hevar a cabo la medicién con el total de los estudiantes de nusvo
ngreso

5.2 ESCENARIO,

Ct escenarnic de aplicacion fueron las aulas de cada una de las seis carreras de la Universidad
Tecnoldgica de Nezahualcoyotl, cuidando condiciones de [uz y ventilacidn adecuadas; se tuvo un
especial cuidado en ubicar a los estudiantes de tal manera que se evitara el copiado

5.3 NIATERIALES.

5.3 1 PORCION DE EJECUCION DEL EDAOM.

5.3.1 1 Prueba de comprensién de lectura (Castafieda, 1995), involucra dos niveles de
recuperacion de la informacién; reconocimiento {nivel facll) y recuerdo {(nivel
dificil). La prueba esta compuesta de dos partes.

a) Texto breve de Jorge Luis Borges llamado “Los dos reyes y los dos laberinios”
b) Cuesticnano de 20 preguntas, sobre dicho texto. 10 reactivos son de opcidn
multiple y 10 de ensayo

La siguiente tabia muestra fas dimensiones o tareas de comprension evaluadas
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TABLA 1. CUESTIONARIO DE COMPRENSION DE LECTURA.
CATEGORIA DE ANALISIS COMPRENSION DE LECTURA

CONTEXTOS BE DIMENSIONES EVALUADAS, CANTIDAD DE | PUNTUACION
RECUPERACION, REACTIVOS. MAXIMA POR
INDICADOR.
1 NIVELDE 1. ldenhficacion de ladea pancipal 2 2
RECUPERACION
FACIL
{RECCNOCIMIENTO)
2 Detale 2 2
3  Secuancia 2 Pl
4  Vocabulano 2 2
2 NIVEL DE 5 Confraste 2 2
RECUPERACION
DIFICY
{RECUERDO)
6 Deduccién 2 2
7. _Induccion 2 2
8 Resumen 2 2
9. Relaciones causa-efeclo 2 2
10. Enumeracion 2 2
TOTAL DE REACTIVOS 20 TOTAL DE MAXIMA PUNTUACION 20 PUNTOS
RECONOCIMIENTQ 10
RECUERDO 10

La vakdez empinca de esta prueba fue establecida a partir de un andlisis de reactivos,
incluyende  dnicamente  aquellas  preguntas que cumplieran los requisitos de
discriminacion mayores a 30, cuya dificultad se ubicara entre 40 y 60 y con un
coeficiente de consisiencia interna de .93 (Castaneda, 1996, op. cit ).

5 3.1 2 Prueba de habilidades basicas en Matematicas {Castarieda; 1996), mide nivel de
recuperacion de [a informacion (reconocimientofrecuerdo); contiene 16 reactivos, 12 de
opcion multiple y 4 de ensayo, los cuales consideran lo siguiente:

TABLA 2, PRUEBA DE HABILIDADES MATEMATICAS.
CATEGORIA DE ANALISIS MATEMATICAS.

CONTEXTOS DE DIMENSIONES EVALUADAS. CANTIDAD DE | PUNTUACION
RECUPERACION REACTIVOS. MAXIMA POR
INDICADOR.
1 Habididades de traduccion 4 4
1. NIWELDE
RECUPERACION
FACIL
(RECONOQCIMIENTQ)
2 Aphcacién de algontmos 8 a
2 NIVELDE 3 Resolucidn de problemas 4 4
RECUPERACION
CIFICIL
(RECUERDO)
TOTAL DE REACTIVOS 16 TOTAL DE MAXIMA PUNTUACION 16 PUNTOS
RECONCCIMIENTO 2
RECUERDO

Aligual que 1a prueba de lectwa, en ésta la validez empirica se establecio por andlisis de
reactivos, Incluyendo Unicamente aquellas preguntas que cumplieran los requisitos de
discriminacion mayores a 30, cuya difficultad se ubicara entre 40 y 60 y con una
consistencia interna de 84(idem)

—— T
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53 2 PORCION DE AUTORREPORTE

5321 Cuestionarno antefior a la tarea (Boekaerts, 199 |, adaptado por Castarfeda,
1985). mide aspectos afectivo-motivacionales a través de una escala tipo Lickert,
contieng 21 reactivos de opcion mdaltiple con cuatro opciones cada ung Las
dimensiones o subescalas consideradas fueron

TABLA 3. CUESTIONARIO ANTERIOR A LA TAREA.
CATEGORIA DE ANALISIS COMPONENTES AFECTINO-MOTIVACIONALES PREVICS A LA EJECUCION
DE LA TAREA ACADEMICA

CIMENSIONES EVALUADAS CANTIDAD PUNTUACION
{Subescalas). DE MAXIMA POR
REACTIVOS INDICADOR

|7 Estado emocional 10 40
2 Afractividad de la karea 4 16
3. _Compelencia subjehva 8 32
4. Ulhdad percibida sobre la farea 2 8
5 _Intencdn de aprendizaje 4 i6
6 Ansiedad de estado [ 24

TOTAL DE REACTIVOS 34, TOTAL DE PUNTUACION MAXIMA® 136 PUNTOS

Cuestionario posterior a la tarea (Boekaerts, 199 , adaptado por Castafieda, 1995),
mude aspectos afeclive-mofivacionales a fravés de una escala tpo Lickert,
contiene 12 reactivos de opcién muitiple con cuatro opciones cada uno Con fas
sigutentes subescalas o dimensiones

TABLA 4. CUESTIONARIO POSTERIOR A LA TAREA.
CATEGDRIA ©E ANALISIS: COMPONENTES AFECTIVO-MOTIVACIONALES POSTERIORES A LA EJECUCION
DE LA TAREA ACADEMICA

DIMENSIONES EVALUADAS CANTIDAD DE PUNTUACION

{Subescalas). REACTIVOS MAXIMA POR
INDICADOR.
Estado emogicnal 7 10 40

Atractividad de 1a tarea. 1

Competencia subjetiva 1

Uiidad percitida scbre la tarea 1

Esfuerzo reportado 4 18
2
8

Evaluacidn del resultado

Atrbuctén despuds del éxlo,
8  Atnbucion después gel fracaso 8 32
TOTAL DE REACTIVOS 35 TOTAL DE PUNTUACION MAXIMA 140 PUNTOS

e 1= LB RS LN R

Para estos dos instrumentos la validez de constructe y de construccion fue obtenida a
fravés de expertos, temiendo un acuerdo entre jueces del 86%, mientras que su
consisiencia inferna se eslablecid en 90 para México (Castafieda, 1986, ¢, op cit)
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Para la condicion “después de la tarea”, un conunto de 4 variables estdn prediciendo la lectura
comprensiva en reconocimiento, lo cuat indica que. un buen estade emocional, una auvtovaloracion
favorable a la competencia. una creencia positiva sobre el esfuerzo realizado y una autopercepcidn
de haber afcanzado éxito en la prugha, son predictores de una ejecucion académica similar a la
oblenida en este estudio.

En suma, la mayor cantidad de predictores se concentré en aspectos afectivo-motivacienales
postenores. perfildndose asi una poblacion, en este aspecto. con creencias muy favorables a si
Mismos

TABLA 23. ANALISIS DE REGRESION MULTIPLE POR PASOS PARA LA VARIABLE DEPENDIENTE: LECTURA OF
COMPRENSION EN EL CONTEXTQ DE RECUERDO.

V.l MUL R |[VALORF| SIG F. BETA. VALOR t SIG t LPREDICTORA?

1 Adquisicién selectiva® 293 135 000 293 3.57 000 Si
'2__Estado emoconal™ - - S - - No

3 Compelenca subeiva™” 191 5a4 021 191 2733 021 Si

4 Esfyerzo reporlado™* - - - - - - No

% _Evalvacon del resultado™* 299 a1 o1 .242 2.88 004 Si

6 Alnbucidn despuds del &xito*=" -~ -- - - - - No -

7 Atnbutitn despubs del fracaso®™ .- - - - = - No

Al situarnos en una comprension de lectura mas dificil que la anterior , se obtuve un conjunto de
unicamente 3 predictores: nuevamente sélo fa adquisicion selectiva (del comunle de estilos de
aprendizaje) fue predictora, lo que sigue confirmando el perfil de los sujetos cemo una poblacion
con un estilo de aprendizaje caracterizado casi exclusivamente por una estrategia superficial de
adquisicion de 12 informacién. Para el caso de la condicidn “después” . sélo dos de las valoraciones
predicen este tipo de lectura comprensiva a pesar de que en el analisis de asociacién entre
vanables a través de los coeficientes de ¢orrelacion de Pearson, todos esfos aspectos mostraron
una correlacion significativa, por le que el mencionado “parteaguas” que representa et contexto de
recuerdo, se confirma en este punte del estudio. Lo anterior apoya Ja interpretacion relativa a la
escasa significacion que fuvo ia tarea de lectura para los sujetos evaluados.

TABLA 24. ANALISIS DE REGRESION MULTIPLE POR PASOS PARA LA VARIABLE DEPENDIENTE: MATEMATICAS
EM EL CONTEXTO DE RECONQCIMIENTQ.

Vi MUL.R. | VALORF SIG. F. BETA. YALOR t SIGt _(PREDICTORA?

1 Adquisiadn setectiva® 294 13.58 G00 284 368 000 Si
2 _Adquisxion generativa © - -~ - . - - No
| 3__Memona de recuperacion” - - - - - - No
| 4 Procesamiento convergente” - - - - - - No
5 Procesamuento divérgenie” 337 $09 000 184 207 .039 Si
& Elcaca perabida” - - - - - - Ne
7 _Autgnomia peratida® -- - - - - - No
3 Onentacion al logro* -- -~ -- .- - -- No
9 Cnentackin a (3 aprobacidit” - - - - -- - No
10 Atractvidad de ta larea™ 267 1190 on1 267 331 [o[iH] Si ]

11 Competenta subjetiva™ 343 947 000 273 272 007 51
12 Unhidad peroitnda scbre 13 tarea™ | - - - - - - No
13 Intentidn de aprendizaje®” - - .- - - - Ng

14 Esiado emocional™” 168 415 043 168 204 043 S
| 15 Atractividad de la tarea”™” - -- -- -- - -- No
15 Utlidad perobida  sobre  la| 247 459 011 181 221 028 Si

13:£37"

17 Esfuerzo reportagot” 339 607 000 274 292 004 Si

18 Evaiuacon del cesultado™* 380 5 88 000 230 2.19 029 Si

19 Atnpuc.on desgues del exato*** 420 582 000 230 231 022 Si

Zh b
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El instrumento EDAOM también fue validado por expertos en cuanto a su validez de
constructo y de consteuccion, obleniendo un acuerda entre jueces del 86%: su validacion
empirica fue obtenida mediante analisis factorial para cada una de las vanables e
indicadores, y solo se incluyeron aguellos reactivos superiores al .50 de peso factorial en
fas  variables 1, 2 y 3. mientras que la nimero 4 adn se encuentra en fase experimental
(idem) Respecto a su validez psicométrica, el banco de reactivos desarroliado en el
Laboratorio de Desarrolio Cognitivo de la Universidad Nacicnal Autdnoma de Meéxico ha
sido sometido a prueba en numerosas aplicaciones, con diferentes poblaciones de nivel
medio superior y superior de! pals y del extranjero, en aprox. 15,000 sujetos {Castarieda,
1906, op. cit.). ello sin contemplar a 'a poblacién aspirante a ingresar en el nivel medio
superior y superior, mediante estudios llevados a cabo en el Centro Nacional de
Evaluacion, CENEVAL

Todos los instrumentos de medicion son de lapiz y papel. de aplicacion colectiva y
autoadministrables con supervisidn de un aplicador; las espectficaciones técnicas de aplicacion
estan en las propias pruebas. Un ejemplar de ellas se encuentra en el anexo A.

5.4 PROCEDIMIENTO.

54 1 Disenio de investigacian.

Estudio de campo con observaciones pasivas y medidas moltiples, cen asignacion
aleatona de sujetos a dos tareas académicas (Cook y Campbell, 1979) ' Es decir, al
momento de Ja aplicacion los estudiantes fueron asignados al azara una y otra farea

Se utihzd un disefio factorial de 2 X 2. donde el facter "A" {factor entre sujetos} estuvo
constituido por ei tipo de tarea académica, con dos valores. comprension de lectura y
matematicas. E! segundo factor, "B", {factor intra sujetos), fue la onentacion afectivo-
motivacional de los estudiantes a la tarea, con dos valores antes de dicha tarea y después
de realizarla.

A. Variables endbégenas de interés.

Las siguientes definiciones buscan integrar elementos conceptuales y operacionales que
actaren el sentido en el que fueron entendidas para el estudio, igualmente, las
dimensiones Y subescalas estdn agrupadas en “categorias de analisis”, para su mejor
comprension

1} Categoria de analisis: Comprensién de lectura. (porcidn de ejecucién det EDAOM)

Tarea académica representada por el nomero de respuestas correctas en 10 tipos de
tareas de comprension clasificadas en dos contextos de recuperacidn: reconocimiento
y recuerdo.

2

' De acverdo con of plantearniento de esle autor (cuye kbro lue publicado posterormente g Ia obra cldsica reahzada con S Stanley),
aunque tipicamente fos estudios de observaciones pasivas son derominados como "esludios comrelacionales™ o no “expenmentales”,
esla uthma denominacion es mas apropiada por corta que por precisa, ya que tanto en los estudios esltrictamente expenmentales
como en fos que no lo son, se pretende “descubrir st ciertas variables comelacionan con olras, sin tener en cuenta sr algunas de las
vanables son maniputadas” (idem, p 235}

Las calegorias de andlisis son 10s rubros mas genéncos en los que se agrupan diferentes aspeclos de un obyele de estudio, dicha

W

agrupacidn obedece a ciertos rasgos comunes (Garcia y Reynosa, op cit ).
At
S
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O Contexto de recuperacion facil o reconocirmento.
Accion de recuperacion de informacion de lectura de comprension almacenada en la
memoria, a través de la identificacion entre informacién externa y la almacenada

@ Contexto de recuperacién dificil 0 recuerdo.

Accién de recuperacion de la informacion de lectura de comprension almacenada en
2 memona, en donde el aprendiz debe extraer por si mismo dicha informacion y
decidir si la informacidn es correcta.

{.as tareas de comprension o dimensiones, estan definidas como;

e Jdentficacion de ja idea principal: Ejecucion del lector que muestra su capacidad
para llevar a cabo dos acciones cognitivas: elegir tema central para la leclura
realizada y asignarle un titulo.

« Detalle. Habilidad del lector para identficar y recordar hechos precisos incluidos en
la lectura

» Secuencia® Capacidad del lector para establecer el un orden en el que (0s eventos
del texto geurren.

« Vocabulario: Entendimiento del lector de términos de uso poco comdn, gue sin
embargo en el contexto de la lectura, adauieren significado, aungue no estén
definidos.

« Contraste. Comparacion entre acontecimientos, personajes o ideas incliidos en la
lectura

s Deduccitn: Capacidad de! lector para identificar acentecimientos o situaciones gque
dan [ugar en forma Iégica, a otros; establece la relacion entre premisas y
conclusiones.

« Induccion. Capacidad del lector para relacionar una conclusion particular, con
premisas mas generales.

+ Resumen Capacidad del iector para rdentificar y establecer relaciones
supraordenadas gue sinfeticen informacion de la lectura.

« Relaciones causa - efecto’ ldeniificacion de causas que producen claramentg un
efecto, o viceversa, dentro de la lectura.

o Enumeracidn. Capacidad def fector para enunciar en forma ordenada hechos
incluidos en la lectura.

2) Categoria de andlisis: Matematicas. (porcién de ejecucién del EDAOM)

Tarea académica representada por el nimero de respuestas correctas en 3 tareas de
naturaleza matematica, clasificadas en dos contextos de recuperacion. reconocimento
y recuerdo,

O Contexto de recuperacién facil o reconocimiento.

Accién de recuperacion de informacion matemdtica almacenada en la memoria, a
través de la identificacién entre informacion externa y la almacenada

@ Contexto de recuperacion difich o recuerdo.

Accian de recuperacion de la informacién matematica almacenada en la memoria, en
donde el aprendiz debe exiraer por si mismo dicha informacion y decidic si la
informacion es correcta.
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+ Habilidades de traduccion. Capacidad del aprendiz para traducir principios vy
teorernas matematicos generales, a ejemplos o situaciones especificas, o lenguaje
coloquial a [enguaje matematico. Incluyendo el manejo de cenceptos.

e Aplcacion de alqoritmos™ Capacidad del aprendiz para. a partic de cledtas
habilidades de traduccion, realizar operaciones basicas {suma, resta, mulliplicacion,
dwision, etc.} o mas complejas. incluyendo la aplicacidon de formulas para diversas
mediciones (fongitud, perimetro, volumen, etc.)

+ Resolucion de problemas Capacidad del aprendiz para, a partir del dominio de las
dos anteriores. plantear y comprender un problema matematico. dentficar sus
bases de calcufo, realizar los algoritmos correspondientes y obtener un resultado
finaf

3} Categoria de andlisis: Aspectos afectivo-motivacionales de la ejecucion
académica.

Interface de emociones, motivaciones, creencias y autopercepeiones gue experimenta el
estediante at iniciar y terminar una tarea acadénuca y que dispara, mantiene y controla la
ejecucion sobre la misma

O Factores motvacionales previos a Ia ejecucidn de una farea académica

Conjunto de respuestas del aprendiz ante un cuestionario tipo Lickeri, que mide 6
subescalas relacionadas con su estado afectivo - motivacional previo a la ejecucion
de una tarea académica especifica y que van a influir ya sea de forma posifiva o
negativa, en [a ranera en que se gjecuta la misma

« Estado emocional. Estado de animo general del aprendiz, por cuanto a: grada de
felicidad, aburrimiento, tristeza, cansancio, "hartazgo®, indiferencia, miedo, buen
humor y enojo, es su estado emocional en general, no necesariamente
relacionado con la tarea a desa:rollar

¢ Atraclividad de Ia tarea Grado de afracividad que el aprendiz le ve a la tarea que
estd por iniciar, por cuanio a Deseo de iniciarla, entusiasmo por fareas del
mismo tipo, grado de diversion que e reditGan y disfrute en su solucion.

+ Competencra subjetiva. Grado de competencia que subjetivamente, el aprendiz
cree tener con relacion a la tarea a desarrollar, identificada a través de- habilidad
para tareas del miemo tipo, facllidad para su solucidn, desemperia duranie ia
misma, autosuficiencia (solucion sin ayuda), esfuerzo para obtener una buena
puntuacion, calficacion esperada y competencia en comparacion con su grupo

s Utiidad percibida sobre ia tarea” Percepcidon motivacional del aprendiz sobre el
grado de utifidad e importancia que le redituara la tarea a reahzar,

« intencion_de aprengizaje: Grado en el que el aprendiz pretende abocarse a la
tarea que tiene enfrente, por cuanto a: atencion sobre la tarea, meta sobre la
misma, esfuerzo y tiempo a invedir.

« Ansiedad de estado: Grado de ansiedad en el que se encuentra el aprendiz, justo

antes de niciar Ja tarea asignada y en relacion con ella, en términos de
comodidad, nerviosismo, trancuilidad, preocupacion, segurnidad y angustia

@ Factores motivacionales posteriores a la efecucton de una larea académica.

Conjunto de respuestas del aprendiz ante un cuestionario tipo Lickert, que mide 7
subescalas relacionadas con su estade afectivo - motivacional, luego de haber
terminado la tarea gue le fue asignada. Las subascalas o indicadores son.

i
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+ FEstado _emocional: Estado de animo general del aprendiz, luego de haber
terminado la tarea que le fue asignada, en cuanto al grade de: alivio, comodidad,
nerviosismo, safisfaccion. hartazgo”, despreocupacion, seguridad, molestia y
angustia

e Atractividad de la larea: Grado en el que la tarea le parecio divertida al aprendiz

« Competencia_subjefiva; Grado de dificuliad en ef que se percibié ila farea
realizada

s Utiidad percibida sobre fa tarea: Grado de utifidad otorgado a la tarea realizada

« ECsfuerzo reporfado; Grado de esfuerzo gque el aprendiz considera haber
realizado: atencién puesta, tiempo dedicado, esfuerzo reafizado y grado de
distraccion

» Evaluacign del resultadp: Calificacion esperada, después de haber efectuado la
tarea y percepcién sobre el grado de adecuacion de la misma.

+ Afribucion después del éxito o def fracaso Percepcidn del aprendiz respecto a
las razanes por las cuales considera que realizé bien o mal su tarea. seglin sea
el caso, para el primero se tienen: habilidad, qusto, suere, esfuerzo, estrategia,
dominio preciso del tema y buen humor. Para el segundo- falta de habilidad, falta
de gusio, mala suerte, poco esfuerzo, dificultad de Iz tarea, falta de estrategias

| para enfrentar la tarea, poco dominio del tema y mal humor,

4} Categoria de analisis: Estilos de aprendizaje y orientaciones afectivo-
motivacionales de tipo general. (porcion de autorreporte del EDAOM)

Estrategias de aprendizaje que realiza el estudiante para adquinr, tetener, mtegrar,
recuperar y autorregular su aprendizaje, que dan lugar a estilos diferenciados para
aprender

B Eskrafegias de adquisicién de la informacion

Estrategias cognifivas que guian el aprendizaje desde la entrada de la informacion a
fravés de l0s sentidos, hasta su almacenamientc en la memoria. Estas estrategias
tienen dos niveles de profundidad.

v Adquisicion selectiva (superficial). Nivel de profundidad caracterizado por fa

wentificacion y comprension de informacién académica, con apoyo, en algunos

| casos, de sefiales externas; la identificacién y comprension son simples y no
subyacen a eflas procesos de alfo grado de dificultad.

»  Adqusicion qgeneraliva (profunda): Nwvel de profundidad caracterizade por un
procesamiento grofundo de la informacion, que guia el aprendizaje mediante
procesos como la elaboracion de imagenes meniales, la construccion de glemplos,
la traduccién de 1deas a la propla estructura cognitiva, la elaboracton de notas, la
discusién con ofros, [a toma de decisiones sobre lo adquindo v fa identificacidn de
los conocimientos previos requeridos frente a una nueva tarea.

@ Esirategias de administracion de fos recursos de fa memoria.

Estrategias cognitivas para el manejo y administracion de 1os recurses de fa memona,
que preaclivan, reaciivan y manlienen aclivada la informacion adguinda, para
transformarla y aplicarla adecuadamente. Incluyen dos tipos

z
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« Estrategias_de recuperacién en general: Facilitan la recuperacion de la informacién
aprendida mediante: la efaboracidn de imagenes meniales, dibujos, cuadros y
otros graficos, la generacién de analogias, ejemplos, conclusiones y similares, asi
como la utlizacién de claves tipograficas incluidas en los materales de
aprendizaje

« Eshategias frente_a los_examenes. Permiten administrar los recursos de la
memoria para enfrentar una situacidn de examen, e incluyen fa elaboracidn de
preguntas, y graficos de diversos {ipos como preparacion previa, la comprension
de material para examen versus sU memornzacion, asi como el control del estrés
ante la stuacidn de examen, propiamente dicha

€ Estrategias de procesamento de ia informacion.

Estrategias cognitivas que transforman la informacian, organizandola en una estructura
coherente y significativa, que estd articulada a ia base de conocimientos del aprendiz,
incluyendo la solucién de prablemas en forma novedosa Incluye.

| « Procesamientc convergente: Organizacidn def conocimiento incluyendo interrelacion
} de 1deas, seguimiento de insirucciones complejas, identificacién de relaciones
} causa-efecto y viceversa, formacién de categorias conceptuales propias, analisis de
)
|

material de aprendizaje e identificacién de semejanzas y diferencias en el mismo,
asi como aplicacion de lo aprendlido, a la realidad inmediata.

« Procesamiento divergente: Biusqueds de diferentes puntos de vista y de informacion
novedosa sobre un mismo tema, planteamiento de hipodtesis, procedimientos y
técnicas propios sobre un material de estudio, aplicacion de lo aprendido a
siluaciones nuevas, generacién de conclusiones crificas y creativas, participando
con olros que piensan criticamente.

O Estrategras de autorreguiacion de la informacion.

Estrategias metacognitivas y afectivo-molivacionales generales, que se encargan de
planear, evaluar y regular si se han cumplido las metas de aprendizaje, tanto en funcién
de la propa persona {aprendiz) como en relacion con los materiales y las tareas de
aprendizaje, por lo que éstas se desagregan en tres componentes:

« Componente “persona” Estrategias que apuntan directamente a la autorregulacidn de
la efectividad de aprendizaje que emana del aprendiz mismo; se dividen en tres
aspeclos.

-Fficacia percibida Autopercepcidn de los resultados optimos de aprendizaje, tales
como. recuerdo preciso de lo estudiado, concentracidn, estudio  arduo,
adrrinistracion del tiempo de estudio, organizacion del material de aprendizaje,
automolivacion y perseverancia al estudiar

-Contingencta percibida. Autopercepcidon de conlingencias posibles en torno al
aprendszaje, como por ejemplo. abandono de los estudios por problemas
economicos, estudic arduo para obtener seguridad, buenas calficaciones ©
eskmulacién y capacidad para estudiar haciendo a un tado problemas personales

-Autonomia percibida Autopercepcidn con respecto al grado de autonomia con que
se lleva a cabo el acto de estudiar, por ejemplo: conocimiento de qué estudar frente
a diversas tareas, estudiar como resultado de la automotivacién y no de presienes
externas y alta capacidad de atencién.
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« Componenfe ‘tarea” Estrategias mayormente dingidas a la tarea de aprendizaje
propiamente dicha. en términos de

-Orfentacion a la tarea. ldenbficacion de la dificultad de la tarea y organizacign con
base en ello, eleccion de la (s) técnica (s} de aprendizaje adecuadas al tipo de tarea
en cuestion, Interés en Ja tarea de aprendizaje, aun siendo dificil y satisfaccion del
rendimiento obtenido en tareas escolares.

-Onentacién al logro. Automotivacion par la bisqueda de dominio de o ensefiado,
evilacion de calificaciones negativas, planteamiento de dudas, toma de decisiones
con base en analisis cuidadosos y seguimiento de instrucciones de aprendizaje o
estudio.

-Onentacion a la aprobacion. Blsqueda de la aprobacion como resultado del
esfuerzo, afectacién per una critica o por una calificacidon injusta y realizacion del
aclo de estudiar para obtener fa aprobacion de padres, maestros o amigos.

» Componente materales: Autopercepcion de la uliidad del matenal de aprendizaje,
cuestionamiento de la claridad, facilidad y comprension de un material de estudio,
seleccion de los materiales adecuados, mantenimiento del interés pese a materiales
complicados ¢ confusos y preferencia por mateniales completos.

Las definiciones presentadas fueron validadas por expertos, siendo el acuerdo logrado del
95% para las pruebas de comprensién de leciura y matematicas y del 86% para el EDAOM
y los cuestionarios de motivacién en linea.

B. Variables exbgenas de interés.

Conjunic de variables de tipo sociodemografico que caracterizan a los sujetos participantes
en la investigacion; se contemplaron cinco, dos de las cuales fueron conswderadas para el
anahsis, mieniras que las tres restantes permitieron una descripcion de los sujetos

O Carrera

Plan y programa de estudios de educacion superior que se encuenira cursando el
esfudiante de la Universidad Tecnologica de Nezahualcoycll, se contemplaron las seis
existentes:

+  Administracion

+ Comercializacion

+ Informatica.

+ Procesos de Produccién
« Tecnologia Ambiental.

+ Telematica.

8 Turno,

Horano en et que el que los sujetos participantes de la Universidad Tecnoldgica de
MNezahualcoyoll cursan su carrera, existen dos

» Matutino.
+ Vaspertino,

RS
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& Edad
Afps cumplidos de los sujetos participantes, ubicados en uno de 5 rangos:

» Menores de 18 anos.
+« De 18 323 afnos

« De 24 a28 aros

» De29a33afos.

+ Mas de 33 afios

@ Género
Sexo biotogice de los sujetos participantes, clasificado en:

s Femenno.
« Masculino

8 Bachillerato de onigen
Tipo de escueta de la cual provienen los sujetos participantes, se establecieron 11 tipos:

Preparatoria (Universidad Nacional Auténoma de México).

Colegio de Ciencias y Humanidades (Universidad Nacional Autdnoma de México).
Colegio de Bachilleres.

Centro de Bachillerato Tecnolégico, Industrial y de Servicios (CEBTIS, SEP).
Centros de Educacion Tecnologica, Industrial y de Servicios (CET!S, SEP)

Centro de Estudios Cientificos y Tecnolbgicos {CECYT, SEP).

Praparatona Regional.

Preparatoria Estatal.

Bachillerate particular.

Oftros.

*« & * 8

C. Variables exfrafias,

Se defectaron 4 vanables extrafias, como factores fuera del control de la investigacion, que
pudieran incidir en [os hallazgos obtenidos en 1a misma.

O Mes en ef que se flevé a cabo la aplicacion.

A pesar de haberse iniciado las gestiones para la aplicacidén con ta debida anticipacion,
fas diversas ocupaciones tanto de los titutares de cada Divisidn académica como de las
propias carreras, propiciaron que ef periddo para apiicar fos instrumentos, pudiera
concertarse hasta para la segunda mitad de noviembre, tiempo en el que los grupos ya
se encontraban en evaluaciones finales de cuatrimestre, hecho que pudo haber
generado alta presién en fos estudiantes

@ Temor de ser afectado{a) en las calificaciones finales.

A pesar_de haber explicade claramente a los parlicipantes que fos resulfados de su
ejecucidon no influisian en sus calficaciones, algunos expresaron temor al respacto,
posiblemente asociade también con la variable anterior.

s
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® Falta de inferés por la investigacicn
Hubo alumnos que. dada su mala siluacién académica (a estas alturas ya saben con
certeza. sus prebabilidades de aprobar o no el cuatnmestre), mostraron escaso interés
por parlicipar y algunos lo hicieron con desgano. Esta variable también esta asociada
con fa vanabie 1.

© Horario en el que se llevé a cabo la aphcacion
Aunque se logro respetar fos dos turnos para la aplicacion, al intenor de cada uno de
ellos no fue postble mantener un mismo herare de aplicacién, ya que ¢llo dependié de
las haoras que cada camera pudo ceder, asi. hubo aplicaciones al inicio de la Jornada
escolar (7.00 hrs.) .a la mitad (10.00 hrs ) y al final (14:00 hrs.) y lo rmismo ocurric par &l
turno vespertino.

5.4 2 Procedimiento de seleccién de materiales

A partir def disefio de la investigacic. y de la definicidn de variables, se decidid utibzar los
ratenales descritos anferiormente, en witud de gue se apegan estrechamente al disefio,
asi como por la validez nacional e internacional que han alcanzado.

5 4 3 Procedimiento de aplicacién

Para la aplicacion de los instrumentes de medicién, se llevd a caho el siguiente
procedimiento

Se asigné aleatoriamente a los estudiantes a cada subgrupo muestral (submuestra A =
| lectura de comprension y submuestra B = matematicas); a cada una de las submuestras
se les adminisiraron [os instrumentos en ef orden en o que aparecen en el siguiente

cuadro
NP, § INSTRUMENTO SUBMUESTRAS
A B
1 Cuesticnano de Estilos de Aprerdizaje y Orientacién X X

Motrvacional {porcién de autotreporte del EDAOM)
2 Cuestionario antenor a la tarea X X

3 Prueba de matematicas (porcidn de ejecucian del EDAOM) X
< Prueba de comprension de leclura {parcron de ejecucion det X
‘ EDAOM,).

5 Cuestionano postesnor a |a tarea X X

Los instrumentos fuercn aplicados durante ef cuafnmestre 3/96 y se procurd que fas
condiciones de aplicacion fueran fo mas homogéneas posibles. Para ello, se conté con el
apoyo de personal de senvicio social de la propia Universidad, {tres personas), guienes
fueron previamente capacitados respecto a la importancia y utilidad del estudio, asi como
sobre el valor de su participacién, la cual consistio basicamente en apoyar cada una de las
aplicaciones ya que la responsable en cada caso, fue quien presenta este trabajo Asi sy
fabor fue-
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= Dar numero de folio a los instrumentos de medicion.

= Organizar previamente el material de aplicacién (pruebas, hojas de respuesta, lapices
gis y borradar}

= Esperar la indicacidn de la responsable de aplicacion, para distribuir las pruebas entre
Ios estudiantes.

= Vigilar la aplicacion

= Reacibir las pruebas, conforme se fueran entregando

= Ordenar el material de aplicacion

La aplicacion de los instrumentos se Hlevd & cabo del 13 al 19 de noviembre de 1996 en 9
grupes, en cada uno de los cuales se ocupé un promedio de 2 horas, distribuidas de ia
siguiente forma:

+ 5 minutos. Presentacion y explicacion general. Descripcion de los propositos y utilidad
del estudio.

¢ 30 minutos Cuestionarioc EDAOM (porcidn de autarreporte). Separacién del grupo en

dos partes iguales o casi iguales.

20 minutos. Cuestionario anterior a la tarea.

5 minulos. Receso.

40 minulos. Prueba de comprension de lectura ¢ de matematicas, segun fuera el caso.

20 minutos Cuestionario posterior a la tarea.

LA I N

De los 413 casos esfimados para fa apficacidn, se obluvo un total reai de 291, por lo que
se tuvo una pérdida del 29.5 % (en el anexc 3 se presentan los datos de aplicacion por
carrera). Las causas principales de esta pérdida fueron:

¢ Bajas terporales y definitivas ocurridas después de la elaboracion del proyecto

% Ausentismo de los estudiantes, el dia de la aplicacion.

o Pérdida del grupo vesperting de Informatica, en virtud de que no fue posible que se
cediera ningin espacio para la aplicacion

5 4.4 Procedimiento de analisis.

Primeramente, se realizdé un control de calidad de cada uno de los instrumentos aphcados,
a fin de detectar omisiones o errores, y en la medida de lo posible, corregirlos, en este
punto también se agruparon fos instrumentos por folio y afumno para facilitar 1a calificacion
y caplura de las respuestas

Se estructurd una base de datos en el paquete “Statical Package for the Social Sciencies”
(SPSS) ver 6.1 para Windows en espafiol, incorporando primeramente el folio de cada
alumno y sus dalos personales; después se incluyeron y eliguetaron los reactivos de cada
una de las pruebas. Asimuismo, se computaron los reactivos para estar en posibilidades de
correr procesamientos por dimensién o subescala, por vanable y de puntajes totales.

Una vez que se tuve completada la base de datos, se corrid el procesamiento estadistico
en SPSS, el cual consistio de
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a} Mueslra

= Frecuencias y porcentajes de sujetos por carrera, turno, sexo, edad y bachillerato de
procedencia

« Tablas de contingencia (frecuencias y porcentajes) para observar [a distribucion de la
muestra segGn sus caracteristicas sociodemograficas

b) Varables cognitivas vy afeclivo motivacionales,

Andalisis generales.

» Estadisticos descriptivos (media, mediana, moda, desviacién estandar, puntajes
maximo y minimo) de puntajes totales, puntajes por variable y puntajes por dimensién o
subescala.

» Estadisticos inferenciales Comparacién de medias mediante Andlisis de Vananza
(ANOVA)Y de un solo factor, para buscar diferencias significativas entre carreras y
prueba { de sludent para grupos independientes, para buscar diferencias entre turnos.

Analisis especificos:

« Prueba t de student para comparar contexios de recuperacién y de las dimensiones
evaluadas de los estilos de aprendizaje y los aspectos afectivo-molivacionales previos y
posteriores a 1a ejecucidn académica

« Coeficente de correlacion de Pearson, de todas las dimensiones de los esfilos de
aprendizaje y los aspectos afectivo-motivacionales previos y posteriores, con cada una
de las tareas y en cada uno de los contextos de recuperacion.

+ Analsis de regresion multiple por pasos, en donde las vanables predicteras fueron
todas aquellas que arrojaron coeficientes de correlacion superiores a .16, las variables
dependientes fueron: comprension de lectura en reconccimiento, comprensidn de
lectura en recuerdo, matematicas en reconocimiento y matematicas en recuerdo.

ur
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En este capitulo se presentan los resultados obtenidos en la presente investigacién. En primer
término aparecen las caracleristicas de la muestra pariicipante; posteriormente se presentan los
resultados propiamente dichos, l0s cuales aparecen a diferentes niveles de detalle

a} En cuanto a fa poblacion
» Globales = Correspondientes a todos Jos sujetos (n = 291)
« Por carrera = Distinguiendo las seis carreras que se imparten en [a UTNeza
+ Por turno = Distinguiendo tos dos furnos existentes en fa UTNeza

b} En cuanio a los instrumentos de medicidn
= Totzles = Suma de [os puntajes obtenidos en una calegoria de analisis
+ Porvanable = Puntajes abtenidos en cada una de las variables contempladas en una
calegoria de analisis.
+ Por dimension = Puntajes obtenidos en cada uno de fas dimensiones que conforman una
variable

6.1 CARACTERISTICAS DE LOS SUJETOS PARTICIPANTES.

Como se ha menclonado, ef total de estudiantes participantes en el estudio fue de 291: los cuales
se distrbuyeron, segun sus caracteristicas sociodemograficas, como se muestra en las
siguientes fablas

TABLA 1. DISTRIBUCION DE LOS SUJETOS POR EDAD

{ RANGOS FRECS. % :l
Menoces de 18 afios 24 82
18 a 23 afos 229 784
24 a 28 afios 26 89
29 a 33 afos 10 3.4
Mas de 33 anos 2 7
TOTAL 281 100 |

Como era de esperarse, la mayor poblacidn se concentrd en el segundc rango, gue corresponde
a ia edad lipica para Imiciar estudios universitarios

TABLA 2. DISTRIBUCION DFE L OS SUJETOS POR GENERO.

SEXO FRECS. %
Femenina. 155 533
Masculino 136 46 4
TOTAL 291 100

La distnbucin por género fue, en generat, similar, presentandose la mayor concentracion en fa
cantidad de mujeres
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TABLA 3. DISTRIBUCION DE LOS SUJETOS POR CARRERA,

[ CARRERA FREC. %
Adrmimistracién 63 223
Comercializacion 78 261
Informatica 3 107
Procesos de Produccién 57 196
Tecnolegia Ambiental, 22 76
Telemalca 40 3.7
TOTAL 291 100

GRAFICA 1. DISTRIBUCION DE LOS SUJETOS POR CARRERA.

E Administracion

& Comercializacion
OlInformatca

HProcescs de Produccidn
M Tecnologia Ambrental

[ Telemauca

En cuanto a la distnbuciéon por carrera las de menor frecuencia fueron fas de Tecnologia
Ambiental e Informatica, en el pnmer caso ello responde a la baja matricula de primer grado que
tuvo esa carrera en el periodo 3/96, mientras para el caso de informatica, aungue es una de las
carreras con mayor demanda y matricula, la cifra obedece a la imposibilidad de haber aplicado
los insfrumentos al turno vespertino, como ya se explicd antes

TABLA 4. DISTRIBUCION DE (.OS SUJETOS POR TURNO.

TURNO FREC. %
Matutino 24 828
Vespering 50 172
| TOTAL 291 100

GRAFICA 2. NSTRIBUCION DE LOS SUJETOS FOR TURNO.

Maluino

B’ Vespertino

La mayor concentracion por turno, se da en el furno matulino que es de hecho para estudiantes
de tempo completo que ferminardn su carrera en dos afos mientras que los del vesperino, lo
haran en tres afios.

S a
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TABLA 5. DISTRIBUCION DE LOS SUJETOS POR BACHILLERATO DE ORIGEN.

BACHILLERATQ FREC. %
Preparatoria (UNAM) 33 13
Colegwo de Ciencias y Humanidades (UNAM) 8 27
Colegio de bachiiieres. 46 296
Centyo de Estudios Bachillerato Tecnologico Indusinat y 26 89
Senaicins {CEBTIS).
Centros de Fducacidn Tecnolégiea Industial v de Servic 24 82
(CETIS)
Centre de Esludios Cientificos y tecnologicos (CECyT) & 2t
Preparatona Regional 8 27
Preparatena Estalal. 17 58
Bachilleralo particular 24 82
Otros. 56 1g2
TOTAL 291 100

Como se observa y pese a una distribucion bastante heterogénea, esta generacion proving
principalmente de Colegios de Bachilieres, asi como de preparatorias (conjuntando las de UNAM
con las regionales y estatales) lo cual es claramente coincidente con la tendencia que ha
mostrado €l origen de los aspirantes a ingresar desde 1991 hasta 1995, segin un analisis
reahizado por la Universidad Tecnoldgica de Nezahualcoyotl (UTNeza, 1995 ¢, op. cit. p 7); lo que
no resultd tan logico fue la frecuencia registrada en el rubro “otras” (56 casos) ya que es
demasiado alta para no haber tenido la opcitn de ubicarse en alguna de las diez probabitidades
anteriores. Al efectuar la revisidn de los cuestionarios antes de su caplura en la base de datos, se
enconlrd gue una gran proporcion de estas personas se limitaron a anotar Unicamente el nombre
de su institucion de procedencia, a pesar de gue se indicé claramente que eso era lo que menos
interesaba, siendo importante en cambio, indicar el tipo de bachillerato

Una descripcion mas detallada de la composicién de la poblacion participante, se muestra en Jas
tablas de contingencia que aparecen en el anexo D.

6.2 RESULTADOS GENERALES. GLOBALES, POR CARRERA Y POR TURNO.

En este apartado se presentan resultados generales, tanto descrnphvos como inferenciales,
correspondientes a los cinco aspecios de interés para el estudio, distingwéndolos por carrera y
por iurno

6.2.1 Puntajes totales, por variable y por dimensién.
a) Puntajes obtenidos por ef tofal de los sujetos participantes

La tabla 6 muestra los puntajes totales obtenides en cada una de las pruchas aplicadas
y ofrece una wision general del mivel de efecucion del total de los estudiantes Asi, en la
porcion de ejecucidon del EDAOM, que corresponde a comprensidn de leclura ¥
matematicas se obluvo una ejecucion de apenas la mitad de lo esperado; el pramedio
para los aspectos afeclivo-motivacionales previos a la tarea asignada fue bajo, pero
descendio atn mds despugés de realizar dicha tarea, y para la porcién de autorreporte
del EDAGM, la ejecucién media fue figeramenie supernior al 50% de! puntaje maximo
posible

W
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TABLA 6. PUNTAJES TOTALES OBTENIDOS POR EL TOTAL DE SUJETOS PARTICIPANTES.

PUNTAJES
CATEGOR|

S2

PUNTAJE
MAXIMO.

PUNTAJE
MINIMO.

PUNTAJE
MAXIMO
POSIBLE.

Ejecucidn académica en
Comprensidn de lectura
{poratn de ejecucién del
EDAOM).

9.00

38

150

0

20

Ejecucion acadérmca en
Matemalicas (porcion de
ejecucion del EDAOM).

85

26

150

20

Aspectos afectivo-
maolivacionales previos a la
ejecucién académica.

1006

17.1

1350

480

136

Aspectos afecivo.
motivacionales posfencres
la ejecucién académica

6.4

1070

0.0

140

Estlos de aprendizaje y
edentacienes afectivo-
molivacionales generales
{porcién de autarreporte del

EDACM).

517

61.0

5020

120

Estos resullados parecen desfavorecedores para la poblacitn evaluada; enseguida
se presentan datos mas .particulares al respecto. Las tablas 7 al 10 presentan
estadfsticos descriptivos por variable vy dimensién, obfenidos por et tfotal de
estudiantes, en cada una de las categorias incluidas

TABLA.T. COMPRENSION DE LECTURA, (n= 145).

ESTADISTICAS —_ 2 PUNTAJE PUNTAJE PUNTAJE
DIMENSION bl 5 MAXIMO, MINIMO. MAXIMO
POSIBLE.
RECONCCIMIENTO.
« Mdentificacion de la wiea 31 46 1 00. 1
principal
= Detalle 61 48 1 00 1
+ Secuencia, 61 49 i 00 1
+  Vecabulano 20 40 i 00 1
« Contraste. 65 47 1 0.0 i
+  Deduccrdn 66 47 1 Q0 1
+ Induccion £4 35 1 oG
+  Resumen &1 48 1 04 L
» Relaciones causa-efecto 35 48 1 00 1
+ Enumeracién 84 35 1 [s]s] 1
| RECUERDO
+ |dentificacion de ladea 30 46 1 00 i
pringipal
«  Detalle 34 47 1 0.0 k]
+ _ Secuencia 53 50 1 0.0 1
« Vocabulano 20 40 1 0.0 1
+« _Conlraste 26 44 1 G0 1
»  Deduccién 53 50 1 [R0] 1
s [nduccion 69 .46 1 GO 1
+ Resumen .39 A9 1 oo 1
Relaciones causa-efecto 41 A9 1 00 1
s Enumeracidn. 25 43 1 00 1
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En general, los puniajes obtemdos no excedieron el 70% de to esperado, salvo en
inducciGn” y ‘enumeracion”, aunque s6io a nivel de reconocimiento, y en todos los
casos -excepto en ‘relaciones causa efecto”-, la media de puntajes descendit de!
conlexto reconocimiento al de fecuerdo, {0 cual pone de manifiesto las diferencias entre
fo “facil” y lo “dificil” de uno y otro.

TABLA 8. MATEMATICAS (n-146).

ESTADISTICAS - 2 PUNTAJE PUNTAJE PUNTAJE

DIMENSION X 5 MAXIMO, MINIMO. MAXIMO
POSIBLE,

RECONCCIMIENTO
+ Habiidades de traguccion 24 12 5 0 5
«__Aphcacida de algorilmos 28 85 4 1 4
+ _Resolucidn de problemas -- ~- --
RECUERDO.
* _Habikdades de traduccién .26 86 i 0 1
+ _ Aplhicacién de algontmos 15 i0 4 0 4
«  Rescluc:dn de problemas 13 65 2 1 N

Algo simifar ccurné en Matematicas, pero ef descenso de uno a otro contexto fue mas
drastice, como puede apreciarse en la labla 8, y en general ni atn para las habilidades
de traduccidn se registro una ejecucién mas cercana a lo esperado.

TABLA 9. ASPECTOS AFECTIVO-MOTIVACIONALES PREVIQS Y POSTERIORES A LA EJECUCION
ACADEMICA (n=281),

ESTADISTICAS - 2 PUNTAJE| PUNTAJE PUNTAJE
DIMENSIONES X 5 MAXIMO.|  MiNIMO. MAXIMO
POSIBLE,
e
Estado emccional
» _Avactividad de ia tarea 102 24 160 4.0 16
» Competencia subjetiva 227 38 320 g.0 3z
s Ubhidad percibida sobre la &3 11 80 20 8
tarea
+ _Infencion de sprendizage 115 26 160 20 16
»  Ansiedad de estado 164 81 24 0 00 24
SEE TORESETT L = - : ' %
+ Estado emocional 302 849 400 a0 40
»  Alractividad de la tarea 23 at 40 a6 4 |
| » _Compelencia subjetiva, 29 84 40 0a 4
+  Uliidad percibida sobre la 30 a7 40 00 4]
tarea
o Esfuerzo reportado 056 26 160 00 16
« Evalyacién del resultatdo 52 14 6 00 8
«  Alnbucion después del &t 130 114 320 00 32
«  Atnbucidn después del 49 87 286G 00 32
fracaso

Respecto a los aspectos afectivo-motivacionales de la ejecucion académica, los dafos
obtenidos para la muestra global (tabla 9) denotan que ei conunto de los puntajes
“previos” no difineron demasiadoe de los puntajes maximos posibles, apreciandose una
buena disposicién afectiva y molivacional hacia la tarea a reaiizar, sin embarga, luego
de haber desarsollado la misma, aunque el estado emocional se mantuvo igual, fa
tarea ya no tesulto tan atractiva, al tiempo que la autopercepcidn sobre la propia
competencia, también disminuyd
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De hecho, los sujetos se mostrason més hartos y molestos después de la tarea (items
de fa dimension “estado emocional), que inseguros o nerviosos; también estuvieron
“aliviados™ de haber termmado la tarea asignada, la cual, de hecho, no resulid
divertida Estos resultados parecen indicar que los alumnos no poseen una cultura
organizacienal que fomente su disposicidn hacia la participacién en investigaciones
educatias, aunque fa mayaria hayae contestado favorablemente respecio a la ulihdad
de la tarea Asimisme, quienes congideraron haber tenido éxito en su ejecucion, lo
atribuyeron a cuesticnes mas bien fortuitas (de alli el bajo puntaje: 13 versus 32 de
maximo postble), hecho que todavia fue mas marcado para aquellos gue sintieron que
habian fracasado en la prueba

Al tener en cuenta el tipo de tarea o prueba académica asignada, se advierte que la
media total de puntaje de estos aspectos para quienes contestaron comprension de
fectura, fue de 99 5 en la evaluacidn previa (vs. 136 de puntaje maximo posible) y de
726 en la posterior (vs. 140); para mafemdficas, fue de 101.7 {previa) y de 71.8
{posterios), to que indica que por un lado, Independientemente de la tarea, la interfase
afectivo-motivacional se wio disminwda, aunque por el otro, gquienes resolvieron
matematicas se wieron adn mas afectados en los componenfes afectivo-
motivacionales, después de la ejecucion.

TABLA 10. ESTILOS DE APRENDIZAJE Y ORIENTACIONES AFECTIVO-MOTIVAGIONALES
GENERALES (FORCION DE AUTORREPORTE) (n= 297)

ESTADISTICAS - ST PUNTAJE| PUNTAJE[ PUNTAJE
SUBESCALAS x MAXIMO.  MINMO.[  mAaxmMo
¥ DIMENSIONES POSIBLE.
R IR AT SR S, : K2
A'j ESTM S e

QEIE

-Adqmsluon selecliva

Adquxsu:ton generatlva

; T Méy e
335’_’53 R;ggfsi \SIOETRL d{
R E'i E e s“

- IAOM h;m‘”g’A £

D g‘.-'a/’iﬁ

45

SANMEMORIAL B SRR
+*Recuperacion.
Examenes

3
T‘i‘

Y

- “:fg.

A el
Yoo i

ENTO, B b ..
f*;NFOawc;@u:%‘fﬁg w-‘%m o i
* Procesamiento convergente
Procesamiemo dwergenle
i s

Componente pE(SDna

-Eficacia peronda
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Los datos sobre el autorreporte de los estudiantes respecto a sus diversas estrategias
de adquisicion, admimsiracidn de los recursos de la memoria y procesamiento de la
informacion, asi como sus orientaciones afectivo-motivacionales generales para
autorregular su aprendizaje, indican una autovaloracién en un nivel mediocre de los
estilos de aprendizaje Aunado a ello, y como ya se vié desde [a tabla 6, [a ejecucién
académica real, en la que se supane se ponen en juego tales estrategias | fue apenas
de poco menos del 50% de lo esperado es decir el puntaje maximo de la prueba,
puntuacién que practicamente cualquer sistema de evaluacién mexicano clasificaria
como reprobatoria

b) Medias de punfaje oblenidas por carrera

A fin de contar con una visidn generat de los resultados obtenidos en cada una de
las carreras consideradas, gue también ofrezca la posibiidad de conocer con
detalie las medias obtenidas en dichas carreras, asi como dar la pauta para
algunos analisis inferenciales efectuados, en las siguientes 6 tablas se presentan
las medias de puntaje alcanzadas en ias cinco categorias contempladas,
incluyendo en cada caso, sus variables e indicaderes, mientras que en las graficas
3 a 6 se mueastran algunos datos relevantes de fas mismas.

TABLA 11. MEDIAS DE PUNTAJE OBTENIDAS EN LA CARRERA DE ADMINISTRACION (n = 65).

ESTILOS DE APRENDIZAJE = 360.2 (automeporie del EDACM]}

Estrategias de Estrategias de Estrategias de Estrategias de autorreguiacion de
adquisicién de | | administracién de ] procesamiento de la {a informacidn. = 202.1
infarmacién = 67. memaoria = 45 § informacién = 53.8
Adnur Sel Adqui] Recup = Exa Procesam| Pracesam) Compeonenle persona Componente Com
{1 Gen 222 =236 Conv Diverg tarea po-
- 264 =29 =268 =269 nent
mate
riales
Efic. GCont Aut Ornen| Qrien Qrie Mats|
Percib | Percib Perab allo Ala =
273 299 =276 alata .= aprof 2786
=276 319 =
R 309
FACTORES AFECTIVO-MOTIVACIONALES DE LA EJECUCION ACADEMICA.
PREVIOS = 104.6:
Estadp emocional Atractvidad Competencia Utihdad Intencion Ansiedad de
=309 dela subjetiva =235 percihida de aprendizaje = estado =16 2
tarea =11 2 schbre latarea =68 i26
- POSTERIORES = 71.6:
Estado emo- Alractnndad Competencia Utilidad Esfuerzo Evaluacion del Atnbucién Atribucion
wonal =29 8 dela subjeliva = 2 percibida reportada = resultado = después del después del
tarea =2 5 sobre la tare 107 53 éxtio = fracaso =4 1
=32 1286
EJECUCION ACADEMICA EN COMPRENSION DE LECTURA = 7.8. {porcidn de gjecucion del EDAOM)
~ {n=38)
o Nivel de reconocimiento = 4.9 Nivel de recuerdo = 3.5
Identih G Detalie = Secuenc Vocab =| <Contraste] Daduccio Induccidn Resy- Relaciones Enumer
tadea pn 86 =94 42 =84 =92 =13 men = caus -efec =10
84 86 =57
EJECUCION ACADEMICA EN MATEMATICAS = 9.5. {porcion de gjecucidn del EDAOM).
{r=27)
Nivel de reconocimiento = 5.7 ] Nivel de recuerdo =38

Habihidades de traduccion =3.0 | Aplicacitn de algoritmos = § 1 [ Resolucdn de problemas = 1 3
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FABLA 12. MEDIAS DE PUNTAJE OBTENIDAS PARA LA CARRERA DE COMERCIALIZACION. (n = 76).

ESTILOS DE APRENDIZAJE = 359.9, (autorreporte del EDAOM)
Estrategias de Estrategias de Estrategias de Estrategias de autorregulacion de
adquisicidn de | | administracion de | procesamiento de la ta informacién = 201.5
enfprmacion = memoria =48.1 informacion = 48.1
58 3
Adqu Se| Agqu Recup Exa Procesa- Procesa- Componente persona Componente Comp
fec Gen =233 =248 Conv Diverg. tarea nente
=250 = =259 =259 mate-
232 nales
Efic. Cont { Aul Perci| Onej Oriey Ore Mats
Perci Percib =275 al at ala =
=27 =29 tar. log| apro 268
280 =31 =
30
FACTORES AFECTIVO-MOTIVACIONALES DE LA EJECUCION ACADEMICA
PREVIOS = 88.9:
Estado emoaonal Atractvidad Competenca Utiidad Intencién Anstedad de
=305 de la subjetiva = 2.8 percibida de aprendizaje = estado =
tarea =97 sobre fa tarea = 3 161
24
—— POSTERIORES =77.4
£ slage emoo Alrachwvidad Competencra Ulitidad Esfuerzo Evaluacian de Atdbucidn Alnbucidn
nal = 28 8 dela subjetiva = percibida reportado = resuitade = después del después del
tarea = 2.8 sobre la tarea 98 46 &xpo = fracaso =
20 2.9 93 82
EJECUCION ACADEMICA EN COMPRENSION DE LECTURA = 9.5. {porcidn de ejecucion def EDACM)
L {n =31}
_ Nivel de reconocimiento = N Nivel de recuerdo =
idennfi D Delatle Secuenct Vocab. = Contraste| Deduccio Induccién| Resumen} Relacione Enumer
fa dea pi = =10 45 =10 =14 =15 =11 caus -efe =11
= i0 = 6T
51
EJECUCION ACADEMICA EN MATEMATICAS = 7.0. (porcion de gjecucion def EDACM)
. (n=45)
Nivel de reconocimiento =4 § Nivel de recuerdo = 2.5
Habiidades de traduccidon = 2 t | Aplicacion de algoriimoes = 3 7 1 Resolucién de problemas =1 1
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TABLA 13. FAEDIAS DE PUNTAJE OBTENIDAS PARA LA CARRERA DE INFORMATICA Y COMPUTACION (rr =31).

ESTILOS DE APRENDIZAJE = 333.2 (auterreporte del EDAOM).

Estrategias de autorregulacién de

Estratenias de Estrategias de Estrateglas de
adquisicisn de | administracion de 1 procesamiento de fa la informacién =188.1
infermacién = meamoria = informacién =
531 44 1 46 0
A Sel |l Adgu Recup = Exa Procesami Procesam Componente persona” Componente Comp
=280 Gen = Conv Diverg. tarea nente
= = = mate-!
riales
250 195 246 226 235 Efic Cent | Aut Perci] Onen| Onen | One Mats
Perci| Percih = la {a log i laapr =
= = 256 = = = 263
243 280 26 28 | 295
FACTORES AFECTIVO-MOTIVACIONALES DE LA EJECUCION ACADEMICA
_ PREVIOS = 103.3
" fs'ado emozional Airactvidad Competentia Utdad Intencion Ansiedad de
=31 2= dela subjetiva =22 ¢ percibida de aprendizaje = eslado = 16 1
tarea =10 2 sobre la tarea = 114
o 6.3
- POSTERIORES = 77.4
tstady emo Atractvidad Competencia Utiidad Esfuerzo Evaluacion de Atnbucion Atnibucidn
al=327 deia subjetva = perciida reportado = resuitado = despuds del después del
larea=25 30 sobre la tarea 110 52 éxtio = 15 4 fracaso =
) 29 44
EJECUCION ACADEMICA EN COMPRENSION DE LECTURA =10.5
o n=16)
o Nivel de reconocimiento = 6.8 Nivel de recuerdo = 3.4
tiaptde ‘l Detalle Secuenc Vocab Contraste| Deduccid Induccién]  Resumen| Relacione Enumer.
13 nfzagn = =15 = =10 =186 =18 =12 caus -efec =11
= 75 43 =11
-
EJECUCION ACADEMICA EN MATEMATICAS = 7.9 {porcién de ejecucion del EDAOM)
(n=15)
Nivel de reconocimienio = 5.0 Nivel de recuerdo = 2,8
Hab..dades de traduccion =25 ]_ Aplicacidn de algoritmos =3 8 ] Resolucidn de problemas =1 5
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TABLA 14. MEDIAS DE PUNTAJE OBTENIDAS PARA LA CARRERA DE PROCESOS DE PRODUCCION.(n = 57}

ESTILOS DE APRENDIZAJE = 343.5 {avtorrepode del EDAQM).

Estrategias de autorregulacidn de

Estrategias de Estrateqias de Estrategias de
adguisician de | administracion de procesatmento de ia la informacion = 189.2
informacion = fa memora = informacion = 50.4
550 45.2
Ao Adaque Recup Exa Procesam| Procesam Componente pessona Componente Comp
Seleg Cen = = Cony DOiverg tarea nente
= = = = mate-
naies
270 280 222 229 250 254 Efic Cont At Onien| Onen Onegl  Mats
H Perci Perci Perc lata iog ala =
= = b = = apro 255
257 287 = 26 29 =
o 252 214
FACTORES AFECTIVO-MOTIVACIONALES DE LA EJECUCION ACADEMICA
PREVIOS # 88.7
£5'a7s emocional Atractvidad Competencia Ublidad Intencion Ansiedad de
=794 de la subjetiva =225 percitida de aprendizaje = estado = 1586
tarea = 102 sobre la tarega = i1
o 64
. POSTERIORES = 72.7
£311ds emon Atractividad Competencia Utihdad Esfuerzo Evaluacién del Atrbucion Atnbucion
ra' s 312 dela subjatva parcibida reportado = resuvitado = después del despues del
tarea=25 = sobre la tarea 04 53 extio = fracaso =
30 29 50 21
EJECUCION ACADEIMICA EN COMPRENSION DE LECTURA =8.3 {porcion de efecucidn dal EDAOM)
[a=26)
L Nivel de recenocimiento =5 4 Nivel de recuerdo = 3.4
tzeetf ] Detalle Secuenc Votab Contraste| Deducaid fnduccién]  Resumen| Relacione Enumer
RREEERA = =10 = =.96 = 88 =16 = 96 caus -efec; = 92
= | e 2 = 80
s |
EJECUCION ACADEMICA EN MATEMATICAS = 8.8 (porcion de ejectcda del ECAOM)
o {n=31)
Nivel de reconocimiento = §.4 Nivel de recuerdo =33
Hakbldades de traduccién = 2 9 ] Aplicacion de algoritmos = 4 4 ] Resolucién de problemas = 1 3
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TABLA 15. fAEDIAS DE PUNTAJE OBTENIDAS PARA LA CARRERA DE TECNOLOGIA AMBIENTAL it = 22)

ESTILOS DE APRENDIZAJE = 334.7 (auvtorreporie def EDAOM}

Estrategtas de autorregulacion de

Estrategias de Estrategias de Estrategias de
adquistcion de [ | administracion de | procesamiento de la la informacién = 187.2
infermacidn = memoria= informacion=
___538 41.2 47.8
Al Adau Recup Exa Procesamy  Procesam Componente persona Componente Comp
Se'ee Gen = = Conv Duverg tarea nente
= = = = mate-
nales
278 281 195 217 241 237 Efic Cont Aut Perl Onen| One| One Mats
Percity Percib cib E] al ala =
= = = tar log| apro 255
208 28 4 267 = = =
o 26 30 | 291
FACTORES AFECTIVC-MOTIVACIONALES DE LA EJECUCION ACADEMICA.
_ PREVICS=102 4
f-e'a23 emec.onal Atraclwigad Compelentia Utiidad intencién Ansiedad de
= delz subjetva = 22 2 percibida de aprendizaje = estado =18 4
2G4 tarea = 105 sobre la tarea = 120
67
; POSTERIORES =73.4
fstans emro Atraclindad Compelencia Ulikdad Esfuerzo Evaluacidn del Atribucton Atrtbucion
nal = deja subjeliva = percibida reporiado = resultade = después del después del
larea =26 30 sobre la tarea 15 50 extio = fracaso =
o 2u3 32 i15 71
EJECUCION ACADEMICA EN COMPRENSION DE LECTURA = 9.2 (porcién de ejecucion del EDACM;
(n=10}
. Nivel de reconocumients = 5.8 Nivel de recuerdo =43
Identl @ Detalte Secuenci Vocab Conlraste| Oeduccid induccién|  Resumen| Relacione Enumer
EREEEN TR = =15 = = 84 =12 =15 =11 caus -efec =12
= 11 15 =38
_ 1.
EJECUCION ACADEMICA EN MATEMATICAS = 8.5 (porcion de ejecucion del ECAOM;}
(n=12)
Nivel de reconccimiento = £2 ] Nivel de recuerdo = 4.3
Hatr'dades de traduccion =2 8 [ Aplicacion de algontmos = 3.7 Resolucion de problemas = 1 8
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TABLA 16. MEDIAS DE PUNTAJE OBTENIDAS PARA LA CARRERA DE TELEMATICA. {n =40}

ESTILOS DE APRENBIZAJE = 357.7 (autorreporte del EDAOM).

Estrategias de Estrategias de Estrateqias de Estrategias de autorregulacion de
adquisicion de | administracidn de | procesamiento de la la informacién = 198.3
nformacion memoria informacion
§7 6 49.0 526
T Adgu Adgui  Recup = Exa Procesam| Procesam Componente persona Componente Comp
Salcc Gen = Conv Diverg tarea nente|
= = = = mate-
siales
287 289 24 4 245 264 262 Efic Cant | Aut Perci{ Onen| One| Orne Mats
Pewci| Percib = lata ai ala =
b= = 270 = log! apro 265
256 309 26 = =
30 | 2
FACTORES AFECTIVO-MOTIVACIONALES DE LA EJECUCION ACADEMICA.
. PREVIOS= 102.4
fslado emoeicnal Adracuvidad Competencia Utdad fntencién Ansledad de
= de ia subjetiva = percinda de aprendizaje estado
239 tarea =94 241 sobre ia larea = =
= 106 152
_ 56
o POSTERIORES =74 8
Esradn emact Atractividad Competencia, Utdidad Esfuerzo Evaluacion de| Atnbucion Atnbucién
ral= 21 defa subjetiva = percibrda repotado = resultada = despues del despues del
larea =2 1 33 sobre |z tarea 65 5.8 éxtio = fracaso =
. 27 16 6 3.1
EJECUCION ACADEMICA EN COMPRENSION DE LECTURA. = 10.1{porcion de gjecticién del EDACM)
(n =22)
B Rivel de reconocimiento = 6.6 Nivel de recuerdo =43
tdentf D Deialle Secuenci Vocab Coniraste| Deduccio Induccion Resumen| Relacione Enumer.
ta.daa ps = =13 = = 86 =13 =16 = 90 caus -efec =11
= i1 &3 =11
68

EJECUCION ACADEMICA EN MATEMATICAS= 10.8 {porcién de ejecucion def EDAOM)

{n=18)

Nivel de reconociniento = 66

Habidades de traduccion =36

Nivel de recuerdo = 4.3

Aplicacion de algommos = 55

Resolucién de problemas = 1 6
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GRAFICA 5. MEDIAS DE PUNTAJE OBTENIDAS EN LA PRUEBA DE
COMPRENSION DE LECTURA, POR CARRERA.
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Los resultados antecores no difieren mucho de s presentados anteriormente, pero pueden
destacarse algunas diferencias entre las carreras: en los estlos de aprendizaje y aspectos afectivo-
motivacionales, |a carrera de Administracion obluvo los puntajes mas altos. En cambio, en
Matematicas, fue Telematica quien punted mas elevado; en comprension de lectura, Informatica
obluvo un puntaje ligeramente mayor que Telematica, siende ambas las menos bajas, lo cualno es
muy congfuente con el perfil de ambas areas También cabe destacar que en todas las carreras,
las subescalas afectivo-motivacionales bajo la condicion “antes” descendieron en la condicion
“despugs” 1o cual pone de relieve la gran imporiancia que tiene el analisis de esta nterfase, en
forma arficulada con tareas dependientes de conterudo, ademas de su manifestacidén como un
‘parteaguas” de primera importancia para explicar la presencia e influencia de estos aspectos en
las estrategias cognitivas y metacognitivas y en el desempefio académico
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6.2.2 Resultados inferenciales por carrera y por turno.

a} Diferencias por carrera

b,

~

Al carrer la prueba estadistica inferencial denominada Analisis de Varanza de un
facter (ANOVA) para probar la hipdtesis nula de que las medias para las diferentes
pruebas no fueron significativamente diferentes entre las seis carreras. se encontrd
que Unicamente en matematicas hubo diferencias significativas, tanto a nivel fotal
como por contexto de reconocimmento, siendo la carrera de Telematica la menos
desfavorecida, con una media de puntaje de 10.8, siendo la maxima posible, 16,

En el resto de las vanables, las carreras no réportan diferencias significativas, lo cual
indica que Ios bajos niveles de ejecucion obtemdos no estan influidos
significativamente por fas carreras o areas tecnoldgicas, es decrr tos jovenes
ingresan con deficiencias similares en todas las carreras exceplo en matematicas y
sdlo para el caso de Telematica en pnmer término y Administracion en segundo, pero
no quiere decir esto que estas carreras obluvieran buenas puntuaciones, sing no tan
bajas

TABLA 17. ANALISIS DE VARIANZA POR CARRERA.

PRUEBA (v dependiente) DIFERENCIAS A FAVOR DE-
SIGNIFICATIVAS.
Comprension de lectura total NO B
Comprension de lectura en NQ R

recenccimenio &

crientacienes afectivo-motivacionales
d2 tipo generai

Comprensidn de leclura en recuerdo NO S Sl
Matematicas lotal sl 1 Telemética {f = 0000)
2 Adminstracién.

Matematicas en reconocatiento. Sl Telemdalica (f = 0001),
talematicas en recuerdo. St Telematica y Administracidn (f =
Factores afectivo-motivacionales NGO

previos a fa ejgcucidn académica

Faciores afechvo-metivacionales NO
| pastenores a da ejecucion académica

Eshlos de aprendizaje y NO

Diferencias entre turnos.

Algo simular se encuentra al observar los datos clasificados por turmo, en este caso {a
prueba ubilizada fue fa T de student, por tratarse Unicamente de dos grupos. Agui se
encontré que en los factores afectivo-motivacionales previos, el furno vespertino
resultd mejor con una media de 103.12 (maxima posible 136}, dato que indica una
mayor motivacion y dispoasicion de estos estudiantes, por fo menos antes de llevar a
cabe actividades de este tipo, lo cual posiblemente estd asociado con su edad v con
el hecho de que la mayoria de eilos frabajan, aunque después de la prueba
académica los furnos ya no fueron diferentes y en ambos hubo un descenso, como
ya se vio antes. En contraste, para [os estilos de aprendizaje, el turno matutino
mostro ventaja (350.99 vs. 347.34, siendo ka puntuacién maxima posible 534);
finalmente, en la ejecucién de las prusbas académicas ningunro de los lurnos fue
mejor.




O OF PRED.CTORES RESULTADOS
CION ACADEVCA
TABLA 18. ANALISIS DE VARIANZA FOR TURNO.
FPRUEBA (v, dependienie), DIFERENCIAS A FAVOR DE:
SIGNIFICATIVAS,

Comprens:6n de lectura lotal. NO

Comprensien de teciura en NO

recgnocimento

Comprension de fleclura en recuerdo NO

Matematicas total. NO

Malematicas en reconocimiento NO

Matemalicas en recuerdc. NO

Faclores afectivo-motivacicnales previos 51

a fa gjecucion académica

Faclores afectivo-mctivacionales NO

postenores a la gjecucidn academica

Estlos de aprendizaje y onentacicnes 3l

afeclivo-molivacionales de lipe general

6.3 RESULTADOS ESPECIFICOS.

En este apartado se presentan resultados especificos inferenciales considerando a ta muestra
global de sujetos participantes. Se hacen analisis de variables mas especificos, a fin de conocer
con detalle su comperiamiento, asi como para identificar los posibles predictores de interés en el

estudio.

6.3.1 Contextos de recuperacién en las dos tareas evaluadas.

Al correr la "Prueba t de Student para muestras relacionadas” con las medias obtenidas en
comprensién de lectura por la poblacion total, se encontré que si existen diferencias

significativas entre [os dos contextos de recuperacion, a favor de lectura en reconocimiento

y ocurre justamente 1o mismo en los puntajes medios de matematicas. El detalle de los
datos aparece en el cuadro 19, mientras que en la grafica 7 se ilustran las medias de cada

caso

CUADRQ 19. PRUEBA t DE STUDENT PARA LAS MEDIAS OBTENIDAS EN L.OS CONTEXTOS DE
RECUPERACION DE LAS DOS TAREAS EVALUADAS

TAREA CONTEXTO VALORt SIGNIFICANCIA,
X X
Reconocimiento. Recuerdo.
Comprensian de 57172 3.9310 10 30 000
lectura
Matematicas 53103 3.2345 1607 Qoo
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GRAFICA 7, MEDIAS DBTENIDAS EN LOS CONTEXTOS DE RECUPERACION DE LAS
DOS TAREAS EVALUADAS,

3 EReconocimento
B Recuerdo

5

4

3

2

Recuerdo

Reconocimiento

Comprension Malemaiicas
delectura

Los estudiantes evaluados fueron mejores en tareas de lectura comprensiva y de
matematicas en el contexto de reconocimiento, pero cuando el contexio de recuperacién
de fa informaciin de dichas tarcas es mas dificil {recuerdo). la ejecucion decae
sensiblemente, este resuitado puede generalizarse a la poblacién a la que pertenecen
los sujetos. con un 95% de confianza y confirma los haltazgos enconfrados por $
Castaneda y colaboradores (1996, b op. ot) en un estudio fransculfusal entre
estudiantes mexicanos y holandeses . El “parteaguas “ mencionado antes, que
representa el contexio de recuerdo, se confirma amphamente cen estos resultados

§.3.2 Comprension de lectura.

St bien en el punto anfenor se comprobd que existen diferencias significativas al
contrastar las medias de puntaje fofal de la prueba de lectura en sus dos contextos de
recuperacion, en este punto se analiza con mayor detalle este aspecte para la
comprension de [ectura, comparando mediante ta prueba t de Student ambos contexlos,
pero para cada una de las tareas contempladas en la prueba.

» [dentificacién de la idea principal en el contexto de reconocimiento ((3) - ldea
principal en el contexto de recuerdo ( 3): No existen diferencias significativas.

No se encontraron diferencias significativas, al conlrastar los dos contextos de
recuperacion, la capacidad del estudiante para elegir el tema central de |a lectura
encomendada y asignarle un titulo, ya fuera a partir de la dentidicacion de
informacion externa (confexto facil o de reconocimiento} o bien exirayendo dicha
informacién de su estructura y decidiendo si era o no correcta {contexto dificil o
recuerdo} no fue diferente y si muy baja en ambos casos (3 de 1 punts, como
maximo posible). La identficacion de ideas principales es una achvidad exigida
cotidianamente por lfos diferentes bloques de asignaturas de las cameras de la
Universidad, (sean “lenguajes y métodos”, “conocimientos técnicos”, ‘ciencias
basicas” o “lormacion sociocultural’y por lo gue el bajo puntaje obienido ofrece
indicios de problemas importanies en la muestra estudiada, este aspecto.
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Delalle en el contexto de reconocimiento {(8) - Detalle en el contexto de recuerdo
( 3):5i existen diferencias significativas (t = 5 28, p = .000)

La diferencia favorece a “detalie” en ef contexto de reconocimiento, lo gue significa
que la habilidad del estudiante lector para identificar con precision hechos de la
lectura efectuada fue mejor a un nivel facil, asociando hechos ya conocidos con
hechos de la leciura, que construyendo una respuesta que dijera qué mzo
exactamente uno de los dos personajes de la historia, al regresar a su lugar de
ongen. Del mismo modo que en el aspecto anterior, el gue los sujetos sean mejores
en el “detalle” de una informacién a un nivel facl, puede representarles dificultades
académicas puesto en la educacion universitaria la precisidn que encierra el detalle
€5 mucho mas necesana que en la educacidn media supesior

Secuencia en el contexto de recorocmiento (.6) - Secuencia en el contexto de
recuerdo {.5) No existen diferencias significativas

Al contrastar los dos contexfos, se observa gue con un promedio de ejecucion
similar, y del 50 % aproximadamente en relacidn con lo esperado (un puntoj, los
estudiantes no mostraron diferencias significativas ni al elegir una de cuatro
respuestas ya elaboradas, ni cuande se les pidid la construccion de su respuesta,
respecto ab orden en que los persongjes de la hisioria ilevaron a cabo sus
achvidades De cualquier forma, los purtajes medios sobre k& capacidad de la
poblacidon para establecer una secuencia de hechos, fue baja, representando
problemas que deben ser atendidos.

Vocabulano en el contexio de reconocimiento {2} - Vocabularnio en el contexto de
recuetdo {.2) No existen diferencias significativas.

Con una media de puntaje igual y muy baja (dos décimas, de un punto como maximo
posiblejia tarea “vocabulario™ no regiskré diferencias ya que nit ofreclendo opciones ni
solicitando ta generacion de una respuesta, el lector fue capaz de dar el significado
de términos que si bien eran poco comunes, en el contexto de fa leciura debian
haber adquirido significado. En relacién con el puntaje maximo esperado {1 punto), el
resultado de ambos contextos es francamente bajo y acola la carencia de
habilidades para identificar el significado de una palabra, [a cuales coadyuvan a ser
un lecier universitano habil

Contraste en el contexto de reconocimiento (6) - Contraste en el contexto de
recuerdo (.2) Si existen diferencias significativas (t = -8.0, p = 000}

De nueva cuenta, el centexfo de reconocimiento o contexto facil resultd favorecido
cuando se pidid a los estudiantes que compararan situaciones wvidas por los
personajes de la lectura. El contraste es una de las habilidades que favorecen la
comprension lectora, y mas aln en el nivel de recuerdo, pero desaforiunadamente Ia
media de éste fue mucho mas baja que la de reconacimiento

Deduccion en el contexto de reconocimiento (6) - Deduccion en el conlexto de
recuerdo {.5) Si existen diferencias significativas (t = .2 36, p = 02).
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El contexto fact vuelve a tomar ventaja, ya que los estudiantes fueron mas capaces
de reconocer de entre cuatro posibiidades. aquella que establecia adecuadamente |a
relacion entre una premisa general y una situacion particular, que dar una respuesta
que aungue también implicaba establecer una deduccién, exigia generar dicha
respuesta extrayendo posibles afternativas de su informaciéon en memona vy luego
decidiendo cual de ellas era la correcta (contexto dificil o de recuerdo). El analists
deductvo como parte de fa lectura comprensiva también mostré un promedio
alrededor de solo el 50% de lo esperado, y puede sugerir que los estudiantes estan
teniendo dificultades al enfrentarse a la lectura de sus diferentes materiales de
estudio , a un nivel de recuperacion facil, pero mas aln a nivel dificil o de recuerdo.

Induccion en el contexto de reconocimiento ( 8) - Induccion en e! contexto de
recuerdo (.6) Si existen diferencias significativas (1 = -3 14, p = 002)

También en este caso. la prueba t de student arroid diferencias significativas a favor
del contexto de reconccimiento, pues el estudiante fue mejor identificando que
creando una conclusidn particular con base en una premisa mas general. En relacion
con el aspeclo anterior, éste, que mmplica un andlisis inductivo, incrementd un poco
su promedio, respecto a lo esperado (1 punto); sin embargo, contintan
presentandose las dificultades ante el contexto de recuerdo.

Resumen en el contexto de reconocimiento (.8) - Resumen en el contexto de
recuerdo ( 3). S existen diferencias significativas (t = -4.02, p = 000).

Continta siendo mejor la media de puniaje del contexto facil o de recenocimiento con
el dobte de puntaje medio; en este caso se pidié a los sujetos gue eligieran una idea
sintetizadora de entre cuatro alternativas, cuando se les solicitd en forma directa que
elaborasen un resumen del tema principal del cuento, la media descendid a la mitad,
siendo apenas de tres décimas en relacidn con lo esperado Este indicador es
fundamental para la comprension de cualquier lectura de tipo cientifico, tecnolégico o
humanistico y una exigencia bastante frecuente por parte del profesorado

Gausalefecto en el contexto de reconocimiento { 3) - Causalefecto en el contexte de
recuerdo (.4} Si existen diferencias significativas (1= -3 14, p = 002)

El contexto de recuerdo se vio excepcionalmente favorecido, siendo fos sujetos mas
capaces de elaborar una respuesta scbre la causa que produjo una consecuencia,
que dentificar esta misma relacton en una  respuesta predefinida.
Desafortunadamente, ambas medias resultaron bastante bajas al compararlas con el
maximo esperado {1 punto)

Enumeracion en ef contexto de reconocimiento { 8) - Enumeracion en el contexto de
recuerdo ( 2} Si existen diferencias significativas (t = -3.14 p = .002)

Con la medta de puntaje mas alta {aunque sin llegar al maximo esperado, 1.0), una
vez mas el contexto de reconacimiento estuvo muy por arriba del de recusrde, esta
ocasion en cuanio a la capacidad del aprendiz para enunciar en forma ordenada los
hechos Incluidos en la lectura de los "Dos reyes y los dos laberintos”, y ello es
importanie porque hay muchos contenidos académicos que conllevan fa tarea de
enumeracion durarte una lectura de comprension y a partir de los cuales se
desprenden ofras tareas de mayor complejidad comprensiva.
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En resumen, de las 10 tareas de comprension lectora contempladas, en seis de ellas
tos estudiantes mostraron ser mejores {0 con medias menos bajas), a un rvel facil ;
en términos generales sus puntajes en ambos contextos demostrarcn gue son
lectores poco habiles

Estos resultados especificos acerca de comprension de |eciura reflejan dificultades
importantes para esta poblacién, si se considera la relevancia que tiene el contexto
de reconocmiento y mucho mas adn el de recuerdo en la educacién superior y
particularmente en [a de tipo tecnologice, la cual exige habilidades fectoras de gran
complepdad no solo en fa lengua materna, sine también en el idioma nglés

La idenbficacion tanto de ideas centrales como de aspectos precisos, el
reconocimiento de una secuencia logica y de términos empleados, 1a capacidad de
contrastar, inducir y deducir ideas y acontecumentos y la habillidad para resumir
lecturas, identificando causas y efectos, son todas tareas lecloras fungamentales
tomando en cuenta tanto el caracter intensivo de la UTNeza., como su ge de
formacion tedrico-practico (30-70%), para el desarrolle académico del estudiante. en
acciones como la aplicacidn de aspectos cientificos a proyectos tecnoldgicos, entre
otros De alli gue las carencias evidenciadas en esta parte del analisis delinean hacia
!a necesidad de emprender acciones prevenlivas y remediales que coadyuven al
mejoramiento de la comprension lectora en los universitarios,

6.3.3 Matematicas.

Como se vio antes, también para el caso de matematicas, la comparacion entre medias
de puntaje tolal por contexto de recuperacion favorecié al reconocinents, al contrastar
dichos contextos a un nivel de dimensién, se encontrd lo siguiente’

+ Habiidades de fraduccion en ef confexto de reconocimiento (1.1) - habilidades de
traduccidn en el contexto de recuerdo (15} Si existen diferencias significativas {t = -
1522, p=000})

« Aplicacion de algoritmgs en el contexto de reconocimiento (3.5) - aplicacién de
algoritmos en el contexto de recuerdo (1.8} Si existen diferencias significativas (t = -
16 20, p = 000}

« Resolucidn de problemas en el contexto de reconocimiento (57} - Resolucion de
problemas en el centexto de recuerdo (1.2} Si existen diferencias significativas (t = -
757 ,p=000)

5



SELTACACION DE PREDICTORES RESULTADOS
CELAC_SCUTIQNACADEMICA

Para las primeras dos dimensiones, se canfirma lo encontrado en leciura, en el
senfido de que los mejores puntajes fueron para el contexto de reconocimiento, y NG
para el contexto dificil de recuperacion, por fo que puede decirse que tanto para la
capacidad de fraducir principios matematicos a situaciones especificas, como para
operar algontmos matematicos, ef alumno descendid su nivel cuando se le solicitd
constiur sus propias respuestas a parlir de fa informacién almacenada en su
memoria En 1o que respecta a los puntajes maximos esperados (5 y 4 puntos
respectivamente). los obtemdos fusron bajes, reflejando esto un problema sero al
que se enfrentan los jovenes de las seis carreras, pues de acuerdo con ios registros
escolares de la Universidad, es Matematicas una de las matenas con mayor indice
de reprobacion y de causa de desercion y en todas las carreras se cursan de dos a
cualro cuattimestres de matematicas y también se llavan matematicas apiicadas en
otras asignaturas En la carera de informatica por ejemplo, a partir del tercer
cuatnmestre la asignatura de mateméticas es aplicada a cueshiones nfermaticas,
lales como programacion y desarrolio de sistemas

Carreras como Procesos de Produccion, Tecnologia Ambiental, Telematica e
Informatica, dentificadas con las ingenierias clasicas, exigen un dominio de
conocimientos y habilidades matematicas 2 un nivel dificil o de recuerdo, y sl los
estudiantes de primer ingreso estdn mosirando estas dificuitades, es probable que
las mismas se incrementen af avanzar a cuatnmestres superiores, si no se llevan a
cabo acciones curnculares y extracurriculares que atiendan esta problemakca

Para “rezolucion de problemas”, la diferencia estadistica favorecid al contexlo de
recuerdo, fo cual puede tener explicacion en el tipo de reactivos incluides, ya que
para reconocimiento se pedia al estudiante elegir de entre cinco posibilidades
aguella que indicara fa equivalencia correcta entre dos planteamientos algebraices,
pero aunque las opciones estaban dadas, el sueto tuvo que efectuar tareas
cognitivas cercanas al recuerdo, al mismo Hempo, dos de los tres reactivos de
resolucion de problemas en el contexio de recuerdo si bien implicaban la
construccién de la respuesta, a naturaleza de ja tarea exigia solamente la aphicacion
de férmulas para area y volsmen.

De cualguier forma, los puntajes obtenidos en ambos contextos son nuevamente
bajos, resuitando obvia la importancia de la resolucion de problemas matematicos,
en cualquier carrera universitaria de tipo tecnoldgico.

6.3.4 Aspectos afective-motivacionales previos y posteriores a la ejecucion académica.
Para esfa categoria, se llevaron a cabo anaksis de correlacion a fin de analizar el grado
de asociacién entre cada una de las dimensiones, tanto de los aspectos previos como
de las posteriores . obteniéndose los siguientes resultados:*

ASPECTOS PREVIOS A LA EJECUCION ACADEMICA

En la siguiente tabla, se muestran fos coeficientes de correlacion, asi come ef nivel de
significancia (valor p), para cada par de dimensiones asociado

Le comparacion de medias de puntgje entre aspeclos previos ¥ posleriores o enlre i mismos a lravés de una prueba
estadiskca de comparacitn de medias no fue procedente ya que los puMajes méximos posibles en cada caso son muy
‘ elerogenaos, o cual no favorece fa contratacion e inlerpretacton, empleando dicha prueba
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TABLA 20. ANALISIS DE CORRELACION PARA LAS MEDIAS OBTENIDAS EN LOS ASPECTOS
PREVIOS A LA EJECUCION ACADEMICA

Bimensiones. Bimensiones.
Estado Atractividad | Competencia Utilidad Intencion de | Ansiedad de estado
emgcional | delatarea Subjetiva percibida | aprendizaje
sobre la
{area.
Estado emocional n 24 28 22 29
p= 00 p= 00 p = 00 p=00
N 53 .54 63 16

Atractwidad de fa N

tarea T &
5 0e2
Compatencia e 21
Subetiva .
4 00

Uihdad perabida
sobre ia tarea

intencién de
aprendizaje
Answedad de ok
: A ‘“-jfiwj;ﬁ A
estado. S hE RN

Para gstado emocional, los coeficientes oscilaron entre 2 y .3, o sea que en términos
generales no fueron muy altes, siendo la relacion mas fuerte con “atractividad de fa
tarea”, lo cual explica que ANTES de enfrentarse a la tarea, el estado emocional, que
fue bueno segun se vio en los resultades descripfivos {media = 30, de un puntaje
maximo posible de 40), estaba favorablemenie asociado con el grado de atraccion que
representaba dicha tarea.

También el buen estado emocional encontrado, corretaciond positivamente con la
autovaloracién sabre ta competencia para resolver fa farea que se les habia entregado,
en consecuencia, la correlacion incrementd alin mas manifestando gue al sentirse bien,
se reccnoce la utifidad a la tarea asignada, aunque para intencion de aprendizaje ef
coeficiente bajo un peco, fodo seguia siendo faverable bajo la premisa de “si me siente
bien voy a aprender”; finalmente, la correlacion con ansiedad de estado {que registrd en
los resultados descriptivos una media mas cercana al maximo esperado), indica gue si
bien se habia generado una ansiedad debida a la tarea y a lo novedoso de la actividad,
ésta era casi natural y con una asociacion positiva cen el estado emocional general
Todas las correfaciones resulfaron significativas al .05.

El analisis de "atractivdad de la tarea” marca relaciones mas fuertes, excepio para
“ansiedad de estade” lo que significa que aunque ambos obtuvieron medias de puniaje
cercanas al maximo posible (102 y 16.4, de 24 como méximo), la ansiedad de estado
caractenzada por una sensacidn de incomodidad, nerviosismo, intranquhdad,
preocupacion y angustia, asi como inseguridad, no se asocid de manera imporiante con
ta atractividad afribuida a fa tarea No asi para el resto de las dimensiones considerar
afracltiva la tarea se asocio posifivamente con la autovaloracion sobre una competencia
adecuada para resolver la misma, esto quiere decir que si se ve la tarea como atrayente,
el alumno se siente competente; esta asociacion se incrementé desde luego, al
reflexionar afeclivamente sobre la cuota de utihdad que habria de dejar la tarea y
aurmnenté aun mas al preguntar sobre las intenciones de agrender, fo cual resulia
comprensible pues es la forma que motivacionaimente resulta idénea para cumplir con
las expectativas de competencia y utilidad; {odas ias correlaciones fueron significativas
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En cuanto a la competencia subjetiva, el coeficiente més alto se dio con ‘ntencion de
aprendizaje” lo cual muesira que el grado de competencia gue subjetivamente se
adjudica el sujeto, va asociado con su intencién de abocarse a [a tarea en términos de
atencion  metas y tiempo a invertir, en ambos casos las medias fueron un poco
superiores al 50% del maximo esperado Las tres correlaciones resultaron significativas

En ublidad percibida sobre fa tarea fue donde se registré el coeficiente mas alto de todos
estos aspecios con 66 {para "intencion de aprendizaje” por Jo que ya se ha explicado y
justamente el mas bajo ¥ no significativo, con 05 (para "ansiedad de estado”}, lo cual
confirma lo anlerior en el sentido de que si se considera que la tarea reditia alguna
utiidad, entonces habrd mtenciones concretas de aprender al llevar a cabo ésla:
inversamente. dicha utiidad percibida, no se relaciona con el grade de ansiedad
autorreportado por los aiumnos. (o que quiere deciw que “percibo como il |a tarea
aungue ello no mgjora mi ansiedad de estado”

La ¢ltima asociacidn posible fue entre intencion de aprendizaje vy “ansiedad de estado”,
que no rebasé ef 1 de correfacidn y por ende no presenta diferencias significativas,
reflejando basicamente la mismo que con “intencion de aprendizaje”

En este blogue de aspectas afectivo-motivacionales previos a la ejecucion académica,
las correlacienes mostraron una fuerte consistencia entre los factores evaluados,
reflejando también que la interfase afectivo-motivacional de los alumnos, previa a las
tareas académicas fue, en térmmos generales, propicia a las mismas, en ef sentido de
que tanto los sujetos que coniestarcn tectura como los que respondieron a Matematicas,
dyeron estar dispuestes y aplos para tal farea, reconociéndola como att y atractiva,
dicha consistencia tamibién se nota al observar los coeficientes de “ansiedad de estado”,
que en todos los casos —excepto en “estado emocional™ son los mas bajos vy dos de
ellos, no significativos. lo cual se explica porgue los estudiantes se autovaloraron como
refajados ademas de, como se ha dicho, competentes y dispuestos,

La correlacion de “ansiedad de estado” con “estado emocional” fue alta, postiva y
significativa porque ambos aspectos se dingen a captar emociones muy personales del
sujeto, que son hasta cierto punto, simiares, tales como abwirimients, nerviesismo,
seguridad, efc., $0lo que en el primer caso son emociones vinculadas a la tarea a que
se iban a someter y en el segundo a su estado emocional general, no necesariamente
asociado con dicha tarea. Pero como se ve, 105 sujetos fueron bastante congruentes en
sus respuestas y el instrumento fue muy sensible a fa medicion de dichos aspectos

La discusion completa respecte a estos resulfados se da al analizar los aspecios
pasteniores a la gjecuctén, pueste gue fa influencia de 1a interfase afectivo-motivacional
en la ejecucidn académica cobra cabal sentido al observaria en su medicién en linea,
ensequida se presentan dichos aspectos posteriores.

ASPECTOS POSTERIORES A LA EJECUCION ACADEMICA.

Los coeficientes de correlacion, asi como el nivel de significancia (valor p), para los
aspecios posieriores a fa glecucion académica, aparecen enseguida
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RESULTADOS

TABLA 21. ANALISIS DE CORRELACION PARA LAS MEDIAS OBTENIDAS EN L.OS ASPECTOS

POSTERIORES A LA EJECUCION ACADEMICA,

Dimensiones. Dimensiones.
Estado Alractradad § Competencia | Utlidad | Esfuerzo Evaluacién Atribucion Atrbucian
emociona | de la tarea. | subjetiva percibida | reportado del sesultado | después del después del
| sobre la éxito fracaso
tacea
Estado 13 26 39 41 27
emoconal
p=02 p= 00 p=.00 p=00 p= 00
Alractvidag 39 k] 30 25 - 20
de i3 larea
p=0C0 p=00 p=.00 p=20C0 p= 00
Compatencia 12 22 -21
subjetiva
p= 00 p= 00
Uindad 14 -09
percibida
sobre la larea p= 01 p=1
Eshierzo
reporiado
Evaluacion
del resullado
Alrucidn T
despuas del -
exto * 4
Atrbucion L
despues del A
fracasoc 5

Para el caso de estado emocional, el grado de asociacion al comparar su media con la
del resto de los indicadores, mostrd coeficientes mayores al 2, excepto para “utilidad
percibida sobre la farea” (1), lo cual evidencia que ya que después de realizar la
tarea(contestar [a prueba), ésta ya no fue tan Gl como se pensaba; por otra parte el
coeficienie mas alto se obtuvo con “atnibucién después del éxito”, es decir que hay
relacion entre un buen estade de animo general y fa percepcion de haber hecho bien las
cosas, todas las correfaciones resultaron significativas.

En atractividad de la tarea los coeficientes fueron bajos y todas las diferencias fueron
significativas; aunque la media de atractividad descendié a casi la mitad de lo esperado
(2.3 versus 4), la asociacidn con cinco de las seis dimensiones fue por arriba de .25, lo
que refizre que a pesar de ya no ver tan atractiva la tarea después de hacerla, se siguen
manifestando las creancias afectivas respecto a haber hecho bien las cosas y por lo
tanto a la sequridad de tener éxito en los resultados Sin embargo, es importante hacer
nofar que hubo una correfacién negativa con atribucion_después del fracaso, o que
significa que si la tarea resulta alractiva. la autopercepcién acerca de haber fracasado,
disminuye y viceversa.

2 i .
Esla asoCracion es improcedente ye que ambas dimensiones son mulvamente excluyenies (quienes contestaron a uno,
no debieron contestar al ofro y parz owenes asi fo Mcieron, sus respuestas fueron anwladas
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Algo simitar ocurrid con compefencia subjetiva en la gue se enconiré que la tarea fue
evaluada como no muy diffcl par Ja mayoria * y por tanto la asociacién mas impostante
se da con “evaluacidn del resultado” en donde los sujelos opinaron haber hecho bien la
tarea y por tanto esperaban obtener también, una buena calificacion Este resuftado es
importante  porque plantea fa fendencia de los estudianles a considerarse
subjetivamente aplos, aunque sus medias de puntaje global tanto en matematcas como
en comprension de lectura coma ya se vio, no son coherentes con dicha percepcion.
También. se observa una relacién interesante y opuesta entre la competencia subjetiva
y la atribucién después del fracaso. ya que la correlacion con ésta es negativa, lo que
sugiere que cuando los estudiantes mostraron una “defensa yoica” en cuanto a “sentirse
subjativamente competentes™ no aceptaban. por tanto, haber fracasado

£n la_utlidad percibida sobre fa tarea luego de haber ejecutade dicha tarea, las
correlaciones mas fuertes se presentaron con “esfuerzo reportado”™ y con “evaluacidn dei
resultado” pero obsérvese que con esfuerzo reporfado fue de tipo negativo. Esto
significa que aunque percibian como Ofil {a tarea, no consideraron haberse esforzado en
términos de atencidn, ttempo dedicado, esfuerzo y control del grado de distraccion, pero
su autovaloracion sobre la calficacion merecida si correlaciond positivo con la
“atractividad de fa farea”, es decr "veo util |a tarea, y aungue no me esforcé en ella, sé
que oblendré una buena calficacion”, porque soy compelente. Estos plantearmientos
confirman que la poblacion estudiada tiene serios problemas respecto a sus
autovaloraciones sobre sus capacidades académicas y escolares,

Para esfuerzo reportado se obfuvo una alta correlacion (6) con “evaluacion det
resultado”, y también aungue menor, con “atribucion después del éxito”, lo cual se
explica con lo ya sefialade: si hay buen esfuerzo, entonces habra un buen resultado, y
ello se confirma con quienes consideraron haber realizado exitosamente la tarea En
consecuencia, también se obluvo una correlacion negativa con “atribucién después del
fracaso”.

Lo anterior se confirma al observar los coeficientes obtenidos para evaluacidn del
resultado en donde independientemente de tas razones dadas para considerar éxito o
fracaso la propla gjecucion, eflo se asocia con la calificacion que se cree se va a
obtener.

Estos anabsis de correlacion muestran gue en general, se dieron asociaciones positivas
entre los diferentes indicadores de la interfase afectivo-motivacional en su condicién
previa y posterior a la tarea, y una consistencia interna de la variable, que sugiere una
autopercepcton muy favorable a si mismos, aungue ésta no sea congruente con los
resultados de las pruebas académicas

Estos datos, junto con los de los aspectos previos, confoerman una interfase afeciivo-
motivacional muy Interesante, la "defensa yoica” antes y después de fa ejecucion esta
presente y permite fipificar a los sujetos como una poblacidn con creencias
motivacionales y reacciones afectivas “abuitadas” y que no correspenden a su realidad
académica.

® Tabla 9 del apartado de resullados descoptivos
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6.3.5 Estilos de aprendizaje y orientaciones afectivo-motivacionales generales (porcion
de autorreporte dei EDAOM).

También se aplcod ta prueba t de Student a las medias de las dimensiones de la
categoria “estilos de aprendizaje y orientaciones afectivo-motivacionales de tipo
general”, que perlenece a la porcion de autorreporle del instrumento "EDAOM",
efectuandose todas las comparaciones posibles entre dichas dimensiones. A
continuacion aparecen kas comparaciones y solo en aquellos casos en los que se
reportan diferencras significafivas, aparecen los esiadisticos correspondientes, para
todas las comparaciones se incluyen las medias entre paréntesis

a} Adguisicion selectiva Adguisel (perteneciente a las estrategias de adquisicion de fa
informacion).

Adguisel (28.27) - Adguisicion generatva (28 26); No existen diferencias
significativas Esto indica que las dos esirategras son similares y de bajos
puntajes. El puntaje maximo posible para ambas estrategias fue de 42.

Adquisel (28.27) - Estiategias de recuperacion (22.34) Si existen diferencias
significativas {t = 15.05, p= .0C0)

Adguisel (28.27) - Estralegias frente a los examenes (23 90) Si existen
diferencias significativas (t = 12.28, p= 000)

En ambos casos las diferencias fueron a favor de la adguisicidn selectiva, lo cual
sugiere que las estrategias de administracion de los recursos de memoria, tanto
en una situacion de examen como fuera de ella, son mas débiles que la propia
adquisicion superficial, sus medias no rebasaron los 24 puntos de un maximo
posible de 36. Elle, puede estar indicando que aungue hay estrategias para
adquirit informacion de manera selectiva, aquelias para administrar dicha
informacion en la memaoria, son menos adecuadas.

Adquisel (28.27) -Procesamiento convergente (22 54) Si existen diferencias
significativas (t = 8 24, p=.000)

Adquisel {28.27) -Pracesamiento divergente (2564). Si existen diferenclas
significativas (t =6.59, p= 000}

Ambos tipos de procesamiento ayudan a transfermar informacion almacenada en
la memoria, en una estructura coherente y significativa para el aprendiz, y ambas
fueron mencres que la adguisicion selectiva, lo  cual puede ser comprensible
parque dicha adquisicion es mas bien superficial y por tanto menos compleja

Adquisel (28 27) - Eficacia percibida (25 93) Si existen diferencias significativas {t
= 6.95, p= .000)

Adquisel (28.27) - Confingencia percibida (20.30): 51 existen diferencias
significativas (t = 2.65, p=.000)

Adquisel (2827) - Autonomia percibida {26 81) St existen diferencias
significativas {t = 4 55, p= 000).
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En las tres esfrategias del componente “perscna” pereneciente a su vez a las
estrategias metacognitivas y metamotivacionales para autorregular lo aprendido,
hubo diferencias. en dos casos a favor de la adquisicion, y en uno en contra,
hecho que podria interpretarse como una mayor capacidad del estudiante por
autopercibir las contingencias que pueden ser amenazanies a su proceso de
estudio, que para autovalorar su propia eficacia y autencmia en relacion con dicho
proceso  El autorreporte sobre dichas contingencias se dirigid tanto a
contingencias extemas, como ef abandonar los estudics por razones de tipo
economico o emocional, corno internas (estudiar mucho para obtener seguridad y
estimulacién)

Adquisel (28.27) - Orientacion a la tarea (2729 Si ewsten diferencias
significativas {t = 2 87, p= .000)

Adquiset (28.27} - Orientacion al logro {30 72) Si existen diferencias significativas
(t = 6.68, p=.000}

Adguisel {28 27) - Orientacion a fa aprobacion (29 72). Si existen diferencias
significativas (t = 3.68, p= 000)

En estas tres estrategias del componente "tarea’ fambién perteneciente a las
estrategias de autorreguiactan, se encontrd que para el caso de orientacion a fa
tarea, la diferencia fue favorable a adawsicion selechva, por lo que el manejo de
estrategias cognitivas det componente “tarea” continila mostrando poca fuerza, al
comparario con dicha adquisicion; para las dos restantes, que son claramente de
tpo mela-molivacional, las diferencias les favorecieron porque los sujetos las
eligieron mayormente Estos datos sugleren gue en la orientacion motivacional
general del estudiante, la bisqueda del logro y la aprobacién, se emplea mas
como una eslrategia de autorregulacion del proceso de aprendizaje, que la
orientacién a la larea propiamente dicha {medias de 307 y 29 7 contra 42 de
maximo esperado)

Adquisel (28 27} - Materiales (25 54) Si existen diferencias significativas (i = 502,
p=.000)

Aunque ka media en ef componente “material’ no fue tan baja en relacién con la
adquisicion selectiva, y con el resto de las dmensiones de esta categoria, si hubo
diferencia a favor de dicha adqusicion. lo que indica que las estrategias
relacionadas con el manejo y evaluacion del matenal de aprendizaje . no son tan
buenas en refacidn con la adquisicién y que en lérminos generales, la adquisicion
selectiva demostrd ser supernor al resto de los dimensiones

Los datos correspondientes a esta primera comparacidn muestran con toda
clandad la preponderancia de la adguisicion selectiva cuando se le compard con
las restantes dimensiones de la porcidn de autarreporte del EDAOM.

b) Adguisicion generativa. Adquigen (perfeneciente a las estrategias de adqtusicion de
fa informacién)}

Adguigen (28.26) - Estrategias de recuperacion (22 80) Si exsten diferencias
significativas (1= 1580 p=.000).

Adquigen (28.26) - Estrategias frente a los examenes (23.90) Si existen
diferencias significativas (1 = 11 27, p= 000)
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Al analizar estos dos tipos de estrategias de administracion de fos recursos de ta
memaria en su relacion con la adquisicién generativa, en ambos casos ésta dlima
resultd significativamente mas alta, (aunque su media no lo es tanto al
contrastaria con el puntaje maximo posible: 42). lo que puede traducirse como
una mayor cfeencia de fos alumnos en relacion con su capacidad para adquirie
mformacion, ain a nivel de adguisicion mas profunda, que para admurustrar y
recuperar lo que ya se adquirio, es decic que el autorreporte de los estudiantes
spbre dos estrategias de adquisicion, sigue estando favorecido.

Adquigen (28.28) - Procesameento convergente (25.54) Si existen diferencias
significativas (t = 8.78, p= .000).

Adguigen (28 26} - Procesamiento divergente (25868) Si existen diferencias
significativas (t = 7.80, p= 000}

Igual que en ef punto anterior, la adquisicion generativa resultd favorecida en
comparacién con fos dos tipos de procesamiento, fo cual puede estar relacionado
con los puntos anteriores, en el sentido de que si hay mas dificultades para
administrar los recursos de memoria que para adquisir 1a informacién, es posible
que también se presenten mas problemas para procesar dicha informacion

Adquigen (28 26) - Eficacia percibida (25 93). Si existen diferencias significativas
{t =780 p= 000).

Adguigen (28.268) - Contingencia percibida (29.30): Si existen diferencias
significativas {t = 2 40 p= 000).

Adquigen (28.26) - Autonomia percibida (26.81) Si existen diferencias
significativas (t = 3 84 p= .000)

£n este casc se presentaron diferencias significativas en fas tres variables
contrastadas, en el primer y tercer caso a favor de "adquigen” y en el segundo, en
contra Al respecto, los datos siguen apuntando que esta poblacidn tiende hacia
los estifos que involucran estrategias sencillas o superficiales y con respecio a
este aspecto afective motivacional, se observa como los estudiantes se perciben
mejores al identificar las amenazas de su estabilidad escolar, pero son menos
capaces de reconocer su propia eficacia y autonomia, o sea que siguen
mostrando problemas para aqueilas dimensionas gue se acercan mas a los
componentes afective-motivacionales que a los propiamente cognitivos,

Adguigen (28.26) - Qrientacidon a la tarea (27.29). Si existen diferancias
significativas (t = 2.75, p= 000). .

Adquigen (28 28) - Orentacién al jogro (3072) Si exsten diferencias
significativas (t = 7.18. p= .000).

Adquigen (28 26) - Orientacion a la apiobacion {29.72) Si existen diferencias
significativas (1 = 3 20, p=.000)

Para orientacion a la tarea, la diferencia favorece nuevamente a adquisicién
generativa, no asi a las olras, lo que sefiala que los sujetos se autorreportan mas
capaces de onentarse hacia el logro y la aprobacién {componentes meta-
motivacionales) que hacia la adquisicion generativa, como componente cognitive
de los estifos de aprendizaje
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Adguigen (28 26) - Matenal (26 54); Si existen diferencias significativas (t = 4 85,
p= (0D}

Del mismo modo que en la adquisicién selectiva, la diferencia significativa no ha
favorecido al componente 'material” de las estrategias autorreguladoras de la
informacién.

En términes generales. para este bloque de comparaciones, la adquisicion
generativa demosted ser mejor ai resto de las dimensiones de contraste. excepto
cuando se fe compard con ias dimensiones que apuntan hacia el estudiante como
persona contingencia, orientacién al logro ¥ onentacién a la aprobacién, Esto es
muy importante porque se relaciona con la interfase afectivo-motivacional en el
sentido de esa gran prebcupacion por estar "bien” delante de los demas y de una
defensa ante las amenazas del entorno hacia su desarrollo académice

c) Estrategias de recuperacién. Memrecup (pertenecienfe a las estrategias de
adminisiracion de la memora)

Mermrecup (22 34) - Estrategias frente a los examenes {23.90) Si existen
diferencias significativas {t = 4, 14, p= 000).

Ambas dimensiones pertenecen al mismo tipo de estrategias y aunque la
diferencia fue a favor de las estrategias frente a examenes, sus medias son
simitares y de hecho, bajas, pues el puntaje maximo posible para ambos casos es
de 36; esta situacion representa las creencias que los estudiantes tienen sobre la
carencia de estrategias sélidas de administracion de los recursos de fa memoria,
tanto de una sifuacian de examen, y mas aln fuera de ella.

Memrecup (22 34) - Procesamiento convergente (25 54): Si extsten diferencias
significativas {t = 22,3, p= .000).

Memrecup (22 34) - Procesamiento divergente (25.68) Si existen diferencias
significativas (1 = -8.07, p= .000).

Ambas diferencias favorecen a fas esirategias de procesamiento, lo cual puede
sugerir que los alumnos tienden & ser mejores en transformar (a informacion y
articularla a la estructura de conocimientos que yva poseen, que en adminustrar fos
recursos para recuperar ésta, aungue sin olvidar gue ai contrastar estas variables
con las de adquisicidn, ésta ditima fue mejor.

Memrecup (22.34) - Eficacia percibida (25.93): Si existen diferencias significativas
(t=-9 01, p= .000).

Memrecup (22 34} - Contingencia percibida {29.30): Si existen diferencias
significativas (1 = -16.41, p= 0G0}

Memrecup (22 34) - Autonomia percbida (28 81). Si existen diferencias
significativas (t = -11.37, p=.000).

Para estos fres aspectos del componente “parsona’, la prueba { arro)d diferencias
significativas a favor de ellos, [as medias son considerablemente mayores a las
estrategias de recuperacion Nuevamente el autorreporie de las ornientaciones
afechivo-motivacionales es mas robusio que el de las estralegias proptamente
metacogrutivas.
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« Memrecup (22.34) - Onentacién a la tarea (27.29) Si exsten diferencias
significativas (t = 12 95, p= C00)

« Memrecup (22 34) - Orientacién al logro (30.72). Si existen diferencias
significativas (t = 22.28, p= 000}

« Memrecup (22.34) - Onemacién a la aprobacién (27 29): Si existen diferencias
significativas (t = 17 33, p= 000).

Continba la consistencia en los datos, cuando se trata de vanables afectivo-
molivacionales, como lo son las del componente “tarea”; las medias se
incrementaron ain mas en comparacion con las estrategias de recuperacion,
siendo la mas haja la de “orientacion a la tarea”, lo cual es congruente con estos
resullados, ya que esta es mas de la esfera de la cogmcion que de la volicion

« Memrecup (22 34) - Materiales (26 54); Si exislen diferencias significativas (t =
11.02, p= .000).

La diferencia nuevamente favorece al componente “material’, por lo que se
confirma que el estudiante tiene mas dificultades para recuperar la informacion
que para regular sus percepciones sobre Ja utiidad y complejidad de un material
de aprendizaje

Resumiendo para este blogue, puede decirse que hay heterogeneidad en los
contrastes, pero se observa una constante en la superionidad de las orientaciones
afectivo-mohvacionales Asimismo, las estrategias de recuperacion de fipo
general, como una forma de administrar los recursos de la memoria, estan en
promedic poco desarrolladas, en relacion con el resto de las dimensiones, no asi
al compararia con las estrategias frente a exdmenes lo cual indica una mayor
atencién de este recurso de [a memona al enfrentarse a un examen, lo cual es
alentador para esta poblacidn.

Estrategias de adminstracién de los recursos de memona frenfe a examenes,
Mamexan (perteneciente a las eslrafegias de administracidn de la memoria).

« Memexan (23.80) - Procesamiento convergente (25 54). Si exislen diferencias
significativas (1 = 4 37, p= 000}

« Memexan (23.90) - Procesamiento divergente (2568). Si existen diferencias
significativas (t = 4.33, p= .0G0).

Ambas diferencras se inchinaron a favor de las estrategias de procesamiento, to
cual es consistente con fo obterudo en el otro indicador de memora (estrategras
de recuperacion)

« Memexan (23 90) - Eficacia percibida (25 93). $i exisien diferencias signikca{was
(t = 6 08, p=.000).

+ Memexan (2390) - Contingencia percibida (29 30): Si existen diferencias
significativas (t = 13 63, p= .000).

+ Memexan (23.90) - Autoncmia percibida (26 81) Si exsten dferencias
significativas {t = 8 96, p= 000).
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De nueva cuenta, las estrategias metacognitivas y metamotivacionales asociadas
al aprendiz como tal, resuitaron significativamente mejores que las de memona
frente a una situacion de examen

* Memexan (23.90) - Qrientacidon a la tarea (27 29): Si exsten diferencias
significativas (t = 9.81, p= _000)

« Memexan (2390} - Orientacion al legro (3072): Si existen diferencias
significabivas (1 =18.40, p= 000).

+ Memexan (23 90) - Onentacon a fa aprobacidn (29 72) Sj existen dferencas
significativas {t = 15 41, p= 000).

Como se va, los resuitados para estos tres aspeclos son muy similares a los
obtenidos al compararlos con fas estrategias de recuperacidn, es decrr fas
estrategias de memoria contintan siendo mas débiles que las de autorregulacion
de la informacion, esta ver asociada a la tarea proplamente dicha.

* Memexan (23.80) - Materiales (26 54) Si existen diferencias significativas (t =
7 81, p=.000)

Y aunque con una media un tanto mas baja que las anteriores, este Ultimo
elemento de las esirategias de autorregulacion también resulté favorecido ai
contrastarlo con la memaria frente a examenes,

Definitivamente, las estrategias para administrar tos recursos de la memona, se
han visto hasta aqui en clara desventaja Para finalizar este bloque debe
enfatizarse que invariablemente los Fecursos de la memona frente a situaciones
de examenes resultaron con una media mas baja a todas las demas. lo que
deslaca un punto de preocupacion central tomando en cuenta las mdaltiples y
varadas situaciones de examen a las que deben someterse los estudantes
unwersitaros, y el sistema de avaluacion y acreditacién de la UTNeza, no es la
excepcian

e) Procesamiento convergente. Procon (perfeneciente & Jas eslralegias e
procesamienfo de Ia informacicn).

e Procon {2554) - Procesamiento divergente (2568) No existen diferencias
significativas.

Como se observa, las medias de estas dos dimensiones pertenecientes a la
misma subescala, son cast iguales y por tanto no reportan diferencras al
contrastarlas entre si

Procon (25 54 - Eficacia percibida {25 93) No existen diferencias significafivas.

* Procon (2554 - Contingencia percibida (2930). Si existen diderencias
significalivas {t =9 11, p=.000)

* Procon (25 54 - Autenomia percibida {26 81) Si existen dferencias significalivas
(t=330, p=.001N)
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Se freporiaron diferencias significativas a favor de contingencia y autonomia lo
gue ndica que el autorreporte de los alumnos favorece su capacidad para
detectar las conlingencias del entorno, y también respecto a su grado de
autonamia para llevar a cabo una achividad académica, dimensionss ambas de
tipo afectivo-motivacional

Procon (25 54 - Orientacion a ia tarea (27 29): Si existen diferencias significativas
{t =532, p=.000)

Procon (25 54 - Orientacion at logro (30 72) Si existen diferencias significativas (1
=14 98, p= .000)

Procon (25.54 - Onentacion a la aprobacion (29.72): Si existen diferencias
significativas (t = 9.35, p= 0DOD).

De manera similar a fas comparaciones anteriores, nuevamente las diferencias
favorecen a estos indicadores y continia manifestandose ef peso de las
estralegias de aulorregulacion (metamotivacionales), por encima de las restantes.

Procen (25.54 - Materiales (26.54) Si existen diferencias significativas (t = 2.95,
p= 003}

Aun con una escasa diferencia, ésta resultd significativa y favorable a las
estrategias relacionadas con los materizles de aprendizaje.

.
Esta bloque estuve caracterizado por un autorreporte que Indica un uso muy
hmitado de estrategias cognitvas de procesamiento que organizan hacen
converger ef conocirmignto en estructuras concepluales propias

N Procesamiento  dwergente  Procdiv (perteneciente a las estrategias de
procesamiento de la informacion).

Prodiv (26 68) - Eficacia percibida (25 93) No existen diferencias significativas.

Prodiv (2668) - Conlingencia percibida (2930) Si existen diferencias
significativas {1 = 8.25, p= 000)

Prodiv (26 68) - Autonomia percibida (26 81) Si existen diferencias significativas
(t =268, p= 000}

Los resultados son simifares a los del procesamiento convergente, sdfo la
autopercepcion sobre fos resultados del aprendizaje, expresadas en aspectos
tales como el recuerdo preciso de fo estudiado, la administracion del tiempo de
estudio y la perseverancia (eficacia), no reportd diferencias al contrastarla con el
precesamiento divergente

Prodiv {26 88)- Crientacién a la tarea (27 29) Si ewisten diferencias significativas
(t=4 24, p= 000)

Prode (26 68)- Orientacion al logro (30 72) Si existen diferencias significativas (t
=12.77, p= 000
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s Prodiv {26 68)- Orientacion a la aprobacidon (2972) Si existen diferencias
significativas {t = 8.27, p= .000).

+ Prodiv (26 68)- Matenales (26 54): Si existen diferenctas significativas { = 2 33
p=.000)

En estos cascs. se obfuvieron datos consistentes con la dimeasidon antenor
(‘procesamiento convergente’} lo que apunta hacia una dificullad seria en los
estudiantes con respecto al empleo de sus estraiegias de procesamiento.
Asimisme. puede estar indicando que las opintdn de los sujetos evaluados se
inchina hacia una clandad en iérminos generales, de las estrategias que les
ayudan a saber ia efectividad de su proceso de aprendizaje {sobre todo en cuanto
al logro y la aprobacion), pero ello no es congruente con su autoerreporte sobre las
estrategias de adquisicion, de memoria y de procesamien{o, que astan usando.
En terminos mas senciflos puede decirse que ellos creen que lo estan haciendo
bien, pere cuando se les interroga acerca de gué es lo que hacen concretamente
para adquinr, procesar y recuperar informacion, 1os puniajes medios descienden

El probtema estriba entonces en una creencia afectivo motivacional muy
favorecedora a si mismos, pero en un manejo mediocre de eslrategias cognitivas
que configuren estilos de aprendizaje que realmente sean un soporte para su
ejecucion y éxito académico.

Esfe hecho es congruente con fos bajos promedios obtenidos en las dos lareas
académicas, mas adelante fos analisis de corretacion y de regresién permitiran
analizar con detalle la asociacion entre cada uno de estos estilos y estrategias de
aprendizaje, y dichas tareas, en sus dos contexios e recuperacion.

q} Eficacia percibida Peiper (perteneciente a las estrategias de auvtorregufacién de fa
informacion Componente: persona).

» Pefper (2593)- Contingencia percibida {2930) Si  existen diferencias
significafivas {t = 8 75, p= .000}

» Pefper (25 93)- Autonomia percitida (26.81) Si existen diferencias significativas (t
=2.43, p= 000}

Resulta interesante que al contrastar entre si las dimansiones del componente
persona, si se registran diferencias y éstas son a favar de tas aulopercepciones
sobre las contingencias y [a autonomia; como se ha verwdo observando, ias
percepcicnes sobre la eficacia, es decir sobre los resultades, no han sido tan
adecuadas.

s Pefper {25 93)- Orientacion a la tarea (27 29) Si existen diferencias significativas
(1= 4.186, p= .000).

» Pefper (25 93)- Cnentacién al logro (30 72} Si existen diferencias significativas (t
=13.56, p= .000).

s+ Pefper (2593)- Orentacion a [la aprobacion (29 72). Si existen diferencias
significativas (t = 8 89, p= .000)
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RESULTADOS

La comparacion de la eficacia peccibida con fos tres indicadores del componente
tarea, arroja diferencias en favor de estos Glimos y aunque todos pertenecen al
mismo bloque de estrategias. se ha venido viendo que los estudiantes no estan
muy seguros de su eficacia frente af aprendizaje.

« Pefper (25 93)- Materiales (26 54): Si existen diferencias significativas (t =-1.86,
p= 0043)

Con escasa diferencia a su favor, el componente material registré nuevamente
una media diferente a la de la eficacia percibida.

Puede resumirse este bloque. destacando la debilidad de la “eficacia percibida’
frente a otros aspectos de [a misma subescala y de otras, [o que apunta que fas
aufovaloraciones de los sujetos sefialan una carencia de estrategias de
aprendizaje que permitan identificar en qué y como se estd siendo eficaz o
ineficaz Este hallazgo aparentemente se contrapone con los resultades de la
interfase  afectivo-motivacional referentes a la “competencia subjetva”. fa
“svaluacion del resultado” y la ‘atribucion después del éxito”, sin embargo no sdlo
no se contradicen sino se complementan, pues su naluraleza y forma de
plantearlo en fos instrumentos correspondientes, permitid captar con detalle la
eficacia que perciben en si mismos en cuanto a la percepcion de fos resultados
de su aprendizaje, recuerdo preciso de lo estudiado, administracidn del tiempo,
estudio arduo, entre ofros ante lo cual el estudiante ya no se sinhé “tan
competente” y mostrd dudas respecle a su propia eficacia académica, mientras
tanto, los reaclivos de la interfase afectivo-motivacional no eran tan precisos y
solo se dingieron a la tarea académica asignada durante su participacion en el
estudio

h) Contingencia percibida Pconper {perfeneciente a las esirategias de auforreguiacion
de fa informacian. Componenta: persona).

+ Pconper (28 30)- Autonomia percibida (26.81): Si existen diferencias significativas
{t =6 08, p= 0D0).
Aqui también hay diferencias, pero esta vez favorables a la variable de coniraste.
contingencia perchida, es decir que el esiudante percibe mayormente las
potenciales cirrcunstanclas  que pueden amenazar su aprovechamiento
académico, que aquellas relacionadas con el grado de autonomia con que lleva a
cabo el acto de estudiar para tograr dicho aprovechamiento

« Pconper (20.30)-Onentacian a la tarea {27.29) Si existen diferenctas significativas
(=5 18, p=.000)

« Pconper (28 30)-Onientacian al logro (30.72) St existen diferencias significativas (t
=364, p= C0O).

« Pconper (29 30)-Ornientacion a la aprobacion (29 72) No existen diferencias
significativas

Cuando se compard la medra de contingencia percibida con la de los indicadores
del componente tarea, los resuftados fueron variados: en el caso de orientacién a
la tarea la diferenca favorecid a la contingencia, en orientacién al logro la
diferencia fue para éste y en orientacion a la aprebacion, las medias no regisiran
diferencias significativas.
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Pconper (29 30)-Malenales (26 54) Si existen diferencias significativas (t = 6 85,
p = 000}

En este punto, el promed:io de "materales” se vio rebasado por la contingencia
percibida Probablemente los sujetos no muestren mucha adecuacion en sus
eslralegias de aprendizaje para atuorregular su informacién y nivel de sus
conocimientos, pero son mejores cuando, en esté rubro, se trata de identificar las
postbles amenazas o contingencias sobre su presente y future escolar, que al
establecer estrategias para regular las percepciones sobre su eficacia

En resumen, fa conlingencia percibida muestra tener mas peso, que la mayoria
de fas dimensiones con las que se compard, porque es un componente centrado
en la “defensa yoica" del estudiante; en este punto, los sujetos raconocen
claramente las amenazas cwcundantes. antes de identificar su grado de
autonomia, las caracleristicas de las tareas académicas o de los materiales. Sin
embarge, esto no sucede cuando se le contrasta con dimensiones def mismo tipo,
tales como la orientacién al togro y a fa aprobacion

1) Autonomia percibida. Peauper (perteneciente a las estrategias de auvlorreguiacion de
la informacién. Componente: persona).

Peauper (26 81)-Orientacion a la tarea (27 29): Si existen diferencias significativas
(1=1.43, p= 000).

Peauper (26.81)-Orientacion al logro (30 72} Si existen diferencias significativas {t
=10.27, p = 000).

Peauper (26.81)-Orientacién a la aprobacion {28 72): Si existen diferencias
significativas (t = 8 16, p = .000)

En estas tres comparaciones, la autonomia percibida no fue favorecida con las
diferencias obtenidas, una vez mas se cenfirma el peso de estos indicadores y en
especial de la basqueda del logro y la aprobacidn, como pare de las
orientaciones motvacionales de tipo general

Peauper {26 81)-Materiales {26 54) No existen diferencias significativas

En esta ocasion este componente no reporta superiondad estadisticamente
significativa, al comparar su media con a de la autonomia percibida.

Esta estrategia de autorregutacion de 1a informacion muestra, de acuerdo con las
autovaloraciones de los estudiantes, problemas serios en cuanto al grado de
independencia que se puede tener frente a las tareas y actividades académicas.

)} Orfentacion a fa tarea. Taorta. {perfeneciente a las eslrategias de autorregulacion de
la informacién Componente: tarea.

Taorta (27.29)-Onentacion al logro (30 72} Siexisten diferencias significativas (¢ =
-10 43, p= .000).

Taorta (27.29)-Orfentacion a [a aprobacion (29.72) Si existen diferencias
significafivas (t = -5.95, p= .000).
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Como se ha venido mostrando, realmente resulla mas facil para los estudiantes
autorregularse respecto al logro v a fa aprobacion que en cuanto a la farea en sj
misma, es decir son mas fuertes las variables asociadas a fa persona, que las
asociadas a la tarea misma.

Taorta (27.29)-Materiales (26.54): No existen diferencias significativas

Es importante hacer notar que para este tipo de estrategias, el componente
“matenal” no esta resultando ser significativamente mejor.

En suma. las estrategias relacionadas con la “orientacién a [a tarea” no henen un
rol importante en los estilos de aprendizaje de los sujetos, a la vez gue se ven
superadas por dimensiones de tipo mas motivacional que cognitivo, tales como la
orientacion al logro y a la aprobacion

Xk} Orientacién al logro. Taorlo (perteneciente a las estrategias de autorreguiacion de la
informacion Componente: tarea}

+ Taorlo (30.72)-Orientacion a la aprobacion (2972) Si exsten diferencias

sighificativas {t = -2 28, p= .000)

Resultd ser mejor la orientacidn al logro que el autorreporte sobre la aprobacidn
de los demas, lo que puede representar un estlo mas centrado en las propias
metlas que en la aceptacidn de los demas.

Taorlo (30.72)-Material (26.54): Si existen diferencias significativas (t = -11.54, p=
000).

Con una ampha diferencia a favor de la orentacion al logro, el componente
material vuelve a quedar por debajo

De acuerdo con lo visto hasta agui, queda de manifiesto lo importante que es la
“orientacion at logro” en los estilos de aprendizaje de los sujetos, esta dimension
pareciera “"opacar’ a ofras de tipo mas cognitive, tales como “orentacion a la
tarea” y "matenales”

I) Orientacion a la aprobactén. Taorapro (pertencciente a las esfrategias de
autorregulacion de la informacién. Componente: tarea)

= Taorapro {29.72)-Matenal (26.54) Si existen diferencias significativas (t = -7 72,

p=.003}

La tfiima comparacion para esta categoria de analisis, arrojd una derencia
significativa a favor de la orientacién a la aprobacion, como era de esperarse, al
ser ésta una crientacion de tipo afectivo-motivacional, que ha demostrado una
clara preponderancia por sobre las estrategias y estilos cognitivos.

A manera de resumen, en el siguiente recuadro se presentan los resultados mas importantes
por cuanto a los elementos fuertes y déblles de la ejecucidn y el altorreporte.
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LOGROS.

CARENCIAS

AUTORREPORTE

Estilos de aprendizaje caracterizados por
una ADQUISICION SELECTIVA, yen
menor grado por una de tipo generativo
Orientaciones afectivo-molivacionales
(cerdradas en la percepcién de las
fconiingenmas, la orientacion al logro y a la
{ aprobacion, principalmente.
Autovaloracion de Ja autocompetencia
subjetiva

Estilos de aprendizaje
sumamente débiles
en cuanto a
administracion dea los
recursos de la
memoria, estrategias
de procesamento de
Ja informacidn tanto
convergente como
divergente, y de
aquellas estratagias
de autorregulacion de
la informacion
relacicnadas con la
orientacion a 1a tarea,
los materiales y la
autonomia y eficacia
percibidas.

Interfase afectivo
motivacional previa y
posterior a la
ejecucidon académica,
Incongruente con su
realidad académica

EJECUCION

Puntajes muy bajos
en las dos
ejacuciones
académicas (lectura y
matematicas), siendo
méas graves en el
contexto de recuerdo
que enelde
reconogimiento.
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PR TECACON DE PREDICTORES RESULTADOS
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6.4 PREDICTORES COGNITIVOS Y AFECTIVO-MOTIVACIONALES PARA LA POBLACION DE
LA UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE NEZAHUALCOYOTL.

6.4.1 Asociacion entre variables.

Este es el Glimo apartade del capitulo de resultados, en el cual, primeramente se anahzd el
grado de asociacién entre los aspectos cognitivos y afectivo-motivacionales captados a ravés
det aulorreporte y la ejecucion académica en las dos tareas y contextos de recuperacion,
mediante un analisis de correfacion de Pearson. Enseguida aparecen las correlaciones
oblenidas (.16 en adelante).

1 Correfaciones entre la ejecucion en lectura de comprension en el confexto de
reconocimiento, con las dimensiones de la porcion de autorreporte def EDAGM

reconocimiento,

Dimensién, Coeficiente de P=
correlacién.

1. Adguisicion selectiva. .28 A0

De las trece dimensiones conternpladas en la porcion de autorreporte del EDAOM, sdlo la
adquisicion selectiva correfaciond con la lectura de comprension en el contexto facil, o de
reconocimiento. lo que sugiere que en dicho contexto, la estrategia mayormente utitizada
por tos sujelos para enfrentar la tarea de lectura comprensiva, fue sélo la de adquisicion
selectiva. considerada como una estrategia superficial y de poca complejidad; esto puede
apuntar hacia un estilo de aprendizaje caracterizado por procesos de adguisicion de la
informacidn en un plano superficial, fo cual deberd ser corroborade en el andlisis de
regresion multiple

? Cormrelaciones enfre la ejecucion en lectura de comprension en el contexto de
reconocimiento con los factores afectivo-mohvacionales previos a la efecucion

académica.
Dimensidn Coeficiente de P=
correlacion.
1  Afractividad de Ia -.18 02
tarea
2 Ansiedad de estado. 19 .02

ta afractividad de la tarea como un factor afectivo-motivacional previo a ta comprensidn de
lectura en reconocimiento, correlaciond, pero negativamente con dicha comprension, es
decir que aungue fa ejecucion en esta tarea disminuya, la atractividad hacia la misma no
presenta tal disminucion, fo cual es muy interesante porque refiere un atractivo hacta la
tarea basado quizé en una creencia de autocompetencia, pese a las dificultades en Ia
comprension misma £n cambio, la ansiedad de estado correlacioné positivamente con
esta tarea, es decir, que si la ansiedad de estado se incrementa, la comprensién en
reconocimiento, también El resto de las dimensiones de [os factores afectivo-
motivacionales previos no reportaron correlaciones significativas, lo cual sefiala que el
estado emocional general asi como las creencias sobre la propia competencia, utilidad de
la tarea e intencidn para aprender, se asocian significativamente con este tipo de gjecucion
(lectura de comprensian en reconocimiento).
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3 Correlacrones entre la efecucion en lectura de comprensién en el contexto de

recongcimnento, con los factores afectivo-molivacionales posteriores a la ejecucion
acadeémica

Dimensién. Coeficiente de P=
correlacion.
1 Estado emccional 22 00
2 Competencia subjetiva 24 .00
3 Esfuerzo reportado. K3 00
4 Evaluacién del resuitado 28 .00
5. Alnbucidon  después  del 34 .00
exilo.
6. Alribucion  después  del -2 i.0
fracaso

De los ocho factores afectivo motivacionales posteriores, seis de ellos correlacionaron con
la lectura en reconocimiento y uno de elfos (atribucion después del fracaso), en forma
negativa, lo cual es explicable por la naturalezra misma de este factor. Respecto a los
demas puede decirse que un buen estado emocional, una autovaloracidén favorable
respecto de la competencia, del esfuerzo y del resultado a obtener, se asociaron
positivamente con la tarea de lectura a un nivel facil Es decir que al parecer, los sujetos
aungue no mestraron asoclaciones con todos los aspectos afectivo-motivacionales previos,
si ncrementaron sus autopercepciones favorables a si mismos, luege de haber sjecutado
la tarea

Correlacrones entre la ejecucion en lectura de comprension en ef contexto de recuerdo, con
las dimensiones de la porcion de auforreporte del EDAOM.

Dimension. Coeficiente de P=
correlacion.
1 Adqusicion selectiva. 29 00

Para la misma variable de comprensién, pero en un nivel dificil o de recuerdo. la
correlacidn con respecto a las dimensiones de la porcion de autorreporte del EDAOM es
justamente la musma que para el nivel facl solo la adquisicion selectiva correlaciona, esta
vez con un cosficiente de 28 Nuevamente, este andlisis senala a fos sujetos como una
poblacion que utiiza casi exclusivamente esta estralegia para enfrentarse a las tareas de
aprendizaje, pese a que éstas le demanden un mayor esfuerzo cognitivo y metacognitive,
como lo es la comprensidn en un contexto de recuperactdn a nivel de recuerdo. La
delineacion de una poblacidn caracterizada por estilos de aprendizaje basados en
procesos de adquisicion selectiva, va cobrando fuerza

us
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5. Correlaciones entre fa ejecucion en factura de comprension en el confexto de_recuerdo, con
los faclores afectivo-motivacionales previos a la efecucion académica.

En este caso, ninguno de los seis factores considerados mostré una correlacion
significativa con lectura en recuerdo {(de alli que no aparezca el cuadro correspondiente), lo
que puede sugerir un escaso invalucramiento previo de los factores medidos, frente a los
reactivos que evaluaron este tipo de ejecucion; si en lectura de comprension sole de los
sels aspectos correlacionaron significativamente, en este caso ninguno fo hizo. Una posible
explicacion podria ser que la tarea académica de fectura comprensiva no generé una
significacion previa en los estudiantes, ya que tanto por su bachillerato de procedencia
comg por las carreras tecnoldgicas que estan cursando, no poseen ni una cultura de la
lectura. ni &l parecer, hahilidades para ello.

6 Correlaciones entre la efecucion en lectura de comprension en ef contexto de_recuerdo, con los

factores afectivo-motivacionales postenores a la efecucion académica.

Dimensién. Coeficiente de P= -
correlacion. T~
1 Estado emocional .19 .02
2 Competencia subjeliva. 16 .04
3. Esfuerzo reportado. 27 .00
4, Ewvaluacién del resultado. .24 (4]
5. Atribucién después del éxito. 24 0o
6 Atribucidon después del -17 03
fracaso.

En coniraste después de 1a gecucidn de fectura en recuerdo, sélo uno de los siete factores, no
correlaciond; del resto, “atribucion después del fracaso negativamenie, lo que resulta logico vy
sefiala que s la gjecucion de este tipo de tarea aumenta, la autovaloracion respecto a haber
fracasado ante ella, disminuye; esto puede significar gue aunque previamente no se identificaron,
afectivamente hablando. con la tarea, después de efectuarla si lo hicleron, porgue come se ha
venido viendo. en esta poblacion se estd delineando un perfil con autopercepciones scbre la
capacidad académica favorable a si mismos.

7. Correlaciones enfre fa ejecucton en matemalicas en el contexto de reconocimiento, con las
dimensicnes de fa porcion de aulorreporie del EDAGM

Timension, Coeficiente de P=
correlacion.
1 Adquisicion selectiva 29 00
2 Adquisicion generativa 19 02
3. Estrategias de A7 03
recuperacton.
4 Procesamiento 27 .00
convergente
5 Procesamiento .29 .00
divergenie.
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6 Eficacia percibida. 28 00

7 Autonomia percibida. 19 .02

8. Onentacion al logro 19 01

9. Ornentacién a la 19 .01
aprobacibn.

Para esta vanable, las correlaciones vanaron considerablemente, ya que no sblo la
adquisicidn selectiva correlaciono, aungue si fue de los coeficientes mas altos. nueve de 13
dimenstones registran una correfacidn alta y positiva. con matematicas, atn a un nivel facil
y & pesar de que, como se vio antenormente, los puntajes para esta area fueron mas bajos
que para lectura, es evidenle, que aungue con poco éxilo, fa naturaleza de las tareas
matematicas lleva a los esludiantes a intentar la instrumentacion de estrategias de
aprendizaje mas complejas e integradas, en su proceso de construccién del conocimiento.
Nuevamente, puede encontrarse una explicacion en el perfi profesiografico de la
poblacion.

Correlaciones entre Ia efecucion en mateméticas en ef contexto de reconocimiento
con los factores afectivo-motivacionales previos a la ejecucién académica.

Dimensidn. Coeficiente de p=
correlacion.

1 Alractividad de la 286 00
{area

2 Competencia 33 00
subjetiva

3 Ulilidad percibida 22 .00
sobre la tarea

4 Intencidn de .23 00
aprendizaje.

Para este caso, sélo los dos factores que incluyen aspectos mas personales {estado
emocional y ansiedad de estade), no correlacionaron. los cuatro aspectos restantes
reportaron cosrelaciones significativas Estos datos sugieren que hay una asaciacion
positva entre lo atrachivo y Gtif que puede resultar la tarea, la competencia que se cree
lener para resolverla y la ntencion que se dice tener para aprender de ella, y la propia
gjecucion en matematicas a nivel de reconocimiento. A diferencia de leclura, y dada la
Importancia de las matematicas en fas carreras tecnoldgicas, se denota una mayor
significacian de tos sujetos con este tipo de tarea académica.
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9 Correlaciones entre la ejecucion en matematicas en ef conlexto de_reconocimiento
con fos factores afective-motivacionales posteriores a la efecucién académica.

Dimensién. Coeficiente de P=
correlacioén.
1 Estado emocional 17 03
2 Atractividad de 1a tarea 18 .02
3. Ullidad percibida sobre .19 .01
la tarea
4. Esfuerzo reportado 31 .00
5 Evaluacion del 34 00
resultado
G Atribucion después del .36 .00
éxito.

Al analizar los factores afectivo-motivacionates una vez realizada [a tarea de matematicas
en su contexio de reconocimienfo y en correlacion con la misma, se encontraron seis
correlaciones positivas, en este caso el estado emocional también se asocio
positivamente, aunque con ef coeficienfe mas bajo; asimismo, las correlaciones mas
fuertes se dieron en ¢l esfuerzo que se estimd haber realizado y en las consecuencias de
ello {éxilo en el resuliado); este hecho puede estar estrechamente relacionado con la
naturaleza de las matematicas y como se ha dicho, con lo importantes que son para los
sujeios evaluados.

10 Correlaciones entre la efecucion en matemalicas en ef contexto de recuerdo, con las
dimensiones de la porcion de autorreporte del EDAOM.

Dimensién. Coeficiente de P=
correlacion.
1 Adqguisicton selectiva 27 oo
2 Adguisicion generativa 20 01
3 Memoria frente a 16 04
examenes
4. Procesamiento 23 Q0
convergente.
5 Eficacia percibida 21 01
6 Contingencia percibida. 20 01
7. Autonomia percibida. .25 .00
8 Orientacion a la tarea 17 03
9 Materiales 16 05
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Al igual que en el contexto facil. en este caso las correlaciones de las dimensiones de la
porcion de autorreporte del EDAOM aumentaron a 9 (en comparacion con lectura), se observa
como se ponen en juego mayor numero de estrategias, al enfrentarse a tareas matematicas
complejas o de recuerdo: llama la atencidn que las estrategias de recuperacidn general, como
una forma de administrar los recursos de la memoria no haya correlacicnado
signfficativamente, aungue la correspondiente a la memona frente a examenes, si mostrd una
asociacion, pero un tanto baja; continda la presencia de un mayor peso de tareas matematicas
en comparacion con fas de leclura

Correlaciones entre la ejecucion en matematicas en el confexto de_reclierdo,
can ios factores afectivo-motivacionales previos a la ejecucién académica.

Dimension. Coeficiente de P=
correlacion.
1 Eslado emocional 15 05
2 Atractividad de la .20 01
tarea
3 Competencia .28 00
subjeliva
17 03
4 Ansiedad de estado.
15 .06
5 Intencién de
aprendizaje.

Son cinco de seis, las corretaciones significativas encontradas al asociar los faclores afechvo-

mot

wacionales previos con la tarea de matemdticas en recuerdo y hay similitud con matematicas

en reconocimiento ( en tres factores); no resulta muy [égico que la "utilidad percibida sobre la tarea”
no haya correlacionado significativamente, ello en razon de la naturaleza de la tarea en cuestion
{matematicas en recuerdo}.quiza ello puedo deberse a qué para los sujetos la tarea matematica a
ta que fueron sometidos no era percibida como muy utik, lo cual no significa que no consideren a
las matematicas en general como dtifes e importantes.

i2

Correlaciones entre la ejecucion en matematicas en el contexto de_recuerdo
con los factores afective-mokbivacionales postericres a ia ejecucion académica,

Dimensién. Coeficiente de P=
correlacién,
1. Estado emocional. 19 a2
2. Atraclividad de la tarea. 25 00
3 Competencia subjetiva 18 02
4 Esfuerzo reportado. 26 .00
5 Evaluacion del 35 00
resultado.
40 .00
6 Atnbucitén después del
éxitoc -25 .00
7 Afribucién después del
fracaso.

i
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Por (ttimo. para los factores posteriores a fa ejecucion de matemalicas en un contexto dificil, se
obluvieron siete correlaciones { de un total de ocho factores) y nuevamente es “utilidad percibida
sobre la tarea” la excluida, posiblemente este hecho también encuentre explicacion en que los
sujetos no encontrarcn mucha utifidad en la “tarea” de contestar una prueba “sélo” con fines de
invesligacion y no en las tareas matematicas en general, como se ha dicho Asimismo, la atribucion
después del fracaso correlaciond negativamente, como en los ofros casos en los que se presento
correlacion para este mismo faclor, es decir que a una mayor gjecucion, una menor percepcion de
haber fracasado.

6.4.2 Analisis de regresion miitiple por pasos.

Con cada una de las variables anteriores, se llevd a cabo un analisis de regresin
mulfiple por pasos. el cual calcula fos coeficientes de correlacion de un conjunto de
variables identificadas como independientes, que mejor predicen el valor de una
determinada varlable, identificada como dependiente. Con este tipo de analisis, un
conjunto de variables (X, X3, Xj, etc.), son empleadas para predecir otra varfabte {Y);
en lugar de decir si X, entonices Y, la regresion mdltiple permite afirmar Si X, X,,
X5 .entonces Y. (Kerlinger, 1988).

La regresion multiple viene a confirmar fa “fuerza” de las correlaciones, identificando
agueflas, que por lo mismo. predicen mejor la ejecucion, en este caso, en la
comprension  de  lectura  {reconocimientofrecuerdo) y  en  matematicas
{reconocimiento/recuerdo). Los "pasos” indican gue las variables independientes (en
este caso comrespondientes a los estitos de aprendizaje y los factores afectivo-
motivacionales previos y posteriores a la gjecucion académica), se analizan una a una ¥
por tanto tal analisis implica en cada paso (en cada variable), una ecuacion de regresion
especifica

El modelo de regresion para las vanables seleccionadas, se conformd como aparece en
la siguiente pagina, las variables independientes son aquellas que correlacionaron con
coeficientes mayores a .16, en el analisis ya presentado

1)



RESULTADOS

VARIABLES iNDEPENDIENTES: VARIABLES DEPENDIENTES:

Adguisicién selectiva
Alractondad de fa tarea’

Ansiedad de estado *

Estado emocional ® ! LECTURA DE COMPRENSION EN EL

s 3
g:;n:ete.-:g;}ao zt;%rsugfa n CONTEXTO DE RECONOCIIENTO
UGrZo

Evaluacion det resuttado
Atnhueion despues del éxto ”
Atnbucidn despues del fracaso

Woonm g DRy L B -

7

e e e e

Adguisicien selectva
Fstado emogional °
Conpetencia subjetva °

Esfuerzo repartado * , » 2 LECTURA DE COMPRENSION EN

Evaluacion del resultado ~ R EL CONTEXTO DE RECUERDD
Atribucidn despuds del exito.

Atrbucitn después del fracase

3

D L R -

Adquisicion sefechiva *
Adguisicion generativa |
Es'talegias de recuperacion ’
Procesamiento convergente '
Procesamento divergente '
Eficacia percibrda ’
Autoromia percibida
Orertacion al iogro '
gfe”r'a'?;o’; 2 éa',:f”’"acgf’“- 3 MATEMATICAS EN EL CONTEXTOQ
ractnige area
Competencia subiativa * L_‘____’ DE RECONQCIMIENTO
Uthdad percibida sobre Iz tarea *
Intencion de aprendizaie *
Estado emocional *
Afraclivdad de ia larea °
Ulilidad pereibida sobre la larea *
Esfuerza reperlado *
Evaluacion del resulfado °
Atnbucion después de! éxito

- Wm N Wy -

LSRR -

w—
£

-
<

w

Eshins de aprendizage y onientaciones afectivo-motivacionales generales {percion de autorreporte del EDAOM
¢ prfores afechvo-molivacionales previos la gjecucion académica
F ac*otos afechvo-mohvacionales postericres a la gjecucion académica

(Conliniay
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WO~ R W

Matenales.
10 Eslado emocional

15 Estado emocional

Adqusiisn selechva '
Adguisrcdn generativa i
Memoria frenle 4 exdmenes
Procesamiento convergente
Eficacia percibida |
Contingencia percibida '
Aulonomia perciads
Onentacion a Ja tarea ’

z

11 Apractividad de fa farea *
12 Compelencia subjeteva *
13 Ansiedad de estado *

14 Inlencién de aprenthzaje ’

3

16 Atractividad de Ja tarea.’
17. Competencia subjetva.’
18 Esfuarzo reportado.

19 Evalvacion del resultado *
20 Atmbucion después del éxtte ’
21 Atabucion despuds det fracaso

|

4

MATEMATICAS EN EL
CONTEXTO DE RECUERDO

Los resultados del analisis de regresion miltiple por pasos, aparece en las siguientes {ablas.

TABLA 22. ANALISIS DE REGRESION MQLTJPLE POR PASOS PARA LA VARIABLE DEPENDIENTE: LECTURA DE
COMPRENSION EN EL CONTEXTO DE RECONQCIMIENTO.

VARIABLES INDEPENDIENTES MUL. R VALORF S8iG. F. BETA. VALOR t SiGt _¢PREDICTORA?
1 _Adquesibn selechva® -284 1263 Qoo 284 3.55 Qo0 Si
2 Auactwndad de la tarea™ 187 527 023 - 187 -229 623 Si
31 Ansiedad ge estado®” 286 640 002 218 270 Qo7 Si
4 Estado emoconal™* .229 800 605 .229 283 RiiE] 5i
5__Competencia subjeliva®™® 4] 289 & 56 001 187 221 028 Si
& Esluazo reportado™® 362 714 080 234 277 006 Si
7 Evatuacion del resultado™™” - - - - -] - No
8 rdnbwaen despus del ato™r | alt 719 000 228 255 011 Si
9 Atnbuc.én después del fracaso™™” - b - -- -- -- No

*Estilos de aprendizaje y orfentaciones afectivo-motivacionales de lipo general.

“*Factores afectivo-motivacionales previes a la ejecucion académica

vsFactores afectivo-motivacionales posteriores a fa gjecuciosn académica.

Siete de las nueve variables resultaron ser los mejores predictores para la lectura de comprension
en un contexto facl o de reconocinuento, de las estralegias de aprendizaje sélo la adquisicion
selectva. que en @s comparaciones de medias mostrd en  variadas ocasiones, ser
significativamente superior al testo de fos indicadores de su categoria y en el analisis de
correlacion reportd siempre correlaciones aitas y positivas, predice este tipo de comprension
lactora, o que indica que dicha adquisicidn selectiva de informacidn esté prediciende una ejecucion
lactora facl, que si no estéril, si bastante escasa de una rigueza de esfilos de aprendizaje
cogniivos y orientaciones motivacionales Esta consistencia en fos resultados de Ja adguisicidn
selectiva también indica que el mstrumento EDAOM discnimuind muy bien tos asfilos de aprendizaje

dz la poblacion estudiada.

Respecio a la condicidn “antes de la targa”, la atractividad de la musma, y ta ansiedad de estado,
como factores afectivo-motivacionales previos, resultaron predictores de esta variable dependents,
lo que esta hablando de un mayor peso de valoractones refevantes 2 la tarea | mas que de tipo
mucho mas personal, come 1o es el estado emocional general

W
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Para la condicidn “después de la larea”. un conjunto de 4 variables estan prediciendg fa lectura
comprensiva en reconocimienio. fo cual indica que un buen estado emocional. una autovaloracion
favorable a la competencia, una creencia posiliva sobre el esfuerzo realizado y una autopercepcion
de haber alcanzado éxito en ia prueba, son predictores de una ejecucidn académica similar a la
obternda en este esludio

En suma, fa mayor cantidad de predictores se conceniré en aspecios afeclivo-motivacionales
posteriores. perfilandose as! una poblacion, en este aspecto, con creencias muy favorables a si
HSMOS

TABLA 21. ANALISIS DE REGRESION MULTIPLE POR PASOS PARA LA VARIABLE DEPENDIENTE: LECTURA DE
COMPRENSION EN EL CONTEXTO DE RECUERDO.

V. 1. MUL.R. {VALORF | SiG.F. BETA. VALOR ¢ SIG ¢ LPREDICTORA?
1 __Adgquiskion selechiva® 293 135 Q00 293 167 000 Si
2 Eslago emocional™* - - - - - - No
3 Competencia subjetrva”™” 191 544 021 191 233 021 Si
4 Esfuero repotado™" - - - - - - No
PS_‘EIE?USGIM del resuitado™* 299 701 001 242 2.88 004 5i
6 _ Alnbuadn después del éxalo™™" - - - - - - No
7 Alntucion después del fracaso™™ - - -- - - -- No
Al siluarnos en una comprenzion de lectura mas dificil que Ia antenor , se obtuvo un conjunto de
dmcamente 3 predictores nuevamente solo la adquisicion selectiva (del conjunto de estilos de
aprendizaje) fue predictora; 1o que sigue confirmando el perfil de los sujetos como una poblacign
con un eslilo de aprendizaje caracterizado cas! exclugivamente por una estrategia superficial de
adquisicion de 1a informacién. Para ef ¢aso de la condicidn "después™ , sélo dos de las valoracicnes
predicen este bpo de lectura comprensiva a pesar de que en el andlisis de asoocacidn entre
vanables a través de los coeficientes de correlacién de Pearson, todos estos aspectos mostraron
una correlacion significativa. por lo que el mencionado “parteaguas”™ que fepresenta el contexto de
recuerdo, se confirma en este punto del estudio. Lo anterior apoya la interpretacidn relativa a 1a
escasa significacion que tuve la tarea de lectura para los sujelos evaluados.
TABIA 24. ANALISIS DE REGRESION MULTIPLE POR PASOS PARA LA VARIABLE DEPENDIENTE: MATEMATICAS
EN EL CONTEXTO DE RECONOCIMIENTO.
V.1 MUL. R. | VALORF | S5IG F. BETA VALOR t SIG t ;PREDICTORA?
1 _Adquisicion seleciiva® 284 13 58 000 204 368 000 Si
2 Adquisizaén generabva - - - ot - - No
3 _Memona de recuperacdn” - - - -- -- - No
T Procesamiento convergente” .- - - - - -~ No
5 Procesamiento divergente” 337 909 Qoo 194 zo7 (33 Si
5 _Efcaca peratidat - - - - - - No
7 Aulontrma perabdat -- - -- -~ - -- No
8 _Onentacion al logro* - - - - - - No
9 Grenlacion a la aprobacion” - - - - - - No
10_Alraciividad de (a tarea”" 267 110 ap1 267 3.31 o Si
11_Compelencia subjetiva™ 343 947 000 273 272 007 Si
12_Uindad percibida sobre la tarea™ | -- -- - - - - No
13 iniencion de aprendizale”™ - - - - - - No
4 Eslano emocional™ 168 416 043 168 7 04 043 Si
15 Auaclivigad de tatarea”” - - - - - - No
6 Upidad perabida  sobre  la | 247 459 T 181 221 028 Si
lasga™*"
17 Esluerze reportado™* 339 6067 000 274 292 004 S
18 Evaluacion del resultado™* 380 588 Qoo 230 218 029 Si
19 Alnpucidn despues del éxto®*” 420 593 000 230 2 31 022 5i
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Este tercer analisis de regresion maltiple arrojé como resultado, que de 19 variables que mostraron
coeficientes de correlacion por arriba de .16 con matermnatcas en un contexto facll (de
reconocimiento) casi la mitad (9) predijeron su ejecucion. En cuanto a los estilos de aprendizaje de
nueva cuenta la adquisicién superficial o selectiva resultd predictora, asi como el procesamiento
convergente

Para los faclores motivacionales previos (condicion antes™}, fueron dos los predictores obtenidos
para la ejecucion matemalica en reconocimiento” el percibir una tarea matematica como atractiva y
la valoracion subjetiva sobre la propia competencia, que son dos factores de control cognitivo.

En la condicion “después” (factores posteriores) de la efecucién, todas las variables, excepto una,
resuitaron ser buenos predictores de esta variable dependiente, con un control mas emocional que
cognitivo, salvo por la atractividad otorgada a la tarea.

Esto es preocupante porque los factores posteriores que resuftaron predictores de una sjecucion a
un nivel facil, no parecen estar muy relacionados con la tarea misma (adn a un nivel volitivo) y
vimos desde el apariado de resultades descriptivos que 1a ejecucion en matematicas fue mas baja
que en lectura, sin embargo en comparacion con ésta Gltima, matematicas en reconccimiento
obtiene un mayor numero de prediciores, [o que confirma la explicacién de la mayor relevancia del
aspeclo matematico, en practicamente toda l1a porcion de autorreporte

TABLA 25. ANALISIS DE REGRESION MULTIPLE POR PASOS PARA LA VARIABLE DEPENDIENTE: MATEMATICAS
EN EL CONTEXTQ DE RECUERDO.

VL MUL R | VALORF SIG. F. BETA. VALOR t S5IGt ¢PREDICTORA?
1 Adquiscion selectiva® 273 116 006 273 340 000 Si
2 Adquisiion generativa ” - -- - - - -- Na
3 Memona frente a examenes® -- - -- - - -- No
4 _Protesamento convergente® - - -- - -- - No
5 Efcaca perabida® - - - -- - -- No
6 _ Conbingenwua percibida® - - - - - - No
|7 " Aulonomia percibidas - - . - - - No
8  Onentacidn a la tarea* - - - - - -- No
| 9__ Malenal® —~ -- - - -- - No
10 _Estado emotional*® - - - == - - No
i1 Ataclvidad de la tarea®” 205 630 013 205 251 013 Si
12 _Compelencia subjeliva®™ 286 6 36 002 254 248 014 Si
13 Ansiedsd de estado™ - -- - -- - - NO
4 Iatenwion de aprendizaje”” - - - - - - No
§53 Eslado emocional**” 208 650 L0113 209 2.55 011 Si
i& Alracinddad de la tarea™™” 291 § 52 001 210 2.51 013
17 Compelencia subjetwa®* 332 578 coo i63 200 046 Si
18 Esfuerzo reporlado*® - - — - - - No
19 Evaluacion del resuitado*™* 394 539 oo 253 272 .0g? Si
20 Alnbucdn después del éxto™** 456 728 0o 286 304 .02 Si
21 Atnbucion después del fracaso””” - -~ - - - - No

Per Ultimo, la varnable dependiente “matematicas en recuerdo”, registrd, de un fotal de
21correlaciones, un conjunto de 8 que han predicho esta tarea Queda poco que decir sobre el
pnmer bloque (estilos de aprendizaje y orentaciones afectivo-mofivacionales de fipo general),
pueste gue una vez mas solo la adquisicién selectiva resultd predictora Por lo que toca a la
interfase motivacional manifestada antes de enfrentar a los sujetos a la tarea, dos variables de
control cognibivo, la atractividad v la competencia, predijeron una ejecucion que ademas de las
dificultades inherentes a la discipina matematica, se sifiia en un contexto lambién considerado
dificil, como fo es el contexto de recuerdo
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A diferencta del contexto de recuerdo en lectura de comprension, la ejecucion matematica fue
predicha por mas autovaloraciones posteriores a la tarea, lo que quiere decir que si dichas
valoraciones se presentan, también se presentara una ejecucion matematica en recuerdo, como fa
phtenida aqui Al ver con mayor detalle cudles son estas valoraciones, se observa que , son
aguellas que demugstran que los esludiantes [uego de haber terminado la prueba continuaron
sinténdose emocionalmente bien, seguros y confiados de que la tarea les habia sido ubil, de su
propia compelencia, y por lanto con fa conviccién de que habian resueito bien la tarea y en
consecuencia que habria éxito en los resuitados, a pesar de que ios promedios de calificacion en
esla area fueron los mas bajos de todo el estudio

to antenor esltablece que también a nivel de predictores se confirma que esta poblacion se
autovalora como apta. pese a que sus niveles de ejecucién muestran lo contrario.

En resumen, de las 39 regresiones efecluadas, se obtuvieron 27 prediciores, distribuidos en las
cuatro vanables dependientes, como se ilustra enseguida.

VARIABLES INDEPENDIENTES: VARIABLES DEPENDIENTES:

Adquisicion selectiva '

Alractividad de fa tarea *
Anstedad de estado *
Estado emocional.

h 4

Esfuerzo reportade *

1. LECTURA DE COMPRENSION EN EL
Compelencia subjetiva * CONTEXTO DE RECONOCIMIENTO

NOG AR WN =

Alnbucitn despues del
éxio *

Adgusicion seleciiva '

el "R

0 Esfuerzo reporiado *

v

Estado emocional * 2 LEGTURA DE COMPRENSION EN EL
CONTEXTO DE RECUERDO

11 Adguiskcion sefectiva '
12 Procesamiento divergente '

13 Atractidad de fa tares *

14 Competencia subjetva *

15 £stado emocional 3

16 Lnlidad percibida schre la
tarea *

»> RECONQCIMIENTC

MATEMATICAS EN EL CONTEXTO DE

17 Esfuerzo reporfado ’
18 Evaluacién del resulfado *
19 Alnbucidn despugs del éxito *

1
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25 LA ESECUCION ACADEMICA

20 Adquisicion selechva !
21 Alraclivdad de Ip tarea *

22 Competencia subjelva *
23 Estado emoconal

24 Atracivided de fa farea * 4 MATEMATICAS ENEL
25 Competencia subjeiva * » CONTEXTO DE RECUERDO
26 Evaluacion de! resultado.’

27 Alnbucidn después del éxito 7

‘Pradictores cognitivos
‘Preciciores afectivo-motivacionales.

Como se observa, el analisis de regresion moltiple fue congruente con los coeficientes de
correlacion, excepto en 12 variables.

Los hallazgos presentados hasta aqui, muestran que los rasgos principales que distinguen a la
poblacién evaluada configuran un perfil de: 1) un estilo de aprendizaje de adquisicion selectiva, 2)
‘ una Interfase afeclivo-motivacienal caracterizada por una percepcion sobre la propia competencia
| altamente favorable a si mismos y 3} un bajo nivel de ejecucion académica frente a dos tareas de
pendientes de contenido lectura de comprension y matematicas.
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En este fltimo capitulo, se presenta un conjunto de ptanteamientos de discusion y conclusivos,
denvados de los resultados obtenidos.

Haber oblenido un estilo de aprendizaje caraclerizado por una adquisicion sefectiva, denota graves
limitaciones en el aprendizaje estratégico en el sentido de desarrollar procesos activos y completos
de construccion del conocimiento y de saber “como hacer las cosas” (VanDijK y Kintsch, 1983, op.
cll). parlicularmente, no se encontraran estrategias de aprendizaje como copjuntos de acciones
cognoscitivas complejas, sino estilos aislados y parciales ya que en general los estudiantes no
alcanzan a Wrascender las estrategias de adquisicion de la infermacion a un nivel superficial,
decayende sensiblemente 1as estrategias relacionadas con la administracion de los recursos de la
memoria, las de procesamiento de la mformacion cuando ésta ya ha sido almacenada y las
correspondientes a fa capacidad de autorregulacion de lo qué se sabe y coOmo se sabe.

Fl segundo rasgo observado apunta directamente af papel trascendentat que juega ia interfase
afectivo-motivacional en la presencia, mantenimientc y control de la actividad cognitiva y
melacognitiva de los alumnos ; por ejemplo, los sujetos evaluados fienen una creencia erronea
sobre su compeiencia académica en lectura y matematicas, dicha creencia esta regulando la forma
de enfrentarse a este tipo de tareas y muy probablemente se da una disminucion del esfuerzo
coanitive {alencion. calculos, razonamiento, deduccitn, verfficacion, efc}), puesto que sus
aulopercepciones les hacen sentirse seguros. Es decir, se aprecia en la poblacién una defensa
yoica y no un estlo motivacional orientado hacia el logro. No debe olvidarse, desde fuego, el
importanie papel que juegan en ello tanto las caracteristicas de la tarea que resolvieron los sujetos,
como las de los materiales utiizados: de alli el valor de evaluar con tareas dependientes de
contenido

Asimisme, ! eslado afectivo-motivacional reportado después de la tarea (buen estado emocional,
tranquitdad, seguridad) confirman €l sesgo de su autopercepcion y la carencia de estrategias
adecuadas para autorregular y montorear el nivel académico que se posee, ya que los sujetos alin
después de haber resuelio ta prueba, no se percatan de que su ejecucion no ha sido lo
suficientemente buena. Es por ello, que no debe perderse de vista que la actividad cognitiva y
metacogniliva es s0lo una parte del problema, Ja otra la conforman justamente, los factores
afeclivo-motwacionales La percepciones acerca de la propia capacidad, que ademas de ser
posiivas, s0n reales , asi como una buena disposicion a la actividad y clertas caracleristicas de la
personalidad que favorecen el estudio y aprendizaje académico, son factores clave de un
aprendizaje efectivo “adaptativo” (Boakerts, 189 , op. cit).

1
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La cueslidn es entonces que, Ia interfase motivacional no estd asociada a buenas estrategias y
ejecuciones cognitivas. Castafieda y col. {1996.a op. cit ), opinan gue una posible explicacion a esto
{ellos encontraron algo muy parecido en su estudio transcultural entre mexicanos y holandeses), se
encuentra en la cultura de evaluacion con fas que se forma el estudiante mexicano, en fa cual fuego
de tantas y tan vanadas opciones y oportunidades de acreditar, el alumno termina por creer que es
bastante capaz. puesto que aprueba. Coincidimos con esto, pero ademas pensamos que no solo es
cuestion de una cullura de evaiuacion, sino de toda su configuracidn cultural, en la que sobresale [a
exacerbacion de las creencias sobre las propias potenceialidades, por encima de fas capacidades
reales Las causas de este fendmeno son mulliples y su mayor peso es de ralz social, ya que
siendo un pais profundamente rico no solo en recursos naturales sino en capitat humano {no del
que cree tener talento, sino del que verdaderamente lo tiene). no hemos logrado sobresalir en el
escenario internacional, praclicamente en ning(n drea legitima.

Por otra parte, la medicién en linea resultd un medio excelente para comprobar por una parte el
peso de la interfase afectivo-metivacional. antes y despues de ta ejecucion académica, y por la otra,
la utiidad de medir estilos, estrategias y aspeclos afectivos, con {areas dependientes de contenidos
académicos_especificos, ya que los resultados son particulares para leclura comprensiva y
matemdticas, y no para tode Hipo de areas de conocimiento.

La naluraleza de estos dos contenidos arrojd como resultado los predictores que ya se han
comenlado y que confirman, como se dijo en el marco referencial, que es necesario tener
presentes diversos aspectos que explican las diferencias en la ejecucion de los aprendices, tales
como qué se va a ejecular (tarea especifica, pues no es lo mismo enfrentarse a una tarea
matematica que a una de geografia, por ejemplo) y guien y como lo va a ejecutar (caracteristicas, y
eslilos cognitivos. metacognitivos y afectivo-motivacionales del estudiante), tal como lo concluyeron
Castarieda y Lopez en una de sus investigacicnes (1988, op. cit).

Los resultados acerca de la recuperacién a un nivel facil ¢ de reconacimiento, por encima del nivel
dificil o de recuerdo, para estas dos tareas académicas en particular, resulta revelador ya que en
educacion superior y especialmente en educacidn superior tecnologica, el contexto de recuerdo
reviste mayar importancia porque implica procesos cognoscitivos de mayor complejidad, tales como
la calegonzacion de conceptos, 1deas y principios, el razonamignto y solucidn de problemas, asi
como las inferencias, deducciones e inducciones con base en ia informacion que ya se posee en la
propia estruclura cognoscitiva

Cabe sefalar no obstante, que si bien el lexto utilizado en la prueba de lectura comprensiva ha
demostrado su gran eficacia en diversos estudios {Castafieda, 1996, op Cit.; 1897, op. Cit, enire
otros), ciertamente puede resultar de mayor riqueza la utilizac:on de textos de corte cientifico y
tecnolégico, mas acordes a cafreras universitarias como las de la UTNeza

También deben mencionarse las desveniajas que en general imponen los instrumentos de
medicion basados en una estrategia de autorreporte; ta investigacion psicologica ha enfrentado
permanentemente esta limitante, pues nadie Ignora los sesgos que  puede presentar un
autorreporte, debidos tanto a la blisqueda de aceptacidon social como a una autopercepcion falsa de
si misma o incluso a una faita de habilidad para comprender 10s que se debe autorreportar

En efeclo, una de las peculiaridades mas relevantes del estudio fue [a integracion de la medicion de
autorreporte con la ejecucion académica, pero también debe comentarse gue los instrumentos
empleados para ambos aspectos no miden exactamente fo mismo, cada uno en su dimension, ya
que el EDAOM aborda aspectos mds generales, por su pare la medicion en linea aunque estuvo
perfectamente asociada a la ejecucion acadénuca no es una medicién especifica para autorreportar
aspectos de lectura o de matematicas Por ello, puede resultar interesante para el futuro, explorar
el disefio de instrumentos que sin perder las virludes de [os utiizados en el estudio, busquen estar
mas higados a contenidos académicos especificos.
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Para el modelo educativo de la Universidad Tecnoldgica de Nezahualcdyoli, esto debe ser
wnporlante también a la luz de “saber hacer” y el “saber innovar” que refieren directamente al
desaroflo de habihidades y compelencias lécnicas en las que un contexto de recuperacion facil,
resulta decididamente insuficiente.

Los siguientes puntos son Jas principales conclusionas de todo el estudio.

1

Los puntajes totales oblenidos en cada una de las categorias y vanables contempladas en este
estudio, reflejan un nivel cognitivo, metacognifive y afectivo-motivacional, por debajo del 50%, de
acuerdo con los puniajes maximos de ias pruehas, lo cual no ofrece condiciones adecuadas
para alcanzar éxito académico

tos analisis inferenciales para encontrar diferencias  significativas _entre las_ carreras,
demostraron que salvo en maternéticas, (a favor de Telematica y Administracion), en el resto de
las categorias no se reportaron diferencias, por lo que se deduce que los sujetos ingresan a las
carreras de Ja Universidad Tecnoldgica de MNezahualcdyoll con deficiencias similares. Este
halfazgo es la base para recomendar la instrumentacion en un primer acercamiento, de acciones
propedéuticas de tipo general aplicables a todas las carreras; en un segundo momento, pueden
planearse estrategias diferenciales por carrera. Las estrategias generales podran a su vez ser
preferentemente dependientes de contenidos, tales como lectura comprensiva y matematicas,
sin descartar la posibildad y conveniencia de implementar estrategias de aprendizaje
independientes de contenido, luego de analizar en qué areas o aspectos pueden ser mas Utiles,
evitando ensefar estralegias 1an generales que el esludiante realmente puede hacer muy poco
con ellas

En todos los casos y nweles de agregacion de los resultados,_el contexto de recuperacion
denominado “recongcimiento” ebtuvo siempre puntajes mas altos que el contexto de recuerdo,
agudizandese esto en matematicas. Las pruebas inferenciales corroboraron este importante
hallazgo. que indica que los sujetos Investigados fueron aprendices mas habiles frente a tareas
faciles, que frente a tareas dificiles, hecho que les sitlia en desventaja frente a las exigencias
curriculares y académicas de fa educacion superior tecnoldgica y del modelo educativo de la
Universidad Tecnoldgica de Nezahualcoyoft.

Los resuttados obtenidos en la prueba t de Student para contrastar diferencias entre contextos
de recuperacidon de la calegoria leciura de comprension, demuestran que los sujetos
parficipantes en el esludio fueron lectores poco habiles, que si bien pudieron hacer frente a
lareas faciles, no asi a aquellas que exigreron mayor nivel de dificultad. No debe olvidarse que la
diftcuhad de un texto de comprensién no sdlo es inherente al texto mismo (haturaleza de la
tarea}, sino que es resultado da |a interaccion dinamica entre el que lee (naturalsza del aprendiz}
y 1o que lee

Los estudiantes evaluados mostraron carencias importantes en el contexto de recuerdo, para
identificas el defalle de una lectura, el contraste entre ideas, los planteamientos deductivos e
inductivos | las relaciones causa-efecto, asi como el resumen y enumeracion de los hechos de
dicha leclura, [o cual fos pone en desventaja frente a fas exigencias de comprension lectara que
impone |a educacion superior tecnolégica, aunada a las caracteristicas del modelo educativo de
la UTNeza, tales como [a mtensidad y la formacion tedrico-practica.

La poblacion evaluada mostro una mayor signifcacién hacia ta tarea de matemdticas que hacia
la de tectura, lo cual puede estar directamenta relacionado con su bachillerato de procedencia y
principaimente, con ef perfil tecnoldgico de fas carreras de la UTNeza
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Los aspectos afectivo-motivacionales previos a la ejecucion académica evidenciaron que en
general, existia en los sujetos una buena disposicién hacia la tarea a realizar, sin embargo,
después de la gjecucién académica, algunos de los indicadores de esta categoria tales como la
alractividad de Ia tarea y fa competencia subjefiva, descendieron La dismunucién de la interfase
afective-motivacional fue independiente a las carreras y a fa farea misma {lectura/matematicas),
aungue para ésta Ulima el descenso fue adn mayor. Esto demuestra la gran influencia de dicha
interfase tanto en la ejecucidn académica misma, como en las estrategias cognitivas
empleadas en dicha ejecucidn.

La medicion en linea de la interfase afectwo-metivacional, resulto una excelente alternativa
para valocar la influenciz de la misma tanto en la ejecucion académica, como en las estrategias
cognitivas y metacognitivas que emplea el estudiante Las conclusiones derivadas de ofros
estudios en el sentido de que la habillidad cogritiva es sdlo una porcion del problema vy 1a otra
es fa inclinacion a aprender (Castafieda, 1996 Op cit), se ven confirmadas con los hallazgos
obtenidos en este renglon

Ei_autorreporte de los suietos participanies respecto a los estilos de aprendizaje v sus
orentaciones afectivo-motivacionales de tipo general {Edaom), registré en los puntajes
generaies, un nivel medio, desafertunadamente diche autorreporte es incongruente con los
resultados de sus ejecuciones académicas en lectura y matematicas, puesto que los puntajes
obtenidos no fueron congruentes con las calificaciones de los sujetos, al enfrentarse a una
tarea académica 1o anterior pone de manfiesto que este estudio presenta suficientes
evidencias empiricas acerca de la compleja relacién entre los factores afectivo-motivacionales y
ias vafnables cognitivas y metacognitivas.

Los resultados especificos de los estilos de aprendizaje y las onentaciones afectivo-
mohivacionales (Edaom), permiten concluir que el conjunto de tacticas que el estudianie lleva a
cabo para aprender tenden a ser mejores si son faciles de Nlevar a cabe, ya que expresaron ser
mas habiles para adquiir mas selectiva que profundamente- la informacién del mundo
ciccundanle, que para administrarla en su memona y para organizarla coherentemente en su
estructura cognifiva Es decr. los sujetos poseen esfilos de aprendizaje que parecen ser
adecuados en el inicio del proceso de aprender y estudiar, pero conforme éste avanza, sus
estilos y estrategias van decayendo. Ello, como ya se ha sefalado, estd directamente
relacionado con sus bajos resuliados en las dos pruebas académicas.

Be acuerdo con las respuestas de los syjetos en la porcian del autarreporte del EDAOM, Ia
poblacion se tipifica como una poblacion que utiliza la ADQUISICION SELECTIVA o superficial
y la generativa ¢ profunda, aunque ésta en menor proporcibn, asimismo, como una poblacion
que estd muy preccupada por las amenazas del entorno y por su imagen académica frente a
los demas, pesando mds fas orientaciones de logro personal (mds que de logro académico
real} y la aprobacion de los que le rodean.

Su perfil también muestra fuertes carencias en 1a utiizacion de recursos de memoria, tanto de
recuperacion en general, como anie situaciones de examen  Su perfil también se caracteriza
como  muy limitado en fas estrategias de procesamiento fanto convergente como divergente,
con problemas en sus estrategias de autorregulacion de la informacion, al valorar su eficacia
acadérmica, pero con mucha claridad en la autoparcepcion de las contingencias que amenazan
su fuluro escolar: con dificultades para tener autonomia en sus procesos de aprendizaje y
estudio y con una escasa presencia de estrategias reflacionadas con orientaciones a [as fareas
y aclidades académicas, las cuales no juegan un rol importante en sus estios de
aprendizaje
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Respecto a los instrumentos de medicidon utthzados, puede comentarse que en general,
respondseron salisfactonamente a las necesidades del estudio y fueron muy sensibles a los
aspectos evaluados, sin embargo, es necesario centinuar efectuando analisis estadisticos v de
gabmnete, sobre fos reactivos, que fortalezcan su validez y confiabilidad.

Una de fas aportaciones centrales de este estudio es haber integrade la medicion a través del
aulorreporte de los sujetos respecto a sus estilos y estrategias de aprendizaje y estudio, asi
como a sus orientaciones afective motivacionales, con la ejecucién académica real de ellos
mismos. pudendo analizar con defalle lo que reportan hacer, con lo que realmente hacen

De acuerdo con los predictores obtemdos, se concluye que el perfil de la poblacién evaluada se
distingue por tres rasgos principales: 1) estilos de aprendizaje que utilizan casi coma Onica
estrategia a la adquisicion selectiva, 2} una autopercepcion de fa propia competencia muy
favorable a si mismos y 3) una baja ejecucion académica en lectura de comprension y
matematicas, principalmente en el contexte de recuerdo. Esto significa que si tos estudiantes
ulihizan estilos de aprendizaje que privilegian [a este tipo de adquisicion y muestran una
competencia subjetiva incongruenie con sus ejecuciones académicas real, estos dos factores
estaran prediciendo ejecuciones académicas en lectura y matematicas, tan bajas como las
encontradas en este estudio.

Desde luego, fodas estas conclusiones deben considerar también la influencia de variables
extranas como fas que se enunciaron en el capitulo 5. Asi por ejemplo, la variable "temor de ser
afectado en las calficaciones” podria sugerr una medicion en dos grupos, uno de los cuales
estuviera bajo la condicion “los resultados si afectaran tus calificaciones” a fin de comprobar [a
fupotesis de que en los aprendices estratégicos esta variante influye positivamente, mientras
que en los menos habiles, el estado animico como la propia ejecucion, tenderian a disminuir,
Investigaciones diagndsticas como éstas son recomendables para sustentar con mayor
precision acclones encaminadas a desarrollar aprendices estratégicos.

Con base en las conclusiones expresadas hasta aqui, se considera factible llevar a cabo fas
sigutentes acciones en la Umversidad Tecnolbgica de Nezahualcoyoll:

a) Acciones inmediatas y concretas para establecer estilos y estrategias de aprendizaje para
fomentar el aprovechamiento académico en Matematicas y Lectura; ast como reorientar los
factores afectivo-motivacionales que desvirtian fas propias capacidades de éxito académico

b) Investigaciones experimentales para poner a prueba diferentes estilos y estrategias de

aprendizaje, asi como mterfaces motivacicnales, y su impacto en el aprovechamiento

académico, valorando diferentes contenidos especificos.

—

Acciones de modelamiento de estrategias cognitivo-motivacionales, para estudiantes de alto
riesgo, que con tase en la identificacion de predictores que apunten hacia virtuales fracasos
académicos, permitan acluar como esfrategias de prevencion.

C

-~

d) Acciones de enriquebimiento de estrategias cognitivo-motivacionales, para estudiantes
talentosos o de alto nivel, que impuisen el desarrollo destacado de habilidades vy
competencias técnicas y profesionales acordes a fas exigencias del entorno competitivo.

e) Disefio de matenales instruccionales independientes y dependientes de contenido, con {a
participacion expera de profesores-investigadores €n fa Universidad Tecnoldgica de
Nezahualcoyotl existe una masa critica de aproximadamente 20 profesores psicologos que
podrian apuntalar de manera muy importante este trabajo

Wy
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f) Proyectos de innovacion tecnolégica gue aprovechando los recursos de la tecnologia
informatica. busquen desarrollos en aplicaciones fales como simulacion computacional,
intehigencia artificial y sistemas expertos Esta posibilldad es mas concreta para ¢l caso de la
carrera de informatica en ia cual se encuentran tanto expeirtos en informatica como
especialistas en el campo de la psicoiogia y la educacion, mas del 80% de esta plantilla esta
terminando estudios yio tesis de maestria

t as acciones enunciadas en el punto anterior, pueden strumentarse mediante investigaciones y
proyectos institucionales o divisionales formalmente establecidos, pero también pueden producirse
aprovechando los recursos y programas ya establecidos por el medelo educativo de 1a Universidad,
tales como 1} tutorias a equipos de trabajo. en éstas se retinen semanaimente grupos de 5 a2 6
estudiantes de una misma carrera y cuatnmestre, con un profesor - fuler y trabajan bajo un
previamenle establecido, aqgui es donde pueden insertarse las acciones de interés 2} programas de
apoyo psicopedagégico, que aunque no estan formalmente establecidos en la Universidad, son
esfuerzos que Hevan a cabo las carreras para atender casos individuales y grupales de orientacion
psicologica, habites de estudio, conflictos familiares, etc., ya sea para atencion interna o
canalizacion, éslos espacios pueden ser un medio 1doneo para la instrumentacion de las
estralegras propuestas, 3) cursos propedeuticos para nuevo Ingreso, los cuales tienen una
duracién de un mes y en ellos se pretende mvelar 2 los estudiantes en areas como matematicas,
inglés, programacion e induccion institucional, éste es otro de fos espacios idéneos para infroducir
las acciones enunciadas, inclusc ya existen algunos esfuerzos bajo el rubro “desarrcllc de
habilidades del pensamiento”

Con fings de seleccion para ingresar a cada una de las carreras, los resultados permiten
recomendar la deteccidn de los siguientes aspectos en fos candidatos.

a) Habiidades académicas en el contexto de recuerdo, mas que en el de reconocimiento

by Habifidades cognitivas que contemplen tos cuairo componenies del aprendizaje estratégico
adquisicion, memaria, procesamiente y autorregulacion

Nivel de definicion vocacional del aspirante, puesto que ello se articula muy estrechamente
con la interfase motivacional del aprendizaje y estudio y también con el desarrollo de sus
propias habilidades cognitivas y metacognitivas, va que s el asprrante no muestra una
clandad vocacional, ademas de todos los problemas académicos que ello le traera, también
tendra seqias dificultades en los aspectos afectivo-motivacionales tales como satisfaccion,
estado emocional, ansiedad, autovaloracion sobre el esfuerzo, etc

c

—

-sta deteccién conlleva necesariamente a disefar técnicas e instrumentos de medicidén adecuados
a estos propositos, tarea por cierto nada facil, pero que puede Iiniciarse con mediciones sencillas,
pero precisas, que respondan a un por qué y para qué perfectamente claro

Los estlos y estrategias cognitivas y metacognitivas para adquinr, administrar, procesar y regular
informacion académica, que contemplen en fodo momento la interfase afective motivacional de este
proceso, también pueden y deben ser fornentados desde la curricula misma. Pero ello conifeva a
otra necesidad, la de formar y capacitar a la plania docente de jas diferentes disciplinas, en esios
aspecios

Esta investigacion puede representar ta base para iniciar una linea de investigacion evaluativa,
diagndstica y expenimental, asi como en el ambito del modelamiento y la innovacion didaclica v
lecnologica, para el desarfrollo de procesos cognifivos, metacognitivos y afectivo-motivacionales de
alto rmvel. Ello, aunado a las caracteristicas inherentes al modelo educativo de la Universidad
Tecnoldgica de Nezahualcéyoll, crea las condiciones propicias para tal desarrolio deniro de la
corriente de la Psicologia Instruccional mexicana
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Linmutaciones def esfudio

Entre fas himitaciones mas relevantes de la presente investigacidn, esta el hecho de haber
considerado sélo dos areas: lectura de comprension y matematicas, que aunque son consideradas
como un soporte de primera iImportancia para tedo fipo de formacion -y la formacion tecnolégica no
5 la excepcidn-, no se ignora el valor que tiene la evaluacidn de ofras areas tanto de las ciencias
exaclas como de las clencias sociales, para fa formacion universitaria integral.

De guatl forma, y por razones de liempo basicamente, s6lo se efectuaron analisis inferenciales en
dos vanables sociodemograficas (carrera y turno), para conocer su influencia tanto en la ejecucion
académica, como en los estilos de aprendizaje y en la interfase afectivo-motivacional, ello no
significa que el resto de las vanables de este tipe no influyan, pere como se ha dicho, ef estudio no
contemnpld tales analisis.

Respecto a los propdsitos del estudio y su explicitacidn en el disefio, ofra fimitacion existente es que
el estudio solo fue exploratorio, fa ausencia de una sduacion expenmental o mas adn, de
modelamiento, se dehid tanto a razones de tiempo como de recursos

Tambien se Imito la investigacién en cuanto a la busqueda de correlaciones y predictores
cogmitivos y afectivo-motivacionales especificos para cada una de fas carreras y turnos que imparte
1a Universidad Tecnologica de Nezahualedyoll, elio hubiera generade varias implicaciones de tipo
astadistico, por gjemplo recodificar ambas vanables como varables binanas o de algin ofro tipo
que permitiera su tratamiento como vanables de contraste, puesto que “carrera” y "furno” se ubican
en una escala de medicion dnicamente nominal y el andlisis de regresion muditiple requiere variables
ver 1o menos a un nivel intervalar. Después hubiera sido necesano correr procesamientos para
cata una de esas nuevas variables; nuevamente, el factor imitante fueron recursos y tiempo
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INSTRUCCIONES PARA LA LECTURA.

Cuando el examinador dé la senal, empieza a leer en silencic el texto que
tienes boca abajo. Puedes leerlo durante todo el tiempo que consideres
necesano Lee cuidadosamente, tratando de comprender No necestas

memonzarlo

Cuando te sientas seguro de haberlo comprendido. ndicalo fevantando la
mano El examinador ira a tu lugar y recogera el texto. No hagas preguntas ni
comentarios que se relacionen con el contemdo del maternal de lectura, al

examinador o a tus compareros

Posteriormente  responderas pregunias relacionadas con Jas ideas
principales del material leido. Recuerda. trata de comprender o gue se dice en

el texto.

iGRACIAS POR TU COLABORACION !

Derechos reservados  Dra. Sandra Castaieda F. 1996
Laboralono de Desarrollo Cognitivo e Innovacion Tecnologica,
Posgrade de ta Facultad de Psicologia de la UNAM



FOLIO:

Nombre: Edad Sexo:

Carrera: Turno: Escuela de procedencia:

TA.: T.F.: T.L.:

TEXTO.

-
Cuentan los hombres dignos de fe (pero Ala sabe mas) que en los primeros dias hubo un
rey de las islas de Babilonia que congregd a sus arquitectos y magos y les mando construir
un laberinto tan perplejo y sutil que los varones mas prudentes no se aventuraban a entrar,
y los que entraban se perdian. Esta obra, era un escandalo porque la confusion y Ia
maravilla son operaciones propias de Dios y no de los hombres. Con el andar del tiempo
vino a su corte un ray de los arabes, y el rey de Babilonia (para hacer burla de la simplicidad
de su huésped) Io hizo penstrar en el laberinto, donde vagd afrentado y confundido hasta la
declinacion de la tarde Entonces, implard socorro divino y dio con la puerta. Sus labios no
profirisron queja alguna, pero le dijo al rey de Babilonia, que &l en Arabia, tenia un laberinto
mejor y que, si Pios era servido, se lo daria a conocer algun dia. Luego regresé a Arabia,
junté sus capitanes y sus alcaldes y estragd los reinos de Babilonia con tal venturosa
fortuna que darribd sus castillos, rompié sus gentes e hizo cautivo al mismo rey, Lo amarrd
encima de un camello veloz y lo llevd al desierto. Cabaigaron tres dias y e dijo: "jOh rey del
tiempo y substancia y cifra del siglo!, en Babilonia me quisiste perder en un laberinto de
hronce con muchas escaleras, puerias y muros; ahora el Poderosa ha tenido a bien que te
muestre el mio donde no hay escaleras que subir, ni puertas que forzar, ni fatigosas
galerias que recorrer. Nt muos que te veden el paso”. Luego, fe desatd las figaduras y lo
abandond en la mitad del desierto, donde muriéd de hambre y sed. La gloria sea con Aquel

que no muete.

Jorge Luis Borges

CUANDO HAYAS TERMINADO, LEVANTA TU MANO Y ENTREGA EL TEXTO. EL EXAMINADOR TE DARA UN
CUESTIONARIO CON PREGUNTAS RELACIONADAS CON SU CONTENIDO.

Derechos reservados a Dra. Sandra Castaneda F. 1996
Laboratorio de Desarrolio Cognitivo e Innovacidn Tecnologica,
Posgrado de la Facultad de Psicologia de la UNAM



CUESTIONARIO DE COMPRENSION DE LECTURA

FOLIO:
Nombre: Edad Sexo:
Carrera: Turno: Escuela de procedencia;

T.i: T.F.: T.C.:

INSTRUCCIONES

A continuacion encontraras preguntas que estan relacionadas con ef texto que acabas de leer,
Leelas cuidadosamente y marca tu respuesta poniendo una "X" sobre la opcion que consideres
carrecta Por lo fanto. deberas elegir sofo una opcidn por pregunta

Asimismo. encontraras preqguntas abierias que debes contestar de acuerdo con lo que hayas
entendido en el texio

Procura responder todas las preguntas. no hagas preguntas ni comentarios al examinador, nl a
tus companeros.

Cuando hayas terminade levanta tu mano. El examinador ira a tu fugar y recogera el
cuestionario.

| REACTIVOS

1. Ellaberinto de! rey de los arabes era:

2 En el laberinto de Babilonia habia.

a} Escandalo y socorra divino ¢} Escaleras, puertas, galerias y muros

b) Castilios y gente d) Arquitectos, magos y varones prudentes.

3 ¢Porqué se ataco a los reinos de Babilonia?

4. ¢A quién recurnd el rey de Arabia para construir su faberinto?

Derechos reservados a Dra. Sandra Castafieda F, 1996
Laboratorio de Desarrollo Cognitivo e Innovacion Tecnoldgica,
Posgrado de la Facultad de Psicologia de la UNAM



5 Escribe, en una oracion, un resumen def tema principal det cuento:

8 (Que hizo el rey de Arabia al regresar a Babilonia®
a) kEstregar . ) c) Estrogar.
b) Estragar ' d)Estrugar.

7 Sefala con "X" cudles fueron las actividades que realizo el rey de Babilonia. La respuesta debe
cuidar el orden en el gue sucedieron

a) Vagd construyé labennto y congregd c) Cabhalgé por el desieto, congregd
arquitectos arguitectos y murio
b) Hizo burla del rey de los arabes, construyo d} Congregé arquitectos, cabaigd y muné

su labennto y cabalgd por el desierto.

8. ,En que forma uno y otro rey se obligaren a entrar a sus laberntos?

9 Escrite en orden tres actividades que realizé el rey de Arabia

10 Las razones por tas que murd el rey abandonado en el desierto fueron de tipo,

11 La suerte que tuvo ef rey de Babilonia respecto al de Arabia fue

a) Compartir su poder y giona ¢) Morir de hambre y sed en el desierto
b) Lograr su venganza por la afrenta d) Abandonar a su amigo en el desierto
recihida

12 El labennto del rey de Babilonia fue obra de.

a} Arquitectas y magos c} Capitanes y aicaides,
b) El rey de fos arabes d) Arquitectos y alcaides

13. El texto anternior se refiere a
a) Los reinos de ta época anfigua b) Las maravillas inmortales de los hombres

Derechos reservados Dra Sandra Castaneda F, 1996
Laboratono de Desarrollo Cognitivo e Innovacion Tecnologica,
Posgrado de {a Facultad de Psicologia de [a UNAM



¢) La creacion de fa naturaleza por Dios

d) El desafio del hombre y su castgo

14 “Entonices wnplord socorro divino y dio con ja puerta.” La frase anterior significa que

a) El arquitecto del reino guado por su

conocimiento encontro la salida

b) Bl todo poderoso dejo salir al mago del

iaberinto.

c) La fe del rey de Babilonia le hizo encontrar
la senda

d) El todo poderoso ayudd al rey de Arabia a
encontrar la salida.

15 (Cual puede ser un buen titulo para este texto?

16 El rey de Babilonia hizo penetrar al rey de los érabes en el laberinta con et fin de:

c) Demostrarle a Dios que alguwen podia
encontrar la puerta

d) Convencer al rey de fos arabes de la
existencia de Dios

a} Vengarse de los danos que los arabes
nabian causado en su reino

b) Escarnecer al rey de los arabes
tachandolo de candido

17 Cdmo describe el rey de Arabia su labernto?

a) Con galerias y escaleras de bronce
b) Sin escaleras ni galenas

c) Con escaleras, puertas, galerias y muros.
d} De bronce con escaleras y muros.

18 Qué significa “afrentado” en |z frase "vago. y confundido hasta la decfinacién de |a tarde "

19 La frase "Esa obra era un escandalo, porque {a confusion y Ja maravilla son operaciones
propias de Dios y no de los hombres”, se refiere a que’

a) Era escandaloso que los varones que
entraban en el [aberinto se perdieran. porque
solo Dios podia perderse en &f

¢} zra una herejia que los hombres
censtruyeran algo tan perfectamente
confuso y maravilloso como sélo Dios podia
crearlo.

b) Era inaudito que Dios se hubiera
apfopiado de las operaciones confusas Y
maravillosas y que [os hombres no las
pudieran realizar

d) Era inmoral gue los hombres se
confundieran y se maravillaran ante esa
obra, ya que sdlo Dios podia confundirse y
maraviliarse

Derechos reservados Dra Sandra Castafieda F 1996
Laboratoric de Desarrollo Cogmitive e inngvacion Tecnoldgica,
Posgrado de la Facultad de Psicofogia de la UNAM



20 Escribe qué hizo el rey de Arabia al regresar a Babilonia

CUANDO HAYAS TERMINADO DE CONTESTAR ESTE CUESTIONARIOQ, LEVANTA LA MANQ. EL EXAMINADOR
IRA A TU LUGAR, LO RECOGERA Y TE ENTREGARA EL SIGUIENTE MATERIAL.

Derechos reservados Dra. Sandra Castafeda F 1996
Laboratorio de Desarrollo Cognitivo e Innovacion Tecnolégica,
Posgrado de la Facultad de Psicologia de 1a UNAM
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HABILIDADES BASICAS EN MATEMATICAS

Pa-a contestar esle cueshionario tignes gque

1 leer con mucha alencidon cada pregunta y revisar todas las opciones de
respuesta antes de alegy 0 escribir algo

2 Marcar tus respuestas con lapiz tachando ia letra que corresponda a ia opcién
que consideres correcta En el caso de las pregunias abierlas, anota tu
respuesta en el espacio correspond:ente  <on NUMeros ¢laros

€8]

S requieres efectuar operaciones puedes ulliizar el reverso de las hojas

PN

Por favor no hagas comentaros con tus companeros acerca del cuestionario y
cuziquier duda gue tengas consultala con el aphicador

GRACIAS POR TU COLABORACION

s

faca whzarse ecclisivamenie con fines de mvasticacion
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NCMBRE FOLIO,

CARRERA - EDAD TURNO

ESCUELA DE PROCEDENCIA

1. ¢En cudl gjercicio se aplicé |a promedad distributiva?
AY16 (9+B)Y=16(9)+ 16 (8)
BY(3+4)+(2+5)= {(3+4)+2}+5
Cy2(5+3)={(5+3)2

Dy {{93(4}5=5{(9)(4}}
EY3{7)(9)=21(9)

2. El numero 14 es la raiz cuadrada de
AT

B) 196

C) 169

D} 28

) 256

3 (5+3)resequivaiente a:
Ay BE+ 3
B)(£+3)(5+3)

Cy§+3

D)5+

EY (543} + (5+3)

4. El conjunto de los nimeros enteros se puede expresar como
AY{0,1,-1,2,-2, 1}
BY{0,1,2,3.}

Cy {1, 2.3}
Dy{plalp,gEz q=0}
£){0,-1,2,-3... }

Derechos reservados Dra Sandra Castafieda I

Labaratono de Desarrelio Cognitivo e Innovacitn Tecnoldgica
Divisidn de Estudios de Posgrade. Facultad de Psicolagia, UNAM
México, 1996



5 La diferenca de 1723-2598 es
A E321

3;-4321

Ci 875

Dy -1275

5 (16 + 9) /4 es equivalenie a

Ay g+ 3)2

376+ Y94 )

7 35 es equivaltente a

£y 510

34BY{213)
Ay 1543

i3) 315
Cy2/15

D138
Y1073

G {2 suma de ¢0s nimeros es 11 y la suma de sus cuadrados es 61 El planteamiento de este
vroplema es

A+ {11 -x) =81

By + 25 =61

Oerechos reservados Dra Sandra Castaneda b

Laboratone de Desarrolfo Coegnilva e Innovacidn Techelogica

Din 00 de Estudios de Posgrade Facu'tad de Psicologia UNAM
trenzo 1995




Cyx(11-x) =61
Dyx+ 22 =61

E) (11-x ¥ = B1

10 (3x+ 2y -3)+ (2x -3y + 7)es equivalenle a

A) BX - By - 21

B) Sxy - 6xy + 4
C)-xyt+d
DYySx-y+4

E) - 4x

11 Medir volumen

—du —

perimetro
12 umidades

12 Medir drea y valdmen

.

perimetro
14 melros

| a

volimen

valumen

Derechos reservados Dra Sandra Castaneda F

Laboratario de Desarrollo Cognitivo e Innavacién Tecnalégica.
Diviswn de Estudios de Posgrada Facultad de Psicologla, UNAM

México, 1956



13 Medir perumaleo
P

i
7
'r
-
AN

.

penmetro
= mr

= SR

= CITy

4 Medie area

L _ 4

15 Medi volumen

volumen
V=430’

Cerechos resevados 214 Sandra Castadeda £

Labsiaton.o de Cesarrolio Cognidivo e lnnovacion Tecnoldgica
Drsson de Estudios de Posgrado Facuttad de Psicologia UNAM
[ TR R v=}



16 ¢, Cual es el drea de {a tegidn sombreada en la siguiente figura?

=12 m - »\\ __—|m_
N7 f
4m \

AY{BXBY4 (12X 4+ {12 X 12)= 256 m°
BY(BXB +(12X4)+{12X12)/2)= 184 m’
C)24+8+844+¢A4+12+12=72m’

D) {BXB)+ {4X4)9 (12X24)/2 =224

E)24 +8+8+4+4+12=80m°

17 Angulos suplementanos son aqueilos que
A) comparten el mismo lado

B) comparten ¢l mismo védtice

C} surnan 90"

2} suman 180°

E) suman 360"

Derechos reservados Dra Sandra Castaneda F

Labaratono de Desarrolie Cognitive e Inpavacién Tecnaldgica
Divisién de Estudios de Posgrade Facullad de Psicologia UNAM,
Mexico, 1096



18 El costo de |a fabncacion de un metro de tela para coriima es de N$ 6 00. Et costo de x metros
se calcufa medianle a férmuta  C=6x. Asi cuatro metros de tela tienen un costo de N$ 24.00 y
siele metros de N3 42 00 , Cradl es la grafica que representa esla relacion?

19 La solscion de [a ecuacion 3x - 2=3 -2x g5
A} x=3
B) x=4
Cyx=1
D) x=5

B =2

20 La suma de los angulos inleriares de un hexagono es
A) 380°
B) 180°
Cy 720°
D) 270°

£y 1080°

Dzrechos reservades Dra Sandra Castafieda F

Lancatcto de Desarrollo Cogntive e Innavacidn Tecroldgica
Derason de Estuthos de Posgrade Facultad de Psicologia UNAM
Moo 1995 )



CUESTIONARIO ANTERIOR A LA TAREA FOLIO

Nombre: Edad: Sexo:

Carrera: Turno:

Escuefa de procedencia

INSTRUCCIONES: Llena el 6vaio que, en este momento, te represente mejor. Es
decir, el més apropiado para ti. No hay respuestas correctas ni incorrectas. Liena un
Gvalo para cada pregunta. Trabaja 1o mas rapido postble

Ahora estas en el salon de clases, pero podrian haberte sucedido cosas que te
pusieron feliz o triste. Estas cosas podrian haberte ocurrido en 1a escuela, en tu casa o
en cualquier otro lado También podrias estarte sintiendo feliz porgue te has enterado
de cosas agradables que te van a pasar

S NO
1a En este momento ¢ Estas fefiz por algo que acaba de ocurrir? <O <5

1b. En este momento ¢ Estas triste, encjado o quiza asustado por <« <> —
algo que acaba de ocurrir?

También, es posible que la forma en la que te sientas ahora tenga que ver con la tarea
gue te vamos a pedir que realices.

Pero antes queremos saber como te sientes en este momento. Todas las veces,
escoge unc de los cuatro dvalos para indicar qué tan feliz, triste, aburrido, cansado,
etc. estés ahora.

2. ;Como te stentes ahora?

a mfeliz ) () [ (e feliz

b. no aburrido [t [ e} fam abumido
¢. no satisfecho o o [ e satisfecho
d no friste o o (e — triste

€. no cansado o) e lan - cansado
f no harto o f faia ] = harto

Vession sdaptada por Dra Sandra Caxtafieda F.

Laboratorio de Desarrolo Cognltivo e Innovacisn Tecnoligica
Posgrado, Faculad de Psicotogia, UNAM.
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g. indiferente

[} 2 [ }
h. no asustado o) o [
i. no de
buen humor = it e
i- no enojado o <o e

o

Lo

PR

gratamente serprendide”
asustado

de buen humor

B3

enojado

Ahora te haremos preguntas relacionadas con Ia tarea que vas a realizar. ESCRIBE '

CUAL ES:

Aqui tampoco hay respu&stas correctas o mcorrectas

3. (Tienes ganas de empezar la 1area?
¢ para nada
> no mucho
oy sl
O s, mucho

4. ;Qué tan habil eres para este tipo ds
tareas?

> nada habil

<D ne muy habif

O habit

< muy habil

5. ¢ Qué tan Util te parecen este tipo de
tareas?

¢ nada util

™ no muy il

<o atil

D muy il

8. ¢ Qué tan fAcil suele ser aste tipo de
tareas para ti?

< nada facil

> ho muy facit

> facil

<> muy facil
7. ¢ Qué tan bien esperas hacer esta
tarea?

O nhada blen

<O no muy bien

<> bian

< muy bien

Vorsien adaptada por Dt Sandra Castaiioda F,

Lakazraterfo do Desarrolls Cognitivo ¢ Innovaclin Tecrolédica,

Pasgrade, Facultad de Peicologia, UNAM.
1906

8 J,Que tan entusiasta ares para asta
tarea? T

O nada entusiasta

o no muy entusiasta © -

> entusiasta

o muy entusiasta, -

9. 2 Quié tan frecuentemente puedes
hacer asta tipo de tareas sin ayuda‘?
D casi nunca
¢ algunas veces
<O por to regular si
¢ casi siempre

10. ;Con cuanta atencion te planteas
hacer |a tarea?

<o sin atencion

D con poca atencion

> con atencion

¢ con mucha atencién

11. £ Qué fan importanie te palece
hacer bien este tipo de tareas?
O nada importante
O no muy jmportante
<O importante
O muy impONangg

12. § Qué tan dificil te parece este fipo
de taress?

<> nada dificil )

¢ no muy dificl

‘L



< dificit
<> muy dificil

13. ;Qué tan divertido te parecen este
tipo de tareas?

> nada divertido

D no muy divertido

> diveriido

> muy divertido

14. Normalmente, ;qué tanto esfuarzo
te cuesta obtener un 6 en este tipo de
tarea?

¢ no necesito esforzarme

(> necesito esforzarme poco

(O necesito esforzarme mucho

O necesito esforzarme demasiado

15. Mi meta en esta tarea es:
O s6lo pasaria
¢Coasegurar que la paso
¢ hacerla bien
> hacerla muy bien

16. £ Qué calificacion esperas obtener
para la tarea?

O insuficiente

O suficiente

> bien

> muy bien

17. i Esperar disfrutar al solucionar esta

tarea?
¢ no lo disfutaré para nada
O lo disfrutaré muy poco
> lo disfrutaré
o o disfrularé mucho

18. ;Cuanto esfuerzo te planteas hacer

para esta tarea?
¢ me esforzaré un poco
< me esforzaré
> me esforzaré mucho
<> me esforzaré lo mas que pueda

19. Generalmente, en comparacion con

ius compafieros ;que tan compeiente
eras en esle tipo de tareas?

Verslén adaptada per Dra. Sandra Caslafieda F,

laboraterie de Dexarrelle Cognithve ¢ fnnovackén Tecneldgica,

Pasgrado, Facullad de Psloolegia, UNAM.
1996

< estoy muy por debajo del
promedio de la clase

O estoy justo debajo def promedio
de la clase

> estoy justo arriba del promedio
de la clase

¢ > estoy muy por arriba del
promedio de la clase

20. Si hay suficiente tiempo, ¢cuanto
tiempo seguirias con la tarea?

> empiezo ¥y luego decido

(O hasta que creo que ya es
suficiente

<> hasta qqE$Arao que esta bien

<> hasta que realmente me sienta
muy satisfecho(a)



21. ;Como te sientes ahora, justo antes de empezar la tarea?

a. incomodo

b. sin nervios

¢. intranquilo

d. despreccupado
e, inseguro

f no angustiado

[o

D

[

[

o

o

0

[t

(e

)

3

j ]

3

[

a gusto
nervioso
tranquilo
preocupado
seguro

angustiado

Muy bien, has terminado de contestar este cuestionario. Levanta tu mano y el
examinador ir& a tu fugar, recogeri este cuestionario y te dard instruc--

ciones para ejecutar la tarea siguiente.

Verston adaplada por Dra. Sandra Castadieda F.

Lahoratorio de Desarvalle Cognitive o nnovsclén Tecnolgica.
Posgrada, Faculad do Peicologia, UNAM.
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[ f
CUESTIONARIO POSTERIOR A LA TAREA FOLIO. 329
Nombre: Edad: Sexo:

Carrera: Turno:

Escuela de procedencia:

Ahora que terminaste la tarea, te volvemos a hacer algunas preguntas.
Escoge a repuesta que te parezca mas apropiada para ti.
No hay respuestas correctas ni incorrectas,
Liena un ovalo para cada pregunta. Trabaja rapido.
Responde {as preguntas pensando en ia tarea que acabas de terminar.

1 Como te sientes ahora, después de terminar la tarea?

a no aliviado [ o} D — aliviado

b. incomodo I fa} (= o a gusto

C SIN Nervios el foms ) ol — nervioso

d satsfecho L3 — > ' satisfecho
e no harto o’ fen [l <o harto

f intrangquilo SR ] i B tranquilo

g despreocupado - — foamn o) preccupado
h inseguro " T o = seguro

1 no molesto [ D <3 [ molesto

| no angustiado ) = e T angustiado

2 ¢ Qué tan divertida te parecid esta
tarea?

[ nada divertida

e no muy divertida

L divertida 4. .Qué tan dificit te parecio esta tarea?
nada dificil

con poca atencién
con atencion
con mucha atencidn

000

e muy divertida [an)
o’ no muy dificil
3. .Con cuanta atencion hiciste {a > dificil
tarea? — muy dificil

fomn sIn atencion

Version adaplada por Dra, Sanded Caslafieda F.

Laboraturw de Desarrolle Cognrtive ¢ Innuvdacién Tecnulogica
Poygrado, Facuttad de Psicalogia, UNAM.
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5. s Cuanto tiempo dedicaste a la larea?

™ empecé, pero no continué por mucho tiempo
<> hasta que crei que va era suficiente

co hasta que crei que estaba bien

<> hasta que estuve realmente satisfecho(a)

6. ¢ Qud califacion esperas obtener para esa tarea?

> insuficicnte
[as mas 0 menos suficiente
&) hien

' muy blen

7. ¢ Que tanto te esforzaste para realizar esta tarea?
o me asforceé un poco

> me esforce

[} me esforcé mucho

= me osfoarcé lo mas que pude

8. ¢ Qué tan bien hiciste |a tarea?
) muy mat

[ no muy bien

[} bien

oo muy hen

9 ¢ Estuviste distraido durante la tarea?
fomo] nada distravdo

(e un poco distraido

[ distraido

o muy distraido

10, 2 Qué tan util consideras esta tarea?
< nada «tit

> no muy Gtil

o util

o muy il

Respuestas a las preguntas 11y 12.

Solo deberas contestar la pregunta 11, si crees que hiciste bien la tarea.
Sdlo deberas contestar a pregunta 12, si creas que no hiciste bien la tarea.
En ningun caso deberds contestar ambas,

Para cada pregunta (11 y 12) se mencionan causas por las que se pueden hacer bien
o hacer mal las tareas. Indica, para cada causa, en qué medida las opeiones ofrecidas
explican tu ejscucion en la tarea

Verslon adaptada por Dra. Sandea Castafeda I,

Laborater{o de Desarrolo Cognitivo ¢ Inpovaclon Tecnolaglca.
Posgrade, Facultad de Plcologin, UNAM,
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Un ejemplo

S piensas que ejecutaste bien la tarea porque en realidad para ti era muy sencilla
Entonces. en la pregunta 11 escoges |a respuesta "estoy lotalmente de acuerdo” (e
primer ovaio) :

11 Hice la tarea bien ..

() - estoy totalmente de acuerdo

— - esloy de acuerdo

o) - no estoy de acuerdo

= - no estoy de acuerdo para nada
Estay Estoy No No estoy
almente de estoyde  de acuerdo

de acuerdo  acuerdo  acuerde  para nada

a porque soy habil en este Lipo de tareas = — (e >
b porque me gusta este tipo de {areas e [ o] [
¢ porque tenia suerte () — ) [
d porque hice o mejor que pude ) (e [ ] (e}
€. porque |a tarea era faci — o = e
f porque sabia como enfrentarme a ta tarea [ o Lo e

g porgue ya sabia mucho sobre el
topico de Ia tarea — [t — —

h. porque me senlia de buen humar — o) e e

12. NO hice bien la tarea..

Estoy Estoy Mo Mo astoy
totalmente  de estoyde  de acuerde
de acuerdo  acuerds  acuerdo  para nada

a. porgue no soy habil en este tipo de tareas — e o (e
b porque noc me gusta este tipo de tareas fa [ — —
¢ porgue fuve mala suerte fat’ P o <
d porque no me esforzé mucho — (= = (]

Yersien adapfada per Dra. Sandra Gaslaneda F

Laboralorio de Itesarrolio €ognltive ¢ Inneiaclon Tecnologlca.
Posgrade, Farultad de Psicoleyia, UHAY.
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e porque la tarea era difici

f. porque no sabia como enfrentarme a la
tarea

g porque sabia muy poco sobre el topico
de la tarea

h. porque me sentia de mal humor

(e ]

[

<o

MUCHAS GRACIAS POR TU COL.ABORACION

Version adaplada por Dra, Sandea Castafieda .

Laberaterio de Desarroite Cognilive e lunovaclon Teenoldglea.
Posgrade, Facultad da Pslcologia, UNAM.

1996



ESTILOS DE APRENDIZAJE Y ORIENTACION MOTIVACIONAL
(EDAOM)

Dra. Sandra Castafieda F.

A continuacion, encontrards un cuestionario que se interesa en conocer cOmo es que aprendes y
reaccionas ante diversas condiciones de sstudio. Estd compuesto por una serie de afirmaciones,
con diversas opclones de respuesta, para que de entre sllas escojas la que mejor represents tu
manera personal y actual de aprender.

Esta compuesto por reactives que te preguntan como es que adquieres, recuerdas, organizas y
aplicas la informacién que estds aprendiendo, También, encontrards reactives que te preguntan
como evaluas, regulas y planeas tu aprendizaje, asi como preguntas sobre ¢dmo te orientas,
molivacionalmente, hacia las tareas y el logro académico.

Los propésitos del cuestionaric son identificar necesidades especificas en los estudiantes y
derivar recomendaciones Gtiles para el disefio de programas que fomenten estilos de aprendizaje
y orientaciones al estudic, adecuados a las demandas de una formacidn exitosa. Es muy
importante que contestes con toda franqueza. Considera que no hay respuestas husnas ni malas
¥ que U resultado no tendra relacion alguna con tus catificaciones posteriores.

Para responder a cada una de las afimaciones del cuestionario, deberas elegir una de las seis
opciones que se te ofrecen: aguella que mejor represente lo que GENERALMENTE haces.

Después de leer con toda atencidn cada afirmacion, deberds marcar con una “X” la opcion de
respuesta que hayas seleccionado para contestarla. Para apoyar la eleccioén de la opcion, es
necesario que te guies en la siguiente clave:

CLAVE
Si nolo haces Marca la opc:on No lo hago, que es fa. . A

ST Marca la opcidn comespondiente, considerando el trabajo que te cuesta y el
resultado que obtienes.
Lo hago con mucha dificuitad v el resultado es: Pésimo, marca B
Lo hago con mucha dificuttad y el resuitado es Mediocre, marca C
Lo hago sin dificuitad y el resuftado es Mediocre, marca D
Lo hago con mucha dificultad y el resultado es Excelente, marca E
Lo hago sin dificultad y el resultado es Excelente, marca F

Como se mostrd en la clave anterior, las opciones de respuesta {e permitiran identificar qué es lo
que NO HACES (opcidn A} v qué es lo que S| HACES cuando estudias. En este caso, es muy
necesario que distingas la dificultad gue te cuesta hacerlo (mucha o poca) y el resultado que
obtienes (pésimo, mediocre o excelente). Tu respuesta debera estar en funcion de cual sea tu
situacion personal. Deberas contestar todas y cada una de ias afirmaciones que se te presenten
y poner especial cuidado que el nimero de la afirmacion que estas confestando coincida con el
numero correspondiente de la hoja de respuestas. Por sjemplo, si la afirmacion dice:

Detechos meservados Dea. Sand ra Castafieda F.

Lahomtorio de Desarrollo Cognitivo e lonevacién Tecnoldgos
Facultad de Pscologia, UMNAM.
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EJEMPLC

“Recuerdo con precision lo que estudié hace tiempo”. _‘l

Localiza en la hoja de respuestas, el ndmero correspondiente a la afirmacion gue estas
trabajando y de acuerde a tu experiencia, asl como tomando en cuenta la clave de respuestas,
deberas preguntarte si lo haces o no lo haces y marcar;

A} Si es algo que GENERALMENTE no haces,

B) Si es algo que GENERALMENTE si haces pero con mucha dificultad y el resultado es
PEsimo,

C} Si es algo que GENERALMENTE_si haces pero con mucha dificultad y el resultado es
mediocre

) Sl es algo que GENERALMENTE si haces pero ﬁln dificultad y el resultado es rhediocra

E) Si es algo que GENERALMENTFE_si haces pero con mucha dificuitad y el resultado aes

excelente

F) Si es algo que GENERALMENTE si haces pero sin dificultad y el resultado es excejente

Por favor, utiliza la HOJA DE RESPUESTAS anexa para contestar. Anota los datos que se te
piden y no escribas nada en el cuestionario que aparece a continuacién,

MUCHAS GRACIAS POR TU COLABORACION

Derechos reservados Dra Sanden Castieda F

Labommloro de Desarcallu Cognitive e Innavacién Tecnoldgic o,
Faculted de Pawologa, INAM.
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A continuacién aparecen los reactivos que debes contestar. Hazio cuidadosamente,
tratando de ser honesto contigo mismo. De tu franqueza y honestidad dependera la calidad
de [a informacién que nos des.

Escriba todos los datos generales que se te piden en fa hoja de respuestas anexa. También,
marca con X las opciones que elijas. Recuerda que en este formato no debes escribir.

1. Recuerdo con precisidn lo que estudié hace tiempo.

2. Comprendo el vocabulario y las expresiones técnicas utilizadas en las materias que he
cursado.

3, Para tener una mejor retencién de lo que aprendi, slabore dibujos, diagramas, mapas,
esquamas ylo cuadros sindpticos.

4. Cuvando estudio, anaiizo las ideas importantes del material, tratando de ancontrar diferentes
puntos do vista sobre el mismo tema.

5. Cuando estudio, entiendo el sentido particular de una palabra que tienen varios significados a
partir dal contexto en el que se encuentra.

6 Para organizar en mi cabeza el conocimiento que estoy aprendiendo, hago cuadros sinopticos,
esquamas, diagramas y resimenes que me ayuden a integrar [a informacién mas importante.

7. Para que no se me olvide lo que aprendi, elaboro una imagen mental en mi cabsza que
rapresente lo mas importante.

8. Por muy complicadas que sean las instrucciones que debo seguir para resolver un problema,
un procedimiento, un método o algo parecido, las puedo sequir.

9. No me afecta la critica.

10. Puedo concentrarme en el estudio.

11. Cuando estudio, identifico la dificultad de Ia tarea que debo realizar y me organizo de acuerdo
al nivel requerido.

12. Al terminar de estudiar un material especifico, evallio su utilidad para mi aprendizaje.

13. Me hago preguntas sobre qué tan claro, comprensible, facll y/o recordable me resulta ei
material que estoy aprendiendo.

14. Puedo localizar la informacién que necesito, sin perder lo imporiante, saltando oraciones yfo

parrafos enteros.

Do rachos reservados Dra Sandra Castafieda P

Lataratoro de Desarrolle Cognitrvo e Innovacisn Tecnolégna.
Focultad de Pscologia. UMAM.
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15. Elaboro preguntas sohre lo que creo va a venir en el examen.

16, Cuando ol material de estudio lo requiere puedo identificar las causas que producen los
efectos y los efectos que son producidos por las causas.

17. Cuando estoy aprendiendo, elaboro mis propias conclusiones/ejemplos, para ver si son
aplicables a siluaciones nusvas o diferentss a aquallas en las que me ensefiaron.

18. Localizo la idea principal de la leccién o dal libro, ayudandome de sefiaies incluidas en el
texto o dadas por el profesor.

19. Para que mi aprendizaje sea sdlido, selecciono los mejores materiales de aprendizaje
posiblas,

20. Pusdo formar categorias conceptuales, diferentes a las presentadas en el material de esiudio,
con los conceptos que aprendi, considerando otros elementos que no aparecen en los apuntes o
iextos originales.

21. Cuando comienzo a estudiar un materlat y quiero aprenderlc bian, slaboro imagenes
mentales que lo representen con claridad.

22. Puedo elegir cual es la mejor técnica de aprendizaje a seguir, dependiendo de la tarea que
debo realizar,

23. Busco informacion qus contradiga o amplis lo que dice e! autor de! libro o mi profesor, para
enriquecer y actualizar io que he aprendido.

24. Guio mi comprension y aprendizaje, elaborando ejemplos que relacionen mi propia
experiencia con lo que debo aprender.

25. No me afecta recibir una calificacidén injusta,

26. Estudio duro para preparar un examen.

27. Entiendo cuando un término substituye a ofro presentado previamente.

28, Traduzco a mis propias palabras lo que quiero aprender,

29. Cuando estudio, planteo mis propias hipdtesis, procadimientos y/o técnicas, a padir de lo que
ya se,

30.Elaboro analogias, palabras claves, ejemplos, metéforas, conclusionss, eic. para retener Ia
informacion que estudié.

31. Cuando estudio, para prepar un examen, una clase o algo parecido, elaboro mapas, cuadros
sindpticos, diagramas, stc.

32. 54 cdmo debo astudiar para diferantes tipos de tareas.

Derechos reservados Dra Sand ra Castisieda P

Laboralono de Desarralle Cognitivo & lonovacién Tecneldgica.
Pacullad de Psxolngin, UNAM
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33. Para mejorar mi recuerdo de lo aprendido, utilizo las claves tipograficas incluidas en los
materiales: letras cursivas, negritas, subrayados, margenes diferenciales, cuadros, etc.
34. Se administrar mi tiempo de estudio y organizar el material de acuerdo a lo que necesito.
35. Después de haber estudiado elaboro mis propias conclusiones, tratando de pensar creativa
ylo criticamente sobre lo que aprendi.

36. Temo abandonar mis estudios por problemas econdmicos.

37. Para mejorar la retencién de un material 1o refeo y/o lo repito, varias veces.

38. Se cémo hacer del estudio una actividad estimulante y atractiva.

39. Prefiero trabajar con materiales completos en blogue.

40. Estudiar mucho, me hace sentir seguro

41. Estudiar mucho, mejora mis calificacionas

42. Estudiar mucho, hace ai estudio mas estimularnte.

43. Esludiar mucho, me toma de 3 a 6 horas extras semanales.

44. Me siento presionado(a) y por eso estudio.

45. Estudiar es algo que debo hacer de cuaiquie manera.

46 Estudio porque me siento estimulado a hacerio.

47 Estudio mas de lo que me piden.

48. Cuando una materia me interesa, Ia quiero conocer al detalle.

49. Me siento satisfecho(a) de mi rendimiento, en la mayoria de las tareas escolares.
50. Durante ias vacaciones estudio profundamente [o que me interesa.

51 Aunque ja materia no me guste, trato de mantener el interés en ella.

52 Quiero entender lo que me ensedian los profesores

53. kvito sacar malas calificaciones en los examenes.

54. Estudio para no tener un mal momento en al futuro.

55. Pregunto a mis compaiieros o profesoras lo que no entendi.

56. Estudio para tener la aprobacion de mis padres y maestros

§7. Estudio para ser popular con el sexo opuesto.

58. Estudio para no ser menos que mis amigos,

59. Repaso mis clases todos los dias

60. Aprendo de memoria el maferial, aungue no lo haya comprendido bien.

61. No me detengo hasta que estudio e investigo plenamente lo que me interesa,

62. Tomo notas claras y completas durante mis horas de clase.

Derechos resermdos Dra Sandea Castasieda F,

1 abomtorm de Desarrotln Cognitve ¢ nnovackn Tecnalogesa
Faculiad do Psxologia, UNAM
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63, Consulto libros relacionados con aquslic que no he comprendido suficientemente.

64, Trato de mantener al interds atin cuando los materiales de estudio sean complicados o
confusos.

65. Escucho al profasor con gran interés y atencion en la clase.

66. Esludio y chaco e matarial que me van a preguntar en los examenes hasta que obtengo una
comprension total.

67. Me cuesta irabajo comenzar a sstudiar porque me da sueiio y/o me distraigo facilmentsa,
68. Cuando preparo un examen, aprando de memoaria aldn cuando no entienda,

69. Discuto con al profesor y con mis companeros temas de interés mutuo.

70. Sélo estudio lo que vendra en los examenes.

71. Cuando presento mis axamenaes, estoy tan nervioso(a) ) que sola me acuerdo de lo facil.
72. Cuando preparo mis examenes, administro el tiempo de estudio y organizo ei materiai de
acuerdo a lo qué necesito.

73. Participo con estudiantes que les gusta pensar criticamente sobre lo que ostan aprendiendo.
74. Puedo identificar la importancia de un punto en una leceidn o libro.

75. Cuando éstudio puedo hacer a un lado mis problemas emocionales.

76. Apruebo todos los examenes,

77. Cuando estoy interesado(a) en una materia o tema, leo més acerca de ella y/o tome cursos
extras que amplien mi conocimiento.

78. Solo tomo decisiones después de analizar cuidadosamente

79. En mis cursos, trato de descubrir semejanzas y diferencias entre modelos y teorias que se
interasan en un objeto de astudio,

80. 5é coma debo estudiar para diferentes tipos de examenes,

#1. Analizo, pase a paso, cada uno de los componentes de una teoria a de un procedimiento
dados.

82. Trato da Interpretar eventos de la vida real con apoyo de lo que adquiri en mis cursos,

83 Estudio de acuerdo a las instrucciones dadas en los materiales de estudio o por ef profesor.
84. Guando los objetivos del curse son muy vagos o generales, le pido al profesor que los
especifique claramente,

85. Cuando comienzo a ieer o estudiar un nueve material, me hago preguntas sobre qué
conocimientos previos requiero pasa entenderlo,

86. Para que no se me olvide, me lo aprendo de mamoria.

Dorochos mese v os o, Sand m Costadeda F

Laharatono do Desarralln Cogmiive e Innovacisn Tecnoldgica,

Faculnd de Psxolopia, UNAM
1996



87. Prefiero trabajar con materiales fragmentados,
88, Prefiero terminar un material antes de empszar con otros.

89. Prefiero que otro haga la tarea, antes de que yo sea el primero en realizarla.

AL TERMINAR DE RESPONDER, REVISA TUS RESPUESTAS, DEVUELVE ESTE EJEMPLAR AL
APLICADOR ¥ ENTREGALE TU HOJA DE RESPUESTAS. EL TE DARA EL MATERIAL QUE SIGUE.,

hees hees sosrrvedos Dia Sund ra Castasieda F

Lataeratizner de Desareolio Cogribive ¢ bnovaeon Teonoldgca.
Fazultad dv Peeologn, UNAM
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WP LED DN O PPEGICTORES ANEXOS

Lo e s LUTD ACADEICA

B. OFICIOS DE AUTORIZACION PARA LA APLICACION
DE LOS INSTRUMENTOS DE MEDICION.




UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE NEZAHUALCOYOTL.

Creaneittio Prilrlice Descennvalizado ded Dvado de oo

RECTORIA

QF/MR-573/95
Cd Nezahualcdyotl, Méxica, £ F , a 28 de octubre de 1996

DOCTORA

MARIA EUGENIA BATIZ SOLORZANO.
DIRECTORA DE LA DIVISION DE GESTION
Y ADMINISTRACION DE EMPRESAS

PRESENTE.

Por este conducto, solicito a usted su valiosa intervencidn para que sean brindadas las facilidades
necesarias a la licenciada Lucia G. Reynosa Gomez, quien requiere aphicar una bateria de pruebas
psicométnicas a los estudiantes del pnmer cuatrimestre de la Divisién a su cargo, como parte de su tesis
dz maestria denomunadz “Predictores cognitivos, afectivos y motivacionales del rendimiento académico,
ante lareas de comprension do lectura y matematcas, er estudiantes de nuevo ingreso a la Universidad
Tecnologica de Nezahualedyotl”,

Para acordar los dias y horas méas viables de aplicacion, asi como para mayer informacidn sobre et
mencionado proyecto, la licenciada Reynosa Gomez se comuucara con usted

Atentamente

José Manuel Cruz Hovos [y
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RECTOREA

OG5 73/9¢

Cd Meazhealeoy ol Neswce LY - o 20 Qe ootebae de 1996

LICENCIADA
MANUKLA CAYETARA ALFGNSG COLIN.
IHRECTORA DE LA DIVISION DE

COMERCIALIZACION

PRESENTE

Por tsie conaucto, solicto a usted su valiosa intervencion para que sean brnindadas ias facilidades
neeesanas z 1a heenciada Lucia G. Reynosa Géiez, quien requiere aphcar una bateiia de pracbas
psteamidtricas a fos estudiantes del primer cuatrsmesire de la Divisidn a su cargo, como paite de su lesis
de noavsiria deneminada “Predictoree cogintives, afectivos y inotvacienales del rendimiento académico,
ante twzas de comprensian de lectura y matemaiceas, en estudiantes de nuevo mgieso 2 la Univeisidad
Tecnolégica de Nezahnalcdyol™

Prra arordry los duas y Dioras mas viables de aplicacién, as: como para mayor siforacidn sobie el

wnconads proyecto, la hicesiciada Reyrosa Gomez f2 comunicard con usied

F UNIVE LIS PO Gty
| ,f‘s-, BEXN{Z . inugy "

.CCION

Atentamente
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O b o~azhuoledyotl Mésco, D o 78 de octubre de 1946

MAFSTRO EN CIEMNCIAS

PFDRO ROMANO APORTELA.

IHRECTCR DE LA DIVISION DE INFORMATICA
T COMPUTACION

PRESENTE

Por csie conducto, solicito a wsied su valiosa uervencion para que sean bnndadas las Facilidacs
lecasanas a la hicenciada Lucia G Reynosa Gomoy, quien requicse aphear una bateiiz de pruebas
ssicowrétricas a log estuciantes dz! primer cuatrimestze e la Division 2 su cargo, como parte de su tesis
€2 *nazstiia genemmada “Prediclores capnitives. afectivos y motivacsouales del rendinnento académico,
ante tareas de comprension de lectura y matemancas, en esivdianies da nuevo igrego a la Universidad
Tecroldgica de Nezahualcdyot!”

Iasa ecordar los digs y horas mas viabies de asi como para mayoer mformacidn sole el
nizncicnzCo preyecto, ta icensiada Reynosn ucard con usted

Ateniamente
1
- AR e

N
vianue! Cruz Hoyos

Ao Copia de tn Baeria de prochas a utthira
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RECTORIA

Cd Rozshaalcdvotl, Mdnico, D F a8 e ociubie de s wI0

INGENIERQ

ENRIQUE BARRIOS VEGA.

DIRECTOR DE LA DIVISION Di GESTION
DE LA PRODUCCION.

FRESENTE.

Por este cenducio, sohicito a usted i vatlosa inlervencion para que sean brindadas las facihdades
necesanas a ia lwenciada Lucia G. Reynosa Gémez, quien requiere aplicar una bateriz de pruchas
psicométricas a Jos estudiantes det primer coatiimestre de la Divisidn a su cargo, como parte de su tesis
de mzostria denominada “Predictores comtivos, afectivos y motivacionales del rendimirente académico,
ante toreas de comprension de fectura y matematicas, en estudiantes de nuevo ingreso 2 la Universidad
Tecnoldgica de Nezahualcoyotl™.

Para acordar fos dias y lioras mas viables de aplicac.on, asi come para mayor informacidn sel:o ¢l
riznctonade provecto, la licenciada Reynosa Gomez se comurueard con usted

Atentamente B
n
i
N
N
- e o =TT -
"::Slf);\:\ws_c-c___ﬁ_ —

José Manuel Cruz rloyos

' aitaak FI € NOLOGICA
w2 AT OO OTD

1
w

DIRECCION
/g:9s ks -

Anevo Cowa dz lu Bateria de pruebas a uhlizar
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RECTORIA

Qi 31076

Cd ezabuzlodyoth Maace DF o 282 outubae da 107,

[NGENIERO

GUILLERMO CHAVEZ SALCEDND
DIRECTOR DI Lay DIVISION DE
'NOLOGIA AMBIENTAL

Por estz conducio, sohieito a vsted su valiosa tervencidn para que sean brindadas las facihidades
necesanas @ la heenciada Lucia G Reynosa Gomez, quien requiere aphicar una bateria de pruc
psicometnicas a los estudiantes del primar Guatnimestre de 1a Brvisidn a su cargo, Como patie de sa teas
dz mazstria dznonnnads “Prediclores cogittivos, afectivos ¥ motivacionales del renduniento academics,
ame tareas de comprension de lectura y matematicas, en estudiantes de nueva ingieso a la Jarersidad
Tecnologica de Nezahualcdyoti”

Para scordar los dias y horas mas viables de aplicacion, asi come para nwayor iformacdn sobje cf

\

reancienada proyaete. fa heenciada Reynosa Gomez s¢ comunicars con usted

ientamenig

I -~ T -
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hY
Jos¢ Manuel Cruz Hoyvos
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RECTORI

{5 ST 3R

Cd erahuoleoyoll, Minico D 0 18 oot de 1999

MAESTRO LN CIDNCIAS

PLPRO ROMANO APCRTELA.
ENCARGADQ DE LA NDIVISONDE
TELEMATIC A

PRESENTE

Por cste conducto, soitcilc a usied su valiosa tervencion para que sean bundadas fas facilidades
necasanas @ la licenciada Lucta G Reynosa Gomez, quien requiere aplicar una bateria de prucbas
psicciméineas a los estudianies ezl primer cnatrinwestre de ta Divisidn 2 su cargo, comoe parte ce su fesis
de massiia avacidnada “Prediclores copnitivas, afectivos y motivacionales del rendinuento académuice,
ante 1Areas do comprension Jn: ]LClUla v matemdlicas, en estudiantes de auevo mgreso & la Universidad
Tecnekdpica de Nerahualeh o

Pard acordm fce Gias y hotas ds vizbles de aphcacion, asi como para mayor mformacién sobie el
meanc.onado projecto, la licenciaca Reynesa Gomez s¢ comunicara con usted

Atemtameante

£ N ——
S A y

URIVERSIDAD TECNOLOGICA)
DE hz,mm.zfamn : é
eSOy 0%

LDE‘.IR 31 1996 1 5‘3&"”

TELEMIAT

José Manugi Cruz toyos

B

Ancxe Copra dz ta Dateris de pruzbes o alilizar

JUCHA N



LENTFICALIDN DE PREDIGTORES ANEXOS
LEVAESECUCION ACADEMITA

C. REPORTE DE APLICACION POR CARRERA.

; 51
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CENTFICACION OF PRED CTORES ANEXOS
LE LA EAECUCION ACADZLICA

D. COMPOSICION DE LA MUESTRA
(Tablas de contingenciaj.




RESULTA1

tDAD EDADES

Count

Row Pct
Col Pct

EDAD ——

MENOR DE 18 ANOS

2
18-23
3
24-28
4
29-33
' 5
MAS DE 33
Column
Total

by SEX0 GENERO

SEXO
1
FEMENINO MASCULIN
(0]
1: 21
15 i 6 |
9%.0 : 25.0 !
11.6 | 4.4 !
6.2 | 2.1 i
123 106 %
53,7 6.3 |
8.4 77.9 i
42.3 36.4
g 17
34.6 ! 65.4
5.8 i 12.5
2.1 5.8 i
v T
; 5 5
50.0 50.0
3.2 3.7
1.7 1.7
SR E
2
i 100.0
' 1 1.5 .
! 7
155 136
53.3 451

Number of Missing Observations: O

Page 1 of 1



CARRERA CARRERAS by SEXO GENERO

SEXO Page 1 of 1
Count
Row Pct |FEMENTINQ MASCULIN
Col Pct o} Row
Tot Pct 1! 2! Total
CARRERA | 1
1 42 | 23 I 65
ADMINISTRACTON 64.6 | 35.4 22.3
27.1 ! 16.9 |
14.4 ; 7.9 !
— i
2 48 ' 28 | 76
COMERCIALIZACION 63.2 , 36.8 | 26.1
3.0 . 20.6 |
16.5 | 9.6 |
‘ i
3 12| 19 | 21
TNFORMATICA 38.7 0 61.3 | 10.7
7.7 19.0 '
; 4.1 6.5 |
T
1 23 34 57
PROCESOS DE PROD ; 40.4 ! 598.6 | 19 g
| 148 ; 25.0 |
7.9 ¢ 11.7 |
- 4 i
5 la . 8 22
TECNOLOGIA AMBIE 63.6 | 36.4 7.6
3.0 | 5.9
4.8 2.7
6 i 16 24 40
TELEMATICA 40.0 | 60.0 13.7
10.3 ¢ 17.8
| 5.5 8.2
; :
Celumn 155 136 291
Total 53.3 46,7 100.0

Humber of Missing Observations: 0



TURNO TURNO by SEX0O GENERO

SEXO Page 1 of 1
Count
Row Pct |FEMENINO MASCULIN
Col Pct QO Row
Tot Pet 1i 2i Total
TURNO —_— e
1, 135 | 106 1 241
MATUTING . 56.0 ¢ 44.0 ¢ 82.8
87.1 i 77.9
46.4 i 36.4 |
2 20 | 30 . 50
VESPERTINO 46,0 | 60.0 . 17.2
I 12,9 1 22.1
Poo6.9 1003
[ S S
Column 155 136 291
Total 53.3 46 .7 100.0¢

Humber of Mlssing Observations: O



BACHO ESCUELA DE PROCEDENCIA by SEXO GENERC

SEXO Page 1 of 2
Count
Row Pct [FEMENINO MASCULIN
Col Pct ! 0 Row
Tot Pct | 1! 2! "Total
BACHO — .  S—
i, 3, Lo 4
I.P.N. VOCACIONA ~ 75.0 | 25.0 ; 1.4
1.9 1
; 1.0 i 23
: ‘
2 18 i 15 33
E.N.P. PREPARATO ' 54.5 | 45.5 = 11.3
11.6 11.9
6.2 5.2
3 45 41 36
COLEGIO DE BACHI i 52.3 | 47.7  29.6
; 29.0 | 30.1 |
. 15.5 1 14.1
q 3 5 8
C.C.H i 37.5 | 62.5 2.7
Por.e 3.7
; 1.0 1.7
1
5 12 14 26
C.E.B.E.T.I.5, : 46.2 538 R.9
; 7.7 | 10.3
: 4.1 | 4.8
6 f 30 5 8
PREPARATORIA REG | 37.5 | 62.5 2.7
: 1.9 | 3.7
: 1.0 - 1.7
e
7 6 11 17
PREPARATORIA EST | 35.3 | 64.7 5.8
i 3.¢ | 8.1
i 2.1 L 3.8
8 E 2 i 1 3
NORMAL i 66.7 ! 33.3 1.0
I I T 7
i 27 .3
i 1
Column 155 136 291

{Continued) Total 53.3 46.7 106.0



BACHU ESCUELA DE PROCEDENCIA by SEX0 GENERG

SEXC Page 2 of 2
Count
Row Pct |FEMENINC MASCULIN
Cocl Pct 0 Row
Tot Pct i 1 2|l Total
BACHO —_— :
9 13 11 24
C.E.T.I1.8. 54.2 45.8 8.2
8.4 8.1
4.5 3.8
10 | 1 1 2
C.E.C.Y.T. j 50.0 {1 50.0 7
i S6 7
! .3 3
—— — v—_([
r ! 13 1 24
PARTICULARES b s4.2 . as5.8 8.2
P84 1 8.1
! 4.5 3.8
e
12} 36 | 20 56
CTRAS 84,3 1 35.7 19.2
Io23.2 | 14.7
L1240 a9
j |
Column 155 136 291
Total £3.3 46.7 100.6

Number of Missing Observations: 0O



