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[. INTRODUCCION

En un seminario de tesina, en el mes de febrero de 1997, surgio la idea
de elaborar este trabajo que forma parte de uno mayor (integrado por 18
tesinas) dirigido por la maestra Ana Maria Maqueo.

Reunidos los‘ integrantes del seminario se discutio el posible tema a
investigar y coincidimos en una misma inquietud: la ensefianza de la lectura.
Asi, decidimos conocer mejor la situacion de la ensefianza de la lectura
suponiendo que su bajo resultado en las escuelas del pais se debe a un enfoque
equivocado de la ensefianza. De tal suerte que intentamos explorar las nuevas
propuestas que ofrecen los tedricos en esta area de la didactica de la lengua,
asi como intentar verificar el estado de la ensefianza de la lectura en las
escuelas secundarias, y poner a prueba una estrategia diferente, concebida por
uno de los principales estudiosos de 1a materia: Frank Smith.

Nuestro objetivo es saber qué hay en torno a la comprension de la
lectura, desde el punto de vista del enfoque comunicativo de la ensefianza de
la lengua, y por lo tanto, de la lingiistica; aprender a experimentar con nuevos
materiales, con las nuevas ideas en este campo.

Elegimos este tema no s6lo por un interés personal y profesional, sino
por la gravedad del problema de la lectura. Los profesores de secundaria se
enfrentan a grupos de alumnos numerosos y casi todos convencidos que leer es

perder el tiempo, o bien que solo les gusta leer “cosas” con “monitos”.



Si esto sucede con los alumnos mas jovencitos, ,qué pasa con los
alumnos de mayor nivel de escolaridad?, ;la lectura va perdiendo terreno?,
;por qué?. Esta dificil situacién es otra de las razones que motivaron la
realizacion del presente trabajo.

Se ha comentado mucho que los mexicanos -los jovenes en particular—
no saben leer, no saben extraer las ideas, los significados de un texto, no
pueden, no saben leer intenciones, emociones, sentimientos, pensamientos, no
pueden entender lo profundo de un texto.

También con frecuencia se habla de que los mexicanos no somos
lectores, que no tenemos gusto por la lectura y lo explicamos diciendo que, al
menos las clases medias y populares, no pueden invertir dinero en libros
debido a su situacion econdmica.

Creemos que esta explicacion no es muy exacta, opinamos que no se
tiene gusto por la lectura porque no se sabe lf:er. Los mexicanos si leemos, y
se observa en el nimero de publicaciones que se venden cada dia en el pais,
pero jqué se vende?, ;jqué leen los mexicanos?.

Leen revistas, monitos, fotonovelas, periddicos ilustrados, textos que
son accesibles, comprensibles para ellos. Quiza esto sea consecuencia de un
problema en la ensefianza de la lectura: al no darse en la etapa escolar el
desarrollo adecuado, motivador de la habilidad lectora, la persona no accede

al libro porque éste sélo se lee en tiempo de clase, y se ve Unicamente para



resumir o para contestar preguntas sin sentido. Es por eso, quiza, que el
alumno se refugia en otro tipo de lecturas.

En relacién con el costo de los libros y las posibilidades economicas de
las clases popular y media vemos que €stos sostienen una lucha feroz con el
costo de las revistas, fotonovelas, “monitos”, etc. A modo de informacién no
oficial de la Camara Nacional de la Industria Editorial Mexicana (CANIEM)
sefiala que el tiraje global de las 1,789 revistas (como TV y novelas, Teleguia,
etc.) que se publican en el pais es un poco mayor de veintidos millones de
ejemplares mensuales (22 183 600), si multiplicamos este numero de
publicaciones por un precio promedio de $11.50 obtenemos que el gasto
mensual solo de revistas es de $255, 111, 400.00 (el precio promedio se
obtuvo a partir de encuestas realizadas por el equipo en los puestos de revistas
donde se pregunt6 por las publicaciones de mayor venta y su costo); a €sta
cantidad falta afiadirle el valor de las fotonovelas, “novelas populares”,
periédicos ilustrados y otras publicaciones que harian crecer la cifra. Asi, la
falta de lectores y de buenos lectores no se debe a la situacién econémica.

La respuesta se podria encontrar mas bien en la falta de inversién en
planes y programas de estudio, en la formacion de profesores, en materiales
educativos, en plantear objetivos que den resultados educativos y no
economicos. Al parecer las instituciones educativas “producen” egresados casi
analfabetos o con poca probabilidad de ser buenos lectores, seres pensantes,

criticos, etc.



Las medidas oficiales para resolver el problema consisten en la
promocién de la lectura, como ferias del libro y ediciones baratas; pensamos
que esos esfuerzos deberian emplearse en programas que en verdad ensefien a

leer a la poblacion.

Un estudioso del problema, Gilberto Guevara Niebla, en La_catastrofe

silenciosa, sefiala que las deficiencias y errores de la educacion en México se
originan en una mala organizacion y aplicacidon de recursos economicos por
parte del gobierno, pero ademas no existen, académicamente hablando,
objetivps claros en cuanto a lo que se busca y se pretende lograr.

Se ha avanzado en la construccion de escuelas después de la Revolucion
de 1910 y de la Segunda Guerra Mundial, un nimero mayor de niiios asiste a
la escﬁela afio con afio, la labor alfabetizadora ha sido increible, incluso la
Secretaria de Defensa Nacional (sefvicio militar obligaiorio) participa en
dicha labor. Pero, en general, no existe la preparaciéon necesaria de los
profesores, ni la conviccidn, ni la posibilidad, ante el namero de alumnos que
hay, de realizar la enseiianza con éxito; el problema es mayor por la
organizacién centralista, burocratica y por qué no decirlo, por la corrupcién
que todo esto conlleva.

Centrandonos en cuestiones teoricas y didacticas apoyamos nuestro

estudio en dos obras de Frank Smith, Para darle_sentido a la lectura y

Comprension de la lectura. En ellas el autor sefiala que la lectura, desde los




primeros afios escolares, debe estar encaminada a captar los mensajes de un
texto y no a “descifrarlos” palabra por palabra.

El autor centra su idea en lo significativo del aprendizaje, por lo tanto,
de la lectura, sefiala la importancia Ade activar los conocimientos previos dei
lector, con ayuda de una actividad oral, para que de esa manera integre los
contenidos de la lectura a lo que ya sabe.

Para Smith, como para otros estudiosos (Alvermann, Cooper, etc.) lo
primordial serd encaminar al lector por el camino de la asimilacion vy
produccidn de ideas.

Argumentan que el estudiante es un ser sensible; se tiene que vef cuales
son sus intereses y circunstancias sociales, de esa manera se podran
determinar los objetivos de aprendizaje y de ensefianza a partir de lo que
resulte significativo para el alumno.

Esta pequefia idea en torno al aprendizaje se tratard de probar aqui. Para
hacerlo diseflamos dos pruebas a partir de una misma lectura; la Prueba I se
aplicé a un grupo de alumnos de acuerdo con los lincamientos tradicionales:
se les presentd el texto y se les pididé que contestaran una guia de preguntas.
La Prueba II se aplicé a otros alumnos pero se realizé una actividad previa a la
lectura.

En mi caso particular las pruebas se aplicaron a los alumnos de las

escuelas Agustin Garcia Conde y Bernal Diaz del Castillo en ¢l D.F.



De este modesto trabajo esperamos obtener una idea mas clara sobre la
ensefianza de la lectura, y del lenguaje en general, ademds que pueda servir de

base para trabajos posteriores.
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{I. MARCO HISTORICO

El presente capitulo tiene como objetivo mostrar un breve panorama de
lo que ha sido la educacién en México; de igual manera, se comentardn los
programas y los libros de texto vigentes.

La educacion en México en el siglo XX tiene su base en el articulo
tercero de la Constitucion mexicana. Hacia 1917, el articulo establecia que la
educacion era libre, laica, gratuita y obligatoria, a nivel primaria.

El presidente Lazaro Cardenas impulso la primera reforma del articulo
tercero, principalmente se proponia:

“ .. excluir de la educacidn la doctrina religiosa, combatir todo tipo
de fanatismo y crear en la juventud un concepto racional y exacto
del universo y la vida social.”! . :

Al finalizar su mandato el presidente Cardenas, se¢ genera una nueva
reforma consolidada hasta 1946 y que tenia como finalidad:

“ ..desarrollar armonicamente las facultades del ser humano y
fomentar en €1, a la vez, el amor a la patria y la conciencia de la
solidaridad internacional, dejando la cuestién religiosa al articulo 2472

En esta época la educacion, llamada tradicional, ademas de las
intenciones anteriores, seguia ciertos lineamientos, como el autoritarismo
representado primeramente por el profesor quien tiene la razén en todo; el

verbalismo del profesor que dicta y expone sus conocimientos sin esperar

ninguna participacion del alumno; la disciplina basada en el castigo; el

! Enciclopedia de México. Dir. José Rogelio Alvarez, 1987, tomo IV, pag.2424.
2 e
Ibidem.



dogmatismo es decir, el alumno no discute, ni duda, y por ultimo el
mecanicismo, el estudiante tiene que aprenderse todo de memoria, aunque no
comprenda nada.

Estos preceptos tienen como consecuencia que “El alumno pierda
interés por el estudio, no aprenda a razonar, sino a memorizar, no tenga
iniciativa, ni creatividad, convirtiéndose en un ser pasivo.”’

Durante varias décadas la educacion se impartio de acuerdo con €s0s
lineamientos. Fue en 1968 cuando el gobierno sintié la necesidad de hacer
cambios educativos bajo el nombre de “Reforma educativa™.

La reforma trata de establecer las propuestas de la escuela activa
instituida por ﬁelestin Freinet que con su postulado “enseilar deleitando”, se
oponia al lema “la letra con sangre entra”™ de la escuela tradicional. Se apoyan
en la idea de que el trabajo es el principio de la educacion; el ejemplo es la
mejor forma de educar; la disciplina se det?e a la organizacién y no a la
autoridad, el ambiente en el aula tiene que ser de libertad y democracia; todo
eso para lograr una “mente desarrollada y manos expertas”.

En 1970 la propuesta de la “Reforma educativa” rompe con lo
tradicional, con la inmovilidad y rigidez de la educacién nacional, intentando
favorecer una actitud critica en el alumno.

Se modificaron los planes y programas educativos para cumplir con la
propuesta de la reforma; se publicaron libros de calidad a bajo precio y se

traté de formar y actualizar a los maestros, en quienes se depositaba el triunfo

def Latapi, Pablo, Andlisis de un sexenio de educacion en México, México, 1970-76, pag. 93
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de la reforma; sin embargo los cursos fueron muy breves y por lo tanto los

profesores no se capacitaron adecuadamente. Ademas en los cursos solo se

. hablé de la nueva gramética (estructuralista)’ y no sobre nuevas estrategias de

ensefianza y de aprendizaje, por ello tal vez los profesores no comprendieron
las propuestas de la reforma.

Hasta 1970 la educacidon nacional se caracterizé por el constante
aumento del sistema educativo, tanto en numero de alumnos como de maestros
y escuelas. Las campaifias de alfabetizacién fueron constantes y el Estado se
preocup6 (y se preocupa) por ensefiar a leer y a escribir a toda la poblacién,
pero el aumento de ésta es continuo y supera en namero la labor del gobierno;
a manera de comentario, pensamos que la lucha en contra del analfabetismo en
la forma en que se hacia (y se hace), no es una solucion verdadera para la
ensefianza de la lengua.

En la materia de espafiol, la reforma consistid en dejar de ensefiar la
gramética tradicional para ensefiar la gramadtica estructural y los nuevos
conceptos lingiisticos propuestos por Saussure, Hjemslev, Jakobson, etc.,
pretendiendo que el alumno analizara su propia lengua dentro del salon de
clases y que memorizara dichos conceptos; de esa manera, se suponia que los
alumnos obtendrian su dominio de la lengua materna. Pero esto no se logro, al
parecer los resultados fueron contrarios:

“Eso desagradablemente sucede con los millones de mexicanitos
que estudian, el divorcio de su entendimiento con la lectura de
comprension y la huida del texto por no saber lo que dice. El no
poder descifrar el signo grafico, es tal vez el mas grave problema

9



del espectro educativo nacional,”*

En 1977 comienza un Plan nacional de educacién que se apoya en una
consulta nacional en la cual se identificaron los principales problemas
educativos del pais. Este Plan se consolida hasta 1990 y sefiala la importancia
de renovar los contenidos y los métodos de enseﬁanéa, por cllo se elaboraron
planes y programas experimentales de primaria y secundaria. El programa

global se Hamé “Prueba operativa” y se aplico en un namero limitado de

planteles para ver su pertinencia. De ahi deriva la propuesta para la

modernizacion educativa que consider6 el Consejo Nacional Técnico de la
Educacién y el ‘piblico en general. La propuesta intenta fortalecer en los
estudiantes conocimientos y habilidades basicas.

El 4 de marzo de 1993 se reforma el articulo tercero constitucional que
establece el caracter obligatorio de la educacidn secundaria; ademas se
sugiere utilizar el enfoque comunicativo para la ensefianza del espaiiol. Este
tiene como objetivo:

“...que los alumnos se expresen en forma oral y escrita con
claridad y precision, en contextos y situaciones diversas y que
sean capaces de utilizar la lectura como herramienta para la
adquisicion de conocimientos dentro y fuera de la escuela y como
medio para su desarrollo intelectual, ™’
Ocho son los propésitos del programa vigente de espafiol de educacién

media basica, éstos se pueden resumir en tres de acuerdo con el enfoque

comunicativo: desarrollar la lengua hablada, la lengua escrita y la

4 Lopez Camacho Raul, La irrazonable educacion mexicana, México, 1994 pig 96
3 Plan y programas de estudio, SEP, México, pag.19
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comprensién de la lectura. Los objetivos se incluyen en cuatro ejes: lengua
hablada, lengua escrita, recreacion literaria y reflexion sobre la lengua.

El objetivo del eje de lengua hablada consiste en incrementar las
habilidades necesarias para que el alumno se exprese oralmente con precision,
coherencia, claridad y sencillez. Para ello se propone realizar exposiciones,
ponencias, mesas redondas, debates que, de alguna manera, plantean que el
alumno sea mas participativo; sin embargo no hay un planteamiento adecuado
de esas actividades, no hay niveles de aprendizaje gradual.

En el eje de la lengua escrita se trata de que los estudiantes escriban
con frecuencia y con diversos propoésitos, asi mismo que elal_)oren e interpreten
varios tipos de textos: cuentos, articulos periodisticos, ensayos, etc.; que
escriban resumenes sintesis, parafrasis, cuadros sindpticos. Sin embargo,
cuando se analiza el programa, parecé dificil que el alun‘l‘no logre escribir de
manera clara y precisa puesto que no se propone una metodologia para enseifiar
a redactar. No creemos que con actividades aisladas e inconexas, carentes de
una linea clara de progresion de dificultad se consiga aprender a expresarse
por escrito en forma légica, coherente y ordenada.

Recreacion literaria es el eje relacionado con el conocimiento de los
géneros literarios y pretende fomentar la lectura y su disfrute;, aqui se
aconseja organizar y utilizar la biblioteca de la escuela. En materia literaria se

sugiere cambiar personajes, transformar didlogos, reescribir historias o
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modificar la anécdota ;Se puede comprender la lectura de esa manera?
Pensamos que no totalmente.

Por ditimo el eje de reflexiéon de la lengua persigue que los alumnos
examinen y reflexionen sobre la gramatica a partir de su uso, es decir que el
caracter gramatical se trabaje en clase s6lo cuando sea pertinente. Lo anterior
pareceria adecuado, pero nos preguntamos cudl es su funcionamiento en la
enseflanza.

Observamos que el programa vigente de espafiol estd estructurado de
manera fragmentada. A manera de ejemplo, el profesor debe cubrir la
ensefianza de todo un afio en cuatro bloques, cada uno tiene doce temas a
tratar, en uno de esos bloques se sugiere un tema, por e¢jemplo el de oraciones
coordinadas, después puntuacién de textos, seguido de un tema de caracter
literario, por ello sentimos que no existe retroalimentacidn, ni un avance
gradual en los conocimientos.

Podemos apreciar que en el programa se proponen temas en torno a la
reflexién y andlisis de los medios de comunicacién, sin embargo los nexos con
los demds puntos no estin bien definidos, por eso, a pesar de tener gran
trascendencia en la educacion, los medios quedan a un lado, ya que tanto el
maestro como el alumno desconocen su importancia.

Sucede lo mismo con la lectura. En ningin momento el programa pone
énfasis en la comprensiéon lectora, cosa muy grave puesto que gran parte del

aprendizaje deberia basarse en dicha actividad. Para la lectura, el programa
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sugiere actividades de analisis y discusion de fragmentos literarios. La
propuesta €s imprecisa, pues para que un texto pueda analizarse y discutirse es
necesario leerlo compieto. Por otro lado, cuande el programa sugiere lecturas
completas se trata de novelas muy extensas, cosa dificil de lograr. Nos
preguntamos lo productivo que puede ser para el alumno leer fragmentos del
Quijote, El Periqui.llo Sarniento o Los bandidos de Rio Frio, como lectura.
¢No tendra el efecto contrario en el alumno de 'secundaria?, (No aprendera
mas bien a aborrecer la literatura al sentirla lejana y fuera del alcance de su
comprension?. Parece que si, puesto que:

“en general, los nifios, los jévenes mexicanos, al leer un libro

serio, un texto que no Teleguia, un buen escrito, no descifran el

espiritu de las oraciones; Eareciera como si la repeticion del dato

fuera lo que importara...”

Los libros de tercer afio de secundaria se apegan al programa de la SEP,
no logran desarrollar las habilidades de comprension de lectura y redaccidn
porque carecen de orientacion técnica, y todo paréce dejarse a la iniciativa del
profesor. En comprensiéon de lectura se limitan a realizar preguntas de
comprensién mezcladas con preguntas de interpretacion, lo que causa
conflictos en el alumno.

Sin embargo algunos libros tienen aciertos como el de Gilberto Sanchez
Azuara, Espafiol, texto y actividades. Tercer grado. El autor sugiere una

manera de redactar a partir del analisis de las ideas de un parrafo y trata de

guiar al alumno paso a paso en la tarea de la redaccion. En el libro /magen de

§ Lopez Camacho Raul, Op. cit. pag. 75
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la lengua de Oliva Garcia Pelayo y otros, se presenta el analisis de los medios
dé comunicaciéon de manera acertada, ya que ofrece informacién y varias
actividades para analizar a los medios.

En general, tanto los programas como los libros de texto no contribuyen
al progreso de las habilidades basicas: lengua hablada, escrita, y comprension
de la lectura. Quiza “El olvido de usar ¢l razonamiento légico es tal vez la
mas grande falla del sistema educativo nacional”.’

El analisis de los programas y de los libros de texto permite ver que la
ensefianza de la lengua no se ve como el desarrollo de habilidades linguisticas
y comunicativas sino como algo teérico donde “el adolescente mira mas alla,
inasequibles y lejanas las materias que cursa. En vez de imbuirle el facil

entendimiento”.®

Ademas, a pesar de las reformas hechas a la educacion, los medios
extraescolares (cine, radio y t.v.) han sido ignorados sin tomar en cuenta su
importancia en la sociedad.

Antes de la television y cuando todavia no temia gran fuerza, las
familias y los amigos se reunian para conversar, lo que implicaba una
integracion familiar mas sélida que repercutia en la educacion del nifio.

La integracién familiar se vio afectada por la fuerza de la television
dentro de los hogares, y porque las mujeres empezaron a formar parte del

campo laboral. Ante el cambio, los nifios se refugian en la television y ahora,

7 Ibidem. pag.35
8 Ibidem. pag. 45
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una gran parte de la educaciéon y de la informacion obtenida en el nicleo
familiar se obtiene del aparato electrénico; a partir de ese momento comienza
Ja lucha entre la educacién y los medios de comunicacion, principaimente
contra la television. Sin duda el sistema educativo quedo en desventaja.

El gobierno comienza a crear programas de educaciéon no escolarizada
para adultos y jovenes marginados, integrando la television en la educacion:
telenovelas educativas, telesecundaria y programas de alfabetizacién lo
prueban; sin embargo los resultados no han sido 6ptimos debido a que la
television educativa utilizé un lenguaje muy pobre, poca técnica Yy
expresividad, con falta de creatividad. Los recursos del medio no se
aprovecharon y la televisién no resulté lo que se esperaba.

Pensamos que es conveniente buscar alternativas para que los medios de
comunicacién se unan a la educacion, ya que forman parte de la vida cotidiana
de todos. La escuela debe proporcionar al joven lo necesario para convertirlo
en un espectador critico y en un consumidor inteligente de programas y
anuncios de television, que son una forma de entretenimiento.

Por otra parte la ausencia de la sociedad en la educacién es notoria. El
siglo XX es la era electrénica y visual por excelencia: el cine, el radio y la
television han logrado ampliar el mundo del individuo mas alla de su casa, de
su comunidad, de su pais; los recursos persuasivos de la television atrapan al
adolescente, al individuo, y alteran su forma de pensar. El poder de la imagen

prevalece. Umberto Eco ejemplifica lo anterior con un comercial donde
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aparecen jovenes promoviendo camisetas con cierto distintivo, mas tarde
jovenes (y viejos) compran esa camiseta porque vuelve “joven”, a quien la
usa.

Esto se logra porque la televisidon es un medio visual y porque segun
Mcluh_an, es un medio auditivo-tactil donde se ponen todos nuestros sentidos,
constituyéndose como una extension del sistema nervioso:

“siendo la television la prolongacién eléctrica mas reciente y

espectacular de nuestro sistema nervioso [...] Puesto que ha
afectado a la totalidad de nuestra vida personal, social y politica...”

9
Contra esto se enfrenta el sistema educativo. La educacidn se imparte
en forma segmentada, los planes de estudio se integran por temas y el alumno
tiene que buscar vinculos entre ellos, en el mejor de los casos.
“Lo que ensefia la escuela hay que “tragarlo”, nunca masticarlo
lentamente probando su sabor. La escuela hace que ese
conocimiento, lejano para el alumno, nada practico y dificil de
entender, “penetre” superficialmentf:.”lo
Por otro lado la television ademas de apoyarse en el lenguaje verbal
(como el profesor) utiliza el medio visual y auditivo penetrando
profundamente en el hombre:
“...por esta razon la television no es sélo un distractor sino que
también actua en el terreno de la formacidon humana y aunc}ue se
diga lo contrario es un medio que educa o bien deseduca”.
La television vende; los avisos, de acuerdo con Galeano, proclaman:
“...quien no tiene, no es: quien no tiene auto, o zapatos importados

o perfumes importados, es un nadie, una basura: y asi la cultura
del consumo imparte clases para el multitudinario alumnado de la

% Mcluhan Marshall, La comprension de los medios como las extensiones del hombre, México, 1975 pag. 387.
1° Lopez Camacho Radl, Op. cit. pag. 47
I' Latapi Pablo, “Los equivocos de televisa”, Proceso, 1997, pag.40
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escuela del crimen”. 2

Pero eso no es todo, ademas de promover una buena calidad de vida de

las cosas poseidas “...ofrece una cantidad de cursos de violencia completados

con los videojuegos.”"

Por lo mismo se sefiala que, cuando se crean estas necesidades en el
adolescente, se le invita al consumo irracional y, probablemente, a la
comision del delito, ya que los seres humanos también recibimos mensajes y
aprendemos a través de sensaciones y emociones, y la television comercial ha
sabido usar este recurso con fines contrarios a la educaciéon. Por eso mismo,
“_..la escuela (y la sociedad, sin limitarse a los jovenes) debe aprender a

proporcionar nuevas instrucciones sobre cémo reaccionar ante los medios de

masas”. '

La educacion escolar de fin de milenio no se puede quedar
“enclaustrada” en un edificio, y los alumnos no pueden quedar abandonados,
dependiendo de su perseverancia o habilidad de estudio. Incluso, en la

escuela:

“Los alumnos pasan mucho tiempo frente a materiales educativos y
relativamente poco involucrados de manera activa con el
aprendizaje. En muchos programas los alumnos pasan demasiado
tiempo en puntos muertos.”"

12 Galeano Eduardo, “La escuela del crimen”, La Jornada, 1995,pag.15

" Ibidem.
Y Eco Umberto, Apocalipticos e integrados. Barcelona, 1988, pag.196.
1 en Educacion y escuela. Lecturas basicas para investigadores de la educacion. Aprendizaje y rendimienio.

Tomo 1, coord. Latapi Pablo, México, 1991, pag.298.
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Frente al desarrollo técnico, frente a las nuevas formas de vida, es
necesario retomar y ver cuil es el concepto de educacién propuesto por el
enfoque comunicativo que, a grandes rasgos, propone el desarrollo de las
habilidades basicas de la comunicacion: escuchar, hablar, leer y escribir en un

contexto de significado y de interés para el alumno.
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I1I. MARCO TEORICO

Una vez examinados someramente los problemas relacionados con la
ensefianza tradicional, pensamos que los profesores y los programas de lengua
espafiola deben responder a los lineamientos educativos actuales que
consideran al alumno en un contexto social cambiante y como un ser
comunicativo.

En el presente capitulo realizaremos una revisiéon de las disciplinas que
con estudios e investigaciones formaron las bases de lo que se denomina
enfoque comunicativo, asi como su relacion con la lectura. El enfoque
pretende que ¢l alumno con ayuda de las habilidades comunicativas que posee
(no con teorias y reglas gramaticales) perfeccione su competencia
coﬁunicativa. Se intenta darle al alumno herramientas necesarias, formarlo
para enfrentarlo al mundo que lo rodea, y no sé6lo informarlo.

Por varios afios (siglo XIX) ei estudio mecanicista de la lengua
conocido como la gramatica tradicional recibe varias criticas por sus
planteamientos teéricos y por la confusion existente entre prescripcion y
descripcion, quiz4 principalmente por analizar s6lo la lengua escrita y hacer a
un lado la lengua oral.

Las clases de espaiiol eran normativas, las ideas como “el buen uso” y el

“finico uso” se encontraban en la escritura y de esta manera: “La clase de
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gramatica quedaba divorciada del propio uso que los alumnos hacian
constantemente de su lengua”'®.

Al comienzo del siglo XX nace la lingiistica estructural que intenta
esclarecer los problemas y contradicciones utilizadas por neogramaticos,
comparativistas y por la gramatica tradicional. Las escuelas de Praga,
Copenhague y la norteamericana realizaron estudios de morfologia, fonologia,
sintaxis y alguno; de caracter semantico. El estructuralismo organizé el
estudio de! lenguaje y cred las bases para tra;bajos posteriores; sin en.1bargo al
introducirse en las aulas (1970) no fue posible que los alumnos se apropiaran
de su lengua puesto que la ensefianza con base estructuralista consiste en que
el cstudi;nte analice la estructura de su lengua a un nivel oracional, ello no le
permite al alumno desarrol[ar sus habilidades lingiisticas ni mucho menos
comunicativas.

Cabe considerar que “el estructuralismo excluye el habla de su 4mbito
de estudio[...] en las clases de lengua también se ha descuidado el uso”'’.

A mitad del siglo XX, la corriente genera-tivista estudia la adquisicién
del lenguaje, el conjunto de reglas que tiene, produce y comprende el
hablante/oyente ideal, la forma en que el individuo crea lengua. Con ello se

abre una ventana a la ensefianza de las lenguas, pues el generativismo permite

un acercamiento interno y serio al lenguaje, considera las variaciones de la

1% | omas, Carlos y Osoro, Andrés Ciencia del lenguaje, competencia comunicativa y ensefianza de la lengua.
Barcelona, 1993, pag. 22
'7 Ibidem. pag 25
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lengua; sin embargo, no toma en cuenta el uso lingdistico como parte
importante de su estudio.

Diversas disciplinas se han relacionado con el lenguaje gracias a los
postulados innovadores de los generativistas, la biologia, la neurologia, la
didactica, la psicologia, etc. han contribuido al conocimiento del lenguaje

humano. Varias disciplinas ven al lenguaje como la forma més inmediata que

tienen los humanos para relacionarse, y no como entidad abstracta.

La psicolingilistica estudia la forma eﬂ que los individuos hacen suyo el
lenguaje y lo amplian; basandose en la teoria de Chomsky, se manejan
conceptos semanticos, estructurales y pragmaéticos de la lengua con 1a
intenci()n. de explicar la competencia comunicativa, la lengua infantil y su
desarrollo.

La sociolingiiistica trata de estudiar él lenguaje utilizado en una
comunidad social. Plantea que el lenguaje se ubica en situaciones sociales y
de acuerdo a ello, el uso del codigo lingiistico se determina. La antropologia
por su parte estudia la unién entre lengua, cu]tu}a y comunidad, relaciona al
lenguaje con la estructura social y cultural de los pueblos.

La psicologia social analiza la funcién comunicativa, el cardcter social
del lenguaje y la forma (reglas) en que los individuos llevan a cabo el
comportamiento verbal, tomando en cuenta el contexto social donde se ubican
las personas. La pragmética también ve la lengua en un marco de produccion,

trabaja con los conocimientos intercambiados entre los hablantes durante el
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acto de comunicacion, entendiendo éste como un procesd mutuo de
interpretacion de intenciones.

En el siglo de la comunicacion a gran escala no podia faltar una ciencia
que nos ayudara a entenderla, de tal suerte que la semio6tica trata de explicar
la manera en que se crean y se reciben los discursos de diferentes medios
comunicativos, destacando los lenguajes iconoverbales utilizados por las

industrias de comunicacion de masas:

“La mirada semiolégica de autores como Barthes (1957 y 1965) o
Eco (1965) sobre los fenomenos de cultura de masas (Eco escribira
jugosas paginas sobre la televisién, el cémic o la publicidad, mientras
Barthes hara lo propio con la moda, la fotografia o el sistema de
objetos) abre el camino a una perspectiva de anélisis que trasciende
metodologias de origen lingiistico obsesionadas por el puro inventario
de recursos formales y atiende al estudio de los significados trasladados
por la via de la connotacion y el analisis de las estrategias de

enunciacién desplegadas en situaciones culturalmente determinadas.”"

Debido a que los medios de comunicacién (television primordialmente)
utilizan mensajes bien estructurados y con ello se logra el convencimiento de
los destinatarios, la semiétif:a resulta una disciplina indispensable en el
estudio del lenguaje. Con este breve panora'ma de las disciplinas que
contribuyen al estudio de la lengua, podemos ver a eésta no como algo aislado,
sino dentro de un coﬁtexto humano y social, asi la lingiistica aplicada
constituye

“_..un puente, un filtro, un enlace, entre disciplinas tedricas y
actualmente practicas (ensefianza de lenguas por ejemplo). La
lingniistica aplicada es el punto de interseccion de la lingiiistica teorica

y otras disciplinas relacionadas con la lengua y constituye la Gnica

via posible para la elaboracion de métodos y técnicas de ensefanza.”"’

1% Ihidem. pag.50
12 Maqueo, Ana Maria, Lingiiistica aplicada a la ensefianza del espadiol, México, 1984 pag 36
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El enfoque comunicativo y funcional utiliza las aportaciones de las
diversas disciplinas al estudio del lenguaje para crear sus propuestas. La
comunicacién no existe sin un lenguaje y éste no existe sin el acto
comunicativo. La comunicacién se considera como “la transmisién de una
informacién desde una fuente a un destinatario™®, la informacién es eficaz
cuando el emisor y el receptor comparten sefiales adoptadas socialmente y
tratan de codificar y descodificar la informacién.

Asi, en el acto comunicativo hay transmision de mensajes por medio de
un cédigo (sistema de seiiales socialmente aceptadas), donde el codificador
(emisor) y el descodificador (receptor) tienen el mismo cdédigo, comparten un
contexto y se efectua la comunicacién con ayuda de un canal. Tatiana Slama
Cazacu (1973) f)ropone un esquema para el acto comunicativo

Canal Contexto

codifica descodifica
Cadigo

De manera mas especifica, un receptor al tratar de emitir un mensaje
debe dar cuenta de la forma en que lo construye, para ello tiene dos
posibilidades de referirse a los objetos: utilizar un codigo analdégico (posicion
del cuerpo, gesto, inflexiones de voz, etc) y un c6digo numérico _que consiste

en el uso de la palabra. “El hombre debe combinar esos dos lenguajes en la

2 Ricci Bitti, Pio y Bruna Zani, La comunicacion como proceso social, México, 1983 pag.75
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fase de codificacién (y obviamente también de descodificacién) y debe

traducir constantemente del uno al otro... 2l

La descodificacion de un mensaje (oral, escrito o no verbal) implica una
seleccion, organizacién e interpretacion del receptor para reconstruir la
informacién dada. El canal de comunicacién es el medfo fisico que ayuda a
transmitir el mensaje. Como se menciond, un acto comunicativo ocurre en una
situacion, en un contexto global que se integra por varios contextos: el
contexto lingiiistico constituido por fonemas, palabras, oraciones; el contexto
explicito formado por un elemento verbal y otro extralingiistico (gestos,
mimica, etc.), el implicito, lo conocido por el receptor del emisor (la situacion
y el momento en que se encuentran los hablantes). Sin duda el contexto
influye sobre el acto de comunicacion:
a:)Contribuye a elegir las palabras, sefiala como debe entenderlas ¢l

interlocutor.
b)Auxilia en la distincion del sentido, de una variedad de opciones se
extrae el que ayude a expresar 10 que queremos.
c)Completa el sentido de la palabra al ubicarla en un marco especifico.
d)Permite la creacion de significados en una situacién especifica.
e)Puede transformar un significado. :
f)Puede dirigir la palabra hacia un mensaje erréneo.

Considerando los elementos que integran la comunicacién, el enfoque
comunicativo reconoce la importancia de la conversacion porque:

“Desde las situaciones mas informales entre iguales, hasta las
situaciones mas jerarquizadas y ritualizadas, desde la conversacion
espontdnea hasta un juicio, por ejemplo, podemos observar que
el intercambio verbal desempefia un papel de crucial importancia en
casi todas las interacciones que permiten que exista la sociedad.””

M Ibidem . pag.29.
# Tuson, Amparo “Aportaciones de la sociologia a la ensefianza de la lengua™ en EI enfoque comunicativo de

la ensefianza de la lengua, Barcelona, 1993, pag.60
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Los elementos que integran la conversacién no son dnicamente
explicitos o lingiisticos, hay otros componentes transmitidos gracias al
contexto y a los elementos no verbales conocidos por cualquier hablante. Para
conocerlos y para entender el enfoque comunicativo funcional retomaremos la
nocién chomskiana de competencia lingiistica de donde derivé la idea de
competencia comunicativa.

De acuerdo con Chomsky, los seres humanos cuentan con una
predisposiciéon innata para adquirir el lenguaje. El individuo dispone de un
sisfema de reglas para producir sonidos y significados, que le permiten
producir y comprender una gran cantidad de enunciados. Es decir, la
competencia lingiistica es un sistema de reglas que une representaciones
fonetico-acﬂstiéas con la comprension seméntica de los enunciados. Esta
integrada por:
a)Competencia fon.olégica (reconocimiento y reproauccién de sonidos).

b)Competencia 1éxica (conocimiento que posee el hablante sobre el
significado de las palabras).

c)Competencia sintactica (nocién del conjunto de reglas para combinar
palabras y crear enunciados).

Chomsky distingue mecanismos sintdcticos como reglas de escritura que
ayudan a explicar la existencia de frases ambiguas, las reglas estan divididas
en reglas creadoras de estructura profunda y reglas de transformacion, es
decir, el enunciado se constituye de una estructura profunda y una estructura

superficial. Con ello su modelo

« _.representa la competencia lingiistica como un sistema de reglas
de generacién y de interpretacion que le permiten al hablante emparejar
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una serie infinita de sonidos (representaciones fonéticas de frases) con
una serie infinita de significados (sus representaciones semanticas).”?

Sin embargo, el hablante conforme se va desenvolviendo en la sociedad
descubre ciertos criterios de comportamiento y del habla. Estudios posteriores
de la etnografia (Gumperz y Hymes) introducen el concepto de competencia
comunicativa donde se incluye no sélo la habilidad gramatical y lingiistica,
sino, también las “habilidades” sociales que intervienen en la comunicacion.

Esto es “la capacidad de saber qué decir, a quién, cuando y como decirlo y

‘cuando callar.”® Esta facultad se adquiere conforme se desenvuelve el

individuo dentro de su grupo social.
Ademas de la competencia comunicativa existe:

a)Competencia paralingiistica: Modulacién de una parte del
significante (énfasis, pronunciacion, etc.). .

b)Competencia proxémica: Variar las posiciones y distancias.
interpersonales como tocarse o no, etc. _

¢)Competencia Kinésica: Poder realizar la comunicacion con gestos.

d)Competencia ejecutiva: Usar el acto lingiistico y no linguistico para
comunicarse.

e)Competencia sociocultural: Reconocer situaciones y relaciones
sociales segun el rol del individuo.

f)Competencia pragmatica: Utilizar signos lingiisticos y no
lingiiisticos segin las situaciones e intenciones.

g)Otras competencias.
(cf. Ricci, pags:22 y 23)

Lo anterior nos permite decir que la competencia lingiistica, es un
elemento de la competencia comunicativa la cual se crea en una estructura
social, asi pues la comunicacién se da conforme a una serie de reglas

lingiisticas y sociales que ayudan al intercambio de ideas y sentimientos.

22 Ricei Bitti y Zani Bruna, Op. cit. pag.109
* | omas, Carlo, y Andrés Osoro, Ciencias del lenguaje, competencia comunicativa ...Op. cit. pag.39
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Una vez revisados los elementos que forman parte de la comunicacién y
de reconocer que el individuo requiere de habilidades para poder relacionarse,
resulta pertinente modificar los objetivos de la ensefianza del espaiiol sobre
todo a nivel secundaria que es cuando los individuos empiezan a madurar.

Es necesario formar alumnos con la capacidad de analizar, entender,
construir y producir discursos y textos conforme a las diversas situaciones en
que se encuentre. Una didactica de la lengua que permita:

« el desarrollo de la competencia comunicativa de los aprendices,

entendida como conocimiento del sistema lingiistico y de los

c6digos no verbales y de las condiciones de uso en funcion de los

contextos y situaciones de comunicacion y de diversos grados de

planificacién y formalizacion de esos usos concretos.””

Una persona con tal capacidad puede seleccionar la informacién y las
conductas que le proporciona el actual mundo tecnologico.

En afios anteriores los alumnos estaban obligados a memorizar reglas y
conceptos que no entendian, sélo para aprobar la materia de espaiiol. Con las
aportaciones de otras disciplinas a la lingiiistica, con las condiciones sociales
actuales, con el bajo rendimiento escolar generalizado:

« _se constata que los ejercicios de léxico descontextualizados no han
servido para ampliar su vocabulario, que la insistencia en el anélisis de
las estructuras sintacticas no han evitado malos usos de preposiciones,
pérdidas de referentes en la sustitucion pronominal, y que las redacciones
aisladas o las esporadicas exposiciones orales, desvinculadas tematica y

metodologicamente de sus necesidades de comunicacién no han enseiiado
a hablar y a escribir mejor a los alumnos de secundaria.”?

2’ Ibidem. pag.24
% Abascal, Dolores: “La lengua oral en la ensefianza secundaria”, en: £/ enfoque ...Op. cit. pag.162
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De tal suerte que los interesados en la didactica de la lengua (Lomas,
Osoro y Tusén, entre otros) buscaron un nuevo enfoque de educacion
consolidado en el enfoque comunicativo-funcional (usado primeramente en la
enseflanza de lenguas extranjeras) que aplicado en la enseflanza media,
procura que el alumno:

“consolide y enriquezca las cuatro habilidades basicas relacionadas
con la lengua: escuchar, hablar, leer, escribir y la capacidad para
emplear con eficacia y eficiencia el lenguaje en sus funciones
centrales: representar, expresar y comunicar.””’

Con este nuevo enfoque de ensefianza el alumno es el actor principal,
ahora ¢l tendra la oportunidad de expresarse y de aportar sus ideas para el
desarrollo de la clase, asi el profesor ya no es un informante y se configura
como coordinador, un guia capaz de propiciar y favorecer la participacion
libre y sin inhibiciones de los alumnos, para que el estudiante ponga en juego
sus habilidades comunicativas.

Cabe sefialar que lievar a la practica este nuevo planteamiento
educativo no es facil porque, por un lado:

“ ¢l papel del profesorado sigue siendo como en otras épocas, el
de quien aplica de modo mecénico o realiza matizaciones o pequefias
adaptaciones en propuestas didicticas que han sido elaboradas por
otros, al menos en los aspectos fundamentales.”

Por otro lado, el profesor se encuentra con alumnos de bajo nivel

educativo en secundaria, alumnos incapaces de expresar sus pensamientos y

sentimientos, puesto que no saben leer ni escribir ideas, ademas estan

7 SEP. Libro para el maestro de Espafiol, México, 1994, pag. 10
% Ibidem. pag.67
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acostumbrados a ser pasivos, a no involucrarse en el proceso de aprendizaje y
por supuesto invalidados para manifestar su opinion.

El enfoque comunicativo-funcional ofrece una dindmica donde se espera
la ayuda y colaboracién de todos, sugiere didlogos o comentarios ¢
impresiones motivadores del debate, asi como el acercamiento entre maestro y
alumno y la interaccion entre los estudiantes.

El impacto de los medios de comunicacion (sobre todo de la television)
en la sociedad, no puede ser ignorado por la escuela. La propuesta del enfoque
comunicativo de integrar en la ensefianza de la lengua las estrategias
comunicativas de los medios de comunicaciéon, hace que uno de los
distractores del aprendizaje sirva para hacer al estudiante un ser critico y
comunicativo.

“Desde el aula y desde edades tempranas la escuela debe incorporar

a sus programaciones didacticas actividades de ensefianza y aprendizaje
orientadas a evitar, en la medida de lo posible, que los teleniiios y los
depredadores audiovisuales que anidan en las aulas de la escolaridad
obligatoria caigan en la ilusion de lo real y en el efecto de la realidad
que crean —por su caracter analdgico y por la intencion de quien los

enuncia- los textos iconograficos de la comunicacion de masas.””

Analisis de programacién y de noticieros, encuestas sobre los programas

de mayor auditorio, reflexion sobre elementos lingiisticos y no lingtisticos,

observacion de los géneros narrativos que se presentan por algunas de las
estrategias que se proponen con el fin de lograr que el alumno adquiera una
postura critica frente a los mensajes elaborados por la publicidad.

“Formar ciudadanos capaces de profundizar en los usos democraticos
exige que éstos desarrollen la capacidad de “leer” criticamente los

? Ibidem. pag.236
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mensajes que les envia “la ventana abierta al mundo”, y superen ese
estado de postracion hipnética al que les reduce la potencia del medlo

Podemos asegurar que el enfoque comunicativo es una alternativa de
educacion acorde con los procesos sociales actuales surgidos desde hace
cincuenta afios. Los planteamientos del enfoque comunicativo y sus resultados
nos sugieren que los alumnos conseguiran ampliar al maximo su competencia
comunicativa. Un elemento de gran relevancia para la competencia
comunicativa (que nos interesa en particular) es la lectura.

La lectura es un habito y un entrenamiento que se va adquiriendo poco a
poco, como si al nifio o al joven se le preparara para una carrera. Sin embargo,
si leemos los diagnosticos sobre educacion, podemos ver que los alumnos no
saben leer, razon por la cual no acceden a la lectura de libros, sino dg revistas
con sus artistas favoritos. El no sabevr leer bien puéd_e ser una de las razones
del alto indice de desercion y reprobacion en los diferentes niveles educativos.

El hecho de que el presente trabajo tome en cuenta a la lectura es
porque ésta permite que los individuos desarrollen su capacidad critica ante la
informacién que reciben, que activen su capacidad de comprension.

“Las personas que no leen tienden a ser rigidas en sus ideas y

acciones y a guiar su vida y su trabajo por lo que se les
transmite directamente, la persona que lee abre su mundo...

»31
Estamos seguros de que el profesor de secundaria tiene algunos alumnos

lectores pero también de que la mayoria de ellos son incapaces de leer y

comprender incluso las instrucciones para hacer un examen. Bajo la mirada

* Ibidem. pag 240
3 Altiende, G. Felipe, La lectura: teoria, evaluaciin y desarrollo, Chile, 1993, pag 8
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del enfoque comunicativo el profesor aprovechara las habilidades que
adquieren sus alumnos por medio de las revistas, de las historietas, etc. para
despertar en ellos al menos la idea de que la lectura es una actividad itil en su
vida y que pueden realizarla. Se intenta lograr que el alumno desarrolle una
habilidad que no posee, que nunca le dio la enseflanza programatica. En el

siguiente capitulo veremos con mas detalle algunas cuestiones en torno 2 la

_lectura.
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IV. LA LECTURA

Hemos visto en los capitulos anteriores las deficiencias de la ensefianza
del espafiol a nivel medio béasico. En el presente apartado hablaremos
principalmente en qué consiste la lectura y de las caracteristicas que la

conforman.

La lectura es una actividad que se realiza a diario y al parecer con gran
facilidad, en un diccionario comin la palabra lectura esta definida como:
“Leer: conocer y saber juntar las letras. Decir en voz alta o pasar la vista por
lo escrito o impreso.”” .La Real Academia Espaiiola define:

“Pasar la vista por lo escrito o impreso, haciéndose cargo del
valor y significacion de los caracteres empleados, y pronunciando

o no las palabras representadas por estos caracteres.”

Como tercera acepcion: “entender o interpretar un‘texto de este o de
otro modo”. De hecho la idea de que la lectura consiste basicamente en la
decodificacion de letras constituyé la base de la ensefianza tradicional en
materia de lectura, ademas se consideraba que el significado se obtiene del
texto mismo y que la lectura estd integrada por un grupo de habilidades
jerarquizadas:

1. Reconocimiento de palabras.
2. Comprension

3. Reaccion y respuesta emocional
4. Asimilacidny evaluacién.*

32 Garcia Pelayo, Diccionario de la lengua espafiola, pag.853
3 RAE, Diccionario de la Lengua espafiola, Madnid, pag.876
3 Gardufio Sonia Araceli, La lectura y los adolescentes, México, 1990, pag.11
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Los alumnos leian primordialmente textos literarios representativos de
alguna época literaria. Es decir la ensefianza de la lectura se basaba en la idea
de “aprender a leer”, ahora es necesario “leer para aprender”.

En los afios sesenta la idea se reforzé, algunos tedricos como Fries
(1962) postularon que la comprension de la lectura consistia en nombrar y
distin‘guir las palabras. Surgieron modelos para la enseiianza de la compresién
de la lectura, uno de los mas conocidos es la taxonomia de Barret que consiste
en la elaboracion de preguntas a distintos niveles (comprensioén, emocionales,
de identificacion) a los alumnos. Con todo:

..no pas6 mucho tiempo sin que los profesores se dieran cuenta de
que esta practica de hacer preguntas era, fundamentalmente, un medio
de evaluar la comprensién y que no afiadia ninguna ensefianza.” 33

A finéles de los afios sese'nta'investigadorcs como Anderson y Péarson,
Smith, Spiro y otros, plantean un nuevo enfoque para la enseflanza y_ la
comprension de la lectura. Sefialan que la lectura es un proceso complejo, en
el cual intervienen distintos factores. De hecho ahora entendemos la lectura,
segin la definicion de Sonia Garguiio, como:

“El ejercicio intelectivo donde el desciframiento de signos requiere de
la participacién activa del individuo que la realiza, entendiendo por
ello la obtencion de significados a través de la interaccion entre el
texto y las experiencias y los conocimientos del lector.” 36

Frank Smith apunta una serie de ideas de gran importancia para

entender a la lectura como un proceso de interaccion entre el lector y el texto.

3 Cooper, David §., Cémo mejorar la comprension lectora, Madrid, 1990, pag.17
36 Gardufio, Sonia, La lectura y los adolescentes, Op. cit. pag.9
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Antes de dar una definicién de lectura, Smith pretende esclarecer la
naturaleza de la misma y todos los procesos que la conforman, desmitificar y
distinguir lo que no es lectura, ello por supuesto, guarda una relacion muy
directa con la enseilanza:

« ..no podemos seguir ignorando la naturaleza del proceso (lector)

pues el éxito o fracaso de la enseiianza de la lectura depende en iltima

instancia de si el factor educativo la facilita o la dificulta. Y para

saber si un método o coleccion de materiales en particular habrin de

facilitar o dificultar la lectura, y si habran de tener o no un sentido

para el nifio, no hay otra posibilidad que intentar comprender en

profundidad e! proceso de la lectura propiamente como tal.”

Existen varios tipos de lectura, lo que Smith llama “espectro de
lectura”, de acuerdo con esto se puede leer “desde el recital de poesias [...]
hasta e! examen individual de! listado- de la compra y los horarios de
autobuses”.*® Sin embargo en e! ambiente escolar predominan dos tipos de
textos, los textos narrativos que cuentan una historia y son los del caracter
literario y los textos expositivos que brindan informacién, refieren hechos y
son los -materiales de tipo cientifico y de estudios relacionados con las
ciencias sociales (cf. Cooper, pig.21). Como se ve nuestra vida se encuentra
estrechamente ligada a la lectura; en general leer consiste en “extraer
informacion de un texto™*’ de cualquier tipo.

Dos elementos intervienen en la lectura, el lector y el texto, y depende

de lo que busque uno (lector) y de las caracteristicas del otro (texto) para

saber en qué forma se realizara la lectura; es decir, podemos leer para saber si

¥ Smith, Frank, Para darle sentido a la lectura, Madrid, 1990, pag.15
% Ibidem. pag.129
* Ibidem. pag 131
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el material nos sirve, “echar una ojeada” a lo impreso, o bien una lectura en
donde pueda localizarse un sentido y detalles especificos.

La idea de que el lector pasa gradualmente por las etapas de la lectura
no es del todo cierta, concretar una etapa no lleva al lector a la siguiente; es
tan ambiguo el asunto de la lectura que incluso como sefiala Smith, no se ha
podido delimitar que area del cerebro la realiza.

En la lecturq intervienen nuestros ojos y el cerebro, las letras, lo
impreso es lo que captan nuestros ojos, es la informacién visual (Smith);
nuestro cerebro se ocupa de procesar la informacion, ademas en él se incluye
una serie de experiencias y saberes no relacionados con el ambiente .escolar
sino con el mundo, Smith llama a este conocimiento informacion no visual. La
interaccion ojos-cerebio no ocurre directamente, la “limitacion (de la
visualizaci(’in) surge no de la velocidad a la que los ojos recogen Ia
informacion sino a la rapidez con que el cerebro puede “procesar” o darle
sentido a la informacién™?. Es por ello que la lectura depende mas de la
informacion no visual, y de nuestro conocimiento del mundo y no de la
informacién impresa, visual.

Ei ser humano aprende a base de la experiencia, capta lo mas
indispensable, lo que tiene sentido para €l y se va creando un modelo del
mundo, toda la experiencia que tenga se incorporard a su conocimignto. Este
saber se guarda en la memoria a largo plazo; pero también tenemos una

memoria a corto plazo: “es nuestra memoria operativa, en la cual se almacena

* Ibidem, pag 37
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»#! La memoria a corto plazo otorga

aqﬁello a lo que estamos atendiendo
sentido a lo que realizamos en el momento, en tanto la memoria a largo plazo
guarda nuestra informacion no visual, interviene cuando aprendemos algo
significativo, Cuando en la lectura existe la preocupacion por definir cada
palabra, utilizamos la memoria de corto plazo; esta memoria se va saturando y
el significado se va perdiendo.

Obtenemos mas beneficios de la lectura si dependemos menos de la
informacion visual y le otorgamos mayor p.eso al sentido de lo escrito, a la
informacion no visual, de tal suerte que:

“Los lectores han de aportar el significado —la estructura profunda- a

lo que leen, recurriendo a su conocimiento previo del tema y del
lenguaje empleado en el texto”*?.

Cuando el alumno se basa solo en la informacién vispal, en la
decodificacién de las letras y sonidos (ensefianza tradicional) no puede
otorgarle un sentido al texto, no puede aplicar su informacién no visual y

tampoco puede ser un lector eficiente.

113

Ademas de Smith, Anderson y Pearson -(1984) consideran que “...la

comprensién es un proceso a través del cual el lector elabora un significado en

su interaccion con el texto”*’. Felipe Alliende y Mabel Condemarin opinan en

torno a la lectura que:

4 Ibidem, pag.131
“2 Ibidem, pag.100
4 Citado por Cooper David, Op. cit. pag.255
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“El patrimonio de conocimientos ¢ intereses del lector es otro de los
factores que influyen en la comprension de la lectura. [...] La
comprensiéon no requiere que los conocimientos del texto y el lector
coincidan, sino que puedan interactuar dindmicamente. Si el texto exige
conocimientos previos que el lector no tiene, se puede volver ilegible.
De acuerdo al grado de conocimientos previos con que los lectores
lleguen al texto, éste sera comprensible para algunos e incomprensible
para otros,”**

Como puede verse el éxito de la lectura consiste en la comprension del
texto, que se lograra de acuerdo con las caracteristicas particulares del lector;
es decir que la comprension o incomprension de un texto depende del contexto
individual, de la informacién no visual poseida por cada lector en el acto de la
decodificacion.

Los individuos aprenden o liegan a la comprensién con ayuda de la
prediccion, que se relaciona con la organizacion del mundo de cada individuo
y con la experie'ncia personal de cada uno. En nuestra vida cotidiana hacemos
interpretaciones y nos preocupamos por situaciones futuras, nos preguntamos
,qué pasara?, y casi siempre nos encontramos freﬂte a diversas alternativas u
opciones que, de acuerdo con nuestra visualizacién y con nuestras
predicciones, vamos desechando en el caso de considerar que pueden no ser
correctas. En la lectura la formulacion de predicciones y de preguntas nos va
guiando por el camino de la comprension, por eso:

«_..no comprendemos un libro o un articulo del periédico si no llegamos

a determinar las respuestas a nuestras propias interrogantes acerca de la
. . . . . asid
informacion que suponemos contenida en la pagina impresa. 3

“ Alliende, G. Felipe y Mabel Condemarin, La lectura: teoria, evaluacion y desarroilo, Chile, 1994, pag.183.
* Smith, Frank, Op. cit. pag.109
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Asi, la lectura consiste en formular preguntas al texto que seran
contestadas conforme se obtenga la informacién o no; las preguntas
dependeran siempre del contexto particular de cada lector, de tal suerte que
“el leer directamente en busca del significado se convierte asi, en la mejor

- » 46
estrategia de lectura™.

Como hemos visto, en la lectura hay factores que implican al lector y
otros al texto. El lector va interactuando con el texto, va dandole sentido a
partir de la informacion que posee. Por otro lado, el texto debe cubrir
determinadas condiciones:

“En lineas generales se puede decir que la comprension se facilita

cuando los temas son interesantes para el lector [...], se vincula con

su patrimonio de conocimientos (no hay vacios entre el tema del

texto y los conocimientos del lector), cumplen con alguna accion de

provecho para el lector (instrumental, informativa, recreativa,

interaccional, heuristica, personal ).”*’

Entonces, conforme a los planteamientos de varios estudiosos, si
deseamos introducir a los alumnos a la’ lectura, el material debera
seleccionarse de acuerdo a la posible informacién no visual de los estudiantes.

Podemos decir que la lectura comienza al poner la mirada en el texto,
pero no basta con la decodificacion de sonidos ni de palabras, sino en la
bisqueda del significado; teéricos como Cooper y Smith sefialan que la unica

forma de favorecer el aprendizaje de la lectura es propiciar la situacién

adecuada y aprovechar la experiencia del lector para que éste formule sus

*6 Ibidem, pag.148
47 Alliende Felipe, Op.cit. pag.117

38



L N BN BN BN BN BN BN BN BN BN BN NK BN BN BN BN BN BN BN BN BX BN BN BN BN BN BN BN BN BN N

preguntas y, de esa manera, extraiga la informacién del texto que le permita
acceder a su comprension.

No hay que perder de vista que la lectura es un proceso individual que
implica una seleccién de textos, una preparacidn del lector, una metodologia
que involucre la participacion de las autoridades educativas, creadoras‘de los

programas y de los contenidos educativos, junto con investigadores

“educativos, lingiistas aplicados y profesores.

Una de las cuestiones que preocﬁpa al sistema educativo es la
evaluacion de lo aprendido. En materia de lectura la cuestion se vuelve dificil
puesto que, como hemos visto, se refiere a un proceso individual.

Si-el lector le encuentra sentido a la lectura, se dara el aprendizaje, pero
es un logro individual, solo el lector puede medir su capacidad lectora;
entonces, plantear una medicion por objetivds (que es lo que se pretende al
final de los cursos) parece una tarea dificil. Lo mas adecuado es ver los
factores que intervienen en la lectura, conocer su naturaleza “para planear con
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bases las distintas actividades destinadas a desarrollarla”*®, permitiendo un

avance real —no presionado— de las habilidades de los alumnos.

Una vez que el alumno ha aprendido a decodificar, domina la parte
“mecanica” de la lectura. Lo que sigue es el desarrollo de la habilidad recién
adquirida: darle un significado y una motivacién, un sentido a la actividad
lectora. Sin embargo ésta es la etapa que suele desilucionar a los estudiantes

porque el material que se les presenta es cbmplejo o bien muy facil y ademas

8 Ibidem. pag.184
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no les interesa. En esta etapa es muy importante presentarie al alumno el

material adecuado.

“El sentido comiin apunta hacia una partida con textos: breves,

concretos, incomplejos, de contenidos familiares, con apoyo,facilidades

graficas, de minima anaforizacion, claros, ficilmente comprensibles.”*’

Tomando en cuenta lo dicho hasta ahora (por una parte, que la
comprensién de la lectura se logra cuando el alumno puede relacionar ¢l texto
con su informacion previa, y de esa manera otorgarle un sentido; por otra, que
el material, cubra determinadas caracteristicas: extensién y contenidos) se
podria evaluar a los alumnos con “diversos procedimientos informales y
medidas con referencias a criterios, evaluaciones taxondémicas y tests
estandarizados.”>® Estos son los factores que consideramos mas importantes de

la lectura, los que debe conocer el profesor de enseiianza media. En el

éiguiente capitulo hablaremos de nuestro estudio de campo.

* Ibidem, pag.224
50 c.f. Alliende y Condemarin, pag.49-69.
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IV. PRUEBA I

Una vez revisadas algunas cuestiones generales en torno a la lectura,
realizamos un estudio de campo. En este apartado mostramos lo que hemos
denominado Prueba I, en el siguiente capitulo presentaremos la Prueba II.
Ambas pruebas tiene elementos a fines que se explicardn a continuacion, pero
las pruebas no son iguales, sus diferencias se sefialaran mas adelante.

La Prueba I se llevo a cabo con el fin de verificar, con datos propios, la
situacion de los lectores del nivel medio basico.

CARACTERISTICAS DE LAS PRUEBAS.

A continuacién presentamos los pasos seguidos para la seleccion del
texto y la aplicacion de las pruebas:
1°. Elegir el texto de acuerdo con ciertos lineamientos.
2°. Definir el ndmero y las caracteristicas de los alumnos a quienes se les va a
aplicar la prueba.
3°. Elaborar las pruebas.
4°, Aplicar las pruebas.
5°. Analizar las pruebas.

6°. Vaciar los resultados.

De acuerdo con las caracteristicas del texto que sefiala Alliende se
eligio el texto “Nada que hacer” de Elena Poniatowska, de la obra Lilus Kikus.
Se prefiri6 un texto literario porque exisge una mayor capacidad lectora, ya
que ademas de dar una informacion, transmite sensacioﬁes y emociones, de tal

modo que el lector se involucra mas con lo Ieido.
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En los adolescentes la parte emotiva es de gran relevancia y el texto
literario se dirige al sentir del lector. Por otra parte, el trabajo intelectual en
la lectura de un texto literario tiene un nivel mayor de dificultad, debido a
que, ademas de las ideas, el lector debe interpretar el sentido de lo escrito.

CARACTERISTICAS DEL TEXTO ELEGIDO.

TEMATICA

*Cercano a la edad y a los intereses del lector. Si bien no hay una edad
especifica de la protagonista del relato, los alumnos pueden sentir afinidad
con su problematica, debido a las circunstancias planteadas por el texto
(tendencia a la soledad en la adolescencia).

*Relacionado con su visién del mundo. En el texto se aprecia un ambiente
social y familiar conocido para el joven lector: la presencia de un padre
autoritario, personas que trabajan y ratos de ocio.

*Significativo para el adolescente. Relacionado con los cambios de conducta

propios de la edad.
EXTENSION DEL TEXTO.

*Brevedad. La extension del texto debe ser de | a 2 cuartilias, nuestro texto
tiene solo una y en este sentido se consideré adecuado.
*Completo. “Nada que hacer” pertenece a una obra mas amplia, Lilus Kikus,

sin embargo el texto tiene suficiente unidad para los propositos de la prueba.

CALIDAD

*Concision. Es un texto sencillo, y que en forma poética y con metéforas
sencillas, ilustra la soledad de una niﬁa% de una adolescente.

*Bien escrito. La redaccion no presenta complicaciones sinticticas nt
estilisticas. Las oraciones tienen una construccion sencilla.

*Lenguaje. Utiliza la autora un léxico disponible para los adolescentes.
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ESTRUCTURA DEL TEXTO

El texto seleccionado es de tipo narrativo con una secuencia lineal sin gran
complicacién (se anexara en el apéndice, con las pruebas).

En la primera parte de “Nada que hacer” aparece el personaje central que €s
Lilus, su recamara es el escenario, el sol entra a traves de la ventana porque
no hay cortinas. La accién es el despertar de Lilus y la resolucion es que Lilus
usa su imaginacion para jugar con el sol.

La segunda parte ocurre en los parrafos 2,3, 4y 5. Los personajes son Lilus
y Aurelia (empleada doméstica). El escenario parece ser una habitacion de la

casa con escaleras. El problema es que Lilus no tiene nada que hacer. La

accion consiste en que Lilus vuelve a usar su imaginacién y al final Lilus

platica con Aurelia.

La tercera parte se localiza en el parrafo 6, que es el final o descenlace. Los
personajes son Lilus y su padre. El escenario puede ser el jardin de la casa. El
problema es la discusién entre el padre y la hija. La accion es la imposicidn
del padre para que Lilus haga “ejercicio”, para que haga.alg_o. La resolucion es

la angustia de Lilus ante la incomprension del padre.

DECISIONES EN TORNO A LOS ALUMNOS.
Decidimos aplicar cada prueba a 100 alumnos, 50% niftos y 50% nifias. Esto
es, se trabajo con un total de 200 alumnos.
La aplicacion de la prueba se hizo a alumnos de tercer grado de educacién
media basica porque: |
*es un grado terminal,
*e] alumno posee mayor maduracién lingiiistica y cognoscitiva,
*gran parte de los alumnos tendrin ese nivel como maximo grado de
estudios, y

*es el campo de trabajo donde nos desempeflamos.
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Con el objeto de cruzar informacion y observar si existen diferencias
considerables en el dominio de la habilidad que estamos midiendo, esto es, la
comprensidén, acudimos a un mismo numero de escuelas publicas y privadas.
En mi caso particular visité escuelas privadas: Agustin Garcia Conde y Bernal
Diaz del Castillo.

La mayoria de las escuelas visitadas fueron del turno matutino y las edades

de los alumnos van de 14 a 16 afios.

FLABORACION DE PRUEBAS.

Una vez decidido el texto a emplear, disefiamos las pruebas. La Prueba I se
hizo de acuerdo con los métodos vigentes de ensefianza, en la Prueba II se

disefid una actividad oral previa a la lectura, que se explicard posteriormente.

APLICACION DE LA PRUEBA.

Con ayuda de un documento extendido por la Coordinacion-de Letras
Hispanicas de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, pedimos una
entrevista con el director de las escuelas secundarias; de manera breve se le
expusieron los motivos para solicitar su apoyo y asi poder aplicar las pruebas.

En general se mostraron accesibles.

ANALISIS DE LAS PRUEBAS.

Los criterios para el analisis de las pruebas son:

a)Lectura cuidadosa de las respuestas, es decir, tomando en cuenta todas las
respueétas correspondientes a cada pregunta.

b)Las siguientes respuestas se consideraron correctas:
* Soledad
* Incomunicacion

* Brecha generacional



¢)Se asignd cierta puntuacion a las respuestas anteriores, de acuerdo con la
preciéién de las mismas. Asi, se asignaron 10 puntos para “soledad”, 5
puntos para “brecha generacional” e “incomunicacién”. Si no aparecia
ninguna de éstas respuestas la puntuacion era cero.

d)Para la calificacién final de las pruebas se sumoé la puntuacion total y con

una regla de tres se consigui6 el porcentaje de aciertos.

RESULTADOS

Los resultados se presentan en tablas y graficas circulares. Como se

menciond antes, la Prueba I consistio en dar a leer el texto a los alumnos, y a

continuacién pedirles que contestaran la guia propuesta para la comprension

del texto de la manera que se hace habitualmente en la escuela secundaria.
Para nuestra investigacion las preguntas que se tomaron e€n cuenta
fueron dos: primera, ;Qué crees que nos quiere decir la autora? y segunda,

;Cual es el tema del texto?. Los datos se presentan a continuacion:

-~

PRUEBA I. PREGUNTA 1

SEXO CANTIDAD -PORCENTAJE
MUJERES 130 13%
HOMBRES 125 12.5%

TOTAL 255 25.5%

Tabla a

Como se puede apreciar s6lo el 25.5% de los alumnos contestd la
pregunta 1 en las tres formas posibles: “soledad”, “incomprensién” o “brecha
generacional”; destacamos que no preguntamos por el tema del texto sino por

lo que ellos piensan.
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Respecto al tema, mostramos la siguiente tabla:

PRUEBA I. PREGUNTA 2

SEXO CANTIDAD PORCENTAIJE
MUJERES 115 11.5%
HOMBRES 120 12%

TOTAL 235 23.5%

Tabla b

En la pregunta dos, sélo el 23.5% contesto ia pregunta de acuerdo a los
tres temas posibles, el porcentaje disminuyé un poco, la diferencia aunque
minima podria ser mayor en una muestra mas grande.

Veamos ahora cudl es la frecuencia con que apareéen los posibles temas
del texto: “soledad”, “incomprension” “brecha generacional”. Presentamos los

* datos de la pregunta g,Qué’ crees que nos dice la autora? de la Prueba L.

PRUEBA [. PREGUNTA 1

TEMA ' PORCENTAIE
Soledad 14%
Incomprension 8%
Brecha generacional 3.5%
Tabla a’

A pesar de que ¢l porcentaje es minimo (14%) parece predominar el
tema de la “soledad”, los otros dos temas juntos, “incomprensién”(8%) y
“brecha generacional” (3.5%) llegan a sumar un 11.5%, porcentaje menor
comparado con el tema de la soledad.

Veamos qué pasa con la pregunta: ;Cual es el asunto central del texto?.
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PRUEBA 1. PREGUNTA 2

TEMA PORCENTAIE
Soledad 15%
Incomprension 4 5%
Brecha generacional 4%,
Tabla b’

Es notoria la disminucion del porcentaje en el tema de “incomprension”
(4.5%), “brecha generacional” aumenta un p"oco, en tanto el tema de “soledad”
quedd estable, solo aumenté 1%. De cualquier manera .podemos afirmar que
pocos alumnos comprendieron el texto, ya que sélo un 23.5% contestd las tres

respuestas posibles

Al unir los porcentajes de las dos preguntas podemos ver la frecuencia
global con que aparecen los temas en la Prueba 1. La siguiente grafica nos lo

muestra: PRUEBA I
W"'-h

GRAFICA 1

Porcentaje global de los temas
Soledad 29%
Incomprensién 12.5%
"""" | Brecha generacional 7.5%
I:I Otros temas 51%
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Ei tema de la soledad supera a los otros temas con un rango de

aproximadamente 10%. En la grafica podemos ver que apenas el 50% de los

alumnos comprendieron los posibles temas del texto, el resto relaciond el

texto con temas como la imaginacion, o las diversas formas de disfrutar la
vida, o e! tener que hacer algo. En el siguiente capitulo se presentaran los

datos de la Prueba II, asi como una pequefia propuesta de trabajo.
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V. PEQUENA PROPUESTA. PRUEBA II.

Nuestra pequefia investigacion ha mostrado que un minimo de alumnos
tiene desarrollada !a habilidad de comprender un texto, de acuerdo con la
metodologia que se emplea habitualmente. De alguna manera la anterior
revision sugiere un cambio en la practica educativa.

Se puede apreciar que existe un desconocimiento en torno a la

naturaleza de la lectura tanto de los elaboradores de programas como de los

maestros. Los profesores se dan cuenta de que los alumnos no leen, les dejan
tareas, investigaciones, lecturas...pero los estudiantes no hacen la tarea, no
investigan, no leen. Sin embargo se sabe que las revistas como Eres, Teleguia,
TV.y ﬁovelas, etc. tienen gran demanda y los profesores “confiscan”™ revistas
a sus alumnos en plena clase, (Por qﬁé sucedera esto si io que el maestso
ensefia les va a ser atil mas adelante y lo que contienen esas revistas no?. Al
respecto.sefiala Smith:

“_..es un fenémeno comin el hecho de que las novelas populares y

los articutos de los periédicos pueden leerse con facilidad. Son

faciles de leer debido a lo que ya conocemos, tenemos una

necesidad menor de informacién visual”.”!

Los alumnos de secundaria, a pesar de todo, traen consigo una

formacion lectora, aquellos lectores que muestran deficiencias es porque
“_..leen como sin esperar que lo leido tenga algin _sentido, como si formular

correctamente cada palabra por separado fuera la clave del proce:so”.52

31 Smith, Comprension de la lectura, México, pag.17
32 Smith, Para darle sentido a la lectura, Op. cit. pag.52
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Si el profesor, no necesariamente de espaiiol, supiera un poco sobre la
naturaleza de la lectura y el proceso de aprendizaje en general, podria

entender por qué los alumnos no leen. Si conociera los factores que dificultan

el proceso de la lectura, la ansiedad, la sobrecarga de la memoria a corto

plazo, el enfrentamiento a un texto incompleto, etc. podria explicarse las

actitudes negativas de los alumnos frente al texto y su escaso interés por esta

_actividad.

Saber que el proceso de la lectura consiste en la busqueda del sentido,
del significado aclara el problema de la no-lectura:
“La unica forma de leer es al nivel del significado, y 1a tnica
forma de aprender a leer es a ese mismo nivel. Por desgracia se

suele exigir a los alumnos que lean materiales escasamente

significativos para ellos (sin importar lo muy significativos que
puedan ser para el profesor)”.*’

En el capitulo anterior mencionamos qué la comprension del texto es la
base de la lectura y que se logra poniendo en juego el conocimiento interno
del lector, su informacion previa, no visual;, asi mismo, nuestro conocimiento
del mundo nos sirve para extraer informacion de-l texto, nos ayuda a predecir,
a elaborar preguntas que se responden al leer.

Una condicién importantisima para alcanzar ese objetivo es que el
material, ademas de ser sencillo, claro, sin grandes complicaciones 1éxicas,
sintacticas, etc. debe tener sentido para el alumno, si no lo tiene no es un
material adecuado; el aprendizaje seiiala Smith consiste en el intento de

conferirle sentido a algo. (cf. Para darle sentido a la lectura pag.15)

% Ibidem. pag.60
50



No todo consiste en darle al alumno el material de lectura adecuado
para que él aporte el significado al texto o, dicho de otro modo, logre
comprender el texto, es preciso también ayudar al estudiante en su tarea de
comprensién, enseflarle a comprender, eillo no implica que dependa del
profesor sino mas bien:

« .. lograr que los estudiantes aprendan a formular sus propias
preguntas y a estructurar su propio pensamiento de modo que
puedan llegar a ser independiente en ¢l proceso de leer y
aprender un texto”.>* -

Este es el objetivo que pretende lograr todo profesor, ayudar al alumno
a estructurar su pensamiento, alcanzar y desarrollar su competencia
comunicativa. Vemos que hay una gran responsibilidad del profesor, que debe
realizar un trabajo continuo para crear verdaderos lectores. Una de las formas
én que esto se puede lograr es proporcionando al alumno, adémés de un
material adecuado, una informacién previa, no visual, cada vez que el alumno
realice la actividad lectora, “Saber lo que facilita la lectura es dar la
informacién no visual por parte del maestro”.*’

De acuerdo con Smith el maestro puede dar cierta informacién a sus
alumnos para ayudarlos a darle un significado al texto escrito. Tedricos como
Alliende, Alvermann y Cooper han sefialado que la informacién previa es un
factor de gran importancia para integrar a los adolescentes en el ambito de la

lectura, y en general para desarrollar su competencia comunicativa. Cooper

sefiala que:

54 Alliende G. Felipe, La lectura: Teoria, evaluacion y desarrollo, Op.cit. pag.200
3% Smith, Comprensién de la lectura, Op. cit. pag.200
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“Una de las grandes responsabilidades del maestro en su intento de
- g - . - *
mejorar la habilidad comprensiva de sus alumnos consiste en

desarrollar la informacién requerida antes de que lean cualquier

cosa.”®

Proporcionar un marco de referencia a los alumnos es de gran
importancia para integrarlos al ambito de la lectura y en general para el
desarrollo de su competencia comunicativa.

Una de las maneras en que el profesor puede proporcionar la
informacion previa es por médio de-la discusién: crear en el aula, previa a la
lectura, una discusién que introduzeca al alumno én una atmésfera de
informacién apropiada donde el alumno podra activar su informacién previa y
darle un sentido al texto escrito, puesto que: “La discusién es importante, es’
una destreza de comunicacion y un medio para desarrollar niveles més altos de
habilidades lectoras™. 37 |

La discusion en el aula puede ser una actividad didactica importante, no
se trata de que los alumnos expongan un tema y traten de crear la discusion, es
el profesor el encargado de realizar las preguntas guia para que los alumnos se
involucren y expresen sus puntos de vista:

.una éstrategia importante para ensefiar comprensién ¢s hacer

preguntas antes de leer. Las preguntas previas estan dmgldas a
estructurar el conocimiento previo y a estructurar el texto.” 58

Las discusiones pueden ser diferentes segun los objetivos de ensefianza.

Si se pretende que el alumno conozca el tema, el profesor puede dar una

% Cooper, Cémo mejorar la comprension lectora, Op. cit. pag.42
57 Alvermann, Discutir para comprender. El uso de la discusion en el anla, Madnd, 1990, pag.13
*% Alliende G. Felipe, La lectura..., Op. cit. pag.202
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exposicién, resaltar lo importante para que los alumnos identifiquen palabras
e ideas para comentarlas posteriormente, en cambio, cuando se trata de una
reflexion el planteamiento de la discusién se llevard a cabo de otra manera,
basicamente con preguntas (c¢f. Alliende, La lectura pag.17).

Este recurso didactico exige al profesor un trabajo previo, no consiste
en llegar y plantear preguntas sobre un tema especifico, mucho menos hacer
que los estudiantes elaboren las preguntas. El profesor, ante todo, debe
conocer previamente el material a trabajar; si bien, como se mencioné en el
capitulo anterior, debe buscar material con sentido, que se relacione con el
alumno, el profesor debe conocer también la informacidn previa que necesita
el alumno para comprender un texto. Como sefiala Cooper: “El desarrollo de la
informacién previa ha de relacionarse con el tema especifico y los conceptos
del texto.”*’

Por eso es importante que ¢l profeso; conozca bien e! material que
proporcionara a sus alumnos. Esta actividad requiere que el profesor considere
el texto, 1a capacidad de sus alumnos y de si mismo, sin olvidar que lo basico
de la discusion es la elaboracion de las preguntas, ya que deben estar
relacionadas con el tema de la lectura.

Las preguntas no deben ser tan sencillas como para que el alumno
conteste con un si 0 un no, tampoco deben ser dirigidas; esto es, que el

estudiante sepa de antemano la respuesta, mucho menos referirse a datos

especificos, no, mas bien se requieren aquellas preguntas:

% Cooper David, Como mejorar ..., Op. cit. pag 110
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“_..que fuerzan al lector a hacer inferencias y a juzgar o evaluar los
hechos a medida que van leyendo. Este tipo de preguntas exige que
el lector relacione sus experiencias y su informacién previa ... "%

Una vez contemplada la elaboracion de preguntas, se deben tomar en
cuenta ciertos aspectos, como que el profesor:

a)Sepa exactamente qué puntos aclarar al calor de la discusién. Ellos
deberian relacionarse con el argumento o las ideas basicas del

texto.

b)Formule preguntas que obliguen a los alumnos a responder algo
mas que un si o un no.

c)Anime a sus alumnos a formular sus propias interrogantes sobre el
tema o a formular preguntas a partir de las respuestas de sus

compaiieros. (cf. Cooper, pag.115).

De esta manera es posible desarrollar en los alumnos tanto la expresion
oral, como la actividad lectora, llevarlos a la reflexién, que aprendan a pensar
sobre un asunto o sobre una materia, en general se les ayuda a incrementar su
competencia comunicativa. A diferencia del método utilizado en los libros de
texto, el uso de la discusion requiere un esfuerzo mayor por parte del profesor.

“_..lo importante es que el maestro contribuya al desarrolio de
unos conocimientos previos o impulse a su alumnos a evocar
experiencias relacionadas con los conceptos esenciales de un
capitulo o texto.”®!

Si ademas se logra que los alumnos respondan y a la vez expongan sus

dudas en relacion con un tema, que platiquen entre ellos y conozcan otros

% Ibidem, pag. 120
*! Ibidem, pag.42
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puntos de vista, previos a la lectura, se garantiza la comprensién de un texto y

se activa su pensamiento:
“La discusién puede enriquecer la comprension de los estudiantes
porque les ayuda a considerar mas en profundidad aquello que han
aprendido a la luz de las interpretaciones que hacen otros acerca
de estos mismos hechos.”®’

Todo ello a condicion de que el profesor escoja el material apto para el
alumno, textos o actividades que puedan ser conocidos por los alumnos o
équello que se interesem por Conocer y con eso se asegura un pequefio
acercamiento a la lectura por parte del adolescente.

Para la Prueba II elaboramos una actividad oral previa a la lectura, con
el objeto de situar al alumno en el tema, de intentar, a traveés de esa actividad,
ampliar su visién en relacion con la probiematica que presenta el texto.‘ Esta
pfueba de “ambientacién” previa a la lectura cumple las funciones de discutir
en voz alta un determinado asunto, los alumnos interactian y reciben puntos
de vista de sus compaifieros, de esta manera incrementan su informacién no
visual (cf Frank Smith). La actividad contribuye a que el alumno saque lo que
sabe sobre determinada cuestion (aunque ignore que lo sabe), dé sus puntos de
vista, escuche los de los demas y amplie su propio criterio. Sin embargo, en
tanto que éramos un eclemento extrafio y ajeno a su cotidianeidad, los
muchachos se mostraron sorprendidos, pero al aclararles las caracteristicas de

la prueba (que no tenia nada que ver con su calificacion) y para qué servirian

los resultados, los alumnos se relajaron y el ambiente se torné mas agradable.

6 Alvermann, Discutir para comprender..., Op. cit. pag.24
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Para realizar la Prueba II llevamos a la practica las sugerencias que

acabamos de comentar en este capitulo. Es decir realizamos una actividad

. previa a la lectura, tratamos de llevar a cabo una discusion siguiendo las

recomendaciones de los tedricos citados. Para la pregunta 1 ;Queé crees que
nos quiere decir la autora? tenemos los siguientes datos:

PRUEBA II. PREGUNTA 1.

SEXO CANTIDAD PORCENTAIJE
MUJERES 220 22%
HOMBRES 225 22.5%

TOTAL 445 44 5%

Tabla ¢

Si recordamos que en la Prueba I el porcentaje para esta pregunta fue de
25.5% observamos un aumento notable de su ocurrencia en la Prueba II, se
i_ncfementé casi al doble. Es decir Que él 44.5% de los alumnos contesté
dentro de los tres posibles temas: “soledad”, “incomprensién”, “brecha

generacional”.

En la pregunta ;Cual es el asunto central del texto?, se observa:

PRUEBA II. PREGUNTA 2.

SEXO CANTIDAD PORCENTAIJE
MUJERES 205 20.5%
HOMBRES 230 23%

TOTAL 430 -43.5%

Tabla d
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Comparado con el resultado de la Prueba 1 (23.5%) vemos también que

la frecuencia aumenté casi al doble, por ello, podemos afirmar que los




alumnos comprendieron mas el texto. Para asegurarlo veamos ahora el
porcentaje de los temas “soledad”, “incomprensién” y “brecha generacional”

para la pregunta 1.

PRUEBA II. PREGUNTA 1

TEMA PORCENTAIE
Soledad 19%
Incomprensidn 13%
Brecha generacional 12.5%
Tabla ¢’

El porcentaje para el tema “soledad” aumenté un poco comparado con
la Prueba I (Prueba 1, 14%), pero se observa un aumento considerable en los
temas de “incomprensiéon” (13%) y “brecha generacional” (12.5%), que en la
Prueba I sumando ambos temas tienen un porcentaje menor del 10%. Asi es
notorio el ipcremento dv::lest'os cl_os temas en la Prueba IIL

Para lal pregunta 2 consideran&o los temas vemos lo siguiente:

PRUEBA 1I. PREGUNTA 2.

TEMA PORCENTAJE
Soledad 22%
Incomprensién 11.5%
Brecha generacional 10%

Tabla @’

En la pregunta 2 ;Cudl es el asunto central del texto? se observa
también el incremento del tema “soledad” ( Prueba I, 15%), y también de los
temas “incémprensidn” y “brecha generacional”, que en la Prueba I, sumados
tienen un porcentaje de 8.5%, menor al 10%. De tal suerte que es notable la

forma en que los alumnos encontraron estos temas en la lectura, ya que ambas
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preguntas aumentaron su frecuencia. En los temas de “incomprensién” y
“brecha generacional” la frecuencia aument6 un poco mas que el doble, y para
el tema “soledad” la frecuencia se increment6 al doble.

El porcentaje global , es decir la suma de las dos preguntas (Prueba II)

de los temas considerados se presenta a continuacion:

PRUEBA I

Grafica 2
Porcentaje global de los temas
Soledad 41%
% Incomprension 24 5%
Brecha generacional 22.5%
1:] Otros temas 12%

El incremento de la comprension por parte de los alumnos es notorio, el
tema de “soledad” cubre un 41% en tanto los otros dos temas, sumados lo
superan con el 47%, lo que quiere decir que casi el 90% de los alumnos
entendio el texto, comparado con el resultado de la Prueba I (48.5%) la

grafica 2 nos demuestra que la actividad previa si ‘activé’ la informacién no
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visual de los estudiantes, ya que les dio ¢l ambiente necesario para que ellos
mismos pudieran extraer €l significado del texto.

Los demas temas en esta segunda prueba tuvieron que ver nuevamente
con la “imaginacion” y con el “disfrute” de la vida.

Seguramente con un corpus mayor la pequefia propuesta resultaria
trascendental y cambiaria los métodos de ensefianza de la lectura. Algo que
me parece importante es que al finalizar la prueba varios alumnos se
acercaron para conversar acerca del texto, de lo que se desprende que hubo

una motivacion real para la lectura.
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CONCLUSIONES
De manera muy breve hemos mostrado una parte del panorama de la
educacion en México, tomando como punto importante a la lectura. En nuestro
pais la educacion ha consistido fundamentalmente en una constante campaiia
de alfabetizacién y en el increment;:) de escuelas, profesores y alumnos. Es

cierto que la poblacion aumenta dia con dia pero también es cierto que falta

. apoyo econdmico y didactico en otros aspectos educativos.

A pesar de que s¢ han actualizado lo.s programas y de que se imparten
cursos a profesores, la educacion sigue fallando y esto se aprecia en los
indices de reprobacién, pero todavia mas en que los alumnos no saben escribir
ni leer.

Las nuevas propuestas no han funcionado porque los profesores no estan
bien preparados; no reciben verdaderos curso‘s de actualizacion académica y
pedagoégica. Simplemente se les enfrenta a nuevos conocimientos, que €l en
las clases va improvisando. Por ello no se asimilan los nuevos métodos de
ensefianza y las reformas se quedan en intentos-. Es urgente crear verdaderos
programas para maestros y alumnos con planteamientos didacticos reales y no
solo con acumulacién de temas.

El enfoque comunicativo propone desarrollar la competencia
comunicativa del estudiante, hacerlo hébil en la expresion, en la escritura y en
la lectura; sin embargo, en México no se ha logrado del todo. En relacién con

la lectura, se ha enfrentado el problema de la carencia de lectorés con el
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incremento de ediciones a bajo precio y con las promociones del libro, a pesar
de todo los mexicanos no leemos libros, mas bien leemos revistas como TV y
novelas, Teleguia, Eres, etc. sin importar su costo. Una de las razones es,
como seiiala Smith, porque el lector conoce mucho de los posibles temas a
tratar, estan en su entorno, no tiene que pensar mucho porque utiliza su
informacion no visual con gran facilidad.

Al observar a los alumnos de tercer afio de secundaria pudimos ver

cémo las propuestas de Smith adquieren validez.

Smith propone que los humanos aprendemos aquello que
experimentamos, aquello que es significativo y que incluimos en nuestra
organizacion del mundo, en nuestro saber, que €l llama informacién no visual.

En todo momento realizamos predicciones, €§ deci_r, anticipamos lo que
puede ocurrir a partir de la informaciélm no visual que pos'eemos. A medida
que estas predicciones se resuelven es como adquirimos nueva informacién y
la integramos a nuestra memoria de largo plazo para extraerla cuando sea
oportuno. En tanto que la memoria a corto plazo nos ayuda a fijar nuestra
atencion al actuar,

En la lectura usamos todos estos elementos, pero lo que nos ayuda a
captar, a darle sentido a lo que leemos es la memoria a largo plazo: es la
activacién de la informacién no visual lo que nos permite comprender un texto

o situacion, hacerlo significativo. )
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Una vez que el individuo aprende a decodificar, el siguiente paso es
incrementar esa habilidad, la etapa dura toda la educacién primaria y la media
basica, éste es ¢l momento oportuno para propiciar la asimilacion de
conocimientos y para promover el gusto por la lectura. Por otra parte, todo
esto se convierte en una actividad continua en toda la vidz_i del estudiante. Por
eso el material de lectura para alumnos de estas etapas debe seleccionarse
conforme a ciertos requisitos: la brevedad, la claridad, la no complejidad, la
relacién con el alumno, que el texto sea cercano a su edad y a sus intereses,
que esté completo, para que le parezca interesante y no le resulte dificil o
tedioso acceder a ¢l. En ocasiones, los programas parecen desconocer lo
anterior, ya que proponen como material de lectura obras muy extensas o
fragmentos de obras literarias ajenas al estudiante, y la lectura se convierte en
algo arduo y-tedioso.

Smith y otros tedricos como Alvermann, Cooper y Alliende manejan
como propuesta didactica activar la informacién no visual del estudiante por
medio de la discusién; hacer preguntas relacionadas con el texto, preguntas
que hagan pensar al alumno en el problema central del texto y también en una
posible interpretacion, esto es, tratar de ambientar al e.studiante para que
extraiga ¢l mismo el significado.

A pesar de que las circunstancias (trabajar con grupos ajenos) no fueron
6ptimas, en las pruebas aplicadas se refleja la importancia de la nueva

actividad didactica. En la Prueba I podemos distinguir un alto grado de

62



incomprensién, en tanto que en la Prueba II observamos el aumento de la
comprensiéon. La diferencia entre la Prueba 1 y la Prueba II es que los
porcentajes de la Gltima doblan los de‘la Prueba [; si bien no se logré que
captaran el tema central (soledad) con profundidad, si se obtuvo que la gran
mayoria de los alumnos accedieran a los demds temas posibles:
“incomprensién” y “brecha generacional”. En otras palabras, se logré que no
se quedaran pasivos ante la lectura, ya que varios de ellos se acercaron al final
para comentar acerca del texto.

Lo cierto es que esta nueva actividad didactica constituye una gran
posibilidad para la enseflanza, sirve para que se pierda el esquema del
profesor autoritario frente al estudiante pasivo, demuestra que los métodos
utilizados para la lectura no han sido los mas viables y sobre todo es util para
qﬁe el alumno aprenda a leer, busque el significado en el texto y utilice su
competencia comunicativa, objetivo principal del nuevo enfoque de
ensefianza, el enfoque comunicativo. ;

Si analizamos lo que ha sucedido anteriormente con la lectura, y con la
enseflanza en general, nos permitimos afirmar que el enfoque comunicativo
parece ser la unica via disponible para integrar a un mayor numero de

mexicanos al mundo de los lectores competentes y, por qué no decirlo, de los

seres pensantes.
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APENDICE

Nada que hacer
Lilus despierta con el sol. Como no hay cortinas en su cuarto de cuatro

metros, el sol entra sin avisar y da grandes latigazos en la almohada. Lilus
quisiera poseer uno de €sos 1ayos, torcerlo y dejarlo resbalar entre sus dedos.
;Qué chistoso seria tener uiias de sol! En la noche podria leer a la luz de sus
ufias, a la luz de las chispitas proyectadas por sus dedos. Cuando se lavara las
manos (lo que no hace muy seguido) cuidaria de no mojar demasiado la punta
de cada dedo. Al tocar el piano tendria una linternita para cada nota. Al
peinarse, salpicaduras de sol brillarian entre sus pelos. A lo mejor la llevarian
al circo como fenémeno para ponerla entre la mujer barbuda y la mujer gorda.
Hoy no tiene nada que hacer. {Que bueno! Cuando Lilus no tiene nada
que hacer, no hace nada. Se sienta en el Gltimo peldaiio de la escalera y alli se
estd mientras Aurelia hace la limpieza. Se abren muy grandes las ventanas, y
el sol entra, y el polvo se suspende en cada rayo. Giran espirales de oro gris.
Lilus sacude con sus manos las estreilitas de polvo, pero el sol las defiende y
ella vuelve a ocupar docilmente su sitio en la espiral. Y alli siguen girando y
calentiandose en el rayo de luz.
Lilus platica con Aurelia y le pregunta: «;Cémo te da besos tu novio?
_.<“Besos-chidos, niita, besos chidos...”.
Lilus se queda pensando en como seran los besos chidos...
Al papa de Lilus no le gusta ver que su hija se quede sin hacer nada.
“Vete a hacer ejercicio, jCorre! te vas a embrutecer si te quedas asi mirando
quién sabe qué”. El papa de Lilus no puede comprenderia cuando ella se queda
horas enteras mirando a un gatito jugar con su cola, a una hoja de rocio
resbalar sobre una hoja. Lilus sabe por qué las piedras quieren estar
solas...Sabe cuando va a llover, por qué el cielo est4 sin horizontes,
compasivo. Ha tomado entre sus manos pajaros calientitos y puesto plumas
tibias en sus nidos. Es diafana y alegre. Un dia tuvo una luciérnaga y se pasoé
toda la noche con ella, preguntandole como encerraba la luz... Ha caminado
descalza sobre la hierba fria y sobre el musgo, dando saltos, riendo y cantando
de pura felicidad. E! papa de Lilus nunca camina descalzo...Tiene demasiadas
citas.
Construye su vida como una casa, llena de actos y decisiones. Hace un
programa para cada dia, y pretende sujetar a Lilus dentro de un orden

riguroso. A Lilus le da angustia...

Elena Poniatowska
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PRUEBA I
e ;Quién es el personaje principal?

e ;Y los personajes secundarios?

¢ ;Hay algun personaje incidental?

"o ;Donde se desarrolla la accion?

e ;Con quién platica la nifia?

e ;A qué clase social crees que pertenece Lilus?

e ;Como te imaginas al papa de Lilus?

e ;Qué crees que nos quiere decir la autora de este relato?

e En lo profundo, para ti, ;cual es el asunto central, el tema del texto?

Sexo

Edad
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PRUEBA II

e ;Qué crees que nos quiere decir la autora de este relato?

e En lo profundo, para ti, jcual es el asunto central, el tema del texto?

o ;Despert6 en ti alguna emocion? En caso afirmativo sefiala cual.

¢ ;Es adecuado e} titulo? Explica tu respuesta.

Sexo

Edad
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