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INTRODUCCION

Una gramdtica pedagdgica es un compendic de actividades dirigidas o ofrecer
apartunidades de préctica y un marce de solucion para algin problema especifico en el
proceso de ensefanza-aprendizaje de un idioma extranjero.

En la presente propuesta, tenemos como obietivo disefiar ejercicios que contribuyan o
aprendizaje y manejo eficaz de! pronombre i1, en casos en los que o éste no le preceda un
nomibre al cual sushituya.

Muestra gramdtica pedagagica estd preparada para auxifiar al profesor que frabaje con
alumnos en un nivel intermedic o superior en su estudio del inglés.

Las actividades ayudardan al docente y al estudiante en la comprension, asimilacién y
practfica de usos del pronombre [T que muy comdnmente son soslayados por ofros
materiales diddcticos en el drea.

El presenfe frabajo estd dividide en cuatro capitules. En el primero, definirernos
basicamente fres aspecios: a) gué es gramdlica y qué es gramdtica pedagdgica; b que
tecrias de aprendizaje tomaremos en cuenta como base de la elaboracion de actividades
y ¢} la poblacion hacia la cual se dirige la propuesta.

El capitule il contiene una descripcion detallada de los significados y usos del pronombre 1T
Consuliamos diversos diccionarios, gramdticas del idicma inglés v libros de texto. También
en este capfiulo tenemos una descripcién de los usos equivalentes a IT en el 1dioma
espanol, ya que nuestros alumnos son nativehabklantes de esta lengua vy el uso correcto del
pronombre que nos ocupa es dificil de dominar para elics, dadas las caracteristicas
paiheulares del uso de pronombres en ambas lenguas.

En cuante a las dificuliades de aprehender las caracteristicas particulares de las lenguas
extranjeras, en el capltuio i encontrames tamiién una explicacién al respecto basada en
la teoria de ios universales lingUisticos.

En el capitulo I, dedicade a la ensefianza de la gramdiica, presentamaos, primero, un
bosquejo histérico del papel de la gramdtica en los diferentes métodos de ensenanza-
aprendizaie de una segunda lengua. Después presentamos los tipos de ejercicios que
tomamos como modelo para la elaboracion de nuestras propias actividades. Tambien
definimos brevemente a las cuatro habllidades discursivas {comprension de lectura y
auditiva, produccién oral v escrita) las cuoles servirdn de eje organizador para las

actvidades que presentaremos en el capitulo V.



EL USO DEL PRONOMBRE IT
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CAPITULO |
INTRODUCCION A LA GRAMATICA PEDAGOGICA

“la adqguisiciéon del sistema gramafical continda siendo uno de los
elementos mds importantes en el aprendizaje de und lengua. La gramdatica
es el medio a través del cual se conecretiza finalmente la creatividad
linglistica, y un conocimiento inadecuado de ella llevaria a serias
limitaciones en la capacidod para comunicar'. (D. Wilkins 1976:46 en W.
Rutherford 1980:72)

Este primer capifulo resume los conceptos tedricos bdsicos en los gue se sustentard la
presenfe gramdtica pedagdgica, Definiremos a la gramdtica en general y el término
gramdtica pedagdgica. Con el objeto de discutir cdmo aprendemos una lengua
exiranjera, partiremos del reconocimiento del interlengudje como el sistera lingUistico
individua!l v en continue procese de transformacion en el alumno, v mencionaremos los
conceptos bdsicos de la tecria del aprendizaje significativo y de la teoria cognaoscitiva del
aprendizaje. finalmente delimitaremos las caracteristicas de ta poblacion estudiantil para

la cual y o partir de la cual se origina nuestra propuesta.,

L1 ;Qué es gramdtica?

La gramatica es ung descripcidn detallada y completa de los elementos morfosintécticos y
éxicos de un idioma. La definicidn que en el Diccionario Didactico de las Lenguas nos
ofrecen Gallison y Ceste (1974), globaliza las caracteristicas v funciones de la gramdtica,
pues ésta comprende, como ellos mencionan, tante [a descnpcidn del funcionamiento de
una lengua, como el conjuntoe de reglas bdsicas que dictan la formacién de enunciados
inteligibles. También la gramdfica de wna lengua representa ol sistema  linglistico
internalizado que el hablante posee y el cudl le permite organizar y expresar su
pensamiento.

Pauline Dicking [1988:629) dice que la gramdtica es el medio a través del cudl organizamos
nuestros mensajes en cualquier acto comunicativo. Es importante considerar esto al querer
incorporar la ensefianza de la gramdiica al aula, pues como merciona Rutherford {op.

ct:179) "el aprendizaje de una lengua en términos de la adquisicidén de estructuras tiene



sentido sélo dentro del marco del discurso, en donde las esfructuras sirven a una funcidn
comunicativa”.

Apoyarnos en las descripciones gramaticales formales es necesario y muy Util al elaborar
materiales de ensefianza para una lengud exiranjera {LE), pues nos ofrecen un cuadro

completo, descriptivo y ordenade del idioma.

1.1.1 Tipes de gramdticas

Vivian Cock {1991: 9-11}) nos ofrece varias clasificaciones de fa gramdtica. De alguna
manera recurriremos a ellas en la elaboracion de nuestra gramdatica pedagdgica, pues nos
ofrecen elementaos Utiles en dreas espedcificas sobre el conocimiento del sistema lingUistico:
a) La Gramdtica Tradicional estd relacionada con los nombres de tas partes del discurso,
Nos indica las caracteristicas de los sustantives, verbos, pronombres, etc.

b) La Gramdtica Prescriptiva s la que indica la manera correcta v adecuada de usar ung
lengua. Es cierto gue aln sin hablar correctamente podemaos tal vez entencernos, pero el
fin de estudiar un idioma en un ambiente escolar formai pretende que nuestro aprendizale
de la LE sea apropladc para poder interactuar con nativo-hablantes en diferentes
contextos socio-culturales. En nhuestra gramdlica pedagdged, nos remitiremos a la
gramatica prescriptiva en cuanto a los usos det pronombre (T,

c) La Gramdtica Estructural se ocupa de la corecta sintaxis del discurso, es decir, nos iIndica
cobmo las palabras van unidas para formar frases y oraciones, de tal modo que sabemos
que eninglés, por ejlemplo, a un pronombre regularmente le sigue uN verbo, como en - " it s
important to consider...". Para los estudiantes de una LE, resulta praciico v necesario
conocer las reglas generales de fa sintaxis det nuevo idioma, pues a partir de ellas puede

producir un sinnumern de expresiones,

1.2 La gramdtica pedagégica

La gramdtica pedagdgica (GP) es un awdliar diddctice cuyo objetive es ayudar al profesor
de lenguas en su tarea docente. La GP consiste principalmente de glercicios, no tanto de
descripciones lingUisticas, Actba como mediadora entre el alumno y los descripciones
formales de una lengua extranjera. Fs disenada para que el estudiante aprenda la
gramditica en contextos significatives y Otiles. Generalmente, una GP nace de ia deteccion
de un problema, de algin aspecto linglistico que causa a los alumnos cenflicte para
entenderlo o usarlo adecuadamente. El linglista o el profesor que la elabera, despuds de
delimitar el tema que va a dar origen a la elaboracion de la GFP, debe acudir, per un lado,
a las feorias de aprendlizaje, y por ofro, a las gramdticas formales para decidir qué

elementos de ambas utlizard. Cespués, debe decidirse por una ¢ varias metodologias de



ensefianza o fravés de las cuales hard llegar el material linglistico al alumno, de la manera
mds clara v sencilla posible. Por lo tanto, la GP se auxilic de otras disciplinas en su
confarmacién, como la gramdtica formal, la psicoiingdistica v la pedagogia.

Podemos observar |a relacién que hay enfre las descripcicnes cientificas de la fenguad, la
gramdtica pedagdgica y la gramdtica en desarrollo del alumno (interlenguaje) en el

siguiente diagrama:

Gramdtica cientifica o formal GC - — = } GP Gramdtica pedagégica

3 A
\
L)
GA
Graméihca del alumno

Como podemos ver, la relacién entre la gramdtica formal y la del clumno es indirecta, pues
la primera es generalmente disefiada para consulta de nafivehablantes, linglistas, o
profesores de lenguas, La gramdtica formal va a alimentar directamente a la gramdtca
pedugégica al proporcionarle una descripcion del punto linglistico. La GP debe estar en
constante y esfrecha relacién con ta gramdtica del alumno para refroqlimenmrsé Y, @ sU
vez, proporcionar evidencia valiosa d la gramdtica formal en cuanto al usa cotidiane de la
lengua.

Allen (1974) distingue las gramdticas pedagdgicas de las cientificas diciende gue una
gramdtica cientifica especifica las propiedades formales de la lengua: se ocupa del
cédigo més que del uso del cddigo, pues estd basada en una teoria formal de la lengua;
también nos dice que "una gramdtica pedagdgica es una coleccién de matenal extraido
de una o mas gramdticas cientificas y es usada como base para la ensehanza de una
lengua".

La GP debe considerar no sdlo las gramdticas formales. la psicolingUistica y la pedagogia,
sino también g sociolingUistica, gue nos describe cémo vy cudndo se usa el idioma en
contextos auténticos, Nos dice Candin {1973:75) que “una gramdlica pedagdgica
adecuada no puede limitarse a craciones, sino que debe actuar como intérprete det
discurso.. ademds de la gramaticalidad y aceptabildad de las oraciones, debe considerar
lo pragmdtica del use de la lengua”.

Como podemos observar, la elaboracion de una GP debe tomar en cuenta aspectos que
pueden ser muy diversos pero que a la vez tienen estrecha relacidn con la competencia

comunicativa de los hablanies.



1.3 Aprendizaje de vna lengua extranjera

En esia tercera parte del capitulo, definiremos algunos términos gue serén base tedrica de
nuestra frabajo. Comenzamos con ‘competencia comunicaliva', la cual constituye el
objetivo final deseable en el aprendizaje de una LE'; después procedemos a definir el
término ‘interlenguaje’, gue representa al "idioma" intermedio del alumne entre la lengua
materna y a LE, y hacia cuya optimizacién deben dinigirse los materiaies de ensehanza-
aprendizaje. Después, comentaremos tres  teorias sobre lka adquisicidén de un  idioma
que han side relevantes en [a ensefianza de lenguas extranjeras, y tas cuales han
perseguido dejar atrds las hipdtesis del conductivismo en cuanto al aprendizaje por ensayo
y error, estimulos vy respuestas predeterminados v eliminacién y reforzamiento de malos y
buenos hdkitos, Estas teorias son la del Monitor de Stephen Krashen, la del aprendizaje
significativo de  Ausubel, v la teoria cognoscitiva del aprendizaje,

Todos los conceptos de esta seccién guardan una esfrechad relacién entre sit qué queremos
iograr finalmente, hacla dénde se dirigen nuestros esfuerzos, y cud! consideramos gque es la

mejor via pard lograrlc.

1.3.1 Competencia comunicativa

Podemes definir la competencia comunicativa como la capacidad para comunicar, la
habilidad de saber cdmo actuar y gué decir en un contexte determinado con otros
hablantes de la misma lengua. Bl cdmo actuar incluye conocer las convenciones sociales
del uso de un idioma en un contexto determinado, y el saber qué declr comprende et
conocimiento suficiente del sistema morfosintéctico de la lengua y de su iéxico, asi como
de los aspectos fonéiicos, En la serie de elementos que engloban el ser
comunicativamente campetente en una lengua, se encuentra la competencia finglistica,
es decir, el grado de dominio que se tenga de lag gramdtica de una lengua dada. Este
conocimiento debe ser el minimo indispensable v suficiente para hacer posible el uso

inteligible de la lengua.

1.3.2 Interlenguaje

Bl términc inferlengudgje lo acufid Selinker en 1972 para referirse ol sistema lingiistico en
desarrclle del alumno, sistema que es configuracién y puente entre la lengua materna del
alumno vy la lengua meta que estudia. Tarone {en Bialystok y Sharwood-Smith, 1985:103}

define al interlenguagje (ILl) como un grupo de estilos que se usan de acuerdo con la

! Definrernos el término "aprendizaje de una lengua extranjera™ como  Rod Ellis (1994 } define
"aprendizcje de una segunda lengua™ "..(I}) refers 1o the subconscious or consclous processes by
which a language other than the mother tongue is learnt in a natural or tutored setting.”



situacidn especifica en la que se actle lingUisticamente en un momento dado. PH Corder
llama al interlenguaje “transitional compelence” [(Corder 1281:46). Sin embargo, lo
definicion de los mismos Bialystok y Sharwood-Smith nos parece la mds completa: el IL es el
producto del uso de la lengua, la actuacidn nglistica sistemdiica de estudiantes de una LE
quienes adn no han dcanzado niveles de andlisis y control del conocimiento lingtistico
equiparables con los de un nativohablante (Bialystok v Sharwood-Smith op. cit..101). Esto
quiere declr que el estudiante puede llegar a usar sisiemdficamente la LE como el
nafivehablante porque fedo idioma es en si un complejo estructurado vy organizado, y él
mismo es nativohablante de su idioma; pere su dominio de la LE no es adn completo para
controlar avtomdticamente cdmo, cudndo v de qué manera expresarse,

El IL es, entonces, un proceso active de formulacién, comprobacion y/o refulacidn de
hipdtesis sobre la lengua meta que se va transformando a lo large del proceso de
adquisicién.  Nuestro objetivo en la presente gramdtica pedagdgica es optimizar la
estructuracién y utilizacién del 1L a través de ejercicios adecuados.

Los errores que cometen los alumnos al actuar en la lengua meta son un indicador det
estado de su I, y nos permiten conocer qué ha aprendide y qué no ha aprendide adn.
Por ejlemplo, cuando un alumne hispanohablante dice *Is been a pleasure to see you
agdain, en lugar de - It's been... es observable que todavia no ha internalizado la necesidad
de marcar el pronombre en inglés: lo omite porque en espafiol no lo usa; su inchusidn
resultaria redundante. Pit Corder (op. cit.:65) nos dice que la coreccién de los srrores que
cometen los alumnos en ia LE es una de nuestras tareas mds importantes como docentes, v

también lo es el decidir cémo y cudndo hacerlo.

1.3.3 Teoria del MonHor

Krashen (1981) diferencid los procesos de aprender y adquirir una LE, De acuerdo con é,
‘adquirimos' una lengua cuando el proceso es parecide dl del aprendizaje de la lengua
materna, es decir, sin insfruccion formal, sin correccidén sistemdtica de errores vy sin
concientizacién explicita de reglas gramaticales. El 'aprendizaje’ de un idioma, por ofro
lado, se da por lo general en un contexto escolar y es un proceso guiado vy consciente.
Mds farde, sin embargo, Krashen reconoce que los proceses de adquisicidn y aprendizdje
sen interdependientas, lo gue gulere declr gue aldn dentro de la instruccidon format es
posible ia adquisicion inconsciente de material lingUistico.

Bl Monitor, dice Krashen, estd conformado por el conjunto de reglas gramaticales y de uso
de la LE que hamos aprendido o adquirido, y que regula nuestra produccaién IngUistica, El
uso del Monitor, como lo plantea Krashen, supone algunos requisitos basices: el alumno a)

debe darse el tiempo necesario para monitorear (revisar) las expresiones gue quiere utifizar



(lo que puede no obstante afectar su fluidez); b} debe estar enfocado en querer expresarse
commectamente (para propiciar ef uso eficaz del Monitor) v ¢} debe conocer laregla con la
aue va a cotejar lo que quiere decir o escribir. Krashen sugiere gue deben evitarse dos
extremos en cuanto af uso del Monitor, que son el no usarfo en lo absoluto (alge que ocurre
a veces a individuos que aprendieron el idioma inglés en un contexto Informal (no escolar)
en un pais de habla inglesa vy saben hablarte fluida aungue no correctamente}, v el usarlo
en exceso, que significa que el alumno teme expresarse sin antes pensar con defenimiento
{menitorear] qué es lo que va a decir o escribrr,

El Monitor representa, entonces, el contro! iingUistico que et alumno ejerce en su actuacién
en la LE. Los sjercicios de una GP pueden enriguecer el Monitor al concientizar al alumno

sobre las reglas de use de ta lengua meta.

1.3.4 Teoria del aprendizaje significative

Esta tecria es interesante para los que trabajamos en un contexto escolar, pues se centra
en el aprendizaje a fravés de la instruccidn, Aprendemos significativamente cuando el
conocimiento nueve se relaciona con el conocimiento preexistente e involucra
afectivamente de algin modo al individuo con el material anterior v el reciente [Pozo,
1987.211). Con el aprendizaje significativo se ogra una retencién mayor de lo aprendido y
se provocan cambios vy reestructuraciones en el sistema cognoscitive del individuo, El
aprendizaje significativo, dice Ausubel, es mds eficaz que el memaoristico, pues en éste la
incorporacién de informacidn nueva es arbifraria y ne promueve su relacién con
experiencias, hechos u objetos preexistentes; aungue en un momento dado el aprendizaje
memoristico puede volverse significativo si, por ejemplo, sitve de base para un aprendizgje
posterior. El aprendizaje significative supone un cambio de conducia, y en el taso de una
LE esto se refieja en unu mejoria en la competencia lingUistica y comunicativa del
estudiante.

Es importante que el alumno esté dispueste @ hacer significative el aprendizaje pues su
actitud y metivacién hacia las tareas vy aclividades aue va a redlizar son fundamentales.
En cuanto af material, es necesario que esté organizado de manera légica y significativa y
no sélo yuxtapueste arbitrariamente. Ambas condiciones deben considerarse al elaborar
material para el saldn de clase, pues numerosos libros de frabajo, de acuerda a nuestra
experiencia, presentan los ejercicios de practica de estructuras gamaficales fuera de
contexto diguno, y sdlo promueven la manipulaciéon memoristica de la gramdtica [op. cit:
213-14}.



1.3.5 Teoria cognoscitiva del aprendizaje

Nacida de estudios en psicologia v en psicolinglistica, la TCA define a la adquisicidn de
una LE como el aprendizaje de uha hakilidad cognoscitiva compleja [B. Mclaughiin
1987:133}. El alumne, a fravés de varios procesos mentales, aeeesa y procesa la informacidn
lingUlstica nueva, y a través de la practica logra automatizar este conocimiento, v su
maneajo se vuelve eficaz.

La TCA disfingue dos tipos de conocimiento, el declarativo y el procedimental. Lo
informacién, conceptos y estructuras que aprendemos conslifuyen el conocimiento
declarative: cudndo a éste lo hemos integrado a la resolucidn de situaciones especificas, se
vuelve procedimental {Anderson, en O'Malley y Chamet, 1990:20 y ss). Anderson sugiere
que esto se logra a fravés de tres etapas: la cognoscitiva, la asociafiva y la auténoma lLa
primera o compone la actividad consciente del individuo al aprender un nuevo
conocimiento.  En la segunde etapa, la informacion recién adquirida es cotejada con
conocimientos anteriores (en los hodos o niclecs de informacidon de nuestra memona a
large plaze), y tfiene lugar la reestructuracidn de conocimientos.  En esfa fase el
conocimento se procedimentaliza, pues los dates almacenados declararafivamente se
integran comao material it para la resolucion o ejecucidn de tareas especificas. La parte
autdénoma del proceso cognoscitivo se caracteriza por la habilidad del individvo para
actuar en situaciones determinadas de manera automdtica, con pocos © ningdn efror y un
raqguerimienio minimo de concentracién o atencidn.

En la ensefanza de lenguas exiranjeras, para alcanzor el objetive de hacer eficiente al
alumno en el manejo del 1Idicma nuevo, es preciso frabadjar con actividades que

promuevan as fases descntas.,

I.4 Descripcion de la poblacion

los alumnos hispano-hablantes  tienen dificultades con el pronombre 1T desde
practicamente el inicio en su estudio del inglés. Debido a que el uso de los pronombres no
es idéntico en ingliés y en espanol, los estudiantes requieren las mds de las veces no sdlo
practicar bastante con ellos sine inclusive requieren de la presentacidn expliciia de cémo vy
cudndo usarlos, Esto lo hemos observado conhhuvamente durante nuestra experiencia
docente: inclusive después de haber trabajade con los pronombres por un tempo
considerable, es comin gque el alumno siga cometiendo omisicnes en su uso correcte. Y el
pronombre [T, por sus diferencias particulares con ef espanol, es el que toma mds tiempo en
ser infernalizado.

Burante las primeras horas de instruccidn, es mds facil para el alumno aprender los

aspectos de la LE gue son mas sencillos o que tienen cierta similitud con su propio idioma,



que aguéllos que son mds complejos porque difieren mucho de sus equivalentes en la
lengua matema del alumno o perque su uso es distinto en la lengua meta y requieren de su
estudio consciente y analizado (Rod Eliis, 1994}, Consideramos que en estas primeras etapas
de estudio no es muy significativa una presentacidon explicita del comporiamiente del
pronombre IT, pues el alumno no esta familiarizado adn con las particularidades del idioma
inglés, v, como dice Pienemann [1982:89) "una estructura linglistica dada no puede ser
afadida antes de hemps a voluntad mediante la insfruccidn dirigida al interlengucge del
alumno”. Consideraremos, entonces, a una poblacién estudiantil de jdvenes y adultos en
un nivel intermedio en su dominio del inglés, que haya cursado alrededor de 250 horas de
clase {es el caso, por ejemplo, de los glumnos del Plan Giobal nivel 5 del Ceniro de idiomas
Extranjercs (CIF} de la UNAM en el campus Acatlén). En esta etapa de instruccién los
alumnos conocen y ufiizan todos o la mayeria de los pronombres en inglés, y pueden
raconocer y distingur aceptablemente los diferentes usos de IT,

En México, el inglés se estudia como lengua extranjera. Por ello, ne es comidn que nuestros
alumnes tengan muchas posibilidades de hablar inglés con nativo-hablantes en situaciones
auténticas. Entonces, en la mayoria de los casos, el estudiante mexicano del inglés sdlo
tiene cportunidad de cirlo vy hablarlo en el salén de clase, o en ocasicnes en su centre de
frabajo, aungue en situaciones escasas vy bien delimitadas. También, mediante los medios
escritos, la radio, la television o el video vy las computaderas, si el alumno lo procura, pusde
tener oportunidad de acercamiento con la lengua inglesa.

Sin duda es también importante identificar al profesoradeo que probablemente hard use de
la presente gramdtica pedagdgica. En el CIE del Campus Acatidn, de acuerdo a lo gque
hemos observado en cinco afios de trabdjar en él, la mayor parte det profesorado es
fernenine, con astudios de licenciatura o superiores, y en un rango de edad miy amplio. La
mayorid no trabaamos de tiempo completo en e Centro, por o que en general laboramaos
tamimén en otras escuelas o por nuestra cuenta en clases particulares o en empresas, El CIE
promueve enfre sus profesores el uso de los principios del enfogue comunicativo en ias
clases de idiomas, aunque los docentes gozamos de libertad de cdtedra para impartir las
clases. En cuanto a equipo, el Centro cuenta con tecacinias, videograbadoras, pantallas
de talevision, proyectores y laborateorios. Las aulas en su mayeria fienen une capacidad

para 20 alumnos, aunque a veces requetimos trabajar en eflas con grupos de hasta 30.

En este primer capitulo, nemos sentado algunas censideraciones generdles qua son base

de nuesiro rabajo. En el siguiente describiremaos el funcionamiento del pronombre 7.
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CAPiTULO N
ANALISIS UNGUISTICO DEL PRONOMBRE “IT"

£l objetivo del presente capitulo es delimitar los usos especificos del pronombre IT para los
que elaboramos la presente gramdfica pedagdgica. Por principio, definiremos a nuestro
pronombre. Despuds, revisaremos algunas gramdticas disefiadas  para consulta  de
nativohablantes del inglés { las lamaremos gramdticas L1), con el fin de constatar si el uso
de IT representa o no un punto de dificultad para ellos. También estudiaremos en
gramdticas dirgidos a estudiantes no nativohablantes del idioma inglés (en este frabgjo
gramdticas L2) la presentacidn del punto que nos ocupa. De esta seccion eligiremos
algunos usos especificas de IT que por sus caracteristicas particulares representan una
problemdtica de aprendizaje para los alumnos, Centinuaremos nuestro andlisis lingUistico
con la breve revisién en algunas gramdficas de la lengua espaficla de los usos
equivalentes a IT en espafiol vy, a partir de la teoria chomskyana de la Gramatica Universal,
bosquejaremos una explicacion del porgué tos estudiantes del inglés, nativohablanies del
espafol, incurren en tantos v tan frecuentes erores en el uso del pronombre IT. Finalmente,
buscaremos el pronombre en referencia en diferentes libros de texto gue se usan hoy dia
comUnmente en el saldn de clase mexicane con el propdsito de descubrir cudles usos de 1T

se presentan con mayor frecuencia a los alumnos.

I1.1 Definicion del pronombre IT
El diccionario Webster's Ninth New Collegiate [1990:643} nos dice en su definicién de It que:
a) IT se usa normalmente en referencia a un objeto inanimado, a una planta, a una
persona o animal cuyo sexo es desconocido, a un grupo de personas o cosas (o animales,
anadiriamos nosotros) o a una entidad abstracta.
Veamos algunos ejemplos:
- | took a lock at the car and noticed it was very old.

It = the car |un objeto inanimado)
« My brother gave me arose yesterday. It's white.

it = arose {una planta)
- She didn't know who it was.

it = [una persona desconocidal



' The Parlament got together vesterday. It discussed the new law,
It = The Parliament {un grupo de personcas)
-tsaw a flock of seagulls at the beach. It was flying south.
It = a flock {uh grupo de animalies)
love is everywhere and ft's a source of strength,
It = loeve {una enfidad abstracta)
b) IT puede ser también el sujeto de un verbo:
s true,
¢} el objeto directo de un verbo:
*Where's my dictionary? Emil has if.
d) y también puede ser el objeto indirecto de un verbo:
- Come on. Give it atry.
e) Tamkién puede ser el objeto de una preposicion;
* Hust finished washing the wall. Please help me put the clock on it.
Randoiph Quirk (1985:347-8) denomina a fodos eslos casos [a-e] como "Referring IT°.
También menciona que (T es el Onico pronombre personal que casi nunca se geentua al
hablar.
Estos usos de IT son en cuanto a su funcidén como pronombre), sea sueto u objete. Michael
Swan (1995: 423) comenta que resulia un poco confuse que se incluya a IT dentre de los
pronombres “personales”, pues junto con 'they' vy 'them' también se puede referir o cosas.

Otros usos cte T que menciona el Webster's los estudiaremos mds adelante.

1.2 Gramdticas para hafivehablantes
En los gramédhcas L1 que consullamos (Legget G. 1988; Perrin R. 1982 Levin G. 1987 y Lester
4. 1991), la descripcién del pronombre IT estd enfocada principalmenie a cémo usarlo en
cuanto g estilos escritos. Por ejemplo, Legget (1988:92) nos dice que:

.. las oraciones en ias que dos usos diferentes ocuren pueden ser confusas;

+ She put her car In the garage because she never leaves IT out when ITis

bad weather.”

{donde !T primero es pronombre de objeto directo v después se refiere a condiciones

climatologicas)

* Una versidn mejorada de esta oracion quedaria como:

! £ diccionario Webster's define a un gpronombre como unag palabra que se usa como sustituto de un
sustantive o equivalente de éste, v se refiere a personas o cosas nombradas o entendidas en el
contexto,
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- She put her car in the garage because she never leaves it out when the weather

15 bad.”
Sin embargo, en  cuanto a la utilizacién de [T en términos sintécticos no hay referencia
alguna en laos gramdticas L1 aue consultamos.  Saber dénde y cudndo usar este
pronombre no parece representar problema alguno para &l nativohablante del idioma

inglés.

I1.3 Gramdlicas para estudiantes de inglés

A diferencia de las gramdticas L1, las gramdiicas L2 sl especifican los diferentes usos del
pronombre IT: es evidente que la adquisicion de este pronombre causa conflicto al
astudliante exiranjero. Curiosamente, no todos los autores que consultamos mencionan los
mismos usos, por lo gue el nimero de gromdticas L2 que revisamos tuvo que ser
considerable para poder completar una semblanza general de los usos de T,

En esta seccidn del capitulo, entonces, veremes fo que las gramdticas L2 presentan a los
estudiantes de inglés como tengua exiranjera sobre el pronombre [T y delimitaremos
aquellos usos que censiderarermos para la elaboracién de los gjercicios en nuestra

gramdtica pedogég‘lch.

I.3.1 IT en reterencia al iempo, a la disiancia y a aspectos climalolégicos
Este aspecto de IT lo enconframos en practicamente todas las gramdticas L2 que
consultamos. Veamos unos ejemplos.
a) IT expresando tiemopo:

- What day s it2 It's Tuesday. (También: What day is today?)

CWhat fime s 112 It's three o' clock, {Tambiégn: What's the time?)

Do vou remamber what year it was? | think it was 1969,

- How long does it iake you o get to Veracruz by car? It takes about four howrs.

- It can take months to run a business successfully.
IT, por lo tante, nos ayuda a referimos a los dias, a la hora, alos afios y en general a alguna
cantidad de flempo.
b) IT expresando distancias:

- it's @ long way back home,

It isn't that far if you go to Cancin by plane.
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¢) IT expresande aspactos climatoldgicos:
< It's sunny out there. {IT= al dia, ¢ al estado de fiempo)

“We didn't go out last night bacause it was tembiy chilly.

- itis raining
- 1118 snowing Celce-Murcia Marianne y Larsen-freeman Dione ( 1983:281}
llaman g estos casos “fendmenos de precipitacion”.

Al respecto de los usos de 1T mencionados en este apartado, Celce-Murcia y Ldrsen-
Freeman (op. cit:283) los laman "filler IT" y mencichan también los términos "ambient [T" v
"environmental [T que ofros autores utilizan, Quirk {op. cit.:347) lama a estos aspecios
“Prop IT" o “sujeto vaclo". Podemos ver que los autores no se ponen de acuerdo en

cuanto a un términc comdn.

1.3.2 T refiriéndose a "todo’, ‘nada’, etc.
Estdr en Swan {op. cit:424) v Chalker Syivia (1990:198).
IT es el pronombre que se usa para hacer referencia a 'nothing', 'everything'. 'all’,
‘something' y ‘anything':
+ Nothing happened, did it
+ Everything Is OK, 1sn't it?
-1 dicd ali you asked for, but It wasn't enough.
- Something's going to change, 1sn't it?

Podemos observar que este aspecto de IT se presenta principalmente en "question tags”.

i1.3.3 IT como sujeto u objeto vacie
Se le denomina ‘sujeto U okjete vacic’ porque el pranombre IT estd ocupando el lugar de
uno u olro, pero sin refenrse a nada en redlidad, Por lo general se sobreentiende el sujeto u
abjeto ol que hace referencia. Jean Praninskas [1975:133) llama a IT un 'expletive’, v lo
define come 'a word which means nothing in particular but which calls attention to the
exstence of whateveris mentioned in the rest of the sentence’.
Veamos ejemplos de este caso, que encontramos en Chalker [op. cit.199):

-l don't like 1t here. (el lugar, el ambiente)

- Well, that's it for today. (el trabagjo, todo)

- When it comes to videotaping, ... (el frabgjo, la ocasian)
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11.3.4 iT como “sujeto” de una oracién pasiva
Enfrecomillamos la palabra sujeto porque, estictamente hablando, una oracidon pasiva no
io tiens. Chalker {op. cit.), sin embargo, asi lo nombra y nos dice que IT se vliliza en este
caso con verbos aue se refieren d tas actividades de hablar y pensar:

< It is thought that the activity of the voleano won't affect the neighborhood.

- It is not yet known how much cocaine was found.

- It was consiclered impossible for anyone to escape.

It is said that she slipped arsenic into his tea, } Ejemplos de Quirk et al.
(1972:964)

Este uso de IT es mdas comdn en lengua escrita. La voz pasiva es muy utilizada en textos

cientificos.

11.3.5 IT en expresiones idiomdticas
Una expresion diomdtica es un conjunto de palabras con significade a menudo distinto
del de los vocablos que la componen.
Este aspecto de T lo encontramos en:
a) Webster's Ninth New Collegiate Dictionary [op. cit.
. Foot it back to camp. {regresar a pie al campamento)
- How Is it going? (zcdmo va tedo?)
- This is it. {esto es todo)
b} Cowle AP et al. {1983)
-l can't be helped. {no hay nada que se pueda hacer]
it pays. (vale la pency)
t's a question of... (es cuestian de..
c) Quirk [op. cit.:348-9)
-She's got it. {IT en referencia a carisma, 'sex appeadl’, efc.)
- At last we've macde it. {finalmente lo logramaos)
- Stick it out. {perseverq)
<You're in for It. (vas a estar en dificulfades)
Podemos notar en los ejfemplos de esta seccidn que [T puede referirse a cosas muy
diferentes. Quirk {op. cit.) nos dice que " tal vez el mejor caso para un (T vacio o sin
referencia alguna puede lograrse con expresiones idiomdaticas en kas gue [T le sigue a un

verbe v hene implicaciones vagas de 'fa vida en general' ™.



Hemos incluido algunos gjlemplos de [T en expresiones idiomdticas, perc cbviamenie hay
muchisimas mds. El significado de tales expresiones debe hacerse explicito al alumno no
nativohablante del inglés, ya que puede ser muy distinte de lo gue lus palabras que leas

forman nos pueden indicar.

11.3.6 IT introduciorio en oraciones divididas (Cieft Sentences)
Este aspecto lo encontramos en: Chaker {op. cit.200); Gazdar et at (1985:158):
webster's...(op. cit.]; Maclin (1981:185); Quirk et al, {op. cit): Quirk (op. cit].
Estas oraciones reciben este nombre va que estdn divididas en dos partes, cada una con
su respeciivo verbo. La funcidn de IT en este tipo de enunciado consiste en enfatizar
alguna parte de la oracion. Por ejemplo, si fenemos:
< My husband gave me a pearl necklace for our anniversary
nodemaos reescribir la oracion de distintas maneras utilizando IT y hactenda mayor hincapié
en diferentes partes del enunciade ariginal, y podriamos tener:
- It was my husband who gave me a pearl necklace for our anniversary
(hincapié en el sujeto)
- It was a pearl necklace that my husband gave me ...
fhincapé en el objeto)
It was for our anniversary that..
thincapié en la ocasién)
Las 'Cleft sentences' pueden guedar configuradas come ‘relative clauses’ (proposiciones
subordinadas relativas), tal come en el glemplio ‘it was my husband who gave me.." Quirk
et al (op. cit.) nos dicen que hay, sin embargo, ligeras diferencias enlre unas y ptras, como,
por ejemplo, que en la 'oracion dividida' se puede suprimir el pronomiore relativo al hablar

{el quo muy usualmente es 'that') y no asi en una ‘relative clause’.

Los casos que hasta aqui hemos visto son de interesante estudio para la elaboracion de
ejercicios. Algunos de ellcs se fratan ya ampliamente en libros de lexlo, como veremos
mds adelante en L4, Sin embargo, nosofros no rataremos en los ejercicios de nuestra
gramdtica pedagdgica ninguno de los casos mencicnados hasia el momenito; su Inclusion
tiene el fin de ofrecer al lecior el cuadro compieto de los pasibles usos del pronombre 1T,

A continuaclén veremos cofras clasificaciones de las que s fomaremos usos que
ccupdaremaos en nuesiro frabajo. Todos ellos pertenecen al tipo de oracidn gue Quirk ef al.

fop. cil.l943} denominan “extraposicidon”, en el que IT esta funcionande como segundo
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sujete o segundo objeto de la oracion, es decir, estd repitiendo a alguno de estos dos

elementos.

11.3.7 IT como sujeto introductorio o anticipatorio
Eemplos los encentramos en Praninskas {op. cit.l; legget et al. (1988); Webster's (op. cit.);
Hornby A. [1975]; Thomson A. y Marfinet A, {1969); Chalker (op. cit}.
Respecto o este fipo de oraciones nos dicen Quirk et al. lop.cit.963-4) que " la frase
neminal se coloca al final de la oracidn y la posicidén de sujeto ia llena el prenombre
anticipatono IT. La eracién resultante, entonces, contiene dos sujetos, a los que podemos
identificar como 'sujeto pospuesto’ vy 'sujeto anticipaterio’ ' . Dentro de este tipo de
enunciado tenemos varias posibles construccicnes:
a) IT con verbos como 'seem’, ‘appear’, ‘fock’, 'be sure', etc.

- i's certain that he'll forget my address.

t's sure that it's going to snow,

-1t seems that they're getting married soon.

- 1t appears that she just forgot to give me the message.

it occurred to me that he wos lying.
Aunque alguncs autores nos menclonan gue este fipo de construccion con iT requiere una
cléusula con la palabra ‘that', también encontramos oraciones del fipo!

-1t looks as if | didn't know him at all.
b) IT + frase verbal + sujeto pospuesto

It doesn't matter what you think,

- 1t surprised us to hear her say that.

- it makes me happy to see others enjoy my books, aunque tambien

-4t makes me feel happy when others enjoy my books.

- 1t feels right to visit friends from time to time.
¢) I + verbo 'be’ + adjetive + infinitivo.

- What does it take to be a good teacher?

-1t was pleasant to live on that ranch.

- 1t is necessary to go to the dentist at least once a year.
d) IT + verbo 'be’ + adjefivo + gerundio.

- It was nice meeting you.

- It's been great having you both here.
Fn las oraciones en ¢} y d} se presentd el verbo 'be’, el que generalmente acompafia a las

palabras descriptivas, o adjetivos.



e) Sin embargo, también enconiramos oraciones come

- t's a pleasure to share dinnertime with them.

- It was my plan to come back earlier.

it's a pity to waste time and money,
f} -It's been o waste of fime baking all those cakes,
en las que no fenemos un adjetivo, sino un sustantivo antes del infinitivo o del gerundio.
@) T + verbo 'be’ + adjetivo + frase con ‘when':

- 11's boring when you have fo wait In a queue.

-5 disgusting when you get an anonyrrous note or letter,
h) O con otras question words' o 'relahive words":

- Does it make any difference where | spent the night?

Como podemos ver, [as posibilidades dentro de esta clasificacion de enunciado son

numerosas.

11.3.8 IT como objeto intreduciorio o anticipatorio
Lo encontramos en Chalker {op. cit)) y Hornby {op. cit.).
Nos dice Hormby que “ se ullliza cuando en lugar de un sustantive o una frase nominal
como objeto, hay un infinitivo, un gerundio, una pregunta dependiente [dependent
question) o una cldusula con 'that'. El adjetive sigue a IT inmediatamente ". 1T en estos
casos representa un objete directo anticipado. Eemplos:
a) sujeto + frase verbal + 1T + frase con 'when':

-1 can't stand it when young people smoke or drink oo much

| like it when ail my students do their homework.
b) sujsto + frase verbal + IT + adjetivo + ofras estructuras:

- She made it clear that she isn't going io work overtime,

- We felt it necessary to tell him the fruth.

+ My husband found it rather surprising that you didn't know.

- John found it dull working on the same project again.

- He took it for granted that they weuld accept the iIdea.
Sin embargo, Hornby no menciocna que en lugar de un adjetivo, podemos tener un
sustantivo después de IT:

¢) - They made it arule not to wear jeans fo the office.

Aungue IT funciona aqui como objeto directo, igual gue en L1 inciso €) v en 11.3.3, los tres
son casos diferentes, En .1 €) IT representa a un objete anteriormente mencionado; en

I.3.3 IT no estd sustituyendo a ningun objeto previamente citado, es decir, funciona como



18

pronombre vacio; y en el caso que vemos en este apartado, IT estd repitiendo al objeto
directo, aungue anteponiéndose a éste.

Para efecto de la elaboracién de sejercicios en nuestra gramdtica pedagogica,
consideraremos los tipos de oracidon presentados en IL3.7 vy 11.3.8, Como ya hemos
mencicnado, no nos es posible elaborar en este trabajo ejercicios para todos los casos
mencionados, y algunos de ellos han side y son tratados en libros de texto de manera
amplia, por lo que los profesores de inglés contames con esas fuentes para consulia y
como herramientas en nuestro saldn de clase. También y de dcverdo a nueshra
experiencia, los dspectos escogidos no son frabajades en profundidad en los cursos de
inglés, y son patrones pard formar un sinfin de craciones, lo que permite una amplo gama
de actividades parad la préciica de funciones comunicativas en el aula.

Cabe mencionar, como date curicso que, en el andlisis de los casos en los que se ufiliza el
" pronombre 1T en inglés, los autores no sélo no se ponian de acuerdo en cuanto a un
término para designar a cada aspecto, sino que repetidomente encontramos oraciones
que debian ir en ofro apartado, es decir, dlgunos enunciados estaban ejemplificando
alguna ofra caracteristica de o que se proponia. De dcuerdo a nuestro juicio,
recolocamos estos ejemplos para su presentacidn en este trabgjo.

Procederemos ahora d consultar en gramdticas de la lengua espaficla el funcionamiento

en espafiol del pronombre cero.

iL.4 El funcionamiento del pronombre “0" en espafiol

Esta seccidn nos ayudard a comprender mejor las dificultades que los alumnos
hispanchablantes enfrentan al estudiar el funcionamiento del pronombre 1. Tal
problemdtica nace de la interferencia que se presenta en el hispanohablante en su
proceso de aprendizaje del idioma inglés,

Veamos la ulilizacidn del sujeto vacio en espafiol en tres casos:

Como sujeto impliciio,

en proposiciones subordinadas y

en oracioneas impersoncles.

H.4.1 El sujeto implicito en espaiiol
A diferencia del inglés, en el que "excepto el imperativo, todas ias frases verbales requieren
sujetos explicitos” [Robert Stockwel|, 1965:241), en espafiol el sujeto puede ser omitido, ya

que el verbbo en su conjugacidn nos lo indica. Bl sujeto entonces se llama implicito o técito.
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Veamos unos ejemplos:

- Sentimos necesario decirle una mentira.

{la terminacidn -imos del verbo nos indica que el sujeto es la primera persona del plural)
 Aclard que no va a frabgjar tiempo extra.

{En esta oracidn el sujeto es la tercera persona del singular, aungue es preciso conocer
el contexto para decidir si tal sujeto es femeninc o masculing).

B pronombre indicador de sujeto, por lo tanto, es usuaimente comitide “para evitar
repeficionss fastidiosas", dice Andrés Bello (1978:101). Tomemos ofro ejemplo:

- B campus Acatldn de la UNAM ofrece cursos en varios idiomas, Cuenta con excelentes
instalaciones y personal académico cdlificado vy acepta fanto alumnos de la escusla
coma exiernos.

Los verbos subrayados se refieren al sujeto 'Ef campus...' v los nativohablantes del espafiol
to saben sin necesidad de la inclusidn de un pronombre. En ingtés, hubiera sido necesario
inciuir of pronombre IT.

En una oracidén coma

- Bl llamé,
la mencidn explicita del pronombre sujeto tiene la funcidn de asentar o clarificar que fue

él, v no algulen mdas, quien gjecutd la accién.

1.4.2 Proposiciones subordinadas sustantivas de sujeto (Santiago Revilia, 1984:225).
" Son las proposiciones incorporadas que gjercen la funcién de sujeto, del mismo modo
que un sustantive o elemento sustantivizado ejerce tal funcidn en la oracién simple
{Revilla, op. cit.)
Vaamaos unos ejemplos con su fraduccidn al inglés:

- Serd necesartc que se compren mas sillas,

{It will be necessary to buy more chairs}

- Conviene levantarse temprano,

(It's a goodidea to get up early)

' Estdy bien que vengas la proxima semana

[It's OK for you to come next week)
Revilla nos dice que este tipo de cracioches no son frecuentes en espafiol. Tdal vez lo sean

muche mdas en inglés,
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11.4.3 Qraciones impersoncles
Estas oraciones no tienen sujeto, pues sus verbos son llamados impersonales, como los
verbos ‘llover' e ‘impartar' en los siguientes ejemplos:

+ sSalimos a dar un paseo? No, es tarde y va a llover.

(Shall we go for a walk? No, it's late and it's going to rain)

- No importa lo que pasd.

(It doesn't matter what happened)
Debido a gue es posible y muy usual omitir el pronombre sujeto en espariol, los estudiantes
hispanchdablantes lo omiten también en inglés, y producen craciones como:

s beautiful to live here’, en lugor de

- It's beautiful to live here, ¥

*| like when rains', en lugar de

- | like if when it rains,
£l fin de nuestra gramdtica pedagdgica es proponer un marco de solucion para esta

problemdtica.

Hl.5 Universales linglisficos

Veremos ahora muy brevemente algunas hipdtesis sobre |a adquisicién de la lengua
hasadas en la teorfa de la Gramdtica Universal {GU) de Noam Chomsky. Su inclusién en
este capitulo cbedece a explicar el porqué a los nativohablantes del espafiol nos resulta
dificil el aprender a usar adecuadamente el pronombre 1T del inglés. Aunque los estudios
sobre GU se han hecho principalimente para evidenciar la adquisicion de la lengua
materna, dlgunas investigaciones se han llevado a cabo para determinar la posible
influencia de la GU en el procese de aprendizaje de una L2,

La Gramdfica Universal estd compuesta por un sistema de principios, condiciones y reglas
que son elementos ¢ propiedades de todas las lenguas. Este sistema es el que nos permite
aprender nuestra lengua materna, pues la evidencia ¢ 'input’ linglistico gue recibimes de
las personas o medios que estdn a nuestre alrededor no es suficiente para aprender todas
las estructuras gramaticales que son © no posibles en un idioma. De acuerdo a Chomsky,
los seres humanos nacemos con ld capacidad de discernir y delimitar, a partir del lenguaje
gue escuchamos, qué caracteristicas del corpus de la GU pertenecen a nuestra lengua en
particular. Al conjunto de caracteristicas que son comunes a un grupo de lenguds [por
ejemple, la partficularidad que el objeto directo anteceda o suceda al verbo), se le

conoce como ‘core grammar' o gramdfica central y aquellas cualdades que son
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particulares de cada lengua (por ejemplo, ireguiaridades en conjugaciones o plurales)
forman 'the periphery’ o gramdtica periférica (Rod Ellis, 1994:193-194).

Junto con la hipdtesis chomskyana de gramdatica central y periférica, estd la marcacion, la
cual determina el orden v la facilidad con los que se adquiere una estructura gramatical
dada. Entre menos marcado sea algun aspecto linglistico, es mas factible que se aprenda
rapida y eficazmente y que requiera menos elementos lingUisticos previos como base. Las
caracteristicas que forman la periferia pueden tener diversos grados de marcacién, segin
sus caracterishcas particulares,

La existencia de la GU es comprobable pues, segin varios qutores (por elemplo, Cook,
1985:2), los nifios aprenden rdpida y faciimente su lengua materna pese a que reciban un
estimulo lingUistico pobre del exterior. En el caso del aprendizaje de una L2, el estimuio
lingUlstico dentro del saldn de ¢lase puede ser aldn menor.

Una de las principales caracteristicas de la GU son los par&metros de comportamiento de
las tenguas v que forman parte de la gramdtica central. Cock [1991:22] define un
oardmetro asi: . {they are) aspecis that vary from one language to another within tighily
set hmits”,  Tomemeos el pardamelro 'pro-drop’ o de la supresion del sujeto, que es un
aspecto de algunas lenguas {[como el espafiol) el cual permite omitir el pronombre en la
oracidn. El inglés no es una iengua 'pro-drop’, pues coma ya hemos visto, no es posible
supnmir el pronoembre en los enunciados, salve en el imperative.  La fijacidn de algtn
paraémetro de la GU, es decir, el aprendizaje de cierta caracteristica linglishca, supone la
adquisicion automdatica de ofras, como por ejemplo, en el caso de las lenguas 'pro-drop’,
sus hablanles nativos  saben inconscientermente  que se puede invertir libremente la
posicion del sujeto y del verbo, como por ejemplo. en la oracién -Em."l‘)fo'mé para
confirmar Ia cita o -Liamd Emil para...

Es precisamente esta caracteristica central del inglés v el espafol (el gue una no sea
lengua 'pro-drop’ vy la ofra si) la que explica porqué o los nahvohablantes del espanol nos
es problemdhco ncluir el | snombre IT en nuestras construcciones: es dificll aprender ia
inclusién de un elemento que no existe en el sistema linguistico primaric ¢ materno; se
aprende mas rapidamente una lengua 'pro-drop’ cuando se habla una lengua no ‘pro-
drop',

Pese a que aun hay un large camino que recorrer en la investigacién sobre la influencia
directa o indirecta que la GU pueda tener en o! aprendizaje de una L2, v pese a que los
auvtores llegan a conlradecise en los resultades de sus expermentos al respecto,
consideramos que esta feoria es la que mejor promete una clara exposicidn de los porgqués

de las dificultades que enfrentan nuestros alumnos en el aula.
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I1.§ El pronombre IT en libros de texto

En esta Olima seccidn del presente capitulo revisaremos algunos fibros de texto para la
ensefianza y aprendizaje del inglés como lengua extranjera y buscaremos  en elios
actividades o ejercicios que estén dirigidos a la practica del pronombre 1T, asi
constataremos qué cantidad y qué tipo de materiales ofrecen estos libros en cuanto dl
puntc que nos concierne, Esto sin duda serd un interesante antecedente para o
elaboracidon de nuestra bateria de ejercicios. Eegimos textos que estuviesen dirigidos a
estudiantes en un nivel intermedio o avanzado, va que los usos de IT a los gque nos
avocaremes reguieren, comeo hemos mencionado, un alumnado familiarizado con las
caracteristicas bdsicas del inglés en general v de los pronombres en pardiculor.

Veamos en la tabla LT un resumen de los usos de IT considerados en los libros de texto
consuitados vy los nombres vy autores de éstos.

Como podemos observar en la tabla, los actividades que presentan estos fibros de texto
para la practica del pronombre IT no son de modo alguno suficientes, pues la mayeria de
ellas sélo piden al alumno gue complete ejercicios escritos aislados v fuera de todo
contexto, ademds que no se fabdla en profundidad conm ningune de los usos
mencionados, De todos los textos consultados, el que contenia mds material sobre el
pronambre IT es el Workbook de Destinations, aunque esta serie adolece del hecho gue ios
reactivos de sus ejercicios estan descontextualizados, vy las frases con verbos modales que

ofrecen como ejemptlos son ambiguas.

En el siguente copitulo de nuestra gramdtica pedagogica, revisaremos el papel de Ia
ensefianza de la gramdtica en diferentes métodos de aprendizaje de una LE y los modelos
de elaboracidn de ejercicios que serdn base de los efercicios que presentaremos en el

capitulo 1V,
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CAPITULO 1l
ENSENANZA DE LA GRAMATICA

En el presenfe capitulo delimitaremos fos modelos de elaboracion de ejercicios que
ulilizaremos para nuestra gramdtica pedagdgica (Grammar Consciousness Raising Tasks,
Procesamiento de 'Input’ Estructurado, ‘Output’ Estructurade y Scenarios). Parfiremos de o
diferenciacién de los ejercicios elakorados bajo un enfogue deductive o inductivo, ¥
repasaremos el papel que la ensefianza de la gramdtica de una LE ha tenido en los
diferentes métodos de ensefianza-aprendizaje. También comentaremos brevemente las
caracteristicas principales de las cuatro macrdhabilidades hacia cuya préctica se dirigirdn

nuestros ejercicios.

11I.1 Los enfoques deductivo e inductivo de aprendizdje

Los enfogues deductivo e inductivo se refieren a diferentes formas de aprender algo. En el
primero, aprendemos o partir de la exposicidn de conceptos, teorias, modelos, efc. vy
deduciendo ejemplos de ellos.

En el enfoque inductivo, se observan y analizan diversos objelos o ejemplos con el fin de
encontrar algo comun a todos ellos que permita inferir un concepto o regla. La ensefianza
implicita de una LE ha presentado el material linglistico nueve denire de textos, didlogos,
gjercicios, efc. que le permiten al dlumno enfender y asimilar su significado y uso sin
necesidad de recurrir a exposiciones explicitas.

Por la naturaleza misma det tipo de ejercicio que presentaremos mas adelante, nuesiras
actividades tomardn el enfoque inductive como base. AUn asi, y de acuerdo a la primera
actividad en el capituio IV, la presentacion explicita de los contenidos serd aceptable

cuando asi se requiera.

.2 La ensefanza de la gramdtica en las diterentes metodologias

Deniro de las diferentes metodologias que han surgido para el aprendizaje de una LE, e
paps! de la gramdtica  ha side tanto ensalzado como disminuide. En un afdn de
concenirarse en el desarrollc de la competencia comunicativa, la competencia

gramatical ha sido soslayada como componente esencial de aquélla [Dickins, 1988 :626).
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Yeamos brevemente la importancia que la ensefanza de la gramdtica ha fenido en los

mds reconocidos métodos de ensefianza-aprendizoje de una LEZ,

a) Mélodo Gramdlica-Traduccidn. La presentacion de la gramdtica es explicita: previa
explicacién en la lengua materna del alumno, se buscan en un texio ejemplos de la regla,
o se practica por escrito. Sugiere que la ensefanza de la lengua debe seguir una
organizacidn jerdrquica de las categorias gramaticales, empezando a trabagjar con las
esfructuras més simples y procediendo a las mdas dificiles. En este método se acostumbra
pedir a fos alumnos que memoricen paradigmas gramaticales y fistas de palabras,

b) Méfodo Directo. La presentacion de la gramatica es implicita.  El profesor, usando
siempre la lengua meta, presenta a los alumnos didlegos en cuyo discurse estd inmerso el
punto gramatical que se pretende aprendan fos estudiantes. Hay poco énfasis en la
produccion linglistica genuina del alumno, mds bien frabgian con (g reproduccidn de o
visto en clase: los alumnos repiten varias veces el diglogo o parfes de él u oraciones
similares para practicar el nuevo material lingUistico.

¢} Métode Audiolingual. Sefdla que las palabras fienen una relacidn intrinseca en la
oracidn, por lo que sugieren practicar las diferentes categorias gramaticates (sustantivos,
verbos, pronombpres, elc) en varios tipos de “substitution drills". Consideran gue la cultura no
sélo la comprenden la lileratura v las artes, sino tambidn o que la gente dice o hace
dianamente. No promueve o presentacién explicita de la gramdtica, pues consideran que
la lengua es un conjunto de hdbitos que se deben internalizar via la praclica.

d) E Enfoque Comunicatfive. Este enfoque de ensefianza pretende presentar al alumno ta
LE en contextos redles, sean corales o esctites. Indica que independientemente del tipo de
actividad que se quiera desarrollar en el aula escolar, debe considerarse siempre que ante
todo, la lengua es un medic de comunicacidn, v que los usuarios, adermds del idioma,
invelucran sus emociones y experiencias vivenciales al inferactuar con otros hablantes.
Enfatiza ia ensefianza Implicita de la gramdtica, aungue acepta su presentacién explicita
cuando asi se requiera.

Independientemente del método o la combinacién de métodos que se elija para
frabayor la gramdtica en clase, las actividades o tareas deben sstar relacionadas dentro de

un contexto en el cual las estructuras estudiadas tengan posibilidad de usarse, pues

* Se puede encontar informacidon mds completa schre los métodes de ensehanza agqui
mencionados ¥ otros mas en Larsen-Freeman 1986 v 1987,
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recordemos que el fin de la incorporacion de cualquier tarea en el procesc enseflanza y
aprendizaje es el ulterior desarrollo dptimo de la competencia comunicativa del alumno.
En la sigulente parte del capitulo revisaremos los tipos de eferciclos gue serdn modelc de

nuestras actividades en el siguiente capitulo.

.3 Actividades gramdlicales de toma de conclencia (Grammar Consciousness
Raising Tasks)

Las actividades de foma de conciencia combinan el desarrolio del conocimiento sobre
aspectos gramalicales complicados de la LE con la opertunidad de usar significativamente
la lengua meta [Sandra Folos,1994:323). Los alumnos, durante la actividad, se concentran
en trabajar con estructuras gramaticales, pero esto lo hacen por medio de la
comunicacion en la lengua meta. El propdsito es que los alumnos, por ellos mismos,
descubran la regla de uso de la estructura gracias a su interacaidn a lo largo de la
actividad. Este fipo de tareas no pretende desamoliar en el dlumno una inmediata
habilidad para usar la estructura estudiada; el objetivo es que se concientize de las
caracteristicas particulares de la misma y esté listo para su prdctica e internalizacidn
postenor. Bilf VanPatlen (1994:46) dice que esta toma de conclencia es probablemente lo
parte inlcial del procesamiento del 'input' lingUistico.  Fotos comenta que este tipo de
ejercicic es muy apropiado para el contexto escolar: por un lado, los alumnaos frabajan
con estructuras dificiles de la LE vy evitan tener visclsitudes con su uso, y por otro, como
deben concentrarse en estructuras muy particulares del idioma gue estudian, tienen que

usar la LE para la resolucidn de ia tarea y asi evitan la interferencia de la lengua materna.

fil.4 thput’ estructurado

De qouerdo o lo gue hemos visto hasta este momento en cuanto a la ensefianza de la
gramdtica en las diferentes metodologias, ésta no ha recibido el tratamienio adecuado
parg promover su aprendizaje dentro de un contexto redimente significative. Bl objstive
de los ejercicios gramaticales ha estado por o general centrado en conseguir ia
preduccion adecuada e inmediata del material inglishco nuevo, lo cual sin embargo no
ha garanfizado la posterior producaidn autdnoma. Para poder propaoner un marco de
respuesta @ tal situacidn, es preciso recordar que el aprendizaje ds una lengua es la
obtencidn de una habilidad cognoscitiva compleja, ¥ no el reforzamiento de ‘buencs
hdbitos',

Se han llevade o cabo diversas investigacicnes con el fin de evidenciar fa influencia de la

ensefianza formal (escolarizada) de una LE, comparando este aprendizaje con el que se
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adquiere en un ambiente natural. Diane Lorsen-Freeman vy Michael Long [1990:321), por
elemplo, encontraron que la instrucecidn en el aula tiene claros efectos positivas en la
velocidad para adquirr una LE, v posiblemente también en los procesos de su adgquisicion.
Van Patten y Lee [1995] afrman que ia ensefianza explicita y estructurada definitivamente
optimiza la adquisicién de una LE

Von Patten y Lee recanocen que la ensefianza iradicional de la gramdtica ha sido
generamente conformada  por la exposicidn explicita de algun punto lingUistico en
particuler v la consiguiente préctica [oral o escrita) de oraciones gue contengan dicho
punto, esta es, se ha procedido usualmente de la instruccién a ia produccidn, Como
docenteas, sabemos que durante el proceso de aprendizaje de ios alumnos, muchas veces
es precisc repefir tal preseniacién de los contenidos lingUisticos una y ofra vez. Van Patten
y Lee afrman que la razdn de elio es que la etapa asociativa [de reestructuracién del
conocimiento) del proceso cognoscitivo no se leva a cabo adecuadamente, pues por lo
general se pone mayor hincapié en el output’ (produccidnt mecdnico y controlade, que
en codmo se procesa el 'input’ (el material lingUistico nuevo).

El proceso de aprendizaje de una LE, de acuerdo al cognescitivismo y a Van Patten (1986},
comienza con la presentacion det ‘input', el cual debe ser, por principio, comprensible
para el dlumno, pero con clerto grade de dificultad que le permita enfrentarse o
conocimientos nuevos [Krashen 1985). No todo este ‘input’ puede ser aprehendido por el
alumno; el contenido lingdistico que pueda procesar estard determinade por diversos
factores, como su comprensian, conocimientos previes, actitud, etc. El conocimiento que
el estuchante s logre Internalizar conformard su ‘intake’, que es la informacién gue puede
ser equiparada v reestructurada con el conocimiento previo existente, con lo que las
relaciones de forma morfoldgica v significado del material linglistico nueve se cenforman.
Van Patten y Lee sugieren gue es justamente la presentacién del input’ la que debe
estructurarse para facilitar el idéneo procesamiento del ‘intake’, lo cual a su vez puede
agilizar los procesos de recuperacion de la informacidn cuando el hablante la necesite

para comunicarse.

I1.4.1 Ejercicios de ‘input’ estructurado

El modele de procesamiento de 'input’ estructurado de Van Patten sugiere disefar los
sjerciclos de manera que se premueva el reconocimiento y surgimiento de [a relacidn de
las formas lingUisticas vy su significado, para que su use se automatice [se haga
procedimentall mads rdpidamente. Van Patten sugiere que ios alumnos procesan con mds

facilidad las formas lingUisicas significativas que las que se encuentran fuera de algan
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contexto redl, y que el contenido semdntico es mds facilmente rescatable de las palabras
(léxico) que de las estructuras gramaticales, por elle el valor comunicative de id gramditica
presentada al alumnado debe ser evidente.

Van Patten {1994:24) nos dice que una forma lingUistica gue no es redundante y cuyo valor
semdntico inherente es claro tendrd un afto valor comunicativo. Es preciso notar que el
punto lingdisiico de nuestra gramdtica pedagdgica cae en la categoric de elementos
redundantes de la lengua. En oraciones como -'It’s nice having a cemputer at home' v +'|
like it when somebody gives me a present’, el pronombre ‘it', come ya vimos en el capitulo
Il, est& repitiendo a algdn ofro elemento de la cracidn, tal y como es el caso de la 's’ final
en los verbos en el presente simple para la tercera persona del singular (-'He foves having
fiends over for dinner’, por ejemplo). A los alumnos se les dificulta enormemente
auvfomatizar el uso de estos elementos que en espafiol son redundantes y por o tanto
innecesarios. (Pero, de smilar manera, en espafol hay redundancia en las coraciones
negativas y en Inglés no: -'Na quiero nada' y -'| don't need anything', por ejemplo). Por fo
tanto, la presentdcién explicita vy bien estructurada de la informacidn  gramatical
redundante es de suma importancia.

Los ejercicicos de 'input’ estructurado pueden ser de dos tipos: referenciates y afectivos. Los
primeros estdn crientados hacia contextos reales, no subjetives, por to que tienen una scla
respuesta correcta.  Las actividades afectivas se relacionan con la propia experiencia
exstencial del dlumno, sus expectativas y sentimientos, son subjetivas v por lo tanto no
tienen respuestas corractas o ncorractas. Se suglere primero trabajar con las achividacdes
referenciales [para que la atencidn se centre en la forma) y después con las afectivas.

Van Patten [1995,1998) sugiere considerar ciertos principios que guien las acfividades de
input' estructurado:

a) que ensefiemos una sola cosa a la vez;

b) gue nos enfoguemos en el significado, pues éste se procesa antes que fa farma,

¢) que se proceda de la oracién al discurso;

d) que nuestre 'input’ sea tanto oral como escrito, esto con el fin de amphar las
posbilidades de establecer las relaciones de forma v significade y ayudar a los diferentes
esfilos de aprendizaje de los alumnos;

e) que los alumnos hagan algo con el 'input'. Los estudiantes no deben ser considerados
receptdcuios de informacion. Es preciso evitar en lodo contexto v a todo nivel la
‘educacién bancaria' (Paulo Freire, 1987:16-18). Pongamaos a nuestros aiumnos a resolver

tareas con el material que estén aprendiendo.
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Las actividades de procesamiento de ‘input’ pueden ser de varios tipos. Yan Patten nos
sugiere algunos;

a) actividades con opciones binarias, en las que el alumno puede responder 'si’, 'no',
'falso', 'verdadero', 'de acuerdo', ‘en desacuerde' o cudlguier ofra combinacion de dos
opciones;

b) actividades de correspondencia [matching), en las que se deben carresponder una
oracién con ofrg, und oracidén con unda imagen, un evento con su causa o consecuencla,
un dia con una activiclad, una persona con un objeto, etc;

¢) actividades para completar informacidn, en las que se provee informacion faltante a
algin reactivo (item). En los ejercicios de 'input' estructurado no se le pide todavia al
alumno que produzea la estructura que estd estudiando, pues primero liene gue
procesarla;

d) actividades de opcidn multiple;

e) actividades de encuesta, en las que los alumnos solicitan o dan informacion especifica
sobre cuestionamientos precisos.

Con ejercicios de este tipo se espera enriquecer el 'intake' gramahcal gue a su vez
promueva el desarrollo del interlenguagje.

1.5 ‘Output’ estivcturado

El hecho gue durante los ejercicios de ‘input’ estructurado no se le pida al alumno que
praduzca la forma estudiada no significa que mds tarde en el procese no se trabaje conla
produccién. Como vimos, los ejercicios de ‘input’ estructurado pretenden centrar la
atencién del alumno no en dar una respuesta gramafical comecta, sino en la
estucturacidn de las relaciones de forma vy significado del material linglistico nuevo.
Después de redlizar actividades que conduzean a tal fin, Van Patten sugiere trabajar con
actividades de produccién, o 'cutput’ estructuradeo. El 'input’ es necesario para crear un
sisterma, pero no es suficiente para desarroliar la habilidad de usar un idioma en un
contexto comunicalive [Van Patten, 1996:117). Los criterios y principios bésicos que rigen ol
"npul' eskucturado son los mismaos para el ‘output' estructurade, la diferencia radica en el
objetivo de la actividad.

Van Patten toma el concepto de 'access' de Terrell porque se relaciona al uso productivo
de la lengua. De acuerdo a Terrell, la produccién de discurso en una lengua requiere por
lo menos de dos habilidades o procesos: ) ser capaz de expresar algin significado
espacifico a través de una forma o estructura en parficular {access) y b ser capaz de

combincr formas y estructuras apropiadamente [production strategies) (Terrell, 1986 y 1991,
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en Van Fatten op. cit.). Terell enfaliza que el accese no sigue auviomdticamente a fa
adquisicién, de ahi lo poco frascendente de la produccidn inmediata y mecdnica que se
presenta tan a menude en los salones de clase {aungue para fines de entonacion y
pronunciacion nos parece adecuada tal préctica). B hecho de que el alumno haya
incorporade una estructura o forma particular en su Interlenguagje no significa que pueda
ser accesada faciimente, ni fampoco que pueda ser producida automaticamente (Van
Patten op. cit.). Asi como el procesamiento del ‘input’ estd relacionadeo con la adquisicion
de formas y estructuras, el acceso estd ligado o la coreccidn vy fluidez en el 'output’ {op.
cita118).

Tal y como ocurre en la comunicacion real, las actividades de 'output’ deben involucrar el
infercambic de informacidn que necesitamos y por fo tanto desconocemos. Para ello, los
hablantes requieren de formas y estructuras cen los gue puedan expresar lo que necesiten
decir o escribir. Tradiciondimenie, v en el mejor de los cascs, los ejercicios de 'output’ o
produccion se han basado en 'role plays’ (juego de roles o representaciones escénicas),
en ios que con frecuencia los alumnos tienen que asumir papeles que en nada se
relacionan @ st mismos 0 a su entorno: aunque s llegan a comunicar informacién
desconocida para su interfocutor vy lo hagan en la LE, ¢l valor de interaccion real o
afectivo de tales actividades es bagjo. Por todo esto, las aclividades de ‘output’,
idealmente, ademds de procurar la produccién correcta y fluda de la LE, deben

contemplar el tipe de informacidn con la que interactien los alumnos.

{ll.4 Scenarios (R. Di Fietro, 1990:35 y s5)

tos 'scenarios’ son un tipe de actividad en la que los alumnos tienen que de‘ecid\r como
resolver una situacién que se les plantea. El grupe se divide en dos equipos, los que
comparten parte de la informacién sobre el problema v parte es sdlo conocida por cada
equipo, El ‘scenario' se resuelve en dos etapas: en la primera, cada equipo decide cdmo
resolverdn el confiicto; esto deben hacerlo hablando en la LE. Después, el o los Infegrantes
elegidos para acluar el ‘scenario’ pasan al frente del grupo enfero y o representan. A
diferencia de los 'role plays', en los que se especifica al alumno qué decir y cémo decirlo,

en el 'scenario’ los alumnos deciden el descanlace de la actividad,

.7 Las cvatre macrehabilidades
1.7.1 Comprensién auditiva
La prdchca de la comprensidn auditiva de una lengua extranjera tiene cada vez mayor

relevancia en los métodos de ensefianza vy en el aula. Considerada anleriormente como
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una habilidad secundaria, que con el paso del fiempo de alguna manera se adquiriria, hoy
dia es reconocida como parte de la competencia comunicativa que debe desarroflarse
paulaiinamente durante todo el proceso ensefianza-aprendizaje.

La metodologia y objelivos para la préctica auditiva han por cierto variado ceon et tiempo.
De sélo pedir a jos alumnos que discriminasen fonemas aislados o que entendieses pasajes
fitercrios leidos en voz alta, se procedidé a presentar material auditive auténtico, dentro de
cierto contexto, para sugerirles a los alumnos que se ayuden de éste vy de indicadores de
convenclones sociales de Interaccién oral (pausas, muletilas, ete) para entender algin
texto auditive, De esta manera se prefende evitar que el alumno se sienta perdido al
enfrentarse ai inglés hablado genuine.

Cuando escuchamos algin mensgje lingUistico, estamas mas atentos a la informacidon que
a las patabras en si. Por ello, Jeremy Harmer (1996), sugiere que en los ejercicios auditivos
enfoquemos la atencidon de nuestros alumnos hacia los datos que esiecificarnente
necesiten identificar, ademds de que utiicen sus habilidades guditivas de la lengua
materna en la lengua meta, como, por ejemptlo, predecir o anticipar lo aue oiremos a
continuacion, extraer informacion especifica, oblener las ideas generales, deducir el
significadio de algund frase o palabra por el contexto, etc.

Hemos notado o lo Idrgo de nuestra practica docente que la comprensidon auditiva del
inglés es, en todos los niveles, una de las habilidades mds dificiles de dominar. Parag evitar la
ansiedad gue algunos alumnos puedan tener al respecto, es necesario gue conczcan las
caracteristicas fonéticas de la LE vy gue se concienticen del hecho que no fienen gue

entender tado lo que oyen en un mensaje en la LE para poder comprenderlo.

111.7.2 Produccidn oral

El poder comunicarse fluida vy efectivamente en una LE es sin duda un objefive principat
para milenes de estudianies hoy en dia, sin embargo, ¢ menos que el aprendizais se
enfoque adecuadamente, la habilidad de produccidn oral en una LE puede tomar
muche tiempo en lograrse,

Como estudiantes del ingiés en un pais en el que no se habla dicho idioma, nuestros
alumnos se enfrentan a la situacién de que las pocas oportunidades que tienen de
practcar la LE son en sl saldn de clase.  Tal hecho debemos tenerio presente los profescres
de idiomas, para promover al méximo actividades que inviten a los alumnos a intentar
comunicarse en INglés de manera significativa. ¥, ademds de proveer estas oportunidades,
debemaos considerar todos los aspectos Invelucrados en la habilidad de comunicacion oral;

la adecuada pronunciacion, entonacién y ritmo de un idioma dado, las variaciones
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diclectales, ademds de las convenciones sociales de comunicacién, tales como gestos,
lenguaie corpordl, silencios, etc.

Como ha ocurrido con las demds habilidades, la manera de trabajar la practica oral de los
alumnos en ! aula ha variado con el iempo, Una de las més importantes diferencias gue
debemos tener en cuenta es la que hay enire reproducir y producir atgln mensgje. Por
mucho fiempo, v adn hoy dia, muchos profesores de lenguas piensan que via la repeticién
oral de dlguna oracién o didlogo va a ayudar de alguna reanera a volverse
comunicativamente competente. En reclidad, desde el inicio de su insfruccién, st alumno
debe ser enfrentado a diferentes tareas cofidianas que deba resolver auxikdndose de su
interaccién con ofros compaferos, su profesor o hablantes nativos de la LE! de esta manera
su habilidad oral puade desarrollarse paulatinamente, ademds de que su confianza en el

uso de la lengua meta y por ende su motivacién aumentaran.

il.7.3 Comptrensién de lectura

En el método gramdtica-fraduccion, la practica de la lectura era, junto a ta escriturag, la
nabifidad con la que més se trabgiaba. Después, con los métedos directo y audiotingual, la
inclusidn de ia lectura en los cursos tenia por cbieto ser un medio para aprender ofros
aspectos de la lengua (como la cultura), en vez de ser un fin en si mismo.  En las Ultimas
décadas, se ha intensificado la investigacidn respecto a los procesos mentales
nvolucrados en el acto de la lectura (generalizacidn, andlsis, sintesis, etc.) vy también
respecto o los elementos que infervienen en el proceso (el lector vy sus conocimientos
prevics sobre el idioma, sus estrategias de lecturq, su objehvo para acercarse a clerto texto,
el terma del texto, etc.). De esta manera la lectura pasa a ser conmderodq‘un proceso
dindmico (no pasivo, en redlidad) e interactivo, en el cual lo que ef texto le dice al lector es

tan importante como lo que el lector aporta i texto.

IN.7.4 Produccién escrita

La ensefanza de la escritura en inglés ha experimentado combios durante las Ghmas
décadas. En los 60's los alumnos practicaban principalimente por escrito las formas
sintéicticas recién aprendidas, y en los 70's se incorporaban ésias a parafos vy
composiciones confreladas, con un énfasis particular en el correcto uso de la gramatica.
Desafortunadamente, con estos tipos de ejercicios los alumnos no necesitan fijar su
atencion y esfuerzo en el significado de las oraciones o en su relacién con ofras deniro del

parrafo {(Widdowson, en Raimes Ann 1983:408}.
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A mediados de los 70's surgieron autores que proponian que el frabgjo escrito de los
alumnos no debia enfocarse Unicamente en ias formas lingdisticas, sino en ia infencion del
autor al escribir. B enfoque pasaba entonces de la gramdtica, al proceso mismo de la
escritura, significativo y creativo [op.cit.409). Durante los 80's surgen dos enfoques mas
sobre ia naturaleza de las actividades escritas: enfoques en el contenido y en el lector. Ef
primero intenta evitar una excesiva y privativa concentracion en el escritor, y sugiere que
sean diferentes dreas [historia, arte, etc) acerca de las cuales se escriba. El enfoque en el
tector se avoca a las expectativas de los lectores académicos (English for Specific Purposes,
ESP). En este caso, varias tareas escritas se basan en un sélo tema sobre el cual los alumines

ascnben (410-11).

I1.7.5 Ejercicios de infegracion de habilidades

La mavyoria de los ejercicios en el proximo capitulo buscara practicar mdés una u otra
habilldad, aunque ciertamente, separar de manera definifiva las macrohabilidades en un
idioma es muy dificil, pues rara vez escribimos sin leer ¢ hablamos sin escuchar,  Jeremy
Harmer (1996:52) menciona gue es ld responsabilidad del docente el procurar gue todas las
habilidades se praciiquen en el aula, y David Nunan (1989:22) nos dice que siempre que
sea posible las hablidades deben estar Infegradas, aungue admite que algunas
achvidades bien pueden estar dirigidas a una o dos de ellas.

Algunos de los efercicios gque presentaremaos, disefiados para hacer hincapie en alguna
habiiidad especifica, estardn también acompafados de ofro gjercicio que infegra mas de
una habilidad en su resolucién.  Podriamos afirmar sin temor a equivocamos, gue cualguier
ejercicio que ufiicemos en ei aula, bien sea procedente de un libre de texto u otra fuente,
puede explotarse de manera gue los alumnos tengan unda mayoer oportunidad de practicar
la LE en mas de una macrohabilidad.

Después de haber sentado las consideraciones generales gue tomaremos en cuenta para
la elaboracién de nuestras actividades, podemos proceder a su preseniacion en el Giiimo

capliulo de nuestro trabajo.
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CAPITULO IV

DISERC DE LA GRAMATICA PEDAGOGICA
Este capitulo presenta los ejercicios que proponemaos ara el pronombre infroductorio IT.
Los ejercicios estdn divididos en cinco grupos, cualo de ellos de acuerdo a las cuatro
diferentes habilidades en un idioma [compransién auditiva y de lectura, producciéon oral y
escrita) y el quinto grupo presenta aclividades en las que se integran éstas, También, de
acuerdo a lo visto en &l capitule anterior, los ejercicios serdn de cuatro hpos: una actividad
gramatical de toma de conciencia, ejercicios de procesamiento de ‘input’ estructurado,
glercicios de 'oufput’ estructurade y un ‘scenario’,
Como hemos mencionado en los capitulos anteriores, s ejercicios estén dirigidos o
alumnos en un nivel intermedio o avanzado en su estudio del idioma inglés; esio es debido
a la dificultad de los usos de [T que elegimos para nusastro trabgje.  Recordemos gue ia
omision del pronombre es el error mds comin en el que incurren nuestros estudiantes, pues
la interferencia con la lengua materna (espafiol] es evidente.
Repasemos brevemente las principales caracteristicas de los fipos de gjeraicios que
seleccionames: <) Bl pairdn de elaboracién de Grammar Consciousness Raising Tasks
promuave la inferencia de las reglas de uso de algin punto lingUistico especifico, a fravés
de la interaccion oral de los alumnos en la LE, por lo que trabgjan con la LE tanfe para
comunicarse entre si come para hablar sobre las dificultades gramaticales del i1dioma que
estudian. b} Las actividades de 'Input’ estructurado presentan implicitamente la gramdhca
en ejercicios que faciitan y promueven la internalizacion de las formas Iinglisticas vy su
significado. <) Las aclividades productivas de 'output' estructurade promueven el uso de
fal lengua en sifuaciones significativas de interaccidn orat o escrita, Estas v las del inciso b)
puedsn ser de dos tipos: referenciales y afectivas. d)] El 'scenario’ plantea un conflicto
cotidiano que el grupe tiene que resoiver en la LE, dividido en dos equipos, quienes
comparten parte de lg informacidn y a ia vez desconccen ofra parte, necesarias ampas
para Hegar al desenlace de la farea, el que deciden los mismos alumnos en su nferacaidn
oral. Nuestros ejercicios estdn basades en estas caracterisheas,
Antes de proceder ¢ la presenfacion de las achvidades, proporcionaremos para el
docente una semblanza de los usos det pronombre IT que nos ooupan en este raboo.
Después presentaremaos los gjercicios habilidad por habilidad.  Asimisme, junto con cada
ejercicio, presentaremos las instrucciones para el docente v, cuando sea el caso, la ciave

de las respuestas correctas o adecuadas para cada achvidad.
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iV.T Extraposicion del pronombre IT: una semblanza para el maestro

De los varnos usos gue tiene el pronombre IT en ingiés (ver capitulo 1), nos ocuparemaos, en
los ejercicios de esta gramdfica pedagdgica, de algunos casos provenientes de dos
grandes categorias:

a) su extraposicidén como sujeta infroductoric y

b) su exiraposicién coma objeto introductoria.

El término 'extraposicién’ se refiere d que aste pronombre ccupard en la oracidn la
posicién  correspondiente ol sujete o dl objeto direcio: las palabras 'infroductoric’ v
‘anficipatorio’ significan que el sujeto v et ohjeto directo ‘reales’ del enunciado estardn

colocados después del pronombre [T, por gfemplo:

1T wasn't expensive staying at that hotel.

sujeto anlepuesto sujeto pospuesto

- The teacher found IT strange having gii her students on lime for

class.
[$35)

oD

pospuesto
dantepospuesto

Dentre de cadd clasificacion de extraposicidn hay varios tipos de orcciones., Por razones
de tiempo y espacio, no nos es posible ocuparnos de todos ellos en este frabajo. Veamos

los que utilizaremos para ka elaboracién de nuestras actividades.

IV.1.1 iT come sujeto introductorio o anficipatoric
1) 1T + verbo 'be' + frase adjetiva y/o sustantiva + frase con un infinitivo:
- It's sasy to recognize a pine free.
- It must be wonaerful o be able to fravel around the world.
- t's a real pleasure to spend fime with friends.
- it's a mess to have small chitdren ali arocund the house.
2) IT+ verbo 'be' + frase adietiva y/o sustantiva + frase con un gerundio:
- It wasnt convenient telling everybody the truth,
- It has been very nice having all of you as teachers.
Ii's been areal expenance visiting cll those places.

11"l be a lot of work typing o hundred Invitations.
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Auncue estos dos tipos de oraciones son muy parecidos y sus frases verbales pusden a
menudo ser indistintamente un infinitive o un gerundio, los que llevan un infinitivo son
ligeramente diferentes de los que estén formades con un gerundio. Los primeros son
utilizados para referiise o hechos (facts) conocidos o aceptados por la mayoria de las
personas, hechos gue se consideran clertos o falsos cominmente. Los segundos son  mdas
empfeados para hablar de experiencias propias, o de puntos de vista particulares.

Es posible enconirar o escuchar las oraciones anferiores coenformadas de diferente manera,
por ejemplo:

- Spending time with frlends is a real pleasure, o

< Telfing everybody the truth wasn't convenient, etc,

Sin embargo, considerarmos que la 'probabilidad de evento' (Van Patten 1996:36) de las
consirucciones con las que estamos trabajando as mayor, La probabildad de evento se
reflere o lo posibilidad de que ciartas consirucciones sean mdas ufilizadas que ofras por ios
hablantes nativos de unidioma.

Veamos ofros casos de [T como sujeto infroductoriol

3) 17 + verbo ‘be' + frase adje?ivo y/o sustantiva + frase con 'when' o con if':

- It's exciting when you meet new peopie,

- t's @ sad event when somebody you love has an acciderd,

< It's disgusting f you have 1o do the cooking every night.

- It's romantic if you take your girlriend out for dinner to an outdoor restaurant.

Ademds de estos casos con el verbo 'be’, tenemos construcciones con oifros verbos. De
ellos, solo tomaremos oraciones con el verbo 'make’:

4) Frase nominal con ‘It makes' + frase con wn infinifivo o con ‘when':

- It makes me sad te see children cry.

- it makes me feel sorry when pecple | know don't have ajob.

-t makes people get angry when the government raises faxes.

it makes him sigh to think of her.

IV.1.2 1T como objeto infraductorio o anticipaterio

§) sujeto + verbo + (T + frase adjetiva o nominal + frase con un infinitivo:
“We feel i convenient to see a psychologist,

* The docter considered it necessary to have o checkup.

- The teacher thought it best to repeat the exam.

&) sujeto + verbo + IT + frase adjetiva o nominal + frase con un gerundio:
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- My teacher finds it dull working with a dictionary in class.

- | consider it great having children on a sports team.

7} sujeto + verho + (T + frase adjetliva o nominat + frase con ‘that':
- They made it clear that there aren't going to ke any promotions.
-1 took it for granted that the assignment had to be hand-wiitten.
8) sujefo+ verbo + i1 + frase con ‘when':

- My brother likes it when we call him. He lives in Canada.

' | hate it when people are late for appointments,

Antes de conciuir la presente seccidon, es muy importante tener en cuenta lo siguiente:
a)} como mencionamos en el capitulo 1, los tipos de oraciones que escogimos son patranes
para ia formulacidn de un sinnOmero de posibles enunciados.  Por un lado, los alumnos
tendrdan con ello un amplio margen de actuacidn, aunque por elle mismo, o posibitidad de
que produzcan ordciches incorrectas es mayor: sin embargo, debemaos tener en cuenta
que el objetivo de los ejercicios es gue los alumnos interndlicen v aprendan a colocar
correclamente el pronombre (T en los tipos de enunciadoes seleccionados.  El hecho de
que los ofros elementos del enunciado {por ejemplo, las frases verbales con infinitive o
gerundic} lleguen a no ser utitizadas con total precision, no debe ser motivo de suspender
las actividades o de detenerse en explicaciones gramaticales sobre las decenas de
posibilidades de utilizar el prenombre come sujeto u objeto anticipado, pues se desviaria y

perderia de vista el objetive de la actividad.

b} Tenemos que considerar que un alumno de inglés intermedio o avanzado puede sufnr de
ciertc grado de fosilizacion en el uso de ciertos elementos lingUisticos complejos, como es el
caso del pronombre [T, Sefinker (1972) llamd asi ol estancamiento relativamente large en el
desarrollo del IL de un alumno gue ha alcanzads un alto grado de dominic en una LE.
Dice W, Rutherford (1987:22): ' |a fosilizacidn se observa con frecuencia en alumnos que han
logrado un nivel de competencia qus les permite comunicarse con éxito vy faciidad, aun
cuando la gramdfica puede ser muy diferenfe de la de un nativohablante. Los alumnos
fosilizados son la desesperacion de los profesores de lenguas: nada parece dar resultado
con ellos, A veces se observan cambios en unag actividad en la clase que ofrezca
abundante oportunidad para el monitoreo consciente, pero minutos después... las formas

1

anteriores recparecen..” {la traduccién y cursivas son nuestras), Esperemos que las
actividades sugetidas en este trabgjo resulten muy provechosas para los docentes v

alumnos que las utilicen.



IV.2 Las actividades
IV.2.1 Ejercicio de toma de conciencia
Acfividad 1 { ejercicio del modelo "Grammar Consciousness Raising Tasks" e inductivo)

Where does IT po?

Instrucciones para el profesor;

1. Tenga listos los enunciados para el gjercicio escritos palabra por palabra en rectdngulos
peqguefos de papel ilustracion o cascardn. Todos las palabras IT pueden ir de uh solo color.
Cada eguipo tendrd cuatro oraciones, por lo que sugerimos Ufilizer ofros cualre colores
diferentes para escribir ios palabras de cada oracidn.

2. Divida al grupo en cuatro equipos.

3. A cada equipo déles un ‘set’ de tarfetas. Cada ‘set' contendrd cualro araciones, gue
los alumnes flenen que ordenar. Por principio reconoceran las palabras de cada oracién
porque estardn escritas en un mismo color v diferente de las demds. Los alumnas pueden
frabajar sobre una mesa o sobre el piso.

4. Mientras trabgjan. los alumnos comentardn [en inglés) sus sugerencias sobre g
disibucion correcta de las palabras, sobre cdémo lograron estructurar los enunciados v la
regla de uso para el pronombre 1T en los casos que les haya tocado.

5. Déles alos alumnos suficiente fiempo para frabajar 20 minutes pueden ser apropiados.

6. Cuando tengan sus oracicnes listas, cada equipe pasard por turnos al frente. Fjardn sus
oraciones en el pizarrdn con pequefios Imanes o cinta adhesiva y contestardn las
preguntas que sus demds companeros les hagan con respecto a la estructurgaidn de los
enunciados. El grupo entero decidird si las oraciones son correctas o no.

7. £l papel del profescr es el de coordinar ¢ los grupos ¥ en un caso extreme en el que ni el
equipo responsabile ni los demds equipos puedan estructurar las oraciones, el offecer una
explicacidon alrespecto (para ello, remitase a la seccidn IV.1 de este capiftulo)

8. Los enunciados serdn los sigutentes:

Equipo 1:

AT I8 a pleasure to go shopping with inends

T Rt npice working  overnight

-IT i difficult to stay calm when things go wrong

AT was o lovely expenence going to Querdtarc for the weekend
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Equipo 2

My brothers find IT exciting to go camping

-The teacher thought T best to repeat the exam

My mother considers T great taking the children to the countrysicle

| feel IT unnecessary to have two cars

Equipo 3:

‘1 is great when there is a new baby in your family
-t makes my father angry when people are lafe

‘It is expensive if you go shopping to Plaza Santa Fe

‘It makes me feel good to finish my homework early

Equipo 4:

-The police made IT obvious ihat the accident had bsen provoked
‘I took I for granied that the class was going to start at nine

‘1 love IT when | have a chance to go fo the beach

1 hate IT when people are late for oppointments

1v.2.2 Ejercicios para Ia habilidad de comprensién auditiva

Actividad 2 (gercicio de procesamiento de 'input’ estructurade, referenciai)

TVorno TV?

Instrucciones para e profesor:

1. Copie en el pizamdn, dicte o fotocopie las siguientes oraciones para las cuales los
alumnos escribirdn |as palabras SI o NO, segin si la informacidn contenida en ellas
corresponde o ho a lo que escuchen en el didlogo.

2. Grabe el didlogo el cual los alumnos van a escuchar 2 6 3 veces,

3. Las respuestas son: a)si, bysl, ¢jno, dino, e)si, fino.
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TV or no TV?

One day after the summer vacation finished, two housewives are falking about the
advantages and disadvantages of letting children decide when, how long, and what to watch
on tv.

Listen to their dialogue and decide if the information in the following sentences was

mentioned by any of the speakers.

a) [ find it terrible having the children in front of the TV for more than an hour . .
b) Many parents fake it for granted that the TV is not gomg fo hurt their

children

¢) My husband made it clear that he's going fo sell our TV set
d) My daughter’'s teacher considers it good 1o watch TV together with them
e} We thought it best to send the children to the club during the summer

fy We feel it sensible to plan what other things to do during our spare time ____

Transcripcion del didlogo:

Michelle: Weill, now the chiidren are back 1o scheol,

felcia: Yeah, .. I think I'm going to miss litile Danielle... we spent so many hours together!

M: Oh, you did? | can't say the same. Actually | think | let my children spend a lot of fime on
ther own.

F: Oh, that's OK for you, you've got two boys... they can have alot of fun by themselves, But
've: only got my ittle girl .. and as | was on vacation myseff...

M You're right, Joseph and t had to work a regular schedule and so we thought 1t best fo
send them to the club.

F: That was a good idea.

M: Yeah, but still, they were at home by themselves in the afterncon. I'm afraid they
wartched atot of TV.

F: 1 find it terrible having the children in frent of the TV for more than an hour.

M We do, too. There's so much viclence on the programs... you never know what they're
actually learning from them.

F: That's true, and just imagine, many parents take it for granted that TV is not going to hurt

ther children.
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M [sighs) We parents should take the time to watch it together with them...

F: Or just spend more time with them. | irted during the summer to take Danielle fo different
parks and museums... we went several fimes to her grandmothers’, read, played...

M: Maybe you shouid watch more TV now...

F: Oh, come on! (both of them laugh)

Actividad 3 {ejercicio de procesamiento de input’ estructurade, afectivo)

Agree or disagree?

Instruccionas para el profesor:
1. Los diumnos hardn una lista del uno al diez juntoe alos cuales escribirdn la letra A (agree)

o la letra D {disagree) segun estén o no de acuerdo con las oracionses qué escuchardn:

1 2 3 4 5
& 7 8 7 10

2 Los alumnos escuchan las craciones que su profesor les lee o en und cinta vy deacden si
estéin de acuerdeo o no con elias, y después escriben su respuesta.
3. No hay clave de respuestas para este gjercicic, pues varardn de alumno en alumne,
Transcripcion de las oraciones:
1. It's nice having friends at home for a party.

It's great meeting new people.

It's boring when you have to wdit for yeur turn ot the doctor's office.

lt's wonderful to go on vacation with friends.

2
3
4
5. It's disgusting if you have to cook every day.
4. 1t's nice 1o go to a fancy restaurant from time to time,
7.1t's great being able to learn several languages.

8. It's OK when you have to clean the house.

9. 1's a very good habit to read for a white every mght.

10. It's a lovely experience visiting friends in other countries.



42

actvidad 4 (ejercicio de ‘input’ estructurado, referencial}

Lovely birthdays

Profesor:

1. Bs importante grabar la conversacién en una cinta, con dos personds que actien

respectivamente los papeles de Mary v Jeremy.
2. Los alumnos van d escuchar el didlogo 2 6 3 veces y decidiran si los enunciados del

ejercicio los dijeron uno U ofro persongje.
3. Respuestas:
aM b)) oM dM e}t f])

Lovely birthdays

Mary and Jeremy are at their office. They"1e talking about what they like to do or to have on
thewr birthdays. Listen to thejr conversation and write an M or a J next to each of the
statements below according to what Mary or Jeremy said.

a) [ hate it when my friends forget about my birthday__

b)I love it when my mother bakes my favorite cake ___

¢) I like it when somebody sends me a present by mail . ___

d) 1 especially like it when my family takes me out for dinner____

e) I can’t stand it when L have to work onmy buthday | __

f) [ don’t hike it when people give vou a surprise party _

Transchpcién del didlogo:

Mary: So, Jeremy, tomorrow's your birthday. Are you coming to the office of all?

Jeremy: Oh, no, thank goodness! [ redlly can't stand it when | have to work on my birthday.
M: Oh, it doesn't bother me. We can always celebrate birthdays another day anyway.

J: Don't you mind having to get up early and rush and everything?

M: No, not really... (laughs) of course, as long as my family takes me out for dinner at night.
That's something | especially fike.

J: Going out on birthdays? |'d rather stay home and eat my favorite cake... | love it when my

mother bakes me a strawberry cheese cakel
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M; What about presents? What do you think? (Both of them laugh} On, neo... den't worry. I'll
take you aut 1o a movie next week and that'll be all, so you can tell me,

J: Well, 1 really don't care. | just want te have the day for myself... my room, my CD's, doing
lunch with the family... But how about you? I'm sure you receive tons of presents and phone
calls and letters..,

M: (laughs) Come on! I'm not a movie starl 8ut | really like it when someone sends me flowers
on that day... or just a litite present but... | love It when the kell rings and there's a messenger
at vour door with something for you. It's a double surpnse: you don't know what 1t s, and you
don't know who sent it.., at least for a while.

L' ry to keep that in mind for next year ... you must love surprise parfies...

M: Ch, yes, | do. Don't you¥?

J: Not especially. It really makes me feel embarraSsed and... you never really know what to
5Qy.

M: Well, I'm sure we agree on something: we hate it when people forget about our
pirthdays.

J: That's nght! | guess at teast your family won't forget.

{voices fade awdy]

Actividad 5 (ejercicio de procesamiento de ‘'input’ estructurado y afectivo)

What makes me feel fine

Profesor:

1. Lea al grupo o grabe previamente las siguientes oracionss.

2. Pida dl grupo que relacionen 1as oraciones que van & escuchar con los dibujos de la
siguiente pdgina, numerando éstos segin el orden en el gue cigan la aracidon con la gue se
relacionan,

3. No revise usted directamente el orden carrecto de los dibujos con ellos; déles un minuto
parg que compdren con sus companeros las respuestas.

4, Las oraciones son las siguientes:

a) It makes me feel fine to help others.

b} It makes me laugh to watch cartfoons on Tv,

c} it makes me want to cry when | listen to mariachi music.

d} t makes me angry to see people throw garbage on the street.
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e) ll makes me happy to have a chance to chat with my mather.

f It makes me feel great to be at the beach for vacation.

5. Las respuestas son:

a2 bi4 c)5 djé el 13

IV.2.3 Ejercicios para [ habilidad de produccidn oral

Actividad 6 [ejercicio de ‘output’ estructurado v afectivo)

The people I like
Profesor:
1. En una sesidn de “lluvia de ideas”, pida « los alumnos que mencionen adjetivos que
utlizarian para deseribir fa personalidad de sus amigos y familiares. Escribanios en el
pizarrdn, Por gjemplo:
funny  hardworking  studious  handsome  intelligent  responsible
generous seficus  creglive efc.
2. Auxiiéndose de los adjetivos v de las expresiones
Iike it when..., 'l don't iike it when...', 'Hlove it when... y 'l can't stand it when...,
los alurnnos farmulardn oraciones en tas que expresen las caracteristcas que les agradan o
desagradan an las demds personas.
2. Déles un par de minutos para pensar en sus enunciados, y después dirffa la parficipacion
grupal dl respecto. No les interrumpa para corregirles;: de ser necesario puede haber una
sesion de retroalimentacidn después.

4. Aqui le ofrecemos unos ejemplos:

- llike it when __{people are responsible) .
<l can't stand it when __{da friend isn't sincere)__
- llove it when ___(teachers are understanding)_

5. Si algon alumne produce una oracion comao:

<l don'i like it when __[classmates mock you)_
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invite a los demds a intentar oraciones similares, en las que utilicen una frase verbal en lugar

de un adjetivo.

Actividad 7 (gjercicio de 'output' estructurado y afectivo)

The perfect school

Profesor:
1. Divida at grupo en pequefos grupos, de 2 a 4 alumnos cada uno.

2. Enfregue a cada equipo und copia de la siguiente tarjeta:

The perfect school
Is there anything you'd like to change about your school?
what do you like most about your school?

what do you dislike the most?

3. Pida a los alumnos que discutan sus respuestas con sus respectives equipos, Déles 104 15
minutos para ello,

4, Después del periodo de discusién, cada eqguipo por turnes pasard al frente para
comentar al resto del grupo sus conclusiones, Esto lo hardn ufilizando las sigulentes
expresiones:

We find (found) it unnecessary to__{have exams)_____

We think (thought) it best to__{replace gil the chdirs in the classrooms)

We consider{ed) it important __{to have teachers taking courses regulariy)

etc.

5. En el pizarrén, haga una lista de las caracteristicas que los equipos vayan mencionando.
Marquen las sugerencias cada vez que dlgln ofro equipo ias mencione también. Al final
de la sesidn, pueden comporar las ideas y ver cudles fueron mdés populares entre fodos.
Con estas caracteristicas, puedan elaborar algin pdéster o periddico mural para exhibirle en

una pared de la escuela.
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Actividad 8 (ejercicio de ‘output’ estucturado y afeclivo}

Holidays
Profesor:
1. Lleve a ld clase diferentes laminas, posters o dibujos que evogquen varids fechas festivas,
coma el Dia de la Independencia, la Navidad, el Dia de la Madre, el Dia de Muertes, stc.
Puede utilizar los de la siguiente pdgina.
2. Fijie {o pida d los alumnos que le ayuden] las imagenes en el pizardn {puede utilizar
imanes o cinta adhesival u ofrézaales fotocopias. Pidales a los alumnos que piensen en 1o
que les gusia @ no les gusta de esos fechas: cémo las celebran, gué dacostumbran hacer,
etc.
3. Pidales a los dlumnos que se pongan de pie, aue formen pequelos grupos Yy gus
platiguen {uncs 7 & 10 minutos) al respecto.
4. De regreso a sus asientos, difja una participacidn grupal en o que cada alumne
parficipe con una o dos oraciones respecto al tema de los dias festivos.
5. La Ynica condicidn para la participacion de los alumnos es gue sus oraciones comiencen
con 'If's...'. Eemplos:
- 1t's great having all the family together for Chrisimas.
- It's an excellent idea having a picnic with friends that day.
< It's lovely when there is a present for you under the Christmas tree,
< ii's very nice to take a walk in the city fo see the lights.

é. Puede sugeri los anteriores enunciados o los alumnos a manera de ejemplos.

1v.2.4 Ejercicios para la habilidad de comprensidn de lectura

Actividad 9 (efercicie de procesamiento de 'input’ estructurado vy referencial)

Holding a camera up to Africa

Profesor:
1. Pida o los alumnos que lean en voz alta el siguente fexto en parejas dos veces,

turndndese para leer los didlogos de uno y ofro personaie.
2. Despuds, soliciteles que hagan el gjercicio que sigue al texto. Las respuestas son: aj B b)

E ¢)R dIE e/ E HE
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Read the following text with a pariner. Iinagine one of you
the filmmaker. '

is the interviewer and the other

"

HOLDING A CAMERA UPTO AFRICA

Born 49 years ago 1n a small village outside Dakar,

m what’s now Senegal, Djibril Diep Mambety 15 one
of Africa’s leading filmmakers. In a cimema rich with
symbelism and spirituality, Mambety contrasts the
African dream of affluence and emigration with the
reality of hunger and exploitation He uses film to :
project a vital image of his native continent  Mambety rec
at the Film Festival De1 Popoli in Florence. Excerpts,

en yu with NEWSWEEK s Ken Shulman

SHULMAN Four films often deal with mongy and its impact on people s lives

MAMBETY For me, money is iike manure It can help you fertlize plants  And it can poisen your scul
There 1s a character in my film “Hyenas”, a very rich woman who comes back to her village 30 years after
leaving Africa  She offers an astronemical reward to the village 1f the court will 1ssue a death sentence to the
man who broke her heart when she was young And the villagers comply For me, this woman represents the
tnternational Monetary Fund, the World Bank-all these instruments of manure that fertihze only the musery of a

people

Many of your counirymen Rave immigrated to Furope Do you know them?

I know them as I know a part of my people, wherever 1t may be It is easy to recogmize each other in the gray of
Europe When we meet, we salute each other like brothers. And we always say the same thing to each other
“What are you doing tn this prison?”

Whicir prison?

The European prison Because 1t 15 a prison for its inhabinants Do you really think it 15 easy 10 live here 1n
Europe, at the end of the 20th century® You have become nothing other than money, your own creation  One
cannot be mad 1 Furope, because madmen are locked up  One cannot be old in Europe, because the old are

sent away

s 1 impossible for an African to assimilate 1nlo iuropean society?

It shouldn’t be 1mpossible, 1f each person considered everyone else 1o be a man like hunself But the Afnican
who comes to Europe has two handicaps He cannot pass unnoticed  And he 15 always percetved as someone
who was your property, comng from a former European colony When he pretends to be treated as an equal, 1t
15 not_always easy for you to accept him

The popuiation af Africa is growing, while that of Enrope 15 shrmking [s this dangerous?

It 15 always dangercus to bring a child into the world to whom one cannot assure the muinumum, that 1s, to eat
and to be taken care of More than half of the populatien of Africa 1s under 20 The Afncan tends to love life
and to create Ife  This is unfortunate  He must walke up and become conscious of the brutality of the
demographic problem.

Ls an African filmmatker, do you feel responstble for projecting a certain image of your land?

Extremely so [ want te project an 1mage that s, 11 @ word, strong,  An image that rouses the conscience of the
world I want to represent a contimanit that 1s not outside of the human drama 1 want to show that we are an
essential part of humamity, a fresh and uitspotfed part that 15 ready to march into the future 1 do feel angry
before a type of racism [ see in Europe regarding, African films  Much of the public 15 extremely indulgent, asf
the label ‘black’ or ‘ Afircan’ were an excuse for mediocrity
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(NEWSWEFK, February 20, 1995)

Now, do the following exercise,

Tor cach of the statements below, write either an R or an E according to the funchon of IT,
whether as a referential or an empty pronoun. All of the sentences were taken from the text
above and are underlined in it.

a) ... money is like manuvre, It can help you fertilize plants...

b) It is easy to recognize each other in the gray of Europe.

¢) The Ruropean prison. Because 1t is a prison for its inhabitants.

d) Do you really think it is easy {o live here in Burope, atthe..

e} It is not always easy for you to accept hum.

f) Tt is always dangerous to bring a child into the world... —

Actividad 10 [ejercicic de ‘input' estructurado, referencial v elercicio de integracién de

habilidades)

How green was my valley

Profesor:

I. Leer piezas erarias puede ser dificil, especialmente en una lengua extraniera. Lea lo
siguienie para tos aivmnos.

2. Para una segunda o tercera jectura, puede sugerirles que repitan cada tinea después de
usted.

3. Después, pidales que hagan individualmente el gjercicio de comprensién de lectura que
le sigue (glercicio de 'input’ estructurado referenclal). Lasrespuestas son: a) F bl F ¢ T d]
FellT T

4, Ainalmente, en una discusidn grupal, compartan las respuestas con todo el grupo vy sus
impresiones sobre la lectura (ejercicio de integracion de habilidaces: produccion oral v

comprension auditivayl.
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How green was my valley
Richard Llewellyn {1939/

It was strange to go out in the

street and find the men out

there, on chairs, or sitting on

window sills, or just standing in

the gutters. There was a feeling

of fright in it, too, for the street o
was almost empty at other times.
The wind was full of the low
rising and falling of their voices,
but nobody talking loudly, or
laughing... Meeting affer

meeting the men held on the
mountain-side, and i{ was strange
to see them every day going
browner and browner in the sun,
and it was then I saw how pale
they had always been, even my
father and brothers, with the lack
of il.

Nothing was said, not a word,

at home about the strike. It was
never allowed to come past the
door. Food got less, Tea we had
without sugar or milk, and then
no sugal, and after, no tea. Meat
came less and less, Bread was
spare, thick m the slice, and
presently, butfer only on Sunday.

Read the following sentences and decide if they are whether true (T) or false (F) accordmg to
the information in the text:

a) It was normal to find men on the street at other imes. _____

1) It felt funny o hear the men's quiet murmurs.

c) It was taboo to talk about the strike at home.

d) Tt was common to cat meat every day in these days of depression.

) It was unusual to see their faces tarmed.

f) It was obvious that these men used to be pale. __
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Now, read and comment the folowing questions in groups of two or three people. Then,
write your own answer to each one.

a) How do you think the author felt about the strike?

b) Why didn’t people talk about the strike at home?

c) How would you feel in the author’s place?

Actividad 11 (ejercicio de 'input’ estructurado, referencial y gjercicio de integracién de
habilidades)

What attracts you?
Profesor:

1. Agrupe alos alumnos en frfos v pidales que lean en voz difa y comenien el contenido del
texto en la siguiente pagina.

2. Pidales que resuelvan el sjercicio que sigue ai lexto (gjercicio de 'input’ estructurado}. Las
respueastas son: a} Mike, b) Matt, ¢) Bzz, d) Maithew, e) Matt, f} Luke, g) Joseph, h)
Doug, i} Dave.

3. Como actividad complementaria, pidales gue escriban en una o dos oraciones lo que les
gusta o no les gustar de salr con una chica o un chico, utilizande en sus oraciones, de ser
posible, al sujete vacio IT. Deje que en sus equipos compartan sus Impresiones ai respecto

(ejercicio de integracién de habllidades: escritura y produccion oral),

Write the name of the guy who said something similar:
a)} I don’t like it when a givl is conceited.

b) It's a turm-off when a girl smokes. .
¢) Llove it when a girl has a good sense of humour.

d) It's nice if a girl 1s sociable. _

¢) I's disgusting to be with a person who does drugs.
f} I don’t like it when a girl tells lies.

#) I find it interesting when a girl stands for what she believes in. _



quy likes....
quy gripes

S bisb abgut girls

what
attrgcts

‘ers “l ke a quri

who gets
along with my friends.
It makes me look good
n front of my fnends
because they't end up

wanting 1o date her”
~Matthew P, 17

“A gl who will stand
up for herself, even f it
means she has o dis+
agree with me 5 a total

turn-on ™
~loseph L, 22

“A girl who has a
sense of humor s a
twrn-on, She knows
how te have a good
time, and she can help
me take problems in

stride *
~Emt P, 19

*Of course, a beautiful
girlis a turn-pnl”
~DovgF 16

il

g]"]pes “My last gulfriend

wouldn't ever tell
me the truth, Not only about
small things, Ike where she
went with her friends, but
about the big things too, like
if she was interested in her

ex-boyfrend *
-Luka B, 18

“i can't stand it when a gl s
really cacky ar when she has
an arr of supenorty Too much
allitude makes a gt very

unattractive.”
—Mike R, 20

*Girls who act stupid and gig-

gle just for attention ara & tum-
off. It's fake and it makes them
look like they try too hard to be

like everyone else.”
—-Dava B, 19'

“I wiii never date a girl who
drinks, smokes, or doses drugs.

No exceptions!”
~MattH, 19

the guys

turn him on!

¥ Be yourself. Don't try
to act Itke something
you're not. It will proba-
bly just blew up in your
face.

Tstay involved. Guys like
glrls who have a life.

¥ Act interested. Pay
him attention, but
not too much.

¥ Be confident, Self-
confidence will make
you attractive to guys
{and everyone slsel).

“The giris I'm
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“ can't stand “Girls who

girls who are smoke are a :::ra';feeg'::s
i definite whe have nice
girls who don't turp-off.” -

have a broad ~Paul 5,23 miles and
range of inter- %?1:: ::J;aasli

ests bore me,”
~GregS 23

around friendly and personable "
~Rpn £ 20
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h) It makes me happy to be with a pretty gicl.
i) It's stupid when a girl tries to behave as a different person.

IV.2.5 Ejercicios para la habilidad de produccién escrita
Actividad 12 [glercicio de 'output’ estructurado, afectivo)
It's like that

Profasor:
1. Dicte, fotocopie o escriba en el pizarrén el esquema del siguiente ejercicic y pida a los

alumnos que la resuelvan,

It's like that...
Write sentences following the example:

a) (exciting): It's exciting to ride a rollercoaster

b) (frightening): __

¢) {disgusting):

d} (interesting):

e} (tiring):
f) {frustrating):
&) (fun):

Actividad 13 {gjercicio de 'output' estructurado, afectivo v gjercicio de integracidén de

habilidades)
A picture 1s worth a thousand words

Profescr.
1. Pidales a los alumnos como tarea para la siguienie clase gue traigan consigo una
estampa, paster, fotografia, postal o el recorte de una revista o una ilustracidn en un libro,

etc. el cual musstre una imagen que a ellos les guste mucho en particular, por gjfemplo:
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2. En la close siguiente, rednalos en equipos. Los dlumnos van a escribir dlgunas oraciones
en las que expresen el porqué les gusta esa imagen en particutar. Concédales 15 minutos
para ello. La dnica condicién para la elaboracidn de las oraciones es que contengan al
pronombre vacio IT (ejercicio de 'output' esfructurado),

3. Sugiérales que si tienen dudas en cuanto a como escribir sus oraciones, recurran o sus
companeros de equipo.

4. Ofrézcales como ejemplos algunas oraciones relacionadas con el cuadro de arriba:

aj It makes me smile. it makes me remember my grandmother's.

b} It's lovely to see how the photographer captured the kitchen.

c} | feel it's wonderful to be able to share your meals with the family.

Etcétera.

5. Después que las oraciones estén listas, pidales a los alumnos que filen sus imagenes en el
pizarrdn fpueden ulilizar cinta adhesiva o imanes).

6. Los alumnos, por turnos, leerdn sus araciones al grupo entero y los miembros de los demdés
equipos intertardn adivinar a qué cuadro se estdn refiriendo las oraciones que escuchen

(ejercicio de integracién de habilidades: produccidn oral y comprension auditival,
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Actividad 14 {ejercicio de 'output' estructurado, afectivo)

What I like about...

Profesor.,
1. Tenga listas fotocaplas del siguiente ejercicio, una pora cada alumno.

2. Pidales aue escriban una oracidén para cada fotografia, auxliidndose de los palabras

clave ol lade de cada imagen,

3. Digales a los alumnos que pueden utilizar las palabras clave gue se les dan en sus

oraciones si asi lo quieren.
What I Like about...

For each of the following pictures, write a sentence beginning with either “It's (good,

healthy, etc.); “I like it when..”; “I find it...”, etc. You may use the words given.

a) Healthy food

b) On vacation
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¢) On hot days

d} To the theater
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1V.2.4. Ejercicios de Integracién de habllidades
Actividad 15
What do you think?

Profesor:

1. Esta es una actividad que integra las cuatro macrohabliidades. Dicteles a los atumnos las
preguntas que abajo sugerimos U ofras similares que usted o los mismos alumnos aporten,

2. Pidales que las confeslen por escrito dando una razdn parg sus respuestas.

3, Pidales gue se pongan de pie, formando dos cireulos del mismo nirnero de personas. Un
circulo debe esiar dentro del ofro, de manera que siempre fengan una persona frente a
elios.

4. Ponga un poco de musica baiiable. Mientras los alumnes la escuchan, deben caminar
en direccion coniraria o la gque caminan las personas en el ofro circuto. Cada vez que
usted detenga la musica, ellos tambien se detendrén, v platicordn sus respuestas a las
preguntas con la persona que al azar haya quedado frente a ellos.

5. Cada periodo de mUsica puede ser de hasta 30 segundos, alternando con periodos de 2

minutos para que los alumnos platiquen con su compafero (a).

What do you think?

a) Does it get you down to be in a haspital?

1) Do you find it interesting to visit a bookstore or a musewmn?

¢) Does it make you happy to go shopping frequently, or for a drink with friends?

d) Do you feel it is sensible to ask friends many questions about private affairs?

e) Do you consider it proper to invite your boss or workmates out?
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Actividad 16 {'Scenario')

What should we do about it?

Profesor:

1. Divida al grupo en dos equipos.

2, Pida & un equipo que se despldce a ofra drea para que pueda frabajar comodamente;
olro salén o el patio son buenas alternativas.

3, Tenga listas las instrucciones para cada equipo en larjetas. Comunigueles a los equipos

que como Unico requisito, tendrdn que ufilizar ol pronombre antepuesto IT en algunas de

sus participaciones.

4. Las instrucciones son:

Team 1:

You're the principal and some teachers of a most prestigious high school. Today, you have
an appointment with the parents of a candidate girl who wants to enroll in your program
right away. Unfortunately, it's January and it is the middle of the school year, and the
policies of the school are very strict about accepting irregular students. Of course, you expect
this girl to be a good and regular student and to have very important reasons for wanting to
change schools so late m the school yeas. ’

Team 2:

Pavents and teenage daughter, You have an appointment with the pricipal and some of the
teachers of a most prestigious high school where you want your daughter to finish the
school year (it's January). She wasn’t able to continue her eleventh grade in her former
schoal because she got pregnant and will have her baby in July. What will you say to
convince the school staff to accept her?

£n este Gitimo capitulo de nusstra gramdtica pedagédgica para el pronombre vacio 11,
hemaos presentado los ejercicios que de acuerdo a los modelos vistos en el capitulo anterior,
nos pueden focilitar la tarea docente con respecto a un tema fan confuso para los
alumnos, como 1o es el uso adecuado de este pronombre. Los ejercicios los hemos
presentado de acuerdo a la habilidad a o que principalmente se dirigen. esto con el
objetivo que todas vy cada una de las cuatre habilidades sean practicadas en detalle,
También hemos sugendo clgunas actividades en las que  os habilidades guedan

integradas.

ESTA TESIS W& DEBE

SALIK BL 1a BiBLIGTE

e
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CONCLUSIONES

La propuesta de la estructuracion del 'input’ lingUistico en actividades encaminadas a la
ensefianza de una lengua extranjera {Bill VanPatten 1995, 1996} ha sido apropiada para o
elaboracién de los ejercicios presentados en este frabajo. Fl enfocarse en la adecuada
esfructuracion de las relaciones forma-significade del idioma representa una interesante
propuesta de solucidn a las confinuas dificuttades gue enfrentamos profesores y alumnos
por igual al trabgjar en el aprendizaje y uso apropiade de eshkucturas dificiles de una
lengua extranjera.

Los elercicios que propusimos en esta gramdtica pedagdgica han intentado seguir
fielmente &t modelo de elaboracién de ‘input' v ‘outpul’ estructurados, sin perder de vista
&l manejo de las cuairo macrohabifidades discursivas de un idioma. Esperamos que todas
las actividades resulten de gran utilidad para e docente y el estudiante que cornsulte este

trabgjo con el fin de comprender mejor los complejes usos del pronombre T del inglés.
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