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INTRODUCCION

El objctivo de ta “Propuesta de una gramatica pedagogiea para ey verbos wrregulares en inglés
{iake, buy, put) dirigida a alumnos isparo-hablantes”, es facihitar ¢l aprendizaje de los verbos
irregulares que sc cmplean con frecucncia cn ¢l 1dioma mglés. Este problema sc manificsta cn cl
momento e que ¢l alummo tiene que wtibzar las diversas formas dec tempo (presente, pasado,
participio) de este tipo de verbos, ya que tener que decidir entre utdizar una u otra forma de ticmpo
puede producirle una confusion, debrdo a que ¢l alummo no tiene un concepto claro de su use ©
forma. Esta situacion se complica ain mas cuando las personas que aprenden una scgunda lengua

cpiezan a estudiar ef participio sin manejar correctamente las formas del pasado

Por esta razon, ol presente trabajo busca establecer los fundamentos que ayudaran en la claboracion
y cleceion de cjercictos destinados a apoyar 2 aquellos alumnos que enfrentan csic problema y que
consideran ¢l aprendizaje de una lengna como una tarca dificil ¥ poco sigmficativa Al tomar cn
cuenta que ¢l niimero de verbes irregulares en inglés cs muy cxtenso, s¢ decidi enfocar ¢l prescite
trabajo cn solo tres de ellos {take, buy, put) debrdo a gue son representativos de los cambios que s¢
dan cn todos los verbas irregulares, esto es, son verbos que ticnen tres cambios {son diferentes cn la
forma basc, pasado y participio” fake, took, taken), dos cambios {la forma basc ¢s diferente al pasado
y patticipio buy, bomght, bought) o ningin cambio (la forma base, pasado v participio son 1guales’
put, put, put). Por lo mismo, se busca que ¢l tratamiento que sc le dé a cstos tres verbos, sirva de
modefo para aphearle al resto de los verbos irregulares. Para tal fin, esta propucsta s¢ desarrolla en

cuatro capitulos que a continuacion se explican.



En ¢l primero de ellos se establecen los conceptos fundamentales de la gramatica pedagdgica, su
relacién con otro tipo de gramédticas, y la manera en que se ha manifestado cn la enseflanza formal.
Asimismo, sc estudia la teoria de aprendizaje cognoscitivo de Ausubel y la del monitor, adquisicidn y
aprendizaje de Krashen Por Glimo se hace wna deseripcion del tipo de poblacion a la que esta

gramatica pedagdgica sc va a dingir.

En el segundo capitulo se hace una descripeion lingiistica de los verbos irregulares en mglés, asi
come un analisis contrastivo de los mismos en L1y L2 Asimsmo, se estudia la manera en que tales
verbos han sido abordados siguiendo las cornentes Iinguisticas descritas en el capitulo anterior en

diferentes textos destinados a nativo-hablantes y alumnos de inglés como lengua extranjera

En el capitulo tres, se estudian conceptos de ensefianza de la lengua basados en leorias cognoscitivas,
en donde el interlenguaje y ol analisis de errores tienen un papel relevante en el reconocimento de
cambio de estructuras de conocinuento del alumno  Asmmismo, se estudia la teoria de Lee y Van
Patten sobre procesamiento de iput y ontput estructurado y los modelos de toma de conciencia, que

se utilizan para llamar la atencién del alurno sobre un punto gramatical especifico

Por altimo, el cuarto capitulo sc basa en las difercntes teorias de aprendizaje revisadas a través de los
capitulos antoriores, asi como el andlisis linghistico del punto gramatical que nos ecupa, de tal
manera que esta mformacion se aplica en la elaboracion de diversos ejercicios que abarcan fas cuatro
habilidades de la lengua (comprensién auditiva y de lectura, produccion oral y escrita) v a su
integracion. Estos ejercicios estan dischiados con el fin de facilitar al alumno el aprendizage de los tres
verbos wregularcs objeto de nucstro estudio (foke, buy, put), mediante €l desarrollo de Ja presente

gramatica pedagégiea,



CAPITULO 1.

INTRODUCCION A LA GRAMATICA PEDAGOGICA

En oste primer capitulo sc abordan los conceptos tan importantes como el de Gramduica, gramatica
descriptiva (GD) y gramdtica de aprendizaje (GA) entrc otras; las cuales ticnen una cstrecha
relacién con nucstro objeto do cstudio, la gramdtica pedagdgica (GP). Se analizaran las mancras en
que sc ha enseiado la gramatica, mediante la cxplicacion consciente o no de sus reglas, esto cs, de
mancra deductiva o nductiva respeciivamente, Tomando cn cuenta que esta propuesta s¢ centra cn el
aprendizaje en el salon de clascs (en un marco de cnsefianza formal), sc hace especial hincapi¢ cn las
tcorias de aprendizaje sigmficativo de Ausubel, asi como en los conceptos de ensefianza y de
aprendizaje (tcoria del monitor) de Krashen  Por fltimo, s¢ describe detalladamente el tipo de

poblacién seleceionada para aplicar la presente GP

1 1. DEFINICION DE GRAMATICA

Para Smuth y Wilson (Pauline M. R Dickins. 627), la gramatica s¢ define como las reglas linguisticas
que s¢ combinan entre si para formar un sistema, el cual proporciona una descripeién explicita y
exhaustiva do cada oracion que forma la lengua Por otra parte, P. Dickms y E, Woods, (IDickins
623) sc refieren a ella como ¢l medio dispontble que nos ndica un nimero de clementos naportantes
para la nterpretacién apropiada y exacta de los enunciados Estos clementos son' la rclacion entre
los participantes en una interaccion, el tema que se va a discutir, ¢l tiempo del evento, el modo de los
cnunciados y la actitud adoptada por el hablante. Para Close (Dickins. 627), la gramatica en mglés es
principalmente un ststema de sintaxis que decide el orden y los patrones con los gue se ordenan las

patabras en oraciones En basc a estas defimciones, y para efecto de esta propucsia, se manejara el



término de gramdtica como el sistema interiorizado por el hablante-oyente de una lengua, que le

permite comprender y producir las frases en esa lengua. (Galison R. y Coste)

1.1 1. TIPOS DE GRAMATICAS

El término “Gramatica Pedagogica™ (GP) generahmente denota los tipos de andlisis gramaticales €
instrucciones disefiadas con base en las necesidades de los estudiantes de una segunda lengua Este
analists e mstiuccion serian dificiles de comprender si no se tiene nocion de como la GP se relacioma
con otras congepciones de gramatica, sobre todo con la descriptiva y la de aprendizate. Para entender
la naturaleza de tales relaciones, se deben conocer las caracteristicas principales de estos tres tipos de
gramdaticas. descriptiva, de aprendizaje v pedagodgica, vy sobre todo, determinar cudl es el papel

especifico de ésta ultima con respecto a las otras dos

a) Gramatica Descriptiva

Para los linguistas, una “gramatica descniptiva de Ja lengua” considera no solo la sintaxis y la
morfologia, smo también la fonética, la fonologia, ¥ la semantica ademas del léxico {vocabulano).
Por o tanto, se considera la base lingiiistica que proporciona la informacion sobre las reglas o
estructuras gramaticales especificas que el maestro ensefiard mediante una instruccion formal en el
salon de clase. Cabe aclarar, sim embargo, que los planteamientos realizados por los lingitistas no
son lo suficieniemente comprensibles para proporcionarlos directamente a los estudiantes Por csta
razon, la relacion de las graméaticas descriptiva y pedagégica es directa, ya que ésta ultima se encarga
de tomar los elementos de esa base linguistica para presentarlos a los estudiantes de wna mancra mas

accesible



b} Gramatica de Aprendizaje.

La gramatica de aprendizaje es el conocimiento de la lengua que el estudiante posee, es su
competencia gramatical. Sehnker (Terence Odhm 3) utiliza e} érmno Interlenguoje para describir
el desarrollo de esta competencia en los individuos, Esta competencia gramatical varia entre un
hablante nativo y alguien que no lo es, ya que el primero conoce las reglas sin una explicacién formal
(mplicitamente), mentras que el no-nativo construye sus hipdtesis sobre ¢l funcionamiento de la
lengua cn contexto de instruccion formal. En este sentido, la GP permite superar los problemas que
surgen en la competencia linguistica del estudiante, v en base a ello, proporcitona ejercicios para

resolverlos

¢) Gramatica Pedagogica

Quiza el trabajo que nos da una 1dea més clara de la GP es ¢l de Shardwood Smmth (Odlin'119), que
distimgue dos tipos de descripoion de lenguas oricntadas pedagogicamente y que se conocen como
“concentrada” y “extensa”. La primera son expresiones u observaciones exclusivas sobre las
nceesidades linguisticas del cstudiante (GA) La segunda proporciona informacion gramatical que se
ajusta a las exigencias de sitwaciones determinadas de aprendizaje {GD) La aplicacion del prineipio
de Smith da como resultado un aprendizaje en cuatro etapas que consiste en el conocimicnto
expenmental del estudiante, su manifestacién como funciones y nociones, la comparacion de éstas
con las de su lengua nativa y la aplicacion de estas formas y funciones en la lengua meta  Este autor
aclara que la GP tienc como fin la competencia gramatical de la lengua meta, por lo tanto, €s ¢f
medio para legar a un fin y no ¢! fin en si mismo. Christopher N Candhn (72), por su parte, sugiere
que ¢f término de GP se puede entender, por un lado, como una fuente y base para el disefio de

materjales de una lengua y, por el otro, como una serie de explicaciones pedagdgicas



.1 2 COMPONENTES DE UNA GRAMATICA PEDAGOGICA
De acucrdo con Witham Rutherford (1980. 171-181), las constderaciones gramaticales en lo que a

ensefianza de lenguas st refiere y que sc han manifestado a través de los afios, se componen de-

¢+ Basc
o+ Seleccdn

¢ Aplicacidn

¢ Base Son los conceptos linguisticos o psicolinguisticos que han sido propuestos como marces
pedagogicos para la presentacion del material gramatical, En relacion a esto. las preguntas que
nos deben interesar no  deben enfocarse nicamente en si Ja lengua siguc 0 no un patron
gramatical, sino que deben ser de un orden mas espocifico, para que de esta mancra s¢
proporcione yna nformacién mas abl y accesible para el estudiante en el momento de claborar
ana GP. A continuacion se enlistan una serie de cuestionamientos propucstos por Rutherford

{174} para establecer estos conceplos lingiiisticos

a) ,Sc pucden cstablecer estas reglas para propositos pedagogicos?

b} ;De qué tipos de reglas estamos hablando?

¢} ,Qué tanto de lo que pasa en la fengua se puede tomar en cuenta para llegar a tales reglas?

&) ,Fi ensefiarlas podria tener algin cfecto positivo considerable en la ensefianza?

¢) ;Qué significa realmente “ensefiar una regla™?

) (Se pueden elaborar y aplicar otro tipo de cjercicios (GP) a la ensefianza del sistema gramatical

aparte de los ya conocidos?



¢ Selecowdn: El hecho de establecer las bases de la gramatica pedagdgica no define
automaticamente  la eleccidn exacta de los puntos gramaticales a tratar  Para llevar a2 cabo esta
seleccion, se debe investipar sobre los aspectos que se van a presentar {problemas lngiiisticos)
En base a fo anterior, s puede decir que esos hechos deben ser verdaderos y sigmificativos Cabe
sefialar que un ndmero de estudios en afios recientes han demostrado que ciertas secuencias de
estruciuras on inglés son adquiridas por cstudiantes extranjeros <n el mismo orden,
independientemente de los métodos de enscfianza, disefio de programa o lengua matema
(Rutherford, 1980 177) En cuanto al segundo cuestionamiento, se debe aclarar que la GP se
relaciona no sclamente con la gramaticalidad y la aceptabilidad de los emincrados, entendiéndosc
¢stos come una cadena bien formada de palabras de acuerdo a una base gramatical, smo también
con exprestones (wfferances) que s consideran unidades de discurso caractenizadas por su empleo
en la comunicacién, por lo que sus requertmicntos son ain mds problematicos que los existentes
en la gramatica lingiiistica.  Es por esta razén gue no existe un s6lo método que indigue la mejor
forma de presentar cstos hechos lnghisticos, por lo que la GP debe tomar en cuenta las

investigaciones que sobre ello se realicen para posteriormente analizarlos.

¢ Aplicaciéon  Es la unlizacion de la informacion gramatical en un contexto pedagogico  Se destaca
¢l hecho de quo los esfucrzos para transmitir esta informacién al estudiantc son mas bien
csfuerzos constientes para influir sobre sus estrategias de aprendizaje. Esto es, al hacer uso de
esta nformacién mediante ejercicios, el estudiante se esfuerza en hacer las selecciones sintacticas
adecuadas La participacién del maestro es csencial cuando el alumno aphica estos conocimientos,
ya que actia como monitor al confirmar o no la aceptabilidad de la eleccion del estdiante, es

decir, la corrige st €s necesano.
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1 2. ENSENANZA EXPLICITA E IMPLICITA DE LA GRAMATICA.

El maestro al enseftar el conocimenio explicito hace que el alumno obtenga un conoclmiento
analitico y consciente de las propiedades formales de la lengua meta, es decir, que las deduzea El
estudiante puede hacer uso de aphcaciones conscientes de las reglas para practicar tanto fuera como
dentro de la clase y comumcarse cn la lengua meta a un nivel mas alo de destreza, aunque sin la
velocidad y espontaneidad asociada con la nocién de “fluidez” (fluency). Por otro lado, el
conocimienio mplicito esti relaciopado con un sentimiento intuitive de lo que es correcto y
aceptable {Bialystok, 1979, 35), es dectr, los conoctmientos fueron adquindos de forma mductiva en

un plano inconsciente del alumno.,
La mportancia que sc le ha otorgado a estos conocimentos depende de cada método o enfoque
gramatical. A continuacién sc analzard el papel de estos corocimientos en los métodos y enfoques

més representativos y utilizados cn la enscfianza de lenguas.

Método de traducaién gramatical: Este método cra utihzado con el propdsito de ayudar al estudiante

a leer y apreciar la Iiteratura de una lengua extranjera mediante la traduccion, lo que ayudaba de
alouna manera a que ¢l estudiante fuera consciente de Ia estructura gramatical de su propio whoma
El conocmiento era explictto, v por lo tanto, la aplicacion deductiva de reglas gramaticales, eran

parte escncial de este método

Método directo. E} objetivo de este método s saber utilizar una lengua extranjera para comumicarse.
A diferencia del método anterior, no se permite la traduccion, Se le da mas importancia a la practica
oral que a la escrita, por 1o que se motiva al alumno a hablar tanto como sea pesible. La gramatica

se ensefia de manera mductiva, esto es, no hay reglas gramaticales explicitas.



Método audio-lingual: En este método, la Jengua aparece dentro de un contexto de la manera mis
natural posible. Se considera que e proceso de aprendizajc €s de formacion de habitos, por lo que se
evitan los errorces v se estimula la repeticion. Uno de sus principios basicos, s que al aprender una
segunda lengua se debe hacer de la misma manera en que se adquind la lengua matema, por lo que 1a

ensefianza de la gramatica s implicita e inductiva

Enfoque comunicativo. Este método se basa en el principio de que la lengua se utiliza para llevar a

cabo diferentes functones, tales como discutir, persuadir y prometer, chtre otras, dentro de un
contexto social E} hecho de dar mas importancia al evento comunicativo, hace que la ensefianza de la
gramatica sca implicita, y, por ende, inductiva Por otra parte, debido a que la fengua se considera
como un vehiculo para la comunicacién y no solo como un objeto de estudio, el conocimiento
explicito es un aspecto mas de la competencia comuntcativa, encontrandose subordinade a la funcion,

¢l contexto situacional y los papeles de los interlocutores

1.2.1 COMPETENCIA COMUNICATIVA Y ENSENANZA DE LA GRAMATICA

Desde una perspectiva historica, es un hecho que tanto la gramélica como la comunicacién han sido
considerados como dos aspectos independientes de la lengua y no como clementos mtegrados,
necesarios para el uso efectivo de la misma Actualmente, sin embargo, la mayoria de los ejercicios
aplicados en el salén de clases son disefiados principaimentc para fomentar la interaccion entre los
estuchantes y las funciones gramaticales pasan a un segundo término. Es aqui donde se desarrolia la
competencia comumecativa del estudante, la cual abarca tanto ¢l conocimiento de la lengua como fa
habilidad para utilizarla segin lo requiera una situacion determinada (Michael Canale: 69). En otros
términos, competencia comunicativa se determina como la interaccion de la gramatica (lo que es

formalmente posible), la psicolingfiistica (lo que es factible en términos de proceso de informactén
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humana), o sociocultural (lo que es el significado social o valor de una expresion en un contexto
determinado) v la probabilistica (lo que realmente ocurre) de los sistemas de competencia En este
sentido, el papel de la GP debera apoyar no stlo ¢l conocimiento de Ja competencia lingiiistica {que
es el conocimiento de la lengua), sino también la mancra en que se utilizard este conocimiento en

diversas funciones comunicativas.

13 ADQUISICION - APRENDIZAJE DE UNA LENGUA Y TEORIA DEL MONITOR

El hecho de gue un alumno analice una Jengua conscienicmente, se considera como una habilidad que
surge a través de la instruceion formal cn el salén de clase. Sin embargo, también sc toma en cucnta
e} hecho de gue ¢l promover csta CORCICACKA NO necesanamente implica la utilizacién de la lengua
meta de manera irreflexiva y espontanea. En este sentido, se debe reconocer el modelo de Stephen
Krashen (1932 15-27) en el que mncorpora las nociones de competencia adquirida y aprendida. Las

distinciones que éste autor hace entre una y ofra se pueden cnunciar de la siguiente manera:

» Adquisicién: Es similar a la adquisicion de la lengua materna de un nifie. La lengua se utiliza en
situaciones reales, es inconscienie y utihza conocimiento implicito. La atencion s¢ centra en el
significado y no en la forma.

e Aprendizaje. Surge mediante un conocimento explicito y consciente en un contexto formal. Le da
mas bnportancia a la forma que al significado, es decir, a diferencia de la adquisicion, se

concentra en la forma mas que en ¢l contenido.
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Ademés, este autor sostiene que el aprendizaje tiene una funeién limitada en la ejecucion de la lengua,
ya que solo funciona como monitor, esto s, cormge de manera consciente fas expresiones y ayuda a
darles un estdo. Sin embargo, para hacer un uso adecuado de éste, se deben fomar en cuenta las

signientes condiciones:

& Tiempo. Se debe contar con suficiente tiempo para lograr ¢l uso congciente de la lengua De lo
contratio, puede haber interferencia en la comunicacién.

0 Enfoque de la forma. El alumno debe estar consciente sobre la existencia de las reglas y cuéles
son .

0 Aplicacién de la regha. El estudiante debe saber como utilizarla.

Cabe sefialar que para Krashen no hay una “interfase” entre ambos tipos de conocimiento, ya que si
un estudiante gprende una regla a cierto mivel y posteriormente la utiliza rapidamente y sin reflexion,
¢l aprendizaje pasa de un mvel a otro; lo que no se considera adquisicion, ya que para Krashen existe

una distincion muy clara entre las reglas que ¢l alumno aprende y las que adquiere.

13.1 TEORIA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE AUSUBEL

D Ausubel (209-221) establece que un aprendizaje es significatrvo cuando el conocimiento nuevo se
relaciona con experiencias anteriores del estudiante, no solamente en un plano logico-estructural, sino
también en un plano cultural y afechivo  Para que tal situacion se leve a cabo, Ia informacién nueva
se debe presentar de modo explicito dentro de un contexto de instruccién formal. Ademas de esta
gituacion, se deben cumphr con crertas condiciones para que este aprendizaje se Heve a cabo de

manera exitosa Tales condiciones deben ser

14



a) Una organizacion estructurada, progresiva y significativa del conocimiento nuevo para que éste
sc pueda relacionar con el conocimiento preexistente de manera no arbitraria.

b) Una predisposicién favorable por parte del estudiante, ya que para comprender s¢ requiere un
esfuerzo y, por lo tanto, debe haber un motivo para realizarlo.

¢) Una serie de conceptos anteriores para que se pucde efectuar wna actividad estructurante, esto es,
que a nivel mental los estudantes puedan relacionar el nuevo materal con ¢l anterior y
asimismo, se preparen mentalmente para recibir informacion postenior relacionada con el

conocinuento ya aprendido.

Al satisfacer cstas condiciones, y de acuerdo con Ausubel, Novack y Hanesian (Ausubel 215), el
aprendizaje significativo s¢ puede dar en tres niveles, en los que el mayor grado de participacién del
proceso mental del estudiante, determina si estos miveles requiere de operaciones de bajo nivel (el
proceso mental del estudiante es pasivo), o de alto mvel (el proceso mental del csiudiante es activo,

por lo tanto productivo) A continuacion s¢ cnumeran los tres niveles descritos por los autores.

a) De representaciones: Se refiere a la adquisicion del vocabulario. Ea este punto el alumno actia
mas bien de manera pasiva al Gnicamente recibir y repetir informacion. Las operacioncs que
requiere son de bajo nivel,

b) Dc conceptos: Se relaciona con hechos © eventos que poseen caracteristicas de criterio comunes y
que se designan mediante algim simbolo o signo  Las operaciones de estc nivel serian intermedtas
entre ¢} punto anterior y el que a continuacién se nombra.

¢} De proposicioncs: Sc¢ relaciona con pensamientos mas elaborados y abstractos que requieren de

operaciones de nivel més alto.
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132 DISENO DE EJERCICIOS Y PROCESOS MENTALES

Al disefiar los gjercicios de la presente GP, se deben tomar en cuenta los estudios de Politzer y
McGroarte {Dickins: 626), en los que se establecen ciertas vanables que pueden ser de utthdad para

los profesores al discilar y aplicar los gjercicios de esta GP. Entre estas ideas, se pueden citar las

siguentes

« Bajos niveles de competencia linguistica no son compatibles con altos niveles de competencia
comunicativa
& Un alto grado de competencia hnguistica no garantiza un alto grado de competencia comumeatva

e Difcrentes mveles de competencia comunicativa son posibles al mismo mvel de competencia

linguistica

1.4. DESCRIPCION DE LA POBLACION
En este apartade s¢ describiran el ipo de de poblacion y los factores de instreccion formal con los que
se relaciona, para que de esta manera se elaboren los gjercicios, sustentados ademds en las teorias

antes mencionadas. Esta poblacion se definirh tomando en cucnta tres aspectos esenciales que forman

parte de ella’ institucion, alumnos y profesor.

1.4 1 INSTITUCION

El fugar donde se llevard a cabo fa aplicacion de esta propuesta, es una cscucla privada incorporada a
la UNAM. El tipo de curso de mglés que sc estudia en los tres grados (4o, Sto. y 6to. de
preparatoria) es obligatorio y seriado. La duracién de dicho curso es de cinco periodos de 18

horas/clase cada uno aproximadaniente, lo que nos da un total de 90 horas divididas en tres horas
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semanales. E nivel escolar en el que se concentrard el sigwente trabajo, sera el cuarto afio de

preparatoria,

1.4.2. ESTUDIANTES

En esta mstitucion no hay una homogeneidad en cuanto at nivel social de los estudiantes, ya que se
pucde observar que éste varia entre los mveles medio alte, medio y medio bajo {€stos Gitimos son
estudiantes que no lograron obtener un lugar en los planteles de Ja UNAM, por lo que esta institucion
les otorga una media beca o beca completa segin sea el caso). La edad de los estudiantes fluctia entre
15 y 17 aflos, y perfenccen tanto al scxo masculino como al femenino (50 y 50 por ciento
aproximadamente) En cuanto a su nivel de conocimiento previo del idioma, éste varia de acuerdo con
las escuelas de procedencia. Esto es, en cuario afio se pueden encontrar desde principiantes
verdaderos v falsos, que son la mayoria, hasta los que han estudiado desde la pre-primaria en escuelas
bilingiies, por lo que tienen una clevada competencia lingiistica de la L2, Cabe hacer notar, sin
embargo, que los grupos no se dividen por nivel, por lo que se pueden cnconirar estudiantes de nivel
avanzado junto con principiantes verdaderos. El contacto que estos estudiantes tienen con la lengua,
varia de acuerdo con los intereses particulares e incluso el entorno social en el que cada uno de ellos
se desenvuelve. Por lo mismo, algunos han tenido contacto con el idioma a través de los medios de
comunicacion e incluso se pueden encontrar individuos que han tenido la oportumdad de viajar al
extranjero  Sin embargo, la mayor parte de ellos no ticnen contaclo con la lengna mas que en ¢l salon
de clases. En cuanto 2 sus habitos de estudio, se debe tornar e cuenta que siendo adolescentes, y no
teniendo una discipling previa, es dificil que se somctan a una disciplina de habitos de estudios, en
otras palabras, no hay una constancia en el estudio, y tinicamente le dedican mas tiempo a la materia

en época de examenes,
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1.4 3. PROFESOR

El enfoque que utiliza es comunicativo, por lo que se le da prioridad 2 la comumicacién oral y a la
habilidad auditiva que a la lectura y escntura.  Sin embargo, la gramética también se estudia de
mariera explicita y deductiva de acuerdo a las necesidades de los estudiantes. El matersal basico es €

libro “Interchange 1", tanto ¢l libro de texto como ¢i de trabajo, aunque también se utiliza material de

apoyo de otros textos del mismo nivel.

A lo largo de este capitulo, encontramos que la funcion de la gramatica pedagogica es servir de
enlace entre dos tipos de gramatica que por si solas dificiimente tendrian un contacto dmrecto
{gramatica descriptiva y gramética de aprendizaje). En cuanto a esta {ilima, es importante recalcar ¢l
hecho de que se Tequiere por lo menos un alumno que presente algin probiema lingtistico para que,
mediante la GP, se busque la mejor manera de resolver este problema mediante la ensefianza, a través
de baterias de ejercicios para que ¢l estudiante lo supere. No hay que perder de vista, sin embargo,
que estos gjercicios deben ser tanto estruciurados como estructurantes, ya que de acuerdo con
Ausubel, la mejor manera de que el estudiante aprenda  es proporcionindole mnformacién
significativa. Por esta razon, s¢ debe tener mury en cuenta los gustos, los intereses ¢ inquietudes de
los adolescentes a los que se dirigirh esta propuesta. En este capitule no sblo ha establecido las
concepciones tedricas escnciales en que se basa la “Propuestas de una gramdnca pedagdgica de fres
verbos irregulares en inglés {toke, buy, put) para alumnos hispano-hablantes”, y se ha descrito ¢l

pablica a quien va dirigida.



CAPITULO 2.

DESCRIPCION LINGUISTICA

Como se estudié en ¢l capitulo anterior, vna gramatica pedagogica {GP) dcbe sustentarse en una
feoria psicolmguistica y sobre todo en el andliss de os problomas en ¢l aprendizaje de una segunda
lengua, para que a través de Ja GP, se scleccionen las opciones més adecuadas para resolverlos En
este scntido, s¢ debe reconocer que uno de los princtpales obstaculos para la mayoria de los
cstudiantes, ¢s e} reconocimicento y uso de los verbos rregmtares en nghés Debido a cllo, el obyelivo
dcl presente trabajo es crear una propuesta de una GP para tres verbes iregularcs en inglés {terke,
buy, put) dirigida a alumnos hispanchablantes. Para lograr dicho objettvo. en este capitulo sc Hovard
a cabo la descripcién linghistica a nivel morfologico -tanto cn gramaticas para hablames nativos
(L1), asi como para estudiantes cxtranjeros (L2)- de estos tres verbos en ingles, pero que también
servira de apoyo para otros verbos irregulares en csta segunda lengua Asmmsmo, se realizard un
analisis contrastive de los verbos irregulares en inglés con sus similares en cspafiol para comparar su
funcionamiento v forma en ambas lenguas, y con ello, tener un fundamento para estudar el trato que

se lo ha dado a este punto linguistico en textos dinigidos a alumnos de mglés como L2

Debido a que cada corriente gramatical otorga diferentes connotactones a las partes hngiiisttcas que
conforman el sistema de una lengua, es importante que s haga reforencia a tres tipos de gramatica
que por su importancia y uso han mfluido en la cnsefianza de lenguas. Entre ellas se encuentra la

Gramanca Tradicional que prescribe el uso “correcto” de la lengua ¢ mferpreta una oracion de

acuerdo a su significado, uso y forma, y cuya aportacion mds significattiva  son sus términos gue

siguen siendo Utiles en la actvalidad  Por otra parte, la Gramdtica Descriptiva postula que las
longuas tienen una serie de patrones Buicos, y que para transmutir sigmificado, utihzan palabras de

contenide v de funcion, orden de palabras y patrones de entonacion Por (ltuno, la Gramdtica
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Generativa  describe todas las oraciones posibles y explica como los hablantes nativos forman o
“generan” oraciones. Debido a que el enfoque del presentc trabajo se cemtra en un anahsis
morfolégico de los verbos antes mencionades, la gramdtica que. servird de apoyo para realizar tal

estudio serd la Gramatica Descriptiva

2.1 SISTEMA LINGUISTICO DE VERBOS IRREGULARES

2.1.1. DEFINICION

Diversos antores eomo Flor Aarts (34), Alce Machin (363), Jean Praninskas (111} y Randolph Quirk
(1972- 109) concuerdan en que los verbos wregnlares son aquéllos a los que no se les afiaden - o -
ed para formar el pasado o participro. sino que cambian radicalmente  Quirk ademés establece otros
dos parametros que distinguen a este tipo de verbos, ya que seitala que poseen una diferencia cn su
vocal base lo que se conoce como “gradacton” o “ablaut™ © find, found, found / choose, chose,
chosen Ademas, sostienc que los verbos irrcgulares ticncn una variante de formas, por lo que se
requiere enlistar la base (V) el pasado (V-edl) y ¢l participio {V-ed2), las cuales tradicionalmente

son conocidas como las “partes principales” de un verbo

2.12 HISTORIA

La morfologia del verbo en inglés ha cambiade muy poco en fos tltimos miles de afios. Las dos
clases de verbos en inglés antiguo se denominan “débries”, que actualmente se conocen como
“verbos regulares” | y “fiertes”, en donde el pasado y participto se forman a través de gradacion.
Cabe hacer notar, sin embargo, que muchos verbos fuertes en o inglés antiguo se han perdido o se
han convertide en verbos débiles Por ofra parte, uma de las caracteristicas principales del inglés
antiguo era la existencia de dos aspectos en pasado para smgular y plural, lo cual se perdi6 al

haber una generalizacién en ¢l mglés medio (Thomas Pyles: 330).
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Inglés Antiguo Inglés Modemo
Base: ridan, bitan ride, bite
Pasado singular rad, bat rode, bit
Pasado plural ridon, biton )
Pasticipio riden, biten ridden, brtten

Se debe tomar en cuenta, sim embargo, que aunque los verbos irregulares en inglés datan de tiempos
antiguos, son los mas comunes y, por 1o mismo, presentan problemas tanto para los hablantes de L1

como para los de L2

7.1 3. ENFOQUE SOBRE VERBOS IRREGULARES EN GRAMATICAS DE L1

Ia manera en que Se aborda este punto gramatical para nativo-hablantes varia de acuerdo a los
autores. Se tiene, por ejemplo, la gramatica de Gerald Levin en donde no se hace referencia alguna a
este tipo de verbos Por otra parte, Frederic Crews (188) schiala que uno de los problemas mas
dificiles en la formacién de tiempos verbales es seleccionar el pasado y participo correctos de los
verbos irregulares, aunque no provee una hista gue indique cuales serian ¢éstos. Esta idea es
compartida por Bambas (74) quien explica que ann cuando los hablantes nativos utilizan los verbos
irregulares cotidianamente, algunos 8¢ MUESIran mMSeguINs al emplear Ia forma apropiada de algunos
verbos ya que, por ejemplo, llegan a utilizar “qunk” y “swum” como pasado. Cabe seftalar, sin
embargo, que estos autores no hacen un estudio mas profundo de fa forma y la dificultad en el uso
gue ¢stos representan para los hablantes de L1. Gleason (146-149), por otra parte, va mas alia al
realizar un anilisis mas detallado de los verbos irregulares en inglés. Considera a los verbos en
general como un  paradigma de los que se puede extraer el conjunto de morfemas que lo forman

Tomando en cuenta las paries principales de un verbos, estos morfemas pueden ser.
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Tema verbal (Base)
Tema verbal -D1 (Pasado)
Tema verbal -Dz {Participio)

El pasado v participio (-D1 y -D2) tienen numerosos alomorfos en lo que se refiere a los verbos
wrregulares, lo que se puede observar en la siguiente clasificacion, que muestra las varraciones en los
grupos de los verbos que conciernen a este trabajo (iake, buy, put) asi como la cantidad de diferentes
verbos que por afimdad morfologica se mcluyen en los mismos grpos’
1. (-D1) y {-D2) = & cn diecinueve verbos:
bet, burst, cast, cost, cut, hit, hurt, let, put, quit, nid, set, shed, shut, spit, split, spread, thrust,wet
Jpdtt  pdGt  podt/ put put put
2 (-D1} y {-D2) = 6t en seis verbos
bring, buy, catch, fight, teach, think
/bi bit bdt/ buy bought bought
3. (D= (ey) y (-D2)={in/entres verbos:
forsake, shake, fake

fék tuk téykin/ take took taken

Como sc puede observar, el tratamiento de los verbos irregulares en las graméncas de L1 difiere en
cuanio a la importancia que cada una le da a este tipo de verbos, pues mientras que n una ni siguiera

se nombra, otras si Jo hacen, pero - a excepcidn de Gleason- sin hacer un estudio detallado at

respecto.
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2 1.4, ENFOQUE SOBRE LOS VERBOS IRREGULARES EN GRAMATICAS DE L2

Crews (189) puntuahza que uno de los problemas mis sertos ¢n la formacion del tempo verbal
(tense) es conocer el pasado y participio correcto de los verbos irregulares. Debido a ello, es
importante analizar la mancra en que ¢ste punto se ha mancjado a través de diferentes gramiticas de
L2: Quirk (110) de manera similar a Gleason, hace una clasificacion basade en su pronunciacion
(Apéndice 1y Maclin (363-367) realiza una clasificacién basada en la ortografia (Apéndice 2) Aarts

(34) por ofra parte, los divide de acuerdo al nimero de cambios que ocurren’

Base -edt -edz
Todos 1guales put put put
Todos diferentes take ook takcn
Dos cambios buy bought bought
Base = edz2 mn ran ru

Cabe mencionar que algunos autores como C Washngton (70-72), A. Martinet (250-254) y Betly

Schampfer (17-19), inicamente dan una lista de verbos irregulares en orden alfabético

Por Gltimo, es importante tomar en cuenta la opinidn de Knepler (105) quicn advierte sobre la
dificultad que mmplica el hecho de que atn cuando existe una nocton general del iempo en todas las
lenguas (ayer, hoy, mafiana) pueden existir diferencias sinthcticas y por lo tanto, morfoldgicas para
referirse a éste. Fsto cs, una lengua podria no tener un “tiempo verbal” {fense) para expresar un
pericdo de tiempo {en el japonés, por ejemplo, no exste la nocion m la sintaxis que existe en inglés
para “present perfect”). En basc a csia idea, se puede afirmar que el problema de los verbos
irregulares no se¢ encuentra en la funcién de los tiempos verbales, ya que en espafiol ¢ mgi¢s ésios
existen para referirse al nmsmo aspecto de tiempo (pasado y antopresente que seria el equivalente de

“present perfect” en inglés). St nos concentramos en los verbos objetos de esta gramatica pedagogica
B80S
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que son lake, buy y put (tomando éstos como modelos para el resto de los verbos irregulares), nos
daremos cuenta de gue e estudiante de inglés como L2 sucle generalizar las caracieristicas
morfolégicas de los verbos regulares al apregarles -ed {taked, buyed, putied), ya que para ¢, el
hecho de aprender términos tan disimiles en pasado y participio representa una gran dificultad,

sobre todo cuando no tiene un uso constante ni significativo de los verbos irregulares en general.

2.2 ANALISIS CONTRASTIVO ENTRE VERBOS IRREGULARES EN ESPANOL E INGLES
En espafiol, al igual que en inglés, existen los verbos irregulares definidos por Franch Alcma (767)
como “los que se apartaban de alguna manera de los paradigmas fijados por la tres conjugaciones

(ar, er, ).

Para un analisis mas profundo de esta definicidén, nos basaremos en ¢l estudio de Robert P Stockwell

(105-129) en el gue nos muestra los elementos que pueden conformar al verbo, ya sea wregular o no,

en espafiol
Raiz + Tema ‘ + Aspecto-tiempo verbal + lNﬁmﬂro—pcrsona
I 2 3 4

La raiz es ¢l vetbo en si. El tema depende de la raiz en infinttivo en donde se pueden observar tres
clases ar, er, ir. E) aspecto-tiempo verbal se refiere a si es una accién terminada (canté) o no
{cantando). Por tlumo, scfiala ¢l nomero de personas que realizan la accién Sin embargo, cabe
hacer notar qué no necesariamente todos los verbos tendrin todos los clementos, ya que esto
dependerd de la morfologia de los tiempos verbales. Ast, por ejemplo, tenemos ¢l andlisis de
“hablaremos” y “hablé” cuya diferencia de los elementos que los conforman se muestra 2

contmuacion
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1 -+ 3 4
habl a re mos
habl @ é &

En cuanto a las irregularidades de los verbos en espafiol, se pueden considerar aquéllos con

irregularidades en la raiz, que son los verbos que ticnen mas de una irregularidad bisica, aunque

tengan los mismos trmines.

Infinitivo 1 + 2 2 4 +
Volver volv c & mos
vaety 3 %, &

Asmismo, también se toman en cuenta los verbos con irregularidades tanto on la raiz (aunque la

mayoria también tienen variantes en la vocal del tema), asi como en Jos sufijos. Tomemos como

ejemplo el caso del verbo “poner” (“put "en inglés).

Infinitivo

Presente

Pasado

Participio ]

poner

pongo

pusc

pucsto

Como se puede observar, existen Ciertos Fasgos COMUNES en ambos idiomas, los cuales se enlistan de

la siguiente manera.

+ Estan conformados por raiz y afijo.

o Hay cambios ent la raiz de los verbos irregulares.
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» FExpresan categorfas similares de aspecto y tiempo verbales.

« Ambos tienen patroncs de comugacion regulares © irregulares, en Jos gue la mayoria son

regulares, sin embargo, los verbos mas comunes son los irregulares.

e Las formas irregulares en ambos idiomas s¢ identifican por su pasado y participio.

A pesar de estas simulttudes, las discrepancias son aiin més notorias, cntre las que se puecden tomar en

cucnta los elementos estructurales de la forma, asi como el patron de nflexién (Stockwell: 122) -

(DRafz + ((2)Tema + (3) Aspecto-ticmpo  + [(4) Nimero-persona _+
Espafiol \
Inglés ¥ %) N @

En cuanto la inflecon, las formas de ésta en los verbos irregulares en mglés toman lugar, por o

menos en parte, al modificar la raiz de la forma basica. Esta modificacion puede ser de cambio de

vocal, cambio de consonante, o ambas a las que se les puede afiadir o no un sufijo’

Dos formas Tres formas
Cambios Basc Pasado Participo  §Basc Pasado Participio
Vocal comc came come begin begar begun
Consonante make made made & & %)
Vocal y consonante fbuy bought bought take took taken

Otra diferencia entre ambos idiomas, es ¢l pdmero de verbos irregulares que existen en ambos

Mientras que en inglés exsten cerca de 200 verbos con uno, dos © sin cambios, en espaiiol se pueden

encontrar aproximadamente 900, de los cuales no mas de 100 representan wregularidades de raiz-

afijo Sin embargo, cabe hacer notar que si nos concentramos en los verbos mas comunes, el inglés

wutiliza de 50 a 60 verbos, mientras que en espafiol serian de 25 a 30 (Stockweil 126}
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Por ltimo, otra marcada diferencia entre ambos idiomas, es el nimero de formas con conforman el
patrén basico de conjugacion. Micntras que en espafiol el nimero de conjugaciones se puede elevar a
48, en inplés la cantidad mas alia ¢s de ocho (Stockwell:123), que corresponde al verbo “fo be” (be,
am, is, are, been, bewng, was, were), el cual se estima es el verbo mas jrregular de todos en inglés Fl

siguiente cuadro muestra un anélisis comparativo entre la conjugacién en mglés y sus posibles

cauivalencias en espafiol:

Inglés Espafiol
buy comprar COnpro compre  compraré compraria comprara - comprase
comprad  compras  compres coimpraris comprarias COMPraras Comprases
COMpra  COMPremos  comprard compraria- comprara- comprase-
mos mos mos
COMPIAIGOS  cOmpréis — COMPrATe-  cOMprardis COMprarais compraseis
ios
comprats  compren compraréis compra-  Compraran  COMprasen
rian
compran compraran
34 conjuga-
CIones
buys compra COme comprara
3 conjuga-
clones
bought compraba  compré comprara  comprase
comprabas compraste COMPTaras Comprascs
compra- comprd comprara  comprasc
bamos mos mos
compribais  compra- comprarais  compréis
mos
compraban  compras- compraran comprasen
teis
COMpraron
21 comjuga-
ClOnes
bought | comprado Una  conmgacion
buy;ng comprando Ung conjugacicn
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Al hacer un analisis de las conjugaciones de uno de los verbos de los que se trata la presente GP,
cabe indicar gue aungue buy se toma en cuenta come un verbo irregular en nglés. Su equivalente en

espafiol, “comprar” es regular al jgnal que “tomar” {take), por 1o que el inico verbo que comeide en

ger rregular en ambas lenguas, es “poner” (put)

Como s¢ puede observar, apareniemente ¢l sistema verbal inglés es mas sencillo que el espafiol,
debido a la gran cantidad de conjugacioncs que conforman este ultimo, Sin embargo, es importante
reflexionar en ¢l hecho de que alumno sspanohablante ha adquirido ¢ conocimiento de éstas. En
cuante al inglés, atn siendo pocas conugaciones, el alumno debe aprendertas, lo gue no siEmMpre ¢s
facil debido a que se enfrenta -al igual que su maestrofa- a las dificultades de falta de tiempo y

cumplimiento de un programa que se imponen cn ¢l aula,

2.3. ENFOQUE DE LOS VERBOS IRREGULARES EN PASADO Y PARTICIPIO EN TEXTOS
Y MATERIALES DE APOYO

El analisis de los parémetros morfolégicos estudiados en los apartados anteriores, sirven Como
fundamento para un estudio mas detaliado del tratamiento que se les da a los verbos irregulares tanto
en libros de texto como en material didactico de apoyo.  Para tal efecto, se nvestigaron 15 hibros en
total, de los cuales 6 eran libros para ¢l estudiante, 1 libro del maestro, y 9 matenales didacticos de

apoyo, lo cual arroj6 los signientes resultados.

Textos

e Basicos - Se encontraron 4, de los cuales todos manejan el pasado, mas no el participio
» Intermedios - Se analizaron 2, los cuales no separan el pasado del participio, por lo que se

entiende que los alumpos deben ya manejar estos tiempos en este nivel. En estos libros de texto,
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mcluso, no s¢ provee una lista de verbos.

El tipo de ejercicios son éstructurales de bajo nivel de dificullad, Sin embargo, también hay cjercicios
comunicativos que incluyen juegos en algunos casos asi como el-uso de verbos irregulares en

lecturas, principalmente a nrvel intermedio

En cuanto a listas de verbos irregulares, (inicamente uno de los libros intermedios no tiene, mientras
que el otro libro del mismo nivel da una lista con los verbos mas comunes en orden alfabético al igual
dos textos basicos. Solamente dos libros de este musmo nivel dan una lista de cinco verbos

cspecificos, aproximadamente, (ue 5¢ requicren para trabajar esa unidad

En lo referente a la gramatica explicita, los cuatro libros basicos que empiezan a manejar el tiempo
pasado dan una explicacion muy breve sobre el tipo de verbos de nuestro estudio  En cuanto a fos
libros mtermedios, mnguno de eflos da una expheacion morfologica, y su aprendizaje es mplicito,

pues se supone que el alumno los aprendié en el nivel inmediato anterior

Material didactico de apoyo

En cuatfo a material diddctico de apoyo, el manejo difiere significativamente con respecto al

antertor En este caso se realizo el siguiente estudio de acuerdo a los niveles para los que se utilizan:

« Bisico.- Solaménte se encontrd un hbro de éste tipo. Cabe hacer notar que la totahdad de sus
gjercicios se enfocan a nivel sintactico-estructural, v los ejercicios son de bajo nivel de dificultad.
Provee una hista de Jos verbos irregulares mas commes en orden alfabético y sugiere que la mejor

manera de aprendertos es mediante la Memorizacton
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e Iniermedios.- Aungue los textos de Adran Doff y Maro Rinvolucrt (1984} se pueden utilizar
también en ¢l nivel basico, se prefirid dejarlos en el nivel mtermedio, debido a que el tipo de
actividades que involucran requieré un conocimiento mas extenso de vocabulario  De ocho hibros
de apoyo en este nivel, 4 de ellos no cuentan con ningtn tipo de lista de verbos y la otra mitad
cuenta con esta lista en orden alfabético. Los gjercicios que se encuentran en este matenal son de
alto nivel, ya que ¢l alumno no permanece pasivo. Se localizo, mclusive, un gjercicto de “cloze”

en el libro de Leo Jones (1993: 52). Este mismo material ¢s el tnico que utiliza verbos irregulares

de usO poco conmitn

Por dltumo, cabe schialar que la mayoria de este tipe de matertal ntiliza mdistintamente ¢l pasado y
pariicipio {ncluso combinado con algin otro tiempo verbal) aparie de gue ¢n ninguno de ellos se

dispone de una gramética explicita, lo que sugere la practica de un alto mvel de conocuniento sobre

forma y aspecto

El aprendtzaje de los verbos irregulares conlleva no solamente un conocimiento de uso, sino también
de forma que, desafortunadamente, no siempre sc logra a pesar de gue su morfologia no es tan
complicada, y que en chanto a niMEro, Son muy pocos en relacién a la cantidad de verbos regulares
Esto se debe, entre otros factores, 3 la falta de tiempo, presion de los programas de esiudio, pero
sobre todo, a la mancra en que se han ensefiando (y se siguen ensefiando) tales verbos, la cual no
necesariamente ha sido la mas significativa para el estudiante on la mayoria de los casos. Si a esta
situacion se le aprega el hecho -segln los mismos textos y programas- de que Jos alumnos ya los
manejan adecuadamente en ¢l nivel basico, lo que cs cierto cn relativamente pocas oCasiones,
enfonices tendremos que en vez de avanzar en el aprendizaje, ¢l estudiante se siente frustrado al no

poder utilizar este tipo de verbos en estructuras nuevas (2do condigional, por gjemplo), to que trae
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como consceuencia una pérdida de energia ¥ tiempo tanto para magstros cOMo para alumnos. Por
esta razon, se debe buscar y seleccionar los modelos tebncos de gramética que mejor s¢ adapten al
aprendizaje y uso de los verbos irregulares, especificamente de take, buy y put, 1o cual sc llevard a

cabo en el siguiente capitulo.
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CAPITULO 3.

MODELOS TEORICOS DE LA ENSENANZA DE LA GRA MATICA

En csie capitulo se aborda la feoria cogroscifiva o la que se analiza ¢l proceso mterno que so leva a
cabo al recibir cstimulos cxternos y, de csta manera, tener una nocién de como la informacidn
recibida por cf alumno s puede traducir cn aprendizaje, en st €aso, de una L2 Asmusmo, s¢ hace
alusion al mrerlenguaje y andlisis de errores como parte de este proceso cognosciive y a la
informacién que éstos pucdan aportar para ¢l desarrolio de una GP. También se hace una brove
deseripeién de tres modelos de toma de concicacia cuyos lincamientos s¢ fundamentan cn gsta teoria
y de los cuales s¢ escogera ¢l mas apropiado al punto gramatical analizado en este trabajo {verbos
irregulares buy, fake, put). Una vez cxpheados cstos cjercicios, se menciona la propuesta de
VanPatten sobre procesasuento de mpul que facilita el tratamiento de la informacion recibida por el

alumno.  Por dltimo, sc desenben los tipos de gyercicios practicos que suslenien la teoria antes

mencionada.

3 1. TEORIA COGNOSCITIVA

El concepto de teoria cognoscitiva cs relativamente nucvo, por lo que su campe de cstudio ain cs
vasto. B. McLaughl {133) considera que el aprendizaje ¢s un proceso COgROSCIAVO, debido a que
involucra representacioncs internas que regulan y gufan ia ejecucion. En cl caso de wna L2, el
aprenderla confleva a aprender una habilidad cogroscitiva compleya (J. M.O'Malley, A Chamot:
19), ya que se deben micgrar y practicar diversos aspectos de una tarca en csa lengua para
gjecutarla con fluidez. Las tarcas complejas se caracterizan por tener una cstructura Jerarqurca, lo

que significa que cxisten sub-habilidades que cstan integradas por varios componentes mas pequefios
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El alumno necesita organizar y estructurar la mformacion que ba sido adquirida, va que si aparece un
nuevo cimulo de dsta, ocurre una reestructuracion. Para que dicha reestructuracion se lleve a cabo,
la informacion sc almacena en la memoria de largo plazo (MLP), la cual esta formada por una serie
de nédulos que contienen elementos de informacion inter-asociados complejamente y que se
encucntran mactivos en la memoria. Cuando aparece algin estimulo externo, se activa una cantidad
pequefia de estos nodulos que retienen poca informacién por un breve periodo de tiempo, a csta
activacién se le conoce como memoria & corto plazo  El hecho de que el aprendizaje sea una
habilidad compleja, requiere de un gran nimero de nodos mter-asoctados que se activan a través de la
memoria 2 corto plazo a través de dos tipos de procesos de informacion. Por una parte, existe €l
proceso de control, en donde se efectia una activacion temporal de los nédulos, requiere de més
tiempo vy tiene fa ventaja de que se puede manipular para aphcarta a nuevas situaciones Por otra
parte, s tiene e proceso antomatico, en ¢ cual ta wmformacion de los nodulos se activa rapidamente ¥
se fogra a través de la practica constante, una vez aprendido, es dificil de suprinur o alterar, ya que

s encuentra en la memoria a largo plazo. (McLaughlin:135)

Por esta razon, al haber algin estimulo comprensible, los nodos de la memoria a largo plazo se
activan a través de la memoria a corto plazo Una vez activados, surge una recstructuracion que
modifica ¢l sistema interno de quen aprende  Para que dicha reestructuracton tenga lugar, requiere
de dos tipos de conocimiento declarativo (declarative knowledge) y de procedimientos (procedural
knowledge) Al respecto, Faerch y Kasper (McLaughlin 145) sefialan la siguiente distincién’ por una
patte, se tienen las reglas internalizadas v los segmentos memorizadas constitiyen el “qu¢” del
sistema del estudiante -esto es, la “informacion estitica” en la memoria- lo que se considera como
conociniento declarativo. En contraste, el conocimento de procedimientos - “mformacién

dindgmica”™ consiste en conocer el “como” los alumnos acumulan, awtomatizan reglas
,
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reestructuran sus representaciones miternas para alcanzar la lengua meta Asmmsmo, O'Malley y
Chamot (69-73) sefialan que mientras que ¢! conocimiento declarativo se puede adquinr rapidamente,

el de procedimientos se adgwicre gradualmeite y a través de pracica continua

Estos dos tipos de conocimuento son esenciales para el desarrolio de una habihidad cognosciiva
complefa En el caso del aprendizaje de una L2, Anderson descrbe tres etapas en la adquisicion de

este tipo de habilidad (0" Malley, Chamot'25):

1} Cognosciiva. Se le proporciona mformacién 2t alumo, por lo que of tipo de conocimiento ¢s
declarativo. En L2 consiste en las reglas formales de la lengua  El alumno se compromete con una
actividad mental consciente para encontrar significado en la nueva lengua. Cabe sefialar, sin
embargo, que no todas las reglas se ensefian en ¢l salén de clase, ya que los alumnos las utilizan
cuando s¢ requigre comprension o produccion de una lengua  La atencion mntensiva en esta ctapa

explica el por qué muchos alumnos pasan por un periodo de silencio.

2) Asociativa Se detectan y eliminan gradualmente los errores. Asimismo, se refuerza la relacidn
entre los componentes de Ja habihdad para aprender una L2, Basicamente el conocimiento declarativo

se convierte en el conocimiento de procedimientos.
3) Autonoma. Se afina la realizacion de la habilidad y précticamente es automética. La L2 se maneja

de manera similar 2 la L1. Al llegar a este punto, frecuentemente se olvidan las reglas formales de L2

aprendidas en la etapa 1 La persona que aprende ha legado a reestructurar su conocimento intermo.
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Clomo se puede observar a través de estas ctapas, el tener el conocimiento declarativo de una lengua
{sintaxis, semantica y fonologia) no es condicion suficiente para saber como wtilizar una lengua
funcionalmente, ya que para Jograrlo se requiere el conocimiento de procedimientos. Los métodos de
instruccion (Instructional approaches) necesitan proporcionar actividades comunicativas que

enfoquen la lengua como una habilidad en vez de como un objeto de estudio.

3.2, INTERLENGUAIJE

Los hablantes nativos y los alumnos de una segunda Jengua difieren en tener cada uno un conjunto
diferente de variables y categorias gramaticales De acucrdo a Bialystok (1985:104) la relacion gue
une a la primera v segunda lengua se debe a que ¢s el mismo proceso que subyace en la primera y
que tiene mplicaciones en la adquisicion de la segunda, Este proceso pucde generar mformacion
ohservable del mterlenguaje sin necesidad de algiin otro mecanismo interno.  El mierlenguaje, por lo
tanto, involucra la representacion memal y orgamzada de Ja informacidn de a lengua meta asi como
los procedimicntos para recuperar cfectivamente este conocimiento en sitmaciones apropiadas
Asimismo muestra la habilidad que tienc el usvano de una lengua, la cual difiere de un alumno a un
nativo-hablante debido a las representaciones linguisticas, a los procesos para acceder al
conocimiento o a ambas circunstancias. Por otra parte, fa adquisicion de una segunda lengua y el
desarrollo de formas mas avanzadas de interlenguaje, se pueden explicar en términes de una
adquisicion de rmevos elementos lingillsticos, asi como de nuevps procesos para recuperar la

wnformacion de} conocimiento, o ambos.
En cuanto a la variabilidad del mterlenpuaje, existen fundamentalmente dos tipos. Uno de clios

refleja ¢} cambio de conocimiento hnguistico en el gque ¢l alumno desarrolla represcatacioncs

extensivas de la lengua meta, por lo que esta variante se conoce como cognoscitiva o diacrdmca, ya

35



que se desairolla en un tiempo relativamente largo. Por otra parie, existe tfambién la variabilidad
sincronica, que a diferencia de la anterior, OCHITE £1) UM INOMENtO determinado o de control y muestra
las restricciones de procesamiento que operan ea cl congcimiento del sistema del alumno y que

afectan su competencia gramatical o pragmatica.

Por todo lo anterior, se puede mencionar que el interlenguaje scfiala el comportamiento del alumno v,
por lo tanto, no es una forma dc lenguaje, ni una habilidad {0 inhabilidad) especial Es mas bien un
sistema de componentes que poseen valores especificos en las dos dimenstones del conocuniento
(declarativo y de procedimentos) en donde estos valores son relativamente menos avanzados con
respecto a uno ¢ ambos componentes de un nativo-hablante y que nos ayuda a determinar los puntos
probleméticos def alummno con respecto 2 la lengua meta. En base a esto, €l intcrlt‘:ngl;aje se puede

considerar como una goia para el andlisis de errores.

3.3 ANALISIS DE ERROR

Como se establersd en el apartado anterior, el desarrolto del conocimuento declarative v de
procedimientos con sus respectivas vaniables de la lengua meta, marca la diferencia entre un alumno
y un nativo-hablante Por esta razon, s puede sefialar que ¢l objetivo del analisis de error es hacer
un estudio comparativo entre la naturaleza del wmterlenguaje del alumno y su lengua meta. Cabe
aclarar, sin embargo, que este estudio no proporciona una cvidencia exacta y directa de la cantidad
de conocimiento del sistema lingnistico, pero si explica la manera en que ¢l alumno esta procesando
1 informacién , hasta ¢l punto de saber la formacion de reglas que éste aln no ha nternalizado, ¥
por lo tanto, necesita aprender. Los errores son, entonces, el resultado de un conocimiento parcial en

un periodo de tiempo relativo en el gue ocurre una reestrcturacion en los nodulos de informacion del
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alumno, que sc hace evidente a través del intexlenguaje Esta informacion es un apoyo para la

seleccion ¢ incorporacion de elementos en un programa de estudio (syllabus).

La clasificacion de los tipos de errores €5 muy vasta, ya que s¢ pueden tomar en cuenta vna gran
diversidad de causales. Para efecto de la presente mvestigacion, se hard una descripaion del tipo de
errores que conciernen de manera directa al punto gramatical objeto de nuestro estudio: la dificultad
¢n ¢} aprendizaje y uso de tres verbos irregulares (take, buy, put). Eb tipo de error mas evidente es la
sobregeneralizacion de la terminacion “ed” para sefialar el pasado y participio en los verbos
irregnlares, por lo que podemos ver formas tales como *aked ( took, itaken), *buyed (bought,
bought) o *putted (put, put) Asmmusmo, puede existir un error de seleccion al utilizar pasado cn vez
de participio o viceversa * (She hasn 't took a shower yet) , * (Yesierday, we taken the wrong bus fo
go downtown). El reconocer estos errores en el punto que nos ocupa, nos da pie para buscar ¢l o los
modelos de toma de conciencia que mas se adapten y de esta manera prevenir que aparezcan en un

futuro en la produccién del alumno {fostlizacion).

3.4 MODELOS DE TOMA DE CONCIENCIA.

El hablar del aprendizaje de una lengva como una habibided cognoscitiva compleja en donde se
busca llegar a una ctapa autonoma y por ende, a un conocimiento de procedimiento de la lengua
meta, conlleva a buscar modelos gue den mas relevancia al proceso cognoscifivo y no Unicamente a
la fase final (de procedimientos), lo que ha sido caracteristico del actual modelo educative Para tal
efecto, los modelos de toma de conciencia son el primer paso de tal proceso, ya que estan basados
precisamente en la teoria cognoscitiva y realizan uma funcion de mterfase, es decir, son los que
proporcionan la informacion acerca de la forma y significado del objeto de estudio, y unen el

aprendizaje (conocimiento explicito) y la adgnisicion (conocimiento implicito) a través de la
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instruceién formal. Es por ¢so que los gjercicios basados en el modelo de toma de conciencia deben
proveer al alumno de un conoeimiento declarativo (consciente), que es el paso previo a la aplicacidn

de las actividades de procesamiento de input

Para efecto del presente trabajo, s¢ tomaron en cuenta tres modelos Garden Path Techrigue
(Tomasello, M.), Lexical Approach (Little, D) y Grammar Consciousness Raising Task (Fotos, §)
En ¢l primer modelo. Garden Path, se induce al alumno a cometer errores de transferencia (se basa
en su conocinnento previo de L1} y sobregeneralizacion  Se crea una discrepancia entre las hipdiesis
gne el alumno produce y el sistema linguistico modulado por el maestro; se identifican los errores y
posteriormente se corrigen y se da retroahmentacion.  El modelo de Lexical Approach busca la
neessidad de crear una forma lngiistca mediante comunicacion y léxico;, cuando aparece esta
necesidad, se da la regla. Postula que hay una conexién entre el procesamiento y almacenamiento de
léxicoen L} y L2, El alumno conoce y maneja las palabras por vinculos seménticos ¥ s¢ fomenta la
comumcacién Por limo, en ¢l modelo de Grammar Consciousness Raising, el alumno va a
deducir la regla a través de intercambio de informacion y negociacion del  significado En este

modelo no se guia al error, y las actividades gramaticales crean conciencia

Con base en ol analisis de las caracteristicas de los tres modelos anteriores y a la naturaleza del
punto a tratar en la presente investigacion relacionada al aspecto morfologico en pasado y participio
de tres verbos regulares (take, buy, puf), se considera que ol modelo de toma de conciencia mas
adecuado para tal efecto es el Lexical Approach debido a que los verbos son una paric esencial de la
estructura sintactica que explica ef por qué su wlentificacién como palabra acelera la elaboracién
esquematica de una histona, ademas, si se tiene un buen manejo de éstos, ¢l resto de la morfosmtaxis

puede no representar mayores problemas  Por tktimo, v Ja razén mas importante, los alumnos
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cnfrentan uno de los problemas mas persistentes al utilizarlos morfologicamente en pasado y

participio

De acuerdo a los puntos antes mencionados, ¢l objetivo del modelo anterior ¢s proporcionar al
alumno el comocimicnto declarativo del punto a tratar en el presente trabajo y, posterior a ello,
aplicar la propuesta de Bill VanPatten con el firr de que esta mformacion liegue a convertirse en

conocimento de procedimientos a través del procesamicnto de inpuf .

1.5 PROCESAMIENTO DE INPUT

Al recibir el conocimuento explicito y con ello todas las muestras de informacién comprensible de Ja
lengua meta (mpud), <l alumno tomard conciencia del objeto de estudio, lo que le facilitard que ciertos
clementos de esa mformacidn se intcgren a su sistema (imfake). Al tener la comprension de €sos
elementos, el alumno establecerd las relaciones adecvadas de forma-sigmficado reforzadas mediantc
actividades (input estructurado) que s¢ enfoquen, sin que el alumno tenga que producr, en el obeto
de estudio. Al integrar estas relaciones a su sistema, reestructurara su conocimiento declaratsvo, lo
que de algin modo se reflejard en su interlenguaje  Este procesamiento de mput, mitake 'y
reestructuracién tiene lugar en la ctapa asociaiva que Anderson (1985) seftala como la etapa en que
se tealiza las hipotesis sobre la lengua meta y que es previa a la etapa de automatizacion, lo cual se

demuestra en el siguiente diagrama:
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Conocinuento t i1 11

explicito = Acomodacion Vias de acceso
conocimicnto nput intake sistema en desarrolfo ~-wne-- autput
declarativo Interlenguaje

asoclacion

(rclacién forma-significado)
mecanismos de proccsamicnto = estratcgias

practica enfocada

(Lee, J , VanPatien. B 227)

Como se comentd antertormente, fas relaciones forma-significade  soran apoyadas mediantc ¢l imput
estructurado que se fijard (micamente en la forma hngiistica Para tales gjercicios de apoyo,

VanPatten (97} sugers ciertos principios para facilitar tales actividades:

a) Ensefiar una cosa a la vez, esto s, un solo rasgo.

b) Mantener el enfoque en la forma mediante un significado ligado a la forma que sc estudia,
¢} Pasar de oraciones que contengan la forma a estudiar a muestras de discurso.

dy Utilizar mput oral y escrito

&) Hacer que el alumno haga algo con el mput

f) Tomar en cuenta las estrategias de procesamiento del alumno.

Siguiendo estos principios, s¢ pueden realizar diversos ejercicios de mput cstructurado, tales como

opciones binarias (frue-false / yes-no, por glemplo), relacionar columnas (completar oraciones,
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cansa-consecuencia), completar nformacién  (proporcionar mformacion que falte en un enunciado,
no como produccién, sino para demostrar que la esth procesando), opcion miltiple (a, b, ¢} o

encuesta (find someone who _.)

Cabe mencionar que todas estas actividades pueden ser de referencia en donde se reqmere de
respucstas precisas o afectivas, que tomat en cuenta la experiencia personal del alumno y en donde

las respuestas dependen mas bien de él.

Por dltime, cabe hacer notar que también se pueden realizar ejercicios de outpm estructurado, los
cuales siguen Jos mismos lincamientos que los de mpuf estructurado, v que deben ser efectivos y

afectivos, por lo que surge interaccion entre los alumnos

A través de este capitulo se analizé que ¢f aprendizaje de un idioma es una habihdad compleja que
requicre un intenso esfuerzo cognoscitivo para que ¢l conocimiento se pueda reestructurar y asi dar
pase a nueva informacion para que este proceso contimie. No cbstante, se necesita que los gjercicios
que se aphquen sean estructurantes (ver capitalo 1 } esto es, que el mvel de conocimiento del alumno
pueda relacionar el nucvo conocimiento con el anterior Para ello, es importante concigntizar al
alummne sobre el punto gramatical a tratar en esta GP (verbos wregulares fake, buy, put} mediante un
gjercicio de toma de conciencia de Lexieal Approach, y posteriormente de procesantienta de tmput,
de los cuales no se espera una produccion por parte de los alwmnos, sinoe una comprension que
facilite a Jos alumnos ¢l proceso de aprendizaje; no asi en los ejercicios de procesamienio de ouiput
en los cuales se espera que la produccién de los alumnos se enfoque principalmente en el punto
gramaticat que se explicito en el aula. Por esta razon, en ¢l proximo capitulo se llevard a cabo la

realizacién de los eemplos practicos que 1lustren este tipo gjercicios.
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CAPITULO 4.

DISENO DE EJERCICIOS

En ¢ste capitulo se dard una exphicacidn gramatcal sobre ¢l punto que nos ccupa (pasado y
participio de tres verbos irregularcs, fake, buy, put) durigida a macstros  Asumismo, s¢ aplicard tanto
¢l modclo de Lexreal Approach como el de procesamiento de impwd, on tarcas que abarcarén tanto las
habilidades receptivas como Lo son la compsension auditiva y de lectura (listemng and reading) asi

como las productivas que sc reficren a expresion oral y escritura (speaking and writing)

Como s¢ estudié en ¢l capitulo 2 del presente trabajo, una de las fallas més notables ¢n ¢l aprendizaje
de los verbos 1rregularcs no sdlo ¢s de uso, sino de copocunicnto dc forma que sc debe, en muchos
casos, al hecho de que su cnsefianza no es precisamente sigmficatrva para ¢l alumno Por lo mismo,
sc debe tomar cn cucnta que los verbos son una partc csencal de un idioma, y ¢l hecho de
identificarlos vy mancgarlos correctamente puede toncr como conscouencla gue el resto de una
estructura morfosintactica no represente mayor problema, Por tal motivo, se selecciond ¢l modelo de
Lexical Approach come ¢l mas 1donco para ¢f punto quc nos ocupa, ya que tend su fundamento en ol
reconocimiento de que ¢l drea mas grandc cn el aprendizaje de una lengua son fas palabras y sus
propicdades, y por lo tanto, la GP debe ser inscparable de la ensefianza-aprendizage de vocabulario,
Para tal efecto, cste modelo ahenta ¢l trabajo cn cquipo en donde se toma en cucnta ¢l componentc
léxico previo del alumno, asi como su conocinuento de! mundo, o que permute aportar informacién al
trabajo en comunto  Ademds de la interaccidn entre los alumnos, se deben utihizar preferentemente
fuentes auténticas de Ja lengua meta (texto, audio, video) de fas cuales sc cxtracn palabras de

contenido y s¢ crea Ja necesidad  de utihizarlas para estudiar sus significades  Los alumnos las
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oralmente Posteriormente comparan su produccién con el contenido de la fiente auténtica. Cabe
hacer notar, sim embarge, que ¢l ejercicio de Lexical Approach que aqui so muestra se adapts con el
fin de crear la necesidad en ¢l alumno de utilizar especificamente los tres verbos (fake, buy, put) que

son el objetivo del presente trabajo

En coanto al procesamiento de iaput y oupur, se sepuwisan los mismos pardmetros y se elegiran dos

opciones de Jos diversos tipos de actividades presentadas en el punto 3.5 def capitulo antenior

4 1 EXPLICACION DEL PUNTO GRAMATICAL SOBRE VERBOS IRREGULARES

Posterior al analisis de diversos textos realizado en el capitulo 2, se llego a fa conclusidn de que lo
mas plausible es ensefiar ¢l pasado y participio tomando en cuenta este orden y de manera
independiente Por esta razén, nos enfocaremos primeramente cn la exphcacion de los verbos que
aqui nos ocupa {fake, buy, puf) en pasado simple, posieriormente en participio y por dlitime la
relacion entre ambos aspectos  Cabe hacer notar que estos verbos no se estudian de manera aislada y
que su analisis se hace cn base a la simutitud fonética y morfoldgica que tengan con otros verbos

irregulares, por to que se da una vision general de este tipo dc verbos

Como se estudio en el capitulo dos, los verbos irregulares son aquellos a los que 1o se les afiade d o
-ed para formar cl pasade o participio. Como no tienen una terminacion unica, se pueden tomar én
cuenta dos caracteristicas fonéticas para clasificarlos en ambos tiempos, las cuales son. gl somdo de

la consonante final v ¢ somdo de_la vocal antes de la o las consonantes finales. Teniendo estos

puntos como referencia, se observa entonces que los verbos en pasado se dividiran en siete grupos
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4 11 PASADO

Grupo 1. El pasado simple tiene un sonido final de -f 0 -d v el sonido vocal antes de la consonante

vocal no cambia:

Base Pasado Base Pasado Base Pasado

burn bumt (o burned) build built have had

learn learnt (o learned) bend bent make made

smell smelt (o smelled) lend lent pay paid
spend spent

Grupo 2. El pasado simple tiene un somido final de -/ 0 -d, y tienc un cambio en ¢l sonido vocal

anterior  aél
Base Pasado Base Pasado Base Pasado Base Pasado
fecl felt bring brought sell sold hear heard
keep kept buy bought tell told say said
leave left catch caught lose lost
mean meant teach taught
sleep slept think thought
Grupo 3 El pasado simple es igual ala base.
Base Pasado Base Pasado
cost cost pul put
cut cul shut shut
hit hit set set

spread spread
Grupo 4. El pasado simple y la basc tienen el mismo somdo final de la consonante, pero la vocal

anterior a esta consonante cambia’

Base Pasado Base Pasado Base Pasado Base Pasado
hold held dig dug it sat fight fought
meet met WIR won light Tnt

read read find found get got stand stood

lead led shine shone understand § understood
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Grupo 5 Igual que el grupo 4. La diferencia aparece posteriormente al incorporar el participio:

Base Pasado Base Pasado Base Pasado Base Pasado
break broke grow grew drive drove fake took
choose chose know knew ride rode. shake shook
speak spoke throw threw risc rose fall feli
steal stole draw drew write wrote beat beat
wakc woke fly flew forget forgot wear WOre
give FAVE hude hid

see saw bite bit

cal ate

Grupo 6 Similar a grupo 4. La diferenca se presenta posteriormente en el participio’

Base Pasade Base Pasado Base Pasado
drink drank begin began come came
sink sank SWIlR SWaIm become became
nng rang un ran
sing sang

Grupo 7. Verbes muy irregulares

Base Pasado
do did
go went
be was / were
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41,2 PARTICIPIO

{os verbos iregulares en participio constan de dos caracteristicas.

a) El pasado y participio ticnen Ja misma forma, 1o que se puede observar en los grupos 1,2, 3y 4.

b) El pasado y participto tienen formas distintas, como a contmuacién s¢ observa en los grupos 5 y

6

Grupo 5 Tgual que ¢! grupo 4 (El pasado simple, el participio y la base trenen ¢} mismo sonido final
de la consonante, pero Ia vocal anterior a esta consonante cambia)

Base Pasado Participio Base Pasado Participio
break broke broken grow grew grown

| choose chose chosen know knew known
speak spoke spoken throw threw thrown

steal stole stolen draw drew drawn

wake woke woken fly flew flown

| give gave given

see saw seen

eat ate caten I
Base Pasado Participio Base Pasado Participio
 drive drove driven takc took taken

 ride rode riden shake shook shaken

rise rose risen fall fell fallen

write wrote written beat beat beaten
forget forgot forgotten wear worc worn

hide hid ludden

bite bit bitten

Grupo 6, Similar a grupo 4.

Base Pasado | Participio  Base Pasado | Participio | Base Pasado | Participio
drink dran drunk begin began begun come come
sink sank sunk swim SWa swurn become | became | become
ring rang rung run ran j2:0)

sing sang surg
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Grupo 7. Verbos muy trrepulares

Basc Pasado Participio
do did done
g0 went gone
be was / were been

Cabe puntualizar que en estc trabajo los verbos en participio sc utihzaran en present perfect o

antepresente, por 1o que se debe poner énfasis en la relacion de éstos con los auxiliares have/has.

En estos cuadros se enhstan la mayor parte de los verbos mds comunes y se hace la clasificacion de
tal forma que el alumno pueda relacionar los verbos en pasado y participio, tanto por su morfologia
como por su fonética. Sin embargo, es preferible que paulatinamente se utihcen los verbos que se
requigran de acverdo a los eyereicios, y no dar listas para que se los aprendan, ademas de que la
manera que éstos sc utilicen en las actividades proporcionadas sea significativa para evitar, de esta

manera, informacion innecesaria para el alumno

42 EJERCICIO DEL MODELO LEXICAL APPROACH DE TOMA DE CONCIENCIA
ENFOCADO A LA COMPRENSION DE LECTURA.

Objetive, Crear la necesidad cn el alumno de conocer el significado y forma de una sene de verbos
en pasado.

Instrucciones para el maestro:

Warm up- Comentar sobre la secugncia ldgica que trenen las acciones, es decir, que algunas deben

suceder antes que otras (para poder oir la radio antes hay que encenderlo, por ejemplo}

47



Dividir al grupo en equipos de tres o cuatro miembros cada uno. Cada equipo recibe una seric de
tarjetas, en cada una hay una oracion que describe una de las actividades de algin personaje. Sm
embargo, las oraciones o csian en orden, Se les pide a los alumnos quc cn equipo ordenen cada

grupo de oraciones, siguiendo una secueticia légica de acciones

Set 1.

a) He went to school

b) He got up

¢} He ate breakfast

Set 3.

a) He bought 2 roll of film for ns camera
b) He took a picture of the football team.
¢) He put the film into his camera

Set 5.

a) He went to bed

b) He took a shower

¢) He took off his clothes.

Ejemplos de tarjctas.

Set 2.
a) He saxd goodbye to his friend
b} He had a conversation with his friend
¢} He said hello to his fnend
Set 4,
a) He ran to the river.
b) He swam to the other side of the rever

c) He jumped mto the river

He went to school

He jumped into the river




4 3. COMPRENSION AUDITIVA

Los gjercictos que a continuacion se presentan corresponden a la habilidad de comprensién audttiva.
En esta habilidad no se espera una produccién inmediata de parte del alumno, sino la comprension
del contemdo auditivo -auténtico o no-, por fo que se considera una habilidad receptiva, Cabe hacer
notar, sin embargo, que éste término (“receptiva’), s relativo, ya que al no haber una respuesta
observable ¢ inmediata por parte del alumno, no sigmifica que no cxista una participacion activa. Esto
cs; para que éste comprenda lo gue escucha necesita de un complejo proceso cognosciivo  Asimismo
la comprension auditiva reguiere , como parte importante para su desarrollo, que el alumno tenga
interés o un propdsito para comprender lo que escucha  Para 1at efecto, Jos aluronos pucden hacer
uso de diversas estrategias para compensar la relativa desventaja de no segwir ¢} mismo ritmo de la

fuente de produccitn anditiva,

Entre estas estrategias se encuentran la prediccion (se basa en las expectativas sobre el contenido de
1o que van a escuchar y las cuales se modifican conforme reciben mas mformacion), la extraccion de
datos especificos (la atencion se centra en ciertos segmentos de mformacion), la obtencién de las
ideas principales, la extraccidn de informacion detallada, €l reconccimiento de funciones y patrones
de discurso (cn otras palabras, reconocer Jos marcadores y frases utilizadas por los nativo-hablantes
para estructurar su discurso), asi como la deduccidn de significado mediante el contexto. (Harmer,

1996:183-184).
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431 EJERCICIO DE PROCESAMIENTO DE INPUT DE OPCION BINARIA DE TIPO
REFERENCIAL PARA COMPRENSION AUDITIVA

Objetvo: El alumno reconocerd la forma fonética de Jake, buy y pui, cntre otros verbos, en pasado y
1o relacionara con su significado mediante apoyos visuales

Instrucciones para el maestro’

Warm up. Preguniar s1 conocen al personaje famoso sobre el que se trata cste ejercicio y hacer

hipétesis sobre sus posibles actividades.

Posterior a elio, entregar a cada wno de los alumnos las hojas que conhienen 5 pares de dibujos que
uestran al msmo personaje ejecutando difercnics accioncs y pedir que los observen A
continuacion, leer una pequeda introduccion sobre ¢! contcxto cn que s¢ desarrolla la accién y
posterior a elto cinco oraciones las cuales se repetiran dos veces. El alumno tiene que mascar la fetra
del dibujo de cada que describe la accion que cscucha  Por tltimo, revisar las respuestas a nivel
grupal.

Tapeseript

Hello. This 15 detective James Bond. Yesterday mormng I saw Charley Swuth This 1s the report

of s actrvities.
ANSWERS
1 He woke up at 8 00 14
2. He took a bath 2B
3. He went inio a jewelry store 34
4. He bought a diamond ring. 4 4
5. He put the diamond ring in a safe depostt box. 5 A
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Listen to James Bond’s report about Charley Smith. Mark the letter that
describes his action.
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432, EJERCICIO DE PROCESAMIENTO DE INPUT DE OPCION BINARIA DE TIPO
AFECTIVO PARA COMPRENSION AUDITIVA

Objetivos: El alumno escuchara una serie de preguntas en pasado y antepresentc, en las que se le
requerira que contesten “cierto o falso™ (true / false) de acuerdo a su informacién personal.

Instrucciones para el maestro!

‘Warm up’ Comentar con los alumnos las actividades que han hecho a wltimas fechas, ast como las

actividades de las personas cercanas a ellos  Posteriormenic comentarlas entre el grupo.

Comentar a los alumnos que se les va a decir una senie de seis oractones sobre diferentes actividades
El alumno debe clegir Ia opason (T / F) que conteste su propia informacién Por ser un gjercicio de

tipo afectivo, no requiere de clave de respuestas.

Tapescript.

! You bought a subway ticket this morning.

2. Your frvends have put a lot of effort mto doing their homework

3. You took a “microbus” to get to school today

4. You put on weight last month.

5. Your sister has taken a frip to Canciin

6. You have bought tickets 10 go 1o conceris
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4 4. PRODUCCION ORAL

La comunicacion es parte esencial de la naturaleza del ser humano. Esta se puede llevar a cabo
mediante la interaccién oral entre uno o mas individuos. Para tal efecto, ¢s esencial que el alumno
tenga e} deseo o la necesidad de compartir informacion, ya que una u otra situacion lo conllevan a
tomar decisiones para crear un mensaje que pueda dirigir 2 uno o mds oyentes. Asimismo, €8
mportantc tener un propdsito para comunicarse oralmente  Esto es, los hablantes envian mensajes
porque desean obtencr un resultade de lo que dicen, y para clo, debe existir una seleccion de
patrones y registros de Ia lengua, asi como de la entonacion y Ja acentuacion como parte de la
comunicacion; ya que a través de estos elementos se pueden demostrar diferentes actitudes por parte
de los interloeutores, y como consecuencia, una variacion de respuestas en los receptores (Harmer

1996:46-47).

4.4.1 EJERCICIO DE ENCUESTA DE QUTPUT ESTRUCTURADO DE TIPO AFECTIVO

Objetivo; Fl alumno buscara a difercntes personas de acuerdo con las caracteristicas requeridas en
cada oracién,

Instrucciones para ¢l maestro’

Proporcionar por escrito a los alumnos una serie de oraciones  Los alumnos tendran que buscar a las
personas que llenen la o las caracteristicas) requendas en estas oraciones  Por ser un gjercicio de

tipo afectivo, no se requiere de clave de respuestas.

Find someone who...

-~ has bought a CD recently.

- has put her/his book under her/his chair.
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w

- has taken a shower twice in one day_

- has put on weight_

- has bought a present for histher best friend in the last two weeks

- has taken care of her/tus little brothers /f5isters/ friends

El alumno “A” debe hacer la pregunta utilizando la forma completa del antepresente o present

perfect y a su vez el alumno “B” debe responder afirmativa o negativamente

A: Have you bought a CD lately?
B. Yes, | have
A Have you taken care of your sister?

B- No, ! haven’t.

Al encontrar a la persona que reuna alguna caracteristica, el alumno “A” continiia preguntando a

otras Una musma persona no puede registrarse en todas las oraciones.

4472  EJERCICIDO DE OPCION BINARIA DE QUTPUT ESTRUCTURADO DE TIPO
REFERENCIAL.

Objetrvo: El alumno expresara de manera oral una serie de oraciongs en las que sc combinan pasado
y antepresente (Present Perfect),

Instrucciones para el maestro.

Se dmade el prupo en pargas y a cada una se le proporciona una seric de oracioncs tanto en
antepresente como en pasado Uno de los integrantes de la pareja dicta cuatro oraciones. El otro

miembro de Ja pareja tiene que reconocer uno u otro tiempo verbal de acuerdo 2 la estructura dictada
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por su compafiero v marcar la respuesta correcta Después se intercambian los papeles y s¢ da otra

serie de oraciones,

Student A:
1 She bought many things at the moll.
2. They have put g lot of effort into doing that task.
3 We took the tran to travel through Furope.

4. My parents put off their trip fo Canada.

Student B,
1. She has taken that trip a lot of times.
2 1took the book that was on the fable
3 Televisa has bought many radio and TV stations

4. We put some money away o buy a new house

Student’s directions Listen to the sentences your classmate will say

you hear is in past or present perfect  Circle the correct answer.

Student A
1. a)past b) present perfect
2. a)past b) present perfect
3. a)past b) present perfect
4.  a)past b) present perfect
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Student B:

1. a)past b} present perfect
2. a)past b) present perfect
3. a)past b) present perfect
4. a)past b) present perfect
Answers:

Student A: I. Past 2 Present perfect 3. Past 4 Past

Student B- 1. Present perfect 2 Past 3. Present perfect 4 Past

443, EJERCICIO PARA COMPLETAR INFORMACION DE QUTPUT ESTRUCTURADO DE
TIPO AFECTIVO.

Objetivo:

El alumne anotara 1a informacion requerida de acuerdo con su experiencia personal

Instrucciones para el maestro:

Warm up: E] maestro comenta sobre las diversas actividades que se pueden tencr los fines de semana
Asimismo les comenta a tos alumpos sobre las actividades que tuvo la semana pasada. Les pide a los
alumnos que traten de recordar lo que elles hicieron, asi como lo que hicicron las personas cercanas

a ellos.

Se divide al grupo en grupos de méximo cinco integrantes en donde cada uno tiene que decir al resto
las actrvidades que tuvo ¢l fin de semana pasado, asi como las de sus amigos o familiares Se les pide
que utihcen especificamente los verbos bought, put y took Al ser un ejercicio de tipo referencial no

hay respuestas correctas, por 1o que no se requiere clave de respuestas
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45, COMPRENSION DE LECTURA

Aunque Ja habilidad de comprensién de lectura s¢ ha considerado como “pasiva” o © receptiva”,
actualmente diversos autores como Goodman (1967} v Smith {1971), conceden a esta habilidad una
perspectiva psicohnguistica, que la enfoca como un activo proceso cognoscitivo que involucra dos
upos de actividades. La primera se refiere a la dentificacion de palabras {y presumiblemente de
formas gramaticales) de manera rapida y automatica, lo que desde el punto de vista psicolingistico
se conoce como “operaciones de bajo nivel”, en cuanto a la segunda actividad, la comprensién e
interpreiacion de un texto, requiere de funciones cognoscitrvas mas complejas, que se identifican
como “operaciones de alto nivel”  Para acceder a ambas funciones, se requicre de una mferaccion
simultanea entre e} texto, que es el que provee el conocimiento de la forma en todos niveles: palabras,

oratidn vy discurso (boffom up)y ¢l conocimiento previo del lector, en donde éste utiliza su

expeneneia ¢ informacion anteriores para hacer predicciones sobre of texto (top down) El desarrollo
y la préctica de ambos procesos tienen como consecuencia que el mierlocutor determine sus propias
metas y estrategias y, por lo tanto, se convierta en un ser independiente para resolver los problemas

gue una lectora en particular pueda representar {infergcfive processing).

4.5 1. EJERCICIO BINARIO DE INPUT ESTRUCTURADO DE TIPO REFERENCIAL
Objetivor

£l alumno wdentificard informacién verdadera o falsa en base a la informacion de un texto
Instrucciones para el maestro’

Warm up: Comentar sobre la familia y los miembros que fa compenen, el hecho de gue aiin cuando
hay armonia, también es posible que surjan diferencias entre elios. Se les explica a Jos alumnos que

el texto que a continuacion Jeeran se refiere precisamente & esas diferencias.
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Se proporciona a los alumnos la lectura y se les pide que en base a ésta contesten las preguntas de
“falso” (F} o verdadero (T) que se encuentran a continwacién. Posteriormente las respuestas se

comparan & ntvel grapal.

MY ADOPTED DAUGHTER THOUGHT SHE WAS SECOND BEST
I prided myself on loving beth my girls equally, until the day Sherri took me to task.

I couldn’t believe what my 16-year old daughter, Sherri, was screaming at me: “You
always take Jennifer's sidel She’s your favorite- because she’s your real daughter. She’s
not adopted, like mel”

I glanced at my two daughters, Jennifer and Sherri, and 1 remembered when they grew
up together. Jim and 1 had been married for 12 years with no children. At first, we
developed our careers and although we loved fraveling, this seemed less exciting than
having a familly, so we bought a house in a Chicago suburb to live in. Jim put his arm
around me on the day we moved in and pointed to a second-floor bedroom and then he
said: “lsn’t it just perfect for a baby?”

As we decided to have one, | went off the pill and we got ready to have our baby. Only
nothing happened. We saw doctors and followed their instructions, but there weren’t
any results. Finally, after we tried all the possibilities to have a baby, we decided to
adopt one, so | started calling adoption agencies. Six months later, a young mother had
picked us to adopt her baby. In this way, Sherri became a member of our familiy,

Shortly after this, something unexpected happened: I got pregnant and Jennifer was
born. Sherri knew about this situation when she grew up, even though we did not show
any preference for either of them. Although they were not the best of friends, they got
along. The real problem began when they became teenagers. Sherri, our adepted
daughter, was unhappy because she thought we did not love her,

Read the text and mark the following sentences T (true) or F (falsc).

1 The term “took me to task”in the first line means something positive according to the text

T/ F
2. Shesti thought her mother took Jenmifer's side because Jenmifer was younger. T/ F
3. Jum and his wife bought a house because they wanted to travel ' T/ F
4. Yim put his arm around his wife because he was thinkng about hus future family, T /{F
5. Jenmifer was born after the couple adopted Sherri T/ F
Answers i F 21 3r 4T 5T




Taken and adapted from.

Goud Housekeeping Mapazine, Vol. 214, No. 3, March 1992, 30-36

4.5 2 EJERCICIO DE RELACION DE COLUMNAS DE INPUT ESTRUCTURADO DE TIPO
REFERENCIAL

Objetivo,

El alumno asociard las ideas expuestas en dos columnas en base 2 la informacién obtcnida de un
texto

Instruccrones para ¢l maestro:

Warm up. Se les proguntara a los alumnos si hay gemelos o tritlizos en su familia y se comentara

sobre casos poco comunes de cuatrilizos y quintilhzos

Se les comenta a los alumnos gue precisamente ¢l tema de la Jectura se refiere a unas famosas
qumtillizas. Posteriormente, se les proporciona a los alumnos este texto y se les pide que relacionen
las columnas de acuerdo a la informacion del texto  Después de un tiwmpo razonable {15 minutos

aproximadamente) se revisan las Tespuestas a nivel grupal
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IDENTICAT SISTERS

They arrived in the glecom of the Great Depression and became
stars. Thousands of people bought tickets to see all five
identical baby girls. From 1934 to 1943 a park in a rural area in
ontario was the home of fmilie, Marie, Cécile, Yvonhe and Annete
Dionne, born to a poor French-Canadian farmer, John, and his
wife, Elzire. Now, 61 years later, the three surviving Dionne
guintuplets {Emilie died at 20 and Marie at 35) have voluntarily
put themselves on display in a book, Family Secrets, accusing
their father of economically abusing them. The abuse tock place,
they say, after their father regained custody of the girls from
the provincial government. Although the government of Ontario
claimed it was removing the children from the family to better
care for them, it put the five girls on show until they were 2.
puint mania brought an estimated $500 million in tourism into
Ontario, and a trust fund was established for the guints’
endorsement earnings

Family Secrets written by Cécile, Yvonne and Annette was
released in Canada in French but an English edition is planned.

Read the text and match the information 1n columns A and B accordng to the text. Write the correct

letter on the line.

a The public ____put the quintuplets on show untif they were 9.

b. John and Elzire __voluntarily put themselves on display in a book.
¢. Cecil, Yvonne and Annete ____were the gurls” parents.

d The provincial government ook place when John got the custody of the girls.
¢ The abuse ____bought tickets to see the quints.

ANSWERS: a c, b, e, a

Taken and adapted from:

People, Vol 44, No. 16, October 1995:176-177.

60



4.6. PRODUCCION ESCRITA

En la habilidad de produccion escrita, se espera una acttvidad cognoscitiva de alto nivel por parte del
alumno que en si misma ayuda no solamcnte a comumcar ideas, sino a aprender Esto es, fa escritura
no es una extensién “natural” del aprendizate oral de la lengua, sino que es una habilidad que
requiere de espectal atencién en la enscfianza de una L2 En referencia a ésia ltima, se puede sefialar
que ¢l propostto al elaborar un escrito, es que el alummoe comunique sus wleas de mancra efectiva,
fluida y clara Para ello, sin embargo, éste debe enfrentarse a una seric de requerimientos y procesos
cognoseitives Y tomar decisiones en base a elios para lograr fal proposito. Entre estos
requertmientos, podemos citar cl contenido (relevancia, claridad, origmalidad, 16gica), ¢l procese de
escritura (obtener ideas, la manera de iniciar, bosquejos, Tevision), destinatarios, proposito, eleceidn
de palabras (vocabulario, cxpresiones idiométicas, tono), organizacion {parrafos, tema, coheston,
umdad), mecanica (caligrafia, ortografia, puntuacion), asi como gramdtica y sintaxis. (Raimes,
1983:5) Como sc puede observar, esta habilidad involucra no sélo el conocimento del idioma
extranjero, smo que va mas alla al permitr que ¢l alumno se arFiesgue a eXPIEIAr SUS pensamientos
dc manera creafiva al escoger, OTgANIZAT y poner en practica su propio conocimiento, sobre todo si la

escritura tiene un objetivo bien definido y lectores interesados en conocerlo.
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4 6.1 BYERCICIO DE OUTPUT ESTRUCTURADO DE TIPO REFERENCIAL.

Objetivo  El alumno describird las actividades de un persomaje en pasado simple
Instrucciones para el maestro.
Warm up. E} maestro preguntar st alguien Hleva un diario o si conoce a algana persona que to haga.

Se comentara sobre las razones que la gente tiene para tenerlo o no.

A cada alumno se le dara una hoja con nformacion sobre el personaje  El maestro leerd junto con
i0s alummos las instrucciones en donde se les pide gue describan, de wanera individual, las
actividades en pasade de un personaje Una vez concluida la deseripeidn, los alumnos los compararan

en parejas. Por hltimo, el maestro recogera estas descripeiones para corregirlas.

{Pasar a la siguiente hoja)
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Activity |.
Lisa has a diary. Last week she was very busy and she forgot to write down her weekend activiies.

Could you help her? Here you have some notes Lisa wrote

Notes

SATURDAY moming  wake up late
afternoon._ go shopping/buy
apresent for my fiiend
eveniy put on a wonderful
dress

gotoaparty

£o to the zoo

take pichwes

buy alot of candy
take a nap

put off doing homework
be tired

go to bed early
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You can begin with this:

Dear Diary,

I was very busy last weekend. On
Saturday

‘As you can see, [ was very tired,
‘ 7 so ] went to bed early.

. Love,
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4.6.2. EJERCICIO DE OUTPUT ESTRUCTURADO DE TIPO REFERENCIAL.

Objctivo: El alumno escribira dos breves composiciones en antepresente siguiendo una guia.
Instrucciones para el maestro:
Warm up: Se les preguntara a los alumnos qué es para ellos segnir una dieta y si les gusta hacerla o

ng,

Posteriormente, s¢ ke da a cada alumno una hoja en donde hay dos opimiones diferentes sobre el tema
de Ja dieta Fn ambos casos el alummo, individualmente, escribe la opinion de las personas, aunque fa
primera parte es mas guiada que la segunda. Una vez que hayan termnado las composiciones los

alumnos las compararan entre ellos y el maestro corregira los errores en clase.

PART 1.
Miss Babeock is on a diet. She has to follow certain steps to lose weight, but she hasn’t done
anything, Read what she is thinking and find out the things she has failed to do. Write them on the

line next to the drawings.

it's terrible to be on g dief! Fhaven't %ﬁm—d——
. % Al
’

| haven't even

i haven't ) fee! terrible about that!!

{ cerfainly have on weightl!
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ANSWER:

It's terible 1o be on a diefl | haven't boughi any vegetables. | haven'| gone to the gym. | feel

terrible about that! | | haven't even taken my diet pillsi! | ceriqinly have put on weighil!

PART 2
Miss Fine is on & diet too She has to follow exactly the same steps as Miss Babock. However, she

has done evervthung. Write down the things she has done. Take Miss Babock’s thought as a model.

it's not so bad to be on a diet.

on weightll

POSSIBLE ANSWER-

It's not so bad to be on a diett I have bought (o lot of) vegetables. I have gone to the

gym. I feel wonderful about that!! I have taken my diet pills. I certainly havent put on

. weightt
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47. INTEGRACION DE HABILIDADES

Aungue seria facil practicar y concenirarse ¢n una sola habihdad, en realidad es dificil separar las
habilidades productivas {escritura y oral) de las reccptivas (auditiva, lectura) pues generalmente
tienen una relacion muy cercana entre si. Al producir un escrito, por gjemplo, alguien mis que no
necesariamente debe ser ¢l maestro, leerd lo que estamos cscribiendo, o al hablar generalmente hay
algmen gue cscucha lo que estamos expresando; esto es, buscamos que efeciivamente haya un
propbsito y significado al utilizar el idioma y que con elio se dé lugar a la expresion de ideas
(comumnicacion). En la verdadera comunicacién se necesita de un emsor ¥, por lo tante, de un
receptor, para que de csta manera  se conjuguen las habilidades de manera estrecha Como lo
puntualiza David Nunan (1989:52) en la vida real, asi como en el salon de clase, la mayoria de las
tareas complejas mvolucran méas de una macro-habilidad Estas habilidades se deben ntegrar cuando
sea posible, aunque esto no sigmfica que no se pueda enfocar en yna o dos de ellas Lo ideal, como lo
seftala tal autor £:19) es que ef maestro, mediante la presentacion actividades, permita a los alumnos

asumur diferentes papeles que van desde constructores, colaboradores, asi como recolectores de

informacion

47 1. EJERCICIO DE INTEGRACION DE HABILIDADES (PRODUCCION ORAL, ESCRITA
Y COMPRENSION AUDITIVA) DE TIPO COMUNICATIVO

Objetivo:

Tos alumnos desersbirin do manera oral unos cuadros y en base a éstos, crearan una historia escrita,
Instrucciones para ¢l magstro:

Warm up: S¢ hablaran de personas famosas y se les preguntara a los alumnos sobre las personas a
las que ellos admiran y si Jes gustaria saber lo que hacen normalmente. Relacionado a ello, s¢

comentara sobre los fotografos o “cazadores de estrellas™ y ¢l tipo de trabajo que llevan a cabo.
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Se dividira 1a clase en equipos de cuatro personas. A cada cquipo le tocard investigar las actividades
de un personaje famoso, de tal manera que cada equipo se centre en un personaje diferente al de los
demas. A cada integrante se le entrega dos cuadros mostrando diferentes actividades del personage
que e tocd a st equipo, Cada uno dc los miembros describe de manera oral lo que tiene en su cuadro
hasta que todos hayan terrinado  Posteriormente y en base a la informacion recabada, todos los
miembros del equipo se disponen a hacer un reporte escrito con todas las actividades del personaje
famoso que Jos toco. Por limo se vuelven hacer los equipos mezclando a los mtegrantes de los
equipos anferiores (61 un TISMO eqQUIPO quich haya hecho reporte de un cantante junto con el que
haya hecho el reporte del presidente, por cjemplo). Ya una vez mtegrados, cada uno de los

participantes presenta su reporte oral al resto del grupo.
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Agctivity |
You are a “star hunter”. You like to take pictures of famous people. You already have two
pictures of Thalia,a popular singer, but you want to know more about her You met other “star

hunters” who have different picturcs of the same person, so you are going to comment about what

she DID last month

Student A

( Moy

ﬁj ==
L

Student B.
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Student C.

Bl

Student D

by

Possible answers:

A" She took a shower. / She took a bus to Cancun.

B- She bought a fur coat. / She danced at a private party.
C: She put on her coat. 7 She took pictures.

D She put flowers i a vase. / She slept all night long.
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Activity 2
A magazine asked your team o send a written report about Thalia With your group, write down a
story of her past activities based on what each one of you commented Try to be as  creative as

possible, Write a title for your story

( title)

Activity 3
Your report was so successful that you arc mvited to a TV program along with other guests. You arc
going to talk about the story you and your previous team wrote. You are going to listen to the story

of other members of your new team You can ask questions about what you hear
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4 72 EJERCICIO DE INTEGRACION DE HABILIDADES (COMPRENSION DE LECTURA Y
AUDITIVA, PRODUCCION ORAL Y ESCRITA)} DE TIPO COMUNICATIVO

Objetivo

Los alumnos elaboraran una historia escnta a partir de una conversacion

‘Warm up

Se comentard el trabajo de los mvestigadores privados y si & alguien le gustaria gjercer gsa profesién,

asi como las razones por lo que lo harian o no.

S¢ divide al grupo cn parejas, cn donde cada miembro va a tener una serie de preguntas y respuestas
de Tas cuales la otra parte la tiene su compafiero. Para hacer la conversacon cada uno tiene que leer
la parte que ticne y cn base a preguntas y respuestas, integrar la conversacion completa. Una vez
intcgrada ésta sc hara un reporte escrito. Posteriormente las parcjas se integraran a otras, de tal
mancra que sc formen eguipos de cuatro personas Sc intercambiaran las versiones escritas para que
cada pareja lea la version de la otra Acto segnido, se le hace una sere de preguntas al nuevo eqiipo
de tal mancra que en base a comentarios y Sugerencias, imagmen la razén de la investigacion y como
va a finahzar la historia, v medianic una breve exposicion oral la presentan ante los otros equipos.

Por ltimo. sc ics prde 2 los alumnos que entreguen por escrito su versidn final al profesor para su

correcaion Esto ultimo se puede dejar de tarea.

Activity |

You work in a private detective’s office You arc mvestigating  Mr. Lupin, a very well-known
businessman. You have some nformation abount hum, but you need more, so you have to share it
with a partner at your office. Match your questions and answers according to what your partner

tells you Do not look at histher sentences!
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Detective X.:

Yes He took one last month. He has gone there many times

Well, what has Mr. Lupin done recem!y?]

] Really? He put an expensive house up for sale? He bought a cheap one? That’s suspicious! ! ’

Yes, he bought a very cheap house in Acapulco

Detective Y-

Acapulco? Has he taken a flight to go there?

Oh, I almost forgot! He has put s big new house up for sale in Mexico City. 1

Why do you think that?

He's worked at his office. What do you kaow? Has he bought anything?
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Answers!

X: Well, what has Mr. Lupin done recently?

Y: He's worked at his office. What do you know? Has he bought anything?

X~ Yes, he bought a very cheap house in Acaprlco

Y: Acapulco? Has he taken a flight fo go there?

X: Yes, he took one last monih. He has gone there three times.

Y: Ok, I almost forgot! He has put hus g new house up for sale in Mextco City.

X: Really? He put an expensive house up for sale? He bought a cheap one? That’s suspicious/

Actrvity 2
Now that you have shared your mformation, give a writien report to your boss Work with your

partmer.

REPOTT ON MR, LUPTN
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Activity 3,

In groups of four, comment and writc down the possible answers (o the following questions:

- Why did you mvestigate Mr Lupm?
- Why has he put a big house up for sale in México?
- Why has he bought a cheap house m Acapuleo?

- What’s the cutcome?

En cste capitulo, se aplicé la informacion presentada a través de los capitulos 1, 'y 111 en los que se
cstudiaron desde los fundamentos de la gramdtica pedagdgica, pasando por ¢l estudio del punto
Linguistico agui a tratar {tres verbos irregulares: fake, buy, puf) tanto en L1 como en 1.2, hasta las
teorias de los modelos de toma de conciencia y de mput y ouipuf estructurado, basada esta dltima cn
la de Van Patten Cabe hacer notar, como lo puntualiza este autor, que los gjercicios deben tener pn
proposito y un significado para los alumnos, por lo que se claboraron ejercicios que siguieran estos
lincamentos Las actividades que aqui se presentaron van desde el gjercicio de toma de conciencia -
Lexical approach-, pasando por los de imput cstructurado aplicado a las habilidades receptivas
(sobre todo en comprension auditiva en donde la importancia radica en cl reconocimiento de la
forma), hasta aquéllos en donde no sélo se reconoce la estructura, sino se uttliza dentro de un
discurso mas complejo. Este tipo de ejercicios se enfocaron béasicamente a les de produccién e
integracion de habilidades, a los cuales se les dié un enfoque de tipo comunicativo, pues se busco que

los alumnos se expresaran y recibieran ideas con un proposito definido
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CONCLUSION

A través del presente trabajo, Propuesta de una gramanica pedagogica para tres verbos wregulares
en inglés (take, buy. put) dingido a alumnos hispano-hablantes, se estudid la importancia de fa
gramatica pedagagica (GP) en un marco de instruccion formal, en el que ¢sta surge como mediadora
entre Ia informacion lingaistica desarrollada por los investigadores y los problemas que los alumnos
de una segunda Jengua tienen que resolver. Esta gramética, por lo tanto, determina el “como” y ¢l
“qué” sc va a cnsefiar en ol salon de clase. Sin embargo, no basta con saber los segmentos de la
lengna que se mcluyen en un programa, si dicho conocimuento no se sustenta en una base tedrica de
aprendizaje que sefiale ¢l proceso que el alumno expenimenta, Por ello, es necesario que se establezea

el objetivo de buscar alternativas que faciliten la integracion de cstos segmentos al conocimiento de

quien aprende

En este senhdo, es tmportante remitirse a la teoria de Ausubel, que se centra cn el aprendizaje
signficativo y donde la informacién proporcionada al alumno, ademas de resultarle sigmificativa (es
decir, que le genere una respuesta de tipo afectivo o le transmita un contenido sociocultural) sea

capaz de reestructurar su csquema de conocimiento previo, y asi dar paso a nuevos conocimientos

Al tomar en cuenta que la lengua cs una serie de habilidades complejas, que por lo tanto requiere de
un complicado proceso cognoscitivo, el papel de la GP es, entonces, hacer que esas habilidades sean
estructurantes {capaces de integrarse al conocimiento del alummo) en el proceso de ensehanza-
aprendizaje. En este sentido, se puede hacer hincapié en los lineamientos de Bill VanPatten sobre ¢!
procesamiento de input y ouipu! estructurado, que busca esta reestructuracion desde las bases de

aprendizaje de una lengua, para asi facilitar la incorporacion de nuevos elementos en el sistema
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linguistico del alumnoe. De acuerdo a estas teorias, se pucde decir que el papel del alumno es mas
active de lo que se piensa, pues ain las habilidades conocidas cemo “pasivas™ o “receptivas”
requicren de una intensa actividad de parte de guien aprende, ain cuando no sean observables. Por lo
tanto, Ia teoria cognoscitiva junto con ¢l analisis lingiistico del punto gramatical mencionado en la
propuesta, dan la pauta para aplicar Ia GP mediante ¢jercicios que faciliten la comprension de la
forma v uso de los tres verbos mencionados. Cabe aclarar, sin embargo, que estos ejercicios deben
modificarse después de ser evaluados por la expenencia

1.2.2,

El estudio que se realizé en csta propuesta sobre gramatica pedagdgica, permite concluir la
importancia que ésta tiene en la ensefianza-aprendizaje de una segunda lengua. S embargo, exisie
relativamente poca iformacion acerca de su conocimiento y uso generalizado, a pesar de la
ymportancia que reviste para el mejoramiento y actualizacion de programas de estudio. Sirva la
presente como un estimulo para incrementar el conocimiento de este importante campo ¢n la

ensefianza de lenguas.
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Irregular verb classes
3.64
The 200-0¢d irreguiar English verbs can be classified on the basis of
criteria derived from these characteristics. Since it is impractical to
account for both pronunciation and spelling together, only pronuncia-
tion will be considered in setting up the classes of irregutar verbs, The
¢criteria to be used are the following:
(a) V-ed identity: V-ed, = V-edy, eg: met
(b) suffixation in V-ed, andfor V-eds, including not only alveolar suf-
fixes {dreamt) but also nasal suffixes (shaken)
() vowel identity: the base vowel is kept unchanged in the other prin-
cipal parts, eg: put
Table 3:3 shows that these three critenia divide irregular verbs into seven
classes: :
Class 1 has three pluses, which indicates that a verb Jike sURN is very
¢lase ta a regular verb, The only difference is that burned has an irregutar
variant b wrnt with a voiceless suffix after a voiced sound.

Table 313
IRREGULAR YERB CLASSES

V-ed VOWEL
CLASS EXAMPLE IDENTITY  SUFFIXATION  IDENTITY
Class 1 {3.65) BURN + + +
Class 2 {3.66) DRING + + -
Class 3 (3.67) cuT + - +
Class 4 (3.68) MLET + - -
Class 5 (3.69) MOW * + +
Class 6 (3.70) KNOW - + +

i

Class 7 (3.71} SWIM - -

Class 2 has no vowel identity, eg: teach~ taught. Many of the verbs in
these two classes manifest some dilferences between Brl and AmE. For
example, in Class la (3.65), AmE prefers the regular {4/ variants and
BrE the ftf vanants of durnedfburnt, learned)learnt, cte, Similarly, in
Class 2, AmE favours the regular dreomed and BrE the icregular dreami
with vowel change and voiceless sulfix.

Class 3 has all principal parts identical (as in hit).

Class 4 has V-ed identical with change of base vowel without suffixa-
tion (strike ~struck}.

Class 5 has a past suffix in -ed and two past participle suffixes, one
alveolar and the other nasal (sawed and sawn). Most verbs have vowel
identity.

Class 6 has three different principal parts, usually with a nasal V-ed,
suffix (break ~ broke~ broken).

Class 7 is the class of irregular verbs that is the nost irregular: Y-ed;
and V-ed, are dilferent; there is no suffixation but change of the base
vowel {conte~came~come). Mast remote of all is go~ went~gone
which has an altogetber different V-ed; root.

Although we will not further define the differences among the verbs of
each class, the verbs will be grouped together as (a), (b}, (c), ete for
mremonic reasons, Parentheses, for example (dwelled), are used around
less common Forms. ‘R’ denoles the cxistence also of regular variants.

Note

{a) The vanation belween idf and il in Classes 1 and 2 applies to verbal uses;
AmE has, for example, burnt toasi, burnt wnber. All the burnt wood would mean
*wood with a burpt appearance’, alf the brrned wood would mean ‘ woad that bas
becn consumed .

(6] The following list conlains most of the irregular verbs in present-day English, but
is not meant to be exhaustive, For example, it does mot include very unusual or
archaic verbs hike gird, or verbs with irrcgutar forms that have very restricted use
and henoe are better dealt with in the dictionary, for examplec proven for proved,
as in a proven record and nof proven (used as a legal term); shaven in adjectival
uscs (@ shaven chin) but otherwise vegularly shaved (He has shaved).
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Class 1 (burn, etc)

Characteristics:

V-ed, is identical with V-ed,
Sulfixation is used but voicing is variable
Vowel identity in all the parts

v V-ed COMMENTS
la  bur burnt For Class 1a verbs, the regular
' burned (R) Jd{-forin is especiaily AmE
dwell dwelt and the Jt/-form especially
(dwelled) (R} BrE
tears learnt
learned (R} a learned 1df man (adf)
it {sme!t
e smelfed (R}
spelt
spell {spellcd ®
; spilt
spil {spil{ed (R)
i {spoﬂr
po spoiled (R)
b bend bent Also unbend
build built
lend fent
rend rent restricted use
send sent
spend spent
e have Hrad -s form: has
make made

Note

There is a tendency to associale «f forms in Class 1a more with V-ed; than with V-ed,,
and with V-ed, when there is least implication of duration:

He spelt itjhas spelt it like this on onty onc occasioa,

ESTA TESIS NO DEBE
SALIk DL LA BIBLIGTECA



Class 2 (bring, etc)

Characteristics:
V-ed, is identical with V-edy
Suffixation is used but voicing is variable
Change of base vawel

v V-ed COMMENIS
bereft V.gd, bereaved usually =*left
2a bereave {(bcrmued) (R) desolate’
cleave cleft Also V-ed, =e¢love and
V-od, = cloven
crecp crept
deal dealt fcf
dreamt [cf especially BrE
dreann dreamicd Jif (R)  especially AmE
Sfeel Jfelt
Sflee Sled
keep kept
el knelt
e (kneeled) (R)  Respecrally AmE
P leant fcf cspeciaily BrE
ean leaned if (R) especially AmE
leapt fcf
leap leaped if (R)  especiaily AmE
leave left
mean meant fef
sleep slept
sweep swept
weep wept
2b  beseech besought restricted usce
bring brought
buy bought
calch caught
seek sought
teach taught
think thought
2¢  lose Jul lost
2d  sell sald ouf
teil told Jou/
.
2¢  hear heard a(r)/
2f  say ferf said fef -5 form: says [ef
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Class 3 {cut, eto)
Characteristics:

Al three parts V, V-ed,, and V-ed, are identical
Ne suffix or change of the base vowel

Vand V-ed

COMMENTS

bet

bid (Also V-ed, = bade,
V-ed, = bidden)

burst

cast

cost
cul
hit
Tt
knit
let
it
quit
rid
set
shed
shit
shut
shit
split
spread fef
sweat fef
thrust
wed
wet

Also in BrE: betted (R)
Also overbid, underbid, ctc

Also broadcast, forecast (both
somchumnes also R)
cost (trans) is R =="‘cstimate the cost of”

Usually R: knitted

Also R: quitted
Also R: ridded
Also upset
R=‘putinashcd’
Not in polite use

Also R sweated

Also R wedded
Also R: wetted
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Class 4 (meet, etc)
Characteristics:

V-ed, is identical with Veed,

No suffixation

Change of base vowel

v Veed COMMENTS
4a  bleed bled
breed bred
Seed JSed Also overfeed, cte
hold held Also behold, uphold, withhold, elc
lead led Also mistead
nicet met
read [if read fef
speed sped Also R: speeded
4b  cling clung
dig dug
Sfiing Slung
hang hung Also overhang. Also R {hanged)
when = put to death’
sling slung
shnk sfunk
spin spun Archaic span as V-ed,
stick stuck
sting stung
strike strick Eucral=*hit"; for metaphoricai
strike sec Class 6 Ca
string strung
swing swung
witt wan
wring wrung
4c  bind bound Also unbind
Jfind Sound
grind ground
wind wound Also rewind, mvind
’ fit
4d dight lighted (R)
slide slid
4c st sal
spit spal AmE also V-ed = spit
af  get go! AmE also gotten for V-ed, n
certain senses of the word, eg
‘acquire', *causc’, *come’
shine shone Also R when =" polish’
(especially AmE)
shoot shot Also overshoot
4g  fight JSought
4h  stand stood Also misundersiand, widerstand,
withstand, etc
4i stride strode V-ed, strid(den) rare; also

bestride
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Class 5 (mow, etc}
Characteristics:
V-ed, has two suffixes, one alveotar which is identical with V-edy,

the other nasal
No change of the base vowel for V-ed,

A% V-ed, V-edy COMMENTS
hewn
hew hewed {hewed (R)
mowed {mowﬂ
mow ¢ mowed  (R)
d {sawn
saw sawe sawed  (R)
sewn
sew Jouf  sewed {sewed (R)
shorn
shear sheared {sheared (R)
; towed shown Sometimes spelled shew,
snow sHowe (showed) (R} shewed, shewnt

soW
sow fou]|  sowed {sowe 4 ()

strew Juj  strewed {j::ﬁ::z d ()
swollen a swollen head (person isill)
swell swelled {swei[ed (R} aswelled head (person is
conceited)
Class 6 (know, etc)
Characteristics:
V-edy and V-ed, are dilferent. In all but two verbs, the latter has a
nasal suflix

There is a range of base vowel changes and the verbs have been
ordered according to vowel paltcraing:
in A, V-ed, and V-ed, have the same vowel
in B, V and V-ed, have the sanic vowel
in C, ail three parts have different vowels
in D, all three parts have tie same vowel
in E, V-¢d, and V-ed; have diflerent vowcls

v V-edy V-eds COMMENTS
6Aa break broke broken

choose chose chosen

Jreeze Sroze Sfrozen

speak spoke spoken

steal stole stoler

(@)woke (aywoken wake usunlly Class 62

(a)wake(n) {(u)wak(m)ed(R) (wak(enled (R)  woken woken;
awaken usually R

weare wove woven
6Ab  bear bore borne She bas borne six
children {But: He
was born in 1955)
Also forbear

awear more sworn Also forswear

tear tore forn

wear wore worn
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v Veed, Veeda COMMENTS
6Ac  blie bit bitten V-edd, somutines = bis
ehididen Also R = chided
childe chid { chid
hidden
hide I (hid)
6Ad  forpet Sorgor Jorgoiten Also beger
tread trod frodden
6Ac  lie lay Irin ="'bc horizontal’
6Ba  blow blew blown
grow grew grown Also angrow
kenow knew known
throw threw thrown Also overthrow
68b  forsake Sorsook Jorsaken
shake shook shoken
take 100k 1aken Also mistake, overtake
undertoke
e
s8c  forbid {ﬁ:ﬁ? Sorbidden
give gave given Also forgive
6Bd  draw " drew T drawn Alwo withdraw
6B fall Sfelt fallen Also befall
BrL o T
6B eal am{.a\mE feil caten
6B see saw seen .
6Bh  sley slew slain
6Ca  drive drove driven T
ride rode ridden Also override
rise rese risen Also arise, which is
rare except when
metaphoncal: The
QuCSHion arose . ..
sune smole smitton Archaic except
metaphorical in
V-eds, eg: smuticn
with her charns
strike struck strickern Stricken virtually only
in passive and as
metaphorical adj
(stricken by
arthriis); see
Class 4b
strive strove siriven Also R=sirived
write wrofe written Also underwrite
6Cb  fly flew flown
6Ce  du did done Also outdo, overdo,
unda, ¢ic
6D beat beat beaten
T T lheed R V-ed, dove is AmE
& .l N
&E dive dove dhved only; the verb is R
in BrE and often in
Aml
thrive throve thrived Normal forms 1n both

AmE and BrE; also
R, especially in
AmE
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Class 7 (swim,
Characteristics:

stc)

V-ed, and V-ed, are diflerent
Mo suffixation
Change of basc vowel

v V-ed, Veedsy COMMENTS
Ta begin began begun
drink drank drink drunken, ad;
ring rung FHNg
shr:nk {;ﬁ::ﬂ::: shrunk shrunken, adi
sing sang Sung
sink sank sunk sunker, 14d)
spring sprang spring V-ed, also sprung in
AmB
stink stank sfunk Occasionaily V-ed, =
. stunk
SWIH Jwant Swem
b cote came coINE Also becone,
ogercome
rin ran it Also overrun
Te g0 went gone Also nndergo
Irregular verbs: alphabetical order
verb class  page verb class  page
ARISE &6Ca 118 DBRING 2b ti3
AWAKE 6ha 117 BROADCASF 3 114
bi}:] aux 80 BUILD b 112
BEAR 6Ab 117 DURN la 1t2
BRAT 6D 118 DURST 3 I4
BECOME 7o 119 DuUY 2b 113
BEFALL 6Be 118 CAN aux 97
BEGET 6Ad 117 CAST 3 114
BEGIN Ta 119 CATCH 2b 113
PEHOLD 4a 115 CHIDE 6Ac 117
BEND b 112 CHOOSE 6Az 117
BEREAVE 2a 113 CLEAVE 2a 113
BESLECH 2b 113 CLING 4b 115
BESTRIDE 4i 116 comu 7b 19
BET 3 114 COST 3 114
B 3 i14 CRELP 2a I3
BIND 4c 115 cuT 3 114
BITE 6Ac 117 DRAL 2a 113
BLEED 4a 115 DIG 4b 115
BLOW 6Ba 117 DIVE 6E 118
BREAK 6Aa 117 DU 6Cc 118
BREED 4a 115 DRAW 6Bd 117
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verlr class  puage verl class  page
DREAM 2a 113 LEAVE 2a 113
DRINK Ta 119 LEND 1b 2
DRIVE 6Ca |18 LET 3 114
DWELL la 112 LIE 6Ae 117
EAT 6Br 118 LIGIT 4d 115
FALL 6Bec 13 LOSE 2c 113
FL1D 4a I5 MAKLE le 112
TLEL 2a 113 MAY aux 94
TFIGLT 4p 116 MEAN 2a 113
TIND 4c 115 MEET 4a 115
FLEE 2a 113 MISLEAD 4da 115
FLING 4b 15 MISTAKTE 6Bb 117
FLY 6Cbh  E18 MISUNDERSTAND 4h 116
FORDEAR 6Ab 117 MOW 5 116
FORBID 6Bc 117 oUTRO 6Cc 118
FORLCAST 3 114 OUTGROW 6Ba 117
FORGET G6Ad 117 OVERBID 3 [14
FORGIVE 6Bc 117 OVERCOME 7b 119
FORSAKE 6Bb 117 OVERDO 6Ce 118
FREGZE gAa 117 QVERFLED 4a 115
GET 4f 115 OVERRIDE 6Ca I8
GIVE 6Bc  E17 OVERRUN b 119
GO Tc 119 OVERTAKE 6Bb 117
GRIND 4c 115 PUT 3 114
GROW 6Ba 117 QuIT 3 114
HANG 4b 115 READ 4a 115
HAVE ic 112 REND ib [12
HEAR Ze 13 REWIND dc 115
HEW 5 116 RID 3 114
HIDR 6Ac 117 RIDE 6Ca 118
HIT 3 114 RING Ta 119
HOLD 4a 115 RISE 6Ca 118
HURT 3 114 RUN To 119
KLLP 2a 113 SAW 5 116
KNEEL 2a 113 SAY 2f 113
KNIT 3 114 SEE 6Bg 118
KNOW 6Ba 117 SELCK 2b [t3
LEAD 4a 115 SELL 2d 113
LEAN 2a 13 SIND 1b 112
LLAP 2a 113 SLT 3 114
LFARN la 112 SEW 5 116
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verh class  puge verh class  puge

SHAKE 6k 117 5TRING 4b 115
SHALL aux 99 SIRIVE 6Ca 118
SIIEAR 5 116 SWEAR 6AL 117
SHED 3 114 SWIAT 3 114
SHINE 4 s SWLIP 2a 113
ALY 3 114 SWItL 5 116
sioor 4 115 SWIM Ta 119
S10W 5 116 SWING 4l 115
SHRINK 7a 119 TAK) 6idb 117
sNuT 3 114 A b 113
SING Ta i19 TI AR 6AbL 117
SINK T 119 1L 2d 13
SET 4¢ 115 THINK 2b 113
SLAY 6Bh 118 THRIVE s 1t8
SLELP 2a 113 THROW 6la 117
sLIDE 4d 15 TISRUS1 3 114
SLING 4b s TRIAD oad 117
SLINK 4b It5 UNBIND 1b E12
SLIT 3 114 UNBIND d¢ 115
SMELL la 1z UNDLRBI 3 114
SMILE 6Ca 118 UNDLRGO T 119
SOW 5 116 UNDERSLAND ah 116
SPEAK 6Aa 137 UNDTR§AKE 6Bb 117
SPLED 4a i15 UNDO 6Ce 118
SPCLL la 12 UNWIND 4c %5
SPLND b 112 UPIIGLD da 115
SPILL la 112 UrsLI 1 114
SPIN 4b 113 WAKL 6Aa 117
ST de IS WAL oAb 117
SpLIT 3 Lid WILAVL 6Aa 117
SPOIL la 112
SPRCAD 3 114 win 3 s
SPRING Ta 119 were 2 H3
STAND 4h 116 wili 3 114
STIAL 6Aa 117 wILL aux 100
STICK 4 115 WIN ab 15
STING 4b 115 WIND de 115
STENK Ta 119 WLIHDRAW GBd 117
STRIW 5 e WIIHOLD da 115
SFRIDE 4i 116 WITIISEAND 4h [16
STRIKE 4bf 115 WRING 4h f1s
6Ca 118 WRITY 6Ca 18
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Verbs, Irregular

Many of the most common verbs in English are irregular; that is,
their past and past participle forms are not made by addimy -ed to the
present form, Most irregular verb forms were regular forms hundreds of

years ago.

CROUF I SPELLING

Irregular verbs in wlich the past participle ends in -
different forms for the past and the past participle.
list are shine, spin, and win.) Most of the -ne verbs have a spe
in the vowel from the past to t

that do not have this change in spelling are marked {1).

SIMPLE PRESENT
be
bear
hear {{orbear)
beat
begin
Lite
blow
break
choose
do
draw
drive
fall

fly
forget
forgive
freeze
get
give
o
grow
nde
know
he (2)
ride
rise
nm
se¢
shake
shine (2)
speak
spin
stoal
strike
swear
take
tear
thuow
wear
weinve
win
write

PAST

wnas/were

bore
bore
heat
began
bit
blew
hroke
chose
did
drew
drove
fell
few
forgot
forgave

linve
oot
gave
went
grew
hid
knew
oy
rode
rose
ran
saw
shoak
shone
spoke
spun
stole
struck
SwWore
touk
tore
1hrew
wote
wove
wan
wrole
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PAST FANTICIPLE
Been

born {1)

borme (1}
beaten {1}
begun

hutten {1)

Blown

broken (1}
chosen {1)

done

drawn

driven

fallen

flown

forgot, forgotten (1)
forgven

frozen (1)
got, golten (1)
given
gone
Lrown
hielden (1)
known
lain

ridden
rsen

rus

seen
shaken
shone {1}
spoken (1)
spum (1)
stolen (1)
strichen (3)
sworm (1)
taken

torn (1)
thrown
worn (1)
woven
won (1)
writlen

or -ne nsually have
(Exceptions in this
Tling change
he past participle, also. Veibs in this list

Apéndice 2.

Tomado de

Maclin, Alice. 1994,
Refercnce Guide 10
English. Washington D C.:
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{1) The vowel(s) is {are) the same in the past and past participle.
(2) A regular verb with the sume simple present has a dilfeieat meaning.

(sec Confusing choices}
(3} Another irregular past participle with the same simple present has a

different meaning. (see Confusing choices}

GNOUP 11
Trregnlar verbs in which the past participle ends in -t have the same forms

for the past and the part participle.

PAST PARTICITLE

SIMPLE PRESENT PAST
bend bent bent
bring brought biought
butd built bualt
buy bought bought
catch canght canght
deal dealt dealt
feel felt felt
fight fought fought
keep kept kept
kneel knelt knelt
leave left left
lend lent fent
lose lost lost
mean meant meant
meet met met
seek sought sought
send sent sent

sit sat sat
shoot shot shot
sleep slept slept
spend spent spent
Sweep swept swopt
teach taught taught
think thought thought
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CROUP 101
Irregular verbs in which the past participle ends in -d bave the same

form for the past and the past participle.

SIMPLE PRESENT PAST PAST PARTICIFLE
bind bound bound
bleed bled bled
breed bred bred
feed fed fed
find found found
grind ground ground
have had had
hear heard heaid
hold held held
lay laid laidl
lead fed led
make made made
pay paid pad
say said said
sell sold sold
slide slid shd
stand stood stood
tell told tald
understand understood wnderstood
wind (1} wound wound

(1) A regular verl with the same spelling in the simple present has a
different meaning,.

crour v
These irregular verbs have only one form for the present, the past, and
the past participle. Notice that alf of them end in -d or -t

bet cut put shed spread
bid (1) fit quit shut thrust
burst hit read (2} slit wet (3)
cast hurt nd spit

cost let set split

(1) Another irregular verl with the same simple present has a different

meaning.
(2) All three forms are spefled the same, but the past and past participle
are pronounced differently {rhymes with lead, led, led).

(3) Regular forms are sometimes used.
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GLOUT 1V
Irregular verbs in this group have a vowel change from the simple present
to the past and past participle, which are usually the same form This
vowel change is clear in both pronunciation and spelling.

SIMPLE PRESENT PAST PAST PARTICTPLE
cling clung clung
come camne come
noTE:  twelcome is regudar welconted welcomed
dig dug dug
fling fhong flung
hang {1) hung hung
rmg rang rung
shrink shrunk (2) shrunk
sing sang sung
spring sprung (2) sprung
stick stuck stuch
sting stung stung
stink stunk (2) stunk
stnke (3) struck struck
string strung strung
swin swam swum
swing swung swung
wake woke, waked woke, waked

(1) A regulat verb with the same simple present spcHing has a different

mesimng.
{2) An alternate form with a is sometimes used in the past only; shrank,

sprang, and stank,
(3} Another irregular verb with the same simple present has a different
meaning and a past participle (see Confusing choices)
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