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Introduccion.

El verbo compuesto get causa algunas dificultades a los alumnos
hispanopariantes. Estas son provocadas debido a la gran diferencia que existe en inglés
y espaiiol, concretamente en aspectos de significado y estructura.

Existen varios problemas que acentian la confusién en ei glumno, & inclusive en
el docente. En primer lugar no hay materiales pedagogicos enfocados a este tema y en
segundo lugar los libros que se encuentran en el mercado utilizan varios verbos
compuestos, sin profundizar en los diversos aspectos que un sélo verbo compuesto
implica. Tales factores son una desventaja para ensefiarios y aprenderlos.

Estas dificultades que se aprecian en la ensefianza-aprendizaje de verbos
compuestos en inglés, fomentaran la creacion de una gramatica pedagogica. Es por
esto que en este trabajo se abordard especificamente el verbo compuesto get y sus
significados cotidianos.

Esta propuesta esta disefiada para auxiliar a los docentes en su tarea diaria. Se
les proporcionaran las herramientas didacticas necesarias para la ensefianza de verbos
compuestos con get de uso frecuente. De igual manera se pretende que pueda ser
utilizada por otras poblaciones estudiantiles similares, ya que es un problema linglistico
que causa interferencia en el aprendizaje del inglés, debido a la estructura propia del
espaniol.

Esta propuesta de gramatica pedagogica se crears a partir de las bases tedricas
de |a misma, las teorias de adquisicion de una lengua extranjera, |a descripcion de la
poblacion a quien va dirigida, la descripcion lingiiistica del verbo compuesto get, un
modelo de gramatica pedagégica adecuado al problema y finalmente los lineamientos
para la elaboracién de ejercicios para las cuatro habilidades, que facilitaran la

ensefanza-aprendizaje de este verbo.
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Capitulo 1: Introduccion a la gramatica pedagdgica: definicion y elementos.

En este capilulo se proporcionara el concepto de gramatica, se analizaran los
diterentes tipos de gramaticas, y se enfocara en la gramatica pedagégica, describiéndola
detalladamente  Asimismo, se exammard la manera de como las diferentes
metodologias han abordado la gramatica. De igual manera se sentaran las bases
psicolinglisticas del aprendizaje de la gramatica desde el punto de vista de S Krashen y
de D. Ausubel. Finalmente, se describira la poblacidon a quien va dirigida esta gramatica

pedagégica
1.1. Definicion de gramatica.

El término de gramatica se remonta a los antiguos griegos, . the very word
‘grammar” traces back ultimately to the ancient Greek grammatikos, pertaining to letters
or learning” Después, en el siglo XVII, se utfizé el fatin como la lengua de las
exphcaciones gramaticales. * to study Latin was to study grammar” (W. Rutherford
1987) Hasta ese momento la gramatica abarcaba un todo; es decir, se veia desde un
punto de vista hterario.

La gramatica siempre ha existdo como parte fundamental de la ensenanza de
lenguas N Chomsky (1961) menciona que * . a grammar can be regarded as a theory
of a language”, donde se incluiria a la fonética, la fonologia, la semantica y la sintaxis
La gramatca se contempla como una sistematizacion de la fengua en donde las
palabras y sus componentes se unen para formar oraciones.

Otros linguistas consideran a la gramatica en un sentido mas restringido; separan
a la fonética, la fonologia, 1a sintaxis y la semantica, y utllizan el término gramatica para
referirse a la morfologia y a la sintaxis unicamente. En este sentido V. Cook (1991) dice
que “grammar is also the most distinctive aspect of fanguage”. Este tltimo concepto ha
sido considerado como parte esencial de la ensefianza de lenguas para lograr un

aprendizaje exitoso
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1.2. Tipos de gramiticas.

A partir  del concepto previamente mencionado de gramatica, se definiran
algunos tipos de gramaticas que se relacionan con la ensefianza-aprendizaje de
lenguas Primero, existe una distincion entre la gramatica infuitiva y la analitica. La
gramatica intuttiva, es definida por P Corder {1974}, como la intenorizacion de la
gramatica Fl alumno no tiene consciencia de conceptos nmi de nomenclaturas; pero
puede emplear las reglas de una manera inconsciente En cambio, la gramatica analitica
no es una gramatica espontanea sino que es construida por el alumno explicitamente. T.
Odiin (1994) mencicna otros conceptos de gramatica: la descriptiva y la prescriptiva. La
descriptiva provee informacion acerca de las estructuras en una lengua de forma
detallada. En cambio, la prescriptiva establece normas del uso de la lengua codificando
las varnedades estandar y no estandar

Por otro lado, ia gramatica pedagégica ayuda al profesor y al alumno a
comprender el funcionamiento de la lengua con la que interactoan en el proceso de
ensefanza-aprendizaje Especificamente, ies proporciona los elementos necesanos
para aclarar dudas acerca de puntos lingiiisticos de la lengua. Corder (1974} define a
la gramatica pedagogica como un auxihiar didactico. Es una base pedagogica de apoyo
que presenta la esiructura de una lengua, mcluyendo ia metodologia, es decir, las
técnicas que se usaran para desarrollar la competencia comunicativa del alumno, y las

caracteristicas y dificuitades del proceso de ensefianza-aprendizaje

1.2.1. Practicas gramaticales.

La ensefanza de la gramatica siempre ha sido una parte fundamental en el
aprendizaje de lenguas extranjeras Sin embargo, no siempre se ha ensefiado de la
misma manera. Los diferentes métodos de ensefianza proporcionan a la gramatica un
jugar y enfoque caracteristico de cada uno de ellos. Agui se consideraran cuatro

métodos gue histdricamente han sido importantes
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E| método de Gramética-Traduccién o Tradicional le da un papel central a la
gramética, porque la considera como la herramienta necesaria para comprender y
aplicar las reglas gramaticales. La ensefianza de la gramética es deductiva y las reglas
explicitas. Los alumnos la usan para traducir a su lengua materna.

El método Directo se enfoca en la adguisicion de la lengua para la comunicacion.
La gramatica debe ensefiarse inductivamente No se presentan reglas gramaticales
explicitas y la traduccion no es permitida. La gramatica se ensefia implicitamente. El
profesor debe demostrar, pero no explicar, ni traducir. Fste método se basa en
situaciones o temas, pero no en estructuras linguisticas y la correccion de errores
gramaticales es constante.

El método Audiolingual o Audiovisual, ensefia las reglas gramaticales por medio
de didlogos y patrones que tienen que ser memorizados, a través de la inferencia de las
reglas. La ensefianza es inductiva, sin explicaciones gramaticales explicitas.

En el enfoque Comunicativo, el objetivo principal es la comunicacién. El manejo
de la gramatica es considerado como parte de la competencia y estrategias
comunicativas. En este enfoque la gramatica puede ser ensefiada tanto deductiva como

inductivamente.
1.2.2. Gramatica explicita y gramatica implicita.

La gramética puede presentarse explicita o implicitamente. La gramatica explicita
parte de una descripcién gramatical, que denota un analisis consciente. Segin S. Smith
(1981) el objetivo es que el alumno desarrolle la habilidad de analizar la lengua de una
manera consciente. Este aspecto es denominado por Krashen (1879) “competencia
aprendida”. Hay reglas que se aprenden de manera consciente y reglas que se
adquieren de marnera inconsciente, en este caso las primeras son las reglas explicitas y
las (ltimas las implicitas. El uso exclusivo de la gramatica explicita en el salon de clases
es restringido, ya que existen situaciones donde su uso no s necesario. No se debe
tomar como Unica herramienta, porque hay ocasiones en donde, en lugar de ayudar,
entorpece el aprendizaje, especialmente cuando el alumno no la solicita, o al
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proporcionarla no hay practica posterior. También cuando existe un metalenguaje
diferente, o si no existe una formacion knguistica solida en el profesor, su uso puede ser
contraproducente

Por otra parte, la gramatica implicita implica un proceso de intericrizacion de la
informacion linguistica nueva, por parte dei alumno E. Bialystok (1978) sefiala que este
tipo de gramatica, lleva al alumno a un sentimiento intuitivo para lo que es correcto y
aceptable Krashen (1979) la llama “competencia adquirida” Las reglas se adguieren de
manera inconsciente y por lo tanto son reglas de tipo wnplicito.

Por consiguiente, se puede decir que no toda la ensefianza de la gramatica debe
de ser explicta o implicta Lo ideal seria una combinacién de ambos tipos de

gramaticas, aplicandolas de acuerdo con la situacion y el alumno.
1.2.3. Competencia comunicativa.

El objetivo mas importante de la ensefanza-aprendizaje de una lengua extranjera
es la competencia comunicativa, es decrr, la capacidad gue posee una perscna para
comunicarse, saber qué decir, a quién, cudndo, donde, y de qué manera (0. Hymes
1966, Cook 1991) Segin estos autores, ia competencia comunicativa es el
conocimierto que tiene el hablante de las reglas de una lengua, asi como la habilidad
para utlizarlas M Swamn y M. Canale (1979) plantean una vision integrativa de la
competencia comunicativa, contemplandola como una sintesis de principlos
gramaticales basicos, conocimiento del uso de la lengua en un contexto determinado,

asi como las estrategias que facilitarian la competencia.
1.3. Adquisicion-Aprendizaje.

La gramatica pedagbgica es una herramienta de aprendizaje, ya que es la
planeacién conscienle de soluciones para un problema. La teoria que se considerara
adecuada para la ensefianza del verbo compuesto get, sera la cognoscitiva, puesto que
requiere de un aprendizaje consciente en términos de Krashen. Tanto la teoria

psicolinguistica de Krashen (1971) como la teoria de aprendizaje de Ausubel (1973)
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como fundamento tedrico de esta propuesta. La esfera cognoscitiva, y la afectiva, son
relevantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera, y esta
gramdtica pedagogica estaria incompleta, si no se tomaran en cuenta.

1.3.1. Proceso de adquisici6n y aprendizaje y Teoria del Monitor.

Krashen (1971) postula que los adultos tienen dos maneras distintas e
independientes de desarroliar la competencia en una segunda lengua; éstas son la
adquisicion y et aprendizaje. El plantea que la adquisicién es un proceso similar a la
manera como los nifios desarrollan su lengua materna; por lo tanto es un proceso
subconsciente. Generalmente el alumno no estd consciente de las reglas de la lengua
que usa Por otro lado, el aprendizaje es gl saber sobre la lengua, o la posesion del
conocimiento formal de la lengua. Es decir, el alumno tiene el conocimiento consciente
de las reglas gramalicales.

La ensefianza tradicional se basa en la explicacion de reglas y en la correccion de
errores y de esta manera se estimula el aprendizaje. La ensefianza comunicativa, en
cambio, promueve el uso natural de la lengua y las actividades de comunicacion,
aspectos que favorecen la adquisicion.

Krashen (1971) menciona un nacimiento de la consciencia fingiiistica, mejor
conocido como el monitor. Para @, la adquisicion de una lengua se obtiene cuando &l
alumno usa la lengua que aprende en una situacion auténticamente comunicativa,
donde no existe una interaccion meramente estructurada. El aprendizaje de una lengua
se manifiesta, cuando el alumno tiene tiempo de reflexionar acerca de lo gue produce, v
es aqui donde se hace uso del monitor. Es un proceso deductive y proporciona las
descripciones y explicaciones en el momento adecuado, para que el alumno desarrolle
sus propias habilidades en la verificacion de sus hip6tesis. Los alumnos pueden estar
preparados de formas diferentes, al interactuar en situaciones lingiiisticas en una
segunda lengua.

La teoria del monitor muestra como la adquisicion y el aprendizaje forman parte
de la competencia linglistica. La adquisicion es responsable de la fluidez, el
aprendizaje tiene la funcion de un monitor, es decir, hace los cambios necesarios en la
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estructura formal de la oraciones. El uso consciente de reglas se da a partir de tres
condiciones: a) el alumno debe contar con el tiempo necesario para su autocorreccion,
b) et alumno debe preocuparse por ia correccion y c) el alumno debe conocer la regla
conscientemente.

Existen tres tipos de usuanos del monitor: 1) Los alumnos que abusan del
monitor, intentan en todo momento hablar correctamente; es por ello que continuamente
recurren a las reglas gramaticales, 2) fos alumnos que no usan el monitor, prefieren no
usar el conocimiento consciente, 3) los alumnos gue usan adecuadamente el monitor, o
emplean en situaciones de uso del idioma, es decir, cuando no perturba la
comunicacion Krashen menciona que, hasta que el proceso de adquisicién de una
segunda lengua termine, el adulto debe usar el monitor como una ayuda para controlar
la produccion. El saber las reglas no quiere decir que exista una preocupacion

exagerada por la correccion en la comunicacion clara y fluida

1.3.2. Teoria del aprendizaje.

Segun Ausubel (1973) el aprendizaje consiste en la organizacion e integracion del
material que se esta aprendiendo en ja estructura cognoscitiva. Los procesos
cognoscitivos son los procesos en los que adquirmos y empleamos nuestros
conocimientos. El aprendizaje cognoscitivo es aquel gue resulta del almacenamiento
organizado de las informaciones en la mente del alumno; el aprendizaje estd
influenciado por lo gue el alumno ya sabe.

El mismo autor menciona que el aprendizaje mecanico, es el que tiene poca
asociacion con los conceptos relevantes existentes en la estructura cognoscitiva; por lo
tanto es arbitrario. El aprendizaje significativo, en cambio, no es arbitrario; se relaciona
con experiencia, hechos, u objetos, existiendo condiciones tanto por parte del material
como por parte del alumno.

En cuanto al material, no debe de ser arbitrario; tiene que poseer significado en
si mismo, que establezca relaciones significativas entre las partes y que tenga una

organizacion 16gica. Por lo que respecta al material, tiene que ser relevanie para que el
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atumno lo pueda relacionar con conocimientos previos Y por Ultimo la ensefianza tiene
que ser estructurada, para que se dé el aprendizaje

Tomando en cuenta las conswideraciones previas,  los ejercicios gue se
desarrollaran en  esta gramatica pedagégica, seran relevantes para el alumno vy

estructurados de manera que promuevan un aprendizaje significativo.
1.4. Descripcion de la poblacion.

Esta gramatica pedagogica sera dingida a alumnos jovenes adultos de nivel
universitario, con un promedio de 18 a 23 afos de adad Etlos estuchan inglés dentro del
Centro de Idiomas Extranjeros de la ENEP Acatlan (CIE), en el programa global (PG),
mvel 6, con 350 horas de clase previas Cada grupo contempta 25 suetos
aproximadamente Su nivel de inglés se puede considerar intermedio-avanzado.

Para muchos de los alumnos de la ENEP Acattan  es requisito indispensable
fograr la posesion del dioma, ya sed para continuar sus estudios o para titularse. Dicha
posesion de idioma, simplica el haber cursado seis niveles de inglés con 70 horas de
clase cada uno y acreditar un examen de requisito. El total de horas acumulado al
finalizar el curso es de 420 horas

Debido a este motivo, el estudiar ingiés es una obligacion, mas gue un placer,
asi que los alumnos no le dedican el tempo suficiente, Unicamente las cinco horas
semanales que se les imparten £l contacto fuera del salan de clases que el alumno
nene con la lengua es minmo. En algunas carreras tienen que leer textos en inglés y
solo temas relacionados con su carrera.,

Por su parte, los docentes cuentan con expenencia profesional en la docencia de
lenguas extranjeras Emplean el enfoque comunicativo  principalmente, pero las
explicaciones gramatcales son explictas y en porciones de tiempo pequefias durante el
periodo de clase Algunos de ellos son egresados de |a Licenciatura en Ensefianza de
Inglés y otros cuentan con la constancia de profesor de la Comision Técnica de Idiomas

Extranjeros de la UNAM
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Finalmente, en este capitulo se han presentado diferentes aspectos importantes
que se deben tomar en cuenta para hacer una gramatica pedagogica, principaimente: la
gramatica descriptiva y de aprendizaje, la funcion de la gramatica a través de los
diferentes métodos que han existido, asi como los procesos de aprendizaje y la
poblacion a quién va dirigida. Esta gramética pedagdgica sera la interpretacion sencilla y
accesible de la complgjidad de los verbos compuestos con get en inglés, para diferentes
tipos de auditorios, contribuyendo asi a un mayor conocimiento y una mayor eficacia en
la ensehanza-aprendizaje del inglés como lengua extranjera, sin olvidar que el rol del
profesor es indispensable, como guia y modelo para el alumno. En el siguiente capitulo
se hara la descripcion lingiiistica del verbo compuesto get del inglés.
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Capitulo 2: Descripcion lingtlistica.

Para elaborar la gramatica pedagégica de verbos compuestos con get, es
necesario enfocarla a partir de una descripcion lingiistica Esta descripcion sera la base
para desarrollar los ejercicios pedagogicos. En este segundo capitulo se dara una
descripcion del sistema de verbos compuestos con get, un andlisis contrastivo con el
espafiol y se vera cémo se ha tratado este punto en quince diferentes libros de texto.
Con ésto se identificaran los problemas que ocasionan confusion al alumno de inglés
come lengua extranjera.

Existen tres principales corrientes linglisticas que serviran para realizar la
descripcion linguistica. La primera es la gramética tradicional, la cual es normativa, se
basa en definiciones y emplea un lenguaje basico. Otra es la gramatica descriptiva o
esiructural, que muestra tal y como es la lengua, y que va de la forma al significado. Por
(ltimo, la graméatica generativa estudia como se forman las craciones.

La elaboracién de la gramética pedagégica de verbos compuestos con gef, se
apoyara en un modelo estructural. Los verbos compuestos se localizan en la gramatica
descriptiva, donde se enfatiza su estructura y no las palabras por separado, como se
menciona en “A Grammar of Modemn English” (W. Mittings 1979). Es importante sefialar
que la concepcion de este autor estd dedicada a la enseftanza de verbos compuestos
como lengua matema a alumnos pre-universitarios y a alumnos estudiantes de
periodismo. La ensefianza de estos verbos implica la presentacion formal de que son y
como se emplean

En la ensefianza de dichos verbos dentro de un contexto de lengua extranjera, se
requiere de la explicacion formal de su estructura y empleo. Por este motivo los alumnos
hispanoblantes necesitan estudiarios de una manera ortodoxa ya que por lo menos en
el caso del espariol, no existe este tipo de verbo. Por lo tanto, el aprendizaje de los
verbos compuestos es un punto de confusion tanto para los docentes como para los

alumnos.
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2.1. Sistema lingliistico de! verbo compuesto con get.

Los verbos compuestos son principaimente de origen anglosajdn, y son usados
por hablantes nativos en discursos cotidianos. Estos verbos no son un problema para
ellos, ya que son principalmente de uso cologuial y casual. Su empleo se enfatiza en la
interaccion con nifios, al hacer comentarios informales, apreciaciones con aspectos
emotivos y en el uso de expresiones idiomaticas {slang). Los nifios aprenden los verbos
compuestos antes que otro tipo de verbos, Por esta razén no son tratados en las
gramaticas de inglés como L1. De igua! manera sirven para explicar el significado de
verbos, no compuestos, provenientes del latin  {G. Levin 1987, R. Pemmn 1987, O.
Jespersen 1982, T. McArthur y 8. Atkins, 1974).

McArthur y Atkins definen al verbo compuesto de la siguiente manera:

"They are, usually, combinations of simple monosyllabic verbs (put, take, get,
etc...) and members of a set of particles (on, up, out, etc...). The combination
is nowadays called phrasal because, on paper, it presents the appearance of
a two-word phrase rather than a single item. Although it looks like a phrase, it
functions in many respects like a single word” (1974:5).

Por otro lado, S. Chalker menciona que los verbos compuestos.

“ __ function in many ways fike single verbs and they often have idiomatic
meanings. Some textbooks refer to all verbs of this kind as phrasal verbs.
Others also use the term prepositional verb. Sometimes the distinction
made between the two is semantic, sometimes it is formal” (1984:230).

L a historia de! verbo compuesto segin G. Legget (1988), se ha caracterizado
por los cambios en la gramatica ocurridos desde el sigio XVI y que han continuado hasta
el inglés moderno, En estos cambios se incluye un aumento en el nimero de verbos
combinados con adverbios © con preposiciones. Por los motivos expuestos es de suma
importancia conocer detalladamente el funcionamiento de los verbos compuestos, en la

ensefianza de! inglés como lengua extranjera.
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Segun McArthur y Atkins (1974:6) los verbos con las siguientes caracteristicas

pueden convertirse en verbos compuestos .

1 Verbos de movimiento. Generalmente monosilabicos y de origen angiosajén, por
ejemplo: “go, come, run, walk, skip, hop”.

2 Verbos de invitacién y de orden, por ejemplo: “invite, order, summon, let”.

3. Verbos de significado indefinido, por ejemplo: “get, put, take, make, do".

4. Verbos formados con o sin el sufijo -en, a partir de adjetivos monosilébicos, por
sjemplo: “brighten, slacken, flatten, dry, cool”.

5 Verbos formados sin cambio, a partir de la forma simple de sustantivos
monosilabicos, por ejemplo: “chalk, brick”.

6. Verbos de origen latino de dos silabas, en los cuales se requiere de algin tipo de

direccién o enfasis, por ejemplo: “contract, measure, level”.

De igual manera estos verbos previamente mencionados pueden dividirse en: 1)
transitivos, intransitivos, 2) separables, inseparables, 3) de significado literal, de
significado figurativo, 4) de dos o de tres palabras (MacArthur y Atkins 1974, R. Close
1975, M. Celce-Murcia y D. Larsen-Freeman 1983, Chalker 1984, R. Quirk y S.
Greenbaum 1985, J Murphy 1987, F. Palmer 1988, A. Maclin 1694). Estas divisiones
han sido localizadas constantemente, y por tal motivo seran ta guia de esta gramdtica
pedagdgica. A continuacion se profundizara en cada una de ellas. !

1) Verbos transitivos e intransitivos. Los primeros son los que van seguidos de un
obieto, sustantivo (frase sustantiva o pronombre), por eiemplo: Lenox got off the plane
and made his way to customs. Los segundos no van seguidos de un objeto. A veces
consisten de un adverbio o una particula, por ejemplo: Tell the driver | want to get off at

the next stop.

! Sin embargo, Close (1975} divide a los verbos compuestos en a) verbo mas preposicion, b) verbo més particula
adverbial, ¢) verbo mas objeto més particula ¥ d) verbo mas particula mas preposicion mas obieto, Debido 2 que esta
clasificacion no es muy comun, se ha decidido emplear las divisiones que utilizan la mayoria de los autores
consultados
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2) Verbos separables e inseparables. Hasta el momento no existe una regla
general 0 un principio que ayude a determinar a priori qué verbos compuestos son
separables y cudles son inseparables. Sin embargo, se ha establecido que a} la
separacion es opcional cuando e} objeto directo no @s un pronombre, y b) la separacién
es obligatoria cuando ¢l objeto directo es un pronombre. Por ejemplo: a) "It is so much
safer to get across the road at the traffic lights”, b) “The new boats get people across the
river in half the time” (R. Courtney 1983.:210).

Por otro lado las mismas autoras mencionan gue existen verbos compuestos de
tres palabras que no deben separarse, ya que se aprenden como una unidad de
significado. No puede existir una frase sustantiva entre &l verbo y la particula o la
particula y la preposicion (1983: 267), por ejemplo: a) “Gordon gefs away with murder ail
the time” y b) “Gordon gets away with it all the time”.

3) Verbos de significado literal y de significado figurativo. En los primeros su
significado es creado a partir de fa relacién simultanea del verbo y la particula, por
ejemplo: ‘I have to get up very early every morning (to arise)”. Por otro lado tos verbos
compuestos de uso idiomatico especial o figurativo tienen un significado metaforico.
Este uso es casi siempre familiar o informal y frecuentemente usado en expresiones
idiomaticas (slang) proporcionando un nuevo significado, por ejemplo: “Liz Taylor gets
up a concert in aid for AIDS research” (to organize, to arrange).

El significado de los verbos compuestos varia del inglés americano al inglés
priianico. Por ejemplo: En los Estados Unidos los norteamericanos dicen: “call
somebody up on the phone”, pero los Brténicos dicen ‘ring somebody up’ (Maclin
1994°354).

4) Verbos de dos palabras y verbos de tres palabras. Los primeros se forman a
partir de un verbo y de una particula (preposicién), funcionando como verbos unitarios,
ya gue su significado se localiza en la frase que forman. Los verbos de tres palabras son
comunes en el habla, pero se debe evitar su uso en escritos formales, especialmente si
una particula aparece al final de la oracién Coma se menciono anteriormente, estos
verbos compuestos de tres palabras no deben separarse, por gjemplo; “The burglars

got out of the department store in a flash”.
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De acuerdo con los aspectos presentados anteriormente, se puede observar que
para los alumnos de inglés como segunda lengua resulta dificil distinguir ias diferencias
existentas entre los verbos compuestos, es decir, su transitividad, intransitividad,
separabilidad, inseparabilidad, significado literal, significado figurativo y los compuestos
de dos y tres palabras. Es por esto que esta gramatica pedagégica presentara gjercicios
que contemplen las diferencias presentadas, y asi lograr en el alumno un mayor y mejor

entendimiento de este problema, y en consecuencia aprendizaje.
2.2. Analisis contrastivo del verbo compuesto con get.

En este apartado puede observarse la importancia de la creacion de la
gramética pedagodgica ya que este tipo de verbos no existe en espafiol; por lo que para
los hispanohablantes es dificil aprenderios en inglés. En espafiol existen verbos
seguidos por una preposicion © un adverbio, pero no & foman como un conjunto o
verbo compuesto. Por ejemplo: “Me recuperard de esta enfermedad” (verbo de origen
latin). En este ejemplo se aprecia claramente que al verbo "recuperar” le sigue la
preposicion “de”, pero no se le considera un verbo compuesto. En cambio, en el inglés,
su traduccién seria ‘Il get over this iliness” (verbo de origen angtosajon), y el verbo “get
over’ es compuesto, Esta diferencia se debe a que los hispanchablantes toman los
verbos del latin: mientras que los hablantes del inglés los substituyen por los verbos
compuestos que son de origen anglosajon,

A continuacién se daran los veinte verbos compuestos que se eligieron para su
tratamiento en esta gramatica pedagogica. Esta eleccion abarca las seis clasificaciones
antes mencionadas y también se tomoé en cuenta su uso més frecuente o comtn de
acuerdo a los siguientes autores: Celce-Murcia y Larsen-Freeman (1983), Chalker
(1984), Courtney (1983), Maciin (1994), McArthur (1974), Murphy (1991), Quirk y
Greenbaum (1985), A. Thomson y A. Martinet (1986).2

2 Prara una lista mas completa de estos verbos, consulte ¢l glosario en el Apéndice.
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» Get about

Vigjar, moverse libremente.

Recuperar ol movimiento después de una
anfermaedad,

Dar a conoger una noticia.

» Get across

Cruzar,
Darse a entender, ser aceptado
Ofender, molestar.

« Get ahead

Estar al frente
Salir adelante exilosamente.

+ Get along

Seguir adelante, continuar

Enviar Partir.

Liegar tarde.

Envejecer

Sobrevivir.

Que salgan bien las cosas.
Lievarse bien con alguien.

« Get along with

Recuperarse.

Continuar a pesar de las dificultades.
|levarse bien con alguien

Que salgan bien las cosas

« Get aroundfround

Moverse o transportarse libremente

Recuperar el movimiento después de una
enfermedad

Dar a conocer una noticia.

Vigitar a alguien

Persuadir a alguien para cambiar su opinén,

Evitar 0 encontrar una manera satisfactoria de
fratar con algo.

Persuadir.

o Get away

irse con dificultad.
Vacacionar.
Empezar.

Sacar.

Huir.

« Get away with

Salir acompaiiado con alguien.
Escaparse de un castigo.
Escapar exitosamente con el botin,

» (5ot back

Retroceder.
Regresar a un lugar
Recobrar, recuperar.

« Get back to

Regresar a.
Regresar al punto, retomar
Volver a lamar telefénicamente.

e Get down

Descender

inclinarse, arrodillarse.

Destruir, remover.

Hacer caer.

Matar o destruir

Pedir permiso para retirarse de la mesa
Tragar algo con dificultad.

Grabar en un escrite, anotar

Ponerse nervigso, enfermarse.
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+ Getin Entrar a un espacio, lugar.
Llegar.
Cobrar,
Comprar un articulo.
Plantar
Llarnar a alguten pidiendo ayuda.
Poder entregar algo.
Decir algo, interrumpiendo a alguien.
Tomar parte en algo, participar.
Ser aceptado en un grupo competitivo, escuela,
Ser seleccionado por medio de elecciones
Incluir una actividad

« Got into Entrar a un fugar, espacio.
Tomar una posicién
Que quede la ropa bien en cuanto a talla.
Llegar a un lugar
Sar aceptadio en una competencia, escuela.
Permitir la entrada a un evento o edificio
Empezar un habito.
Provocar una conducta en sl comportamiento de
alguien, o en un animal. No meterse en problemas.
Aprender o inciar algo
Interasarse en algo, preccuparse.

» Get off Quitar, desprender.
Descender de un nivel alto, dejar un |ugar.
Descender de un vehiculo.
Limpiar, desprender.
Dejar, empezar un viaje.
Empezar una carrera,
Salvar a alguiern.
Mandar, enviar por CoITeo.
Escaparse de un castigo.
Quedarse dormido.
Aprender algo.
Terminar de trabajar.
Tener el dia libre.
Casarse, tener un compafiero.
Hacer una broma.
Estar emocionado, estar bajo el efecto de una
droga.
Escaparse de hacer algo.

« Geton Ponerse ropa.
Empezar a preparar algo.
Montar a cabailo, subirse a un vehiculo.
Hacerse tarde.
Envejscer.
Avanzar, ir bian.
Obtener un resultado, un triunfo.
Formar una relacion amistosa,
Continuar atgo después de interrumpirio.
Apurarse.
Ponerse en la cima de algo.
Tormar un lugar en un vehiculo,

« Get out Salir de un edificio, espagcio.
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Sacar

Descender de un vehiculo.

Limpiar ¢ remover.

Sacar algo que esta escondido o guardado.

Sacar dinero o un libro de donde se encuentra
oficialmente.

Dejar, salir.

Escapar.

« Get out of

Salir de un espacio, o edificio.

Sacar algo de un lugar.

Descender de un vehiculo

Copiar sin dar crédito.

Dejar, salir.

Escapar

Descubrir algo de alguien con esfuerzo, sacarle la
verdad.

Recibir ganancia de alguien

Oividar, perder un habito.

Escapar de algo malo.

Escapar de la responsabilidad de hacer algo.

» (3ot over

Cruzar un camino, pared, agua.

Viajar, visitar a alguien

Ser aceptado, darse a entender.

Llegar al final de algo no agradable.
Recuperarse.

Pasar, mover, escalar, cruzar

Controlar, manejar un sentimiento, una dificultad.
Recuperarse de una decepcién amorosa.

Poder creer algo.

Negar, desaprobar,

» Get through

Pasar 0 moverse a través de algo.
Filtrarse,

Pasar un examen, aprobar,
Aprobar una ley

Alcanzar, proveer.

Locahzar a alguien por teléfono.
Ser aceptado, convencer.
Tarminar algo.

Continuar viviendo con cificultad.
Gaslar dinero.

* Get up

Ascender.

Pararse, levantarse de un asiento.

Jalar.

Construir,

Colocar sobre algo.

Levantarse de la cama después de |a enfermedad
Aumentar.

Hacerse ilusiones

Preparar, estudiar.

Organizar algo

Preparar la apariencia de algo.

Vestir para mejorar la apariencia

Ir més répido, dando una orden al caballo
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2.3. Tratamiento pedagdgico.

Se consultarcn diferentes libros de texto y materiales didacticos para analizar,
primero, si este tema es tratado y si es asi, como es presentado. De los libros de texto
consultados, 1os gue lo tratan son en su mayoria de un mivel intermedio y avanzado,
incluso los de nivel avanzado profundizan mas en este punto Casi todos estos libros
dan la misma clasificacion de los verbos compuestos gue se dio en el apartado 2.1. Sin
embargo algunos autores como J. Soars (1996) y Quirk (1985) los llaman "Multi-word
verbs’, y otros como K Graves (1990) y Maclin (1994) los llaman *Two-word verbs”.

Algunos libros de texto que tratan a los verbos compuestos son: Take Two (J.
Olearsky 1990), Advanced Language Practice (M. Vince 1094), Progress to Proficiency
(L. Jones 1993), East-West (K Graves 1990), Chalienge Intermediate (S. Haines 1991),
Coast to Coast (J. Harmer 1989), Think_First Certificate (J. Naunton 1991), New

Headway Intermediate (J. Soars 1996), Practice with ldioms (R Feare 1980),_Essential

Idioms in English (R. Dixon 1983), The New Idioms in Action (G Reeves 1985) y The

English Phrasal Verbs Workbook (D. Tsekouras 1990). En lo que se refiere a materiales

didacticos consultados, solo un libro los toma en cuenta: Grammar Games (M. Rinvolucri
1991).

En el analisis realizado de los textos anteriormente presentados, se localizaron
cuatro tratamientos. 1) El autor proporciona una explicacion gramatical relacionada con
ta transitividad, intransitividad, separabilidad e inseparabilidad de los verhos
compuestos, asi como su SiNGNIMo en inglés con verbos de origen latino, incluyendo uno
o dos ejercicios (Feare 1980, Olearsky 1990, Tsekouras 1990, Naunton 1991, Jones
1993, Soars 1996) 2) Otros autores los presentan unicamente a manera de glosario con
un elemplo y un ejercicio, sin la exphcacion gramatical pertinente (Dixon 1983, Reeves
1985, Haines 1991, Vince 1994) 3) Otro de los autores los presenta como parte del
vocabulario de la unidad sin especificar qué s un verbo compuesto, considerandolos
como cualquier punto lexical (Harmer 1989). 4) Por uUltimo, en et libro de material
didactico (Rinvolucri 1991) los verbos compuestos son presentados en pequefios
grupos, y se le solicita al alumno la creacion de oraciones que ilustren el significado del

verbo en cuestion
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Se considera que los autores mencionados tratan a los verbos compuestos de
manera incompleta. Se pretende con esta gramética pedagdgica proporcionar al atumno
ja explicacién gramatical necesaria para su entendimiento, asi como una serie de
ejercicios mas completos y mas amplios que los presentados, sin limitar at alumno con

tan solo dos o tres ejercicios.

Por Gitimo, en este capitulo se han presentado los diferentes aspectos que se
deben fomar en cuenta en la realizacion de una gramdtica pedagogica: la corriente
lingltistica en la que se apoya, el sistema de funcionamiento lingliistico del verbo
compuesto, sus caracteristicas gramaticales, un analisis contrastivo con el espaniol, asi
como su tratamiento en varios libros de texto. Se puede concluir que a partir de los
elementos estudiados, los verbos compuestos con get en inglés, se presentan como una
gran dificultad para los alumnos hispanchablantes, razén por la cual el docente de inglés
como lengua extranjera debe estar consciente de esta problematica, y por medic de esta
gramatica pedagégica ayudar, en la manera de lo posible, a su entendimiento y sobre

todo aprendizaje.
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Capitulo 3: Modelos teoricos de la enseiianza de la gramatica.

La teoria cognoscitiva posee modelos de gramatica que aportan 10s clementos
tedricos necesarios para el desarrolio de la gramatica pedagogica del verbo compuesto
get. Los procesos involucrados en la adquisicién del conocimiento se desarrollaran a lo
largo del capitulo. Se enfatizara el desarrollo de los procesos tanto controlado como
automatico, tomando en cuenta que todo conocimiento depende de estos dos tipos de
procesos. De 1gual manera serd necesario mencionar el construclo tetrico del
interlenguaje, ya que se desarrolla a partir del conocimiento Sera relevante establecer
los parametros para mejorario y proporcionar al alumno los mecanisinos para su control.
Asi también, el analisis de error nos dirg la forma en gue el alumno procesa el nuevo
"input”, y qué es lo que el profesor debe corregtr.

La presentacion del input dentro del saldn de clase, puede llevarse a cabo a partir
de modelos de gramatica pedagogica especificos Algunos de ellos son” “The garden
path technique” (A Tomaselio y C Herron. 1989), “Lexical approach” (D. Littte 1993 ),
y “‘Grammar consciousness” (S Fotos y R. Ellis. 1993 ) entre otros. En este capitulo se
profundizara en el tltimo, siendo éste el idéneo para la ensefianza del verbo compuesto

get a hispanohablantes, como se mencionara mas adelante.
3.1. Teoria cognoscitiva.

Para la teoria cognoscitiva el proceso mental es esencial en todo tipo de
aprendizaje Dicha teoria es la que se encarga de medir qué tipo de influencias afectan
tal proceso La influencia externa es la dificultad y la interna la habitidad y motivacion en
el aprendizaje

La informactén inglistica nueva puede ser recabada en la memoria a corto plazo
o en la memona a largo plazo Esta informacion se adguinrd a través de un proceso
mental, que conlleva las siguientes fases. 1) seleccidn, 2) adguisicion, 3) construccion y
4) ntegracion. En la seleccion los alumnos se enfocan en informacion especifica de
imerés y la transfieren a la memotia a corto plazo. En la adquisicion los alumnos

yansfieren activamente la informacion de la memona a corto plazo a la memorna a largo
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plazo. De esta manera se logrard el almacenamiento permanente. En la construccion,
los aprendientes construyen activamente conexiones entre ideas contenidas en la
memoria a corto plazo. En la integracion, el aprendiente busca activamente cierto
conocimiento a prior en la memoria a largo plazo y lo transfiere a la memoria a corto
plazo. Asi es que las etapas de seleccién y de adquisicion definen cuanto es aprendido,
mientras que las etapas de construccion e integracion determinan qué es lo aprendido y
cormo se organiza.

La teoria cognoscitiva de J.R. Anderson (1985} se divide en dos tipos de
representaciones: el conocimiento declarativo y el conocimiento procedimental. El
conocimiento declarativo es ta informacion estatica (lo que sabemos), se aplica en la
representacion del significado en la memoria, en la transferencia de la L1 a la
explicacion de 'a L2 y en el almacenamiento de la informacion metalingdistica. El
conocimiento procedimentat es ia informacion dinamica, se aplica en la explicacién de la
extension del conocimiento de procesamiento, que es representada en los sistemas de
produccién de la L2 y fa transferencia de ambos tipos de conocimiento de la L1 ala L2.

La etapa cognoscitiva amplia el conocimiento fingistico. La automatizacion
incrementa los procesos de control. Finalments la etapa asociativa estructura este
conocimiento permitiendo el andlisis, la abstraccion y ia acomodacion del mismo. En ia
etapa cognoscitiva se hace una abstraccion para definir una regla, posteriormente se
hacen ejercicios de input para que los aprendientes la localicen y se percaten dentro de
qué contextos la utilizarian. Finaimente es en los ejarcicios de output donde el alumno
va a producir, siendo ésta una etapa auténoma. Debido a esta habilidad cognoscitiva,
los aprendientes son capaces de utilizar el monitor y reflexionar acerca de las reglas y
los componentes linglisticos. También son competentes para construir una gramatica

consciente y llevar a cabo el aprendizaje de una lengua.
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3.2. Interlenguaje.

L. Selinker (1972) llama interlenguaje a la existencia de un sistema separado
linglistico, basado en el resultado observable dei intento del alumno por producir la
norma de la lengua meta. Para identificarlo se deben comparar enunciados del
aprendiente producidos por €l mismo, en fa L1. También Selinker menciona que existen
¢inco procesos centrales para la formacion del interlenguaje: transferencia de lengua,
transferencia de entrenamiento, estrategias de aprendizaje de la L2, estrategias de
comunicacién de la L2 y sobregeneralizacion de material lingliistico de la lengua meta.
Estos procesos pueden presentarse indistintamente o simultaneamente, dificultandose
su distincién en algunas ocasiones,

Por ofro lado, los aspectos lingliisticos, reglas y subsistermas que los hablantes
de una L1 tenderan a mantener en su interlengua, son identificados como fosilizados. El
proceso de fosilizacion es relativo a una lengua meta en particular, sin importar la edad
del aprendiente o la cantidad de explicacién o instruccién que reciba. Se dice que las
estructuras fosilizadas tienden a quedarse como una actuacion potencial, reemergiendo
en la actuacion productiva aln cuando parecian haber sido erradicadas. Estas
estructuras fosilizadas nunca se erradican totalmente y aparecen en situaciones de
ansiedad, cambio de atencién y en la actuacion en temas que son nuevos para el
aprendiente. Estan en el cerebro y son almacenadas por un mecanismo fosilizador. Esta
fosilizacion es una evidencia mas de que existe un interlenguaje.

Por su parte, Bialystok (1885) menciona que el interlenguaje es un sistema del
aprendizaje y proporciona dos componentes: a) la manera como el alumno representa
todas las categorias de la tengua y esta almacenando en la memoria a largo plazo. Esto
se refiere al conocimiento que el alumno tiene sobre la lengua (conocimiento
declarativo); y b) los procesos que controlan el acceso y el uso de ese conocimiento
{conocimiento procedimental).

El interlenguaje es diferente de la competencia en la L1, ya que existen diferentes
representaciones lingiiisticas en cantidad y cafidad, diferencias en los mecanismos de
control 0 en ambos. Se puede iograr un progresc en el interlenguaje a partir de tres



Garcia, M. FPropuesta de upa gramalica.. 23

maneras: adquiriendo mas elementos lingliisticos, adguiriendo nuevos procesos de
obtener la informacién, o adquiriendo las dos cosas.

En resumen se puede decir que el interlenguaje es un sistema de componentes
que contiene valores especificos en dos dimensiones, a) el conocimiento y b) los
mecanismos de acceso. Cualquiera de estos dos o los dos, pueden estar menos

avanzados al compararlos con los de un nativo hablante u otro alumno.
3.3. Anélisis de errores.

Asimismo es importante analizar log errores que cometen los alumnos, a partir de
los cuales se desarrollaran los ejercicios para la gramatica pedagdgica. En lo que se
refiere al verbo compuesto con get se puede apreciar que €s un problema  léxico-
semantico. No se da en el input, y los alumnos cometen errores ya que desconocen la
estructura. lgualmente existe un problema de orden en cuanto a la separacion del verbo
y la particuta. Ademas los alumnos emplean una estrategia de evitacion debido a que
tiene un equivalente de origen latino, con @l cual se identifican mas facilmente. Dei
mismo modo es un eror de recepcion ya que solamente se queda almacenado en el

conocimiento declarativo.
3.4. Modelos de toma de conciencia.

Existen tres modelos principales para la toma de conciencia: a) “The garden path
technique” (Tomasello y Herron 1989), b) “Lexical approach of grammar” (Little 1993), y
¢) “Grammar consciousness” (Fotos y Ellis 1993). El primero se basa en un mecanismo
cognoscitivo, o que K. E. Nelson (1981) llama comparacion cognoscitiva. Se induce al
alumno a que cometa errores de transferencia y de sobregeneralizacion. Se crea una
discrepancia entre las hipotesis que el alumno produce y el sistema lingiiistico modulado
por el maestro o &l nativo-hablante. Se comparan cognoscitivamente ambos sistemas.
Se localizan y se identifican los errores. Se cormgen los errores y se proporciona
retroalimentacion. Se da mucha importancia a la retroalimentacion. Se considera que el
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contexto cognoscitivo y social son aspectos importantes para facilitar la produccion de
errores.

El error se ve como una fase del aprendizaje. Existen errores de transferencia y
errores de sobregeneralizacién Los primeros emanan de la hipdtesis que el alumno
genera en un sistema fuera de la L2 La transferencia se toma como una estrategia
comunicativa, no se considera parte del aprendizaje hasta que entra en funcion. Existe
ia transferencia de la lengua materna a la lengua meta. Se pretende que los alumnos la
transfieran, que todos los alumnos cometan un MmIsmo efror para gue posteriormente se
leven a cabo analogias y comparaciones Por otro lado, los errores de
sobregeneralizacion se basan en un mecanismo El alumno compara su lengua meta
con la del maestro o del nativo-hablante. Se induce al alumno a caer en el error, pero
anicamente dentro de la lengua meta Estos errores son el resultado de las hipotesis
generadas de un mismo sistema hinguistico, de ahi que la comparacion cognoscitiva
involucre elementos del mismo tipo

En el “lexical approach” (Little 1993) se crea la necesidad de utilizar una forma
linglistica mediante la comunicacién y el léxico. Guando el alumno tiene esta necesidad
el profesor le proporciona la regla, por lo tanto es un aprendizaje declarativo
significativo. Este enfogue es un concepto evasivo, ya que el t{érmino es comunmente
utilzado como un proceso pedagdgico y como un contenido pedagdgico El proceso
pedagdgico es el tratamiento del sistema de los elementos de la lengua meta como
parte de la metodologia de ensefanza de lengua y el contenido pedagoégico son los
recursos de referencia de un tipo u otro que presentan informacion acerca del sistema
de la lengua meta  El objetivo de este enfoque es que sea aplicable a todos los niveles
de aprendizaje. Sin embargo slempre existird una mayor preocupacidn por que los
principiantes aprendan primero, ya que son la mayoria e influirdn en un mayor nimero
de alumnos de nivel intermedic y avanzado.

En el enfoque de “Grammar consciousness” (Fotos y Ellis 1993), el objetivo es la
deduccion de reglas a partir de ejercicios. Es una tarea comunicativa con un problema
gramatical, para ser resuelto nteractivamente Su objetivo es aumentar la consciencia
del alumno en los aspectos gramaticales de la lengua meta por medio del conocimiento

explicito o declarativo. El alumno percibe un aspecto linguistico {Input significativo),
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consecuentemente continda expuesto al mismo aspecto lingliistico, se conscientiza el
aspecto linglistico y toma lugar e! “intake”.

L. White (1987) menciona gue es importante la gramética como parte de la
instruccién formal donde es necesario darle al alumno gran cantidad de input
comprensible y oportunidades para tener intercambio de comunicacién. Es posible
integrar ta ensefianza de la gramatica con actividades que promuevan la comunicacién,
para que al final el alumno adquiera fluidez. Primero tiene que haber practicas
controladas y poco a poco, proporcionar al alumno mayor libertad y flexibilidad en la
creacion de sus propios enunciados. Los alumnos deducen una regla a partir del
gjercicio de forma comunicativa.

Eflis (1990) menciona que &s mejor gue al alumno se concientice del aprendizaje
para que de esta manera entienda lo que esté aprendiendo. No se debe inducir al error
sino a la regla. El tipo de ejercicios de este enfoque tiene que ser de toma de
conciencia, la instruccion formal debe dirigirse para que el alumno corrija
concientemente el error y para negociar el significado.

Los dos primeros enfoques presentan desventajas para ser utilizados en esta
gramética pedagogica. En la técnica "Garden path”, se presenta la transferencia del
espafiol al inglés, y se compara profusamente ta L1 con fa L2. En el caso especifico de
ios verbos compuestos con get ésto no es posible ya que este aspecto gramatical no
axiste en espafiol. En e! enfoque lexical se crea la necesidad de utilizar una forma
lingiiistica, que es substituida con los verbos de origen latino, el alumno se comunica y
satisface su necesidad de transmision de mensajes. De esta manera evita el uso de los
verbos compuestos. Existe una gran interconexién entre la L1 y la L2. En la ensefianza
de estos verbos el problema principat se presenta al no existir en la L1 de los
aprendientes. El profesor proporciona las reglas hasta que el alumno las solicita.

Sin embargo, en el enfoque “Grammar consciousness” el alumno al deducir la
regla se espera que logre un aprendizaje significativo. El alumno debe percatarse que
este tipo de verbo es comun y de uso diario. Es necesario que el alumno internalice su
conocimiento acerca de la separacién y significado de los verbos compuestos,
(generalizacion de la regla), ya que los verbos compuestos se usan mas comunmente
en la interaccién oral y promueven la comunicacién. Los ejercicios propician el
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consenso para proporcionar la regla gramatical, llenando huecos de informacion,

favoreciendo la planeacién del uso del lenguaije.
3.5. Procesamiento de “input”.

De acuerdo con B VanPatten y T. Cardiero (1993) la instruccion explicita de la
gramatica de la lengua meta, se compara con dos formas de ensefianza, 1) la tradicional
y 2) la nstruccién procesal. La primera concierne a la explicacion gramatical e
inmediatamente después se promueve el "output” En la segunda se proporciona una
explicacién gramatical, una practica del “nput” mismo y se llega al “output” Para obtener
estos resultados es necesario tomar en cuenta los mecanismos de procesamiento gue
los alumnos tienen para aprender.

En la presentacion del “input” es necesaria la instruccion explicita de la gramatica
an el saldon de clases, tomando en cuenta lo gue se va a ensefiar, como se va a
ensefiar, y s sera Gl o no. Se tiene gue tomar en cuenta s es facil ensenarlo,
aprenderlo y la marcacton. La marcacion se refiere a aquellos aspectos similares en
ambas lenguas, la lengua materna del alumno y la lengua extranjera que aprende. Los
aspectos no marcados de una lengua deben ensefiarse antes de los marcados, asi
como la relacion de la estructura con el significado

Los propositos de la presentacion del “mput” son. saber 1a naturaleza de la
mstruccion explicita y sus efectos en la lengua meta, teniendo como resultado dos tipos
de nstruccidén: 1) la manipulacion del “output” y 2) la Instruccion como procesamiento
del “input”

VanPatten (1993:227) propone en el siguiente diagrama los procesos en la

adquisicion de la L2:

INPUT — INTAKE —> DEVELOPING SYSTEM — OUTPUT
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£1 primer proceso es el que va del "input” al “intake”, es la nocidn que conecta la
forma con el significado, proceso que Involucra la conversion del “nput” al “intake”. El
segundo proceso va del “intake” al “developing system” y es acomodar el “intake”,
promoviendo el acomodamiento de la informacion. El “intake” es el elemento del “input”
que el alumno comprende y asocta y def cual toma la inforacion gramatical gue puede
ser disponible para el desarrollo del sistema El tercer proceso va del “developing
system” al “output’, es decu, la produccion de la lengua donde interviene el monitor
(acceso del sistema y el control del sistema), también lamado mecanismo de

recuperacion. Este proceso ayuda a evitar la fosllizacion dandose las cosas de manera

natural.
3.6. Procesamiento de “output”.

Los ejercicios de “output” estructurado siguen los mismos lineamientos del “input”
estructurado. Se debe enfatizar gue estos ejercicios estructurados se concentran en un
uso real de la lengua. Segin VanPatten (1995.121), las caracteristicas de este tipo de
ejercicios son: a) el nvolucramiento e ntercambio de informacion  previamerte
desconocida y b) el requisito de que los alumnos utilicen una estructura particular para
expresar significado Se pretende principalmente que los alumnos desarrollen la
interaccién verbal de manera real y creativa.

Para lograr tal objefivo, deben considerarse los siguientes lineamientos: a)
presentar un aspecto a la vez , b) enfocarse al significado, ¢} pasar de oraciones a un
texto o discurso conectado, d) usar “output” tanto escrito como oral y e} asegurar que e
alumno tenga algn conccimiento de la estructura

El tipo de ejercicios que se dan en esta fase de “output® estructurado, pueden ser
encuestas, o ejercicios de falso o verdadero La forma de trabajo dentro del saldn de
clase con estos ejercicios se lleva a cabo en pargjas o en equipos Se puede concluir
que este tipo de ejercicios tiene la finalidad de promover la preduccién del aprendiente

en contextos y situaciones reales no cerradas y no estructuradas, dandoles la opcion
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de utlizar la tengua analizada en los ejercicios de ‘“input’ estructurado, con

caracteristicas sigrificativas con el fin de comurucar una idea.

En resumen, en este capitulo se presentaron algunos modelos tednicos de la
ensefianza de la gramatica, se resaltd la importancia del papel que juega la teoria
cognoscitiva en estos modelos. Aspectos relevantes para la ensefianza de verbos
compuestos, tales como el interlenguaje y &l analisis de errores, fueron estudiados para
ayudar al docente a concientizarse acerca del proceso del verbo compuesto gef en
Inglés Ya concretamente se compararon tres modelos para la toma de conciencia; 10s
aspectos contemplados fueron: el fratamiento del error | ia transferencia, el andlisis
contrastivo, e rol del docente y ef rol del estudiante De igual manera, la propuesta de
VanPatten sirvio de base para la creacion de ejercicios del “input’ y “output”

estructurado, objetivo de esta gramatica pedagdgica.
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Capitulo 4. Disefio de la gramatica pedagégica.

En este capitulo se desarroliaran los ejercicios de “input” y “output” estructurado
para la ensefianza del verbo compuesto get a hispanchablantes, siguiendo ios modelos
propuestos por VanPatten (1995). Primeramente se presentara el ejercicio de toma de
consciencia (Fotos y Ellis 1993), para posteriormente seguir con ios de ‘input’ ¥
finalmente los de “output’. De igual manera se incluiré la explicacién gramatical de este
aspecto, para que asi el docente la haga de su conocimiento. En dicha explicacidn se
presentara su dificultad, que reside esenciaimente en su composicion, es decir su
transitividad, intransitividad, separabilidad e inseparabilidad, asi como su significado
literal o figurativo, y sus componentes (dos palabras: verbo y particula y/o tres palabras:
verbo, particula y preposicion).

4.1. Expticacion gramaticai del verbo compuesto get para el docente.

Los verbos compuestos son de origen anglosajén, son usados en un discurso
coloquial cotidiano y en el uso de expresiones idiomaticas. Los verbos puedan dividirse
en;

1) Verbos transitivos e intransitivos. Los primeros son los que van seguidos de un
objeto o un sustantivo (frase sustantiva o pronombre}, por ejemplo: “Lenox got off the
plane and made his way to custome”. Los verbos intransitivos no van seguidos de un
objeto. A veces consisten de un adverbio o una particula, por ejempio: “Tell the driver {
want to get off at the next stop”.

2) Verbos separables e inseparables, La separacion es opcional cuando e} objeto
directo no es un pronombre, por ejemplo: “It is so much safer to get across the road at
the traffic lights”. La separacion es obligatoria cuando el objeto directo es un pronombre,
por ejemplo: “The new boat gets them across the river in half the time”. Existen verbos
compuestos de tres palabras que no deben separarse, ya que se aprende como una
unidad de significado, por ejemplo: “Gordon gets away with it all the time”,
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3) Verbos de significado hteral o figurativo En los primeros su significado es
creado a partir de la retacion simultanea del verbo y la particula, por ejemplo “1 have to
get up very early every morning” Por otro lado los verbos compuestos de uso idiomatico
especial o figurativo trenen un significado metaférico Este uso es cas siempre familiar o
informal y frecuentemente usado en expresiones idiomaticas, proporcionando un nuevo
significado, por ejemplo, “Liz Taylor gets up a concert in aid for AIDS research”

4) Verbos de dos palabras y de tres palabras. Los primeros se forman a partir de
un verbo y de una particula (preposicion), funcionando como verbos unitarios, ya que su
significado se localiza en la frase que forman, por ejemplo: “The robbers got away”. Los
verbos de tres palabras son comunes en el habla, pero se debe evitar su uso en escritos

formales, por ejemplo” “They got away with cheating on the exam’.
4.2. Ejercicio de toma de conciencia.

Para los ejercicios de toma de conciencia esta gramatica se enfocara en el
modelo de "Grammar Consciousness Raising Tasks™ (Fotos y Eilis, 1993), ya que su
objetivo es aumentar la conciencia del alumno en los aspectos gramaticales de la lengua
meta, por medio del conocimiento explicito o declaratvo Para lograr esto, es necesano
deducir la regla a partir de ejercicios en una tarea comunicativa para resolverse
interactivamente: es decir, el alumno debe percibir un solo aspecto linguistico (input
significativo), para que posteriormente la exposicion constante a dicho aspecto, se
concientice y fome lugar el intake. Elhs (1990) menciona gue a partir de este proceso, &l

alumne entendera lo que aprende y lograra un aprendizaje significativo.
Ejercicio anico de toma de conciencia: Verbos compuestos con get.

Obyjetivo: El alumno determinara las partes en que s dividen los verbos compuestos
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Procedimiento:

1) £ profesor dividira al grupo en equipos de tres o cuatro personas.

2) Proporcionara a cada alumno una hoja, la cual constaré de tres partes, cada una con
una serie de oraciones.

3) Bl alumno leerd las tres partes de esta hoja y las analizar con la ayuda de sus
compafieros. Los puntos que guiaran su andlisis seran: a) el porqué ocurre esa
separacion y b) el determinar las partes en que se dividen los verbos compuestos.

4) Después de aproximadamente 20 minutos, el profesor pedirad a los alumnos que
presenten sus conclusiones. Se buscara el consenso grupal. En caso de que los analisis
no contengan una respuesta correcta y completa; el profesor les proporcionara una

axplicacién pedagégica.

PART A:

1.- a) | get afong very well at school.
b) | can get along with people who are nice to me.

2.- a) They got away with cheating on the exam.
bYThe robhers got away.

3.- a) My father got back to his office in time to see the secretary.
b) My father got back home very late last night.

4.- a) She’s so happy she got in that private school
b} She got into the taxi.

5.- a) Gef out of the car |
b) Get out your stuff !
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PART B:

1.- a) The cat couldn't get the bone down.
b) The dog could get it down.

2.- a) Have you got that letter off 7
b) Sure! t got it off.

3.- a) The senators got through that ridiculous law !
b) Really ! The senators got the law through the Senate ) | can't believe it}

4.~ a)ltis safer to get across the road at the traffic lights.
b) The new boats get people across the river in half the time,

PART C:

1.- a) She gets up early every day.
b) She gets up a concert in aid for AIDS research.

2.- a) | got off this bus at 7 o'clock.
b) | have to get off this letter.

3.- a) All this is getfing me down.
b) Have you got it down ?

4 - a) You have to get on the bus at Palm St.
b) How is he getting on at school ?

5.- &) Unfortunately, | got nothing out of the poor lecture.
b) The burglars got out of the department store In a flash,
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CLAVE DE RESPUESTAS:

Parte A: La explicacidn es gue los verbos se dividen en dos y tres palabras (verbo +
particula y verbo + particula + preposicion). De igual manera su significado puede ser
literal o figurativo.

Parte B: Los verbos son de tipo separable e inseparable.

Parte C: Todos Jos verbos presentados son de significado literal y figurativo. Algunos de
elios se relacionan con su separabilidad e inseparabilidad (items # 3 y # 5-a).

4.3. Ejercicios de “input” estructurado.

Para los ejercicios de *“input’ estructurado, se contemplaran las siguientes
habilidades lingUisticas: comprension auditiva y comprension de lectura.

Siguiendo la propuesta de Harmer (1991:52), al ensefiar comprension auditiva,
las actividades deben tener un propésito que sea de interés para los estudiantes y que
cause expectacion. Hay habifidades inconscientes especiales al escuchar, que se
manifiestan en la lengua matemna, pero que son mas marcadas cuando se presentan en
la lengua meta,

Harmer (1991:189) presenta un modelo metodolégico con cinco pasos a seguir
para lograr una buena comprension oral: 1) la clase se tamiliarizara con el texto; es decir
hablar un poco de lo que tratard, 2) el profesor se dirigira al alumno indicandole lo gue
realizara en la actividad, proporcionéndole instrucciones claras y precisas, 3) los
alumnos escucharédn ( ya sea en video, audio, o lectura oral) y realizaran la actividad
previa , 4) el profesor dara retroalimentacion, revisara la actividad, hara las correcciones
pertinentes, y final e ideaimente 5) el profesor dirigira este mismo texto a otra tarea, es
decir relacionara la actividad auditiva con otra habilidad lingdistica.
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Ejercicios para la comprension auditiva

Ejercicio 1.
Qbjetivo: El alumno identificara una de las dos opciones que se le presentaran con

verbos compuestos con get .

Procedimiento: Ei alumno escuchard el input oral (2 6 3 veces), donde se presentaran

oraciones que contengan verbos de origen latin.

1} El alumno escuchara: 2) EI alumno seleccionara:
1- He is sad because his girffiend doesn'tj1. getdown get off

love him.

2. He asked the diiver to stop at the next|2.-getup get off

corner

3.- My son is succeeding at school. 3.- get along getin

4.- Has your brother recovered from his illness | 4.- get out get over

yet?

5.~ Are your students making good progress? |5.-geton get by

6.- 1 can't believe how some students succeed | 6.- get up get by

with minimum effort.

7 - Write those notes in your notebook 7.- getthrough  get down

8 - It's difficult to finish all the homework, 8.- get back get through
9.- If you want to succeed in life, you have to 9.- get ahead get up
work hard.

10~ | have to send this letier as soon asi10.-getin get off

possible.
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CLAVE DE RESPUESTAS:

1 - Get down 6.- Get by

2.- Get off 7 - Get down
3.- Get along 8.- Get through
4 - Get over 9 - Get ahead
5 - Geton 10.- Get off
Ejercicio 2.

Objetivo: B! alumno identificara la separabiidad e inseparabllidad  de verbos

compuestos con gef

Procedimiento.

1) El profesor proporcionara a cada alumno una hoja de trabajo, con dos divisiones:
VERBO SEPARABLE y VERBO INSEPARABLE

2) El alumno decidird y posteriormente marcara en dicha hoja, si la oracion

proporcionada oralmente contiene un verbo separable o inseparable.

Ef alumno escuchara: Separable Inseparabm

—

Get your dog out.

N

2. Get my hat down

She's getting over it.

3
4. | can't get along with him.

. I need to get off at 5th. Ave

|
SRR

. They got away with the treasure

o N[ @] o] »] w[ N[ 2

5
6. Have you got the letter off?
7
8

g

We got into the house before the ram started

|
\
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CLAVE DE RESPUESTAS:

1. Separable 5 Inseparable
2. Separable 6 Separable
3. Separable 7. Inseparabie
4 Inseparable 8 inseparable
Ejercicio 3:

Objetivo: El alumno seleccionara la opcién correcta, a partir de dos dibujos, que

representaran significados opuestos.

Procecimiento;
1) El profesor proporcionara a los alumnos dos dibujos por oracion
2) El alumno escuchara una serie de oraciones. En cada una de ellas, debera decidir

qué dibujo representa el significado de la oracion.
El alumno escuchara:

1. When she left the party, she got on her coat.

2 He is so tired, because he’s been getting up the hill.

3. She almost never gets across her ideas

4. Mary is happy, because her boyfriend got over his accident
5 He got back drunk!

6. His hard work helped and, made him get ahead in life

El alumno seleccionara:









e o
VNIDVd VIL'IVA
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En el caso concreto de la comprensidn de leciura, a principios de la década de ios
60's, la lectura se vefa como un refuerzo para la instruceién oral de la lengua. A
principios de los 70's se ocuparon un poco més de esta habilidad y ya no era concebida
como una extension de la produccion oral, sino por el contrario, empezaba a tener
relevancia como una habilidad por separado. Goodman (1985) menciona que la
comprension escrita es un proceso selectivo, donde los lectores usan su conocimiento
previo para predecir la informacién, comparar la informacion nueva con informacion
anterior, por medio de ejemplos, y finalmente confirmar su prediccion.

Coady {1979} menciona gue una conceptualizacion del proceso de lectura
requiere de tres componentes: 1) estrategias de proceso, 2) conocimiento previo y 3)
habilidades conceptuales. Este proceso es relevante para este trabajo, ya que se refiere
a los fundamentos que los alumnos de segundas lenguas deben poseer.

Existen tres procesos fundamentales para dominar la lectura segun K. Stanovich
(1980): 1) el procesc “bottom-up” que enfatiza la decodificacién de un texto a partir de
letras, clausulas y oraciones. La decodificacion se lleva a cabo a partir de la forma
escrita, para asi tener acceso al significado; y 2) por el contrario en el proceso “top-
down’, es necesario comprender el significado para posteriormente decodificar las
oraciones, palabras y letras. Es necesario que al desarrollarse el procese de leciura, se
utilicen ambos procesos.

El leer en una segunda lengua implica 1a adicion de ciertos factores como la
adquisicidn de la segunda lengua, las diferencias del conocimiento previo, diferencias de
procesamiento de la lengua y diferencias en contextos sociales. Existen ventajas para
aprender a leer en una segunda lengua en comparacién con la L1, como son: los
alumnos tienen un mejor concepto del mundo y pueden hacer una Ibgica del texto,
pueden hacer uso de sus estrategias metacognitivas, aunque también pueden tener
ciertas confusiones resultados de falsos cognados, sintaxis, orden de palabras, y !
contexto social diferente al utilizado en la lengua materna.
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Es necesario que los alumnos tengan conocimiento a priori del tema que se va a
leer ya que si el alumno no tiene suficiente conocimiento, es necesario proporcionarselo

para que pueda interpretar el texto facilmente.

Ejercicios para la comprension de tectura.

Ejercicio 1.
Objetivo: El alumno relacionara una oracion que contenga el verbo compuesto get, con

otra oracién que incluya un verbo de origen latin sin6nimo.

Procedimiento:
1) El profesor proporcionara a cada alumno una hoja de trabajo con dos divisiones:

A. oraciones con verbos compuestos.
8. oraciones con verbos de origen latin

2) El alumno leera las oraciones de la parte Ay las relacionara con las oraciones de la

parte B.
A B
1.-W’s hard to get by without money. ______She's a bossy person.
2 .Children usually get round their parents. | You have to make a great effort to
3.-Kathy always gets on her sister to clean | finish it.
the house. ______ They think they're lazy.
4.-n order to get through this work youl  If you do not have it, it will be
have to sacrifice more pleasant activities. | difficult to survive.
5 _Students think that teachers get byl Theylead them on easily.
without writing lesson plans. _____They make him feel sad.

6.-His problems always get him down.
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CLAVE DE RESPUESTAS:
3,45 1,286

EJERCICIO 2.
Objetive: El alumno deducira aspectos especificos de dos textos, a partir de preguntas

concretas con el verbo compuesto get.

Procedimiento:

1) FI profesor proporcionara a cada alumno una hoja con dos textos auténticos con una
serie de oraciones.

2) El alumno leeré log dos textos.

3) El alumno leera ocho oraciones que contienen un espacio en blanco, donde colocara

el nimero del texto al cual se refiere esa oracion.



STUBBORMN COFFEE STAINS

Dear Heloise: How do you remove
coffee stains from clothing?—E. U.

With coffee stains, the key is to treat
them as quickly as possible. If the
garment must be dry-cleaned, don't
waste any time getting it to the
cleaner. If it's washable, immediate-
ly rinse in cold water. As soon as
possible, apply prewash spray and
wash the garment in warm, soapy
water. Let it drip-dry—don’t putitin
the dryer—in case all the stain
didn't come out (this sometimes
happens with coffee) and you have
to repeat the process. Drying in the
dryer could set the stain and make it
more difficult, or even impossible,
to remove.



STUBBORN STAIN

Dear Heloise: | tried washing out some
typewriter correction fluid that got on my
black pants—and made matters worse!
Is there anything | can do about the stain
now? —Mary Pudelwitts

Since the stain didn't come out with
regular woshin%, the correction fluid is
probably latex-based and,
unfortunately, almost impossible o
remove once it has been freated with
water—the fluid gets imbedded in the
fibers. But try having the pants cleaned.
Tell your dry cleaner what the stain is
and how you have tried fo remove i. It
will be treated as a latex-based paint
stain,
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1.- If this liquid gets into the fiber of your clothing, you can sometimes take the

stain out at home.

2-__ You can't get away with washing this article at home if it has been stained with
this liquid

3- _ It's necessary to get the stan out as fast as possible.

4~ lfthe article 1s put in a dryer, somehmes you can't get the stain off afterwards

5.-_ Ifthis quid gets on your clothes, you shouldn't rinse it with hot water.

6.~ You can't get away with washing this stain at home.

7-____ Sometimes you can get away without sending the article to the cleaners

8- It's extremely difficult to get the stain out of an article this liquid has fallen on

CLAVE DE RESPUESTAS:

1 Texto 1 5. Texto 1
2 Texto 2 8. Texto 2
3 Texto 1 7 Texto 2
4 Texto1 8 Texto 2

Los textos fueron tomados de 1) “Good Housekeeping” Vol. 214 No. 2. Febrero 1992,
34., 2) “Good Housekeeping” Vol 216. No 3. Marzo 1993, 44

4.4. Ejercicios de “output” estructurado.

Para los ejercicios de “output’ estructurado, se contemplaran las siguientes
habilidades linguisticas: produccion oral y produccion escrita. De acuerdo con M. Parrot
(1993:194) la negociacion de turnos y topicos es un fendmeno de los procesos de
interaccién en el cual se pretende establecer quién va a hablar, cuando, gué va a decr
y como lo va a expresar De igual manera aspectos como la interrupcion y su rechazo
dentro de una conversacion, la indicacion de término o inicio de turno, etc, son factores
basicos para la comunicacion Sin embargo, dentro del contexto educativo, antes de

llegar al nivel interactivo previamente presentado, los alumnos necesitan poner en
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practica, a niveles menos sofisticados, su conocimiento de un aspecto gramaticat de la

lengua que aprenden, en este caso verbos compuestos con get.

Es por esto que el objetivo que persiguen los ejercicios de “output” estructurado,
es el facilitar la comunicacion y transmisién de mensajes, imitandolos a aspectos de la

lengua concretos y especificos.

Ejercicios para la produccion oral

Ejercicio 1.
Objetivo: El alumno identificara et significado del verbo compuesto proporcionado, para

asi utilizarlo en un contexto libre.

Procedimiento:

1) El profesor dividira el grupo en equipos de tres 0 cuatro personas.

2) Los alumnos recibirdn una hoja, o en su caso se escribiran en el pizamrdn, 10
preguntas.

3) Los miembros de los equipos se haran las preguntas y las contestaran incluyendo el

verbo compuesto proporcionado en los enunciados.

El alumno recibird o leera:

. Do you usually get fo the office or school very late? Why?

. You are getting up a party for next week. What do you have to do?
. Do you like people who never get through their work? Why?
_What's the best way to get ahead in life?

. What's something that really gets you down?

. Do you like to get up early? Why?

. Did you ever have to get your money back? Why?

e~ O W A W s

. What bus would you get on if you wanted to go downtown?
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CLAVE DE RESPUESTAS:
Por ser un ejercicio de tipe afectivo, las respuestas proporcionadas por los alumnos,

pueden variar; y ninguna es correcta o incorrecta.

Ejercicio 2.
Objetivo: El alumno creara una historia a partir de una serie de verbos compuestos

proporcionados por el profesor.

Procedimiento:
1) El profesor dividira el grupo en parejas.
2) E} profesor proporcionara a cada pareja una lista de verbos compuestos con get.

3) Los alumnos crearan historias basandose en tat lista.

Los alumnos recibiran una lista con:

1. Get away 4. Get across
2. Get down 5. Get through
3. Get along 6. Get ahead

CLAVE DE RESPUESTAS:
Por ser un ejercicio de tipo afectivo, las respuestas proporcionadas por los alumnos,

pueden variar.

Ejercicio 3.
Objetivo: El alumno creard oraciones orales a partir de una serie de dibujos.

Procedimiento:
1) El profesor proporcionara al alumno una serie de 6 dibujos.
2) El alumno crearé oraciones, empleando un verbo compuesto con get.
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CLAVE DE RESPUESTAS:
Por ser un ejercicio de tipo afectivo, las respuestas proporcionadas por los alumnos,

pueden varlar.

En lo gue se refiere a la produccién escrita se puede decir que no es una
actividad natural como fo son la produccion oral y la comprension auditiva. Es decir para
producir un texto s necesaric pensario previamente y adquirir las estrategias
necesarias para su ordenamiento y fundamentacién. Se considera que &l aprender a
escribir fluida y efectivamente, es la habilidad mas compleja y dificil de adquirir.

D. Nunan (1989) menciona que el escritor debe controlar un niimero de variables
simuitaneamente: 1) dominio de ia puntuacién, 2) uso adecuado del sistema gramatical,
3) organizacién del contenido y finalmente 4) estilo apropiado para fa audiencia
seleccionada. Es indispensable que los alumnos identifiquen, se familiaricen y
desarrollen estas variables al escribir, ya que de esta manera se facilitara la transmision
de sus mensajes en la lengua meta.

Los objetivos principales que un alumno de segunda lengua debe seguir son: a)
comunicarse con un lector, b} expresar ideas sin la presién de otro interlocutor, c)
explorar alguna materia, d) grabar y acumular experiencia y e} familiarizarse con las
convenciones de! discurso escrito (Raimes 1983).

Concluyendo, se puede decir que la escritura es importante ya que refuerza
estructuras gramaticales, vocabulario y frases; de igual manera permite que los alumnos
desarrolien su creatividad y su aprovechamiento de lo que han aprendido en la L.2. El
alumno debe esforzarse utilizando sus 0jos, manos y cerebro.

Ejercicios para ta produccion escrita

Ejercicio 1.
Objetivo: El alumno ordenara las siguientes palabras para escribir oraciones correctas.
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Procedimiento.
1) Ei profesor proporcignara al alumno una hoja con varias palabras en desorden, que
en su fotalidad conforman ocho oraciones completas

2} El alumno ordenard las palabras formando las ocho oraciones correctamente.
PALABRAS EN DESORDEN

1 |, early, to, supposed, up, am, get.

_It, get, difficult, to, well, along, work, at, 1s.
. different, have, many, get, places, to, to
getting, everything, me, 1, down

. she, on, with, get, tries, her, to, friends.
somewhere, get, like, to, I'd, away

have, bus, the, on, to, you, get, 3rd., at, Street

L =N o ;W N

my, got, her, cold, sister, over

CLAVE DE RESPUESTAS:
I'm supposed to get up early
It's difficult to get along well at work
.1 have to get to many different places

Everything 1s getting me down.

1
2
3
4
5. She tries to get on with her frends
6 I'd like to get away somewhere.

7. You have to get on the bus at 3rd. Street
8

My sister got over her cold

Ejercicio 2.
Objetivo Los alumnos transformaran oraciones con verbos de ongen latin, a oraciones

con verbos compuestos con get
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Procedimiento:
1) El profesor proporcionara al alumno seis oraciones con verbos de origen latin.

2) El alumno transformara estas oraciones, empieando verbos compuestos con get.

Oraciones.

. He is friendly with nice people.

. She always arrives late.

. It's very difficult to succeed in this major.

. What time do you usually return from school?
. She descended from the bus.

(o2 T 4 T N o I S

. They recovered from their illness.

CLAVE DE RESPUESTAS:

1. He gets along with nice people.

2. She always gets in late,

3. It's very difficult to get ahead in this major.

4, What time do you usually get back from school?
5. She got off the bus.

6. They got over their illness.

Efercicio 3.
Objetivo: El alumno creara una historia a partir de una serie de verbos compuestos con

get proporcionados por el profesor.

Procedimiento:
1) El profesor dividird el grupo en parejas.
2) El profesor proporcionaré a cada pareja una lista de verbos compuestos con get.

3) Los alumnos crearan una historia basandose en tal lista
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Los alumnos recibiran una lista con:

1 Get away 4 Gel across
2 Get down 5. Get through
3 Get along 8. Get ahead

CLAVE DE RESPUESTAS.

Por ser un ejercicio de tipo afectivo, las respuestas proporcionadas por los alumnos

pueden varar
4.5. Ejercicios de integracion de habilidades.

Por Ultimo, es necesario unir las habilidades linguisticas en ejercicios donde no
se contemplen actividades especificas por habikdad, sino la combinacion de cuando

menos dos de las mismas, para asi ayudar al alumno en el proceso comunicativo.

Ejercicios de integracion de habilidades

Juego 1.
Caracteristicas generales El siguente jJuego contempla las cuatro habilidades

Iinguisticas.

Obyetivo: Los alumnos practicarén ta comprension y produccion, tanto oral como escrita

Procedimiento.

1) El profesor dibujara en el pizarrén las lineas que representan el jJuego del "gato”
2) El profesor escribird en cada espacto un verbo de origen latin.

3) El profesor dividird al grupo en dos eguipos

4) Los alumnos le pondran un nombre a su equipo, y ehgran sison X o 0.
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5) El profesor escribird el nombre del equipo en el pizarron.

6) Los miembros de un equipo feerdn las opciones y eligirdn un verbo para crear una
oracion, empleando el verbo compuesto gef. Los alumnos tendréan que escribir la
oracion en sus cuadernos y un miembro del equipo la dird en voz alta.

7) Los miembros del equipo contrario escucharén la oracion y decidiran si es correcta o
incorrecta.

8) £n caso de ser correcta obtendran su derecho para marcar en el "gato”.

9) Y asi sucesivamente, hasta que un equipo forme ol “gato” y gane.

MAKE PROGRESS SUCCEED MAKE SOMEONE
UNDERSTANUD
WRITE NOTES ESCAPE BE FRIENDLY
CONTINUE PROCEED ORGANIZE

CLAVE DE RESPUESTAS:

Continue=get on with Make progress= get along Write notes=get down
Proceed=get on Succed=get ahead Escape=get away
Organize=gset up Make someone understands=get|Be friendly=get along with

through {0
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Juego 2.
Caracteristicas generales: El siguiente juego contempla las cuatro habilidades

lingtisticas.
Objetivo: Los alumnos practicaran la comprensién y produccién, tanto oral como escrita.

Procedimiento:

1) El profesor leerd en voz alta seis oraciones al grupo, tres de las cuales seran
correctas y tres incorrectas.

2) El alumno escucharad una oracion a la vez. Decidira si es correcta ¢ incorrecta. De
ser correcta el alumno se pondra de pie. Si es incorrecta permanecera sentado.

3) Cuando la oracién sea incorrecta, el alumno la escribird en su cuaderno, y la
corregira.

4) Al terminar de escuchar las seis oraciones, feerd en voz alta las oraciones

corregidas.

Qraciones.

1. 1 can get people along with who are nice to me.

2. They got away with cheating on the exarmn.

3. My father got home very late back last night.

4. Get out the car of.

5. Have you got that letter off?

6. It is safer to get across the road at the traffic lights.

CLAVE DE RESPUESTAS:

1 1} can get along with people who are nice to me 4. Get out of the car
2. Correcta. 5 Correcta.
3. My father got back home very jate last night 6 Correcta.
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En este capitulo se han presentaron los ejercicios de toma de conciencia (Fotos y
Elis 1993), de input y output estructurado para la ensefianza del verbo compuesto get a
hispanohablantes. Se siguieron los modelos presentados por VanPatten (1995). En cada
uno de los mismos se incluyd una explicacion gramatical que pretende ayudar al
profesor en su labor docente El formato de las actividades se dividio en ios siguientes
puntos 1) objetivo, 2) procedimiento, y 3) ejercicio especifico De igual manera estas
actividades fueron completadas con dos juegos donde se Integra el empleo de las cuatro

habilidades por parte de los alumnos
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Conclusiones.

La gramatica descriptva y de aprendizaje fueron fundamentales para la
elaboracion de este trabajo Algunos de los aspectos mas relevantes para su creacion
necesitaron del anaiisis del rol de la gramatica en diferentes metodologias, asi como a
los estudiantes a quienes se les ensefiaba

El aspecto gramatical seleccionado, verbos compuestos con get, ha presentado
dificultades especificas en una poblacion de aprendientes hispanohablantes estudiando
inglés como lengua extranjera.

A lo largo del proceso del desarrollo de este trabajo, se ha pretendido eliminar la
complejidad de fal aspecto gramatical, contrbuyendo a un mayor congcimiento por
parte del alumno y & una mayor eficacia en su ensefianza.

Para entender la dificultad de este aspecto gramatical, se necesito establecer el
sistema linguistico de tales verbos, sus caracteristicas gramaticales, asi como su
comparacién con sus homélogos en espafiol. Se observo que en diferentes tipos de
texios, su tratamiento resulteba muy heterogéneo, sin ninguna base tedrica para su
presentacion lingiistica, siendo éste uno de los aspectos principales para erradicar la
dificultad inicial que los alumnos de inglés enfrentan Una vez contemplados los
aspectos previos se visuahzo la necesidad de consuitar varios modelios psicolinguisticos
y seleccionar el mas 1déneo para solucionar la problematica anteriormente presentada.
Las caracteristicas que se enfatizaron fueron: el papel de la teoria cognoscitiva, el
interlenguaje v et analisis de errores, el rol del docente y del estudiante. De tal estudio
se concluyd que la propuesta de VanPatten (1995} podria ser la mas adecuada para la
creacion de esta gramatca pedagogica Sin embargo al finalizar este trabajo se
observaron algunas desventajas con este modelo que se deben considerar para la
futura aplicacion de los ejercicios pedagogicos propuestos

Es cierto que una de las caracterishcas mas importantes de este modelo es la de
reforzar el matenal ingtistico previamente enseffado Es a partir de este elemento que
su uso debe ser considerado, Unicamente como complemento en la clase de lengua

extranjera Los ejercicios que plantea VanPaiten, conducen a la practica de las tres
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fases del proceso de adquisicion: “input”, “intake” y “output’, resultando de acuerdo con
el autor, en un mejor aprovechamiento de la ensefianza de los verbos compuestos con
get: ya que los alumnos los podréan identificar, practicar y en consgcuencia aprender
facimente.

Sin embargo, dicho modelo presenta las siguientes desventajas Primeramente,
sus lineamientos originales son dificiies de seguir, debido a que no es posible llevarlos a
cabo en todas las habllidades linguisticas Fn segundo lugar no es el modelo ideal para
la creacion de ejercicios de nivel intermedio y avanzado. Sus caracteristicas Imitantes,
lo hacen apropiado para niveles basicos. Concretamente con el verbo compuesto get, es
necesaric su combinacion simultdnea con otros puntos linguisticos, para su mejor
entendimiento. Finalmente, el énfasis en el control del punto gramatical presentado en
los ejercicios de practica, inhibe fa creacion de un contexto comunicativo real vy
cotidiano, el cual es indispensable para comprender claramente el uso de cualquier
verbo compuesto De esta manera se puede consicderar como una contradiccion en el
mismo modelo, ya que a partir de tales ejercicios, el contexto que se llega a lograr es
irreal y no funcional, impidiendo el logro del objetivo principal de este trabajo.

Para estudios postenores es recomendable probar otro modelo psicolinglistico ¥
analizar cautelosamente si los resultados que proporcione, presentarian ventajas o
desventajas en la enseftanza-aprendizaje de los verbos compuestos con gel. Una Gitima
recomendacion seria el complementarlos, tratando diferentes verbos compuestos que
presenten las mismas caracteristicas. Finalmente, es implicito y urgente el aplicar los
ejercicios propuestos en un contexto real, como es sugerido, analizando los puntos
positivos y negativos que se presenten en tal poblacion y realizar los cambios
necesanos para su mejor aprovechamienio y el empleo futuro de dicho matenal

pedagogico por parte de la cornunidad estudiantil y académica.
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Apéndice: Glosario de verbos compuestos con gef

Get abouf: Viajar, moverse libremente. Recuperar movimiento después de una
enfermedad, dar a conocer una noticia.

Gat above: Tener sobreautoestima.

Get across: Cruzar. Darse a entender. Ser aceptado. Ofender, molestar.

Get after: Perseguir a alguien o a un animal. Regafiar. Insistir.

Get ahead: Estar al frente. Salir adelante exitosamente.

Get ahead of Aventajar a alguien en algo.

Get along: Seguir adelante, continuar. Enviar. Partir. Llegar tarde. Envejecer. Sobrevivir.
Que salgan bien las cosas. Llevarse bien con alguien.

Get along with. Recuperarse. Continuar a pesar de las dificultades. Llevarse bien con
alguien. Que sailgan bien las cosas.

Gef among: Estar entre alguien.

Get around/round: Moverse o tranasportarse libremente. Recuperar el movimiento
después de una enfermedad. Dar a conocer una noticia. Visitar a
alguien. Persuadir a alguien para cambiar su opinidn. Evitar o
encontrar una manera satisfactoria de tratar con algo. Persuadir.

Get at- Poder alcanzar algo o a alguien. Alcanzar y descubrir algo. Poder trabajar en
algo con lo que hay dificultad o retraso. Punto de vista, conclusion. Sobomar.
Regaiiar. Molestar. Echar a perder algo.

Get away: Irse con dificultad. Vacacionar. Empezar. Sacar. Huir,

Get away from: Escapar. Quitar. Evitar.

Get away with: Salir acompariado con alguien. Escaparse de un castigo. Escapar
exitosamente con el botin.

Get back: Retroceder. Regresar a un lugar. Recobrar, recuperar.

Get back at: Castigar.

Get back to: Regresar a. Regresar al punto, retomar. Volver a kamar telefonicamente.
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Get behind: No permanecer al nivel.

Get befow: Reducir madida. Empeorar.

Get between: Ponerse o colocarse en medio de. Tratar de separar. Prevenir a alguien.

Get beyond: Colocarse detras de. Avanzar mas de Compiicarse.

Get by: Pasar. Sobrevivir. Ser aceptado.

Get by with: Sobrevivir. Tener exito. Escaparse de un castigo.

Get down: Descender. Inclinarse, arrodillarse. Destruir. Remover. Hacer caer. Matar,
destruir. Pedir permiso para retirarse de la mesa. Sacar algo con dificultad.
Grabar en un escrito, anotar. Ponerse nervioso, enfermarse.

Get down to: Descender, bajar. Dar seriedad o atencién a algo.

Get for. Conseguir, obtener. Recibir dinero por un articulo.

(Get forward. Avanzar. Superarse.

Get from: Obtener o recibir aigo de alguien.

Get in: Entrar a un espacio o lugar. Llegar. Cobrar. Comprar un articuto. Plantar. Liamar
a alguien pidiendo ayuda. Poder entregar algo. Decir algo interrumpiendo a
alguien. Tomar parte en algo, participar. Ser aceptado en un grupo competitivo
como escuela. Ser seleccionado por medio de elecciones. Incluir una actividad.
Recibir algo no deseado.

Get it on: Compartir. Ser ef lider en una actividad.

Get in with: Entrar con algo o con alguien. Familiarizarse con alguien.

Get inside: Entrar a un espacio cerrado. Compartir el espiritu de saber, entendery
trabajar con algo.

Gel info; Entrar a un lugar, espacio. Tomar una posicion. Que queda la ropa bien en
cuanto a talla. Llegar a algin lugar. Ser aceptado en una competencia, escuela.
Permitir la entrada a un evento o edificio. Empezar un habito. Provocar una
conducta en el comportamiento de alguien o en un animal. No meterse en

problemas. Aprender o iniciar algo. Interesarse en aigo. Preocuparse.
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Get off Quitar, desprender. Descender de un nivel alto. Dejar un lugar. Descender de un
vehiculo. Limpiar. Empezar un viaje. Empezar una carrera. Salvar a alguien.
Mandar o enviar por correo. Escaparse de un castigo. Quedarse dormido.
Aprender algo. Terminar de trabajar. Tener el dia hbre. Casarse, tener un
compafero. Hacer una broma. Estar emocionado, estar emocionado bajo el
efecto de una droga. Escaparse de hacer algo.

Get off with: Descender de un vehiculo con alguien Escapar de un castigo merecido,
recibiendo en su lugar algo menos severo. Escapar a un dafio serio,
lastimandose levemente. Hacer amistad con aiguien, relacién sexual.

Get on: Ponerse ropa. Empezar o preparar algo. Montar a caballo. Subirse a un
vehiculo. Hacerse tarde. Envejecer. Avanzar, ir bien. Obtener un resultado, un
triunfo. Formar una relacion amistosa. Continuar algo después de interrumpirlo.
Apurarse, Ponerse en la cima de algo. Tomar un lugar en un vehiculo.

Get on at Criticar continuamente a alguien.

Get on for: Aumentar en cifras, cantidades o tiempo.

Gef on with: Entrar a un vehiculo con alguien. Avanzar. Hacer amistad. Continuar con
algo a pesar de las dificultades.

Get onto: Ponerse en la cima de algo. Montar a caballo. Subirse a un vehiculo.
Empezar. Continuar con lo que sigue. Empezar a hablar de algo o trabajar. Ser
glegido. Ponerse en contacto con alguien por teléfono. Regafiar a alguien. Insistir
a alguien que haga algo. Descubrir algo malo, un secreto. Pensar en algo.
Entender alge exitosamente.

Get out: Salir de un edificio 0 espacio. Sacar. Descender de un vehiculo. Limpiar ¢
remover. Sacar algo que estéa escondido o guardado. Sacar dinero o un libro de
donde se encuentra oficiaimente. Dejar. Escapar. Salir.

Get out of Salir de un edificio o espacio. Sacar algo de algn lugar. Descender de un
vehiculo. Sacar un libro ¢ dinero de donde se encuentra oficiaimente. Copiar sin

dar crédito. Dejar. Escapar. Salir. Descubir algo de alguien con esfuerzo, sacarle
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la verdad. Recibir ganancia de alguien. Olvidar, perder un habito. Escapar de aigo
malo. Dejar. Olvidar. Escapar de la responsabiliad de hacer algo.

Get over: Cruzar un camino, pared, agua. Viajar. Visitar a alguien. Ser aceptado. Darse
a entender. Llegar al final de algo no agradable. Recuperarse. Pasar, mover.
Escalar. Cruzar. Controlar, manejar un sentimiento una dificultad. Recuperarse de
una decepcion amorosa. Poder creer algo. Negar, desaprobar.

Get round to; Encontrar tiempo para hacer algo

Get through: Pasar o moverse a través de algo. Filtrarse. Pasar un examen, aprobar.
Aprobar una ley. Alcanzar, proveer. Localizar a alguien por teléfono. Ser
aceptado. Corivencer. Terminar algo. Continuar viviendo con dificultad. Gastar
dinero.

Get through to: Localizar a alguien por teléfono. Ser aceptado. Convencer. Calificar,
pasar a otra stapa.

Get through with: Terminar con algo. Terminar de regafiar 0 castigar. Reprender.

Get to: Llegar a un lugar. Desaparecer. Llegar a, alcanzar. Enviar o llevar algo a
alguien. Comenzar. Darse a entender. Conmover. Persuadir,

Get under. Pasar 0 moverse debajo de. Controlar algo o alguien.

Get up: Ascender. Pararse, levantarse de un asiento. Jalar. Construir. Colocar sobre
algo. Levantarse de ia cama después de la enfermedad. Aumentar, Hacerse
ilusiones. Preparar, estudiar. Organizar algo. Preparar la apariencia de algo.
Vestir para mejorar la apariencia. lr mas rapido dando Ja orden a un caballo.

Get up against. Ponerse en contra de algo. Ofender, molestar, hacerse de un enemigo.

Gt up to: Alcanzar algo o alguien. Alcanzar hasta, liegar. Despertarse con algo. Mejorar
para alcanzar algo. Hacer algo malo, travesuras.

Get up with: Levantarse de la cama, con algo de alguna forma (dolor de cabeza).
Nivelarse con alge o con alguien, alcanzar.

Gef with: Obtener algo al usar, o por usar algo.

Got within: Provocar movimiento dentro de algo. Encerrar. Causar o provocar que algo

sea correcto de acuerdo a un limite o ley.
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