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INTRODUCCION.

Aprender una lengua extranjera requiere del dominio de habilidades discursivas que
conjugan el conocimiento de los cuatro niveles de analisis de dicha lengua, a saber:
morfologia, sintaxis, fonética y semantica. Este trabajo pretende facilitar el aprendizaje, a
nivel sintactico, del discurso indirecte “Reported Speech” en inglés en pasado simple,
desarroflando una propuesta de gramdtica pedagdgica. Esta gramdtica estd dirigida a
alumnos, jovenes adultos, que estudian inglés como lengua extranjera con un Rivel
intermedio { 300 hrs. } en el Instituto Superior de Intérpretes y Traductores { LS.LT. ).

En el capitulo 1 se definird el concepto de gramética que servira de punto de partida
para la elaboracion de esta gramética pedagogica. Se delimitard el concepto de gramatica
pedagbgica, sus componentes y trayecioria a través de diferentes corrientes metodolégicas.
También se presentaran los aspectos psicolingiiisticos, de adquisicién y aprendizaje
basados en las teorias de Krashen y de Ausubel. Finalmente, se describira la poblacién a la
que esta dirigida esta gramética pedagdgica.

En el capitulo 2 se explicard el funcionamiento del sistema lingtiistico del discurso
indirecto. Se revisaran diversas gramdticas para hablantes nativos del ing!{és y para
personas que estudian inglés como lengua extranjera con el fin de analizar el tratamiento
que se le da a este punto gramatical. La descripcion lingiistica tomard como base la
gramética generativa transformacional. También se realizard un andlisis contrastivo del

discurso indirecto en inglés y en espafiol para detectar posibles dreas de similitud o



diferencia. Finalmente se presentari ¢l tratamiento pedagégico que ha tenido esta
estructura gramatical en los libros de texto y apoyos didacticos.

En el capitulo 3 se estudiard la teoria cognoscitiva como base de la aplicacion en la
ensefianza de lenguas extranjeras. Se analizaran los conceptos de interlenguaje y de analisis
de errores porque son indicadores de la presencia de alguna falla en el proceso de
aprendizaje de una lengua. Se seleccionard y justificard un modelo tedrico de gramatica
pedagdgica. Por dltimo, éste capitulo presentara el modelo de procesamiento de input de
VanPatten, esencial en el disefio de los ejercicios que sustentan este trabajo.

En el capitulo 4 se retomaran elementos del capitulo 2 para justificar las actividades
que se presentan. Se incluye un ejercicio del modelo de toma de conciencia : Grammar
Consciousness Raising Tasks, para que ¢l alumno deduzca la regla gramatical del discurso
indirecto. Otros ejercicios se disefiardn tratando de seguir las caracteristicas del modelo de
procesamiento de input y de output estructurado de VanPatten. También se presentaran
ejercicios de habilidades integradas con el objetivo de que el alumno maneje ampliamente
el discurso indirecto.

La propuesta de este trabajo permitiré al alumno, a través de una serie de ejercicios
y actividades, conocer y manejar adecuadamente este punto gramatical para poder

expresarse de manera aceptable y comprensible.



CAPITULO 1

1.- INTRODUCCION A LA GRAMATICA PEDAGOGICA.

En este capitulo se abordaré la definicién de gramatica como punto de partida para
la elaboracién de esta gramética pedagdgica. Se definird el concepto de gramética
pedagégica haciendo hincapié en los elementos que la conforman, se explicard la
trayectoria que ha tenido la gramatica a través de diferentes corrientes metodolégicas y la
manera, explicita 6 implicita, como la han abordado.

Mis adelante se expondran los aspectos psicolingiisticos, de aprendizaje y
adquisicion, tomando las teorias de Krashen y de Ausubel como base para la elaboracién de
esta gramatica pedagogica.

Finalmente se describird la poblacion a la que estd dirigida esta gramdtica

pedagégica.

1.1 Definicién de gramatica.

La gramatica ha sido objeto de estudio desde hace mucho tiempo y ha tratado de
definirse desde varios puntos de vista. El Dictionary of Language Teaching and Applied
Linguistics define a la gramatica como: ” La descripcién de la estructura de una lengua y
la forma en la que las unidades lingiiisticas tales como palabras o frases estdn combinadas

para producir oraciones en la lengua. Usualmente toma en consideracion los significados



y funciones que estas oraciones tienen en el sistema completo del lenguaje. Puede incluir la
descripcidn de los sonidos de una lengua. "

Penny Ur (Ur, P. 1988: 4) define la gramética como: "La forma en la que el
lenguaje manipula y combina las palabras (o pedazos de palabras) para formar unidades
de significado més largas. Hay un conjunto de reglas que gobiernan la forma en que las
unidades de significado pueden ser construidas en una lengua: se puede decir que un
alumno que conoce la gramdtica es aquel que ha manejado y puede aplicar estas reglas
para expresarse en lo que podria llamarse formas aceptables”.

Retomando estas dos definiciones, la gramdtica se define como la descripcidn de
regularidades y convenciones a nivel morfologico, sintactico, seméntico y fonético que al
combinarse crean estructuras mas complejas de significacion, siguiendo siempre una
normatividad del uso de esas combinaciones para expresar ideas, sentimientos y mas.

Existen diferentes tipos de gramdticas; "Gramdtica prescriptiva.- Es la gramatica
gue prescribe las reglas morfosintdcticas de como la gente debe hablar. Gramdtica
tradicional.- Es la gramética de la escuela que concierne con las partes del discurso.”
Cook, V. (1991: 9).

Para efectos de este trabajo nos interesa definir tres tipos de gramiticas: la
descriptiva, la pedagégica y la de aprendizaje. La gramatica descriptiva  establece  las
reglas de uso del lenguaje, su funcionamiento fonologico, fonético, morfolégico y

sintéctico. Esta constituye la base tedrica de donde puede surgir cualquier tipo de analisis.



La gramitica pedagogica (G.P.) es la que surge de la necesidad del alumno en el
salén de clase. Esta relacionada con el profesor, con el alumno y con las descripciones
gramaticales del lingiista. La G.P. serd detallada posteriormente.

Por otro lado, la gramética de aprendizaje es la que el alumno ha interiorizado y es
parte de su interlenguaje. Es un sistema dinamico en constante cambio segin la
informaci6n y los conocimientos que reciba. Esté relacionada con la G.P. y la gramitica
descriptiva (G.D.) en la medida que la primera la nutre directamente y la segunda
indirectamente.

Para los fines que requiere este trabajo se describird a continuacién el concepto de
G.P.

Corder, P. (1974) define la G.P. como: “Coleccicn de datos de la lengua meia, una
manera de pensar o representar las categorias y relaciones de la gramdtica de la lengua
meta que han sido validadas con investigacién lingiiistica para ser accesibles al alumno.”
Corder, P. and Roulet, E. (1974:168).

Por consiguiente, una gramatica pedagdgica es la seleccion de ejercicios
gramaticales y comunicativos que a juicio del profesor son los més accesibles para que el
alumno adquiera y utilice ficilmente una estructura gramatical que le estd causando
problemas. Es la mediadora entre la gramatica descriptiva y la gramdtica de aprendizaje,
surge cuando el profesor detecta una dificultad en el interlenguaje del alumno y le da un
tratamiento especial. El siguiente esquema muestra esta relacion entre laG.P.,1aG.D. yla

GA.



Relacion directa en dos sentidos

(lingiiista)  G.D. - - G.P. (profesor)
Relacion mmmx /Reiacian directa
™ GA
{alumno)

G.D. — Gramética descriptiva.
G. P. — Gramatica pedagdgica.
G.A. — Gramdtica de aprendizaje.

Las flechas negras suponen una relacién directa y las punteadas indirecta. La
necesidad del alumno es el punto central para detectar un problema que el sistema
interiorizado del alumno presenta. Finalmente se busca la forma de resolver ese problema.
Es por eso que el profesor se apoya en la gramatica descriptiva para estudiar el
funcionamiento de la estructura que causa problemas. Una gramatica pedagogica estd
conformada por las siguientes partes:

a) Deteccidn del problema a tratar basada en la necesidad del alumno.

b) Descripcion lingtistica de su funcionamiento.

c¢) Bases psicolingiisticas de su solucion.

d) Diseflo de una bateria de ejercicios basados en los puntos anteriores.

En resumen, una gramética pedagégica es un auxiliar didictico para el alumno y el
profesor a fin de facilitar et manejo y uso de algun punto del sistema de la lengua que

causa problema al alumno.



1.2 Practicas gramaticales en la clase de lenguas. Gramatica explicita y
gramética implicita.

Antes de explicar la forma en la que se ha abordado la gramitica por diversas
comrientes metodoldgicas, hay que diferenciar dos conceptos ligados 2 la manera de
abordar la gramatica explicita y gramatica implicita. Bialystok (Bialystok, E. 1978)
define el conocimiento explicito como una secuencia analitica de las propiedades formales
de 1a lengua meta. Para Rutherford (1987: 179) la gramaética explicita es la forma de
presentar la gramética ordenindola, dindole secuencia, retomando, simplificando para
provocar en el alumno un manejo consciente de la lengua. Retomando estas dos
definiciones, gramatica explicita es la manera de presentar las reglas de uso al alumno
para que éste, a través de una sere de ejercicios, interiorice la lengua extranjera
conscientemente. La ensefianza-aprendizaje sigue un enfoque deductivo al dar reglas de
uso explicitas. Se relaciona con el proceso de aprendizaje consciente.

Sin embargo, la gramética explicita pierde su utilidad cuando no surge de la
necesidad del alumno, cuando no se dosifica bien porque incluye demasiados elementos
que el alumno no necesita. Si se queda en explicacidn, sin prictica, también pierde
utilidad. Requiere de una sblida formacién linglistica y metalingiistica por parte del
profesor, ya que la manera de presentarla determina el éxito del proceso.

Siguiendo el criterio de Bialystok ( 1978 ), la gramatica implicita por otro lado, es
la forma practica de presentar la gramatica. Sigue un enfoque inductivo porque el alumno

infiere la regla con la practica de esos ejercicios. Al igual que la anterior, requiere de una



solida formacion lingaistica del profesor para presentarla. Se relaciona con los procesos
de adquisicién de una lengua extranjera. Es un aprendizaje inconsciente. El profesor tiene
contro! en la verificacién de la interiorizacion de la regla. Es preciso que la organizacién
del contenido y la dosificacién del mismo estén balanceados para facilitar su adquisicion.

Es importante sefialar que en la ensefianza de lenguas extranjeras la gramética
puede ser abordada siguiendo un enfoque deductivo, inductivo, o en su caso, ambos.

Definida la manera y los enfoques se explicard cémo han considerado a la
gramatjca las siguientes metodologias.

El método tradicional o Grammar Translation tenia un enfoque deductivo, la
gramdtica se ensefiaba explicitamente. Se daban reglas explicitas y esas reglas se aplicaban
a nuevos ejercicios para que el alumno aprendiera las estructuras. Habia traduccién de las
formas o estructuras.

Mas tarde en contraposicién nace el método directo con un enfoque inductivo, la
gramética se ensefiaba implicitamente. No se daban reglas explicitas. El alumno tenia que
hacer su propia inferencia gramatical para deducir la regla o estructura por aprender. Se
trataba de que el alumno para aprender una lengua extranjera siguiera ¢l mismo proceso de
adquisicién que desarrolld al aprender su lengua matema. No existia traduccion de formas
o estructuras.

Mas adelante surgié el método audiovisual o audiolingual en el que, como en el
método directo, ¢! enfoque era inductivo pero en este caso si habia explicacion gramaticat

clara y precisa para no confundir al alumno. Los ejercicios que se le presentaban eran de



memorizacion y repeticidn. Seguia un enfoque ecléctico por la combinacién de presentar
la gramatica implicita y explicitamente. Mas tarde surge el enfoque comunicativo con
objetivos muy claros para que el alumno haga uso de la lengua que esta aprendiendo para
comunicarse. Se dan las reglas de uso como facilitadoras del proceso de comunicacién. La
gramatica tiene un tratamiento especial porque esta ligada a la competencia comunicativa.
Se busca que el alumno adquiera una competencia comunicativa, que, desde el punto de
vista de Hymes ( 1972 : 69 ) es el conocimiento dei idioma que el hablante tiene. Es el
conocimiento de todas esas regularidades de la lengua, reglas, usos que estan interiorizados
en el alumno o hablante para utilizarlas en la situacién o momento apropiado. Esta
competencia esti formada por los compenentes discursivo, referencial y una linggistico.
La presente propuesta desarrollard el componente gramatical considerando también al
componente semantico pero se hard hincapié en el componente gramatical porque el
conocimiento del sistema lingnistico permite el conocimiento de esas convenciones que

son necesarias para comunicar en la lengua extranjera.

1.3 Adquisicion y aprendizaje.

Para tener un control linghistico de cualquier lengua el hablante o alumno atraviesa
por procesos de adquisicion y aprendizaje que facilitan la obtencién de ese control
Krashen (Krashen, D. 1972:152) delimita claramente estos dos conceptos. Para €l la
adquisicion se reficre a la forma en que las habilidades lingiisticas son internalizadas

"naturalmente ", sin un enfoque consciente de las formas lingdisticas. Se da en una



situacién natural de comunicacién muy similar a la situacion en la que el nifio asimil6 el
conocimiento de su lengua materna.

Por otro lado, el concepto de aprendizaje se refiere a un proceso consciente. Se da
en situzciones formales de aprendizaje caracterizadas por la presencia de una
retroalimentacidn o correccidn de errores. La presentacion de las estructuras se lleva a
cabo en situaciones artificiales de aprendizaje.

Estos dos conceptos se relacionan con la teoria del monitor propuesta por el mismo
Krashen. El establece que una persona que estudia una lengua extranjera puede adquirirla
y aprenderla al mismo tiempo si se dan las condiciones para ello que favorezcan el proceso
inconsciente de} uso de la gramética y de las regularidades de la lengua que adquiere, Estos
conocimientos inconscientes estin relacionados con la fluidez. La adquisicion tiene un
enfoque inductive porque no se da la regla, sino se infiere a través de la practica.

Una lengua puede ser aprendida cuando se hace de manera consciente, en
situaciones formales, en la escuela. Hay que sefialar que estos conocimientos conscientes
son explicitos porque son aprendidos formalmente ¢ integran ese control lingdistico
lamado monitor; éste determina la precisién de lo que se dice si el alumno cuenta con :

a) El tiempo suficiente para autocorregirse.

b) El conocimiento de la lengua.

c} La atencién estd puesta en la forma al momento de hablar.

Este aprendizaje consciente de la lengua estd relacionado con la precisién del

discurso. El conocimiento adquirido actia como monitor que procesa, ordena, corrige y
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externaliza el discurso. A continuacién se muestra como actia el monitor en una situacién
formal de aprendizaje en el modelo de Krashen (1972):

Competencia aprendida { monitor )

Competencia adquirida Produccién

Es importante sefialar que no todo lo que se corrige se debe al uso del monitor
porque muchas veces se cormrige intuitivamente. Estos dos procesos de adquisicién y
aprendizaje estin presentes cuando una persona estudia una lengua extranjera.

Esta propuesta de pramética pedapdgica se centra en situaciones formales de
aprendizaje de una lengua extranjera, por lo que nos referiremos al proceso de aprendizaje.

D. Ausubel, por otro lado, pertenece a la corriente del aprendizaje cognoscitivo, la
cual considera la parte afectiva y cognoscitiva del alumno. Para entender la teoria de
Ausubel se definiran dos conceptos necesarios. Segin Ausubel ( 1989: 211 ) el aprendizaje
significativo es el que se puede relacionar con lo que el alumno ya sabe. Se da cuando el
conocimiento nuevo  se incorpora a las estructuras de conocimiento que posee el sujeto.
Por otra parte el aprendizaje memoristico o por repeticion ¢s aquel en el que los contenidos
estan relacionados entre st de un modo arbitrario.

Ausubel da prioridad al aprendizaje significativo porque su teoria estd centrada en
el aprendizaje formal, a través de una instruccién, Propone una teoria que esta compuesta
por dos ejes. uno vertical que corresponde al aprendizaje realizado por el alumno quien

codifica, transforma y retiene la informacidn.

n



El otro eje corresponde a la estrategia de instruccion planeada y programada para
fomentar y facilitar ese aprendizaje. En este eje la ensefianza es receptiva porque el
profesor expone de manera explicita lo que el alumno debe aprender. El siguicnte esquema

de Ausubel { 1978 ) muestra estos dos ejes:

Aprendizaje Retencion
significativo
Transformacién
Aprendizaje Codificacion
por repeticion ({operaciones de
bajo nivel)
Aprendizaje Aprendizaje Aprendizaje
por por por
recepcion. descubrimiento descubrimiento
guiado. autbdnomo
(operaciones de alto nivel)

Este esquema muestra que en la ensefianza estos dos ejes se relacionan entre si. La
ensefianza de una lengua extranjera puede abarcar estas dos dimensiones. Para que un
aprendizaje sea signiticativo el material que sc presenta al alumno debe tener un
significado en si mismo. No debe ser arbitrario, es decir, debe tener relacién con
conocimientos anteriores para facilitar el enlace de lo nuevo con lo existente. De ahi la

importancia de conocer la experiencia linghistica del alumno. La parte afectiva del alumno
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puede determinar, sin embargo, la relacion de los nuevos conocimientos con los
conocimientos que ya se tienen.

El aprendizaje memoristico no es sustantivo ( no tiene significado en si mismo ), es
arbitrario. No requiere de esfuerzo para integrar los nuevos conocimientos a los ya
existentes. No se relaciona con la experiencia y no tiene ninguna implicacion afectiva
para relacionar es0s nuevos conocimientos con los anteriores.

Esta propuesta de gramética pedagogica estd centrada en el aprendizaje
significativo de Ausubel por lo que es necesario ampliar este concepto. Para que un
aprendizaje tenga significatividad requiere que la actividad que se da al alumno sea
estructurada, esto es, que el profesor le de progresion, secuencia, dosificacién de la
dificultad para que pueda ser estructurante ( aceptable y digerible ) para ¢l alumno. Estas
actividades estructurantes deben coordinarse o encadenarse a los conocimientos anteriores
para que el alumno haga suyo ese conocimiento.

Existen dos tipos de operaciones o ejercicios que pueden determinar la eficacia de
unz actividad estructurada :

1} Las operaciones de bajo nivel son las que no requieren de una capacidad de
analisis y discernimiento . Son operaciones mecinicas, de repeticién y memorizacion del
conocimiento de la forma de la lengua. Son actividades grificas, morfosintacticas, léxicas

y fonologicas.
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2) Las operaciones de alto nivel requieren de un proceso de percepeion, analisis y
discernimiento individual por parte del alumno para comprender la informacién que se le
presenta.

Estas operaciones de alto nivel requieren de procesos mentales superiotes, éstos
tienen que ver con el uso, seleccion, aplicacién y coherencia de la lengua. Son operaciones
semanticas, sociolingliisticas, de aplicacién y textuales. Penny Ur (1988) da la
clasificacion de tres tipos de actividades aplicables en la clase de lenguas que facilitan la
interiorizacién de una lengua extranjera. Estas actividades
"drills" se relacionan con las operaciones de bajo y alto nivel que Ausube! propone :

A) Las actividades mecénicas son actividades de repeticidn, memorizacion y
sustitucion .

R) Las actividades significativas son un poco mas complejas porque requieren de
procesos mentales no muy profundos pero que tengan significado para el alumno.

C) Actividades que requieren de! uso consciente de las formas para establecer
situaciones reales de comunicacion.

Aplicando estos conceptos a la gramdtica pedagogica que se elaborard, las
actividades y ejercicios tienen que estar muy bien estructurados para que sean
significativos ( estructurantes } para el alumno. Ademas la teoria de Ausubel marca las
pautas a seguir para hacer la seleccién el tipo de operaciones o ejercicios { de bajo o alto

nivel ) que se van a aplicar.
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1.4 Descripcion de la poblacion.

A continuacién se describe la poblacién a la que estd dirigida la gramética
pedagogica. La comunidad esté formada por dos grupos uno matutino y otro vespertino de
15 a 20 atumnos por grupo. Son adultos jévenes de 17 aflos en adelante. Algunos alumnos
estudian preparatoria, universidad u otras carreras como computacién, turismo y otras mas.
Existe una pequefia parte del alumnado que son amas de casa. Otra parte trabaja. Por
tltimo hay una pequefia parte que son profesores de computacién y de inglés a nivel
primaria.

Es necesario especificar que, aunque los dos grupos pertenecen al mismo nivel,
existen grandes diferencias entre ellos. Los alumnos de la mafiana son persenas muy
activas, con una motivacion muy alta para aprender inglés porque lo necesitan para mejorar
su posicion laboral, por cuestiones de viaje, o por cuestiones muy personales. Son los
alumnos modelo que hacen tarea, participan mucho en clase, se dan la oportunidad de
practicar el inglés extra clase.

Por otro lado, los alumnos del tumo vespertino presentan caracteristicas muy
diferentes porque aunque son personas que también tienen actividades personales diversas,
llegan a clase después de la hora de la comida, a veces sin comer, son hijos de familia sin
grandes responsabilidades. Les gusta la diversién y realizar actividades en clase que ne
requieran mucho esfuerzo.

Los alumnos a los que se destinari esta gramdtica pedagbgica son del turno

vespertino nivel intermedio 14, con 300 horas de inglés, que estudian en el Instituto
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Superior de Intérpretes y Traductores (I.S.I.T.) con 1:20 horas de clase diaria. Esta
poblacién tiene acceso a la practica del idioma casi exclusivamente en el salon de clase.

Es importante describir el tipo de profesores que trabajan en este instituto. Son en
su mayoria jévenes, dindmicos, que trabajan con un enfoque comunicativo para impartir
sus clases. Cuentan con la ayuda del libro "Look Ahead” de los autores Andy Hopkins y
Jocelyn Potter. El curso completo consta de 4 libros desde nivel principiantes hasta nivel

avanzado, cassettes, video y libro de préctica.

En la primera parte de este capitulo se definié el concepto de gramitica, de
gramatica pedagégica y sus componentes. En la segunda parte se establecié la manera de
abordar la gramitica, explicita o implicitamente, por las metodologias mas importantes de
la enseftanza del inglés. En la tercera parte se analizaron los conceptos adquisicién y
aprendizaje de Krashen relacionados con la ensefianza-aprendizaje de una lengua
extranjera. Se dio prioridad al aprendizaje porque la propuesta que presentaremos entrafia
una situacién formal de interiorizacién de la lengua extranjera, dentro del salon de clase.
Se estudié también la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel que servird de base
para la elaboracion de la bateria de ejercicios de la gramatica pedagogica.

Por ultime se describi6 el tipo de poblacion para la que estd disefiada esta propuesta

de G.P.
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En el siguiente capitulo se explican con detalle las caracteristicas y funcionamiento
de la manera para reportar indirectamente enunciados en pasado simple utilizando

enunciados en pasado compuesto.
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CAPITULO 2

DESCRIPCION LINGUISTICA DEL DISCURSO INDIRECTO.

En el presente capitulo se describira el sistema lingiiistico del discurso indirecto, Esta
descripci6n servird de base para el disefio de técnicas y procedimientos para su tratamiento
pedagdgico. Se definird el término de discurse indirecto para comprender mejor €l concepto.
Se revisardn diversas graméticas para hablantes nativos del inglés con el objeto de comprobar
si el discurso indirecto causa problemas al aprenderlo o utilizarlo. También se analizarin
gramaticas para personas que estudian inglés como lengua extranjera a fin de estudiar el
tratamiento que se le da al discurso indirecto.

Para realizar la descripcidn linghistica se tomarén elementos de tres gramaticas
diferentes: la gramatica tradicional, la gramdtica estructural y la gramdtica transformacional
generativa. La primera, estudia ef funcionamiento de fas palabras en la oracion, se dirige del
significado a la forma. Es normativa porque sigue un uso adecuado y correcto de lo que se
habla. Prescribe lo que la gente debe hablar.

Por otro lado, la gramadtica estructural describe, analiza y formula los patrones
formales de la lengua. Tiene vn enfoque dirigide de Ia forma al significado. Distingue la
lengua hablada de la escrita. No se relaciona con el significado y existen varios niveles de

uso de Ia lengua.
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Finalmente, la gramatica transformacional generativa que describe no sélo las
oraciones existentes en una lengua, sino todas las oraciones posibles para explicar cémo los
hablantes nativos forman o " generan " oraciones.

En el caso del discurso indirecto se tomard como punto de apoyo un modelo de
gramdtica transformacional generativa para hacer la descripcion linggistica. Se realizard un
anélisis contrastivo det discurso indirecto en inglés y su correspondiente en espafiol para
identificar sus puntos de contraste y posibles areas de dificultad. Por altimo se analizara el
tratamiento pedagdgico que ha recibido, a través de libros de texto y libros de apoyo, para

explicar la forma en la que se ha abordado esta estructura.

2.1 Sistema lingilistico del discurso indirecto de oraciones en pasado
simple.

Oratio oblicug, indirect speech o reported speech los define Crystal, D. (1988:194)
como las palabras reportadas por alguien. Usualmente toma la forma de una cliusula
subordinada introducida por that .Ejemplo:

Charles said that he was not interested.

Jones, L (1992: 78) describe al discurso indirecto como el reporte que se hace
indirectamente opuesto al que se reporta directamente o entre comillas. Para Chalker, S.
(1990:257) reported speech es la forma de decir casi lo mismo utilizando las mismas
palabras. Esta forma estd sujeta a " reglas ". Estas tres definiciones dan un panorama de lo

que se quiere explicar como discurso indirecto. Por lo tanto el discurso indirecto se describe
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como la forma en que las palabras son reportadas indirectamente por alguien siguiendo
ciertas " reglas " de uso como se explicard mas adelante.

No se encontré evidencia del origen del discurso indirecto en los libros consuitados
de: Crews, F. { 1977 ), Bambas, R. ( 1980 ); Robins, R.H. ( 1980 ); Jespersen, O. { 1982 };
Mitceil, B. y Robinson, F. ( 1992 }; y C. Baugh, A. ( 1993 ). Su origen posiblemente es, como
lo dice Knepler, M. { 1990: 399 ) que e} discurso indirecto es una buena solucién cuando no
podemos recordar las palabras exactas que fueron dichas o escritas o queremos resumir o
incluir sélo las partes mas importantes del discurso oral o escrito de alguien. Por eso es
importante estudiar el tratamiento que se le daen L1 y su repercusion en la lengua extranjera.

De las gramaticas de L1 que se analizaron se observé lo siguiente: Choy, P. (1978),
Aarts F. ( 1982 ), Levin, G. ( 1987 } y Perrin, R. { 1987 }, no incluyen el discurso indirecto
como problema para hablantes nativos del inglés. En el libro de Leggett, G. { 1988 ) se
explica brevemente ef cambio en ¢! tiempo de los verbos. Esto demuestra que,
aparentemente, ¢l hablante pativo del inglés no tiene problemas de use y manejo de esta
estructura,

Del anélisis hecho a las gramaticas para personas que estudian inglés como lengua

extranjera se obtuvo lo siguiente: Guide to Patterns and Usage in English de Homby, A.

(1975) y A Communicative Grammar of English de Leech, G. y Svartvik, J. (1975) no

abordan el punto gramatical de discurso indirecto. Mittins ( 1979 ) y su libro A Grammar of

Modem English explica el uso de !a conjuncion that necesania al hacer el reporte indirecto,

pero no expone reglas de uso. En Grammatical Structures of English and Spanish de
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Stoclowell ( 1965 ) no aparece ¢l discurso indirecto como tal, sino que se explica el uso del
verbo decir como verbo que permite una frase nominal y que puede ser reemplazada por un
verbo en infinitive o por un verbo en subjuntivo. Ejemplo: a) Dijo que estuviera seguro.  b)
He said for him to be sure.

A _Grammar of Contemporary English de Quirk ( 1974 ) y English Grammar for

Students of Spanish de Spinelli { 1994 ) explican de manera sencilla el uso del discurso
indirecto.

De otro grupo de libros: English Grammar de Schrampfer { 1989 ); Ways to Grammar
de Shepherd ( 1984 ); Grammar with a Purpose de Knepler { 1990 ); A Communicative

Grammar of English de Leech y Svartvik ( 1979 ); A Practical English Grammar de Thomson

y Martinet ( 1960 ), y Language Practice de Vince (1993 ) ofrecen una explicacion detallada

de los cambios en los tiempos verbales que se deben hacer cuande se utiliza el discurso
indirecto.
~
En las gramdticas de Chalker { 1990 } Current English Grammar, Celce-Murcia y

Larsen-Freeman ( 1983 ) The Grammar Book y Practical English in Usage de Swan, M.

(1980) se describe el uso del discurso indirecto de una manera més amplia. Se explica el
cambio de los tiempos verbales, y se describen los cambios que se tienen que hacer en los
pronombres personales y demostrativos, en los complementos adverbiales y en los verbos
modales.

Como se puede notar la estructura del discurso indirecto presenta variantes en la

forma en que ha sido abordada por las gramaticas anteriormente citadas. Es necesario
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explicar las posibles dreas de dificultad para el estudiante de inglés como lengua extranjera.
Se selecciond el libro de Celce-Murcia y Larsen-Freeman (1983) para explicar las reglas de
uso y los ejemplos facilitando el estudio de esta estructura. E! discurso indirecto presenta
varias modalidades: discurso indirecto de oraciones, discurso indirecto de preguntas, de
exclamaciones, de instrucciones y de peticiones. Para el objetivo de este trabajo tinicamente
se escogi6 ¢l discurso indirecto de oraciones en pasado simple. Al respecto, Celce-Murcia y
Larsen-Freeman exponen varias " reglas " y " violaciones " de uso del discurso indirecto que
se exponen a continuacion:
a) Cléusula subordinada thar . Esta clausula es la introductoria al hacer el

reporte indirecto

Ejemplo: Allen said that he would buy that car the following day,

S|.
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Esta conjuncién that puede ser omitida sin a.fectar la estructura gramatical de la
oracion. Ejemplo: Allen said he would buy that car the following day.
b) Pronombres personales. Es necesario hacer cambio en estos pronombres porque no
se puede utilizar el mismo pronombre cuande se reporta. Ejemplo:
De primera persona a tercera persona
Jenny: T have a cold and my head hurts.
Jenny said that she had a cold and her head hurt.
De segunda persona A primera persona.
Robert to Charles: You should come.
Robert said that / should come.
c) Armonia en el tiempo verbal. Las reglas para el uso de los tiempos verbales son
muy claras pues de presente cambia a pasado, de presente perfecto cambia a pasado perfecto,

ete. como lo muestra el siguiente ejemplo, tomado del libro American Streamline de Viney,

P. (1985):
am/is e \WAS
are m———— WETE
havethas —————— had
don't ——————— didn't
want ————— wanted
didntdo ————— hadn't done
saw ——  had seen

was/were  ————————— had been
willl'won't ——————  would /wouldn’t
can/cant ———  could/couldn’t

may ———— might

had done/would

could/should no hay cambio
ought/might
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La problematica resulta cuando hay que hacer el cambio en el tiempo pasado. Hay
graméticas que sugieren un cambio de tiempo verbal cuando se reporta un verbo en pasado:

Richard: John saw " Star Wars " twice.

Richard said that John had seen " Star Wars" twice.

Surgen aqui las llamadas " violaciones " por los hablantes nativos expuestas a
continuacion:
1.- Oraciones reportadas que expresan verdades generales no tiene que ser cambiadas al
pasade atin cuando el verbo a reportar esté en pasado. Ejemplo;

Columbus said that the Earth  is/was round.
2.-  Cuando el discurso indirecto es una repeticién inmediata y que rara vez concuerda en
tiempo verbal con el verbo que se reporta. Ejemplo:

Jane: I have a stomachache, too.

Willy: What did you say?

Jane: I said I have a stomachache, too.
3.-  Existen hablantes nativos del inglés que no siguen la armonia del verbo, aun para
pasados muy remotos si la situacién descrita en la cldusula reportada se mantiene como
verdadera o es asumida como verdadera por el hablante. Ejemplo:

Sheena said that she has a car.
4-  Cuando se cambia de pasado a pasado perfecto puede ocurrir un cambic en el

significado debido a que se le agrega un marcador perfectivo. En ese caso, €l cambio es a

menudo olvidado. Ejemplo:
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Sam: [ wanted to go to Albany to visit friends last weekend.

Sam said that he wanted to go to Albany to visit friends last weekend. { Sam si fue a

Albania ).

Sam said that he had wanted to go to Albany to visit friends last weekend.

{ Sam quiso ir, pero no fue ).

Hay ocasiones en las que el significado de una oracién no se afecta al hacer el cambio

del tiempo verbal. Esto refleja un uso informal del discurso indirecto como lo plantean
Thomson y Martinet { 1980 ).
5.-  La falta de armonia del tiempo verbal también se puede encontrar en el inglés escrito.
Un analisis hecho sobre el discurso indirecto en textos escritos por hablantes nativos, Chang
(1981) encontrd que cuando un adverbio de tiempo en presente o futuro tienc lugar en la
clausula a reportar, el cambio det tiempo del verbo no siempre se lleva a cabo:

James said he hopes to begin his new computing program course by early next year.
6.-  El presente imaginativoe y las cliusulas condicionantes en pasade cuando son
reportadas indirectamente no permiten armonia en el tiempo del verbo porque los
condicionales tendrian que pasar a condicionales pasados ( Thomson y Martinet 1980 ).
Ejemplo,

a)Ed: If1 had the will, I would find a way.

b) Ed said that if he had the will, he would find a way.

a) Ed: If { had had the wall, I would have found a way.

b) Ed said that if he had had the will, he would have found a way.
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Con todas estas excepciones se pretende sefialar que el uso del tiempo verbal no se
cumple siempre, pero que si se aplica frecuentemente, especialmente en inglés escrito y en
registros més formales del inglés hablado. De hecho, la armonia del tiempo verbal es
obligatoria como lo marca Leech { 1971 ) ejemplo,

Socrates: I am blameless ( Socrates dies ).

Socrates said that he is/was blameless.

Otra circunstancia por la que la armonia del tiempo verbal debe ser obligatoria es
cuzndo Ia persona que reporta trata de ser imparcial no haciendo juicio de valor de la oracién
que estd reportando.

d) Cambios en los verbos modales. Debido al cambio en el tiempo verbal,

también debe hacerse el cambio en los verbos modales que aparecen a continuacion;

may might ( posibilidad ), could ( permiso )
can —————could

shall ——————swould { futuro ), should ( pedir consejo )
will  —~————s would

must —————had to

Ejemplo: " It may rain " He said that it might rain.

Sin embargo, estos cambios no siempre tienen lugar. Por ejemplo, si will es el verbo

modal en la eracién reportada, se utiliza para expresar futuro, y ademds la situacién descrita



permanece como verdadera en el momento de hacer el reporte indirecto, entonces will no
cambiard a would . Ejemplo,

Mr. Snyder said that the next big depression will be in 1998,

Hay otro caso que se da cuando el modal da sentido de inferencia o prediccién
provocando gue el cambio no se lleve a cabo porque alteraria el significado de la oracién a
reportar, ejemplo,

" It may rain " It might rain.

Por esta ambigiiedad en los verbos modales es dificil predecir cuindo y como un
hablante native hara los cambios en los verbos modales al reportar indirectamente,

e) Cambios en los pronombres demostrativos. Estos cambios son faciles de realizar
porque this cambia a that y these cambia a those .

f) Cambio en los adverbios de tiempo y lugar. Este tltimo cambio se realiza de la

siguiente manera como lo muestra Celce-Murcia y Larsen Freeman (1983):

today —————+ that day (yesterday, two days ago, etc.,
cuando sea apropiado)
the following day
tomorrow ———————* <: the next day
a day later
yesterday — the previous day
C the day before
the following month/year
next month/year ——»(: the next month/year
a month/year later
the previous month/year
last month/year —-—v{ the preceding month/year
the month/year before
in two days'weeks ——  two days/weeks from then

before
two days/weeks apo  —» iwo days/weeks
here + there earlier
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Después de haber estudiado el sistema lingiiistico del discurso indirecto se puede
observar que en ocasiones si resulta un drea de problematica para hablantes nativos del inglés
porque no hacen consciente el uso de las reglas.

Para el alumno el uso y manejo del discurso indirecto también causa problemas
porgue su correlativo en espafiol no se utiliza debidamente. Al momento de reportar en inglés
son tantos los cambios que debe hacer que:

a) Se confunde y no lo hace correctamente.

b} En algunos libros de texto no se muestran todos los cambios que se deben llevar a
cabo. Ademas el hecho de que los hablantes nativos cometen " violaciones " no es la causa
de los problemas que tiene el hablante no native.

Es importante explicar que para reportar oraciones indirectamente se pueden emplear
dos verbos: say y rell. Tell es un verbo que casi siempre necesita un pronombre, ¢jemplo :

She told him not to go.

Say es un verbo neutral, sin carga semantica y ficil de utilizar porque no requiere
necesariamente de un pronombre, ejemplo :

She said that it was imposible to go.

2.2 Analisis contrastivo del discurso indirecto en inglés y en espaiiol de oraciones

en pasado simple.

El discurso indirecto en inglés tiene su correlativo en espafiol de la siguiente manera:

Revilla, S. ( 1984: 227 ) lo maneja como proposicion subordinada sustantiva de estilo
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indirecto; Pons, J. ( 1960: 395 ) lo define como proposicién subordinada en funcién del
predicado con complemento verbal; La Real Academia Espafiola { 1973: 516 ) lo trabaja
como oraciones complementarias indirectas de tipo enunciativo. Como se puede observar, al
igual que el Reported Speech y el Indirect Speech , el discurso indirecto, que es la
traduccion que se tomo en espaiiol, es una estructura que presenta algunas variantes que se
explican a continuacién.

Una proposicién, como lo sefiala Revilla ( 1984 ), es una unidad que tiene sentido en
si misma, pero no tiene autonomia sintictica.  Depende de otra, no funciona
independicntemente y forma parte de otra unidad superior que es la oracién.  Estas
proposiciones van introducidas por la conjuncion gue necesariamente.

Como ya s¢ citd con anterioridad, esta proposicién subordinada de estilo indirecto
necesita de la conjuncién que y de complementos verbales como lo muestra el siguiente
ejemplo: Dice que no ird.

En esta proposicién , si se separa " dice ", no tiene sentido por si sola; por eso esté
subordinada con el verbo. La Real Academia { 1973 ) dice que son oraciones incorporadas
porque ejercen el oficio que en su lugar podria ejercer un sustantivo que en este caso seria
como complemento objetivo de! verbo, por ejemplo :

Dijo que volveria pronto.

Esta oracién , segin la Real Academia { 1973 ), es de estilo indirecto porque el

narrador refiere por si mismo lo que otro ha dicho.



Después de haber hecho el andlisis del funcionamiento de esta proposicidn
subordinada en espaiiol en varias gramaticas del espafiol Pons (1960 ); Stockwell (1990 };
Garceran, H: ( 1971 ); Seco, R. ( 1954 ); Gili, S. (1961 ); Real Academia Espaiiola ( 1973 )
se pueden explicar los siguientes puntos:

a) E! discurso indirecto en espafiol necesita de la conjur.lcic'm gue para unir las dos
frases reportadas, ejemplo: Dijo gue venia.

b) En el discurse indirecte existe armonia en el tiempo verbal como lo muestra la
siguiente oracién : Dijo que venia.

Considerando lo anterior, se puede decir que el discurso indirecto en espafiol es més
facil de utilizar porque el hablante no tiene que hacer tantos cambios. Por lo mismo que es
facil de utilizar, el hablante de espafiol comete errores en el cambio del verbo principal y en
el verbo que se utiliza para reportar, gjemplo: Dice de que viene al rato.

En lugar de decir: Dijo que venia al rato.

Ahora, es preciso describir los puntos de similitud y contraste del discurso indirecto en
inglés y en espafiol.

1) E! discurso indirecto en espafiol, como ya se explico, necesita de la conjuncion que
para unir las dos frases reportadas. En inglés el uso de la clausula thar no es necesaria, es
opcional, ejemplo :

She said she was coming. Dijo gue venia.



IT) En espafiol no se necesita definir el pronombre personal. No hay cambio en el
pronombre porque estd implicito en el verbo. En inglés si es necesario hacer el uso y cambio
del pronombre personal al momento de reportar:

She said she was coming. Dijo que venia.

TII) En espafiol existe armonia en el tiempo verbal al igual que en inglés, pero en éste
filtimo es un poco méas estricto el uso de los cambios en los tiempos verbales.

IV) En espafiol no se encontrd evidencia de cambios tan dristicos en verbos como
poder v deber , que en inglés corresponden a verbos modales que casi siempre sufren
cambios al hacer el reporte:

Decbes estudiar. Dijo que debo estudiar.

You must study. He said I had to study.

V) Tampoco se encontraron casos de posibles cambios en los pronombres
demostrativos: este, estos, aquel, aquellas, etc. Sin embargo en inglés si se deben realizar.

VT) No se encontrd evidencia de cambio en los adverbios de tiempo y lugar, mientras
que en inglés es indispensable hacerlos.

Tal vez por esa falta de precaucién al hacer el reporte en espafiol, al hacerlo en
inglés, ¢l alumno se confunde y le es dificil de manejar y aprender. En pocas palabras, si no

se utiliza correctamente en espafiol tampoco lo hard en inglés.
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2.3 Tratamiento pedagogico del discurso indirecto.

En esta altima etapa de investigacion bibliogréfica, se estudiaron varios libros de texto
y material didactico (libros de apoyo) para observar como es tratado el discurso indirecto. Al
igual que el punto 2.2, sc agrupardn los libros de acuerdo al modo de presentar esta

estructura. Se empezard con el libro Think First Certificate de Jon Naunton (1989} que es un

libro de nivel avanzado, se dan reglas basicas de uso y los gjercicios que se presentan son de
completar oraciones. Del libro de Carrier (1986} Break into English nivel intermedio, el
discurse indirecto se introduce a través de uma serie de ejercicios que abarcan las cuatro
habitidades: comprension auditiva, produccién oral, comprension de lectura y produccion
escrita. Ademds, se dan cuadros sindpticos ejemplificando los cambios esenciales que se
utilizan en el discurso indirecto.

En el libro Interchange 2 de Richards (1991}, se dedica una pagina a esta estructura
indicando solamente las reglas bésicas de! cambio de los tiempos verbales acompafiada de un

gjercicio de comprension auditiva. Otro libro consultade fue ¢l de Dixon (1994) Graded

Exercises in English donde se hace una breve diferenciacién del discurso directo y del
indirecto con una serie de oraciones para reportar. El libro Outlook for English 2 de
Holloway (1992) lo maneja muy superficialmente y solo haciendo la diferenciacién entre say

y tell a nivel basico. Los libros Panorama 2 de Potter(1989); Communicate in English 2 de

Villafuerte (1990); Grammar Games de Rinvolucri (1984); ALK: Advanced de O'Neil

{1981); Drama de Wessels (1987) no manejan el discurso indirecto.




Coast to Coast de Harmer (1989) da una introduccién muy somera, sin explicacién, de
los cambios que se tienen que realizar. The Sourcebook de Shepherd (1991) maneja el verbo
say por separado, pero no se presenta la estructura del discurso indirecto. Communicative
Grammar Practice de Jones(1992) no describe las reglas de uso de esta estructura, sélo se
pide que el alumno realice una serie de ejercicios. Streamline de Hartley ¥ Viney (1985)
presenta una tabla muy completa del cambio tanto de los verbos como de los complementos
circunstanciales, a través de ejercicios de lectura y escritura; auxilidndose de ejercicios en el
libro de practicas. En Look Ahead 2 de Hopkins (1994) se introduce el discurso indirecto de
forma sencilla sin reglas en los cambios de pronombres y complementos. Se dan los ejercicios
para que €l alumno infiera la regla.

Por tltimo los libros Grammar Practice Activities de Ur (1988) y Action Games de
Turtledove (1993) tienen una seccidn dedicada al tratamiento del discurse indirecto por
medio de actividades y ejercicios comunicativos.

Como se puede observar, no todos los libros que fueron analizados en esta seccidn
abordan el tratamiento del discurso indirecto. Algunos libros explican la estructura bésica del
misme. Otros lo definen ampliamente . Por esto la finalidad de haber llevado a cabo este
analisis en los libros anteriormente citados es la de tener una base para la elaboracién de ésta
gramética pedagégica porque lo que se pretende hacer es presentar todos los cambios con sus
exepciones al alumno para que de esta forma el uso y manejo del discurso indirecto sea

aceptable.



En este capitulo se describid el sistema lingdistico de! discurso indirecto con su
respectiva definicion, Se investigd el origen del mismo en diversos libros de historia del
inglés. Se analizd la estructura en gramaéticas de L1 para ver como es abordada y st causa
problemas a los hablantes nativos del inglés. Se hizo lo mismo con gramaticas para personas
que estudian inglés como lengua extranjera para detectar posibles dreas de dificultad. Mis
tarde se realizd el analisis contrastive del discurso indirecto en inglés y en espafiol
encontrindose puntos de contraste y dificultad para el alumno. Finalmente se revisaron
diferentes libros de texto y de material didactico con la finalidad de estudiar €l tratamiento
que dan al discurso indirecto.

En el siguiente capitulo se realizard un analisis de errores de interlenguaje que puede
presentar el discurso indirecto para seleccionar y justificar el modelo tedrico de la gramatica

pedagégica en proceso de elaboracion.



CAPITULO 3
MODELOS TEORICOS DE LA ENSENANZA DE LA GRAMATICA.

En el presente capitulo se abordard la teoria cognoscitiva y su aplicacién en la
ensefianza de lenguas extranjeras. Se analizarin los conceptos de interlenguaje ( IL) y de
analisis de errores y su relacién con el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera. De
los tres modelos que se presentaran: Garden Path, Lexical Approach y Task- Based
Approach, se seleccionard el que servird de base para la elaboracion de los ejercicios
gramaticales que sustentardn esta gramatica pedagdgica. Finalmente se examinara el modelo
de procesamiento de input de Van Patten, B. { 1995 ) que guia al alumno en el
procesamiento de la informacién recibida para su comprensién y produccién al aprender una

lengua extranjera.

3.1 Teoria cognoscitiva.

La teoriz cognoscitiva surge del estudio de psicélogos y psicolingfiistas para analizar
el aprendizaje de una lengua extranjera como un proceso cognoscitivo.  Este proceso estd
formado por un conjunto de representaciones mentales intemas que guian y regulan la
actuyacion ( performance } McLaughlin, B ( 1987 ). Estas representaciones forman sistemas,
que al crecer, se van reestructurando y se encuentran en la memoria de dos maneras: a)

declarativa y b) de procedimientos. Anderson { 1983 ) sostiene que en las representaciones
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declarativas, o de conocimiento declarativo se tiene conocimiento de algo. Las definiciones,
hechos, reglas y abstracciones pertenecen a este tipo de representacion. Se almacenan en
términos de significados o representaciones proposicionales.

Para O "Malley, J. y Chamot, A. (1990) el conocimiento declarativo permanece en la
memoria a largo plazo en términos de significado, tiende a ser estitico y se hace de manera
consciente. La gramatica se sitia en este tipo de conocimiento porque con la prictica y
manejo genera un conocimiento de procedimientos, esto es, el uso correcto de la lengua
extranjera.  El conocimiento declarativo puede ser aprendido ripidamente.  Tres
caracteristicas importantes de este conocimiento son:

1} Representacidn de los significados en la mente.

2) Transferencia de esos significados en la lengua extranjera.

3) Representaciéon del conocimiento metalingiistico en el eje de! conocimiento

analizado, como lo muestra el siguiente esquema de O'Malley y Chamot ( 1990 )

Alto Control
Bajo Alto
Conocimicnto Conocimiento
Analizado Analizado
Bajo Control



Por otra parte, €l conocimiento de procedimientos o dinAmico se refiere a la ejecucion
de una tarea ( task ), la facultad para realizar varios procesos mentales, Anderson ( 1983 ).
Este conocimiento crea una habilidad para generar o entender la lengua en la solucién de un
problema en ciertas situaciones. La adquisicién de este conocimiento es paulatina y se da con
la practica. Para pasar del conocimiento declarativo al procedimental existen tres etapas
expuestas por O'Malley y Chamot:

1.- Cognoscitiva. Es la etapa de la instruccién, en ella se dan explicaciones de lo que
se tiene que hacer y forma parte de una actividad consciente en el alumno. Esta etapa
comresponde al conocimiento declarativo.

2.- Asociativa. En esta etapa se detectan y eliminan errores, realizando conexiones con
clementos de la realidad, Tédavia existe el conocimiento declarativo.

3.- Auténoma. En este punto la ejecucion se vuelve automdtica y se realiza sin
esfuerzo. Esta etapa forma el conocimiento de procedimientos.

Estas etapas demuestran que las representaciones estdn en forma declarativa al
principio y se vuelven automaticas con la préctica. Este conocimiento de procedimientos es
activo e incrementa el aprendizaje, es automitico (inconsciente), pero el alumno requiere del
conecimiento declarativo para hacer conexiones.

Teniendo la definicién de estos dos conocimientos, es necesario explicar como se
sitia la gramética y como se utiliza en la ensefianza de una lengua extranjera. La gramatica
pertenece a esa parte declarativa que genera un conocimiento de procedimiento, por ello, es

importante saber cuales son los procesos que hacen que ese discernimiento declarativo
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gramatical se relacione adecuadamente en el sistema de la lengua de! alumno, mediante
procesos controlados, para recuperar ese razonamiento con la velocidad necesaria y poderse
comunicar en la lengua extranjera. Para los fines del desarrollo de esta gramatica pedagbgica
es relevante citar que mediante reglas formales si se puede aprender una lengua extranjera a
través de la practica para que ese conocimiento declarativo se convierta en discernimiento de
precedimiento.

El siguiente esquema muestra la importancia que tienen estos dos entendimientos en
el aprendizaje de una lengua extranjera. Los ejercicios que se elaborarin en este trabajo

facilitarén y aceleraran el aprendizaje del discurso indirecto de oraciones en pasado.

Conocimiento
de
procedimientas

Conocimiento

declarativo

Bateria de ejercicios

3.2 Interlenguage y andlisis de errores.

Segin la teoria cognoscitiva los conceptos de interlenguaje y de error son importantes
para entender el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera. Selinker, L. (1974)
describe al interlenguaje (IL) como un sistema inherente con estructuras implicitas que
ayudan a formar ese sistema. Este sistema esta formado por cinco procesos:
1.- Transferencia de lenguaje.- Son las formas, reglas y subsistemas fosilizados que ocurren

en la actuacién (performance) del IL y que son resultado de la lengua materna.



2.- Transferencia de entrenamiento.- Es el resultado de esas formas y reglas fosilizadas que
han sido provocadas por la ensefianza dentro del salén de clase y a través de los libros de
texto.

3.- Estrategias de aprendizaje de la lengua extranjera.- Ayudan al proceso de aprendizaje pero
a veces pueden interferir en la comunicacién.

4 - Estrategias de comunicacion.- Son el resultado de un intento del alumno para comunicarse
de manera muy semejante como se comunica un hablante native.

5.- Sobregeneralizacién.- Es el resultado de una clara sobregeneralizacién de las.. reglas y
rasgos semanticos de la lengua extranjera.

Estos cinco procesos no son lineales, se pueden presentar sin un orden fijo. Para
Selinker el IL estd formado no solo de la lengua extranjera y de la lengua matema, sino de
otras lenguas que €l alumno ha estudiado. EstAd constituido de muchos elementos, es un
sistema coherente, estructurado, forma parte de la construccidn creativa del alumno.Todoe lo
que utiliza €! alumno es IL y puede estar desarrollado en mayor o menor grado dependiendo
de cada alumno. Una caracteristica que hay que mencionar es que mientras mds bajo sea ¢!
nivel de aprendizaje del alumno mas elementos de I utilizard para poder comunicarse en la
lengua extranjera. El IL se va creando por una necesidad de comunicacion. En el momento en
que esa necesidad se cumpla, se satisfaga, el IL no se desarrollara mas.

Es importante saber como profesor de una lengua extranjera, cudles son las reglas con
las que el alumno hace su sistema para que, de este modo, se puedan modificar y solucionar

los problemas en la constitucién de ese sistema, ademas de estructurarlo de la mejor forma



para que el alumno procese la informacién que se le da y, con el tiempo, ese sistema se
parezca al de la lengua extranjera que estd aprendiendo.

Eltis, R. { 1987 } se refiere al interlenguaje como una variabilidad desde una
perspectiva sociolingilistica, esto es, esa competencia multifacética del alumno. El lenguaje
del alumno, como el del hablante nativo, es vaniable. Esta variabilidad es tanto sistematica
como no sistematica.

La varabilidad sistemética estd determinada tanto por los contextos de uso
sttuacionales como por los contextos de uso lingiisticos. Es individual por que es el producto
de factores individuales del alumno cuya variacion es el resultado det uso del monitor en su
lenguaje. Esta variabilidad constituye una parte integral de Ia competencia comunicativa del
usuario (Hymes 1971). En este modelo de competencia heterogénea el alumno sabe cuvando,
como, donde y con quién utiliza las reglas de! idioma para comunicarse.

La variabilidad no sistematica o libre prevalece en la adquisicion de una lengua
extranjera y continta a través del desarrolio de esa adquisicién. Se hace evidente cuando el
alumno usa dos 0 mas formas para expresar el mismo rango de funciones. La variabilidad en
la actuacién (performance) no forma parte de la competencia del usuanio. Ocurre cuando este
usuario no es capaz de desarrollar su propia competencia.

Estos dos tipos de variabilidad son evidentes en el IL como en las lenguas naturales o
maternas. La diferencia no estd en el tipo de variabilidad, sino en el grado de variabilidad. La
variabilidad es extensiva en el IL. El siguiente esquema descrito por Ellis muestra fos dos

tipos de variabilidad en el IL.
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individual
sistematica

contextual
Variabilidad

libre
no sistemdética

de actuacion

Bialystok, E. y Sharwood Smith, M. (1985) tienen una visién cognoscitivista de la
adquisicién de una lengua extranjera. El término de IL puede ser visto de dos formas: a)
Como proceso, b) Como producto, Ef IL estd formade por dos componentes:

1.- El primer componente que es la manera en la que el sistema del alumno representa todas
la categorias de la lengua ( lingaistica, pragmadtica, discursiva ).
2.- Segundo componente.- Son los procesos que controlan el acceso al conocimiento. Este
componente es el conocimiento de procedimiento de Anderson.

En e! aprendizaje de una lengua extranjera hay un conocimiento previo, factores y
recursos que facilitan ese aprendizaje. Para Bialystok el [L es un sistema, un proceso donde se
ve como se forma ese IL para medificarlo o cambiarlo si es necesario. Por eso es importante
estudiar como funciona, se organiza y se estructura. En el IL existen representaciones
mentales que se van erganizando y estructurando (entiéndase por representacion mental al

grupo de nodos que forman esa representacién). Ejemplo:
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Todos los dias

De costumbre

Estas representaciones se almacenan comoe conocimiento declarativo. Bialystok
diferencia el IL de la competencia en la lengua materna de la siguiente manera:

1) Existen diferentes representaciones lingtisticas en calidad o cantidad.

2) Los mecanismos de acceso son diferentes.

3) Los dos anteriores, por ejemplo, cuando se aprende de memoria la gramética del

inglés y las palabras del diccionario.

Representacion Mecanismos de control

lingtistica. o

La adquisicién de nuevas formas se logra a través de tres pasos !

a) Se adquieren mas elementos gramaticales linglisticos.

b) Se adquieren nuevos procesos de acceso a esa nueva informacidn,

¢) Se reagrupan esos elementos con los procesos de acceso. Bialystok ve al IL como

conocimiento declarativo y procedimental. Es un sistema psicolégico latente. En este proceso
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el 95 % de los alumnos utilizan los mismos mecanismos de adquisicién de su lengua matemna
para aprender la lengua extranjera. Por eso es importante saber como estin estructuradas,
asociadas y procesadas dichas representaciones ya que de eso depende lo que se pueda hacer
para tener éxito al aprender una lengua extranjera.

Desde esta perspectiva, no importa tener muche o poco conocimiento de la lengua que
se aprende, lo que importa es tener una capacidad de abstraccién de este conocimiento. El
objetivo de esta gramdtica pedagégica es desarrollar esa capacidad de abstraccion en el
alumno, hacer que se realicen las representaciones adecuadas para desarrollar los mecanismos
de acceso. El entender un nueve principio en la organizacion de la lengua implica un aumento
en el conocimiento que se tiene y ademds el andlisis que se hace de ese conocimiento
{abstraccidn) sirve para reestructurar el sistema,

Existen diferencias en fluidez, que es la velocidad con que se puede disponer del
conocimiento pero es independiente de ese conocimiento. El interlenguaje es un sistema
componencial que contiene valores especificos en dos dimensiones :

a) El conocimiento.

b) Los mecanismos de control.

Entonces cualquiera de estos dos componentes o los dos pueden estar en un mayor o
menor nivel en un hablante nativo que en uno no nativo. La variabilidad es diacrénica porque
se encuentra en la competencia gramatical o representacion lingiistica del conocimiento del

alumno. La variabilidad sincronica o de contro! es situacional.
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Competencia

Competencia Procesos de control N Preduccion
gramatical

pragmaética

Por dltimo, para desarrollar el TL se necesita aumentar el rango de estilos (dando
diferentes registros del lenguaje} y consolidar el conocimiento dentro de cada estilo.
Teniendo la definicion y los factores principales que rigen el IL, se puede decir que el IL es
un sistema latente, coherente, estructurado y organizado que existe en la lengua materna y ¢l
la lengua extranjera.

Para este trabajo se tomard en cuenta la posicién de Bialystok y Sharwood Smith
porque tiene un punto de vista cognoscitive de la adquisicion y aprendizaje de una lengua
extranjera.

Por otra parte el error ha sido estudiado desde varios puntos de vista. Hay
metodologias que explican que el error ( E ) debe ser omitido porque refleja una forma
inadecuada de aprender una lengua. Otras metodologias explican como se vive en un mundo
imperfecto el { E ) siempre ocurrird a pesar del mejor esfoerzo que se haga Corder, P. (1967).
Lo cierto es que el hablar de ( E ) es elaborar todo un trabajo dedicado a este tema por los
diversos factores que a continuacién se explicardn, sin olvidar que la esencia de esta
descripcién esta hecha con el objetivo de determinar ta importancia del {E ) en el aprendizaje

de una lengua extranjera y porque €1 { E ) forma parte del proceso de aprendizaje de esa

lengua.



Corder dice que el nifio nace con una predisposicion innata para adquirir el lenguaje,
esth expuesto al idioma, posee un mecanismo innato que le permite construir su propia
gramética. Esto, aplicado al aprendizaje de una lengua extranjera, significa que una persona
esta dotada por naturaleza de la capacidad de asimilar el lenguaje. Esta capacidad permanece
en un estado latente después de la adquisicién de su lengua materna  Palmer 1917 ). Porlo
tanto, el adulto como ¢l nifio es capaz de adquirir una lengua, ya que utiliza los mismos
procedimientos, estrategias y un nivel variable de motivacién.

Sin embargo, esto no implica que el curso o secuencia del aprendizaje sea el mismo
en el adulto y en el nifio. Retomando el concepto de ( E ), cuando un nifio produce una
oracién “incorrecta” , con alguna falla o mal elaborada, es visto como un caso normal de
comunicacién en el que muestra un estado de su desarrollo linglistico en ese momento. No
se espera que el nifio produzca formas lingiiisticas correctas como las que produce un adulto.
Sus oraciones “incorrectas” se pueden interpretar como evidencia de que estd en proceso de
adquisicién del idioma, y son esos “errores” los que dan esa prueba. Brown y Frazer ( 1964 )
seflalan que la mejor certeza de saber que un nifio posee la construccién de reglas es por
medio de errores sistematicos. Un ( E ) no sistematico o de competencia es el que es el
resultado de un lapso de la memoria, por cansancio, condiciones psicolégicas, pero no
reflejan un defecto en el conocimiento del propio idioma, y ademis se puede detectar y
corregir casi inmediatamente.

En el caso del aprendizaje de una lengua extranjera el ( E } puede ser detectado

facilmente por el profesor ya que el alumno mostrard esas fallas al estar expuesto al idioma
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en condiciones similares a las del hablante native. Por otro lado, los ( E } de actuacién
(perfermance ) no son sistematicos y se les puede Hamar "mistakes”™ y a los sistematicos se les
puede denominar “error”. El problema es conocer si el alumno produce un "mistake’o un
“error” , pero como ya se dijo con anterioridad esto es objeto de un estudio mas amplio acerca
de Yos dos términos. Los ( E ) son importantes porque el profesor los detecta y observa el
progreso del alumno; el investigador puede analizar que estrategias o procedimientos ha
empleado para descubrir , adquirir o aprender el idioma. Ademés, son indispensables para el
propio alumno porque comprueba y descubre de una manera mas constructiva sus hipdtesis
sobre el idioma que estd aprendiendo, y, porque, es a través del (E) como el nifio adquiere su
lengua materna y el adulto aprende una lengua extranjera.

Corder { 1967 } sefiala que la lengua materna del alumno puede facilitar el aprendizaje
de una lengua extranjera, los ( E )} son evidencia de las estrategias que utiliza en ese proceso
de aprendizaje. Los { E ) que cometen los hablantes nativos no son iguales a los que comete
el hablante no nativo porque el primero los puede corregir y el segundo no {12 mayoria de las
veces). Los (E) pueden medir el aprendizaje del alumno y se clasifican como:

1. - Lapses.- Se cometen de la siguiente manera: se intenta transmitir un mensaje, se
da un lapso para organizar ese mensaje, se transmite el mensaje de una manera muy diferente
a la que se penso al principio.

2.- Mistakes.- Son asistematicos y se pueden corregir.

3.- Errors- Forman parte natural del proceso de aprendizaje. Son consecuencia del

mat conocimiento del cédigo. Son comparables con los que comete el nifto cuando aprende
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su lengua materna y son consecuencia del IL del alumno. Pueden ser expresivos
{observables) y receptivos. Para realizar un andlisis de errores es necesario estudiar los
EITOTES EXPresivos.

Es bueno hacer que ¢l alumno produzca el ( E ) aunque es muy difici! de corregir y de
analizar, pero se puede auxiliar de un silabo reciclable para tratar de eliminarlo. Fxisten tres
etapasenel (E ).

a) Pre - sistemético.- No hay autocorreccién porque el alumno no lo puede detectar y
explicar.

b) Sistemético.- Es cuando se intenta decir algo pero no se dice o se dice mal.

¢} Post- sistematico.- Si es corregible. El ( E } da evidencia de la existencia de un
sistema correcto o incorrecto de la lengua que se estd aprendiendo. El ( E ) difiere segin su
profundidad, generalidad o abstraccién.

Por su profundidad.- Es la clasificacién més superficial entre la produccién del
alumno y lo que debe de ser:

E de omisién. Ejemplo, Is raining.
E de adicién . Ejemplo, It's near to the church.

E de seleccion. Ejemplo, make / do.
E de orden. Ejemplo, los adjetivos calificativos.

Emrores de actuacion - Pueden ser de referencia, esto es, de conocimiento del mundo

k=]

estilisticos porque tienen que ver con el registro, jerga, slang, etc.
El ( E ) es inevitable y forma parte del proceso ensefianza - aprendizaje de una lengua
extranjera. Existen { E ) que se consideran normales al procese de aprendizaje de un idioma.

También pueden ser redundantes porque son causados por una mala explicacion por parte
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del profesor o por un mal aprendizaje. La técnica de correccién del ( E ) requiere que el
profesor comprenda su origen a fin de proveer la informacién y el material suficiente.
Mediante los ( E } de omision, adicion, mala seleccién y orden el alumno descubrira el
sistema correcto de la lengua por aprender y en muchas ocasiones una comparacion de las
formas reconstruidas junto con la traduccién en la lengua meta de esas formas ayudaria a que
se elimine el (E ).

Para los fines de esta gramdtica pedagbgica se puede decir que el tipo de ( E ) que
comete la poblacién para la que estd dirigido este trabajo es de seleccion incomrecta del

discurso indirecto de oraciones en pasado.

3.3 Seleccién y justificacién de un modelo tedrico de gramatica pedagégica.

En este apartado se estudiaran tres tipos de modelos de toma de conciencia de los
cuales se seleccionard une justificando su pertinencia para permitir que ¢! alumno , a través
de la incurrencia en el error, en la necesidad de crear y utilizar una forma lingaistica, infiera y
haga consciente la regla gramatical de ese rasgo lingilistico que esté aprendiendo. Los tres

modelos que a continuacién se exponen serin descritos brevemente para su comprensién,

(Garden Path Technique.
Este modelo, descrito por Tomasello, M y Herron, C. ( 1989 ) estd basada en el ( E ),
esto es, se induce al alumno a cometer el ( E ) de transferencia o de sobregeneralizacién para

corregirlo de manera sistemdtica ¢ inmediata. Los ( E ) de transferencia emanan de la



hipétesis generada fuera del sistema linghistico de la lengua extranjera, provienen del
conocimiento previo de la lengua matemna. Por lo tanto la comparacién cognoscitiva se leva
a cabo entre dos sistemas de distinto tipo ( lengua materna y lengua extranjera ). Son parte
de la estrategia de comunicacion, no de! IL del alumno.

Los errores de sobregeneralizacion sen el resultado de las hipotesis generadas de un
mismo sistema lingitistico . Es por eso que a comparacién cognoscitiva involucra elementos
del mismo tipo.

Esta técnica se basa, segin Nelson (1981-1987), en una comparacién cognoscitiva del
IL y la lengua extranjera que aprende el alumno con el modelo del hablante nativo. Se
comparan cognoscitivamente ambos sistemas para la correcidn de esos errores. Los errores se
localizan e identifican, se corrigen y proporcionan retroalimentacion para eliminarlos. Esta
técnica es muy sencilla de aplicar porque por medio de una serie de ejercicios es muy facil
inducir al alumno a que cometa el (E ), més tarde se corrige y se hace consciente el
aprendizaje de esa forma lingiistica.

Lexical Approach.

Este modelo trabajado por Little en Odlin, T ( 1993 ) es un proceso pedagégico del
tratamiento explicito del sistema de los elementos de la lengua extranjera. Se pretende que
esta técnica sea aplicable a todos los niveles de aprendizaje de una lengua extranjera, por que
el proposito es comunicar en esa L.E negociando el significado. El profesor proporciona textos

auténticos a los alumnos para que éstos extraigan palabras de contenido para mds tarde ser
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explicadas por su significado. Los alumnos categorizan y trabajan con esas palabras
construyendo frases relacionadas con algo { actividad referencial ).

Con el tema del texto original construyen uno nuevo para ser comparados
posteriormente,

Grammar Consciousness Raising Task.

Este modelo tomado de Fotos, S y Ellis, R ( 1991- 1994 ) pretende que el alumno
infiera la regla gramatical a través de tareas ( tasks ) gramaticales. Esto es, que hable de las
propiedades de la lengua que esta aprendiendo. Estas tareas pueden llevarse a cabo en grupos
de trabajo o en parejas. El objetivo de este modelo de instruccién formal es dirigir la
atencion a una forma lingtiistica para desarrollar un conocimiento explicito o declarativo de
la lengua para que posteriormente al estar atento a esa forma en el input ese conocimiento se
vuelva implicito o de procedimientos. Con este modelo ¢! alumno conoce y monitorea la
estructura de la LE. Por eso, el tipo de gramatica que se requiere debe ser de toma de
consciencia mas que de pura prictica. Este modelo hace hincapi¢ en el papel del
entendimiento cognoscitivo por medio de la construccién de varias tarcas de resolucién de
problemas, que requieran de un andlisis consciente por parte del alumno para llegar a esa
representacion explicita del 1a LE o de ese punto gramatical. Este método permite al alumno
trabajar en grupos,pares, negociar el significado por medio del intercambio de informacion .

E! disefio de los ejercicios de toma de conciencia, para nuestra gramitica pedagégica,
estard basado en este enfoque porque se pretende desarrollar el conocimiento explicito o

declarativo de rasgos gramaticales del discurso indirecto en inglés y proveer al alumno de



oportunidades para la interaccion por medio del intercambio de informacién. Adem4s, con
este tipo de ejercicios, lo que se requiere es que el alumno comprenda, lo que estd
aprendiendo sin que produzea oraciones que contengan rasgos de la LE. Por otra parte, estos
gjercicios de toma de conciencia gramatical son comunicativos, tienen un contenido

gramatical y la toma de conciencia se centra en la forma lingiistica.

3.4 Modelo de procesamiento de input de VanPatten.

En la instruccién explicita de la LE hay dos formas de procesar la informacion :

1) La tradicional se basa en la forma , explicacién y practica para que haya produccién
en la LE, existe manipulacion del “output’( produccion )} pero carece de practica para
interpretar y comprender las formas lingiisticas que constituyen ia gramdtica,

2 ) Processing Instruction desarrollado por VanPatten,B ( 1993 ) en la que se da la
explicacion y prictica a través de la experiencia de la informacion que se le da al alumno
tomando en cuenta las estrategias de aprendizaje de ese alumno como punto de partida para
determinar qué tipo de instruccién explicita debe recibir. Hay ganancia en la interpretacién y
comprension a nivel de oracién. Se toma en cuenta las estrategias de procesamiento de input
{ muestras de la lengua meta que recibe el alumno ) del alumno. Es importante que antes de
que se de la produccion o se haga la interpretacion, se requiere comprender para después

producir.

© -
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Este modelo de VanPatten es de gran ayuda al profesor de LE porque con base en él
se puede saber qué y cdmo se va a ensefiar esa LE. El modelo est4 dirigido al procesamiento
del input. VanPatten habla de Ia existencia de un proceso en la adquisicion de una LE, en el
que intervienen varios factores : input, intake, developing system y output, los cuales serin

descritos a continuacion en el siguiente esquema:

(Anderson} [ Procesamiento I Il Mecanismos de
de input. acceso o
) recuperacion.
INPFUT ———# INTAKE ———— DEVELOPING ———— OUTPUT
SYSTEM

Convierte el input Este proceso pro- Es un proceso
en intake. Es la no- mueve el acomo- Gue tiene que
cién que nos conec- damiento det ver con la pro-
1a la forma al signi- intake v la rees- duccion de la
ficado. Son los pro- tructuracion det lengua. Meca-
cesos que involu- sistena en desu- nismos de seee-
cran la conversion rrollo. Ei intake $0 !
del input al intake. estd formado por - Monitoren.
involucra esas estra- elementos del - Acceso al co-
tegias y mecanismos input que el alum- nocimiento.
que promueven las no comprende y - Control (selec-
conexiones durante del cual toma la cion del mate-
la comprensién. Informactén gra- rial lingiiistico

matical que puede que se va o usar,

ser disponible para

este sistema en desarrollo.

Con este modelo se intenta mejorar el procesamiento del input para que el
conocimiento esté disponible al momento de producir en la LE. El input ayuda al alumno a
construir su propio sistema vy, utilizando esta informacién (input), el alumno hard sus
conexiones de forma y significado como parte del sistema en proceso (IL). La forma en la que

es procesado el input se presenta de la siguiente manera:



1.- El alumno busca la forma de optimizar la cantidad de significados que puede
obtener de la lengua que estd aprendiendo. Esto lo lleva a una competencia entre la atencion
que se le pone a la forma y al significado.

a) El alumno procesa las palabras de contenido del input antes que cualquier otra cosa.

b) La informacion proviene sobretodo del aspecto de Iéxico.

c) El alumno prefiere procesar informacién léxica en busca de informacion seméantica
mais que procesar informacién gramatical.

d) El alumno prefiere procesar morfologia significativa en lugar de morfolegia sin
significado.

Dos de las caracteristicas de actividades o egjercicios de input estructurado son: Se
requiere que ¢} alumno entienda un aspecto de informacion gramatical en el input mientras
esté enfocado en el significado; pero no se requiere que produzca el aspecto gramatical sino
que lo procese en el input. Es importante que el significado pase por la forma lingiistica
elinrinando redundancias. Para esto a continuacién se sefialan los principios para el desarrollo
de actividades o ejercicios de input estructurado:

1.- Presentar una cosa a la vez.

2.- Mantener la atencién en el significado.

3.- Ir de oraciones al discurso.

4 - Hacer uso de input oral y escrito.

5.- Hacer que el alumno haga algo con ese input.

6.- Tener en cuenta las estrategias de procesamiento del alumno.



E! tipo de actividades que sugiere VanPatten son de opeion binaria, de relacidn, de
proporcionar informacion, de seleccién de altemativas y de encuestas que en el siguiente
capitulo se ejemplificaran ampliamente.

Los ejercicios de output estructurado que sugiere VanPatten tienen una relacién de
forma-significado que es muy importante. Sus caracteristicas son: deben basarse en un
intercambio de informacién desconocida por el interlocutor y el alumno debe expresar
significado por medio de una forma lingdistica. Este tipo de actividades se guian casi de la
misma manera que las de input estructurado como ya se habia mencionado con anterioridad.

El tipo de ejercicios que se pueden aplicar'para trabajar el output estructurado es :

1) Hacer comparaciones.

2) Tomar notas, y escribir un parrafo acerca de lo que se dijo.

3) Hacer una lista de preguntas para ser interrogadas a algitn compailero con el fin de
obtener nueva informacion.

4} Llenar una hoja o tabla basada en lo que se dijo.

5) Firmar algo.

6) Indicar acuerdo o desacuerdo.

7) Determinar la veracidad de una oracién.

8) Responder wtilizando diversas opciones.

9) Dibujar algo.

10} Contestar una pregunta.



En este capitulo se estudiaron aspectos importantes que interviemen en la teoria
cognoscitiva del aprendizaje de una LE. Se definieron los términos de conocimiento
declarativo y de procedimiento porque el primero, por medio de ejercicios gramaticales
facilitan, aceleran y generan el segundo. También se analizé al IL como sistema inherente,
latente en ¢l alumno que muestra su proceso de aprendizaje. La descripcion del concepto de
error y su tipo sirvio de guia para analizar el tipo de error que comete la poblacién para la que
estd destinada esta gramética pedagdgica.

El modelo de toma de conciencia de Ellis, ofrece las bases para disefiar los ejercicios
que se incluirdn en este trabajo. Finalmente, el modelo de procesamiento de input y output
estructurado de Van Patten y ¢l de Ellis permitirin que el alumno haga consciente,
comprenda e internalice el discurso indirecto. En el siguiente capitulo se diseflard la

gramatica pedagogica con base en fundamentos tedrico-practicos analizados anteriormente.



CAPITULO 4

PROPUESTA DE GRAMATICA PEDAGOGICA.

En este capitulo se elaborardn ejercicios de comprensién auditiva, produccion oral,
comprensién de lectura y produccion escrita. El modelo de toma de conciencia de Ellis y
Fotos servird de base para hacer un ejercicio de este tipo y se combinard con el modelo de
input estructurado de VanPatten para elaborar los demas ejercicios. Come ya se menciono en
el capitulo anterior, estos modelos pretenden que el alumno internalice, comprenda y entienda
la regla gramatical que est aprendiendo.

La atenci6n se dirige a la forma lingaistica para desarrollar el conocimiento explicito
de esa forma, que en este caso es el discurso indirecto de oraciones en pasado, v proveer al
alumno de oportunidades para la interaccién por medio del intercambic de informacién. Con
estos ejercicios se intentz que el alumno construya en su sistema linghisticé ese punto
gramatical que estd aprendiende. El tratamiento del discurso indirecto {reported speech) en
los libros de gramética y de texto que se estudiaron es muy variable porque no todos dan una
explicacion amplia del punte. Algunos muestran la estructura bdsica pero el alumno no
realiza todos los cambios de persona, tiempo o complementos circunstanciales que son
necesarios.

La persona que estudia una lengua extranjera utiliza habilidades y estrategias que

facilitan el aprendizaje. En ocasiones utiliza habilidades de su lengua materna para aprender



la lengua extranjera. Es aqui donde surge et problema porque en espafiol el discurso indirecto
o proposicién subordinada sustantiva de estilo indirecto (Revilla, 1984) no es utilizada o
cuando se maneja se hace incorrectamente. Por eso, cuando el alumno sc enfrenta a practicar
el discurse indirecto en ingles, surgen esas dificultades de transferencia negativa. No hacen
los cambios pertinentes y por consiguiente la estructura es mal utilizada.

Es necesario recordar que los ejercicios son solo una muestea y no una bateria que se
pueda seguir de principio a fin para que el alumno utilice correctamente el discurso indirecto
de oraciones en pasado.

Estos ejercicios forman una parte de una clase de lenguas donde el profesor escoger,
seglin su criterio, el o los ejercicios que considere necesarios para reforzar la ensefianza de

ese punto gramatical.

4.1 Explicacion gramatical del discurso indirecto de oraciones en pasado.

Reported speech conocido también como indirect speech es la forma lingiistica que
define “ las palabras reportadas por alguien . A continuacién se mencionaran brevemente
algunas de las reglas de uso del discurso indirecto en pasado Gtiles en esta parte de! capitulo :
1.- Utilizacién de la cldusula thar es opcional,

2.- Los pronombres personales necesitan cambios. Ejemplo: -

Penny: [ have a car.

Penny said that ske had a car.



3.- Cambio en el tiempo verbal que en este caso es de pasado simple a pasado perfecto.

Simple Past Simple Past Perfect
didn‘t do + hadn’t done
saw + had seen
was/were » had been
could
might no hay cambio
had to

El uso del reported speech presenta algunas excepciones:

a) En el caso del cambio en el tiempo pasado, algunas graméticas sugieren un cambio de
tiempo verbal cuando se reporta un verbo en pasado, ejemplo:

Richard: John saw "Star Wars" twice .

Richard said that John had seen "Star Wars" twice.

Hay otras gramiticas que sugieren no hacer cambio de tiempo verbal cuando se trata
de un pasado muy remoto si la situacion descrita en la clausula reportada se mantiene como
verdadera o es asumida como verdadera por el hablante, ejemplo:

Sheena said that Colosio died in 1994
b} Cuando se cambia de pasado a pasado perfecto puede ocurrir un cambie en el significado
debido a que se le agrega un marcador perfectivo. En ese caso, el cambio es 2 menudo

olvidado, ejemplo:



Sam: [ wanted to go to Albany to visit friends last weekend
Sam said that he wanred to go to Albany to visit friends last weekend.
{Sam si fue a Albania).
Sam said that he had wanted to go to Albany to visit friends last
weekend. (Sam quiso ir, pero no fue).

4 - Los cambios en los verbos modales no se ilevan a cabo, ejemplo:
Leech: I coudd swim very well in primary school.
Leech said that he could swim very well in primary school.

5.- Cambios en los pronombres demostrativos. Estos cambios son faciles de realizar:
This ———— & That
These woce———» Those

6.- Los cambios en los adverbios de tiempo y lugar se llevan a cabo de la siguiente manera:

yesterday + the previous day/ the day before

the previous month/year
last month/year the preceding month/year
the month/year before

before
two days/weeks agp  ~———— two days/weeks

earlier
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Con esta explicacion se pretende sefialar que el uso del tiempo verbal no se cumple
siempre, pero si se aplica frecuentemente, especialmente en ingles escrito y en registros mas

formales del ingles hablade. De hecho, la armonia del tiempo verbal es obligatoria.

4.2 Ejercicios de comprension auditiva.

Al hablar de comprension auditiva en ingles no es solamente hacer referencia al
simple hecho dec escuchar sonidos, pares de palabras, discriminacién de sonidos, etc. El
hablar de esta habilidad es entender el idioma que se escucha y que se estd aprendiendo. Se
pretende que el alumno escuche como lo hace un hablante nativo: con un propésito
especifico que le sea interesante y que sélo retenga lo que le interesa.

Esta habilidad de escuchar es inconsciente, se aprendié al adquirir la lengua materna.
Es una habilidad receptiva y por eso el alumno reconoce y capta mejor la lengua que estd
aprendiendo. Es una actividad dificil de desarroliar por eso el profesor debe preparar a los
alumnos para este tipo de actividades receptivas.

L.- Ejercicio de toma de conciencia: Grammar Consciousness Raising Tasks.

Instrucciones para el profesor; Formar grupos de 3 alumnos. Pedir que lean y analicen

las siguientes oraciones y que deduzcan la regla gramatical.

1.- Karen said that she had seen that movie the day before.

2.- Anna said that the Conference hadn't taken place in the auditorium.
3.- Bill said that | had to study harder.

4.- The article said that people had bought hundreds of magazines the previous year.



5.- My teachers said that [ had been temble at English.
6.- She said that she had bought a new car two days before.
7.- The American President said that his wife had made the White House into & real home.

8.- The announcer said that Alan Baxter had visited Spain six weeks before.

I1.- Ejercicio de input estructurado. Comprension auditiva.
Instrucciones para el profesor: Pedir a los alumnos que escuchen las oraciones y que

encierren en un circulo el dibujo que mejor concuerde con la descripeion de cada oracién.
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% 10.-
P
b

Tapescript:

1.- Tony said that he had had three cats when he lived in London.

2.- Mary said that she had dreamed of a lot of men the weekend before.

3.- Peter said that he had seen some elephants when he went to Africa,

4 - Kate went to the supermarket and said that oranges had gone up.

5.- Barry said that he had bought a wonderful house.

6.- The gardener said that the grass had grown 2 lot the month before.

7.- Mr. Steel said that he had seen a strange plane flying over the town two days before.
8.- The porter said that a boy had broken the glass with a ball.

9.- Scott said that he had eaten a lot of fruit when he stayed in Hawai.

10.- The report said that women had spent all their savings on clothes the year before.

(Ver clave de respuestas en la pagina 71)
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ML.- Ejercicio de input estructurado. Comprensién auditiva.

Instrucciones para ¢l profesor: La actividad consiste en escuchar la narracion leida

por el profesor y seifialar en el plano del hotel los lugares que se vayan describiendo. El plano
del hote! fue tomado del libro de Hartley, B and Viney, P. (1985).
Ambientacién: Se dice a los alumnos que hace dos dias se cometié un asesinato en el Statler
Towers Hotel a tas 6:00 p.m. La policia tiene una sospechosa, 1a sefiora Dubois. El asesinato
se llevé a cabo en el pasillo que conduce al restaurante. Algunos testigos del lugar vieron
correr a la sefiora Dubois del pasillo que conduce al restaurante a la tienda de recuerdos
después de haber escuchado los disparos. La sefiora es huesped del hotel.

Los alumnos escuchardn ¢} reporte de la policia y marcardn en el plano los lugares que
supuestamente dicha sospechosa rondo ese dia. Por supuesto que el profesor si gusta puede

crear otra situacion o afiadir algo a 1a historia que se acaba de plantear.

Statler Towers Hotel ENTRANCE
GROUND FLOOR PLAN |
|

Rest Rooms Bell Captain
Hairdresser LOBBY
Fountain Reception
+——— {o the Bar
Scatsl:] D Seats
— % & Telephones
Elevators —i Auto Rental
—Seats to the
Travel estaurant News stand
Coffee Boutique { Agency
Shop Souvenir shop




Tapescript: (reporte del departamento de policia de la Sra. Dubois).

"Mrs. Dubois said that on that day she had gotten up at noon and had taken lunch in
the restaurant from 12:45 to 1;30 p.m. Later, she said she had gone to the coffee shop to have
a conversation with one of the waitresses. At 2:30 she said that she had gone to the
hairdresser to have her nails polished. After that she said she had seen the bell captain and
had talked to him for some minutes. Later, she said that she had rented a car to go downtown
but that she had been very tired so she had gone to Auto Rental and had cancelled that
service. She said that she had been asleep in her room for about 2 hours. Then, she said that
she had bought a nice dress in the boutique. She also said that she had had some drinks in the
bar and that she had been there for an hour until she had heard the shots.”

(Ver clave de respuestas pagina 71},

1V .- Ejercicio de input estructurado. Comprensién auditiva.

Instrucciones para el profesor: Leer la historia y pedirles que ordenen los dibujos para
formar dicha historia. Los dibujos fueron tomados del libro de Us, P. (1988).
Ambientacién: Se dice a los alumnos: mi amigo George de Canada, era un tipo muy amable y
distinguido cuando estudiabamos en la universidad. Desafortunadamente dejé de estudiar y
empecé a trabajar y perdi la pista de mi amigo George. Después de 10 afios me lo encontre ¥

esta es la historia que me cont6 acerca de su vida:



Tapescript:

George said that he had continued studying and had finished his major. He said that he
had gotten a job in a nice company. He said that he had joined a soccer team and that he had
played football for about two years. Then, George said that he had met a wonderful woman
and had married her. He also said that he had waited for two years to have children. He said
that he had had a girl and a boy. Finally he said that he had joined the army the year before

because of the war,
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4.3 Ejercicios de produccién oral.

Comunicar algo en cualquier idioma requiere del manejo de estructuras lingiisticas,
del conocimiento de la lengua en general. Para Hlevar a cabo el acto de comunicacién, se
necesita tener un proposito, no s¢ puede hablar por hablar. Por eso es que el profesor de
lenguas debe proporcionar al alumno patrones de la lengua para que éste, a su vez, pueda
generar nuevas formas linglisticas para comunicarse.

Comunicar no es sblo emitir sonidos, repetir oralmente listas de palabras u oraciones
que no tengan un contenido significativo para el alumno. Rivers, Wilga ( 1983 ) dice que el
profesor debe saber guiar a sus alumnos para iniciar una conversacién, responder ante

cualquier situacién, saber guardar silencio cuando se necesite, evitar o dar fin a una



comunicacién, utilizar el idioma de acuerdo con el antecedente cultural y social de la ;‘:ersona
que escucha el mensaje, etc.

Con esta pequeiia introduccion a esta habilidad cabe mencionar que los ejercicios que
se presentan 2 continuacién son de produccién, esto es, que el alumno va a producir la
estructura que estd aprendiendo. Se presentan fres cjercicios: el primero fue tomado del

modelo de output estructurado de VanPatten, los otros dos son ejercicios comunicativos.

1.- Ejercicio de output estructurado. Produccitn oral.

Instrucciones para €l profesor: La presente actividad es conocida como ~ Find
someone who ~ en la que se da una copia a cada alumno con las preguntas a contestar por
otros compafieros. El ejercicio puede realizarse con los compafieros del mismo grupo o con
otros alumnos del mismo nivel de inglés para que hagan las preguntas a personas diferentes
que no sean de su mismo grupe. Se indica a los alumnos que las preguntas deben ser hechas
utilizando el tiempo pasado. El alumno debe recorer todo el salén de clases preguntando
iquién hizo tal accién? , el compafiero que responda afirmativamente tendré que firmar la
linea de la  pregunta que se le hizo. Al final el alumno debe tener todas las opciones
contestadas. Los alumnos regresan a su salén de clases y realizan el reporte de cada una de
las oraciones utilizando Reporfed Speeck de pasado a pasado perfecto. Este reporte debe ser
hecho en parejas. Si alguna pregunta no fue contestada también se tendrd que hacer el
reporte en negativo. Debido a que las respuestas a este cjercicio son abiertas, no sc

proporciona hoja de respuestas.
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FIND SOMEONE WHO:

1.- kissed somebody in a car yesterday
2.- had atole and tamales for breakfast last week
3.- bought a car last year
4.. didn’t vote in the last elections
S.- slept without pyjamas last week
6.- went to the U S A last Christmas
7.- got married last year
8.- read a book last weekend
9.- went to the movies some days ago
10.- took a taxi yesterday moming
notz: si ningun alumo contesta alguna opcidn entonces el reporte oral se debe hacer de la
siguiente manera tomande como ejemplo la pregunta nitmero 5:

Reporte oral: Nobody said that he or she had slept without pyjamas the week before .
nota: las preguntas deben hacerse en pasado , por ejemplo (N° 10 ) :

Pregunta: Did you take a taxi yesterday morning?

IL- Ejercicio comunicativo. Produccion oral.
Instrucciones para el profesor: Se forman parejas v se les pide que se platiquen lo que
hicieron el fin de semana. La conversacion tendré que ser llevada a cabo utilizando €l tiempo

pasado. Después se hacen cambios de parejas y se les pide que le cuenten al otro compafiero



lo que el primero les narré. En esta segunda parte se deberd utilizar reported speech de
pasado simple a pasado perfecto.
En esta actividad no se proporciona ni lista de preguntas ni hoja de respuestas por ser

una actividad abierta.

IIL.- Ejercicio comunicativo. Produccion oral.

Instrucciones para el profesor: Se forman grupos de tres alumnos y se les da una copia
con cuatro fotos de personas. Se pide a los alumnos que se imaginen la situacién de cada una
de las fotos y que den un reporte oral de lo que le pudo haber pasado a los personajes de cada
foto. Nuevamente en la actividad se tendrd que utilizar reported speech. Las fotografias

fueron tomadas del libro de Ur, P. (1988).
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Clave de respuestas de los ejercicios de comprension auditiva:

Ejercicio II de input estructurado. Comprensién auditiva:

1.-b 6.-a
2-a 7-b
3-b 8-a
4-b 9.-a
5-b 10-b

Ejercicio I1I de input estructurado. Comprensién auditiva:

Los lugares que visité 1a sefiora Dubois son:restaurant, coffee shop, hairdresser, bell captain,
auto rental, boutique, bar.

Ejercicio [V de input estructurado. Comprensién auditiva:

l-e

Clave de repuestas de los ejercicios de produccién oral.
Los tres ejercicios no requieren de una clave de respuestas porque son de tipo comunicativo y

abiertos.
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4.4 Ejercicios de comprensién de lectura.

El término comprensién de lectura se puede definir como una combinacién de
habilidades que ayudan a identificar e interpretar un texto { Grabe,William 1991 ). Sin
embargo, ésta tarea de interpretacion ¢ identificacion se vuelve mas compleja al hablar de una
lengua extranjera por las diferencias que existen entre la lengua materna y la lengua
extranjera que se est aprendiendo. El acto de leer es todo un proceso que se va desarrollando
gradualmente, es flexible, comprensible, interactivo y con un propésito definido. La lectura es
un proceso complejo que entrafia en seis componentes:

1.- Reconocimiento automatico de sus habilidades.

2.- Vocabulario y conocimiento estructural.

3.- Conocimiento de la estructura formal del discurso.

4.- Conocimiento de los antecedentes del mundo y del contenido.
5.- Estrategias de sintesis y evaluacion.

6.- Conocimiento metacognoscitivo y manejo de habilidades,

La comprensién de un texto requiere de la interaccién simultinea de dos formas de
procesamiento de la informacién. El procesamiento llamado Bottom-up o text-based ocurre
cuando e! input lingdistico del texto es confrontado con el conocimiento previe del lector. El
lector puede leer las veces que necesite para entender y sacar informacién importante. Sigue
un lineamiento de menor a mayor porque va desde ¢l procesamiento de una simple palabra
hasta el procesamiento del discurso en si. El otro procesamiento Hamado top-down o

knowledge-based ocurre cuando el lector usa su conocimiento previo para hacer predicciones
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acerca de los datos que encontrard en un texto. Tiene un lineamiento con direccién de lo
generat a lo especifico. Ahora bien, los ejercicios de input estructurado que a continuacién se
presentan fueron elaborados tomando en consideracion lo antes expuesto. Es necesario

mencionar que 1os textos seleccionados son auténticos.

L- Ejercicio de input estructurado. Comprensién de lectura.

Instrucciones para el profesor: E texto incluye situaciones de etiqueta en las que
algunos lectores escribieron a la doctora Post para pedirle consejo. Los alumnos leerdn los
textos en donde se plantean las cinco situaciones para después indicar si las oraciones que
aparecen al final de cada lectura son falsas o verdaderas. El texto fue tomado de la revista

Good Housekeeping ( 1993 ; 50-52 ).(La clave de las respuestas se encuentra en la pigina 79).

CHECK SPLTTER

Kathy . gt at q restouront with a friend
who ordered food that cost ot least
$10 more than mina. When the
checkcame sheFicked itup ond

mdm‘mg fip.
I was asbm

What should | have clone? g

There wos litle else you could do

Dr. Post : wibout causing embyc?::ossnmem
Howevet, next lime you go out with
this fiiend, suggest in advance thot
you ask for seporate checks,
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1.- Kathy said that her friend had ordered a ten dollardish. T F

2.- Dr. Post said that there was nothing else she could have done about it. T F

DEATH -
ANNOUNCEMENT

Mr. Carter:  An acquoiniance sent
onnouncements fo

friends and family
when his wife died.
wers si
designed nofes that
m the dafe of her

Wﬁereslwd‘edf

aﬂav::afed' the nohce:!w}\‘e;roufdn t

death—but have never seen one
before. s this considered in good
toste?
| hove never received such on
announcement, either, but | think
that ifs an excellent idea. Many

Dr. Post ocquomlcnces (especnoﬂy rhose from

\x thout our knowing it,

o n Ihe news finally reaches
us, we feed bod that we did not
extend our sympothies 1o the family i
the lime.

3.- Mr. Carter said that he had received a death announcement. T F

4 - Dr. Post said that she had never received one but that it wasn'ta good idea. T F

74



S,
: A woman i ice
w recenﬂyoamebyform:rfsli:rghe said to me, 'M:;?you
have really gained weightl” | was so loken oback—ond
hu;‘f—g'naf I dicln’t even reply. How should | have responded
fo heré

The only way to deflect such a sheckingly rude comment is io
make fi mir—by ing, for insiance, “Yes, I've put on o bil,
but my husband soy?ln,\re's just more of me 1o lovel” You

Dr. Post needn't have done even that, however, unless you fel up o i
Your lormer coworker's insensitive remark didn'l deserve @
response.

5.- Mary F. said that a friend of hers had worked in her office three years before. T F

6.- Mary's ex co-worker said that Mary had gained weight T F

TURNING OTHER CHEEK '

For 10 years, my hushand and | eelebrated holidkys and

e e sopped g b
3 , ong invihing us

thei hom. I'm planminge, “halfway fo Chisstmas party” for

June, and my husband insists we invite this couple as well as
our other neighbors, Must they be included if they do not
include us?
| ith your husbond that they should be inviled. Two
ogo:%e;\:;no n‘glx:nke aright. Arl\hde»l\&\oiever the reason for[g.«
t,

Mina :

Dr. Post : encluding them you wil caly aliencle them furher

Wil
!
chkx:lmgll\em, however, you may mend some fences).

7.- Mina said that she and her husband had celebrated holidays with four other people.

T F

8.- Mina also said that one couple had stopped invitingthem, T F
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. INVITING BOSS TO LUNCH

Herbert: recently asked my boss ko lunch becouse | wonted fo Iy
io resolve @ misundersianding in o less formal almasphere.
I'm ot sure if | sueceeded, and my boss seemed very
uncomforiable during the meal. Was I wrong fo extend the
invilation?
For the sake of your relationship ot only with your boss, but
also with your coworkers Ivhgmoy wonder about your

. molives), i the fulure you probably should make on

Dr. Post : oomintment lo sea boss in bis office. Generally, o lunch
wFi)lﬁuhe boss should happen af his invitotion, not yours—and if
you did create an awkwerd silwalion, you may have done
more harm than good.

9.- Herbert said that he had invited hisbosstolunch. T F
10.- Dr. Post said that Herbert had created a serious problem and that he might be fired

because ofthatt T F

Il.- Ejercicio de input estructurado. Comprensitn de lectura.

Instrucciones para el profesor. Se pide a los alumnos que lean parte de la entrevista
hecha a la modelo Linda Tonge v que después relacionen las dos columnas que aparecen al
término del texto de acuerdo con lo que dice el articulo. Este texto fue tomado de la misma
revistz Good Housekeeping { 1993 : 102).

a) Linda said that she had gone to New York and had signed ...

b) She said that she had traveled all over Europe before she had gotten...
¢} Linda said that traveling over Europe had beena ...

d) The article said that as a model, Linda had been the physically...

e) Finally Linda said that her family had kept her insulated from...
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(

) fantastic education.
} a contract.

) ideal woman.

) married.

) the crazy part — she hadn’t partied much.



3

¥
H
!
{.

i ol

GH: Any memorable
modeling experiences?
Linda: [ traveled all over
Europe before | got
married, and that was a
fantastic education. On
the light side, there was
the time | wore
Cleopatra-style bangs.
The hairdresser cverdid it
with the curfing iron, and
my bangs fell off.

GH: As a model, you
were the physically
ideal womsan. Is thero
any part of yourself
you wish you could
change?

Linda: Well, my teeth
lock a ittle ke baby
teeth—they’re not
perfect, My brother has
the same thing and he
had his capped. But|
really kind of (ike mine—
nobody’s perfect.

GH: Having children
never interfered with

' your career?

Linda: No. My family
kept me insulated from
the crazy part—I didn't
party mvuch, it was lika
being schizophrenic. |
was one person at work,
angther at home. Ifi
walked through the door
with all my makeup on,
my son would start

you differently when
you're “on.”

GH: You've had a long
marriage, haven'’t you?
Linda: it's been 15
years...and burmpy at
times. But having four
children makes you work
harder on your marriage.

R

:

g s ey




Clave de respuestas:

Ejercicio 1 de input estructurade. Comprension de lectura :

1- F 6-T
2. T 7-T
3-T 8-T
4-F 9-T
5-F 10.-F

Ejercicio Il de input estructurado. Comprensién de lectura :
(¢)
(a)
(d)
(b)
(e)

4.5 Ejercicios de produccion escrita.

La escritura forma parte del aprendizaje de una lengua extranjera. La ensefianza de
esta habilidad en una lengua extranjera, entrafia aspectos tales como conocimiento de
estructuras gramaticales, vocabulario, expresiones, posibilidad de expresar intenciones
propias a través de la palabra escrita; ademds de los factores fisicos {ojo,cercbro y mano} que
estan implicados en el acto de escribir, el cual es una actividad planeada que requiere tiempo

y dedicacién que en la ensefianza aprendizaje de una lengua progresa paulatinamente.

ESTA TESIS WO BEBE
SALIR DL LA BIBLIGTECA



I - Ejercicio de produccion escrita.
Instrucciones para ¢l profesor: Se solicita a los alumnos que después de leer cada una
de las siguientes oraciones las reporten, utilizando las lineas correspondientes,
(Ver clave de respuestas en la pagina 82).
JANE

1.- "I called him at his office three weeks ago, but he wasn't there. "

2.- " I saw him the same day I talked with Mandy, my best friend."

3.- " He held Mandy tenderly ".

MAC

1.- " Ireceived an emergency call and left the office. ™

2.- " 1took Mandy to hospital because she felt sick. "

3.- " I held Mandy because her dog had died and she felt very sad. "




I1. Ejercicio de produccion escrita,
Los dibujos fueron tomados del libro de Ochoa Fernandez,C y Garduiio,M. (1968).
Instrucciones para el profesor: Se explica a los alumnos que el policia Juan Pérez
recibi6 una medalla de honor por su valentia al atrapar a dos ladrones. El evento sucedid
hace dos meses. Hay que observar el dibujo y el verbo entre paréntesis que se les proporciona

para, apoyados en esto, reportar lo que ¢l policia hizo aquel dia.

The policeman’s story.

N 1.-{ hear)

= 31 2.- (see a light )

3-(see)
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4 - ( run after )

5.-(catch)

6.- (take )

Clave de respuestas.

Ejercicio I de produccion escrita. Jane:

1.- She said that she had cailed him to his office three weeks before but he hadn’t been there.
2.- She said that she had seen him the same day she talked with Mandy, her best friend.

3.- She said that he had held Mandy tenderty.
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Ejercicio I Mac:
1.- He said that he had received an emergency call and had left the office.
2.- He said that he had taken Mandy to hospital because she had felt sick.

3.- He said that he had held Mandy because her dog had died and she had felt very sad.

Ejercicio IT de produccion escrita. Para este ejercicio no existe una respuesta inica y correcta
porque las oraciones serén variadas de acuerdo a la creatividad del alumno. Sélo hay que

poner atencidn en el uso correcto del discurso indirecto.

4.6 Ejercicios de habilidades integradas.

El objetivo de estos ejercicios es que el alumno enfoque su atencion a la practica del
idioma en su globalidad. Lo que se intenta es que tenga la oportunidad de escuchar el idioma,
de leerlo, escribirlo y hablarlo. Por eso los ejercicios que se presentan a continuacitn

abarcardn por lo menos dos habilidades.

Ejercicio .- Fortune-teller( adaptado de la actividad 6 del libro Action Games - 1993).
Instrucciones para el profesor: Se forman parejas y uno de los integrantes tendra el
papel de fortune-teller ( adivino-a ), el otro serd el cliente. Se explica que el fortune-teller
descifrara el pasado de su cliente para peder predecir su futuro. Se pide a los alumnos que
inventen de 6 a 10 suposiciones del pasado de su cliente. Los fortune-teflers tomarn la mano

de sus clientes y en forma oral les dirn las suposiciones que inventaron.
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Terminada esta parte de 1a actividad se desintegran las parejas y se forman nuevas con
el fin de contarle a otro compatfiero-a lo que el fortune-teller dijo acerca de su pasado. Los
que tuvieron el papel de fortune-tefler tendrdn que unirse 2 una pareja de compaferos para
escuchar la narracién. Finalmente se pide que escriban un pequefio parrafo de lo que
escucharon utilizando el discurso indirecto para que después intercambien narraciones con el
objetivo de comparar o simplemente pasar un rato agradable leyendo.

Ejemplo del tipo de suposiciones que pudieran hacer los alumnos que tuvieron et
papel de fortune-teller:

a} You were very rich many many years ago.

b} You got married five years ago.

c) You got divorced three years ago.

Ejemplo de supuestos reportes escritos:

The fortune-teller said that I had been very rich many many years before.

She said that [ had gotten married five years before. She said that I had

gotten divorced three years before, etc.

Ejercicio I.- Urban legends o leyendas urbanas.

Instrucciones para el profesor: Se introduce la lectura preguntando si alguna vez han
escuchado historias de fantasmas, de miedo o de casos insélitos. Después de escuchar los
comentarios de los alumnos acerca del tema se pide gue lean las historias que a continuacién

se presentan. Después de leer se revisa el vocabulario y se hacen preguntas de comprension.



Se forman parejas para que se narren alguna historia similar o interesante que hayan
cscuchado o vivenciado, Mas tarde se cambian parejas para reportar lo que escucharon de su
primer compafero. Finalmente se pide una exposicién oral de las mejores historias cuyo

reporie escrito puede formar parte de la tarea. El texto fue tomado de Viney, P. (1986).



Urban legends

Have you heard any of these stories before?

The vanishing hitch-hiker

(Told by a teenager in Torento,
Canada, 1973)

Well, this happened to one of my
gitlfriend’s best friends and her
father. They were driving along a
country road on their way home
from the cottage when they saw a
young girl hitch-hiking. She 10ld the
girl and her father that she just lived
in the house abour five miles up the
road. She didn’t say anyching after
that but just turned ro warch our the
window, When the father saw the

The mouse in the bottle

Two old ladies stopped at a
testaurany, to have lunch, They
ordered their lunch, and asked for
two bortles of a well-known soft
drink while they were waiting. The

bortles were made of green glass, and

they cach poured themselves a glass.
They were chatting away and
drinking and one of them finished
the first glass and poured another.
She noticed something in the bottom
of the bottle, but couldn’t make out
what it was. She tried to get it out
and finally succeeded. bt was a
decomposed mouse, They both
fainted and had 10 be revived.
Anyway they §lied the soft drink
company and got thousands of
dollars.

The hook

(Told by a student from
Albuquerque, 1960)

A boy and girl were sitting in a
parked car late one evening listening
to the radio.

... over the radio came an
announcement that a crazed killer
with a hook in place of 2 hand had
escaped from the local insane
asylum. The girl got scared and
begged the boy to take her home. He
got mad,and stepped on the gas and
roat&d 4ff. When they got to her
house, he got our and went around
to the other side of the car 10 let her
out. There on the door handle was a
bleody hook.

house, ke drave up to it and turned
around to tell the pirl they had
arrived — but she wasn’t there! Both
he and his daughter were really
mystified and decided to knock on
the door and tell the people what
had happened. They tald them that
they had once had a daughter who
answered the description of the girl
they supposedly had picked up, but
she had disappeared some years ago
and had last been seen hitch-hiking
on this very road. Today would have
been her birthday.




En este capitulo se presentaron los ejercicios que constituyen esta gramatica
pedagogica. Como primer ejercicio se expuso el de Consioussness Raising Task que
permitird al alumno hacer consciente la estructura del discurso indirecto en inglés. Mis
adelante se presentaron los ejercicios de comprensién auditiva siguiendo ¢l modelo de input
estructurado de VanPatten. Después se mostraron los ejercicios de produccion oral que
trataron de seguir los lineamientos del modelo de output estructurado de VanPatten. Para la
habilidad de comprensién de lectura se mostraron dos pequeitas lecturas donde se pretende
que ¢l alumno ne procese la forma pero que trabaje con clla de algin modo ( VanPatten ).
Los ejercicios de produccion escrita fueren dificiles de elaborar al tratar de seguir los
lineamientos del modelo de output estructurade. Por vltimo se expusieron los ejercicios de
habilidades integradas de tipo comunicativo.

Evidentemente estos ejercicios constituyen un punto de partida susceptible de ser

modificado segin los objetivos de los usarios.
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CONCLUSION.

En la primera parte de este trabajo se definieron términos como gramdtica, tipos de
gramaticas, gramatica pedagdgica y sus componentes. Se estudio el c:oncepto de gramitica
implicita. Se analizaron les conceptos de adquisicién de aprendizaje junto con la teoria del
monitor de Krashen y de la teoria de aprendizaje significativo de Ausubel. De igual manera se
hizo la descripeién de la poblacién a la que esté dedicada este trabajo.

Mas adelante se expuso el sistema lingdistico del discurse indirecto de oraciones en
pasado simple y se hizo un analisis contrastivo del misme en inglés y en espafiol donde se
pudo detectar que tanto los hablantes nativos del inglés como los hablantes nativos del
espafiol utilizan esta estructura gramatical sin seguir al pie de la letra la regla gramatical del
discurso indirecto o proposicién subordinada sustantiva de estilo indirecto.

Se estudi6 el tratamiento pedagdgico que se le da a este punto gramatical para obtener
la justificacion del disefioc de los ejercicios. Asi mismo, se explicaron los conceptos de
interlenguaje y analisis de errores inmersos en la teoria cognoscitiva del aprendizaje de una
lengua extranjera. Se seleccioné y justific un modelo teérico de gramdtica pedagogica y se
hablé del modelo de procesamiento de input estructurado de VanPatten. Este modelo fue muy
importante porque constituye una aportacion reciente en el campo de la ensefianza de lenguas
extranjeras y porque es la base del disefio de los ejercicios que se presentaron.

Por dltimo, se mostraron los ejercicios de comprensién auditiva, produccidn oral,

comprension de lectura, produccién escrita y de habilidades integradas que sustentan este



trabajo. Una vez mas, se menciona que estos ejercicios se elaboraron tratando de seguir el
modelo de toma de consciencia y el modelo de VanPatten detalladamente. Se pretendio que
fueran actividades significativas pero en algunas ocasiones y por cuestiones de caracteristicas
que presentan cada una de las habilidades, tal vez no se logré ese objetivo.

Se intentd presentar un seguimicnto paso a paso del cambio debido, sobre todo, en los
tiempos verbales del discurso indirecto sin tener éxito porque se observo que este cambio no
siempre se lleva a cabo por las circunstancias que ya fueron descritas en el capitulo 2. Por
eso, el profesor que aplique estos ejercicios para su propio fin debe estar consciente de que no
en todas ocasiones se tiene que hacer el cambio del verbo de pasado simple a pasado perfecto.

Por otra parte, la bisqueda de los ejercicios que componen este trabajo no fue facil ya
que se traté de que estas actividades siguieran e! modelo de input y output estructurado de
VanPatten.

Cabe mencionar que los ejercicios y actividades que se ponen a disposicién de los
usuarios, constituyen un punto de partida susceptible de ser modificado segiin los objetivos y
necesidades de los mismos. Fsta practica dard la pauta para posibles ajustes o

modificaciones.
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