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RESUMEN

El servicio social se llevd a cabo en el Centro de Atencidén
Psicopedagégica No.3-8 turno vespertino ubicado en la region de Amecameca
Estado de México. Se trabajé el drea de Psicologia realizando diagnésticos
generales, impartiendo terapias, platicas a padres, entre otras actividades,
posteriormente se trabajé con 10 nifios de primero y de segundo grado de
primaria que presentaban problemas en la lecto-escritura y con 5 nifios de
preescolar.  En un inicio se les aplicaban una serie de pruebas como son;
entrevista a los padres, al nifio y al maestro, Test de Inteligencia Wechesler,
Bender, dibujo de la familia, de la figura humana y del 4rea de los problemas
de aprendizaje. Se observd que la mayoria de los nifios que asistian
presentaban problemas en la lecto-escritura y por eso, se decidid trabajar con
ung propuesta de trabajo publicada por la SEP y basada en los planteamientos
de Emilia Ferreiro mencionando que los niflos pasan por un proceso de
construccion de hipotesis acerca de la funcionalidad y caracteristicas de la
lengua escrita (nivel concreto, simbdlico y linguistico). Al final det taller, se
observaron resultados favorables en la poblacidn atendida y se estructuréd una
propuesta destinada para niftes de primero y segundo grado que se encuentren

en las hipotesis silabico-alfabética basada en los planteamientos anteriores.



INTRODUCCION

El presente trabajo tiene la finalidad de dar a conocer la experiencia obtenida durante el
Servicio Social en el Centro de Atencidn Psicopedagdgica no. 3-8 en Amecameca trabajando con
niflos con problemas de aprendizaje.

Debido a que un nimero muy importante de nifios fracasan al ser introducidos en la
alfabetizacion, pues no togran aprender a leer y a escribir en el tiempo que la escuela lo marca,
ubicandose ¢l filtro mas severo entre el primero y segundo grado dentro de la poblacion de
Amecameca, ¢l objetivo principal de este trabajo es tratar de abordar esta problematica
considerando oportuno trabajar con un programa realizade por Emilia Ferreiro y Gomez Palacio
para ¢l drea de la lecto-escritura que es en donde se presentan mas dificuitades en los nifios.

La educacion primaria en México tiene una alta reprobacidn y desercion en sus primeros
grados, un porcentaje elevado de repetidores en los otros grados y una gran proporcidn de
alumnos que no concluyen sus estudios en los plazos académicamente establecidos.

Por ello, en atencién a dicha problematica y existiende una gran preocupacién en la
Secretaria General de Educacién del Estado de México por los problemas de aprendizaje (entre
ellos los de la lecto-escritura) que existen en la region 08 del Estado de México en noviembre del
afio 1990 se crea el “Centro de Atencién Psicopedagdgica” en la Ciudad de Amecameca, en
donde se atendian problemas de aprendizaje y de lenguaje, existiendo gran demanda dentro de la
poblacion. Estos centros atendian este tipo de problemas, hasta finalizar el ciclo escolar 1995-
1996, en dénde cambian de nombre a Centros de Atencion Miltiple y ¢! tipe de poblacion a
atender es diferente.

A partir del ciclo escolar 1996-1997, la Secretaria General de Educacion decide que los
llamados problemas de aprendizaje ya no seran atendidos en los Centros Psicopedagdgicos
(ahora ilamados Centros de Atencion Multiple) y crea los U.S.A E.R {Unidad de Servicios de
Apoye a la Educacion Regular) los cudles estaran conformados por especialistas que trabajaran
directamente en las Primarias Publicas con aquellos nifios que presenten dicha problematica. Sin
embargo, aun no se ha podido conformar un programa de trabajo que permita subsanar las
necesidades que se requieren,

Por ¢llo, existe la necesidad de trabajar mas en el campo de la categoria de los Problemas
de Aprendizaje y de realizar un programa de atencion con la poblacion que presenta este tipo de
problemas sobre todo de la tecto-escritura, va gue no se cuenta con una forma de trabajo que
permita satisfacer las necesidades que se requieren entre la poblacion.

En atencion a lo anterior se sugiere trabajar con un programa propuesto por Emilia
Ferreiro y Gémez Palacio, ya que algunas de las actividades propuestas por ellas se aplicaron en
¢l Centro Psicopedagégico de Amecameca con un grupo de nifios. Considerd que contiene
elementos utiles de llevar a ia practica para atender dicha problemitica.



Este trabajo, se encuentra organizado de la siguiente forma.

En el primer capitulo se presenta una breve explicacion sobre las principales teorias
cognoscitivas considerando los puntos relevantes de cada una de ellas, asi como la
conceptualizacion de aprendizaje que utilizan para poder comprender como se da este proceso en
el individuo.

En ¢l segundo capitulo se presentan los puntos relevantes de la Teoria psicogenética y los
aportes que nos permitan comprender cualquier procese de adquisicion de! conocimiento en
especial e} de Ia lecto-escritura.

En el tercer capitulo se ha elaborado un serie de consideraciones sobre los procesos de
adquisicion de la lecto-escritura, en donde se explica la elaboracién que realiza el nifio en la
construccion de una serie de hipdtesis que le permiten descubrir y apropiarse de las reglas y
caracteristicas del sistema de escritura, teniendo especial cuidado en no disociarlos de su
finalidad real: servir como herramientas en la adquisicion de nuevos cenocimientos. La
utilizacion del sistema de escritura se plantea como sistema de comunicacion.

En el cuarto capitulo se exponen los problemas gue se presentan en la lecto-escritura y
que desde el punto de vista psicogenético seran considerados como escrituras significativas no
convencionales.

En el quinto capitulo se plantea la propuesta de trabajo para el aprendizaje de la lecto-
escritura derivada de la concepcién evolutiva del aprendizaje y de la ensefianza de la lengua
escrita, en dénde se proponen actividades que permitirdn favorecer 1a reflexion y el aprendizaje
comprensivo en tormo a la lectura y escritura.

Por ultimo se presentan las actividades realizadas durante el servicio social y la
experiencia obtenida en la practica.

Se espera que Jos aportes en este trabajo sirvan para la finalidad propuesta: ayudar a
facilitarles, a los nifios que presentan dificultades de aprendizaje, la adquisicién y comprensién
de la lecto-escritura.



CAPITULO 1

TEORIAS COGNOSCITIVAS DEL APRENDIZAJE



E] hombre no sélo se ha mostrado deseoso de aprender, sino que con frecuencia su
curlosidad le ha permitido tratar de averiguar cémo aprende. Desde los tiempos antiguos, al
menos algunos de fos miembros de cada sociedad han desarrollado y probado, hasta cierto punto
ideas sobre la naturaleza del proceso de aprendizaje. Asi, han surgido teorias mas o menos
sistemdticas del aprendizaje.

Muchas teorias tratan de comprender y analizar sistematicamente al aprendizaje, éstas son
el resultado de que hay distintas maneras de aprender, distintos motivos para el aprendizaje y
diferentes situaciones del individuo y de su entomo previas durante el proceso de aprendizaje.

El enfoque cognoscitivo no es una teoria unificada; puede describirse come un acuerdo
general sobre la orentacitn filosofica. Esto significa que los tedricos cognoscitivistas comparten
nociones bdsicas acerca del aprendizaje y 1a memoria pero, de ninguna manera, concuerdan con
fa idea de un solo modelo de aprendizaje. Sino mas bien una gran variedad de enfoques o
paradigmas que apenas tienen en comin su énfasis en los fenémenos mentales como agentes
causales del comportamiento.

Un planteamiento inicial de este grupo de teorias es que la asociacién entre estimulos y
respuestas son insuficientes para explicar el aprendizaje, ya que implica, en primer lugar, gue
éste tiene que descomponerse en unidades estimulo-respuesta-reforzador y, en segundo, que para
que haya aprendizaje forzosamente ha de haber respuestas o conductas observables y pasa por
alto que no es necesaria ninguna de estas dos condiciones para que se de el aprendizaje.

Para los tedricos cognoscitivistas, el comporiamiento observable, no es sino, una
demostracién ¢ exteriorizacion del aprendizaje logrado con anterioridad. De hecho estos tedricos
no rechazan la influencia del medio ambiente, ni la emisién de conductas, como factores
esenciales del comportamiento. En general, sefialan que la conducta es una expresion motora de
ciertos integrantes de procesos mediadores como la percepcion, los sentimientos, las
motivaciones, etc, que se presentan segun la experiencia del individuo. El cognoscitivismo
asume, pues, como tarea de estudio el andlisis cientifico de los procesos que permiten al
individuo el manejo y asimilacién de informacién (Mercado, 1980),

Intentan comprender la mente y sus habilidades o logros en percepcion, aprendizaje,
pensamiento y en el uso del lenguaje (Bower, 1991).

Asi, el auge de los enfoques cognoscitivos en ¢l estudio del desarrollo humano, ha llevado
a subrayar el carécter constructivo del proceso de adquisicién del conocimiento. Lo que es
importante, es la manera en la que el individuo construye su base de conocimiento, asi como su
manera de interactuar con dicho conocimiento aplicando y asociando las estrategias para
ambientes educativos diferenciales.

El aprendizaje, definido como un cambio cognitivo a largo plazo, depende de la habilidad
del individuo para construir significados a partir de la experiencia. De esta manera, el sujeto es
un participante activo del proceso de aprendizaje, él controla tanto lo que es aprendido como la



construccion del significado. Para lograrlo, se compromete en un aprendizaje activo para
codificar la informacion de manera que pueda ser utilizada para desarrollar €l conocimiento.

En términos generales, la cognicion se refiere a cada uno de los procesos por los que llega
¢l conocimiento de las cosas, v en los que influye: la percepcion, el descubrimiento, el
reconocimiento, la imaginacién, €l juicio, la memorizacion, el aprendizaje, el pensamiento y
frecuentemente el lenguaje (Diccionario de Ciencias de la Educacion, 1988). La cognicién
supone una doble significacién: 1) la captacién o representacién conceptual de los objetos
partiendo de la percepcion de los mismos y 2) su comprension o explicacion.

De esta manera, ta habilidad de un individuo para aprender, depende de su capacidad para
activar la informacién comrecta necesaria para resolver un problema o una situacion de
aprendizaje (Acle, 1995).

Asi, se considera ¢l aprendizaje como un cambio méis o menos permanente en los
conocimientos y no en la respuesta. Importa poco et porqué aparece una determinada conducta,
el verdadero interés radica en conocer el como se produce, que factores intervienen y cual es la
funcidn especifica de cada uno de ellos.

Un factor basico para la comprension del aprendizaje es el descubrir la funcién que ocupa
el desarrollo en el proceso de aprendizaje.

Varios son los modelos en cuya base se encuentra el estudio de la cognicién, desde el
modelo de Piaget, pasando por los del procesamiento de informacion, los cognitivas de la
personalidad, algunos de los enfoques psicoligiiisticos y semanticos actuzles, e incluso las teorias
consiructivistas como es la propuesta de Vygotsky. Todas ellas subrayan, €] caracter constructivo
del aprendizaje humano.

1.1 LA METACOGNICION

El término metacognicién, fué introducido por los psicdlogos para referirse al
conocimiento y al control de las actividades del pensamiento y el aprendizaje. Comprende al
menos dos componentes separados: 1) estar consciente de las habilidades, estrategias v los
Tecursos que se necesitan para ejecutar una tarea de manera efectiva- saber qué hacer y 2) la
capacidad de usar mecanismos autorreguladores para asegurar el término con éxito de ia 1area-
saber cémo y cudndo hacer qué cosas.

Las estrategias del primer componente, saber qué hacer, incluyen: la identificacién de la
idea principal, repaso de la informacidn, formar asociaciones e imagenes, usar elementos
mnemonicos, organizar el material nuevo para que sea mas ficil recordarlo, aplicar técnicas para
examinar, resumir y tomar notas. Los mecanismos autorreguladores en et segundo componente,
el saber come y cuindo incluyen: confirmar si se entendio, predecir resultados, evaluar la
efectividad al intentar hacer una tarea, planear ia siguiente accion, probar estrategias, decidir
como distribuir tiempo y esfuerzo v revisar o cambiar a otras estrategias para salvar cualquier
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dificultad que se haya encontrado. El uso de estos mecanismos se conoce como monitoreo
COLNOSCItivo.

En general las capacidades metacognoscitivas comienzan a desarrollarse alrededor de los
5 a los 7 afios y mejoran a lo largo de la vida escolar. Sin embargo, hay una gran variabilidad
aun entre estudiantes de la misma edad. La mayoria de los niflos pasan por un periodo
transicional durante el cual aplican una estrategia particular si se les recuerda, pero no lo hacen
por si mismos (Woolfolk, 1986).

Las estrategias de aprendizaje son actividades fisicas (conductas, operaciones) y/o
mentales {pensamientos, procesos cognescitivos) que se llevan a cabo con un propésito
cognoscitivo determinade, como serfa, el mejorar el aprendizaje, resolver un probtema o facilitar
la asimilacion de la informacion.

En general las habilidades metacognitivas se refieren al conocimiento individual acerca
de la 1area, las posibles estrategias que pueden ser aplicadas a la tarea y Ia conciencia individual
de sus propias habilidades en relacion con estas estrategias. Si la habilidad metacognitiva puede
ser conceptualizada como un aspecto general del desarrollo cognitivo, entonces la metacognicion
es mucho mds que la suma de las habilidades y estrategias individuales. Probablemente podria
describirse como una tendencia general o predisposicién para analizar, tanto las tareas como las
respuestas, y reflexionar sobre las consecuencias de las respuestas (Muria, 1994),

Una de las metas de la educacién es ayudar a los estudiantes a aprender a usar estrategias
metacognoscitivas efectivas. Meinstein y Mayer {1986) proporcionan un marco para analizar e
proceso de enseflanza-aprendizaje de las estrategias, dicho marco estd constituido por los
siguientes elementos:

1) Las caracteristicas del maestro. Lo que el maestro sabe y como lo ensefia.

2} Las estrategias de ensefianza. Lo que el maestro hace durante la ensefianza,

3)Las caracteristicas del aprendiz. Lo que el aprendiz sabe sobre los hechos, procedimientos y
estrategias que se requieren.

4) Estrategias de aprendizaje. Incluye aquellas conductas que ¢l aprendiz lleva a cabo durante el
aprendizaje y que son realizadas para influir en los procesos cognoscitivos y afectivos durante la
codificacion.

5) Procesos de codificacion. Incluye aquellos procesos cognoscitivos, internos que se dan
durante el aprendizaje, tales como la seleccidn, organizacion e integracion de la nueva
informacion,

6) Resultado de aprendizaje. Se refiere a lo que se aprendio.

7) Ejecucion. Se refiere a la manera en que se evalia el aprendizaje.

Todos estos elementos son necesarios para la ensefianza de las estrategias, sin embargo,

se profundizard mas sobre los procesos de codificacion, que seran analizados dentre de cuatro
componentes principales:
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a) La seleccion.  Aqui el aprendiz presta atencion a la informacion que se le presenta y Ia
transfiere a la memoria operativa,

b) La adquisicién. Aqui se transfiere la informacion de la memoria operativa a la memoria a
largo plazo, con la finalidad de almacenarla permanentemente.

c) Construccién. Consiste ¢n relacionar las ideas que hay en la informacién que se encuentra en
la memoria operativa, es decir, el aprendiz construye conexiones iniernas para darle a la
informacion recibida una organizacién coherente,

d) Integracién. El aprendiz busca en su memoria a largo plazo el conocimiento previo para
transmitirlo a la memoria operativa, y entonces realiza conexiones exlernas entre la nueva
informacton y el conocimiento previo,

Los procesos de seleccidn y adquisicion determinan qué tanto se aprende (la cantidad),
mientras que la construccion y la integracion son procesos cognoscitivos que determinan la
coherencia de la organizacion de lo que es aprendido y sobre cémo es organizado.

Lo importante al considerar estos procesos en la enseflanza de las estrategias de
aprendizaje y habilidades metacognoscitivas, es que si queremos que el aprendiz alcance un
aprendizaje significativo de tal manera que se dé la transferencia, es decir que sea capaz de
aplicar lo aprendido a situaciones diferentes, se procurara que el estudiante pase por los cuatro
procesos cognoscitivos {Muria, 1994),

En lo gue respecta a las habilidades metacognitivas, también es de mucha utilidad que los
propios estudiantes conozcan en que consisten estos procesos cognoscitivos (considerando su
nivel de desarrollo), ya que les proporciona esquemas conceptuales para reflexionar sobre su
aprendizaje y poder llevar a cabo una auto-regulacién consciente.

1.2 PROCESAMIENTQ DE LA INFORMACION

El procesamiento de la informacién es un modelo descriptivo y explicativo de los
mecanismos subyacentes al funcionamiento del ser humane v en los que se incluye tanto la
conducta observable como los procesos internos no observables tales como memoria, atencidn o
percepcion.

El procesamiento de informacién considerz al cerebro humano como un tipe de
computadora; al igual que ésta, ]a mente posee maltiples niveles de organizacion (analizadores
de caracteristicas, reconocedores de patron. memorias sensoriales o conceptuales), y en uno de
ellos podemos concebirla como un sistema procesador de simbolos. Los tedricos del
procesamniento de informacidn abordan el problema del aprendizaje por medio del estudio de la
memoria. Un sistema mental de simbolos (por cjemplo proposiciones) de cualquier complejidad
para representar escenas o eventos en el mundo, puede almacenar estas estructuras simbélicas en
la memoria con uno a mas indicadores, recuperar una estructura usando una clave apropiada de
indicador, v manejar o transformar estas estructuras simbélicas en la actividad que denominamos
pensamiento.
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Los componentes basicos de un sistema de procesamiento de informacién son los
receptores sensoriales que reciben entradas del medio ambiente, las unidades efectoras que
producen respuestas, un almacén de memoria que guarda estructuras de datos o programas de
accion y un procesador central en el cual tienen lugar las principales actividades mentales:
pensamiento. juicio y toma de decisiones (Bower, 1991),

Asi, los sentidos envian informacion al registro sensorial para que se almacene
brevemente. Damos “sentido” a la informacion por medio de los procesos de percepcién vy
atencion, la cual ya transformada en patrones de imagenes o sonidos (0 quizd otro tipo de
codigos) puede entrar a la memoria a corto plazo. Ahi, su almacenamiento es limitado y corto, la
informacion se usa y se pierde, a menos que se ensaye. La informacion que se retiene para ser
recordada posteriormente, se conecta con los conocimientos previamente existentes y se codifica
en la memoria de largo plazo, que es un almacenamiento permanente (Woolfolk, 1986).

En térmminos simplificados, el modelo de Procesamiento de Informacién estd
conceptualizado como el estudio de la manera en que la informacion sensorial que es recibida es
transformada, reducida, elaborada, almacenada, recordada y utilizada. Para entender cémo cada
uno de estos procesos toma parte en el flujo de informacion, deben ser identificados tres
componentes que generalmente subyacen en los modelos de Procesamiento de Informacion:

i. Un componente estructural, que define los parametros dentro de los cuales la informacion
puede ser procesada en determinado estadio, al cual son considerados el almacenamiento
sensorial, memoria a corto plazo, memoria a largo plazo.

2. Un componente de control o estrategia, que describe las operaciones de los diversos estadios.

3. Un proceso gjecutivo, a través del cual las actividades de los estudiantes son monitoreadas.

Para Kirk y Gallagher (1989), el procesamiento de la informacién, permite comprender el
funcionamiento normal del individuo puesto que la manera a través de la cudl los nifios
adquieren la informacién es mucho mas compleja de lo que comiinmente se piensa. Los
estimulos del ambiente o del propio cuerpo son recibidos a través de los sentidos,
inmediatamente después de lo cual son percibidos. La percepeion puede ocurrir por diferentes
vias: visual, auditiva, tictil, kinestésica y olfativa y se constituye como un sistema complejo que
afiade al estimulo la experiencia vivida,

Es a través de distintas operaciones mentzles que se interpretan las percepciones, con el
objeto de alcanzar acciones efectivas. Estas percepciones, son después utilizadas por varias
operaciones mentales como la memoria, la asociacidn, el razonamiento, la extrapolacion, la
evaluacion y la expresion; el individuo puede proceder después a dar respuestas verbales o
motoras. A través de la retroalimentacion o monitoreo de los resultados de sus propias acciones,
el individuo hace interpretaciones futuras y utiliza la toma de decisiones para determinar qué
podria hacer la proxima vez. Las decisiones hechas pueden influir en la atencién que se brinde a
las nuevas percepciones, asi como en la aplicacidn de estrategias especificas de pensamiento y en
la variedad de expresiones.

De esta manera, el individuo procesa los estimulos que recibe, procesa la informacién y
responde a los estimulos sensoriales.
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Otro autor que ha trabajado este enfogue basado en el procesamiento de la informacion es
Swanson (1991), quien plantea de manera general los elementos que conforman un modelo de
esta naturaleza.

Toma en cuenta una serie de componentes estructurales Como son:
La Codificacidn: Que es el proceso a través del cual se analiza la informacién que ingresa por via
sensorial. El nifio compara dicha informacion con lo aprendido en el pasado. Este proceso
implica también la extraccion de diferentes tipos de informacién a partir de un estimulo.
Elaboracidn: Es el procese por medio del cual se hacen conexiones entre el material a ser
aprendido v la informacion previamente almacenada.
Transformacién: Es el proceso a través del cual se aplican las reglas a la informacion que es
recibida.
Almacenamiento: Se afade fa informacion que se recibe, a la informacion existente: Este
proceso forma un trazo en la memoria.
Recuerdo: A partir de este proceso, se hace disponible la informacion que previamente habia sido
almacenada.

El individuo, con estos elementos organiza la informacion de manera que pueda ser
utilizada para estructuras nuevas formas de responder a los hechos que se le presentan (Acle,
1995).

Los sistemas de procesamiento de informacion, en general, sirven, al adquirir informacion
acerca de! mundo, para construir planes de accién basados en las contingencias de 1a informacion
obtenida. Dichos planes son como programas de computadora que residen en a memoria y que
pueden llamarse a la memoria de funcionamiento a fin de orientar las acciones emprendidas
como respuesta a los contenidos activos de la memoria a corto plazo. Por lo tanto, este modelo

es capaz de programar para adaptar v actuar adecuadamente cn su medio ambiente (Bowet,
1991),

Asi, el procesamiento comprende la recopilacion v la representacion de la informacion o
codificacién; mantener o retener la informacién, y por Gltimo hacer uso de la informacidén
cuando se necesita.

1.3 TEORIA EVOLUTIVA

Jean Piaget (1923}, se intereso en el comportamiente humano, ya que éste refleja una
organizacidn subyacente. El ha sido ¢l que ha estimulado el interés en torno a las etapas
madurativas del desarrollo v la importancia que la cognicion tiene para muchos aspectos del
funcionamicnto psicolégico. Su maxima preocupacion son los cambios cualitativos que se dan
en las transformaciones mentales de la persona v que tienen lugar en el nacimiento y la madurez.
Piaget pone de relieve la naturaleza del proceso de aprendizaje, desde un punto de vista
psicoldgico.
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Piaget plantea (1936). que al comienzo el organismo actiia tan pronto entra en contacto
cont el medio ambiente. Las acciones iniciales son todas abierlas y rapidamente s¢ coordinan
formando lo que el llama “schemas”. El esquema es una secuencia definida de acciones, tanto
fisicas como mentales. Los esquemas que el organismo desarrolla en un periodo de tiempo
concreto forman una estructura, Tan pronto como un esquema de accion es desarrollado, el nifio
Io aplica a cada nuevo objeto v en cada nueva situacién.

El esquema evoluciona desde una simple accidn refleja, durante los primeros dias del
nacimiento, hasta una actividad controlada y voluntaria conforme el nifio se desarrolla; pasa por
tanto del esquema de reflejo al esquema sensoriomotor y de éste a la estructura. Conforme el
organismo evoluciona, sus estructuras jnstintivas cambian a estructuras sensoriomotoras y a
estructuras operacionales del pensamiento. Estas tres formas de estructuras cognitivas
representan tres niveles diferentes de conocimiento. De este modo el conocimiento no es algo
que el organismo incorpora, sino que es un proceso por medio del cual estructura el medio
ambiente { es la adaptacién activa del organismo, ya sea por medio de acciones abiertas o
acciones internalizadas). Si la fuente del conocimiento es la accion cada nivel det conocimiento
se caracterizara por formas de accion diferentes hacia los objetos del medio ambiente,

Asi, cualquier estimulo para actuar como tal, debe ser asimilado por el organismo, el cual,
al igual que otros organismos biologicos, tiene una organizacién caracteristica interna, la cual es
responsable del modelo Unico del funcionamiento del organismo, que e5 inmutable y esta
presente tanto en el nifio como en el adulto. Gracjas a los contactos entre el organismo y el
medio ambiente a través de funciones invariables, puede aquel establecer sus estructuras
cognitivas.

Piaget {1936), en su teoria maneja dos conceptos fundamentales: la organizacién y la
adaptacién. Estos dos principios gue determina “invariables funcionales” porque operan en todas
las etapas, influyen en el desarrollo cognitivo a través de cuatro etapas de desarrollo, ain cuando
las estructuras que regulan experimentan cambios cualitativos de etapa a etapa. Es decir, estas
caracteristicas son inherentes al funcionamiento mental y son comunes al pensamiento a todos
los niveles: desde el descubrimiento del nifio de su medio ambiente hasta el intento de los adultos
de estructurar ¢ interpretar el mundo. La organizacion lleva consigo la integracion de todos los
procesos dentro de un sistema global.

En cuanto a la adaptacion, éste es un término que Piaget utiliza para englobar dos
procesos complementarios: asimilaciéon y acomodacion. A través de este doble proceso de
adaptacion el nifio crea nuevas estructuras que le permitiran tratar de una manera efectiva con su
medio ambiente. La adaptacion es la esencia del comportamiento intelectual (Fuensanta, 19903,

Asi, a nivel organico-bioldgico, la asimilacién designa la incorporacién de elementos
extrafios al organismo, de objetos exteriores, que son reelaborados modificados en funcién de las
estructuras organicas que los asimilan. Tal es, por ejemplo, el caso de la alimentacién: un objeto
externo incorporado al organismo, que se lo apropia, transformandolo en componentes que pasan
a ser parte integrante del organismo. A nivel, psicologico, la asimilacion se presenta de manera
similar: un objeto externo es asimilado por el sujeto cuando es incorporado, v modificado por ese
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mismo acto. Pero la modificacion no sera aqui material, no afectara a la materia propia del
objeto, sino a su funcion; y su incorporacion no serd tampoco material; el objeto serd incorporado
a los esquemas de accion del sujeto.

Un ejemplo elemental seria ¢i siguiente, cuando un bebé se lleva a la boca todo lo que su
mang toca, puede decirse que los objetos externos son asimilados al esquema de succion. Ellos
no son considerados en virtud de sus diferencias especificas, sino en funcién de que una misma
forma de actuar sobre ellos les es aplicable: todos ellos pueden ser chupados. son chupables.

La asimtlacion designa, de este modo, la accion del sujeto sobre el objeto. Un mecanismo
antagénico pero complementario es la acomodacion: ella designa la accion del  objeto sobre el
sujeto, la modificacion que el sujeto experimenta en virtud del objeto. Lo que Ilamamos
adaptacion es, para Piaget, un acto complejo que resulta del interjuego de mecanismos de
acomodacidon y de asimilacion.

Esto significa que un nific no puede llegar a conocer sino aquellos objetos que es
capaz_de asimijlar g esquemas anteriores. Estos esquemas seran en el comienzo del desarrollo,
esquemas de accién elementales, que se han enriquecido v complejizando a medida que el
conocimiento progrese, proveyendo asi nuevos instrumentos de asimilacion (Piaget, 1984).

Para los aprendizajes mas elementales, 10da informacion adquirida desde el exterior lo es
siempre en funcidn de un marco o esquema interno, mas o menos estructurado, lo que explica el
comportamiento vital de exploracion espontinea que garantiza el ajuste optimo del individuo a
cada situacion y ¢l mantenimiento de esquemas de accion ya existentes.

La misma actividad asimiladora concilia las descripciones hechas para demostrar [a
formacién de reflejos  condicionados instrumentales; estos  dltimos aparecen como
descubrimientos, donde las relaciones descubiertas son el resultado de una accion sobre la
realidad, orientada por la coordinacion de esquemas surgidos, etlos mismos, por diferenciacion
de datos sobre los cuales se aplican v a los cuales se acomodan (Pain, 1983).

Cuando el organismo tiene va una serie de esquemas capaces de tratar con el medio
ambiente, s¢ desarroila un esquema hacia un cierto nivel, ya que el organismo, ademas de ser un
regulador, es activo.

Asi, Piaget ha puesto de manifiesto gue el desarroflo intelectual procede por una serie de
etapas, defintda cada una de ellas por una estructura propia. Esas estructuras no son observables
en cuanto tales: lo dnico que se observa son las conductas efectivas concebidas como
mantfestaciones de esa estructura (Fuensanta, 1990).

La inteligencia es, ante todo adaptacién. No es una facultad de la mente ni una
estructuracion entre otras: es la forma de equilibrio hacia la cual tienden todas las estructuras, v
s necesario buscar su modo de formacion en los mecanismos sensomotores mas elementales.
Cada estructura debe concebirse como una forma particular de equilibrio mas o menos estable en
su campo restringido v susceptible de ser inestable en los limites de éste. Pero esas estructuras
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deben considerarse como sucediéndose segun una ley de evolucion tal gue cada una asegure un
equilibrio mas amplio y mas estable a los procesos que intervenian ya en el seno de la
precedente. La inteligencia aparece ast como la forma adaptativa mas elaborada, mas flexible y
estable cuando el intercambio entre €l organismo y los objetos que rodean sobrepasa lo inmediato
y lo momentaneo, aumentando las distancias espaciales y temporales v alcanzando relaciones
mas complejas e integradas,

Esta continuidad funcional con diferenciacion estructural caracteriza la secuencia de
desarrollo: €ste, se hace mediante grados sucesivos por estadios, éslos se caraclerizan por su
orden de sucesion fijo. No son etapas a las que se pueda asignar una fecha cronoldgica
constante, Por el contranio, las edades pueden variar de una sociedad a otra, pero el orden de
sucesion es constante.

PRIMER ESTADIQ, DE INTELIGENCIA SENSORIOMOTRIZ

El primer estadio (que se extiende desde el nacimiento hasta el segundo afo de vida
aproximadamenie) es el de la inteligencia sensorio motriz, un pensamiento en actos, que no
puede actuar sino sobre lo inmediatamente presente porque carece de instrumentos de
representacion (Fuensanta, 1990; Pain, 1983).

El nifio elabora a ese nivel el conjunto de las subestructuras cognoscitivas que serviran de
punto de partida a sus construcciones perceptivas e intelectuales ulteriores, asi como a un cierto
numero de reacciones afectivas elementales, que determinardn de algin modo su afectividad
subsiguiente (Piaget, 1984).

Este estadio lo subdividiremos en seis subestadios:

1) Ejercicios reflejos del nacimiento a un'mes. En este tiempo ¢! nifio ejercita los reflejos con
los que nace: succidn y prensién. Su visidn es muy general y su exploracién de objetos con la
vista se realiza especialmente de forma global.

2) Se presentan las primeras costumbres: comienzo de los condicionamientos estables y
reacciones circulares “primarias”, es decir, relativas al propio cuerpo: por ejemplo, chuparse el
dedo. Va de uno a cuatro meses v medio,

3) De los cuatro a los ocho ¢ nueve meses aproximadamente se presenta la coordinacién de la
vision y la presion y comienzo de las reacciones circulares “secundarias”, es decir, relativas a los
cuerpos manipulados.

4) Desde alrededor de los ocho o nueve hasta los once o doce meses se presenta la coordinacion
de los esquemas secundarios, en ciertos casos con utilizacién de medios conocidos con vistas a
alcanzar un nuevo objetivo. Comienzo de la bisqueda del objeto desaparecide pere sin
coordinacion de los desplazamientos (y localizaciones) sucesivas.

5) Se da una diferenciacidn de los esquemas de accién por reaccion circular terciaria (variacién
de las condiciones mediante exploracién v tanteo dirigido) v descubrimiento de nuevos medios.
Por ejemplo, tirar de una tapadera para atraer ¢l objeto colocado sobre ella, Desde alrededor de
los once o doce hasta los digciocho meses.
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6} Aproximadamente de los once o doce hasta los dieciocho meses se da el comienzo de la
interiorizacion de los esquemas y solucién de algunos problemas con detencion de la accion y
comprension brusca (Piaget, 1978).

SEGUNDO ESTADIO, DE INTELIGENCIA PREQPERATORIA

La posibilidad de representacion seflala el comienzo del siguiente estadio (inteligencia
representativa pre-operatoria), cuando una seric de conductas diversas indican la posibitidad de
reemplazar, en el pensamiento, un objeto por una representacion simbdlica. Es esta posibilidad la
que permite la adquisicién del leguaje, el juego simboélico y la reproduccién de conductas, por
imitacién, cuando el modelo copiado estd ausente. Se llama preoperatorio porque en ¢l se
preparan las operaciones, es decir, las estructuras de pensamiento légico-matemdtico que se
caracterizan por la reversabilidad.

En esta etapa el nifio es capaz de hacer ciertas inferencias elementales, de dar una primera
forma de organizacién al espacio, de comenzar a establecer las condiciones de una clasificacién
logica, de aprehender ciertas relaciones causales, etc. Pero esta atin lejos de haber estructurado
estas complejas relaciones.

Las principales nociones de conservacion estan ausentes del pensamiento del nifio de 2 a
6 afios aproximadamente, y airededor de los 6-7 afios se asiste a un cambio cualitativo enorme,
que permite al nifio operar en el pensamiento reemplazando las acciones reales por acciones
virtuales que garantizan la conservacion de ciertos invariantes, es alli donde la percepeion no
sefiala sino variaciones y modificaciones. El término operacién designa a una accién
interiorizada, es decir, a lo que llamariamos habitualmente un pensamiento, siempre y cuando
tengamos presente que, para Piaget, la esencia del pensamiento estd en la accion, El
pensamiento se ongma en la accion real y efectiva, en el contacto con las cosas. No es, pues, un
Juego de imdgenes ni una representacion cualquiera, es ante todo, un acto, pero solidario de otros
actos (Fuensanta, 1990).

Entre los sistemas simbolicos que estan presentes en este periodo se puede hablar no sélo
del lenguaje, sino también del juego, la imitacion, la imagen mental y el sistema escrito de la
lengua. A todo esto lo llamamos funcién semiética.

Por semidtica se entiende cualquier sistema que nos permita comunicarnos por medio de
simbolizaciones o representaciones. Estas se caracterizan por la capacidad que tiene el nifio para
no tener que actuar directamente sobre los objetos, sino para hacerlo a través de un elemento que
los sustituye, es decir, que los representa. Los sisternas de representacion se denominan
significantes. Al objeto lo llamamos significado. Por ejemplo: el significado de 1a palabra
“vaso” ¢5 un objeto, generalmente de vidrio, que sirve para tomar liquidos.

Significado= representacion mental de un significante o concepto.
Significante= palabra o dibujo que representa ese objeto.
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Segan el tipo de relacion entre significante y significado, podemos identificar: indices o
sefiales, simbolos v signos. Sin embargo, lo importante del conocimiento no se detiene alli
{Gomez, 1995).

TERCER ESTADIO, DE LAS COPERACICNES CONCRETAS

El estadio de las operaciones concretas se extiende de los siete afos aproximadamente,
hasta los 10-11 afos. El calificativo concreto, sefiala que €l nifio necesita ain de la presencia
concreta de los objetos para poder razonar. Es decir, {lamaremos operaciones concretas a las que
versan sobre objetos manipulables. Por cjemplo, frente a un conjunto de cbjetos podra
determinar ficilmente cuil es mas pesado porque podrd seriarlos luego de comparaciones
sucesivas.

El nifig alcanza formas de organizacidn de su conducta muy superiores a las anteriores,
debido a que organiza en un sistema los aspectos que antes manejaba de manera inconexa. Es
una etapa que se caracteriza por una sefie de estructuras en vias de terminacidn que se pueden
estudiar de cerca y analizar en su forma. En el plano logico se reducen todas a lo que ha
llamado los “agrupamientos™; es decir, no son todavia “grupos” y tampoco son reticulos (son
semirreticulos a falta de limites inferiores para unos y limites superiores para otros): tales como
son las clasificaciones, las seriaciones, la correspondencia término a término, las
correspondencias simples o seriales, las operaciones multiplicativas, etc,

Este periodo puede subdividirse en dos estadios: uno €l de las operaciones simples y otro
el de 1a terminacion de ciertos sistemas de conjunto, en particular en el dominio del espacio y del
tiempo. En el dominio del espacio, es el periodo en el que e! nifio liega, hacia los nueve o diez
afios, a los sistemas de coordenadas o de referencias (representacién de las verticales y las
horizontales en relacién a esas referencias). lgualmente es el nivel de la coordinacion de
conjunto de las perspectivas, Este es el nivel que representa los sistemas mas amplios en el plano
concreto (Piaget, 1978).

En muchos aspectos su mente se ha independizado de la experiencia inmediata. La
nocion que primero alcanza el nifio durante ¢l desarrolio de su pensamiento es la conservacion de
Ia sustancia.

El tipo de organizacién que el nifio logra en este estadio le permite entender mejor las
transformaciones, y ¢l modo en que cada estado de las situaciones queda sometido a aquéllas.
Para el entendimiento de las transformaciones es necesaria la comprension de aquetlos aspectos
que se conservan, asi como de los que se modifican durante las mismas {Goémez, 1995).

CUARTO ESTADIO, DE LAS OPERACIONES FORMALES

Algunas limitaciones existentes desaparecen en el estadio siguiente, ¢l de las operaciones
formales, que comienza hacia los 11 afios. A partir de ese momento ef niflo serd capaz de
desprenderse de los datos inmediatos, de razonar no sélo sobre lo real, sino también sobre lo
posible, es decir, de razonar sobre hipdtesis.
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A esta edad se ven aparecer operaciones tan diferentes unas de otras como las siguientes.
En primer lugar operaciones combinatorias; hasta aqui hay linicamente encajamientos simples,
pero no hay lo que los matematicos llaman conjunto de las partes que son un punto de partida de
esas combinatorias. En e¢ste mismo nivel se ven aparecer las proporciones de representar y
razonar con dos sistemas de referencia (Piaget, 1978).

Este pensamiento formal naciente reestructurara las operaciones <concretas,
subordinindolas a nuevas estructuras, cuyo despliegue se prolongara durante la adolescencia v
toda la vida posterior. Estard en posesién de una forma ldgica de aplicarse a cualquier contenido.

Asi desde el punto de vista bioldgico, y dentro del marco de la epistemologia genética,
habria un aprendizaje en sentido amplio, el cual consistiria en el despliegue funcional de una
actividad estructurante que derivaria en la construccion definitiva de las estructuras operatorias
esbozadas en tal actividad y, por otra parte, un aprendizaje en sentido mas estricto, que permite el
conocimiento de las propiedades y legalidad de los objetos particulares, siempre por asimilacion
a esas estructuras que permiten una organizacion inteligible de lo real.

1.4  APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

La propuesta de Ausubel, estd centrada en ¢l aprendizaje preducido en un contexto
educativo, es decir, en el marco de una situacion de interiorizacion o asimilacion a través de la
instruccion.

Para Ausubel (1963), el aprendizaje se efectia a través de la recepcion y no por medio del
descubrimiento, denomina este método ensefanza expositoria, aunque como bien sehala, su
empleo queda limitado al aprendizaje verbal significativo {(informacion, ideas y relaciones
verbales entre las ideas en conjunto).

En ¢l aprendizaje existe una diferenciacién progresiva, mediante la cual ¢l matenal se
debe organizar de la siguiente manera: lo primero que s¢ debe aprender son las expresiones o
ideas mas generales, a continuacion los conceptos que tienen menor generalidad v por fin los
detalles concretos. Las personas aprenden mediante la organizacion de las nuevas informaciones,
insertindolas en los sistemas de codificacion que posee. En el aprendizaje se parte de una
manera deductiva, es decir, se parte de la comprension de conceptos generales de los que se
posee toda la informacién relevante y mediante sucesivas diferenciaciones progresivas se llega a
la comprension de los conceptos especificos.

La presentacion de los conceptos v los principios generales, tiene gran importancia, ya
que cudnto més organizada y significativa sea su exposicion. mas facilidad encontrard ¢1 alumno
para aprenderlos (Aguirre, 1987).

Ausubel, planted, una diferenciacion entre aprendizaje repetitivo o memoristico y

aprendizaje significativo. En el primero el aprendizaje se produce de manera arbitraria ¥
superficial llegando a extremos de repeticiones verbales que carecen de signiticado para el
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sujeto. En el segundo se aprenden relaciones, ideas e informaciones verbales de tal manera que
se pueden combinar con las ideas o esquemas relevantes que el sujeto va posee en su estructura

cognitiva.

Mediante la realizacién de aprendizajes significativos, el alumno construye la realidad
atribuyéndole significados. La repercusion del aprendizaje escolar sobre el crecimiento personal
del alumno es tanto mayor cuanto mas significativo es, cuantos mds significados le permite
construir.

El conocimicnto previo del alumno juega un pape! muy importante en ¢l aprendizaje
significativo, es decir, la cantidad, claridad y organizacién de los conocimientos que ya tienen.
Estos conocimientos ya presentes {en ¢l momento de iniciar el aprendizaje), constituidos por
hechos, conceptos, relaciones, teorias y otros datos de origen no perceptivo, de los que ct alumno
puede disponer en todo momento constituyen su estructura cognoscitiva.

Para que el aprendizaje sea significativo, deben cumplirse dos condiciones. En primer
lugar, el contenido debe ser potencialmente significativo, tanto desde el punto de vista de su
estructura interna (significatividad logica: no debe ser arbitrario ni confuse), como desde el punto
de vista de su posible asimilacién (significatividad psicolégica: tiene que haber, ¢n la estructura
cognoscitiva del alumno, elementos pertinentes y ralacionables). En segundo lugar, se ha de
tener una actitud favorable para aprender significativamente, es decir, el alumno debe estar
mativado para relacionar lo que aprende con lo que ya sabe (Coll, 1991).

Indicaba que el aprendizaje significativo puede tener lugar mediante la estrategia de la
recepeion o exposicion. Esto quiere decir que el aprendizaje significativo no siempre se logra
mediante el descubrimiento, ni la repeticién mediante la ensefianza por recepcion. Asi, podemos
encontrar que soluciones encontradas en laboratorio mediante el sistema “ensayo emor” y
conseguidas a través de un aprendizaje por descubrimiento puramente auténomo han de ser
consideradas como un aprendizaje repetitivo {Ausubel y cols., 1978).

No debe identificarse, en consecuencia, aprendizaje por descubrimiento con aprendizaje
significativo.  El descubrimiento como método de ensefianza, como manera de plantear las
actividades escolares, es sélo una de las vias posibles para llegar al aprendizaje significativo;
pero i ¢s la dnica ni consigue siempre su propésito inexorablemente (Coll, 1991).

E! aprendizaje significativo generalmente ocurre cuando existe una adecuacién potencial
entre los esquemas del estudiante y el material por aprender. Para hacer mas probable esta
adecuacidn, la leccién que siga el método de Ausubel debera comenzar con un organizador
anticipado, que es una afirmacién introductoria de una relacién o un concepto de alto nivel, lo
suficientemente amplio para abarcar la informacion que seguira.

La funcion de los organizadores anticipados es la de dar apoyo para la nueva informacion.
Estos, pueden tener tres propésitos: dirigir su atencién a lo que es importante de! material:
tesaltar las relaciones entre las ideas que seran presentadas y recordarle la informacion relevante
que ya posee.
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Este modelo de enseflanza por exposicién  tiene cuatro caracteristicas principales:
Primero, requiere gran interaccion entre el maestro y los estudiantes. Segundo, la ensefianza por
exposicidn usa mucho los ¢jemplos. Tercero, la ensefianza por exposicién es deductiva. [os
conceptos mas generales e inclusivos se presentan primero, y los conceptos mas especificos son
derivados de ellos. Finalmente, es secuencial; deben seguir ciertos pasos (Woolfolk, 1986).

La esencia del proceso del aprendizaje significativo reside en que, las ideas expresadas
simbolicamente son relacionadas de modo ne arbitrario sino, relevante con lo que el alumno va
sabe. El aprendizaje significativo presupone, que e! alumno manifiesta una disposicion de
relacionar de manera significativa, el material nuevo con su estructura cognoscitiva, como que, el
material que aprende es potencialmente significativo para él. especialmente refacionable con su
estructura de conocimiento (Ausubel, 1982),

Lo importante en la instruccidn consiste en conseguir el aprendizaje significativo
independientemente de nuestra preferencia por los métodos receptivos o de descubrimiento
{Aguirre, 1987).

1.5  APRENDIZAJE POR INSTRUCCION

La obra de Bruner se enmarca dentro de las teorias cognitivas. En ella se manifiesta un
interés especial por el proceso de instruccion basado en una perspectiva cognitiva det
aprendizaje.

La teoria de la instruccion, se interesa por lo que uno desea ensefiar, pueda aprenderse
mejor, con un aprendizaje que no se limite a lo descriptivo. Debe preocuparse por el aprendizaje
v por el desarrollo,

Bruner plantea, que la disposicion del nifio para aprender no es idéntica en los diferentes
momentos del desarrollo pero, 2 lo largo de todo él, hay una capacidad para aprender que puede
movilizarse si se aborda la ensefianza desde el conocimiento de esas etapas y de sus
caracteristicas.

Segin Bruner ¢l acto de aprender tiene lugar en cada una de las etapas por las que
atraviesa el niflo. Se aprenderian cosas mds complejas en la medida en que las estructuras
intelectuales implicitas en cada nivel de desarrotlo fueran mas complejas, pero 1a adquisicion,
transformacion y evaluacion del conocimiento propio, seria caracteristico de TODOS los niveles.

Otro factor importante es el que concieme a la educacion, entendiendo ésta como
equivalente de la escuela. Bruner es especialmente consciente de que, por muy importante que el
proceso de escolarizacion haya llegado a ser en nuesira cultura occidental actual, 1a educacion se
refiere a toda la trasmision de conocimiento de los sujetos mas expertos de un grupo a los menos
expertos y, por supuesto, a las complejas interacciones entre adulto y niflo que tienen lugar antes,
después v en ausencia de cualquier tipo de escuela. Para éi, la cultura es un poderoso
instrumento que medela y amplia las capacidades cognitivas del hombre.
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Propone la idea de “formatos™, como ejemplo de andamiaje, para aquellas situaciones de
la vida diaria en las que el adulto repite con el nifio las mismas rutinas una y otra vez
{preparacion de la comida y alimentacion, juegos de canto, bafio, etc) en las que los dos
miembros de la pareja operan en una situacion conocida por ambos, en la que es mas facil
reconocer las intenciones de cada uno de ellos v en las que, gracias a la rutina misma, el nifio
puede reducir el grado de variabilidad de su conducta colaborando de forma cada vez mas eficaz
en la tarea (Bruner, 1986).

Hay tres situaciones tipicas de estos formatos, estudiadas por Bruner. Una es como
ensefiar a nifios de 3 & § afios a construir una piramide con bloques de madera, E! segundo tiene
que ver con la lectura de libros por parte del adulto, a nifios que comienzan a decir sus primeras
palabras v en fas que la lectura se reduce a una sistematica observacion de los dibujos tratando de
identificarlos por sus nombres (Ninio y Bruner, 1978). En el Gltimo, se centra en las primeras
interacciones sociales que logran la estructura de juego, con intercambio de papeles. La
instruccion y el aprendizaje, son importantes para que el nifio sepa como utilizar el lenguaje. Y
partiendo de la pragmatica, aparecerian la fonologia, la sintaxis y la semdntica. Es muy relevante
la idea de que la adquisicion del lenguaje y estas situaciones estereotipadas ltamadas formatos,
nos proporcionan un paradigma de lo que es cualquier transmisién de conocimientos desde un
punte de vista de la instruccion (Bruner, 1986).

Tomando esto en cuenta, especifica cuatro caracteristicas que una teoria de la instruccion
debe poseer:

1. Predisposicién para aprender. Una teoria de la instruccién ha de interesarse por las
expenencias y los contextos que tenderdn a hacer que el nifio este deseoso y sea capaz de
aprender cuando entre a la escuela.

2. Estructura del conocimiento. Especificara la forma en que un conjunto de conocimientos,
deben estructurase a fin de que el aprendiz los entienda mas facitmente.

3. Secuencia. Habra de especificar las secuencias mds efectivas para presentar los materiales.

4. Reforzamiento. Tendr4 que determinar la naturaleza y el espaciamiento de las recompensas,
moviéndose desde las recompensas extrinsecas hasta las intrinsecas.

Cada uno de estos puntos requiere de elaboracion, particularmente en lo que toca a las
diferencias individuales entre los nifios de 1odas las edades, las discrepancias que acompaiian al
crecimiento, las diferencias en estructura dentro de varios campos del conocimiento, etc, Asi,
con la comprension suficiente de la estructura de un campo de conocimiento, algo que se anticipa
a los conceplos posteriores y mas avanzados puede ensefarse de modo apropiado a edades
muche mas tempranas (Bruner, 1960).

Una de las ideas principales es que el alumno ha de descubrir por si mismo la estructura
de aquello que va a aprender. Esta estructura esta constituida por las ideas fundamentales y las
relaciones que se establecen entre ellas. Se considera que al aprendizaje se llega inductivamente,
partiendo de gjemplos especificos para llegar a generalizaciones que ha de descubrir el alumno
{Aguirre, 1987)
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Bruner defiende un concepto de aprendizaje que exige la comprensidn por parte de quién
aprende v no la mera realizacion de acciones que no entiende. Codificacion, organizacién v uso
de la informacidén, una imagen del sujeto psicolégico mas cercana a lo que pasa con el sujeto.
No se trata de una ensefianza programada. sino de programas sobre como ensefiar (Bruner. 1986),

Para alcanzar la conceptualizacion, el alumno ha de ser capaz de organizar la informacion
que posee v la nueva que esta recibiendo en unidades significativas, pero los conceptos aislados
no dan significacion al aprendizaje, sino que han de ser relacionados entre si.

I.a mejor manera de organizar los conceptos es encontrar un sistema de codificacion que
permita llegar a la estructura fundamental de la materia que se estudia.

Mediante la comprension de las estructuras basicas se puede llegar a una mejor
transferencia de lo aprendido a situaciones nuevas.

Bruner considera que la utilizacion de los sistemas de codificacion permiten al alumno
mayores posibilidades de ir mas alld de la informacién recibida, v esta relacionado con lo que
denomina la estructura optima. Para llegar a ella, el proceso de instruccion debe insistir v dar
mayor importancia a {as ideas v relaciones principales de la materia.

Considera que ¢l aprendizaje debe ser descubierto activamente mas que asimilado
pasivamente. Los alumnos deben ser estimulados a descubrir por cuenta propia, a formular
conjeturas cuando no encuentren la respuesta adecuada y a exponer sus propios puntos de vista.
Esto no significa que deban descubrir por si mismos todas las generalizaciones. sino que deben
desarrollar una actitud de confianza en si mismos ¢ ir mas allda de una sitwacidén concreta
basandose en sus propias exploraciones (Aguirre, 1987).

Propone que se fomente el pensamiento intuitivo, “puede ser de primera importancia
establecer un entendimiento de los materiales antes de exponer a los estudiantes a los métodos
muas tradicionales v formales de deduccion y prueba™ (Bruner, 1972).

Mediante este tipo de aprendizaje, se ensefia al alumno a aprender los procesamientos,
desarrolla la capacidad critica, permitiendo hacer nuevas conjeturas para la solucion de
problemas y el alumno se hace responsable de su propio proceso de aprendizaje.

1.6  TEORIiA DEL DESARROLLO POTENCIAL

Esta teoria representada por Vvgotsky (1979) complementa la importancia atribuida a la
actividad del alumno comeo elemento clave del aprendizaje, ba ido a menudo acompaiada de una
tendencia a considerar el proceso de construccion de conocimiento como una fendmeno
basicamente individual v relativamente impermeable a la infiuencia de otras personas.

El estudio de las pautas de relacidn entre el nifio v el adulto (Rogoff. 1990}, ha
contribuidoe a enfatizar el valor de la interaccion en la génesis de las funciones cognitivas y



afectivas del menor  Segin Vygotsky (1979), la idea de que muchas de las funciones
psicologicas tradicionalinente consideradas como interpersonales- desarrollo del lenguaje
simbdlico, solucién de problemas, formacion de conceptos, atencion, memoria, etc- en realidad
se originan en un contexto interpersonal (Acle, 1995).

La memorig, la inteligencia, v todos los elementos que en ella imervienen, estan
desarrollados a través de una actividad transformadora que permite al hombre pensar, juzgar.
reflexionar v también inventar, imaginar y crear.

Desde el punto de vista de Vygotsky, se concibe el proceso de desamrollo como
independiente del aprendizaje, pero al mismo tiempo éste aprendizaje se considera coincidente
con el desarrollo. El aprendizaje se considera como un proceso puramente extermno que no estd
complicado de modo activo en el desarrollo. Simplemente utiliza los logros del desarrollo en
lugar de proporcionar un incentivo para modificar el curso del mismo.

El desarrollo se considera como una condicion previa del aprendizaje, pero nunca como
un resultado del mismo, El aprendizaje constituye una superestructura por encima del desarrollo,
dejando a este ultimo esencialmente inalterado { Vygotsky, 1979).

La teoria del desarrollo potencial desarrollada por Vygotsky, toma como punto de partida
¢l hecho fundamental de la existencia de una relacion entre el nivel de desarrolio concreto v la
capacidad potencial de aprendizaje.

La capacidad de los niftos de idéntico nivel de desarrollo mental para aprender bajo la
guia de un maestro puede variar en gran medida: esto indica que ambos nifios no poseen la
misma edad mental, y que el curso de su aprendizaje sera distinto. Esta diferencia entre doce y
ocho, o nueve y ocho, es lo que denominamos “la zona de desarrollo proximo™, No es otra cosa
que la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la
resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro compafiero mas
capaz.

El nivet real de desarrollo, define funciones que ya han madurado, es decir, aque! nivel de
desarrollo de las capacidades intelectuales del nifio, conseguido como resultado de un proceso de
desarrollo ya realizado. Si un nifio es capaz de realizar esto o aguello de modo independiente,
significa que las funciones para tales cosas han madurado en éi. Este nivel viene indicado por la
capacidad de resolver independientemente un problema, es decir, la actividad independiente sin
necesidad de avuda de los demas o de explicaciones v demostraciones (Aguirre. 1987 Vvgotsky,
1979).

La zona de desarrolio préximo define aquellas funciones que todavia no han madurado.
pero que se hallan en proceso de maduracion, funciones que en un mafiana proximo alcanzarin
su madurez ¥ que ahora se encuentran en estado embrionario. El nivel de desarrollo real
caracteriza el desarrolio mental restrospectivamente, mientras que la zona de desarrollo préximo
caracteriza el desarrollo mental prospectivamente ( Vygotsky, 1979).



No todos los procesos de ensefianza/aprendizaje generan desarrollo, sino sélo aguetios
que se sitdan en la zona de desarrollo proximo (ZDP) del nifio.

El proceso eficaz de ensefianza aprendizaje es aquét en el que quien tiene mayor control
de la interaccién educativa logra transferir al interior de quien aprende contenidos o destrezas de
que éste carecia.

No toda interaccion produce desarrollo y avance en quien es guiado. Para ser eficaces, las
interacciones educativas deben situarse en la ZDP del nifio, definida como la capacidad para el
desarrollo guiado que existe en el nifio en cualquier momento de su desarrolio. Si respecto a una
capacidad o destreza determinada, el nifio no ha accedido ain a un cierto nivel de competencia,
pero puede acceder a ella con ayuda y guia, entonces decimos, que tales ayudas han sido eficaces
porque se han situado en la ZDP del nifto.

La ZDDP es creada en el nifie por el proceso de ensefianza/aprendizaje. Sobre la base del
desarrollo que el nifio ya tiene, el adulto cs capaz de llevarle mas alld si cumple con ciertas reglas
que nos permiten seguir caracterizando la nocién de ZDP.

Cuando la interaccion se da entre adulto-nifio y en ella el primero trata de ensefiar aigo al
segundo, hay una evidente asimetria entre el que sabe y el que ain no sabe, siendo entonces de fa
mayor importancia la forma en que el adulto se plantea la tarea y se la plantea al niflo, es decir, e}
contexto de ensefianza/aprendizaje que el adulto crea en torno a la tarea.

La ZDP debe ser negociada entre el nifio y el adulto que te guia El proceso de
interaccién constructiva adulto-nifio es en gran parte un permanente proceso de negociacién en el
que el adulto explora los limites de la ZDP y trata de ensancharlos todo lo posible (Gonzilez,
1990).

La funcion de la escuela en relacién con ¢l aprendizaje consiste en encontrar estrategias
adecuadas para llegar 2 un nivel de desarrollo real. Los factores que intervienen vendrian
definidos por el proceso de interaccidn social, ambiente escolar, familiar, adultos e iguales. El
desarrollo de las fiinciones intelectuales suele presentarse en e desarrollo del nifio en primer
lugar en las actividades colectivas o en las actividades sociales, como funciones interpsiquicas.
Posteriormente se presentan en las actividades individuales, como propiedades internas del
pensamiento del nifto, o sea, como fimciones intrapsiquicas (Aguirre, 1987).

El lenguaje proporciona un importante papel en la relacion entre el aprendizaje y
desarrollo. El lenguaje surge, en un principio como un medio de comunicacién entre el nifio y
las personas de su entomo. Sdle mas tarde al convertirse en lenguaje interno, contribuye a
organizar el pensamiento del nifio, es decir, se convierte en una funcién mental interna. La
comunicacion provoca la necesidad de examinar y confirmar los propios pensamientos, proceso
que es caracteristico del pensamiento adulto (Vygotsky, 1979).

Para Vygotsky, el rasgo esencial que define el aprendizaje es, la capacidad que posee de
generar el drea de desarrollo real, hacer nacer, estimular y activar en ¢l nifio un grupo de procesos
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internos de desarrollo dentro del marco de las interrelaciones que se producen con los demais, a
continuacion son absorbidos por el curso interno del desarrollo y se convierten en adquisiciones
internas del nifio.

Desde esta perspectiva del aprendizaje no es en si mismo desarrollo, pero mediante la
estructuracion correcta del mismo, facilita el desarrollo mental y activa un grupo importante de
procesos de desarrotlo (Aguirre, 1987).

El proceso de desarrollo se considera que no coincide con el aprendizaje sino que le
sigue, vy es el aprendizaje el encargado de crear el drea de desarrolio mental,

Asi, tomando en cuenta los diferentes aspectos abordados por las teorias cognoscitivistas,
€stas consideran a la persona como un procesador de informacién activo cuyas experiencias lo
lievan al conocimiento, a buscar informacion para la solucién de problemas y organizar lo que ya
sabe para adquirir nuevos conocimientos. En vez de ser influidos pasivamente por su medio
ambiente, las personas escogen, practican, prestan atencién, ignoran y dan muchas respuestas
activamente conforme persiguen sus metas.

El enfoque cognoscitivista sugiere también que una de las influencias mds importantes en

el proceso del aprendizaje, es lo que ¢l individuo aporta a la situacién misma del aprendizaje y no
el proceso mecanicista de conexion de estimulos.
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CAPITULO 11

LA TEORIA EVOLUTIVA EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE DE LA
LECTURA Y ESCRITURA
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Aunque Piaget no ha escrito nada sobre la lecto-escritura, la concepcion misma que se
ttene acerca de su teoria es que. no €s una teoria particular sobre un dominio particular, sino un
marco de referencia tedrico, que nos permite comprender de una manera nueva cualguier proceso
de adquisicion de conocimiento.

Segan el enfoque psicogenético es el nifio quien construve su mundo a través de las
acciones v reflexiones que realiza al relacionarse con los objetos, acontecimientos y proceses que
conforman su realidad. Ef nifio es una persona con caracteristicas propias en su modo de pensar v
sentir que necesita ser respetado.

Este enfoque concibe la relacion que se establece entre el nifio que aprende y lo que
aprende como una dindmica bidireccional. Para que un estimulo actue como tal sobre un
individuo, es necesario que éste también actile sobre el estimulo, se acomode a €l v lo asimile a
sus conocimientos o esquemas anteriores, como se habia comentado anteriormente.

Asi, el proceso de conocimiento implica la interaccidn entre el nifio (sujeto que conoce) v
¢l objeto de conocimiento (S-Q), en la cual se ponen en juego los mecanismos de asimilacion (o
accion del nifio sobre el objeto en el proceso de incorporarlo a sus conocimientos anteriores} y
acomaodacion (modificacion que sufre el nifio en funcién del objeto).

Estas acciones implicadas en los mecanismos de asimilacion y acomodacion son acciones
mentales que operan desde el punto de vista psicoldgico en la estructuraciéon progresiva del
conocimiento. Y asi lo que adquiere mayor importancia para €} conocimiento de la realidad no
es tanto el estimulo en si, sino la estructura de conocimientos previos en la cual el estimulo
pueda ser asimilado.

Asi, los estimulos no actian directamente, sino que son transformados por los sistemas de
asimilacion del sujeto, en este acto de transformacion el sujeto da una interpretacién al estimulo
{al objeto), y es solamente en virtud de esta interpretacion que la conducta del sujeto se hace
comprensible.

El desarrollo €5 un proceso continuo a través del cual el nifio construye lentamente su
pensamiento y estructura progresivamente el conocimiento de su realidad en estrecha interaccién
con ella. Simultineamente en el contexto de relaciones adulto-nifio, e! desarrollo afectivo social
proporciona la base emocional que permite ¢l desarroHo general.

En el desarrollo del nifio, se considera que las estructuras cognoscitivas, con
caracteristicas propias en cada estadio del desarrollo, tienen su origen en las de un nivel anterior
y son a su vez punto de partida de las del nivel subsiguiente, de tal manera que estadios
anteriores de menor conocimiento dan sustento al que sigue, el cual representa un progreso con
respecto al anterior. Este mecanismo de reajuste ¢ equilibracién caracteriza toda ta accién
humana (Ferreiro, 1985).
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Es importante destacar el hecho de que el desarrollo integral, es decir, la estructuracién
progresiva de la personalidad. se construve solamente a través de la propia actividad del nifio
sobre los objetos, ya sean concretos, afectivos o sociales que constituyen su entorno vital.

La naturaleza astmiladora del conocimiento entrafia las siguientes consecuencias: el
desarrollo cognitivo es un proceso _interactivo_ y constructivo. Al caracterizarlo como proceso
interactivo, se lo opone a los procesos madurativos y a los puramente exdgenos. Todo
conocimiento implica siempre una parte que es provista por el objeto (con sus propiedades
fisicas, sociales v culturales) y una parte que es provista por el sujeto (con la organizacion de sus
esquemas de asimilacion).

Con los esquemas de asimilacion se originan en la accion, la cual aparece como el origen
de todo conocimiento {incluyendo el logico matemdtico). El término accion se refiere
Unicamente a “accidn material” (abierta o manifiesta). De la misma manera, el término “objcto”
no refiere Unicamente a objeto material, el lenguaje es a “objeto a conocer”™.

Segun ¢l tipo de nivel con ¢l que interactia y segin el nivel de desarrollo del sujeto, el
térmnino accidn puede remitir a interacciones sociales o a acciones internalizadas, tanto como a
acciones materiales individuales. Pero lo que importa sefialar es que la accion involucra:

(a) una transformacién del objeto (a veces una transformacién fisica pero, mis importante atun,
una transformacion conceptual);

(b) una transformacién del sujeto (a veces una ampliacion del dominio de aplicacién de sus
esquemas; a veces una transformacion operativa).

Las modificaciones en los esquemas cognitivos no son, el resultado de una tendencia de
cambio o0 de una maduracion enddgena, sino ¢l resultado de la interaccion con el mundo.

Un progreso en el conocimiento no se obtendra sino a traves de un conflicto cognitivo, €s
decir, cuando la presencia de un objeto (objeto de conocimiento) no asimilable fuerce al sujeto a
modificar sus esquemas asimiladores, o sea, a realizar un esfuerzo de acomodacion tendiente a
incorporar lo que resultaba inasimilable. Pero de la misma manera que no cualquier actividad
define la actividad intelectual, tampoco cualquier conflicto es un conflicto cognitivo que permite
un progreso en ¢l conocimiento. Hay momentos particulares en el desarrollo en los cuales ciertos
hechos, antes ignorados, se convierten en perturbaciones. Las cuales provocan regulaciones cuya
finalidad es compensar fa perturbacion. La tnica compensacion maximizante resulta ser aquélla
que iniegra completamente la perturbacion , por reestructuracion de los esquemas asimiladores,
Io cual supone una nueva construccion (Piaget, 1978).

El progreso cognitivo es constructivo en el sentido de que hay re-organizaciones parciales
que obligan, en ciertos momentos, a re-estructuraciones totales (una re-organizacién completa de
los esquemas cognitivos). Esas nuevas estructuras son relativamente estables, dentro de ciertos
dominios ¥ por cierto tiempo, hasta que nuevas crisis cognitivas obliguen a una nueva
reestructuracion.
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Esos modos de organizacion relativamente estables es lo que caracteriza precisamente a
los grandes estadios del desarrollo cognitivo (Ferreiro, 1985).

Por ello, dentro del enfoque psicogenético no cabe la idea de dirigir el aprendizaje del
nifio desde afuera; antes bien. el nific debe reflexionar, a partir de las consecuencias de sus
acciones, v vava enriqueciendo cada vez mas el mundo que le rodea.

A través de las experiencias que va teniendo con los objetos de la realidad, el nifo
construve progresivamente su conocimiento, el cual, dependiendo de las fuentes de donde
proviene, pueden considerarse tres dimensiones: fisico, logico-matemadtico y social, los que
construyen de manera integra e interdependientes uno de otro.

El conocimiento fisico es la abstraccién que el nifio hace de las caracteristicas que estan
fuera y son observables en la realidad externa, por ejemplo: color, forma, tamafio, peso, etc. La
fuente de conocimiento son los objetos principalmente y la dnica forma que el nifio tiene de
encontrar estas propiedades fisicas es actuando sobre ellos material y mentalmente, y
descubriendo cémo los objetos reaccionan a sus acciones, es importante este aspecto ya que el
conocimiento fisico se caracteriza por la regularidad de la reaccion de los objetos.

El conocimiento légico-matemitico se desarrolla a través de la abstraccion reflexiva. La
fuente de dicho conocimiento se encuentra en el mismo nifio, es decir, lo que se abstrae no es
observable. En las acciones que realiza ¢l nifio sobre los objetos, establece diferencias y
semejanzas segun los atributos de los objetos, estructura poco & poco las clases y subclases a las
que pertenecen. Este conocimiento se va construyendo sobre las relaciones que el nifio ha
estructurado previamente v sin las cuales no puede haber aprendizaje subsecuente, Se desarrolla
siempre hacia una mayor coherencia v una vez que ¢! nifio lo adquiere lo puede reconstruir en
cuaiquier momento,

Entre la dimensién fisica y la dimension logico-matematica del conocimiento existe una
interdependencia constante, ya que uno no se da sin la ocurrencia det otro (Kaufman, 1980).

En lo que respecta a la construccion del conocimiento social, éste se caracteriza
principalmente por ser arbitrario, dado que proviene del consenso socio-cultural establecido.
Este conocimiento tiene una particular dificultad para el nifio, ya que es un conocimiento que
tiene que aprenderse de la gente, del marco social que rodea al nifio. El aprendizaje de las reglas
y valores sociales también debe considerarse como un proceso que el nifio construye en sus
relaciones con los adultes. En este aspecto la calidad de las relaciones de ios mavores, como
portadores de esas reglas externas, es un factor determinante en la forma en que el nifio aprende
(Ferreiro, 1979).

En el enfoque psicogenético, es ¢l nifio quién construve su mundo a través de las acciones
y reflexiones que realiza al relacionarse con los objetos, acontecimicntos y procesos que
conforman su realidad. Es un sujeto activo que trata activamente de comprender el mundo que le
rodea v de resolver las interrogantes que este mundo le plantea. No es un sujeto que espera que
alguien que posee ¢l conocimiento se lo transmita. Un sujeto active es aquel que compara,
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excluve, ordena. categoriza, reformula, comprueba, formula hipotesis, reorganiza. etc, en accién
interionzada (pensamiento) o en accién efectiva (segun se nivel de desarrollo).

Desde este punto de vista, un mismo estimulo (u objeto) no es el mismo a menos que los
esquemas asimiladores a disposicion también lo sean.

Ningin aprendizaje conoce un punto de partida absoluto, va que por nuevo que sea el
contenido a conocer, éste deberd ser necesariamenie asimilado por el sujeto. v segin los
esquemas asimiladores a disposicion, la asimilacion serd mas o menos deformante. Esto
significa que el punto de partida de todo aprendizaje es el sujeto mismo (definido en funcion de
sus esquemas asimiladores a disposicion) y no ¢l contenido a ser abordado. Asi los estimulos no
actuan directamente, sino que son transformados por los sisiemas de asimilacién del sujeto, v es
solamente en virtud de esta interpretacion que la conducta del sujeto se hace comprensible
{Ferreiro, 1985).

Por mucho tiempo el aprendizaje fué tomado como un proceso que implicaba
fundamentalmente una incorporacion de clementos externos. En esta concepcion el nifio es
considerado como un ser pasivo cuyo proceso de conocimiento e¢std dirigido desde afuera. Se
considera que tos estimulos actuan sobre el nifio provocando en €] una respuesta automdtica: la
relacion entre el nifto que aprende v o que aprende es vista en forma unidireccional v mecanica.

En la teoria de Piaget el conocimiento objetive aparece como un logro, y no como un dato
mnicial. El camino hacia este conocimiento objetivo no es lineal; no nos aproximamos a él paso a
paso, agregando piezas de conocimiento unas sobre otras, sino por grandes reestructuraciones
globales, algunas de las cudiles son errdneas (con respecto al punto final), pero constructivas, en
la medida que permitan acceder a él. La composicidn o comprension de un objeto de
conocimiento aparece estrechamente ligada a la posibilidad del sujeto de reconstruir este objeto,
por haber comprendido cuales son sus leves de composicion. Se trata de comprender las
transformaciones.

Este enfoque incorpora en su analisis no solo los aspectos externos al individuo v los
efectos que ¢n €l produce, sino también, ¢l proceso interno que se va operando.

En términos practicos no se trata de introducir al sujeto continuamente en situaciones
conflictivas dificiimente soportables, sino en tratar de detectar cudles son los momentos cruciales
en los cuales el sujeto es sensible a las perturbaciones v a sus propias contradicciones. para
ayudarle a avanzar en el sentido de una nueva reestructuracion.

La teoria de Piaget nos permite introducir a la escritura en tanto objeto de conocimiento. ¥
al sujeto del aprendizaje en tanto sujeto cognoscente. Asi, esta informacion le permite al nifio
construir hipdtesis (ideas que el nifio va elaborando dentro de una ldgica propia) acerca de la
funcionalidad v caracteristicas constitulivas de la lengua escrita, esto es, entender que se trata de
un sistema de representacion al mismo tiempo que de un medio de comunicacién especifico. La
informacion que el nifio puede asimilar estd en relacién con los conceptos previos que €1 ha
podido estructurar v a la existencia de un determinado contexto de uso de la lengua escrita. Enla
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escueta en ocasiones se utiliza algiin método para la adquisicion de dicho proceso sin tomar en
cuenta lo anterior (Ferreiro, 1985).

2.1 METODOS DE ENSENANZA DE LA LECTO-ESCRITURA

A lo largo del tiempo han existido diferentes métodos que han tratado de que sea facil el
aprendizaje de la lectura y escritura para los nifios. Pero. a pesar de los varios métodos que se
han ensayado para ensefiar a leer, de los recursos didacticos y los miles de manuales que existen
para facilitar la lecto-escritura existe un gran numero de nifios que no aprenden. Junto con el
calculo elemental; 1a lecto-escritura constituve uno de los objetivos de la instruccion basica y su
aprendizaje ¢s condicion de éxito o fracaso escolar (Ferreito, 1985).

Entre ios métodos mas conocidos en la ensefianza de la lectura y escritura tenemos; los
-sintéticos v analiticos. Términos tales se refieren a procesos psicolégicos que intervienen en
aigunas etapas de la lectura. El término sintético se refiere al proceso mental de combinar los
elementos detatlados del idioma (sonidos de letras y silabas) en unidades mas importantes
(palabras, frases y consonantes). El método sintético se llama asi en razén del trabajo psicolégico
que demanda del nifio para el acto de la lectura. Cuando el nifio, aprendié a leer cada signo,
debe, en efecto, condensar esas diferentes lecturas en una lectura dnica que generalmente, para
cada agrupamiento particular de esos signos, es diferente de su lectura particular. Se trata pues,
de una operacion de sintesis. Asi este método ha insistido fundamentalmente, en la
correspondencia entre lo oral y lo escrito, entre el sonido v Ia grafia. Otro aspecto clave para este
método, es, establecer la comrespondencia a partir de los elementos minimos de lo escrito, las
letras (Braslavsky, 1986, Ferreiro, 1983).

1.- Los métodos sintéticos se dividen en:
1.- a-b-c o del silabeo
2.~ el fonético
3.- el fonético-onomatopevico v
4 - el silabico.

Segin el método del silabeo se ensefian las letras por su nombre. se unen después en
silabas, v éstas, a sy vez, se juntan para formar palabras. El exponente més conocido de este
método es el cuademnilio conecido como el Silabario de San Miguel.

El metodo fonética guarda semejanza con ¢l del silabeo en cuanto a que comienza por las
letras; pero lo supera con mucho porque utiliza el sonido en vez del nombre. El valor particular
de este método reside en que utiliza constantemente el andlisis oral de palabras tanto como la
sintesis para afirmar el conocimiento, y emplea la ensefianza simulténea: lo que le da mayor
calidad diddctica sobre otros métodos que habian existido con anterioridad.

Otro método es ¢l de Palabras Normales (Rébsamen). Este método ensefia cada palabra
como un tode. sin estudio previo de sus elementos fonéticos, Asocia estrechamente la forma
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grifica de cada palabra con su sigmificado. haciendo 1a ensefianza mds interesante y atractiva que
los métodos conocidos hasta su invencion.

El maestro don Gregorio Torres Quintero, se pronuncid de una manera decisiva en favor
de la sintesis, por el camino del fonetismo, pero introduciendo como novedad la onomatopeya en
tos sonidos {Barbosa, 1971).

3.- El método onomatopéyico redne condiciones de verdadera calidad. muchos de los
cuales, desafortunadamente, no son observados en su aplicacion, lo que en muchos casos
deforma el método en vez de mejorarlo. Sus principales caracteristicas son las siguientes: parte
de los sonidos para formar silabas v luego con estas forma palabras v frases, asocia la lectura con
la escritura y hasta después que el nifio sabe leer y escribir elementalmente emplea los caracteres
impresos. Emplea los sonidos de las letras v no su nombre, el sonide de las letras se obtiene de
la imitacion fonética de los ruidos y las voces producidos por los hombres, animales y cosas. La
escritura es perpendicular.

4.- Por altimo tenemos el método sildbico, en donde se emplean como unidades claves las
silabas que después se combinan en palabras y frases. En su primera forma se elaboran cartillas
para la ejercitacion mecanica en el reconocimiento v pronunciacion de las consonantes aisladas v
pasar a las silabas. Después de ensefiar asi las primeras silabas se elaboran frases v palabras.
Para diversificar las combinaciones se aprovechan las monosilabas asi aprendidas. v otros que
expresan la primera parte de una palabra.

1. Por otro lado, tenemos los métodos analiticos, dentro de 1os cuales se encuentran:

|.- método global. Este método surge cuando O. Declory (1906) propuso. a comienzos
de siglo, un nuevo método de lectura, en oposicién a los métodos tradicionales que se utilizaban
desde los griegos. Este nuevo método de lectura, llamado global, consiste en comenzar el
aprendizaje de la lectura no por ¢l aprendizaje del deletreo y la adquisicion de la silabas, sino al
contrario, por la presentacion sistematica de palabras vy frases completas.

El método global ha tomado después formas diferentes, segun el momento en que
comienza el aprendizaje del deletreo y segin el material que se utiliza. Algunos métodos
globales consisten en esperar que el nifio mismo haga las descomposiciones y recomposicienes v
rechazan previamente ¢l deletreo. Otros, por el contrario, determinan, de un modo rigido. el
momento en que comenzara a ensefarse ¢l deletreo, pero sitian este momento después de una
fase mas o menos larga de aprendizaje puramente global (Lobrot, 1985).

La serie de juegos educativos planteados por Declory destacan la preferencia del
procedimiento visual sobre el auditivo. éstos juegos se realizan para promover la actividad
intelectual y motriz y se presentan en un orden que indica claramente la significacidn que se le
asigna a la funcién visual. Los primeros juegos se refieren al desarrollo de las percepciones
sensoriales, al desenvolvimiento del desarrollo motriz v al ejercicio de la observacion v la
atencion,
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Los principios que sitven de base para ¢! método global son:

La actividad dominante de la percepeion visual. .

El concepto estructural o global.

Elinterés fundamentado en la accién v en la comprension de las ideas.

La necesidad de comenzar el aprendizaje por la mas simple y del modo mas natural (Spencer v
Grudice, 1980).

2.- Método Global de Andlisis Estructural. Con este método, los nifios aprenden a leer
comprendiendo al mismo tiempo lo que leen. Considera que cuando el nifio se siente motivado
por una viva curiosidad, es capaz de buscar por si solo, o pedir ayuda para descomponer el todo
que percibid sincréticamente v es entonces cuando el nifio pasa de la frase 2 ia palabra y de la
palabra a los elementos que la componen, estando en posibilidad de construir nuevamente lo que
ha desarmado.

Una vez comprendido e] proceso de andlisis v construccion, el maestro no necesita decirlo
todo, ni conducir al alumno paso a paso, como en otros métodos, el nifio puede realizar gran
parte del trabajo por si solo. Con las frases ya conocidas crea otras nuevas, cambiando de sitio
sus clementos pero cuidando de que conserven un significado.

En resumen ¢l alumno esta colocado en condiciones que reclamen su actividad; y esta se
desencadena porque se ha despertado motivaciones que lo impulsan a actuar. El método global
desarrolla estos procesos mentales, tornando en consideracion las caracteristicas biolégicas,
sociales y psicologicas del nifio, estimula la necesidad intelectual de leer lo que se quiere conocer
v de escribir lo que se quiere decir, despierta el interés presente del nifto y éste siente el deseo de
satisfacerlo, encontrando en la lectura el instrumento utif requerido (Braslavsky, 1986).

Los procedimientos basicos de que se auxilia este método son: ia visualizacion, el analisis
v la sintesis. Para el aprendizaje de la lectura v escritura se basa en una visualizacion global de
un enunciado, mismo que se analizara hasta llegar a la palabra y volver a la sintesis para formar
el todo, -

El Método Global de Analisis Estructural en su desarrollo comprende 3 etapas que son:

la. Etapa Preoperatoria, o de Visualizacion

2a. Eiapa Formal de Adquisicién de los elementos de 1a lecto-escritura.
3a. Etapa de afimacion o censolidacién del Aprendizaje.
(SEP, 1977).

Es evidente que ¢l método resultard tanto \mas eficaz cuanto mas acorde con los
principios alfubéticos sea el sistema de escritura, es decir, cuanto mas perfecto sea la
correspondencia sonido-letra (Ferreiro, 1985),



Después de haber descrito los métodos que han sido v siguen siehdo utilizados en el
aprendizaje de la lectura. sc considerara que todos los métodos buscan lo mejor en eficiencia v lo
mejor en rendimiento. Sin embargo la mavoria de los docentes de primarias utilizan una
combinacion de métodos que hace que no se lleve a cabo un trabajo sistematico. Ademas en
ocasiones no se contemplan las etapas de la adquisicion de la lécto-escritura las cudles se
mencionan en ¢l siguiente capitulo.
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CAPITULO 11

LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA

3+



El aprendizaje de la lectura, entendido como la interpretacion simbélica, con una funcidn
v un valor de este objeto cultural que es la escritura, comienza mucho antes de lo gue la escuela
imagina v procede por vias insospechadas, ya que existe un Sujeto que trata de adquirir
conocimiento, que se plantea problemas y trata de resolverlos.

El proceso de adquisicién de la escritura y de la lectura consiste en la elaboracion que el
nifio realiza de una serie de hipdtesis que le permiten descubrir y apropiarse de las reglas y
caracteristicas del sistema de escritura, Dicho descubrimiento promueve a su vez la elaboracion
de textos mas complejos mediante los cuales puede comunicar mejor sus ideas, sentimientos y
vivenctas acerca del mundo en el que se desenvuelve cotidianamente, asi como una mejor
comprension de lo expresado por otros.

Tradicionalmente, al proceso de adquisicion del proceso alfabético de escritura se le ha
considerado como el aprendizaje de un codigo de transcripcién (de sonidos a grafemas). A su
vez, este aprendizaje se concebia de acuerde con los modelos asociacionistas clasicos. Los
procesos psicologicos que se consideraban involucrados eran principalmente de indole perifénica;
discriminacion visual y auditiva, coordinaciones sensoriales y motrices, etcétera.

Las producciones escritas de los nifios que antes se consideraban puro garabateo- han
cobrado una nueva significacion: ahora sabemos interpretarlas como reales escrituras que, si bien
no responden a los principios de base del sistema alfabético, no carecen de sistematicidad. Son
escrituras que responden a otros principios. Los nifios pueden usar letras como las nuestras, v
escribir en otros sistemas, al mismo tiempo que pueden- en los comienzos de la adquisicidn del
lenguaje oral- utilizar palabras del lenguaje del entomo, pero con diferentes reglas de
combinacion.

Los resultados de algunas investigaciones (Ferreiro, 1978; Ferreiro v Teberosky, 1979)
han permitido establecer que durante ¢l desarrolle de las conceptualizaciones infantiles de la
escritura hay un largo v complejo proceso caracterizado por la distincién entre “lo que estd
escrito” v “lo que puede leerse”, distincion que es extrafia al pensamiento de un adulte
alfabetizado. Esta distincién opera de la manera mas evidente cuando tratamos de que los nifios
den una interpretacion a los fragmentos de una oracion escrita, a partir de una lectura previa
hecha por un adulte. Si los niflos trabajaran con una de las suposiciones basicas de nuestro tipo
de escritura convencional {(que todas las palabras enunciadas estan escritas, y que el orden de
escritura corresponde al orden de emisidn), podrian encontrar la significacion de cada bloque o
segmento de letras, aln sin poder descifrarlas. Eso es lo que hacen efectivamente algunos nifios,
en cierto momento de su evolucién. Pero antes de llegar alli, han tenido que pasar por varias
etapas previas {Ostrosky. 1991).

La elaboracion de las diferentes hipdtesis gue caractenizan a dicho proceso depende de las
posibilidades cognoscitivas v de las oportunidades gue tienen los nifios para interactuar con el
objeto de conocimiento, interaccidn que les proporciona una experiencia particular desde la cual
orientardn su propio proceso de aprendizaje (Gomez, 1995).
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Clasicamente, se piensa que para cscribir correctamente hay que saber también
pronunciar correctamente las palabras. Alrededor de los 3-4 afios, los nifios hispanohablantes,
dicen “yo no poni”, en lugar de “yo lo puse”, clasicamente se trata de un error porque €l nifio no
sabe adn tratar los verbos irregulares. Pero cuando analizamos la naturaleza de este etror, la
explicacion no puede detenerse en un se equivoca, porque precisamente los niflos se equivocan
sicmpre de la misma manera; tratan a los verbos irregulares como si fueran regulares (diciendo,
vo naci, vo andé, estd rompido, etc).

Cuando alguien se equivoca siecmpre de fa misma manera, es decir, cuando estamos frente
a un error sistematico, llamamos a eso simplemente error.  Un nifio no regulariza los verbos
irregulares por imitacién, puesto que los adultos no hablan asi; no se regularizan por
reforzamiento selectivo. Se los regulariza porque el nifio busca en la lengua una regularidad y
una coherencia que haria de ella un sistema mas légico de lo que es.

Hechos como éste, que ocurren normalmente en el desarrollo del lenguaje en ¢l nifo,
testimonian de un proceso de aprendizaje, que no pasa por la adquisicion de elementos aislados
que luego se irdan progresivamente ensamblando, sino por la constitucion de los sistemas donde el
valor de las partes se va redefiniendo en funcién de los cambios, en el sistema total. Por otra
parte, hechos como este demuestran que también existen lo que podriamos llamar errores
constructivos, es decir, respuestas que se apartan de las respuestas cormrectas, pero que, lejos de
impedir alcanzar estas ultimas, parecieran permitir los logros posteriores (Ferreiro, 1985),

Lo anterior, tiene mucho que ver con la lectura y Ja escritura, porque se considera el
aprender la lengua escrita como si fuera un reaprendizaje del habla, pero esto no es asi. No se
trata de ensefiar al niflo a hacer una distincion, pues ¢1 va sabe la diferencia entre pares de
palabras como palo/malo, las sabe distinguir oralmente; se trata de hacerles tomar conciencia de
una distincion que ya saben hacer, de un conocimiento que el sujeto posee, pero sin ser
consciente de poseerlo.

Ademas de todo esto, en muchas ocasiones se liega a difundir v extender tal o cual
metodologia como siendo 1a solucion a los problemas de la lecto-escritura y a establecer una lista
de capacidades o aptitudes necesarias involucradas en este aprendizaje, entre las cuales
encontramos lateralizacion espacial, discriminacion visual, discriminacion auditiva, coordinacion
visomotora, buena articulacion, etc.  Asi, si el nifio no tiene ningin problema en alguna de estas
dreas, entonces, ¢s probable que aprenda a leer y escribir sin dificultades. Pero, el que
cualquiera de estos factores correlacione positivamente con el rendimiento escolar en lecto-
escritura, no quiere decir que ese sea el factor causa del rendimiento observado, sino que, es €l
sujeto mismo, el sujeto cognoscente, el sujeto que busca adquirir conocimiento (Ferreiro, 1985).

La presente reflexion se sustenta en la teoria psicogénetica, v a partir de ella se concibe el
aprender a leer v a escribir como un proceso de construccion de conceptos que los nifios elaboran
a través de las interacciones que establecen con el objeto de conocimiento, en este caso, con el
sistema de escritura. Desde esta perspectiva, se concibe la escritura como objeto, v por tanto
fuente de informacion disponible.

39



Esta informacion le permite al nifio construir hipdtesis (ideas que el nifio va elaborando
dentro de una logica propia) acerca de la funcionalidad v caracteristicas constitutivas de la
lengua escrita, esto es, entender que se trata de un sistema de representacion al mismo tiempo
que de un medio de comunicacion especifico. La informacion que el nifio puede asimilar esta en
relacion con los conceptos previos que ¢l ha podido estructurar v a la existencia de un
determinado contexto de uso de la lengua escrita.

Es por e¢so, que lograr comprender que la escritura ¢s un sistema de representacion de los
aspectos sonoros del habla, propia de un sistema alfabético, es un paso muy importante en la
apropiacion de este objeto. Este proceso de apropiacion se realiza a partir de diferentes niveles
que explican una construccion con sccuencia de menor a mayor grado de complejidad
conceptual.

Esta construccidn se inicia en un espacio extraescolar que da posibilidad de que el nifio
interactie con la lengua escrita como un objeto de conocimiento. Este espacio esta constituido
tante por los textos escritos, como por la informacion que proveen los usuarios de la lengua
escrita, El miflo, en su contexto social interactia, y se relaciona con las personas que escriben,
ven carteles a su alrededor, anuncios en la televisién, en los productos comerciales observan algo
escTito, ven a otras personas leer o mirar el periddico, las historietas, revistas v todo tipo de
materiales escritos, etc: en una palabra personas que hacen uso cotidiano de Ja escritura con
diferentes propésitos v donde ¢! nifio es un observador panicipante en las actividades de la
lectura v escritura (Ferreiro, 1978).

La teoria de Piaget nos permite introducir a la escritura en tanto objeto de conocimiento, v
al sujeto del aprendizaje en tanto sujeto cognoscente.

La concepcién del aprendizaje, entendida como un proceso de obtencion de conocimiento
inherente a la psicologia genética supone, necesariamente, que hay procesos de aprendizaje del
sujeto que no dependen de los métodos {proceses que, podriamos decir, pasan a través de los
métodos). El método (en tanto accidn especifica del medio) puede avudar a frenar, facilitar o
dificultar, pero no crear aprendizaje. La obtencion de conocimiento es un resultado de la propia
actividad del sujeto (Ferreiro, 1985),

Por otro lado, la escuela como institucion determina arbitrariamente un periodo durante el
cual el nifio debe llegar a la apropiacion v comprension del sistema de escritura. Los nifios que
llegan ¢ ingresan a la escuela con cenceptualizaciones menos avanzadas, es decir, cuando la
escritura apenas adquicre significacion en el sentido de que algo dice, pero sin considerar aun lo
que representa en el aspecto sonoro del habla. son aquellos nifios en cuyo contexto extraescolar
aparecen las mavores carencias de interaccién con la escritura. Por lo tanto, se podria definir
ambiente alfabetizador como el grado de interaccién con la lengua escrita en cuanto a la cantidad
v calidad de las interacciones. Los resultados de varias investigaciones en distintos paiscs y
contextos sociales permiten subravar que existen diferencias en cuanto al nivel de
conceptuatizaciones de los nifios urbanos, dependiendo del grado de ambiente aifabetizador dei
contexto donde estan inmersos (Ferreiro, 1979).
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Considerar la escuela como ¢l espacio privilegiado para ensedar al nifio a leer v escribir
no quiere decir gue sea necesariamente el dnico espacio donde €] aprende. Los nifios llegan a la
escuela con diferentes niveles de conocimiento, de acuerdo con las experiencias tenidas: sin
embargo, se parte del supuesto de que todos los nifios llegan a su primer afo de escolarizacion
con nulo conocimiento o bien con el mismo tipo de conocimiento. Las repercusiones que tienen
en la ensefianza dichas concepctones quedan implicitamente definidas en lo que se espera
ensefiar en la escuela, como ensefiar, qué ensefar, qué contenidos, en qué orden y sucestdn, en
cudnto tiempo. etc.

En el programa oficial de la Secretaria de Educacion Pablica (1993), se pane del supuesto
de que la alfabetizacion debe lograrse durante el primer ano de escolaridad v continuarse durante
¢l segundo.  Sin embargo, los maestros enfrentan una realidad muy distinta: no todos los nifios
alcanzan a aprender a leer y a escribir en el tiempo preestablecido v por lo tanto son reprobados.
Junto con este fendmeno coexisten ciertas condiciones institucionales que obstaculizan al
maestro para dar una atencion personalizada a sus alumnos. La institucion educativa intenta
homogeneizar en aprendizaje: asi, los nifios son sometidos a una misma forma de ensefianza. de
manera que los nifios que aprenden a leer v a escribir son aquellos que pueden llevar el ritmo
que marea la institucion y asimilar en ese tiempo los elementos necesarios para comprender los
contenidos escolares.

Debemos de tomar en cuenta que cada nifio es diferente v que el aprender a leer v a
escribir depende de las conceptualizaciones que realice, va que para €l, s un proceso cognitivo
que no se da sdlo por una metodologia.

3.1 EL SISTEMA DE ESCRITURA

Definimos al sistema de escritura como un sistema de representacion de estructuras v
significados de la lengua. En el contexto de la comunicacidn, el sistema de escritura tiene una
funcién eminentemente social. Es un obieto cultural susceptible de ser usado por los individuos
de una sociedad. Estos comunican por escrito sus ideas, sentimientos v vivencias de acuerdo con
una particular concepcion de la vida v del mundo en que se desenvuelven.

Las posibilidades del uso del sistema de escritura, dependen en gran medida del
conocimiento que se tenga de las caracteristicas v reglas que lo constituyen para representar en
forma grafica las expresiones linghisticas. Estas caracteristicas son: conjunto de grafias
convencionales, o sea, ¢l alfabeto, direccionalidad. valor sonoro convencional, segmentacidn,
ortografia, puntuacion v peculiaridades de estilo. Durante el proceso de construccion de este
sisiema los nifios establecen una estrecha articulacion con la competencia linghistica que posee
todo sujeto hablante de una lengua.

Tanto al escribir como al leer. 1os nifios activan dicha competencia respecto de los
clementos v regfas que rigen al sistema de lengua, que habran de representar cuando realicen
actos de escritura v que tendrin que comprender v realizar actos de lectura, de textos escritos por
ellos mismos o por otros, en diferentes situaciones de comunicacion.
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En este sentido, podemos identificar en el nifto el establecimiento gradual de una relacion
entre el sistema de lengua v el sistema de escritura, producto de diferentes niveles de reflexion
metahingiistica, tales como el semantico, el fonologico v el sintactico. Dicha reflexion
promucve la coordinacion progresiva de estos niveles, expresada en las diferentes formas de
escritura que realizan.

Las representaciones graficas de los nifios son los indicadores del tipo de hipotesis que
elaboran y de las consideraciones que tienen acerca de lo que se escnbe. Las posibilidades para
comprender las escrituras de los niftos estan dadas por el tipo de organizacién que les imprimen v
por el significado que le atribuven a cada una de sus representaciones graficas.

Las diterentes formas de escritura que realizan los nifios se organizan en diferentes
momentos de evolucion de acuerdo cen el upo de conceptualizacion que subvace en cada
momento (Gomez, 1995).

3.2 NIVELES DE CONCEPTUALIZACION DE LA LENGUA ESCRITA

Existen -diferentes niveles por los que todos los nifios awaviesan para llegar a
conceptualizar la lengua escrita. Desde que un dibujo dice algo v atin no han descubierto que la
escritura tiene un significado {con ausencia de la relacion sonoro-grafica) hasta que descubren
que la escritura tiene un significado y hay una relacién con los aspectos sonoros del habla. A
continuacién se mencionardn cada uno de ellos.

NIVEL CONCRETO
Al principio del proceso el nifio no diferencia dibujo de escritura; en sus propias
producciones realiza trazos similares al dibujo cuando se le pide que escriba o que ponga algo
con letras. Los textos todavia no significan nada para él.  Escribir v dibujar es lo misme.
Todavia no han comprendido la funcion simbolica de la escritura. Lo escrito para que diga algo
necesita del dibujo.

Después de esta etapa inicial comienza a realizar algunas grafias diferenciadas; éstas se
caracterizan por ser trazos rectos, curvos, quebrados o redondeles v pueden ser bolitas, palitos u
otras que sea asemejan bastante a las letras. Esta diferenciacidn grafica entre dibujo v escntura
no significa aun que sus reflexiones lo hayan conducido a comprender que la escritura remite a
un significado: si se le preguma acerca de los signos escritos. podra decir que en ellos no dice
nada. Posteriormente considera que. la lectura de un cuento, puede realizarse tanto en las
imagenes como en los textos (SEP, 1982).

Los mifios que escriben con estas caracteristicas no han descubierto aun el conjunto de
signos graficos convencionates ni la direccionalidad que caracterizan. entre ofros aspectos. a
nuestro sistema de escritura. La direccion que utilizan para escribir en la mavoria de los casos no
¢s estable.  Bien pueden comenzar de derecha a izquierda cuando estan escribtendo v tratar de
interpretar ese escrito en la direccion contraria.  Estos nifios pueden utilizar una, otra o ambas



direcciones para escribir ¢ interpretar lo que se escribe. Por otra parte. los trazos generalmente
no presentan una distribucion ordenada de manera convencional en el espacio de la hoja {Gomez,
1963).

NIVEL SIMBOLICO

Mas adelante. los nifios descubren que las letras pueden utilizarse para representur, a
pesar de no haber descubierto todavia el valor que tienen para la representacion de significados.
ni su valor sonoro convencional. Asi, el asignar un significado a los textos es un descubrimiento
posterior. cuando el nifio Hega a ¢i ya ha avanzado mucho en su conceptualizacion porque sus
reflexiones acerca de ios textos le han lievado a comprender que tienen funcion simbolica. A
partir de este momento, el nifio idea y prueba diferentes hipotesis para tratar de comprender las
caracteristicas de este medio de comunicacion. Otras las abandona en forma mas o menos rapida
porque no le satisfacen cuando trata de interpretar textos propios o producides por ofros.

Al principio del nivel simbélico, el nific considera que tos textos dicen los nombres de los
objetos o figuras proximas a ellas.

Al proceder asi, el nifio ha dado un gran paso: dibujo v escritura estan diferenciados v los
textos tienen un significado (son leidos) pero para saber qué dice un texto, necesita que éste vaya
acompafiado de un objeto o dibujo. Poco a poco la escritura se va separando de la imagen; los
signos pueden aparecer abajo, arriba o a un costado de la misma.

A partir de este momento, el uso de las grafias convencionales estard determinado por el
grado de coordinacién que establezcan los nifios entre 1a variedad y la cantidad de grafias. El
nimero de grafias consideradas necesarias para que en ellas se pueda leer, varia segin el
momento del procese evelutivo, El nifio comienza realizando un signo grafico por cada objeto
representado en 1a imagen v en el leerd el nombre del mismo. O en otros casos también utilizard
una sola grafia para representar una oracion (SEP, 1982).

casa

Mas adelante tendra una exigencia de cantidad: tanto en textos producidos por otros como
en los que él construyve, considera que una escritura con menos de tres letras no permite efectuar
un acto de lectura, Asi, una serie de mas de 10 grafias puede representar una palabra. la escritura
puede considerar como limites los extremos de la hoja.

A la hipoiesis del nombre v a la cantidad, se agrega ahora una tercera exigencia: para que
un texto sea leido es necesario que los signos usados sean variados.  Asi, considera que es
imposible realizar un acto de lectura cuando los signos empleados son iguales (AAAA, M,MMM.
eic), ellos no sirven para leer. En sus propias producciones aplica él, esta hipotesis de variedad.
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Sorprendentemente, es posible que el nifio produzea escrituras iguales para palabras
diferenies, por ejemplo cuando a un nifio se le dicten diferentes palabras como, gato, caballo,
mariposa u otras él las puede escribir de la misma manera sin experimentar ningin conflicto.

{gato) AEM
(caballo} AEM
(mariposa) AEM

En la escritura de cada una de estas palabras se obscrva la presencia de dos de las
hipotesis ya mencionadas: cantidad mimima v variedad de grafias.

Mas adelante, en su proceso de reconstruccion del sistema llega a conocer otra de sus
caracteristicas: nombres distintos deben ser representados en forma diferente. Modifica la
cantidad de letras utilizadas para producir diferentes escrituras. A veces podra considerar que el
numero de letras necesarias para escribir un nombre determinado tiene relacién con el tamado
del referente (objeto), si éste es grande llevard muchas v si es pequefio pocas.

{oso) EIPVPT
(hormiga) Rto

Lo mismo puede ocurrir con la escritura de diminutivos.

Otras veces no presta atencion al tamafio del referente (objeto) v cuando necesita escribir
nombres distintos varia en forma arbitraria el nimero de letras utilizadas.

(para canicas) 3AQi
(para pelota) SLV
{para carro) VuioAt

Modifica las letras utilizadas sin variar la cantidad. Ciertos nifios consideran que es
necesario emplear el mismo nomero de letras para la escritura de cualquier palabra.  Para
diferenciar una de otra utilizan letras distintas.

(canicas} apti

{pelota) mmof

Esta necesidad de diferenciar las escrituras llega a ser tan fuerte que adn cuando sean
capaces de producir solo un numero muy limitado de letras. realizan modificaciones en arden en
que las escriben.

Paulatinamente. las reflexiones que subvacen en los intentos por representar diterentes
significados promueven que los nifios establezcan diferencias objetivas en cada una de sus
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escrituras. Entonces escriben cambiando el orden y la cantidad de grafias que utilizan. A través
de esta forma de representacion se evidencia cierto tipo de relacién que el nifio establece entre e
sistema de fengua v ¢l sistemna de escritura, a nivel seméntico (Gomez, 1995: SEP, 1982),

En este tipo de escrituras, los nifos realizan distintos intemtos por representar diferentes
sygmificados aun cuando no conozean el uso convencional de las grafias,

Posteriormente existe un periodo de transicién entre este nivel y el siguiente, La escritura
refleja que la atencidn se centra en hacer corresponder cada palabra con un significado que es
representado. Es decir, el nifios se da cuenta del significado global de lo que escribio.

M_) [part Glotr, notzae, y melo
que mi mamafué averami tia

Este nuivel semdntico se combina posteriormente con el nivel fonoldgico. Aqui la
reflexion metalingiiistica inveluera el inicio de un analisis sobre los aspectos sonoros de habla
que son represeniados graficamente. Dicho analisis permite que los nifios centren ahora su
atencion en la extension de 1a emision oral, y que en funcion de ésta determinen la extension de
la secuencia grifica, Se observa en el trabajo de los nifios el predominio de la reflexién sobre el
fonologico, sin que abandonen las diferencias conceptuales. Esta reflexion permite que sus
escrituras s diferencien de manera objetiva ¢ incluvan una correspondencia entre lo sonoro v lo
grafico, primero en términos de totalidades. Es decir, que la extension de la escritura estara
determinada por la extension de la emisién oral {Gomez, 1995),

NIVEL LINGUISTICO
En este siguiente momento del proceso, la sistematizacion de la reflexién metalingiistica
lieva a los nifios a considerar las partes que conforman dicha totalidad. Cada palabra por escribir
sera analizada en sus partes, aunque al principio sélo sea representada una parte de dicha
totalidad. En este caso. la consideracién del nivel fonoldgico tiene un papel fundamental en la
representacion gratica, en coordinacion con el nivel semantico, en la medida en gue se inicia un
andlisis sobre la estructura de las palabras para escribirlas.

La formulacion de las hipotesis ya mencionadas, basicamente la de cantidad minima de
caracteres complica la situacion. El nifio para escribir un nombre coloca ahora varias grafias. Se
enfrenta ahora con un problema hacer comprender una palabra con varias letras usadas para
representarlas,

La bisqueda de una solucion para resolver este conflicto lo conduce a descubrir una
caracteristica esencial del sistema de escritura: la retacion entre los textos y aspectos sonoros del
habla. El nifio intenta vy comienza a fragmemtar oralmente un nombre e intenta poner esas partes
en correspondencia con letras utilizadas. Al comienzo esa correspondencia no es escrita; por
ejemplo, puede escribir un nombre con cuatro letras v Ieerlo de la siguiente manera:

A UE i
ca ba o
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HIPOTESIS SILABICA. Poco a poco va perfeccionando su trabajo hasta desembocar en
un andlisis silabico del nombre v una escritura formada por 1antas letras como silabas lo integran.

Tmo e i
ca ni ca pa

Para llegar a conocer nuestro sistema alfabético de escritura. €l nifio re-construve el
proceso v formula. en determinado momento la hipdtesis silabica.  En determinado momento ¢l
niflo conoce atgunas letras v les adjudica un valor sonoro silabico estable. donde una letra
representa una silaba.

Pueden usar las vocales, o bien trabajar con consonantes. Lo mas usual es que los nifios
combinan ambos criterios, usando vocales v consonantes.

HIPOTESIS ALFABETICA. El nifio pone a prueba su hipétesis silabica v comprueba gue
ésta no es adecuada porque cuando la aplica ¢n sus intentos de lectura le sobran letras. El
fracaso de su hipdtesis, la informacion proveniente de los que saben leer y de los textos que
encuentra escritos y hay que interpretar, lo van conduciendo hacia la comprensién del sistema
alfabético,

El paso de la concepcion sildbica a la alfabética no es complicado. Trabaja
simultineamente con ambos sistemas durante alguin tiempo.

P TO P LOT
pa to p lo ta

Descubre que existe clerta correspondencia fonemas-letras y poco a poco va recabando
informacidon acerca del valor sonoro estable de ellas.

La coexistencia de estas dos hipdtesis es un nuevo momento de transicion que da paso a
otro tipo de relacion. En ella, ¢l nifio abandona la reflexion sonoro-grafica para acceder a una
relacion mas directa con el sistema de lengua, va no s6lo a través de los sonidos del habla sino a
partir de un analisis fonoldgico. Dicho anélisis te permite identificar los fonemas que componen
la palabra v representarlos en una relacion biunivoca. con una grafia para cada uno de ¢llos. lo
que representa la adquisicién del principio alfabético: es decir, fa comprension y utilizacion de
esta caracteristica convencional del sistema de escritura.

Tal analisis permitira a los niftos identificar que no $dlo algunas. sino todas las silabas que
componen la palabra estdn compuestas por fonemas. La consistencia de esta reflexion
metalingiifstica permitird la consolidacion en ¢l vso de este descubrimiento. ¢ ird respondiendo
paulatinamente a las exigencias de las representaciones graficas de los patronces silabicos, es
decir, [a escritura alfabética de los diferentes tipos de silabas:



Directa {consonante socal} la bo EVR 5
1111 {1t
e ¥ * v ¥ ¥
lobo lago
Inversa {vocal-consonanie) alto rvympti
O .
IS Wit
alto €n ¢ino
Mixta {consonante-vocal-consonante) torta
!
Ll
torta
Compuesta (consonante-consonante-vocalj, v tre hol
trebol
Diptongo (union de dos vocales) cueva KMI Eq
I PP
cueva tierra

Cabe agregar que los dos tipos de representacién grafica antes descritos pueden ser
representados con valor sonoro-convencional o sin éste.  Asi, las escrituras con valor sonoro
convencional evidencian que el nifio ha descubierio las grafias que representan de manera
pertinente a los fonemas de la lengua.

Cuando los nifios descubren el principio alfabético del sistema de escritura son capaces de
representar graficamente todos los fonemas que componen una palabra, una oracién o un parrafo
Es a partir de este momento cuando ¢l nifio se enfrenta con otras exigencias del sistema de
eseritura, ¢omo son la segmentactén, la orografia. los signos de puntuacion v las peculiaridades
estilisticas del sistema (Gomez. 1995; SEP. 1982).

Asi. paso a paso. pensando, analizando las preducciones escritas que le rodean, pidiendo
tnformacidn o recibiendo la que le dan “los que va saben” llega a conocer las bases del sistema
alfabético de escritura: cada fonema csta representado por una letra. Desde luego lo anterior es
cierio considerado en érminos generales. va que existen grafias dobles como ch. rr. Il: sonidos
con varias grafias {c. z. 5. ¢. k. q} v grafias que no corresponden a ningan sonido como lah o la u
de la silaba gue.
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El que el nifio conozca el valor sonoro de todas las letras, no significa que va es capaz de
leer, para ello es necesario que coordine este conocimiento con alge que ya habia descubierto al
principio del proceso: los textos tienen significade. El motor fundamemal, que impulsa al nifto a
ser un buen lector consiste en su deseo de interpretar los portadores del texto. Es importante
sefialar que ¢n la lectura interviene tanto el conocimiento de las bases del sistema alfabético
como la anticipacion,

Todo buen lector sabe, cuando se enfrenta a un material escrito. qué tipo de informacién v
de lenguaje va a encontrar en €. Es decir, a partir de las caracteristicas generales del portador de
texto. hace una anticipacién. Sabe que es distinto de lo que va a encontrar en un periddico. en
una carta o en una receta médica. En generzal, se acerca al texto con un conocimiento previo de
las caracteristicas de su contenido vy, cuando esto ocurre, cuando no tiene idea de lo que en él va
a encontrar, la lectura es mucho mas dificil porque simultaneamente con ella debe realizar una
indagacion de su contenido temdtico. Cuando un lector se¢ enfrenta a un texto, también pone en
juego conocimientos previos gramaticales o de las caracteristicas de una determinada palabra.

33 NIVELES EVOLUTIVOS DE LA LECTURA

-Lectura con imagen: Esta se usa como un elemento para poder anticipar, v asi poder
reconocer, las relaciones entre anticipacion y texte que el niflo establece.

-Tratan al texto como si fuera parte de imagen: Lo que leen lo hacen en funcion del
contexto.

-Contrastacion cuantitativa: El texto empieza a aportar informacion, aunque ésta no sea
lingiiistica. Unos de los primeros rasgos que tienen en cuenta son las propiedades cuantitativas
(la cantidad de partes o la longitud de los segmentos).

-Constrastacién cualitativa: La imagen continia siendo el recurso para anticipar aquetlo
que puede poner en el texto, pero en este nivel la contrastacién se realiza por propiedades
cualitativas del texto: el valor sonoro convencional de algunas letras, la posicién de las tetras, la
secuencia oral, etc. Esta relacion va empieza a hacer referencia a un sistema externo, el sistema
alfabético convencional de representacién.

-Descrifrado: El nifio pasa a leer el texto directamente. La interpretacion del texto se
realiza respecto al sistema convencional con relativa dependencia del contexto. En este nivel
encontramos tres tipos de respuestas;

Desciframiento sin integracion; Los nifios que solo descifran pero que no leen, es desciframiento
es correcto o casi correcto, pero no integran el sentido.

Desciframiento con integracion convergente: El desciframiento no es del todo correcto, pero el
nifto busca un sentido a la frase.

-Lectura: Los nifios descifran correctamente v con integracion convergente.



Ademas hay otra serie de marcas que le facilitan la lectura ¥ que parten del conocimiento
previo de convenciones.

Un buen lector pone en juego, ademds, el conocimiento que posee sobre las
caracteristicas especificas de las palabras leidas: letras iniciales v finales, largo de la palabra, etc.

Por lo tanto, hablar de lectura significa referirse a una serie de conceptos relacionados.
Leer es haber descubierto el sistema alfabético v conocer el valor sonoro estable de las letras,
pero es también poder anticipar en base a:

-Los contenidos que se espera encontrar en un texto

-El conocimiento de la gramatica

-El conocimiento de las convenciones ortograficas

-El conocimiento de la estructura particular de las palabras: letras que la componen. orden
de las mismas, longitud, eic.

La lectura no se basa, en la mecanizacion, ni en la habilidad de unir mas o menos rapido
los sonidos de letras o silabas. La lectura efectiva se realiza cuande se es capaz de
comprender un texto, de acuerdo al interés y a la reconstruccion de asimilar el texto. Conocer
el sistema alfabético no implica entender el contenido del cualquier texto (Gémez, 1982).

Es preciso tener en cuenta que en el proceso de la adquisicion de la lengua escrita, si bien
es necesario conocer el valor sonoro de las letras, para leer, este conocimiento no le sirve al nifio
cuando le es suministrado en un momento cualquiera del proceso v en forma aislada. Leer no es
descifrar, no es traducir las letras o fonemas v luego juntar los sonidos para llegar a un resultado
significativo.

Un aspecto fundamental para comprender un texto es:

El tipo de portador de texto; es decir, si se trata de un cuento, una receta médica. una nota
deportiva.

Las convenciones ortograficas.

La gramatica: entendiendo por tal el sistema de reglas sintacticas.

Después de haber revisado los niveles de conceptualizacion de la lecto-escritura se
analizaran las escrituras que se presentan en cada uno de ellos.
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CAPITULO IV

ESCRITURAS SIGNIFICATIVAS NO CONVENCIONALES



A vontinuacion, s¢ abordarad fa clasificacién de los Hamados transtornos de la escritura v
se reconsiderard su denominacion.

Desde el enfoque genético-cognitivo, al referimos a las escrituras como errores,
deberiamos de hablar de escrituras significativas no convencionales, producidas con una logica
diferente a 1a dei producio final esperado, que poseen un esquema de conocimiento peculiar, no
arbitrario. No st trata de errores sino de pasos cognitivos necesartos hacta la consecucidn de la
meta de apropiacion de un objeto de conocimiento (el sistema alfabético) que deben reconocerse
como tales y usarlos como base para estimular los avances propios del proceso. Se frata pues de
avances y no de errores.,

Las escrituras no convencionales en la lectura son:

a) Distorsién: Altera la letra demiro de la palabra o bien la palabra dentro de enunciados o
textos, de manera que no se entiende lo que lee. Utilizacion de sonidos no identificables.

b) Adicién: Agrega letras a las palabras o palabras a los enunciados o textos por ejemplo:
en lugar de leer higos lee higros
en lugar de leer Ella se come el chocolate lee Ella como chocolate.

c) Transposicién: Cambia de lugar las letras de una palabra, o las palabras dentro de un
enunciado o texto, por ejemplo:
lee ejonade
por enojado.

d) Omisién: Omite letras en la palabra o palabras dentro de enunciados y textos, por ejemplo:
lee El quiere que lo maten
por
El no quiere que lo maten

Son resultado de un modo de construccion silabico-alfabético, una de las fases mas
avanzadas del proceso de adquisicion de la lecto-escritura.

¢) Susbtituciébn: Cambia las letras por otras de sonido diferente. o palabras, generalmente
alterando el significado al leer, por ejemplo:
lee pasos
por
pavos

Son correspondencias alfabéticas sin valor sonoro convencional o estrategias necesarias
para solucionar los conflictos de cantidad minima y variedad interna.  Una vez consolidado el
aprendizaje del valor sonoro convencienal de una grafia. apenas surgen las substituciones, a no
ser que s¢ trate de sujetos con una pronunciacién muy inestable.
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f} Inversién: Confunde las letras de igual orientacion simétrica, leyendo por ¢jemplo:
dporb

pporq
M por W

Estas se entienden como resultado de un paso inicial: primero se concentra en el proceso
de andlisis de la palabra sin considerar el orden de correspondencia, mas adelante tendra en

cuenta ambas.

Una escritura con omisiones ¢ inversiones es una escritura silabica o alfabética en
transicion hacia una correspondencia alfabética consolidada.

Las uniones y separaciones arbitrarias de segmentos de palabras enteras son entendidas
como una ctapa en el procese de adquisicion (Roca, et. al, 1995; Macotela, 1991; Martinez,

1990).

Otras de las escrituras no convencionales son : la disgrafia y la disortografia.

2) Se conoce con ¢l nombre de disgrafia a la dificultad que tienen algunos nifios en la escritura,
Se ha observado que las dificultades que presentan con mayor frecuencia son las siguientes:

- Cambian ia forma;

- aumentan o disminuyen el tamafio de alguna letra, en la misma palabra; -

- no respetan los margenes;

- al final del renglon amontonan varias letras;

- sobrepasan la pauta por arriba o por abajo

h) La disortografia, consiste en una escritura, no necesariamente disgrifica, sino con numerosas
faltas, que se manifiesta una vez que se ha adquiride los mecanismos de la lectura y escritura,
Para que un sujeto pueda considerarse disortografice, debe cometer un gran numero de faltas.

Por otro lado, se encuentra la dislexia. Segun su etimologia, significa, cualquier trastorno
en la adquisicion de la lectura. Sin embargo, la mayoria de los autores lo emplean para designar
un sindrome determinado que se manifiesta como una dificultad para la distincion vy
memorizacion de letras o grupos de letras, falta de orden y ritmo en la colocacion, mala
estructuracion de frases, etc., lo cual se hace patente tanto en la lectura como en la escritura

(Ferndndez, 1985).

Asi pues, entendiendo escritura como la correspondencia fonografica del lenguaje, no la
escritura como composicién o creacion (Teberosky, 1992), se considerard error en la escritura a
las siguientes modificaciones que el nifio realiza una vez que su desempedio Hegue al nivel de
correspondencia alfabética:

a) Reotacién: Confunden con frecuencia la:
labporlad
labporlap
lapporiaqg
lauporian
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A este tipo de error se le conoce con €l nombre de rotacién

b} Tambi€n es frecuente encontrarnos ¢on que el nifio cambia:
el por le
tro por tor
sol por los
prado por parde
A este tipo de error se le llama reversién.

¢} Otro error muy comin ¢s la supresién de una o mas letras:
A este tipo de error se le denomina omisiones, ejemplo:
peota por pelota
augus por autobis

d) Suelen hacer cambios de una letra por otra y es muy frecuente la confusion entre la:
la 0-u
la e-i
tar-t
A esto se le conoce como confusidn de letras.

e) A veces se repiten letras o se afladen letras. A este error se le conoce con el nombre de
agregados, ejemplo:
malmi

f) Suelen separar las palabras de forma incorrecta. Este tipo de error es una disociacién,
ejemplo:
pa pamea braza
por

papi me abraza

g) Otras veces unen varias palabras en una frase, este error se conoce como adhesiones,
gjemplo:
lanieveesblanca
por
Ia nieve es blanca

h) Asimismo se dan con frecuencia las separaciones dentro de una palabra lo que, ¢como su
mismo nombre indica, se conoce como separacién, ejemplo:
ema
por
ema

i) Confundir dos grafemas que tienen el mismo sonido, ejemplo:

lagporj
lall pory
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labporv
lacporz

Estas confusiones los nifios las suelen cometer con frecuencia en dictados, capias,
lecturas v redacciones (Roca, et. al, 1995, Martinez, 1990).

También se ha encontrado que los nifios pueden:
-- reconocer las vocales pero no saben usarlas a! escribir,
— reconocer algunas letras pero no otorgarles el valor sonoro convencional,
-- escribir pero no dar buenos resultados en la ubicacion espacial o en la discriminacion sonora,
—leer mas o menos adecuadamente pero escribir con inversiones, omisiones, desplazamientos,
ete.

Asi mismo, en cuanto a los prerrequisitos para la apropiacion de la lecto-escritura
muchos hacen enfisis en que son indispensables para que se lleve a cabo dicho praceso pero esto
no es asi,

La capacidad motriz sélo afecta a las condiciones de ejecucién peroc no a las de
produccién y comprension del lenguaje escrito. Las deficiencias motrices interfieren en la
plasmacién grafica del producto escrito y en la cantidad de posibilidades de ejecucion, pero no
impiden el aprendizaje cognitivo de la lectura y la escritura,

Las dificultades de pronunciacion (entendiendo los déficits de articulacion) no han sido
un obsticulo para llegar al uso del sistema alfabético de correspondencia cuantitativa (primero
una silaba-una letra y después un sonido-una letra). Tampoco ha sido un grave obstaculo para la
consecucién cualitativa, es decir, atribuirle ¢l valor sonore convencional a la letra segun la
cualidad del sonido pronunciado (Roca, et. al, 1995).

El aprendizaje de la lecto-escritura es fundamentalmente cognitivo en donde, el buen
lector hace uso de la informacién visual provista por las letras v los agrupamientos de letras; hace
uso de la informacion contexiual disponible (donde esta el texto); hace uso de su conocimiento
lingdistice, de su conocimiento de la realidad a la que remiten las palabras: de su conocimiento
del valor sonoro convencional de las letras, cuando se bloquea la utilizacién de alguna de estas
fuentes de informacion se estan poniendo obsticulos en el proceso de lectura, que
frecuentemente ocurre en los nifios.

Después de considerar lo anterior se debe considerar que los llamados errores son
simplemente parte del proceso de apropiacian de la lecto-escritura, que si bien para algunos es
mas facil asimilarios esto depende de las experiencias que se hayan tenido con la escritura y los
nifios que se estancan en algin nivel necesitan mds oportunidades de relacionarse con material
escrito.



CAPITULO V

PROPUESTA DE ATENCION PARA EL APRENDIZAJE DE LA
LECTO-ESCRITURA
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El nifio es una persona con caracteristicas propias en su modo de pensar v sentir, gue
necesita ser respetado por todos v para quién debe crearse un medio que favorezca sus relaciones
con otros nifios, un medio que respete su ritmo de desarrollo individua) 1anto emocional como
intelectual, v le proporcione una organizacion didactica que facilite su incorporacién gradual a la
vida Zocial.

El conocimiento progresivo del mundo socio-cultural v natural que lo circunda debe
desarrollarse a través de actividades que contribuyan a la construccién de su pensamiento.
Nuestro papel es proporcionarle un conjunto cada vez mds rico de oportunidades para que sea el
nifto quien pregunte v busque respuestas acerca del acontecer del mundo que lo rodea.

Debido & que durante la realizacion del servicio social se llevaron a cabo actividades
basadas en la propuesta de Emilia Ferreiro y Gomez Palacio sobre el aprendizaje de 1z lecto-
escritura, 1a siguiente propuesta recoge aspectos del trabajo realizado por ellas v que consideré
utiles retomar,

Algunos de los aspectos relevantes que guian la propuesta de atencion se basan en las
siguientes consideraciones:
1.- El desarrollo €5 un proceso continuo a través del cual el nifio construye lentamente su
pensamiento v estructura progresivamente el conocimiento de su realidad en estrecha interaccion
conella.
2.- En el desarrolio del nifio, se considera que las estructuras cognoscitivas, con caracteristicas
propias en cada estadio del desarrollo, tienen su origen en las de un nivel anterior v son a su vez
punto de partida de las del nivel subsiguiente, de tal manera que estadios anteriores de menor
conoctmiento dan sustento al que sigue, el cual representa un progreso con respecto al anterior.
Este mecanismo de reajuste o equilibracion caracteriza toda la accion humana,

Las actividades que se proponen representan opciones de trabajo para favorecer la
reflexion y el aprendizaje comprensive de los alumnos en tomo a estos contenidos escolares que
son la lectura y la escritura.

El aprendizaje de la lectura y escritura es un proceso que enfrenta a quien lee y escribe
con una gran diversidad de usos tanto por su contenido, como por la forma que tienen v la
utilidad que prestan. Por esta razén mientras mas variadas sean las oportunidades de escritura y
de lectura que la escuela ofrezca a los nifios mayor serd su oportunidad de aprender.

Los nifios aprenden a leer y a escribir cuando tienen un verdadero interés en lo que estan
haciendo, cuando se enfrentan a tareas que tienen alguna utilidad practica y cuando lo que
aprenden puede relacionarse con lo que conocen o con lo que desean saber.

Cuando se plantea el trabajo en equipo. el intercambio v confrontacién de opiniones
juegan un papel fundamental en la elaboracion, confirmacion o modificacion de las hipotesis
desde las cuales orientan su desempeiio. Cuando participa todo el grupo, se promueve que la
integracion grupal, en ¢! contexto de situaciones de comunicacion, genere actitudes de



cooperacidn y colaboracion para resolver la tarea. a la vez que favorece la competencia
comunicativa de los alumnos.

El nifio 1iene demasiadas cosas que aprender para exigirle que o haga todo en un afio
escolar. El alumno de primer prado debe acostumbrarse a las reglas de comportamiento de la
vida de la escuela, tan distintas a las que se siguen en el hogar o en la calle; ademas tiene que
aprender la lengua escrita, ciertos conocimientos matematicos, otros relativos al mundo natural y
soctal, mas una serie de habilidades y actitudes propias de la convivencia escolar, hablar en
pablico, tratar con adultos desconocidos v cuva funcién el nuevo alumno no comprende al
principio muy bien.

Para todos los nifios v las nifias esto es complicado. Algunos logran adaptarse pronto, son
sobre todo los que estuvieron en el nivel preescolar. A los otros les cuesia mas trabajo lo que en
muchas ocasiones entorpece su aprendizaje. Un alumno que no estd aprendiendo a leer
posiblemente todavia tenga dificultades para comprender lo que se espera que haga en la escuela.
De ahi la importancia de concederle al trabajo de adaptacion al medio escolar ¢! tiempo v el
esfuerzo necesarios durante €l primer grade y de aceptar que la fase de aprendizaje de la lengua
escrita pueda alargarse hasta el segundo grado.

Muchos de los nifios de la region de Amecameca comienzan el aprendizaje escolar al
comenzar Ja escolaridad primaria, es decir, no han tenido un contacto con el ambiente escolar y
les cuesta trabajo adaptarse a él. Ademas han tenido poco contacte con matetial escrito y con
personas que leen, ya que la mayoria de los padres que tienen nifios con problemas de
aprendizaje son analfabetas y los que saben leer no terminaron la primaria, es decir, poseen
POCOS recursos para apoyar a sus hijos.

Ademais en esta region existen altos indices de repitencia, ubicandose el filtro mas severo
entre el primer ¥ segundo aito que es cuando se adquiere 1a lectura v la escritura,

31 bien la discusion acerca de la ensefianza de la lectura y la escritura generalmente se ha
centrado en la comparacion de métodos. Las actividades propuestas parten del conocimiento
sobre ¢l desarrollo dei nifio. Y , se ofrece una variedad de actividades que pueden enriquecer el
irabajo de los psicélogos a la par del método que utilicen en la escuela y en base a ¢llo que los
nifos logren desarrollar del una manera funcional el aprendizaje de la lecto-escritura.

PROCEDIMIENTO
Las actividades se realizaran con aquellos nifios que sean canalizados a fa unidad de
apoyo, que se encuentren en primer y segundo grado v que hayan repetido uno o varios afios.

- Se le citard a ambos padres y se les realizard una entrevista a la vez que se les explicara en que
consistira el trabajo que se realizard con su hijo. Y se tendran que comprometer a realizar
determinadas actividades para que el nifio logre un avance en su conceptualizacion de la lectura v
escritura.
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EVALUACION INICIAL Como primer punto se les realiza a los nifios una evaluacion en tomo a
los nivetes de conceptualizacion de la lengua escrita v la lectura. Se realizard un interrogatorio
que sera individual. El método de indagacion que se realizard estard inspirado e¢n ¢l métode
clinico {0 método de exploracién critica) que tendrd como objetivo conocer las hipdtesis que
tienen los nifios con respecto a la lectura y la escritura.

En ia evaluacion de ta escritura se les dictarin a los nifios cinco palabras en las cuales se
loman en cuenta ¢l tamafio del referente y una cantidad variada de grafias. El formato para la
aplicacion de esta evaluacion se mostrard posteriormente.

En una heja blanca el nifio escribira las palabras que se le dictaran y después el aplicador
las anotara en el formate. Las palabras que el nifio tiene que escribir son las siguientes: manzana,
sandia, platano, tamarindo y uva. Si el mifio no esta seguro de que escribio la palabra
correctamente se le da una segunda oportunidad para escribirla y se escribe en el inciso B.
Cuando ¢l nifio termine de escribir cada palabra se le hacen preguntas en tomno al tamafic del
referente ;De qué tamafio es la manzana? ;De qué tamaflo es la sandia? y se realiza este mismo
tipo de preguntas con las palabras restantes.

Posteriormente se le pide al nifio que lea Ia palabra que escribié para observar la relacion
que realiza entre la representacion grafica con el valor sonoro de las grafias, y en base a ello se
van rellenando los circulos de la iltima columna ya que cada uno de ellos representa una grafia.
También se ¢ preguntara como sabe que en lo que escribid dice realmente lo gue se le pidio.

Luego se le dictan las palabras mufieca, muflequita y mufiecota. Estas palabras se
escriben en el segundo recuadro. Se dictan estas palabras tanto en su sonido usual, diminutivo y
aumentativo para observar las diferencias que establece el nifio al escribirlas siendo que gran
parte de las grafias de las mismas no varia. Se le pide al nifio que lea las palabras y se rellenan
los circulos de la derecha del formato. También se le da una segunda oportunidad si el nifio no
esta seguro de su escritura.

Por altimo el nifio escribirda una oracion y la leerd. De la misma forma se le dan dos
oportunidades si es que el nifto se encuentra inseguro sobre su respuesta. Esto se realiza para
identificar las diferencias que el nifio establece para hacer corresponder cada segmento palabra)
con el significado que quiere representar.

Para la evaluacion de la lectura, se le presentardn al nifio una serie de imagenes con su
nombre cada una y los niflos las tendran que leer. Las imdgenes serdn oso, elote, pelota v
monedas, con su nombre cada una; v 3 imagenes con una oracion.

Se le preguntara al nifio en cada imagen ;Qué hay aqui? (sefialando la imagen) v el nifio
respondera lo que piensa v posteriormente se le preguntara ;que crees que diga aqui? sefialando
el 1exto escrito.

En base a la forma en que el nifio escribe v lee se observa en que nivel de
conceptualizacién de la lecto-escritura se encuentra y se realizaran las actividades. Por lo
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general, los nifios que son repetideres se encuentran en los niveles silabico y silabico-alfabético.
Por ello, las siguientes actividades se basaran tomando en cuenta estos niveles.

Varias de las acuividades se deben de realizar en forma grupal, va que los nifios que se
encuentran en un nivel superior, facilitan que tos demds descubran por ellos mismos sus errores
constructivos,

Produccion
Hipotesis de la palabra y oracién

Nombre del nifio:

Edad: ) Fecha:

Aplicador:

Nivel: No. de toma
A.

I- B. 00000000000000
A-

2.- B.- 00000000000000
A-

3.- B.- 0000000000000
A~

4.- B.- 000000000600000
A, B_

5.- 00000000000000

1.-
A.- 00000000000000

2.- A.- 00000600000000

3.
A 00000000000000

Qracion:
I.- 0000000000000000
A.- B.-
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ANALISIS DE LAS EVALUACIONES. Una vez que se sabe en que nivel se encuentra €l nifio, el
psicélogo comentard con los padres de familia de que manera deberan de apoyar al nifto; asi
como con el maestro de grupo le pedira que observe los avances del nifio dentro del salén de
clases, va que éste serd un trabajo conjunto.

ACTIVIDADES
5.1 EXPRESION ORAL

Cuando los nifios ingresan 2 la escuela, pueden reconocerse ya como usuarios de un
lenguaje que emplean oralmente para satisfacer sus necesidades de comunicacion. En el
contexto escolar la expresion escolar juega un papel fundamental. La prictica de la expresién
oral especialmente para la comunicacion de ideas, sentimientos y opiniones, ayuda a que los
mifios adquiera confianza en su propia capacidad de usar e! lenguaje v lo utilicen de manera clara
y creativa,

El trabajo con el lenguaje oral también favorece la adquisicion de la lengua escrita en
tanto los nifios pueden entender las convenciones de la escritura a partir de lo que conocen sobre
la comunicacidn oral. Asimismo el uso y desarrollo del lenguaje escrito influye en las
posibilidades del habla, pues se aprenden nuevas estructuras y funciones que mas tarde se
incorporan a la expresion oral.

Es importante tomar en cuenta que a pesar del uso frecuente de! lenguaje oral en el
trabajo escolar cotidiano, su desarrollo en diferentes modalidades y usos requiere que se conceda
un tiempo especifico, que deberd considerarse dentro de la planeacién del trabajo escolar,

Algunas actividades que se desarroliaran son:

Hablar sobre si mismo
Los alumnos deberdn presentarse ante los demas y posteriormente conversardn en pequefios
€quipos o con parejas para tratar de explicar cdmo es su caricier, qué cosas les gustan y cudles
1o, lo que acostumbran hacer a la salida de la escuela, el tipo de comida que prefieren, etc.

Juegos con palabras v sus significados
Estos juegos agrupan practicas con canciones, rondas, rimas o adivinanzas.
Algunas de las canciones més frecuentes y que deberdn de trabajarse son:
-- Latuza
-- Naranja dulce
-- La cucaracha
Ver anexos L.



Rondas
La rueda de San Miguel
Juego del calentamiento
San Serafin
- El patio de mi casa
-~ Doiia Blanca
-- A la vibora, vibora
Ver anexos [

Rimas y Adivinanzas. Veranexosl

Hablar al revés
El juego consiste en decir algo para que se interprete lo contrario. Por ejemplo: “tengo hambre™
s¢ interpreta “no quiero comer nada”. Los nifios van inventando cosas y los demas interpretan su
significado opuesto.

Completar oraciones
El maestro dice oraciones incompletas y los nifios las completan en forma oral. Dice por
ejemplo;

Juan abre la.......... puerta, ventana.
Enesollegd........ Laura, Jesus, Lucia, Maria,
El payaso det circoes........ divertido, travieso, juguetdn, chistoso

52  ACTIVIDADES PARA LA LECTURA

La lectura supone la comprensién de un texto, ya sea para disfrutarlo o para utilizar la
informacion que proporciona. Es importante proporcionar a los nifios experiencias frecuentes de
lectura y exploracion de textos vy ayudarlos en esta tarea. En este proceso, el vocabulario del
nifio, lo que sabe sobre el tema y todos sus conocimientos de caracter cultural v social resultan
ser elementos fundamentales.

Algunas de las actividades que se podran realizar son las siguientes:
Para mayor informacion remitirse a SEP, 1982.

Organizar un biblioteca
Si en el salon de clases del nifio no hay biblioteca procurar que en su casa exista una pequefia
4rea de biblioteca. con libros, cuentos, periodicoes, folletos, recetarios, Este espacio debera ser
visto comno un espacio en donde el nifio pueda desarrollar el gusto por la lectura, su capacidad
imaginativa y ampliar su conocimiento del munde. Es un lugar en dénde el nifio puede
interactuar libremente con materiales escritos. Para ello se le debera de indicar a los padres que
organicen una biblioteca con todos los recursos que cuentan en su casa.

Uno de los objetivos principales es ofrecer un espacio libre para crear lectores que encuentren
placer en hojear v leer hibros sin que hacerlo se convierta en objeto de evaluacion. Se trata de
propiciar que ¢l nifio desarrolle interés y gusto por la lectura.



Leer una historia todos los dias
Es recomendable leer para los nifios una historia o parte de ella todos los dias, les muestra como
leer v les ayuda a establecer el habito de la lectura. La rutina de la lectura puede variar, pero lo
que si serd necesario asegurar €s que quién lea identifique los cortes naturales del relato v los
utilice para hacer comentarios. contestar a las preguntas del nifio, mostrar las ilustraciones que
presenta el material o simplemente detener la lectura para continuar al dia siguiente.
Esta actividad la debera de realizar alguien en la casa que sepa leer.

Dibujar a partir de la lectura
Después de leer un cuento al nifio, se le proporciona hojas de papel o una cartulina v en ella hara
un dibujo de todo el cuento. Posteriormente se le hacen preguntas sobre lo que entendio del
cuento y sobre su dibujo.
;Qué entendiste?
{De quién hablaba el cuento?
;Qué paso en el cuento?
:Qué te gusto del cuento?
Por qué dibujaste eso?

Los letreros y textos en la localidad
Se pide a los nifios que presten atencion, en los paseos o excursiones, a todo el materiaf escrito
que aparezca: carteles, anuncios, seflales de transito, Frente a los letreros preguntarle ;que cree
que diga? ; por queé crees que dice asi?
También se les pedird a los padres que en el transcurso de la casa hacia la escuela e pregunten al
nifio sobre lo que cree que diga en los anuncios, carteles o sefiales que ve en ese periodo.

La lectura oral
Los cuentos, las noticias, los poemas, las rimas y las adivinanzas son materiales escritos que se
comprenden mejor cuando se escuchan y comentan en grupo.
La lectura que el maestro pueda hacer a los niftos ofrece modelos de expresion, ademds de ser
agradable y divertida. Progresivamente los nifios que se encuentran en las primeras
conceptualizaciones se integran a esta actividad. Primero con textos cortos que pueden leer con
factlidad para que los demés nifios los comprendan y poco a poco con textos mas extensos.
Antes de que ¢l nifio sea capaz de_reconstruir individualmente y en silencio gl significado de lo
que lee, puede acercarse a los textos a través de la lectura que alguien mas haga en voz alta.
No es recesario que el nifio sea un lector consumado para que intente contar un cuento a partir
del reconocimiento de titulos e imagenes. “Contar en voz alta” lo que las imagenes de un libro
sugieren es un primer gjercicio de “lectura oral™. A través de €1, el nifio aprende que la lectura
oral trasmite a los demads un contenido v que este contenido se comprende mejor si la expresion
es variada v clara. También los nifios pueden contar sus propias historias y el maestro escribirias.
A los nifios con conceplualizaciones menos avanzadas se les dificulta leer en silencio, leen en
voz baja y se escuchan para ayudarse a comprender el texto leido. La lectura oral en este ciclo
debe ser impulsada como una actividad a través de la cual el nific comparta con otros la lectura,
de manera que puedan construir juntos ¢l significado de lo leido.
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Actividades de exploracién con los libros

Ademas de los libros de texto es conveniente que se cuente con distintos materiales escritos, que
los nifios hojeen y exploren para que puedan distinguir entre la escritura y las imagenes y
comprender la relacién entre ambas; identificar diversos materiales impresos e imaginar el
contenido de diferentes textos, aun antes de poder leerlos.

Es muy importante en este ciclo que los nifios tengan la oportunidad de hojear los libros,
detenerse en las imagenes que llaman su atencidn, animarse a hacer preguntas sobre los posibles
contenidos de texto a partir de imdgenes y adelantar explicaciones sobre el posible contenido de
las lecciones. Todas estas actividades de exploracién que, por un lado, toman cuenta el interés
que los niios tienen en los libros, y por el otro, los familiariza con sus materiales de {ectura.

La direccidn de la lectura

Lo que para cualquier lector resulta obvio, gue la lectura se realiza de izquierda a derecha, es un
descubrimiento que algunos nifios aun no pueden hacer. Algunos niflos piensan que se puede
leer en las dos direcciones y que si leyendo de izquierda a derecha comunicamos algo, podemos
comunicar lo contrario u otra cosa distinta si leemos Ja misma serie de letras de derecha a
izquierda.

Para iniciar a los nifios en esta reflexion se pueden leer cuentos e ir indicando la direccion que se
toma para ir leyendo. Esta actividad la deberan de realizar los padres al leerle diariamente un
cuento, el maestro de grupo o el psicdlogo.

Relacién imagen-texto

Los libros especialmente disefiados para nifios utilizan referentes graficos porque el nifio que se
inicia en la lectura relaciona de manera muy concreta 1as imdgenes con el texto. En un inicio. Se
recomienda en un primer ciclo que los nifios vean libros con imdgenes, ya que éstas constituyen
una referencia para que los nifios puedan expresarse oralmente sobre lo que ya conocen
relaciondndolo con la imagen o para hacer una descripcién de la misma. Esto los ayuda a
anticipar el contenido del texto escrito que acompaiia a la imagen.
Ademas se deben de realizar preguntas las cuales deben de ir guiando la conversacién de los
nifios que aun no saben leer, que sean ellos los que contesten a la pregunta y utilizar la imagen
para conducir a los nifios a imaginar nuevas y distintas situaciones.

£ Qué ves en este dibujo?

Qué crees que pasa”

{Qué crees que estan haciendo?

53 ACTIVIDADES PARA LA ESCRITURA

Las actividades de la escritura en primer ciclo se encaminan a lograr que el nifio entre en
contacto constante con materiales impresos, tenga la oportunidad de utilizar la escritura en las
formas variadas y observe el uso que la comunidad le da a la lengua escrita para que pueda;
-Descubrir la relacién entre la escritura y los aspectos sonoros del habla.

-Descubrir la utilidad y las funciones de la escritura, esto es comprender que permite
comunicarse COn (Uienes no estin presentes v conservar bo que se escribe.
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Para muchos nifios 1a escritura v la lectura ocupan un lugar importante porque en sus
hogares v en su entorno familiar v social se leen libros v periodicos, se recibe v manda
correspondencia v los adultos y los hermanos mayores usan la lengua escrita para diferentes
propositos praclicos o cscolares.  Sin embargo, una gran cantidad de nifios en nuestro pais y en
la region de Amecameca ingresa a la escuela sin tener familiaridad con el uso de fa lengua
escrita, ya que en sus casas hay escasos libros v se utiliza muy poco la escnitura. Ademas de que
los padres tienen pocos recursos que proporcionarle a sus hijos para que éstos tengan un mayor
interés por leer

Por ello primero se exponen actividades ¢n donde e! nifio trabaje con la construccion de
palabras v posteriormente de enunciados. Para mayor informacion remitirse a SEP, 1982,

El trabajo con el nombre propio

La escritura del nombre propio adquiere una gran importancia al inicio de la escolaridad. Por el
valor que tienen para cada mifio, ya que es la primera palabra que quieren y pueden aprender a
escribir, sin imponar cuantas o cudles letras contiene. Cada nifio puede entonces comparar las
letras de su nombre con las que contienen otros nombres ¢ palabras y usarlas para intentar
escribir nuevas palabras.

Por medios de las actividades que se enuncian a continuacion los nihos conocen la utilidad de sus
nombre escrito, usandolo como identificacion de objetos de su pertenencia,

a} Las tarjetas con los nombres propios

Al principio se reparte una tarjeta en blanco para cada nifio. Se pide a los nifios que escriban su
nombre v el psicélogo les corrige la escritura en caso de que no la havan realizado bien. Se
explica que en estas tarjetas estan escritos los nombres de todos los alumnos: cada uno va a poner
su nombre en la portada de los cuademos v cuando hagan trabajos en hojas suelias. Asi s¢ puede
saber de quién es cada cosa. Los que todavia no lo sepan escribir correctamente, podran copiarlo
en la tarjeta. Esta rutina cotidianz permitira que a medida que transcurre el aflo, los nifios vayan
reconociendo su nombre escrito v el de algunos comparieros. Se procurara que sean ellos
mismos quienes cada dia busquen su propia tarjeta. Es posible que en esta tarea unos se ayuden a
otros.

Palmean palabras y las representan graficamente
Con esta actividad se pretende que los nifios reflexionen acerca de aspectos sonoros del habla v
utilicen codigos para representar la cantidad de silabas que contiene una palabra,
Se propone “Vamos a decir palabras palmeando; por ejemplo. para decir mariposa vo vov a hacer
asi (da cuatro palmadas mientras va silabeando la palabra). Se dan varios ejemplos utilizando
palabras con diferente namero de silabas (por ejemplo: gato, caballo, escritorio, sol),
A continuacion se van diciendo para que los nifios las palmeen. Para evitar confusion es
conveniente que palmee un sole nifio cada palabra. Se pide la opinién de otro nifio para ver si
estan de acuerdo.
Posteriormente por cada palmada que den se realizard una representacion. Dice una palabra
palmeando las silabas y hace en el pizarron el nimero de cuadritos correspondiente. Por ¢jemplo
dice mariposa palmeando las silabas v pregunta: ; Cuantas palmadas di?. Cuando hay acuerdo en
que dio cuatro palmadas marca en el pizarrén cuatro cuadritos.

64



A continuacion mugsira objetos o imagenes v pide al nifio que pase a poner en el pizarrén. los
cuadritos correspondientes,

Los paquetes
En esta actividad los nifios tienen un nivel de conceptualizacion lingiistico (silabico v silabico-
alfabético) realizan actos de escritura que permiten observar sus avances. A los nifios se les
plantea una situacion de conflicto cognitivo al tener gue confrontar la escritura del nombre de un
objeto con la fectura posterior de dicho nombre, ya que para escribirlo pueden haber establecido
una refacion entre escritura--tamaiio del referente.
Se le proporcionan al nifio objetos de distinio tamaflo, cinta adhesiva y papel o bolsas (sin
dibujos) para envolver.
Cuida que cada nifio tenga un objeto pequefio cuyo nombre sea largo, o bien un objeto grande
con nombre cotto, por ejemplo: sacapuntas. corcholata, caja {de tamafio grande). o ambas cosas
{por ejemplo. un libro chico ¥ uno grande). Explica que van a jugar a la paqueteria, por lo que
cada quién va a envolver lo que le toco y va a escribir en la envoltura el nombre de lo que
contiene su paquete.
Cuando todos los objetos estan envueltos, se juntan y pasa un nifio distinto a tratar de leer el texto
de un paquete cualquiera. La lectura se comenta en los demas nifios: ;Qué tendra este paquete?
oPor qué crees que es un libro? Y t0 por qué piensas que no?, etc.
Los nifios de nivel lingaistico se fijardn en la escritura para saber contiene el paguete.
Los de nivel simbolico pueden fijarse, por ejemplo, en el tamafio del paquete o en la cantidad de
letras del texto para tratar de adivinar qué es.
Cuando la lectura de los paquetes se¢ ha terminado, se dictan los nombres de los objetos que
envolvieron. Asi observara si hay diferencia en el criterio utilizado para la escritura cuando el
objeto estd ausente.
A continuacion, escribe la lista de palabras en el pizarrén e invita a los nifios a leerlas. Cada uno
intenta leer dos o tres

El barco cargado
Al tener que pensar en palabras que empiezan con la misma silaba, os nifios realizan un analisis
de los aspectos fonéticos def lenguaje. Al observar la escritura de esas palabras, se dan cuenta de
la relacion existente entre sonidos y escritura,
Se explica de que se trata el juego: Se trata de un barco que venia muy cargado. Ustedes tienen
que adivinar que traia. Yo les voy a decir solo como empieza el nombre de la carga. Venia un
barco cargado de ma.
Los nifios pueden proponer: materiales, maletas, mangos, magos, marranos, rmariposas, maestros,
macetas, etc.
Si alguno propone alguna palabra que no empieza con la silaba indicada (por ejemplo, calabazas)
el psicologo pregunta: (Coémo empieza calabazas” Vamos a decirla (la silabean) ;Con que
empieza? Algunas veces formula la misma pregunta ante respuestas correctas con el fin de que
los nifos no tengan la sensacién de que solamente se les interroga cuando se equivocan.
El juego se continia de igual forma procurando que sean los nifios, por tumos, quienes
propongan las silabas iniciales. Posteriormente se va haciende una lista en el pizarrén con las
palabras propuestas v va preguntando en que se parecen las palabras.
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Palabras cortas y largas
Los nifios descubren que ¢l largo de las palabras no depende del tamadio del referente sino de
aspectos lingiisticos (cantidad de sonidos v consecuente nimero de letras en su escritura),
Adicionaimente, ¢l psicologo puede darse cuenta del criterio utilizado por el nifio para considerar
una palabra larga o corta v si, por ejemplo, omite el articulo porque “no es palabra” o “tiene
pocas letras™.
Se propene decir palabras largas o cortas. Si dan, por ejemplo “mesa”, se pide que digan otra. Si
los nifios proponen “camisa , el psicologo pide: Vamos a decirlas. Cuando han dicho ambas
palabras pregunta: ;Cual es mds larga, mesa o camisa?
Independientemente de la respuesta, se vuelven a decir las palabras, dando (junto con los nifios)
una palmada por cada silaba. Esto avudara a que reflexionen si han dado una respuesta erronea o
comprueben que ella fue acertada.
Posteriormente a esta actividad, se pide a los nifios que escriban (como gquieran v puedan)
palabras largas o cortas en sus cuadermos.

Anticipan la escritura de nombres de objetos
Esta actividad puede provocar un conflicto cuando el nifio establece una relacidn escritura-
tamailo del referente v la confronta con la lectura que hace el maestro.
El psicdlogo presenta pares de objetos de igual o distinto tamafio. Cuida que al objeto pequeiio
le corresponda un nombre largo v al objeto grande, uno corto (gj. libro v sacapuntas). Si los
objetos presentados son de tamafio similar, procura que uno fenga un nombre corto v o1ro largoe
{ej. pera y manzana). )
Cuando los nifios han nombrado un par de objetos, se muestran tarjetas Con esos nombres
escritos. Y se pregunta: ;Donde dird sacapuntas y dénde libro?
Una vez que los nifios han respondido vy comentado sus respuestas, el psicologo explica: Aqui
dice sacapuntas, y aqui dice libro: a ver si se dan cuenta por qué. Después de que los niitos han
expresado su opinidén los nifios copian las palabras en su cuaderno, haciendo al lado de cada una
de ellas el dibujo correspondiente.

Adivinen qué es
Los niftos efectian una reflexién acerca de las estructuras de las palabras y, con ayuda del
psicdlogo, se aproximan al descubrimiento de la relacidn escritura-aspectos sonoros del habla.
El psicélogo propone a los nifios una palabra escnta {ej. banco). Dice: Aqui escribi el nombre de
una cosa que sirve para sentarse v que empieza con ban (tapa la silaba final) adivinen qué es.
Cuando los nifios han descubierto de que palabra se trata, se pregunta: Si aqui dice ban, qué
estara escrito acd (en la palabra oculta)? Estimula el intercambio de opiniones. No acepta como
valida toda la palabra. En caso que la den, explica: En todo esto (sefiala la paiabra) esta banco.
Aqui dice ban (sefiala ban). yo quiero que adivinen que escribi en este pedacito que estos
1apando.
Se continua la actividad con otras palabras.

Adivinan palabras
Los nifios realizan un analisis fonético de las palabras v descubren semejanzas en {a escritura de
vocablos que empiezan igual v tienen el mismo nimero de silabas.



El psicologo propone una silaba los nifios piensan en palabras bisitabas que comienzan con ella.
Explica el juego. Yo les voy a decir solo como empieza una palabra v por cada parte que fulte
voy a dar una palmada. Ustedes tienen que pensar que palabra puede ser.
Por ejemplo. dice ca y da una palmada,
Los nifios pueden proponer: casa, cara. cama, caja, <tc. El psicélogo las va escribiendo en el
pizarrén v formula preguntas que conduzean a la reflexion sobre la semejanza entre textos: (En
-que se parecen estas dos palabras escritas casa v caja? Los nifios podrin decir que empiezan v
terminan igual, que tienen el mismo nimero de letras. etc. Se procurard que los nifios justifiquen
sus respuestas.  Si hay propuestas equivocadas (caballo, camino, etc) se invita a bisilabear las
palabras correspondientes, mientras las van palineando. Pregunta: Cuando dijimos caballo,
icuantas palmadas dimos después de ca? ;Y cuantas habia dado yo?.
El mismo tipo de actividad puede ser realizada con palabras trisilabas dando dos golpes después
de decir la silaba inicial,

Escriben nombres que empiezan igual

Se pretende que los nifios lleguen a descubrir ta estabilidad en la correspondencia lengua-oral-
lengua escrita.
Se dictan a los nifios palabras cuya escritura comience con la misma silaba, Las palabras
empleadas pueden ser del mismo o de distinto campo semantico. Ejemplos:

manzana - mandarina - mango - manguera - mantel

caballo - cabra - camello - camaledn - catarina
Observa si los nifios advierten la similitud y comienzan con una escritura igual para esas
palabras, aun cuando una letra distinta a la correcta.
Los nifios confrontan y discuten con ¢l equipo sus escrituras, si no surgen situaciones
relacionadas con el fin de esta actividad, el psicologo sugiere palabras para fijarse como
empiezan. Por ejemplo: (Cémo empieza mango? ;Y manzana como empieza? ;Se podria
escribir manzana con la misma que mango? ;La de mango servira para escribir manguera?, etc.
Si después de esta reflexion los nifos quieren corregir sus producciones, se les da oportunidad de
hacerlo.

.Qué palabras puedo formar?
Cuando 'los niflos piensan palabras que poseen una determinada combinacion de letras,
reflexionan acerca de los aspectos sonoros de nuestro sistema de escritura.
El psicélogo escribe alguna combinacion de dos o tres letras que sea bastante comun en palabras
det idioma espafiol. Pregunta: (Qué escribi? Explica la actividad. Ahora van a pensar palabras
que se escriban con esas letras juntas y en el orden que estan aqui. Da un ejemplo.
Los nifios anotan en su cuademo las palabras que se les ocurra. Luego las leen al equipo. Cada
uno agrega en su lista las propuestas de los compafieros. A continuacién se dan, a modo de
ejemplo, algunas combinaciones de letras v posibles propuestas para los nifios;
Para mar: martes, marciano, maraca, mariposa, Maria, asomar, amargo, sumar, etc.
Para ar: arma, arco. arbol, arar, arete, arafla. arena, carta, Mana, barco. salar, cantar, etc.

Completan palabras en forma oral

Esta actividad intenta que los nifios:
-Reflexionen acerca de los companentes fonolagicos de las palabras
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-Observen que las partes iguales de palabras diferentes se escriben igual

-Se den cuenta de que los nombres de los objetos no tienen relacion con el tamaiio del referente.
Se muestran a los nifios pares de figuras diferentes cuyos nombres comiencen igual. Procura que
éstos estén formados por palabras cortas cuyo referente sea grande v a la inversa. Dice la parte
igual de dichas palabras y los nifios las completan en forma oral.

Por ejemplo, presenta las figuras de un cascarén v de una casa, dice: [Qué hay aqui? Y aca?
Como empieza casa? ;Y cascaron? casa y cascaron empiezan con cas. Luego pregunta; (Qué le
falta a cas para que diga casa? o Yo digo una parte del nombre de esta figura v ustedes la
completan; cas.

Se busca que los nifios digan la parte que falta de la palabra y no la palabra completa: es decir, en
el wyemplo anterior deben darse cuenta de que faltan caron vy a.

Se escribe debajo de cada figura ¢l nombre correspondiente. Pregunta: ;Qué les parece que
escribi aqui? (En que se parecen estas dos palabras escritas? ;Por que creen que empiecen las dos
igual?, etc,

Es importante recalcar que en esta actividad, los nifios trabajaran sélo en forma oral, el psicologo
es el que escribe.

Construyen palabras a partir de la inicial
Se pretende que los niflos con una concepcidn silibica de la escritura se aproximen a la
construccion de la hipdtesis alfabética. Para ello se les estimula a pensar palabras que empiecen
con una letra dada y a intercambiar opiniones acerca de la correccion de la escritura de los textos
producidos.
Se propone una palabra cualquiera con letras moéviles, todos la leen y luego la desarman,
manteniende sdlo la letra inicial. Un niflo pone otra palabra que empiece con la misma letra, La
leen, discuten esa palabra y si los nifios consideran conveniente le hacen correcciones.
Se aclara que no se vale repetir palabras. Pam que se acuerden de cudles ya se pusieron, los
nifios van escribiendo las palabras en su cuaderno.
El juego se continila de ]a misma manera, con la intervencion de todos los nifios. Cuando ya no
s¢ les ocurre ninguna otra palabra con esa letra inicial, se propone otra palabra que empiece con
una letra diferente.
Posteriormente los nifios recortan palabras que empiecen igual que alguna ya conocida,

El ahorcado
Los nifios reflexionan sobre la escritura de una palabra a partir del nimero de letras que la
forman y apoyandose ¢n una imagen alusiva.
Esta actividad, se basa en el juego tradicional de ¢l ahorcado. En el juego el psicologo piensa en
una palabra, escribe en el pizarrén la primera letra y la Gltima v letra, para cada una de las letras
restanies traza una raya.
Se les dice a los nifios: ¢sta ¢s una palabra que empieza con la letra B y termina con la letra a.
Ahora traten de adivinar cuales son las letras que le faltan. Cada uno de los nifios debera tratar
de adivinar de que palabra se trata. para ello dice una letra cualguiera. Si la palabra no incluve
fa fetra menciona dibuja la horca. Cada vez que algin nifio nombre una leira equivocada, se va
afiadiendo una parte del cuerpo para formar el ahorcado: cabeza, ojos, boca, orejas, nariz, pelo,
cuelio. ete, hasta completar todo el cuerpo. Las letras equivocadas se van anotando aparte,
conforme se nombran para evitar que se repitan.



5i el ahorcado se completa v Ja palabra no ha sido adivinada. se dibuja una cuerda alrededor del
cuello del mufieco v lo ahorcan.
Cuande los nifos aprenden el juego el psicdlogo invita a algun nifio a pensar en una palabra para
que sus compaiieros la adivinen.

Construyen palabras
Se pretende que los nifios construyan palabras que puedan ocasionarles un conflicto COgnitivo y
que construyan palabras libremente, donde entren en juego tanto sus propias hipotesis como el
resultado de las reflexiones derivadas de la confrontacion de dichas hipotesis con las de sus
compafieros.
Se les proporciona a los nifios un juego de letras moviles y se dictan palabras.
Se estimula para que los nifios intercambien opiniones y se avuden para hacer las modificaciones
que crean necesarias. Se procura, ademas, proponer palabras que puedan ocasionar un conflicto
cogmitivo y hacer preguntas habituales orientadas a la justificacion de la respuesta, al,
planteamiento del conflicto, etc.
Algunas situaciones que pueden ocasionar conflicto cognitivo son:

-- Palabras con silabas que a la vez corresponden al nombre de una letra (dedo, tela, pelo, bebé).
-- Palabras que requieren del uso de letras de dos grafias (calle, carro, coche, lluvia).
-- Palabras donde aparezcan silabas repetidas (coco, cacahuates, papa, mama).
-- Palabras que, en funcién de la hipétesis silabica, puedan dar por resultado escrituras iguales.
Por ejemplo, un nifio que trabaja con consonantes, para escribir paso podria poner:

P S

pa so

Al pedirle que escriba piso, el resultado serfa;
P 5
pi  so

v de esta misma manera escribiria peso y piso.

Se le pide al nifio que compare sus escrituras: A ver, ;Dénde dice peso y donde piso? ;peso y
piso se escriben igual? ;Por qué? Pregunta al equipo su opinion, propiciando la discusion y el
intercambio.

Posteriormente a la actividad mencionada, se les da oportunidad para que los nifios construyan
palabras en forma libre: Forme cada uno Ia palabra que quiera. Después se le pide a cada nifio
que la lea sefalando con su dedo, para observar como mancjan su hipétesis de lectura y escritura
€ intervenir en los casos que se requiera.

Forman palabras que contengan las mismas silabas
Se pretende que los niflos anticipen el resultado de 1a transformacién de una palabra cuando se
altera el orden de las silabas gue la componen.
Se seleccionan algunas palabras que permitan formar otras cuando se permutan sus silabas como
sucede en los siguientes casos:
mete-teme COSE-5€C0 tapa-pata
peso-sope saco-cosa toro-roto
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sopa-paso toma-mato vela-lave
Caro-roca ramo-mora maio-loma
ropa-paro moto-tomo lata-tala

Escribe una de éstas, por ejemplo “vela”. Pide al nifio que la lea y luego pregunta; si esto que
esta al final (sefiala “'la”) lo pusiéramos al principio que diria?

Se espera que los nifios anticipen el resultado de esa transformacion {lave). Si no logran hacerlo,
el psicologo pide que escriban la palabra y Ia lean: a ver, escribelo: pon esio (la} al principio ¥
esto {ve) al final. ;Qué dice ahora?

Continda poniendo cambios de silabas ¢n otras palabras v, cuando el alumne no logra anticipar el
resultado de la transformacion, le pide que la escriba y lea,

Este tipo de trabajo se repite varias veces, hasta que ¢l mifio sea capaz de decir cual es el
resultado de determinadas transformaciones, sin necesidad de efectuarlas.

Yo tapo y ti adivinas
Los nifios descubren que:
--Sonidos iguales requieren igual escritura
— En la escritura de una palabra puede estar contenida la de otras.
El psicologo escribe una palabra que los nifios sepan leer y que al tapar alguna de sus partes,
quede al descubierto otra palabra. El nifio anticipa lo que dice en la parte descubierta, Por
ejemplo, muestra la palabra PALOMA,; pregunta: ;Qué dice aqui? Cuando ¢! nifio responde, tapa
PA y dice: Si tapo (PA) ;jqué dird aqui (LOMA)? .Y si tapo esto (MA), qué dira aqui (PALO)?
Esta misma actividad se puede hacer también con palabras desconocidas, s6lo que en este caso el
psicologo informa lo que dice en ese texto para que, al hacer el tapado de partes, el nifio anticipe
y lea, Por ejemplo dice yo aqui escribi caracol. Si le tapo {cara) qué dird? ;Y si tapo (col)?.
Otras palabras con las que se debe de trabajar son:

PALOMAR: PALO MAR PALOMA
AUTOPISTA: AUTO PISTA

SOLDADO: SOL DADO

PALOMAS: PALO LOMAS MAS
MARIANA: MAR MARI MARIA - ANA
COLIFLOR: CoL FLOR

MESA: MES ESA

MARGARITA: MARGA RITA

PARAGUAS: PARA AGUAS

PANTALON: PAN TALON

CASADA: CASA ASA ASADA
TIRABUZON: TIRA BUZON

TOMATE: TOMA MATE TE
JUANA: JUAN ANA

NOTA: Es importante que el nifio anticipe lo que dice y no trate finicamente de descifrar la escritura. Si se
presenta, el psicdlogo puede decir. por gjemplo: No se vale leer, solo dime lo que ti crees que dice.
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Forman palabras distintas cambiando una letra
En este juego los nifios:
-- Reflexionan acerca del principio alfabético de la escritura.
-- Toman conciencia de que. a cambios minimos en la escritura de las palabras, corresponden
diferentes significados.
El psicologo forma una palabra con letras méviles, Explica el juego: tienen que pensar otras
paliabras a partir de ésta, cambiando una sola letra cada vez. No se vale repetir ninguna. Por eso,
para acordarnos de cudles hicimos, vamos a copiar en el cuaderno cada una de las que formemos.
Pone un ejemplo: en la palabra CASA cambia A por R: CARA.
Invita a los nifios a que continiien el juego: ahora te toca a ti, cambia una.
Cuando los nifios consideran agotadas las posibilidades, uno de ellos lee la lista escrita en el
cuaderno y los demas siguen la lectura en silencio, en sus cuadernos.
Ejemplos de listas de palabras obtenidas al cambiar una letra;

MASA: NINA: CAMA:
MESA RINA MAMA
META RICA MAPA
MATA RISA PAPA
MALA PISA TAPA
MALO PASA CAPA
JALO PASO COPA
JALA CASO TOPA
PALA VASO ROPA
PALO VAGO SOPA
PATO HAGO SOLA
PATA MAGO BOLA
PASA MATO BOCA
CASA MATA BOTA
CARA CATA BOTE
CERA RATA BATE
MERA RAMA BASE

Recorta y arma
Se pretende que los nifios formen palabras y oraciones.
El psicologo pide que recorten letras de periddico v revistas. Luego, los invita a formar con elias
tanto palabras como oraciones. estimula la colaboracién y discusién entre ellos, de modo que se

sientan libres de pedir a un compafiero la letra que les falta, de ayudar v recibir avuda en la
construccion de una palabra, etcétera.

Al formar cada palabra se les pide a los niflos justificacion de respuestas sobre las palabras v
oraciones que formaron,

Construven oraciones

Esta actividad conduce a los nifios a la reflexién sobre la existencia de diferentes oraciones que
poseen el mismo significado.

Después de realizar una actividad que hayva despertado el interés de los nifios, se propone decir
1odo Jo que sepan sobre ese tema {considérese un tema que sea de interés para el niflo). Por

+
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cjemplo. hablar sobre un patito. se les dice: cada uno de ustedes va a pensar v decirnos algo sobre
el patito
Los mfios pueden proponer:

El patito era amanlio

El patito tenia unas plumas muy suaves

Los ojitos del patito eran redondos y negros

En cada caso, es psicologo escribe la oracién en el pizarrén.  El, o los nifios, lo leen de acuerdo
con las estrategias particulares de cada nifio.

Se propone que picnsen otras formas de decir fo mismo y va escribiendo las oraciones de igual
sigmificado.

Por ejemplo:

El patito tenia unas plumas muy suaves

Las plumas del patito eran muyv suaves

Muy suaves eran las plumas del patito

EY mismo tipo de actividad se puede realizar:
A partir de la observacién de un objeto cualquiera que hava en el salon.

Amplian enunciados
Por medio de esta actividad los nifios descubren la posibilidad de ampliar enunciados para que la
informacion suministrada sea mas precisa.
El psicologo debe escribir en el pizarrdn una oracion cualquiera dicha por los nifios y propone
ampliarla. Por ejemplo, escribe:

Juanita perdio un lapiz

Luego pregunta; ;Cual Juanita fué la que perdio ¢l lapiz?, por que en este salén hav dos nifias con
este nombre. (Ddnde lo perdié? ; Cuando ocurrio esos?, etc.
A medida que los nifios agregan informacion, se van escribiendo las nuevas oraciones, cada vez
mas completas, v las lee al grupo:

Juanita perdid un lapiz

Juanita Rodriguez perdio un lapiz

Juanita Rodriguez perdio un lapiz en e} salon

Juanita Rodriguez perdio un lapiz en el salon a la hora del recreo

Juanita Rodriguez perdio un lapiz de color rojo en ¢l salon a la hora del recreo.

cDénde dice?
Se pretende que los nifios anticipen una oracion a partir de! nimero de palabras que la
componen.
El psicologo escribe en el pizarron tres oraciones de longitud diferente: por ejemplo:
1) Pedro sali¢
2) Pedro salié temprano
3) Pedro salio temprano a la escuela
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Lee las tres oraciones de corrido, con entonacién normal v en orden distinto al que es¢ribié {por
€. 1-3-2). Enseguida pide a los nifios que anticipen donde dice, por ejemplo; Pedro salio v
que justifiquen la respuesta: ;Como te diste cuenta? En qué te fijaste para saber..?, etc. Si dan
opiniones distintas se fomenta la discusion.
Eiemplos de oraciones que se deben trabajar:
a) Se conserva ¢l sujeto v e} verbo, agregando y ampliando complementos tal como ocurre en el
caso ya explicado; otra situacion del mismo tipo es la siguiente:

Javier juega

Javier juega a las canicas

Javier juega a tas canicas en el parque

b} Se mantiene ¢l sujeto, se cambia el verbo v se agregan complementos de distinta longitud.
Jorge come
forge patea Ia pelota
Jorge esta esperando el camion

¢) Se mantiene el articulo v se cambian sujeto, verbo v complementos.
La nifia dibuja
La pera esta madura
La maestra escribe en el pizarrén

Ubican partes de la oracién
Se pretende que los nifios reflexionen acerca de las paries que componen una oracion.
El psicdlogo escribe una palabra en el pizarrén. por ejemplo:

La nifta compro paletas

Luego se dirige a los nifios v explica:
Aqui yo escribi 1a nida comprd paletas }leyendo v sefialando de corrido todo el enunciado, sin
detenerse en cada palabra). Luego pregunta: ;Qué escnbi?. Si los nifos no recuerdan el
enunciado, lo lee de nuevo.
Comienza a interrogar a algunos de los nifios,
(Dird nifa? ;Dénde? Sefidlame con tu dedo dénde dice nifia
;Qué crees que diga aqui? (sefialando la palabra paletas)
¢ Todo junto qué dice? (si es necesario repite la oracion)
;Dira la en algin lado? ;Ddnde?
Las respuestas deben quedar suficientemente claras al psicélogo para que pueda darse cuenta de
1o que el nifio piensa.

Determinan la cantidad de palabras de una oracién
Esta actividad permite conocer los diferentes conceptos que tienen los niflos acerca de la nocién
de palabra.
Es posible que gran nitmero de ellos no pueda aislar articulos v preposiciones. Con aquellos que
tengan dificultades mayores a las mencionadas (aislar el verbo. el objeto directo. etc) se trabajard
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nuevamente con la actividades donde el niflo conceptualice que cada cosa se representa por un
nimero de gratias.
Se pide a los nifios que presten mucha atencion. se dice un enunciado de cormdo (sin separar las
palabras) y pregunta: ;Cuantas palabras dije? Si no han entendido, repite la pregunta: ;Cuintas
palabras estoy diciendo cuando digo; Mario comid un taca?
Se pide a los niftos que especifiquen cudles son las palabras contenidas en ¢l enunciado. Asi en
el ejemplo anterior, es posible que alguien considere que ese enunciado esta formadoe por tres
palabras. Se le pregunta cudles son y responde:

Mario come un taco

(1) ) (3)

La respuesta de ese nifio indica sus dificultades para aistar el articulo (un).
se continda diciendo enunciados v se van complicando cada vez mas para conocer las diferentes
posibilidades de andlisis de los integrantes del grupo.
A continuacidn se indican algunos enunciados que se deberdn trabajar en los que es posible
observar una complejidad progresiva.

Juan corrio

La maestra compro lapices

El pintor levanto la brocha

La seftora fué a la tienda

Lucia se compré un vestido nuevo

La mama y la hija se compraron bolsas muy bonitas.

Los nifios fueron de excursion a Veracruz.

En la escueta mi hermano hizo un papalote.

En cada caso, se promueve la confrontacion de opiniones diferentes. Luego escribe cada oracion
v analizan las palabras que la componen.
EVALUACION

Se debera de realizar una segunda evaluacidn a los scis meses de estar trabajando con el
nifio, para observar si hay algiin avance en las hipotesis que tiene acerca de la lectura y escritura.

El tipo de evaluacion sera del mismo tipo que se realizo al principic v con ¢l mismo
formato.

Pero en cada ocasion se iran cambiando las palabras a escribir tomando en cuenta que
existan palabras con diptongo, silabas mixtas, directa, compuesta ¢ indirecta.

Por ejemplo las palabras en la segunda evaluacién serdn: lobo, canguro. abeja. tigre.
murciélago. pluma. plumita. plumota v la oracian.

Las actividades estaran a disposicion de modificarse al final, de acuerdo a las
observaciones realizadas por ¢l pstcologo que este a cargo.
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ACTIVIDADES DESARROLLADAS

En el presente capitulo se hace una descripeion de la poblacion con la que se trabajo v las
actividades desarroiladas durante la realizacion del servicio social en el Centro de Atencion
Psicopedagdgica No. 3-8.

CARACTERISTICAS DE LA POBLACION

En atencion al gran percentaje de nifios repetidores en el Estado de México y existiendo
una gran preocupacion por la Secretaria General de Educacion y preocupados por los problemas
de aprendizaje y de lenguaje que existen en la region 08 del Estado de México en noviembre de
1990 se crea el “Centro de Atencién Psicopedagégica” en la region de Amecameca. En dicho
centro se atendian los denominados problemas de aprendizaje v de lenguaje. Al inicio se
realizaba ¢l trabajo en el local de el consultorio de orientacion psicopedagogica el cual se
encontraba ubicado en un local de la presidencia municipal y solo se contaba con dos psicélogos
como personal.

Posteriormente en el ciclo 1992-1993 la ubicacion fisica del Centro fué en una escuela
primaria ubicada en Amecameca y en el ciclo 1994-1995 se traslado el centro a un local de
Educacién Especial construido con la participacién del municipio. A la fecha el Centro
funcionaba compartiendo las instalaciones con el Centro de Educacion Especial No. 5-8 turno
matutino. El personal con el que contaba ¢l Ceniro en el turno vespertino era de 2 psicélogos, |
encargado del area de aprendizaje v el otro de arca de lenguaje y 1 maestro de educacion fisica
encargado del area de psicomotricidad.

Asi, en el Centro de Atencién Multiple de Amecameca en el turno vespertino, durante el
ciclo escolar 1994-1995 se realizaron 52 inscripciones de alumnos de los cuales 24 pertenecian al
area de aprendizaje v 28 al 4rea de lenguaje de los cuales al terminar el ciclo escolar 4 del area de
aprendizaje terminaron su tratamiento 6 se dieron de baja y 17 continuaron su tratamiento.

Durante el ciclo escolar 1995- 1996 en el mismo centro se inscribieron en el transcurso
del afio un total de 59 alumnos, en ¢l drea de aprendizaje 26 y en ¢ area de lenguaje 33 alumnos.
Quedande varios nifios sin atencion debido a los pocos especialistas que se encontraban en el
Centro,

A partir det ciclo escolar 1996-1997, la Secretaria General de Educacion decide que los
Hamados problemas de aprendizaje va no seran atendidos en los Centros Psicopedagogicos
{ahora llamados Centros de Atencidén Multiple) v crea los U.S.A.ER (Unidad de Servicios de
Apoyo a la Educacion Regular) los cugles estarin conformados por especialistas que trabajaran
directamente en las Primarias Piblicas con aquellos nifios que presenten dicha problematica. Sin
embargo, aln no s¢ ha podide conformar un programa de trabajo que permita subsanar las
necesidades que se requieren.



ACTIVIDADES

Las actividades que se desarrollaron durante el servicio social correspondieron tanto a las
necesidades de la institucion, a las de la poblacién a la que se brinda ¢l servicio y los intereses
profesionales, mismas que se presentaran a continuacion.

Debido a que en el Centro se carecia de alguien que se hiciera cargo del drea de
psicologia, en donde se tenian que realizar las valoraciones de las personas que requerian el
Servicio tuve a mi cargo esta drea.

El tipo de poblacién a quien se brindaba atencion eran aquellos nifios que presentaban
problemas en ta adquisicion de conocimientos y que son clasificados como nifios con problemas
de aprendizaje y nifios con problemas de lenguaje.

Para brindar la atencion se seguian una serie de pasos los cuales eran:

1. LA EVALUACION: En un primer plano se realizaba una entrevista con la persona que
solicitaba el servicio. Posteriormente se realizaba una evaluacién en donde se e aplicaban una
serte de pruebas psicoldgicas al nifio entre las cuales se encontraban ;

1. Entrevistas a los padres, al nifio y al maestro (a).

2. Test de Escala de Inteligencia Wechesler para nifios.

3. Prueba Gestaltica Visomotora de Bender.

4. Prueba de! Dibujo de la Familia.

5. Prueba del Dibujo de la Figura Humana.

6. Prueba del Area de los Problemas de Aprendizaje enviada por el departamento  de

Educacion Especial,

NOTA: Los formatos se incluyen en los anexos.

Al final de la aplicacién de las pruebas se realizaba su calificacién y anlisis y se integraba ¢]
diagnostico, en base a esto se identificaban las necesidades y se disefiaba un plan de tratamiento
con los niftos, el cual era a nivel individual y en ocasiones se realizaba a nivel grupal.

Durante el periodo de servicio social realice 14 valoraciones tanto de niflos que eran
canalizados al drea de aprendizaje como del 4rea de lenguaje.

2.- INTERVENCION: Se realizaron las siguientes actividades:
a) Se les brindo tratamiento a los nifios que lo requerian en base a un programa del drea de
aprendizaje de los centros de atencién psicopedagdgica.

Durante los primeros 3 meses tuve a mi cargo dar tratamiento a 5 nifios.
En los siguientes 4 meses se les brindo tratamiento a dos nifios mas.
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En los 3 meses restantes se llevé a cabo un taller de lecto-escritura con 10 nifios, se formé un
grupo con 5 nifios que asistian a preescolar para apoyarlos en actividades de maduracion y
preparacion para la lecto-escritura y se les brindé atencidn a 2 nifios mds de manera individual.

b) Se elabord material didactico para la conduccién de las distintas actividades que estuvieron
bajo mi responsabilidad.

¢) Se aplicé v evalué un programa de lecto-escritura con 10 nifios de primaria de primero y
segundo grado, basado en la propuesta de Emilia Ferreiro y Gémez Palacio.

d} Se trabajo con 5 nifios de preescolar del drea de lenguaje y aprendizaje apoyandolos con
ejercicios de maduracion y con 2 nifios de 4 grado de primaria a nivel individual,

€) Se realizaron juntas informativas con los padres de familia para exponerles los objetivos del
programa y en cada sesion se le daban algunas indicaciones de como tenia que apoyar al nifio en

casa.

f) Se realizaron 2 platicas con los padres de familia una sobre los procesos de adquisicién de la
lecto-escritura y otra sobre la familia.

g) Se apoyo con la elaboracién del periédico mural.

Cada semana habia una reunién con el personal del centro, en las cuales se analizan los
problemas particulares de los alumnos y se brindaba informacién general.

Se realizaron actividades para apoyar la difusién del centro en comunidades circunvecinas a
Amecameca.

Se colaboro en la remodelacion de! centro.

Se participo en la organizacién de la celebracion de los dias festivos,
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PROGRAMA DE LECTO-ESCRITURA

Dentro de las actividades que se desarrollaron en el programa de lecto-escritura en el
Centro de Alencién Psicopedagégica No.3-8 (ahora Centro de Atencion Multiple) se encuentran
la deteccion, planeacion e intervencion de un programa de trabajo basado en la propuesta de
Ferreiro y Gomez, la cual, se llevd a cabo con los nifios de primero v segundo grado de primaria
del drea de aprendizaje.

El propésito de trabajar con este programa fue tomando en cuenta las necesidades que
existian en el area de aprendizaje, pués el fracaso escolar era y sigue siendo una de las grandes
dificultades que presentaban los nifios que asistian a dicho servicio, sobre todo se caracterizaba
en el area de lecto-escritura v la mayoria habia repetido 1 o 2 afios.

El objetivo fué el acercarlos de una manera funcional al aprendizaje de la lecto-escritura.

Las actividades que se¢ realizaron para la eleccion de los alumnos que conformarian el
grupo de trabajo fueron;
a) Revision de expedientes de los nifios.
b) Se eligieron a los nifios que asistian a primero y segundo grado de primaria, debido a que en
estos afios es cuando la escuela marca que se debe de aprender a leer y a escribir,

Una vez elegidos a los niftos se les aplicé una evaluacién individual para considerar el
nivel de conceptualizacion de la lengua escrita en el que se encontraban y en base a ello se
realizaron las actividades.

El grupo de nifios estaba formado per un total de 10 nifios; 2 nifios con edades entre los 7
y los 8 aflos de primer grado; ! nifia de 8 afos y 7 niftos con edades entre los 7 y 13 aios de
segundo grade. Se tenia planeado en un inicio trabajar con 16 nifios, pero debido a diferentes
causas 6 de ellos no pudieron asistir y va no fue posible incluirlos mas tarde.

En la toma de la primera aplicacion se observé que | nifio se encontraba en nivel
simbolice (cantidad fija de grafias y orden fijo de grafias) 6 nifios se encontraban en el nivel
sildbico alfabético (El niflo da a cada grafia un sonido o da et valor de silaba a una grafia), 1 en el
alfabético (silaba directa: a cada fonema corresponde una grafia.) v 2 en el nivel silabico (silaba
trabada o compuesta; a cada fonema corresponde una grafia, doble vocal y consonante).

SUJETO | EDAD ANOS ESCOLARIDAD | NIVEL
REPROBADOS
| 9 ANOS 3 1 Simbdlico: Cantidad y orden
fijo de grafias
2 7 ANQS 1 1 Silabico-Alfabético
3 8 ANOS 2 2 Sitdbico-Alfabético
4 7 ANOS 0 2 Silabico-Alfabético
5 8 ANOS 1 2 Sitabico- Alfabético
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6 9 ANOS 2 2 Silibico Alfabético

7 7 ANOS 0 2 Sitabico- Alfabético

8 8 ANOS 1 2 Alfabético (silaba-directa}

9 8 ANOS ] 2 Alfabético (silaba trabada o
compuesta)

10 13 ANOS 2 2 Alfabético (sitaba trabada o
compuesta)

SUIETO 1

Realizaba escrituras con el mismo tipo de letra y cambiando el valor sonoro convencional
para cada palabra. No segmentaba lo que leia en unidades pequefias, sino que realizaba un ajuste
para toda la palabra.

SUJETO 2

Realizaba escrituras diferenciadas con variaciones y realizaba una correspondencia con
valor sonoro convencional.
Se observé que realizaba omision de letras al escribir palabras.
Inversion de la d por la b, de la p por la q y considerando lo planteado por Emilia Ferreiro se
encontraba en transicitn hacia una escritura alfabética consolidada.
Supresion al leer palabras y enunciados,

SUJETO 3

Realizaba  escrituras  diferenciadas  con  diferentes  variaciones otergandoles
correspondencia sonora sin valor sonoro convencional, es decir las grafia que escribe no siempre
corresponden al sonido que el lee.
Realizaba omisiones de letras al escribir paiabras y de palabras al escribir oraciones.
Inversién de la b por lad y de la b por ta p.
En la escritura existen adhesiones ya que en ocasiones une varias palabras,

SUJETO 4

Realizaba una correspondencia de las grafias con valor sonoro convencional,
Se observaron omisiones de letras en palabras y de palabras en oraciones
Inversiones delabporlad yde lapporlaq.

SUJETO 5
Realizaba una escritura diferenciada con valor sonore convenciconal
Omisiones de letras al escribir palabras,

SUJETO 6

Realizaba producciones diferenciadas v habia correspondencia con valor sonoro
convencional,

Se observaron supresiones u omisiones de letras al escribir paiabras.

SUJETO 7

7
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Reahzaba producciones diferenciadas, habia una correspondencia con valor sonoro
convencional.
Se observaron omisiones de letras al escribir palabras e inversidnde lad porla b,

SUJETO 8

Realizaba producciones diferenciadas, habia una correspondencia con valor sonoro
convencional. hacia corresponder adecuadamente los sonidos cuando escribia consonante-vocal-
consonante.
Se observaron substituciones de letras,

SUIETO 9

Realizaba producciones diferenciadas, habia una correspondencia con valor sonoro
convencional, se observé que confundia dos grafemas que tenian el mismo sonido cuando
realizaba dictados y separaba las palabras de manera incomecta.

SUJETO 10

Realizaba producciones diferenciadas, con valer sonoro convencional, observandose que
confundia dos grafemas que tenian el mismo sonido, esto ocurria cuando realizaba dictado. En
ocasiones separaba las palabras de manera incorrecta,

Se trabajaba con 2 grupos, uno estaba constituido por aquellos nifios que se encontraban
en los nivetes simbdlico, sildbico-alfabético y alfabético (silaba directa) y el otré grupo estaba
formado por aquellos nifios que se encontraban en el nivel alfabético (silaba trabada o
compuesta). Habia ocasiones en las que se trabajaba con los dos grupos, ya que los nifios que
tenian conceptualizaciones mas avanzadas apoyaban a sus compafieros en la elaboracion de
hipdtesis.

Las actividades tenian una duracién de dos horas, se realizaban dos veces por semana y se
dejaban actividades para realizar en casa. Se llevaban a cabo en un salén que tenia las siguientes
dimensiones: & m de largo X 7 de largo y con suficiente iluminacion, habia mesas largas, sillas, |
pizamrén, el salén estaba pintado de blanco y tenia dibujos en las paredes, ésta decoracién la
realizaba la profesora del tumo matuting.

Se realizaron 20 sesiones durante tres meses y medio. En cada sesién se le hacian
comentarios a los padres de familia en la manera en que tenian que apoyar a sus hijos en casa y
se¢ les hacian algunas indicaciones para que las comunicarin a los maestros, Asimismo a los
padres que no sabian leer se les envio a que acudieran a los cursos sobre alfabetizacion para los
adultos.

Los objetivos a cubrir durante la aplicacion del programa fueron las siguientes:
1} Favorecer la reflexidn y el aprendizaje comprensivo en torno a la lecto-escritura.

2} Realizar las actividades en equipo para favorecer el intercambio y la contromacién de
opiniones para la efaboracion, conformacion o modificacion de hipotesis que tenian en torno a la
lecto-escritura.



3) Brindar apoyo emocional a los nifios durante las actividades que les perturbaban para que
recuperaran la confianza en ellos mismos v en su capacidad de pensar.

El material que se utilizo durante el desarrollo del programa fug;
1.- Tarjetas con todas las letras del alfabeto
2.- Tarjetas con palabras
3.- Revistas
4.- Periodicos
5.~ Hojas blancas tamaiio carta
6.- Tarjetas con imagenes de objetos

7.- Pinturas
8- Laminas con dibujos de paisajes. escenas de cuentos
9.- Cuentos
10- Pizarron

11.- Gises de colores

12.- 2 mesas grandes de 1.5m de ancho X 4m de largo.
13.- Colores

14.- Sillas

15.- Cuaderno

16.- Resistol

17.- Confeti

18.- Bolsas de plastico

19.- Diferentes objetos

20.- Cassettes de diferentes sonidos, canciones
21.- Cuademno

22.- Lapiz
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A continuacién se presentan las actividades realizadas con los niftos en el taller de lecto-

escritura,
DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL
CENTRO DE ATENCION PSICOPEDAGOGICA No. 3-8
FECHA: 2 DE NOVIEMBRE DE 1995
AREA CRBIJETIVOS ACTIVIDADES MATERIALES
LECTO- Se pretendié promo- | El grupo se integro formando un circulo y cadaf-Tarjetas  de
ESCRITURA {ver el conocimiento |uno iba diciendo su nombre y se ibanjcartulina
v la integracién del [escribiendo en el pizamon, después de quej-Colores

grupo a través de un
juego colectivo.

todos se presentaron cada nifio iba diciendo
nuevamente st nombre v el de su ()
compasiero (s).

Se orgamizaron en pargjas y cada nido le
contaba a su compafiero algo en relacién a lo
que mas le gustaba y lo que no les agradaba y
lo expresaban verbalmente.

Finalmente a cada nific se le entregaba una
tarjeta con su nombre y lo remarcaban con
colores, después se revolvian todas las tarjetas
y cada nific encontraba su  nombre,
posteriormente se organizaban en pargjas v
trataban de encontrar el nombre de su

compaiiero.

Como actividad para realizar en casa se pidié que realizaran su nombre y el de sus compafieros 1

vez con peniddico.

DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL

CENTROQ DE ATENCION PSICOPEDAGOGICA No. 3-8
FECHA: 13 DE NOVIEMBRE DE 1995

AREA

OBJETIVOS

ACTIVIDADES

MATERIALES

LECTO-
ESCRITURA

Se pretendié que los
nifios avanzaran en su
conceptualizacion  de
palabra y su
representacion escrita.

Con esta actividad se
pretendio que los nifios
reflexionaran acerca de
los aspectos sonoros del
habla y utilizaran cédi-
gos para representar fa
cantidad de silabas que
contiene una palabra.

La psicologa coloco diversos objetos,
pregunto como se {laman, escribi6 el nombre
de los objetos v pregunto cuantas palabras
dije.

Hizo lo mismo con otros objetos y se
aumento la cantidad.

Los mifics las escribieron con letras del
periodico.

Se propuso decir palabras palmedindola
silaba por silaba y escribiendo por cada
silaba un cuadro.

S¢ decian palabras y los nifios la iban
palmeando, posteriormente se le pidid a
cada nifio que dijera una palabra v la fuera
palmeando.

Diversos
objetos,

goma, lapiz.
tijeras. fichas,
etc. ’

Cuaderno
lapiz
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La actividad a realizar en casa fué que las mamas les dijeran varias palabras y que las fueran
patmeando v los nifios tenian que representar con un cuadro cada silaba de las palabras.

DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL
CENTRO DE ATENCION PSICOPEDAGOGICA No. 3-8
FECHA: 16 DE NOVIEMBRE DF 1995

AREA

OBJETIVOS

ACTIVIDADES

MATERIALES

LECTO-
ESCRITURA

Se pretendio que los
niflos con  una
concepcion  silabica
de la escritura se
aproximaran a la
construccion de la
hipotesis alfabética.

Se pretendid  crear
en el mifio el habito
de la lecturs.

Se les estimule a los nifios para que pensaran
palabras que empezaban con una leira dada y a
infercambiar opiniones acerca de la correccion
de la escritura de las palabras producidas.

Se forman palabras propuestas por los midos
con letras moviles.

Se les pidid a los nifios recortes de palabras con
dichas letra.

Se les leyd a los nifios un cuento y después se
les realizaron preguntan acerca del contenido,
posteriormente se le proporciond una hoja en
blanco v en ella realizaron un dibujo acerca de
todo el cuento.

-Letras
moviles de
cartulina v de
plastico.
-Penddico
-Revistas
-Resistol

-Cuento

Actividad en casa. Se les pidid que dibujardn y formaran palabras con la lewra que se trabajé.

DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECTAL
CENTRO DE ATENCION PSICOPEDAGOGICA No. 3-8

FECHA: 21 DE NOVIEMBRE DE 1995

elios,

--8¢ pretendio que los
nifios con una conceptuah-
zacion silabico-alfabética:
Construyeran palabras que
pudieran ocasionarles un
conflicto cognitivo.

Que los nifios
comprendieran que el acto
de lectura es agradable.

moviles,
Se cestimulo a que intercambiaran
opiniones v ayudardn a hacer las
modificaciones que creveran necesarias.
Las palabras deberian contener dos v tres
silabas.

Uno de los nifios que se encuentra en el
nivel alfabético-silaba mixta lee una
lectura para todos sus compafieros v
posteriormente se les hacen preguntas
sobre el contenido del cuento.

AREA OBJETIVOS ACTIVIDADES MATERIALES
LECTO- Se pretendid que los nifios| Se les dictaron palabras que empezaban | -Letras
ESCRITURA |reflexionardn  sobre la|con laletra L y posteriormente de que las| moviles

escritura  de  palabras| escribieron en su cuademo. las comparon | -Cuaderno
dictadas v de otras{con la palabra estructurada por un|-Lipiz
formadas libremente por|compaiiero que la formo con letras|-Cuento

Actividad en casa, Los padres de familia tenian que Ieerles un cuento y hacerles preguntas a los
nifins sobre el contenido del mismo.
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DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL

Se pretendid que los
nifios formarén
oraciones.

Promover ¢! acto de

Jectura.

Se les pidié a los nifios que recoraran
palabras y que formaran oraciones con ellas,
estimulando la colaboracion y discusion de
todos que se sintieran libres para pedirle al
compafiero alguna palabra que l¢ faltard.

Al final de la sesién se le lee a los nifios un
cuento y se les hicieron preguntas sobre el
contenida,

CENTRO DE ATENCION PSICOPEDAGOGICA No. 3-8
FECHA: VIEMBRE DE 1995
AREA OBJETIVOS ACTIVIDADES MATERIALES
LECTO- Se pretendié que los|Se pidid a los nifios que recortaran palabras | -Periddicos
ESCRITURA |nifios reconocieran pa-{con las letras M y P de periddicos y revistas. | -Revistas
labras con determina- | Una vez que los nifos {as recortaron, entre ¢l | -Cuademo
das letras. grupo se trataba de leer lo que decia cada]-Resistol
una de ellas. -Cuento

Actividad en casa. Tenian que leerle un cuento en casa y hacerle preguntas sobre el contenido del
mismo. También tenian que entregarle al nifio una copia del cuento y los niflos tenian que subrayar las

pelabras que tenian las letras M y P.

DEPARTAMENTO DE EDUCACTON ESPECIAL
CENTRO DE ATENCION PSICOPEDAGOGICA No. 3-8
FECHA: 27_DE NGVIEMBRE DE 1997

posibilidad de ampliar
enunciados para que la
informacion suministrada
fuera mas precisa.

proponia ampliarla. Primero se fe mostraba
un ejemplo v después el lo hacia solo. Se
le daban vanas oraciones y las tenia que
ampliar.

AREA OBJETIVOS ACTIVIDADES MATERIALES
LECTO- Esta actividad intento que | Se les pidid a los nifios que mencionarén | -Letras
ESCRITURA |los nifios: palabras que comenzaban igual. Los nifios | méviles

-reflexionardn acerca de|formaban las palabras con letras moviles, |-Hojas  con
los componentesflas  escnbian en  su cuademo  y|palabras
fonolégicos  de las | posteriormente se les pedia que dijeran una | -Pinturas
palabras oracion con dicha patabra. -Pinceles
-observaran que  las| Después se les dié a los nifios palabras

partes iguales de las|escritas en hojas. las cudles comenzaban

palabras  pueden  ser|igual y las tenian que pintar.

diferentes al final.

Se pretendid que los{Se escribia en el pizarron una oracion

mitos  descubrieran  la{cualquiera dicha por los nifios y se

Actividad en casa. Se les di6 a los nifios algunas oraciones y tenian que ampliarlas.




DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL
CENTRO DE ATENCION PSICOPEDAGOGICA No. 3-8
FECHA 30 DE NOVIEMBRE Y 4 DE DICIEMBRE DE 1997

escritura de nombres

PIopios.

con mayisculas y las anotaron en su
cuaderno,

AREA OBJETIVOGS ACTIVIDADES MATERIALES
LECTO- Los nifios descubrian | Se propuso decir a los nifios palabras contas | -Letras moviles
ESCRITURA |que el larpo de las|y luego palabras largas, éstas se iban|-Cuademo

palabras no depende | formando con letras méviles y se iban|-Lapiz
del tamaiio del | escribiendo tanto en ¢l cuademo como en el | -Lectura
referente sino de]pizartdn  posteriormente se les hacian | -Colores
aspectos  lingiiisticos | preguntas a los nifios comparando las
{cantidad de sonidos y | palabras escritas.
consecuente nimero de | Por Gltimo se les proporciono una lecturs y
letras en su escritura). | subrayaron palabras cortas y posteriormente

palabras largas.
Se pretendié que los|Se les pidid a los nifios que pensaran|-Libros
nifios conogieran  un | palabras que empiezan con mayusculas, -Cuademo
aspecto  convencional [Se les explico cuando se utilizan las|-Lapiz
del sisterna de  mayiisculas y que observaran la diferencia
escritura: ¢l uso de las | con otras palabras.
mayuisculas en  la| Buscaron en libros palabras que empezaran

Actividad en casa. Los padres tenian que leerles un cuento a los nifios, hacerles preguntas sobre el
contenido del mismo y posteriormente tenian que subrayar las palabras largas, contas y mayisculas que

encontraron,
DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL
CENTRO DE ATENCION PSICOPEDAGOGICA No. 3-8
FECHA: 1 DE DICIEMBRE DE 1995
AREA OBJETIVOS ACTIVIDADES MATERIALES
LECTO- Con esta actividad | Se les propuso a los nifios decir palabras
ESCRITURA [se pretendié que los{ palmeandolas. Por ejemplo casa (v se dieron

nifios reflexionaran
acerca de aspectos
sonoros del habla y
utilizaran  codigos
para represen- tar {a
cantidad de sila- bas
que contiene una
palabra,

Se pretendid que los
nifios  descubrieran
la silaba tonica y
usaran cédigos para
representarla,

dos palmadas) se dieron varios ejemplos con
palabras que tenian diferente namerc de
silabas.

Posteriomnente cada palmada se iba
representando con un cuadrito y se les pedia a
los nifios que palmearan palabras representarin
las silabas.

Era importante que los nifios tomardn
conciencia que en toda palabra de dos o mas
silabas, en alguna de ellas se carga 1a voz, pues
en ocasiones tienen dificultad para ubicar la
silaba tonica.

Se les explico a los nifios que se iba a palmear
las_palabras; v que representaran las silabas
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Que los  nifos
adquirieran el habito
por la lectura.

con cuadritos y en la silaba que el sonido fuera
mas fuerte usaran uwna rayiia dentro del
cuadrito para representarla.

Al fipal se leyd un cuento y se les hacia
preguntas a los nifios sobre ¢! contenido.

Actividad en casa. Se les proporcioné una lista de palabras los padres se las tenian que leer y los

nifos tenian que ir palmeando cada palabra y representando cada silaba con un cuadro.

DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL
CENTRO DE ATENCION PSICOPEDAGOGICA No, 3-8
FECHA: 11_DE DICIEMBRE DE 1997

palabras y descubrieron
semejanzas  en  la

escritura de  vocablos
que empiczan igual y
tienen el Mmismo

numero de silabas.

Esta actividad intento
que los nifios:
-reflexionaran  acerca

de los componentes
fonologicos de las
palabras.

-observarin que Jas
partes  iguales de

palabras diferentes se
cscriben igual.

misilabas que comenzaran con ella.
Posteriormente la elaboraban con letras ya
recortadas. Se iba palmeando cada silaba.

Se les mostrd a 1os niftos pares de figuras
diferentes cuyos nombres comenzaban
igual, procurando que éstos estuvieran
formados por palabras cortas cuyo referente
fuera largo v a la inversa.

Se propuso parte de la palabra y los nifios
mencionaban lo que faltaba de la palabra en
forma oral.

AREA QBIETIVOS ACTIVIDADES MATERIALES
LECTO- Los nifios realizan un | Adivinan palabras. Se propuso una silaba y
ESCRITURA | analisis fonético de las | los nifios pensaban en palabras bisilabas o




DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL
CENTRO DE ATENCION PSICOPEDAGOGICA No. 3.8
FECHA: 12 DE DICIEMBRE DE 1995

AREA

OBJETIVOS

ACTIVIDADES

MATERIALES

LECTO-
ESCRITURA

Los nifios analizaron
palabras que empe-
zaban igual, estable-
cieron fonologica-
mente lo que faltaba
en cada una de ellas
y pensaban como
realizar ese com-
pletamiento en
forma escrita.

Esta actividad
permitié a los nifios
reflexionar acerca de
aspectos sonoros del
habla, en este caso

Se mostro a los nifios pares de figuras cuyos
nombres comenzaban con silabas compuestas.
escribiendo la parte que es igual en ambas
palabras y se pedia a los nifios que escribieran
lo que faltaba.

Esta actividad se realizo con letras méviles y
posteriormente las realizaban en su cuaderno
con letras ya recortadas.

Los nifios temian que descubrir la palabra
perteneciente a un determinado campo
semantico cuando se les proporcionaban
algunas silabas que la componian, como son
nombres dec animales, flores, frutas.

las  silabas  que|Se iba tomando en cuenta el niimero de silabas
comtponen las |y se complicaba mas la actividad.
palabras

-Letras méviles
-Revistas
-Resistol

-Figuras de:
animales,
flores y frutas

Actividad en casa. Se les proporciona a los padres una lista con palabras compuestas, las cuales
tenian que dictarles a los nifios para que las escribieran y realizaran un dibujo.
Se les proporcions también uma hoja con dibujos de animales fos niflos tenjan que colorearlos y escribir su

nombre.
DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL
CENTRO DE ATENCION PSICOPEDAGOGICA
FECHA: 4 DE ENERQ DE 1996
AREA OBJETIVOS ACTIVIDADES MATERIALES
LECTO- Se pretendic que los nifios| Se propuso una palabra formada | -Letras moviles
ESCRITURA |descubrieran algunas caracteristi-|por cuatro o cinco letras, se|-Cuaderno
cas de nuestra lengua. pidi6 a los niflos que|-Lapiz
- Las mismas letras en diferente |combinaran las  letras  de

orden pueden dar origen a distintas

palabras.

-Ne toda combinacion de letras es
una palabra

-Existen combinaciones de soni-
dos (dificiles de leer),

Se pretendid que los nifios

reflexionardn sobre la escritura de
palabras dictadas y de otras
formadas hibremenie por ellos,

diferentes maneras, que leyeran
las combinaciones obtenidas y
sefialaran cual de ellas constituia
una palabra,

Se les dictaron palabras
sencillas y poco a poco se fue
complicando la dificultad de
palabras dictadas (con silabas
inversas, trabadas, etc).
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Actividad en casa. Se les di¢ a los nifios algunas palabras v tenian que realizar combinaciones con

dichas palabras.
DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL
CENTRO DE ATENCION PSICOPEDAGOGICA No. 3-8
FECHA: é¢ DE ENERO DE 1996
AREA OBIETIVOS ACTIVIDADES MATERIALES
LECTO- Observar como manejan los|Se les dio a cada nifio un juego de

ESCRITURA

nifios ¢l valor estable de las
palabras que componen una
oracion y conducirlos a
reflexionar sobre ellas

Que ios nifios ampliaran
enuncigdos para  que la
informacién suministrada
fuera mas precisa.

palabras en tarjetas para que formaran
enunciados.

Primero se¢ les propomian  algunos
enunciados y después se les daba libertad
para formar otros.

Se escribian oraciones tomando en
cuenta aspectos de los nifios y los nifios
tendan que ampliarlas.

Posteriormente se les preguntaba a los
nifios donde decia tal cosa en la oracion.

Actividad en casa. Se les dieron a los nifios pequerfias oraciones y tenian que ampliarios.

DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL
CENTRO DE ATENCION PSICOPEDAGOGICA No. 3-8
FECHA: 11 DE ENERO_DE 1996

conceptos que tenen los nifios
acerca de la noctéon de
palabra,

Reflexionaran acerca de los
cambios necesarios en la
escritura de oraciones
diferentes que conticnen igual
significado.

AREA OBIJETIVOS ACTIVIDADES MATERIALES
LECTO- Esta  actividad  permitio | Se les decia a los niflos un enunciado | -Cuademno
ESCRITURA |conocer los  diferentes|de corrido (sin separar las palabras) y | -Pizarén

se preguntaba cuantas palabras se
dijeron. Se les pedia que especificaran
cuales eran las palabras contenidas en
el enunciado.

Se van cambiando el orden de las
palabras v los articulos o sustantivos.
Se observaba si habia dificuitad para
atslar un articulo v otra palabra.

Actividad en casa. Se les dieron a los nifios una serie de enunciados sencillos sin separar palabra
por palabra y ellos tenian que realizar la separacidn,



DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL
CENTRO DE ATENCION PSICOPEDAGOGICA No, 3-8
FECHA: 15 DE ENERO DE 1996

verbos y su

conjugacion.

escribiendolos en su cuademo.

AREA OBJETIVOS ACTIVIDADES MATERIALES
LECTO- Esta actividad j Se les explicaba a los nifios la funcion de los|-Tarjetas con
ESCRITURA |permitié la reflexion}verbos v los nifios tenian que formar|palabras

acerca de las | enunciades con los verbos existentes, ademas | Cuademo  de
caracteristicas de los [ de ir situando en cada palabra un niumero € ir | trabajo.

Actividad en casa. Los nifios tenian que escribir oraciones utilizando un verbo e ir enumerando las
palabras empleadas n cada oracion.

DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL
CENTRO DE ATENCION PSICOPEDAGOGICA Ne. 3-8
FECHA: 18 DE ENERO DE 1996

AREA

OBJETIVOS

ACTIVIDADES

MATERIALES

LECTO-
ESCRITURA

Se pretendid que los
nifios reflexionarén
acerca de la existencia de
los anténimos empledn-
dolos en pares de
oraciones que tienen un
significado opuesto.

Se pretendié que los
nifios  ubicaran  los
miembros de los campos
semanticos y que dife-
renciaran las caracteris-
ticas de cada uno.

Se les explicaba a los nifios lo que son
los anténimos y s¢ decian oraciones
empleandolos. ademas los nifios los iban
construyende con palabras ¢ iban
colocando un niimero a cada palabra que
contenia la oracion.

Se les mostraba a los nifos tarjetas de
frutas. verduras y animales y ellos tenian
que ubicar a que grupo correspondia v
formar una oracién en base a esa figura,

-Tarjetas  con
palabras
-Tarjetas
TIUMEros

<on

-Tarjetas de:
flores

frutas
animales

Actividad en casa. Se les proporciond a los nifios una lista de palabras y tenian que buscar su
antonimo y formar una oracion con cada una.
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]

CENTRO DE EDUCACION ESPECTAL
CENTRO DE ATENCION PSICOPEDAGOGICA
FECHA: 22 DE ENERO DE 1996

de oraciones diferentes que
tienen igual significado

Reflexionaran sobre la
escritura de una palabra a
partir del nimero de letras
que la forman apoyandose
de una imagen alusiva.

AREA OBIJETIVOS ACTIVIDADES MATERIALES
LECTO- Los nifios reflexionaron|Se e explicaba al prupo que la|-Cuademno de
ESCRITURA |acerca de los cambios | permutacion o cambio de sustantivos no| trabajo

necesarios en la escritura| altera el significado de la oracién. Se|-Pizarron.

realizaban vanas oraciones para observar
estos cambios.

Esta actividad se basa en el juego
tradicional de ¢l ahorcado. En el juego se
escribe en ¢l pizamrén alpunas letras de
una palabra y para cada letra restante se
traza una raya. se les dice a los niflos que
traten de adivinar las letras faltantes.

Actividad en casa. Se les dié a cada niflo una serie de dibujos v debajo de cada uno los nifios
tenian que poner las letras faltantes para formar el nombre.

DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL
CENTRO DE ATENCION PSICOPEDAGOGICA No. 3-8
FECHA: 29 DE ENERQ DE 1996

nen 1na oragion.

hicieron preguntas acerca del contenido de la
misma.

AREA OBJETIVOS ACTIVIDADES MATERIALES
LECTO- Se pretendic  que| Se escribieron varias oraciones en el pizarrén | -Pizarrén
ESCRITURA {relexionaran acerca defcon ¢l fin de que los nifios intentaran | -Cuaderno

las partes que compo- | descifrar el contenido de la oracion y se|-Lapiz

Se les proporcionaron una lista de oraciones y tenian que realizar €l dibujo del contenido.



DEPARTAMENTQ DE ‘EDl‘CACl(.)N ESPECIAL
CENTRO DE ATENCION PSICOPEDAGOGICA No. 3-8
FECHA: | DE FEBRERQ DE 1956

AREA OBJETLIVOS ACTIVIDADES MATERIALES
LECTO- Se pretendid que los niftos | Se les repartié a los nifios la histona|-Historia  de
ESCRITURA [liegaran a  conocer unajde un cuento’v temian que buscar|un cuemo

caracteristica del sistema de]algunas palabras que se repetian|-Colores
escritura:  una palabra, para|varias veces v posteriormente se

conservar su signiftcado

escribe siempre de la misma

anery.

se | comentaba su significado.

Actividad en casa. E les brindo a los nifios un cuento. sus papis se lo tenian que leer al nifo v
posteriormente ¢l niflo tenia que subrayar las palabras repetidas y tenian que comentar su significado.

DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECTAL
CENTRO DE ATENCION PSICOPEDAGOGICA No. 3-8
FECHA: 4 DE FEBRERQ DE 19%

caracteristics de los verbos
v Su conjugacion.

Se pretendid que
anticiparan ¢l resultado de
la wansformacion de una
palabra cuando se altera el
orden de las silabas que la
componen.

construyendo,  posteriormente  habia
libertad para que ellos construyeran
algunas oraciones.

Se seleccionaron algunas palabras que
permiticron formar otras cuando se
permutan sus silabas como por ejemplo:
mete-leme, peso, sope, eic. Las palabras
se formaban con letras moéviles y cada

nifio decia una frase con esa palabra.

AREA OQBJETIVOS ACTIVIDADES MATERIALES
LECTO- Se pretendid que los nifios| Se iban mencionande varias oraciones |-Tarjetas con
ESCRITURA |reflexionarén acerca de las|con diferentes verbos y los nifios las iban | palabras

Actividad en casa. Se les brindaron una serie de palabras y tenian que formar otras.

DEPARTAMENT(Q DE EDUCACION ESPECIAL
CENTRO DE ATENCION PSICOPEDAGOGICA No. 3-8
FECHA: 6 DE FEBRERO DE 1996

AREA OBJETIVOS ACTIVIDADES MATERIALES
EVALUACION |Se pretendio  conocer  los|Se les aplico a los nifios una segunda|- Formato de
avances de los mnifios con|evaluacion para conocer los avances de | evaluacién
respecto a la]cada miio.
concepiualizacion de  la
lengua escrita.
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EVALUACION FINAL

Al final del taller se les voivié a aplicar una segunda evaluacion a nivel individual para
conocer Jos avances acerca de las hipotesis que habian elaborado los nifios. Se utilizo €l mismo
formate que se aplico en la evaluacién inicial y siguiendo el mismo procedimiento.

Posteriormente se les cito a los padres de familia para informarles acerca de la
terminacion del taller y se les di6 el informe final del trabajo realizado con sus hijos.

RESULTADOS Y CONCLUSIONES

Al finalizar la aplicacion de] programa se observaron 1os siguientes avances:

Se observo que 1 nifio que s¢ encontraba en el nivel simbélico avanzo hasta llegar a fa
transicién del inicio del nivel lingiistico, 2 nifios permanecieron en el nivel silabico-alfabético
con la diferencia de que trataban de comprender o que escribian y cuando leian, ya no lo hacian
de manera mecanica, 4 nifios ahora se encontraban en el nivel alfabético silaba- directa, 1 nifia en
el nivel alfabético silaba -mixta y dos nifios en el nivel alfabético-diptongo.

SUJETO NIVEL

1 Global tipo linguistico

2 Silabico-Alfabético

3 Silabico-Alfabético

4 Alfabético: silaba-directa
5 Alfabético: silaba directa
6 Alfabético: silaba-directa
7 Alfabético: silaba-directa
8 Alfabético: silaba-mixta
9 Alfabético: Diptongo

10 Alfabético; Diptongo

SUJETO 1

Se observo que les otorgaba a sus escrituras un valor sonoro convencional sin
correspondencia sonora. Habia una identificacién de vocales y de las consonantes m, s, p. L. n,f
y empezaba a realizar uniones de silabas. realiza una variacion de grafias al escribir las palabras
y realizaba un ajuste de fronteras al leer las palabras v oraciones.

SUJETO 2

Existen menor cantidad de omisiones al escribir palabras u oraciones v les otorgaba un
valor sonoro convencional, Trataba de separar mejor las palabras y lo que leia lo hacia de una
manera de comprensiva y no de manera mecénica como lo hacia al inicio,
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SUJETO 3
Al escribir realizaba una relacién de grafia con valor sonoro convencional, realizando
menos omisiones y adhesiones. Trataba de leer de una manera comprensiva y no mecanica.

SUJETO 4

A cada fonema hacia corresponder una grafia, era capaz de escribir una consonante y una
vocal otorgandoles un valor sonoro convencional. Invierte la p por la d y trata de comprender lo
que escribe v lee.

SUJETO 5 ;
Se observod un avance hacia ¢l nivel alfabético haciendo corresponder una grafia con valor
sonoro convencional y realizaba menos omisiones. '

SUJETO 6

Se observd un avance hacia otro nivel y no tenia dificultad al escribir y leer consonante-
vacal, habia una correspondencia con valor sonoro convencional y en algunas ocasiones realizaba
omisiones,

SUJETO 7
No presentaba dificultad al escnbir una consonante-vocal, ya no confundia lab porlady
en algunas ocasiones realizaba omisiones sobre todo en las silabas compuestas.

SUJETO 8
Se observo que ya no tenia dificultad al escribir una consonante-vocal-consonante v va no
realizaba susbtituciones. Habia una escritura y lectura con valor sonoro convencional.

SUJETOS 9y 10
Habia una lectura con valor sonoro convencional ya no confundian los grafemas que
tenian el mismo sonido y adquirieron un mejor nivel de comprension de lectura.

El trabajo realizado permitié observar que el trabajar con nifios con diferentes hipotesis
facilitaba que los nifios avanzaran y realizarin una mejor construccion del proceso de la lecto-
escritura.

Asi mismo, para que un niflo aprenda a leer y a escribir no es determinante que tenga una
buena capacidad motriz y que pueda pronunciar adecuadamente ya que los nifios contaban con
ello y sin embargo no asimilaban adecuadamente dicho proceso, ya que et aprendizaje de la
lecto-escritura es fundamentalmente cognitivo y depende de la posibilidades que se le den al nifio
para asimilar y acomodar la informacion que recibe.

También se observo durante la realizacidn de las actividades una baja autoestima en los
niftos, debido en parte a como son clasificados en la escuela y que en lugar de que se les apoye se
les trata de tontos. Ademas en un principio los nifios tenian temor de opinar, por temor a que se
equivocardn y que se les regaiiara o insultara, por ¢llo se les apoyaba v se les daba la oportunidad
de equivocarse y de autocorregirse en base a las opintones de sus compaferos en base a elio
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pudieron tener mavor seguridad en lo que realizaban. También se les hacian elogtos cuando
realizaban bien alguna actividad.

Ademas se observo el apoyo de todo ¢l grupo, va que cuando algiin nifio s¢ equivocaba,
los otros nifios lo corregian v esto fué gran motivacion muy importante para que ellos se
esforzardn por realizar las actividades lo mejor que podian y tener un mayor entusiasmo v
seguridad en lo que realizaban.
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ANALISIS

Las escrituras realizadas por los nifios nos muestran que pueden ser entendidas e
interpretadas desde la descripcion de las hipotesis y niveles del proceso de adguisicion del
sistema alfabético notacional, realizado por Ferreiro y colaboradores (1979, 1982, eic), sea cual
sca la edad del sujeto, la alteracidn que presente, fas condiciones de escolarizacion v el nivel
socioecondmico.

Se observdo que 8 de los nifios avanzaron 1 nivel en lo que se refiere a la
conceptualizacion de la lecto-escritura y 2 nifios se siguieron ubicando en ese mismo nivel. Esto
se debe en parte a que el tiempo empleado fue corto v no se pudo alargar dicho periodo & causa
de lineamientos institucionales.

Ademas varios de los nifios intciaron su escolaridad al ingresar a la primaria y esto
ocasiona que ademas de que tengan que adaptarse al ambiente escolar, les cueste mas trabajo
comprender la funcion de la lecto-escritura.

Asi mismo, una de las grandes carencias es que la mayoria de los padres de familia son
analfabetas y los que estudiaron no terminaron la primaria y ello los limita a apoyar a sus hijos v
a brindaries mas oportunidades para que los nifios se interesen por conocer material escrito y los
que se llegan a interesar no cuentan con dicho material en su casa. Y retomando lo que plantea
Emilia Ferreiro el que el nifio se relacione con personas que leen, que escriben, le avudara a tener
una mejor comprension del sistema de escritura.

También observe que existen grandes carencias econdmicas en estas familias, ademas de
que sOn muy extensas en cuanto a los miembros que las componen, hay desintegracion familiar
€n varios casos y en otros ademas de los padres e hijos existen otros familiares que de una u otra
forma intervienen en la educacion de los niflos.

Cabe- mencionar, que muchas de las caracteristicas encontradas eri este tipo de nifios es
que la mayoria eran nifios primogénitos, los nifios en los primeros meses presentaron diferentes
problemas como convulsiones, golpes en la cabeza y estos nos habla de indagar mas sobre las
bases organicas de los problemas de aprendizaje.

También los nifios tenian grandes problemas emocionales, manifestindose con una baja
autoestima, va que en la escuela se les cataloga como los burros, tontos, etc y no se considera que
cada nifio es diferente v tiene sus propios momentos de aprender, que en ocasiones no son lan
rapidos como los de otros nifios.

Por ultimo. quiero considerar la importancia de proveer al nifio de la mavor cantidad de
recursos escritos para que se le facilite la asimilacion de la lecto-escritura y reconocer las
limitaciones del trabajo realizado ¢omo son: ¢l numero limitado de sesiones, lo pequeno de la
muestra, todos los imprevistos ocurridos durante el trabajo realizado v la falta de aplicacion de
una prucba que permitiera conocer si realmente existid una superaciéon emocional v seflalar que
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ain cuando se observaron avances en Jos nifios, hace falta trabajar mas en este campo. va que aiin
quedan muchas fineas de investigacion v considerar todos los errores cometidos.
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CONCLUSIONES

El servicio social es una etapa de gran imponancia en la formacidn profesional del
estudiante de psicologia, Y a través de este se tiene la oportunidad de llevar a la practica los
conocimientos teoricos y practicos adquiridos a lo largo de la carrera, -

En el plan de estudios de la carrera de Psicologia de la FES-Zaragoza uno de los
objetivos, es proveer al alumno de las habilidades, conocimientos v metodologias necesarios para
desarrollar en forma independiente el trabajo profesional.

Por ello durante la carrera se llevan diversas actividades que permiten integrar el
aprendizaje tanto tedrico como practico, €ste Ultimo principalmente a través de las actividades
practicas de servicio.

Sin embargo, durante la formacidn académica también se viven limitaciones como: ¢l que
los profesores no asistan a dar su clase, €] que den mas importancia a la teoria que a la practica o
el que no tomen en cuenta los intereses del alumno vy si el personal como punto de partida para
trabajar.

Con respecto al servicio social la expeniencia que obtuve fué¢ muy rica, ya que me
permitié poter en practica los conocimientos adquiridos y aplicarlos ante determinadas
situactones y convivir directamente con la poblacién elegida como campo de trabaje nifios
catalogados con “problemas de aprendizaje™ y con los padres de familia, sobre todo porque éste
fué para mi un primer escenario de trabajo que me permitid darme cuenta que ain me faltaba
tener mas conocimientos tedricos y sobre todo practicos; va que cuando uno empieza a gjercer en
cualquier campo de irabajo, las personas encargadas de determinada institucion requieren
respuestas a sus preguntas y hechos que permitan subsanar las carencias existentes, de una
manera rapida v eficaz.

En general, el servicio social me permitiod consolidar v adquirlr nuevos aprendizajes, asi
como el desarrollar habilidades en este campo.

También considerd importante mencionar que si bien, durante el servicio social se me
permitio libertad para actuar libremente, también hubo algunas limitaciones debidas a politicas
institucionales, v esto en parte detiene 1os provectos v las actividades que uno intenta realizar en
beneficio de la poblacion.

Considero que la realizacion del servicio social en el Centro de Educacion Especial v
Atencion Psicopedagopica me fué muy util, yva que me permitié adquirir experiencia sobre el
trabajo en el ambito psicopedagogice y darme cuenta de que adn falta mucho por hacer ¢n la
poblacidn.

Asi mismo. observé que por parte del Departamento de Educacién Especial del Estado de
México. de la zona €1 concemiente al Centro de Educacion Especial vy Atencion
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Psicopedagdgica No. 3-8 (zhora Centro de Atencién Multiple) ubicado <n Amecameca. se fe
exigia al equipo multidisciplinario: brindar una atencion de calidad, cubdr el mayvor namero de
demanda posible, adquirir recursos materiales para ¢l centro sin abandonar sus actividades de
trabajo (dar terapias) v no se consideraba el namero de persenal ni su punto de vista para mejorar
el servicio.

Considero conveniente, gue si se quieren resolver las necesidades de 1a poblacidn, se debe
de actuar para poder solucionarlos, va que en esta zona existe un gran nimero de nifios que
reprueban v no se cuenta con mas especialista. Una posible sugerencia para el Departamento de
Educacion Especial seria la apertura de més centros en esta zona,

También se podria apoyar mas al personal que labora en esta drea v brindaries
informacion tanto tedrica como practica actualizada, ya que los programas que existen en el area
de aprendizaje no toman en cuenta varios aspectos. Una sugerencia seria el darles cursos
actualizados sobre la especialidad a la que se dedican a tender, aumentar el personal y brindarles
los recursos necesartos tanto materiales como humanos.

Asi mismo, se deben de realizar talleres y platicas con toda la comunidad sobre diferentes
tematicas a nivel de prevenir v disminuir el niimero de personas con problemas de aprendizaje v
de discapacidad.

Considero que en lo que respecta al plan de estudios de la Licenciatura en Psicologia debe
de haber un equilibrio en cuanto a teoria y practica en todas las actividades que se desarrollen a
lo largo de la carrera.

Espero que las actividades que se proponen favorezcan el trabajo de quién las utilice y de
ser posible proponer nuevas alternativas. Y no olvidar que no existen plazos fijos para aprender
a leer y a escribir, que si bien algunos nifios lo logran con mas facilidad y casi sin ayuda, para
otros ¢l proceso es mas lento y dificil. Es impontante que en la escuela y la familia se respeten
€stos ritmos.

Ojala v este trabajo pueda servir a quién lo lea, para investigar lo mucho que falta en este
campo.
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ANEXOS



LA TUZA

Estaba 1a za sentada
sentadita en el balcon
y ¢l picaro del tucito
le jalé el camisdn.

Ya la tuza se murid

va lallevan a enterrar
entre cuatro zopilotes

y un raton de sacristan
tan. tan, tocan a la puerta
tan, tan. que le van a abrir
tan. tan, que sera la tuza,
tuza déjame dormir.

NARANJA DULCE
Naranja dulce,
limdn partido,
dame un abrazo,
que yo te pido.

Si fueran falsos
mis juramentos,
en otros tiempos se olvodaran.

Toca Ia marcha,
mi pecho llora, adids sehora,
VO va me voy.

La cucaracha, 1a cucaracha,

ya no puede caminar;

porque no tiene, porque le falta,
marihuana que fumar.

Con las barbas de carranza.
voy a hacer una tortilla,

pa. ponérsela al sombrero
de su padre Pancho Villa.

Una cosa me da risa:
Pancho Villa sin camisa;
va se van los carrancistas,
porque vienen los villistas.

ANEXO 1

CANCIONES

LA CUCARACHA

Ya se van los carrancistas,
ya s¢ van para Perote,

y no pueden caminar,

por causa de sus bigotes.

Para sarapes, Saltillo:
Chihuahua para soldados:;
para mujeres Jalisco,
para amar, toditos lados.

Ya murio la cucaracha,
va la lievan a enterrar,
entre cuatro zopilotes
v un raton de sacristan.



RONDAS

LA RUEDA SE §AN MIGUEL
A la rueda micda de San Migoel.
San Miguel,

todos carpas su caja de miel.

A lo maduro. a lo maduro,

que se voltee Lupe de burro.

Se vuelve a repetir hasta decir el nombre de todos los nifos que integran la ronda.

JUEGO DEL CALENTAMIENTOQ
Este es el juego del calentamiento.
hay que atender la orden del sargento:
jinetes a la carga, una mano.

Este es el juego del calentamiento,
hay que atender la orden del sargento:
Jinetes z 1a carga, una mano, la otra.

Asl sucesivamente le van afiadiendo las demas partes de cuerpo.

SAN SERAFIN

San serafin del monte,

San Serafin cordero.

yo. como nifio aseado me baitaré.

san serafin del monte,
san Serafin cordero.
y0. como niflo aseado me vestiré,

San serafin del monte,
San Serafin cordero,
y0. como nifio aseado me peinard

San serafin del monte.
San serafin cordero,
yo. como nifio aseado me lavaré,



De tin, mann.
de do pingié.
cucara, macara.
titere fue

Corre la rata,
corre ¢l raton
corre 1a rata.
con todo v cajon.

De una, de dola,

de 1¢cla canela.
zumbaca tabaca,
que vira virdn,

toca las horas

qQue va mero son.
tocalas bien,

que las once va son.

De los caballitos
que vienen v van,

el que mas e gusta
s este alazdn,

Caballito blanco,
sacame de aqui,
Ilévame a mi pueblo
donde vo naci

Mafana Domingo
se casa Benito
COM un pajarito
Gue canta bonito.

--,Quién es la madrina”
--Dona Catalina.
--;Quién es ¢l padrine?
--Don Juan botijon

v dale que dale

con el bordon

RIMAS

Aquel caracol
que va por ¢! sol
en cada ramita
llevaba una flor

Que viva la gracia,
que viva el amor,
que viva }a pracia,
de aquel caracol.

Soy cojo de un pie

y manco de una mano,
tengo un 0jo tuerto

v ¢l otro apagado.

Calabacitas, cafia y elote
calabacitas, chilacayote.

Al subir la barca
me dijo el barquero:
las nifias bonitas
no pagan dinero.

Hojas de té;
té de limon,
hojas v hojas
v nada de te.

A palope vengo,

a galope voy:

en mi caballito
muy contento €sioy.

La sediora luna
se quiere casar
COR un pajarito
de plata v coral,



1. en lo alto vive,
en lo alto mora
en lo alto 1eje

la tejedora

3. Ventana sobre
ventana

sobre ventana balcon.

sobre el balcén una
dama,

sobre la dama una
flor.

5. En casa de Chi
mataron a Ri
vino Mo y

dijo Ya.

7. Colorin,
colarado,
chiquito, pero
bravo

9. En el campo me
crié

llenita de verdes
brazos,

y it que Horas por
mi

me estas haciendo
pedazos.

11. Adivina,
adivinanza,

Jqué tiene ¢l rev en
la panza®

13, Chiquito como
un raton.

y cuida la casa
como un

ledn.

ADIVINANZAS

2. Adivina,

adivinanza

.qué se pela por la
panza?

4. Oro no es,

plata no es;

abre la cortina

v va veras lo que es

6. Una seforita
va por el mercado
con su cola verde
v su traje morado.

8. Chiquita como
un arador

y sube a la mesa
del emperador,

10. Por tuera soy
ESPINOSo

tengo adentro una
pepita;

para ponerme
sabroso

mMe CUEcen en una
ollita.

12. Una caja de
soldaditos,

€ON 5US €ascos
coloraditos

14. Doce sefioritas
en un corredor
todas tienen
medias,

zapatitos. no.



Respuestas:

1. La arafia

2. La naranja

3. La piila

4. El platano

5. La chinmoya

6. La berenjena
7. El chile

8. Lasal

9. La cebolla
10. E! chayote

11. El ombligo
12, Los cerillos
13. El candado
14. Las horas



ANEXQO I

ENTREVISTA A LOS PADRES
1. FICHA DE IDENTIFICACION

NOMBRE:

FECHA DE NACIMIENTO: SEXO
ESCOLARIDAD ESC. DE PROCEDENCIA
DOMICILIO

II. MOTIVO DE LA ENTREVISTA.
;Cual es el motive de consulta?

(Dresde cuando detecto el problema?

M. PADECIMIENTO ACTUAL.
;Cudl es la descripcion del padecimiento?

Otros padecimientos

IV. COMPOSICION E HISTORIA DE LA FAMILIA.

Nombre del padre Edad

Escolaridad Ccupacion

Nombre de la madre Edad

Escolaridad Ocupacion

Estado civil de los padres Edo. gral de salud

Nombre de los hijos Edad Ocupacién Escolandad

;Habitan otros farmihares en la misma casa?

¢Ha habido problemas con algin otro familiar?

V. HISTORIA PRENATAL Y PERINATAL.
. Numero de embarazos anteriores al paciente

. iS¢ deseaba el embarazo?

. (Fué det sexo deseado?
Duracién del embarazo
¢Tuvd alguna enfermedad durante el embarazo?

¢ Problemas emocionales durante el embarazo?

. Tomo algin tipo de medicamento durante ¢} embarazo? ¢Cual?

. Parto normal { ) Cesdrea( ) Forceps( )} Otros { )
. Condiciones del parto Casa( ) Hospital ( ) Otros( )}
10. Llord inmediatamente al nacer

R Y R

11. Lesiones observadas

12. Cuidados aicionales

13. ;(Rechazo el pecho matemo?

[4. (A qué edad ocurrid ¢l destete?

15, ;Tuvd probiemas de alimentacion?

16. ;Cual fué ¢l peso del bebe al nacer?




V1. PSICOMOTRICIDAD.

oA qué edad sostuvo Ja cabeza? A qué edad se sent6?
¢Gateo? A qué edad?

A qué edad empezd a caminar?

A qué edad controld esfinteres?  uretral anal

(A qué edad comenzo a balbucear? iActualmente habla?

Edad en la qué comenzo a decir sus primeras palabras

Es un niflo: Tranquilo( } Inquieto { ) Distraido ( }

VII. ESTADO DE SALUD.
;Qué enfermedades ha tenido?

(Ha tenido temperatura mayor a los 40 grados?

¢Ha tenido convulsiones? ¢Ha sufrido golpes en la cabeza?

jtiene o ha tenido problemas en:  Marcha( ) Qido( } Vista{ )
(Ha notado alguna deficiencia en el nifio?

HABITOS
Horanio de suefio (Con quién duerme?

¢Necesita algo especial para dormirse?
¢Se mueve bruscamente habla o llora mientras duerme?

;Despierta con frecuencia? ¢Hay algo que le cause miedo al nific?

;Cudl es el horario de alimentacion?

Forma de alimentacion
+Qué hace vsted cuando no quicre comer?

(Acepta todo tipo de alimentos?

;Tiene buen apetito en la actualidad? Se chupa el dedo?

VIII. HISTORIA ESCOLAR.
1. ; Asistid al jardin de nifios?  Si{ } No( )
iPor qué?

2. (A qué edad inicio la primaria?

iPor que?

3. ;Ha perdido el nifio algin afio escolar? Si( ) No( ) ;Cual?

 Por qué?

4. Describa cual ha sido 1a actitud del nifio desde que inicio 1a escuela

§. ¢Cual es la actitud del nifio al hacer la tarea?
Desagrado ( ) Agrado( ) Forzado{ )
6. .Le obliga a hacer la tarea? Si( ) No( )

¢De qué manera?

7. ;Recibe quejas constantemente de parte del maestro? Si{ ) No( )
De qué tipo?

&. (Cu4l es la reaccidn de usted ante esto?

&Y el nifio como reacciona?

9. .Como se relaciona su hijo con los comparieros de la escuela?

10. ;Participa en actividades escolares dentro de la escuela?

11. ;Qué opina usted de su hijo?

12. ;Qué espera usted de so hijo?




DIRIGIDO AL NINO.

1. ;Te gustair a laescuela? Si{ ) No( )

2. (Qué es lo que te gusta de la escuela?

3. (Qué es o que no te gusta de ta escuela?

4. ;Como te trata tv maesto (a)?

5. ;Tienes amigos en la escuela? Si{ } No( )

Platicame como son contigo

. (Qué haces a la hora del recreo?

=

. ¢Te llama la atencién 1a maestra (o) cuando no levas la tarea? Si{ ) No{ )
i Como?

8. ;Como te watan tus padres cuando sacas malas calificaciones?

9. (Con quién te llevas mejor en tu casa?

Por qué?

10. (A que te gusta jugar?

1t. ;Ttenes amigos en tu casa”

12. ;Qué es lo que mas te gusta hacer?

13, ;Sabes por que vienes a esta escuela?

14, ;Qué piensas que vas hacer aqui?




ANEXO Il

GOBIERNO DEL ESTADO DE MEXICO

SECRETARIA DE EDUCACION, CULTURA Y BIENESTAR SOCIAL
DIRECCION GENERAL DE EDUCACTON

DIRECCION DE APOYQ A LA EDUCACION

DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL

CENTRO DE ATENCION PSICOPEDAGOGICA No. 3-8

REPORTE ESCOLAR
APRENDIZAIJE

EL CONTACTO CON EL NINO, LA APRECIACION DE SU RENDIMIENTO Y CONDUCTA
EN LA ESCUELA NOS BRINDA ELEMENTOS MUY VALIOSOS PARA NUESTRO DIAGNOSTICO
Y TRATAMIENTO; POR LO QUE LE ROGAMOS ENVIARNOS LA SIGUTENTE INFORMACION
EN SOBRE CERRADO. ESTA GUIA ES SOLO UN PUNTO DE REFERENCIA PARA QUE USTED
LA TENGA EN CUENTA AMPLIANDOLA A SU CRITERIO.

AGRADECEMOS ANTICIPADAMENTE SU APORTACION,

FECHA No. DE EXP.
NOMBRE DEL NINO (A)
EDAD GRADO ESCOLAR
NOMBRE DE LA ESCUELA CLAVE
DIRECCION
MEDIO AMBIENTE CIRCUNDANTE
NOMBRE DEL PROFESCR (A)
DIRECTOR (A)
(CUANTO TIENE EL NINO EN ESTA ESCUELA? ___

ANOS REPETIDOS {QUE GRADOQS?
(EL NINO (A) FALTA SEGUIDO? (POR QUE?

AREA DE LENGUAJE
SUBRAYE LA RESPUESTA QUE DESCRIBA MEJOR LAS CAPACIDADES Y HABILIDADES DEL
ALUMNO.

¢EL NINO COMPRENDE EL LENGUAJE USADO EN SU GRADO? SI NO
JPRESENTA DIFICULTAD AL RELATAR EXPERIENCIAS? 81 NO
(PRESENTA DIFICULTAD AL RECIBIR ORDENES HABLADAS? 8] NO
(USA FRASES INCOMPLETAS? 81 NO
PROBLEMAS PRESENTADOS EN LA LECTURA:

SU LECTURA ES: RAPIDA NORMAL  LENTA SI NO
OMITE LETRAS 31 NO
OMITE PALABRAS 81 NO
SUSTITUYE UNA LETRA POR OTRA: SI NO
SUSTITUYE UNA PALABRA POR OTRA S1 NO

REALIZA LAS PAUTAS CORRECTAS EN LA LECTURA S1 NG



PROBLEMAS PRESENTADOS EN LA ESCRITURA:

SU ESCRITURA ES CLARA : SI NO
HAY SUSTITUCIONES DE LETRAS SI NO
HAY INVERSION DE LETRAS S1 NO
CUANTAS Y CUALES LETRAS

HAY INVERSION DE PALABRAS S1 NO
CUANTAS Y CUALES PALABRAS

HAY SUSTITUCION DE PALABRAS SI NO
PRESENTA FALTAS DE ORTOGRAFIA FUERA DE LO NORMAL SI NO
OMISION DE PALABRAS EN LA ORACION | NO
PROBLEMAS PRESENTADOS EN LAS MATEMATICAS:

TIENE CONOCIMIENTOS DEL NUMERO SI NO
HASTA CUAL NUMERQ

MANEJA LAS OPERACIONES BASICAS SI NO
ASPECTOS FORMATIVOS:

SE PRESENTA ASEADO sI NO
PRESENTA CON LIMPIEZA SUS TRABAJOS s1 NO
SE PRESENTA CON PUNTUALIDAD SI NO
CUMPLE CON SUS TAREAS SI NO
EL NINO ES RESPONSABLE EN SUS TRABAJOS | NO
SE DIRIGE CON RESPETO A LOS DEMAS Sl NO
ASPECTOS CONDUCTUALES:

JCOMO SE RELACIONA EL NINOS CON LA AUTORIDAD?

(COMO SE RELACIONA EL NINO CON SUS COMPANEROS?
(SE LEVANTA CONSTANTEMENTE DE SU ASIENTO?
JINTERRUMPE O PERTURBA A SUS COMPANEROS?
(PRESENTA AGRESIVIDAD DE QUE TIPO, VERBAL O FISICA?
{SE DISTRAE FACILMENTE CON MOVIMIENTOS O SONIDOS?

ASPECTOS GENERALES:

QUE MATERIA SE LE FACILITA MAS?__
(QUE MATERIA SE LE DIFICULTAD MAS?

¢SE OBSERVA QUE VE NORMALMENTE O SE ESFUERZA?
(PRESENTA DIFICULTAD EN EL CONTROL DE SUS MOVIMIENTOS?
(PARTICIPA ACTIVAMENTE EN ACTIVIDADES FiSICAS?

(LOS PADRES MUESTRAN INTERES EN LAS ACTIVIDADES ESCOLARES DEL NINO?

OBSERVACIONES: ) ]
81 USTED GUSTA AGREGAR ALGO MAS CON RESPECTO A ALGUN PUNTO QUE A USTED LE
PAREZCA IMPORTANTE, HAGALO, SE LO AGRADECEREMOS.

FIRMA DE PROFESOR

FIRMA DEL DIRECTOR




ANEXO IV

GOBIERNO DEL ESTADO DE MEXICO

SECRETARIA DE EDUCACION, CULTURA Y BIENESTAR SOCIAL
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION

DIRECCION DE APOYO A LA EDUCACION

DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL

E E Y A PP No. 3-8

VALORACION DIAGNOSTICA
DEL AREA DE PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

NOMBRE DEL ALUMNO:
EDAD: GRADO: NIVEL:
FECHA DE APLICACION FECHA DE NACIMIENTO

NOMBRE DEL TERAPISTA

PSICOMOTRICIDAD.

1.- PERCEPCION VISUAL DE FIGURA FONDO.

A). OBSERVA LA SIGUIENTE LAMINA Y DIME QUE OBJETOS VES:
VASO

CEPILLO

FLOR

AHORA REPASA CON TU DEDQ EL VASO

B). OBSERVA LA SIGUIENTE LAMINA Y DIME QUE OBJETOS VES:
SILLA

MESA

RELOJ

TAZA

BOTELLA

AHORA REPASA CON TU DEDO LA BOTELLA

2.- PERCEPCION VISUAL: POSICION Y RELACIONES ESPACIALES.

A} OBSERVA LAS SIGUIENTES LAMINAS Y SENALA LA FIGURA QUE ES IGUAL A LA DEL CUADRO.
CASA

ARGOLLAS

RELOJ

3.- PERCEPCION VISUAL: RELACIONES ESPACIALES

A). OBSERVA LAS LINEAS QUE TENEMOS AQUI. AHORA REPASALAS CON TU DEDO.

LAS FIGURAS QUE REPASASTE CON TU DEDO TRAZALAS EN LOS PUNTOS DE ENFRENTE.
EJERCICIO A

EJERCICIO B

EJERCICIO C

4.- PERCEPCION TACTIL Y MANIPULACION TACTIL.

A). PEDIRLE AL NING QUE SE COLOQUE UN ANTIFAZ DE LOS OBJETOS QUE ESTAN EN LA BOLSA
SACA UNO POR UNO Y DIME QUE FORMA TIENEN ¥ COMO LGS SIENTES

CIRCULO DURD

CUADRADO BLANDO




TRIANGULO RASPOSO

5.- PERCEPCION AUDITIVA.
A). ESCUCHA LOS SIGUIENTES SONIDOS Y DIME A QUE CORRESPONDE.
LADRIDO DE UN PERRO

GUITARRA

CAMPANA

CLAXON

CHORRO DE AGUA

6.- MOTRICIDAD. ‘
A). VAS A HACER LO QUE TE VOY A DECIR A CONTINUACION:
CAMINA SOBRE UNA LINEA RECTA

BRINCA ALTERNADAMENTE DE COJITQ

SALTA OBSTACULOS DE DIFERENTE ALTURA

SALTA LA CUERDA

IMITA MOVIMIENTOS CORPORALES

7.- COORDINACION VISOMOTREZ )
A}. VAS A HACER LO QUE TE VOY A DECIR A CONTINUACION:
TOMA EL COSTALITO Y LANZAMELO

AHORA CACHALO

REBOTA LA PELQTA

8.- MOTRICIDAD FINA. _
A). TOMA LAS PIJAS Y COLOCALAS EN LiNEA RECTA

9.- ESQUEMA CORPORAL.

A). SENALA LAS SIGUIENTES PARTES DEL CUERPO EN TI Y EN M1
CABEZA

TRONCO

EXTREMIDADES SUPERIORES E INFERIORES

CARA

MANOS

PIES

BOCA
OREJAS
CUELLO
HOMBROS

10.- LATERALIDAD.
A). REALIZA LO QUE TE VOY A DECIR A CONTINUACION:
LEVANTA TU BRAZO DERECHO

LEVANTA TU PIERNA LZQUIERDA

TOCA CON TU MANO IZQUIERDA TU PIE DERECHO

TOCA CON TU MANC DERECHA TU OREJA DERECHA

11.- ESPACIO Y COMPRENSION Y EJECUCION DE ORDENES:
A) REALIZA LO QUE TE VOY A DECIR A CONTINUACION:
COLOCA EL COSTALITO ARRIBA DE LA SILLA

COLOCA EL LAPIZ ARRIBA DE LA BANCA
COLOCA LA PELOTA ATRAS DE LA PUERTA




12.- ESPACIO GRAFICO Y UBICACION TEMPOR-ESPACIAL.

A). OBSERVA LOS SIGUIENTES EJERCICIOS, AHORA TRAZALOS CON EL PLUMIN EN LOS CUADROS
DE ENFRENTE.

EJERCICIO A

EJERCICIO B

EJERCICIO C

13.- TIEMPO-RITMO.
RITMO A
RITMO B
RITMO C

14.- DISCRIMINACION AUDITIVA )
A). ESCUCHA LOS SIGUIENTES SONIDOS Y D1 A QUE CORRESPONDE.
CLAXON

LICUADORA.

DESPERTADOR.

15.- DECODIFICACION AUDITIVO-VOCAL.
A). RESPONDE A LAS SIGUIENTES PREGUNTAS CON SIONC

RUEDAN LOS PAJAROS SI NO

LA LUNA SALE DE NOCHE | NO

AHORA REPRESENTA CON TU CUERPO LOS SIGUIENTES OBJETOS.
SILLA,

PALQ

16.- MEMORIA AUDITIVA EN SECUENCIA.

A). VAS AREPETIR LOS SIGUIENTES ENUNCIADOS:
JUAN CORRE EN EL PARQUE
MARIA Y DAVID VISITAN A SU ABUELITA )

LA TAREA DE MATEMATICAS FUE MUY DIFICIL POR LAS DIVISIONES

17 AGUDEZA Y DISCRIMINACION VISUAL.
A). OBSERVA EL SIGUIENTE DIBUJO Y DIME CUANTAS EQUIVOCACIONES ENCUENTRAS:

PINA PESCADOS
GALLINA DELFIN
ZANAHORIA FLORES
NINO ELEFANTE
GUSANO PAYASO
ARBOL

18.- DIFERENCIACION VISUAL DE FIGURA-FONDO.
A). OBS}ERVA LAS FIGURAS [LUMINADAS EN ESTA LAMINA Y LOCALIZA LAS SEMEJANTES
TLUMINANDOQLAS CONFORME AL COLOR INDICADO.

19.- COORDINACION VISUAL Y SEGUIMIENTO DE OBJETOS.

A). VAS A SEGUIR CON TU VISTA EL RECORRIDO QUE LLEVA LA FIGURA QUE TE VOY A MOSTRAR
DERECHA-IZQUIERDA
ARRIBA-ABAIC
[ZQUIERDA-DERECHA
ABAJO-ARRIBA

20.- CONSTANCIA PERCEPTIVO-VISUAL.
A). OBSERVA LA SIGUIENTE LAMINA Y TACHA LOS ELEMENTOS DIFERENTES A CADA MODELO.



TREN
JARRA
CARACOL

21.- MEMORIA VISUAL. .
A). TE VOY A PRESENTAR UNA LAMINA, TU LA VAS A OBSERVAR MUY BIEN POR QUE DESPUES
DE QUE LA HAYAS OBSERVADC TE LA VOY A QUITAR Y LUEGO ME TIENES QUE DECIR QUE
COSAS OBSERVASTE.

VACA HUESO
CAMISA SOMBRERO
BARCO NINA

22.-MEMORIA VISOMOTORA.
A) TE VOY A ENSENAR UNA LAMINA QUE VAS A OBSERVAR MUY BIEN, LA VOY A GUARDAR Y TU
HAZ LO QUE VISTE

23« COORDINACION VISOMOTORA FINA.
A). METE LOS POPOTES A LA CINTA PARA FORMAR UN COLLAR

24 - MANIPULACION VISOMOTORA DE ESPACIO FORMA.
A). OBSERVA EL ROMPECABEZAS QUE VAS A FORMAR, ENSEGUIDA ARMALO

25.- RECONOCIMIENTO Y ASOCIACION VISOTACTIL.
A). PONTE EL ANTIFAZ. AHORA CON EL ANTIFAZ BIEN COLOCADO VAS A DECIRME EL NOMBRE
DE LAS COSAS QUE TE VOY A DAR, TOCALAS BIEN CON TU MANO Y D'ME QUE SON:

MAMILA TLUERAS
SOMBRERC CUCHARA
TROMPO

DESARROLLO DE LA EXPRESION ORAL-GRAFICA.

26.- DESTREZA FONETICA.

A). ME VAS A DECIR DOS PALABRAS CON LOS SONIDOS QUE TE VOY A DECIR.
/E/ SONIDO

/L/ SONIDO

/R/ SONIDO

/M/ SONIDO

/G SONIDO

27.- NOCION DE PALABRAS Y RITMO EN LA EXPRESION ORAL.

A). ESCUCHA LOS SIGUIENTES ENUNCIADOS QUE TE VOY A DECIR, POR QUE ME VAS A DECIR
CUANTAS PALABRAS LO FORMAN

LA MANZANA ROJA

PEPE TIENE UN PERRO CAFE

MI MAMA HACE PASTEL DE CHOCOLATE

28.- ORDENACION LOGICO-VERBAL Y REDACCION VERBAL EN SECUENCIA.

A) OBSERVA LAS SIGUIENTES LAMINAS Y DESPUES CORDENALAS. AHORA CUENTAMIZ QUE PASA
EN CADA UNA DE ELLAS (PARA LOS NINOS MAS GRANDES SE LES PEDIRA QUE REDACTEN UN
CUENTO).

NOTA: EL EXAMINADOR DEBE ESCRIBIR LA REDACCION ORAL QUE HAGA EL ALUMNO.

29.- CIERRE AUDITIVO-YOCAL. .
A}). ESCUCHA LO QUE TE VOY A DECIR, TU COMPLETA LA PALABRA CON LA SILABA QUE CREAS
CORRECTA.



GUAJOLO
LICUADO
ESTU
CUADER
GUAYA

30.- RIFTMO EN LA EXPRESION ESCRITA. )

A). OBSERVA LOS SIGUIENTES ENUNCIADOS Y SEPARALOS POR PALABRAS.

LA GALLINA PONE HUEVOS

LA NINA Y EL NINO JUEGAN

NOTA: ESTE REACTIVQ SE APLICARA SOLAMENTE A AQUELLOS NINOS QUE HAYAN ADQUIRIDO
LA LECTO-ESCRITURA.

31.- ESCRITURA.

A). VAS A COLOREAR EL SIGUIENTE DIBUJO.

PINOCHO )

NOTA: LOS DOS SIGUIENTES INCISOS DE ESTE REACTIVO SERAN APLICADOS A AQUELLOS NTNOS
QUE HAYAN ADQUIRIDO LA LECTO-ESCRITURA.

COPIADO.

B). EN LA HOJA QUE TE VOY A DAR, COPIA EL PARRAFO QUE TE VOY A ENSENAR.

DICTADQ.

¢). EN LA HOJA QUE TE VOY A DAR ESCRIBE LO QUE TE VOY A DICTAR, PON MUCHA
ATENCION.

NOTA: LOS DOS ANTERIORES REACTTVOS SE REALIZARAN DE LA SIGUIENTE MANERA ter ANO
USA HOJA DE CUADRICULA GRANDE. 2do Y 3ero ANO USA HOJA DE CUADRICULA CHICA, 410 Y 5to
ANO USA HOJA DE RAYA Y 6to USA HOJAS BLANCAS.

32. CIERRE GRAMATICAL.

A). COMPLETA LOS SIGUIENTES ENUNCIADOS CON LA PALABRA QUE CREAS ES LA CORRECTA.
EL FUEGO LAS HOJAS

QUEMA
TONO TIENE POLLITOS
QUINCE
ES AGRICULTOR
ENRIQUE
ME GUSTA COMER JOSE DAVID
CON

33 - ORDENAMIENTO GRAMATICAL, _

A). ORDENA EL CONTENIDO DEL PARRAFC EN FORMA CORRECTA Y ESCRIBELO SOBRE LOS
RENGLONES. ,

MARIA QUERIA LAVAR SU ROPA Y TOMO EL JABON Y DESPUES SECO SU ROPA CON LA
PLANCHA

34.- REDACCION ESCRITA.
A). OBSERVA LA LAMINA Y REDACTA EN HOJAS BLANCAS UN CUENTO

35.- COMPRENSION DE LECTURA. ' _
A), LEE CUIDADOSAMENTE ESTA LECCION, DESPUES CONTESTA LAS PREGUNTAS




NOTA: LOS ALUMNOS QUE HAN ADQUIRIDO LA LECTO-ESCRITURA REALIZARAN LAS RESPUESTAS
EN FORMA ESCRITA

LOGICA MATEMATICA.
36.- SERIACION Y CLASIFICACION.
A). OBSERVA ESTAS FIGURAS Y ORDENALAS COMO TU CREAS QUE VAN,
NOTA: SE TE HARA SIEMPRE LA PREGUNTA ;POR QUE LOS ACOMODAS ASI?
SERIACION
CLASIFICACION COLOR

FORMA

TAMANO

17.- CORRESPONDENCIA Y CONJUNTOS.
A). TACHA EL NUMERO QUE CORRESPONDA A CADA CONJUNTO

CORRESPONDENCIA

CONJUNTO-NUMERQ

B). EN CADA RENGLON HAY ALGO QUE NO PERTENECE AL CONJUNTO, DESCUBRE CUAL ES:
LAMINA

38.- CONCEPT( DE NUMEROQ Y EL NUMERO Y LAS RELACIONES DEL NUMERO.

A). OBSERVA LA SIGUIENTE LAMINA QUE TE VOY A PRESENTAR Y SENALAME CON TU DEDO QUE
CONJUNTO TIENE MENOS ELEMENTOS.

CONJUNTO DE MENOS ELEMENTOS

B). DE LA SIGUIENTE SERIE DE NUMEROS INDICAME CON TU DEDOQ CUAL ES FL NUMERCQ MAYOR,
NUMEROQ MAYOR 21

39.- VALOR POSICIONAL,,

A). CON ESTAS FICHAS FORMA TODAS LAS DECENAS QUE PUEDAS,

FICHAS 2 DECENAS

B}. CUANTAS DECENAS NECESITAS PARA FORMAR UNA MONEDA DE 20 PESOS
C). CUANTAS MONEDAS NECESITAS PARA FORMAR UNA DE 50 PESOS

NOTA: EL SIGUIENTE INCISO DE ESTE REACTIVO SOLO SE APLICARA A AQUELLOS NINOS QUE
CURSEN EL 3er. GRADO DE PRIMARIA EN ADELANTE.

DICTADO DE CANTIDADES:

125

13

5

40.- PROCESQ ARITMETICO Y RAZONAMIENTO ARTTMETICO.

A). TE VOY A DAR DOS FICHAS, S1 DESPUES TE DOY TRES, ;CUANTAS FICHAS TENDRAS EN
TOTAL?

B}). SI TE QUITO CUATRO FICHAS CON CUANTAS TE VAS A QUEDAR
REALIZA LAS SIGUIENTES OPERACIONES CON MUCHO CUIDADO.
NOTA: ESTAS OPERACIONES LAS REALIZARAN LOS NINOS DE 2do. ANO DE PRIMARIA EN
ADELANTE

13 17 82 42

6 -7 +14 23
16

324 7132 253 22 2636



€). REALIZA CON MUCHO CUIDADO LOS SIGUIENTES PROBLEMAS.
PROBLEMA 1

PROBLEMA 2
PROBLEMA 3

FIRMA DEL TERAPISTA





