L7
2eg,
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA
DE MEXICO

CAMPUS (ZTACALA

ANALISIS DE LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO Y LA
ENSENANZA DEL PSICOANALISIS EN LA
ENEP IZTACALA

REPORTE DE INVESTIGACION
QUE PARA OBTENER EL TITULO DE:
LICENCIADO EN PSICOLOGIA
P R E 8 E N T A

LORENA SALGADO GOMEZ

ASESORES: LIC. JOSE VELASCO GARCIA.
LIC. TERESA PANTOJA PALMEROS.
LIC. MARIO DIAZ CONTRERAS.

1ZTACALA LOS REVES IZTACALA 1097
J A
TESIS CON ;77 g A5 8uTp

FALLA D& CRIGEN



pr—

%‘g Universidad Nacional
:‘\-A

2%  Auténoma de México
UNAM

UNAM — Direccién General de Bibliotecas Tesis
Digitales Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADOS © PROHIBIDA
SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta
protegido por la Ley Federal del Derecho de
Autor (LFDA) de los Estados Unidos
Mexicanos (México).

El uso de imégenes, fragmentos de videos, y
demas material que sea objeto de proteccion
de los derechos de autor, sera exclusivamente
para fines educativos e informativos y debera
citar la fuente donde la obtuvo mencionando el
autor o autores. Cualquier uso distinto como el
lucro, reproduccién, edicion o modificacion,
sera perseguido y sancionado por el respectivo
titular de los Derechos de Autor.



DEDICATORLAS
A mis paidres:

A los cuales quiero y admiro

Los que me han guiado y apeyado para salir avante
Y que nunca deyaré de amar y respetar

@or flevar a cabo su papel di padres

®or hacerly bien

For ser como son,

Gractas

A Manuel Safgado Fonseca y Antonia Gémez Escotto

A mis fermanos :

Por conveer

Par compartir

Vna vida

Y'por todo el apoyo que fie recibido de eflos.
Y por aljo tan simplz {05 quiero mucto.
Gracs

Manuel por su buen frumor
Lawra por su comprension
Leticia por su ayuda
Claudia por su colaboracin

Un reconociniento a fa
Lic. en Mat. Apl y Com. Claudia Salgado

Por que siempre estuvo al pendiente de i efaboracion de este trabajo.



A Leticia Salgado Gomez,
Gabriel Sdncfiez Rayon
por su ayuda y tolerancia,

A mi sobrma consentida. quizn comprendio el tempo dedicado a este trabajo.
Maydn Sanchez Salgado

A mis amigos:
A Mirian a fa cual e tengo mucho que agradecer y quien e ha brindado su amistad,
A _Adrian con quien fie compartido muchias experiencias tofvidables.

A Angel por su amistad y caritio

A Cesar, Armando y Gerardo personas que me brindaron su amistad

A mis asesores:

Quienes me ayudaron a fa elaboracion de este trabajo, contribuyendo a mi formacisn profesional

Lic. José Velasco Garcia
Lic. Ma. Teresa Pantoja Palmeros
Lic. Mario ©iaz Countreras.

A todos aquellos que contribuyeron de alguna manera a la conclusion de este trabajo.

GRACIAS



iNDICE

Resurnen 1
infroduccion 2
Capituio I Investigacién cuantitativa vs cudiitativa &
1.1 Historia de ia investigacidn cualitativa, 6
1.2 Caracteristicas de la invesfigaciéon cualitativa
en el dmbito educativo., 12
1.3 métodos para la recoleccion de datos. 19
1.3.1 Entrevista 19
1.3.2 Obsefvacién paricipanie 24
1.3.3 Andlisis de documentos 27
Notas 30
Capitulo It. Bl proyecto educative en iztacala 32
2.1 Educacién en la década de los 70s 34
2.2 Psicologia-iztacala. 36
2.3 Ruptura del curdculurm 40
Notas 46
Capitulo ilt. La ensefanza del psicoandlisis en la Universidad 47
Notas 58
Capitulo IV, Metodolagia 60
Capitulo V. Andlisis de los programas de estuctio 68
5.1 Andiisis por contenido 75
5.2 Andlisis por estructura 86

Notas 102



Capituio Vi, Conclusiones
Notas
BLIOGRAFIA

ANEXOS
119

PROGRAMAS DE ESTUDIO.

1.- EDUCACION ESPECIAL Y REHABILITACION TEORICA IV

2.- EDUCACION ESPECIAL Y REHABILITACION TEORICA.

3.- PSICOLOGIA APLICADA LABORATORIO VI Y VIII..

4.- PSICOLOGIA SOCIAL TEORICA M Y IV

5. PSICOLOGIA EXPERIMENTAL TEORICA I Y1I.

6.« PSICOLOGIA EXPERIMENTAL TECRICAL

7.- TEORIA DE LAS CIENCIAS SOCIALES.

8.- DESARROLLO Y EDUCACION TEORICA L

%.- DESARROLLO Y EDUCACION TEORICA L.

10.- DESARROLLO Y EDUCACION TEORICAIL.

11.- PSICOLOGIA SOCIAL APLICADA.

12.. EDUCACION ESPECIAL Y REHABILITACION TEORICA L

120

123

125

130

149

157

162

N

178

182

189

197

103

114

115



RESUMEN

En el presente trabajo revisamos algunos elementos  por los cuales
atravieza la ensefianza del psicoandlisis dentro de el espacio
universitario, sabemos de antemano que este discurso parte de la idea
de una formacion que este cumpliendo con los parametros del método
cientifico. La psicologia es una de las profesiones que deben de seguir
la linea cientifica, ser una ciencia en donde los fenomenos estudiados
sean observables, verificables, etc. Sin embargo en la actualidad dicho
discurso se ve cuestionado por diferentes enfoques respecto a lo que debe
de estudiarse en psicologia y el perfil profesional confluye con diversos
discursos. EI psicoandlisis, es un saber que ha penetrado el espacio
universitario, en el caso especifico de la ENEP 1. Esta labor ha sido
dificil, ya que el curriculum de esta escuela tiene una orientacion
netamente conductual y por ende un discurso que no admite
subjetividades como el saber psicoandlitico, es por ello que a partir de
la metodologia cualitativa nos dimos a la tarea de analizar todos los
programas de estudio de la carrera que tuvieran un elemento
relacionado con el psicoandlisis, encontrando s6lo trece programas, de
los cuales sdlo 4 renfan wna visicn global y 9 una visién parcial. Es
entonces que podemos concluir lo siguiente: En primer lugar, que no
estan relacionados las materias como en ol curriculum original estd
planteado. En segundo, que los programas que se abocan a la
enseftanza del psicoandlisis son muy pocos y no estdn articulados of
perfil del egresado v, tercero, que hay diferencia institucionales gque
limitan ol desarrollo del  psicoandlisis dentro de este  espacio
UNIVETSILArio,



INTRODUCCION.

Desde sus inicios la Escuela Nacional de Estudios Profesionales Iztacala se caracterizd
como una escuela orientada a acceder a la demanda del desarrollo de la tecnocracia,
recordemos que fue en los afios 70s cuando se descentralizé la UNAM y se crearon las
ENEPs como una alternativa hacia la modernizacién de la educacién superior, que de
alguna manera respondieron al esquema politico que imperaba en ese momento con
Luis Fcheverria y la Reforma Educativa del Gobierno Federal. Otros elementos de
esta coyuntura fueron el crecimiento acelerade de estudiantes de primer ingreso a la
carrera, el crecimiento de la matricula en la UNAM y por ende Ia descentralizacién de
Ciudad Universitaria, asi como los cambios curriculares durante el periodo del rector
Guillermo Soberon.

Uno de los objetivos de esta nueva visidn era resaltar el eficientismo de las
licenciaturas, en caso concreto la carrera de Psicologia, en donde el rol iaboral del
egresado deberia de responder de una forma ripida y eficiente a las demandas que
exigia una sociedad como la nuestra, en este sentido, la carrera pretendia seguir
alguna orientacién que estuviera acorde con esas demandas politico-sociales que
imperaban en ese momento. Es entonces, que en la ENEP se presenta una coyuntura
que facilita que Ia licenciatura de psicologia retome la orientacién conductunal, la cual
responde al discurso cientifico y eficientista, sin embargo, diche proyecto modular
presentd fracturas desde el inicio y los sujetos participes de ese proceso percibieron
vacios en dicho curriculum. Fue entonces que tratar de comprender estos vacios y sus
manifestaciones fue lo que nos acercé a participar en el proyecto llamado " La
Ensefianza del Psicoanalisis en la Universidad. Psicologia Iztacala. Historia de un
caso.”

En ese clima de pluralidad, una de las corrientes que surgi6é en contra de este modelo
unificador de lo psi, fue precisamente el psicoandlisis, aunque dicha pluralidad solo se
manifieste en la realidad social de Ia escuela, en la vida cotidiara, en las aulas, y no en
el curriculum escrito, dado que, sigue vigente la estructura modzlar que estd orientada



por la vision conductual, es decir, todavia hablamos de Psicologia Experimental,
materia eterna de la carrera, asi como el médulo teérico y aplicado, pero ;qué es lo
que se ve en cada materia?, ;cudles son los contenidos que se estdn abordando
actualmente y desde qué visién?, Sabemos de antemano que existe una gran diferencia
entre lo que se planted en un principio y lo que actualmente estd presente en esta
realidad educativa, Pero nuestras pregantas son : ;jc6mo se ha dado la insercién en los
programas de estudio de la ensefianza del psicoanilisis?, ;c6mo se ha representado 1a
diversidad de las aproximaciones tedricas en esos programas?,

Por otro lado sabemos de antemano que el psicoardlisis es un saber que rompe con las
expectativas del discurso, no nada mds de 1a psicologia cientifica sino del discurso
universitario, él cual pretende sistematizar un saber, un saber sobre lo humano,
pensando que se tiene el comtrol y el conocimiento sobre lo psi, que nada se ha
escapado de los sujetos colacades en el lugar del supuesto saber, que en este caso son
los universitarios, es entonces que cuestionamos no sélo el hecho de la pluralidad sino
el de ;como se ha relacionado un discurso psicoanalitico con el discurso
universitario?.

El saber psicoanalitico se ha transmitido en instituciones privadas, por las
caracteristicas de dicha transmision, la cual implica la teoria, ¢l andlisis propio v Ia
supervisién de casos, elementos que aluden 2 ordenes objetivos y subjetivos diferentes
al universitarie. Es entonces que nos preguntamos ;jc6mo se imparte esta ensefianza
en una institucién pitblica y cudles serian sus objetivos primordiales?.

Nosotros como egresados cuestionamos la existencia no del psicoanalisis por si mismo,
sino de la supuesta pluralidad que existe en Iztacala, que mds que pluralidad, da la
impresién de que cada materia, cada médulo, cada profesor, cada saber son lineas
paraleias que no tienen un objetivo comin, objetivo que se ha perdido entre las ideas,
el poder y las subjetividades de cada ente social de este procese educativo. Diche
objetive seria el de dirigir y construir un perfil profesional del psicélogo, un perfil
unificado, con esto no queremos decir que se deba de revisar una sola teorfa, sino mss
bien que todas las corrientes teéricas que se aborden en este espacio educativo se den a
la tarea de enseftar y de preparar al estudiante para su ejercicio profesional,
proporcionande los elementos suficientes para egresar con un minimo de habilidades

el



tebrico-pricticas. No esperemos que ef estudiante busque su formacién inicial en otro
lado o que desconozca su labor profesional, esperemos que el ejercicio profesionat
pueda desenvolverse en el medio social al cual esti destinade. En este sentido no sblo
pretendamos abrir nuevas visiones acerca de lo psi, busquemos proporcionarles
elementos suficientes y coherentes con el perfil esperado y deseado por los estudiantes,
Si bien es cierto que nosotros como recién egresados adquirimes ciertos conocimientos
que nos han sido de gran utilidad, pensamos que es necesaria la revisién curricular,
pero revision que lleve al cambio del curriculum ya que nosotros en lo personal
hubiérames querido revisar mas de psicoanslisis y no fragmentos en un semestre, o
revisar alguna otras feorias o saberes, tener un poco mds clara las apotartaciones
tedrico-metodologicas de cada teoria, sus herramientas utiles al trabajo del psicélogo.

Nosotres como estudiantes, como egresados y como producto de Ia historia, vivimos
ese proceso de significaciones sociales, en donde percibimos la supuesta pluralidad de
aproximarse a lo humano; ahora nos vemos inmersos en un proceso que ha dejado
huella en nuestra formacién, la presencia de dicha pluralidad tiene alguna
significacién y fue lo que nos ha motivado ¢ impulsado a presentar este trabajo. Al
principio pensamos que Ia inserciin en este proyecto habia sido motivado por un
impulso meramente cognitive y administrativo ai cumplir con la titulacién, pero a lo
largo de este tiempo se presentaron infinidad de cuestiones, las cuales algunas se
respondieron otras tantas no, pero se siguid em ese constante cuestionamiento de
nuestra carrera, nuestra profesion y de nuestra futuro desempefio laboral.

Es por todo ello que nos interesamos en este proyecto de investigacidn, el descubrir o
conocer qué ¢s eso que faita, qué es eso que nos hace cuestionarnos mds ne invalidar
nuestros estudios, nuestro futuro desempeiio laboral. Deseubrir las significaciones
sociales en Ias cuales estuvimos inmersos y que ahora desde este lugar como egresado
parece resignificar lo vivido y experimentado en Iztacala. El objetivo general fue
intentar reconstruir la historia del psicoanalisis en psicologia Tztacala, de entretejer
una serie de significaciones que se dieron en torne a nuestro espacio educative,
especificamente nos tocé exponerlo a partir de los programas de estudio que
abordaran el saber sobre el psicoandlisis. Aunque en realidad participamos ea las
todas las fases de el proyecto general, las cuales fueren: [a observacion participante, la
entrevista ern profundidad, el andlisis de documentos que comprendié revision de



trabajos de titulacion y revisién de programas de estudio. Situacién gue nos permitié
en un momento dado dilucidar con mayor claridad el proceso educative. En este
sentido el trabajo lo desarrollamos de la signiente manera,

E! primer capitulo comprende Ia base tedrico metodoldgica de la cual partimos que es
la Metodologia Cualitativa en donde planteamos una serie de herramientas que a
nuesiro juicio mos diern una mayor comprension del espacio, los sujetos v sus
relaciones sociales, aludiendo a las diferencias de fos modelos de investigacién
cualitativo y cuantitativo, refiriéndonos mds tarde a la etnografia, 2 ta hermeneitica,
enfoques que nos dieron herramientas para el analisis de los programas de estudio, E|
segundo capitulp comprende la revisidn histérico social del modelo educativo de
nuestra institucién, revisando desde los hechos histéricos externos de la politica del
Gobierno Federal, Ia Reforma Educativa y la coyuntura interna del modelo educativo
con el cual surge la ENEP-L En el tercer capitulo tratamos de vislumbrar los eventos
por los cuales pasa la enseifianza sobre el inconciente dentro del espacio universitaria,
desde las dificuitades institucionales para acceder a este saber, hasta las posibilidades
de encontrar un puntc de contacto entre el discurso universitario y el saber
psicoanalitico. En el cuarto capitulo nos referimos a la metodologia que empleamos en
esta investigacion especificando en cada una de las fases. Posteriormente, en el quinto
capitulo desarrollamos el anilisis de resultados de los programas de estudio,
apoyindonos en categorizas cualitativas. Y por iltimoe en el sexto capitulo concjuimos el
trabajo, en tres partes que fueron fa insercidn del investigador en el campe de estudio,
¢l desarrollo de Ias fases de investigacion, y {inalinente presentamos una serie de
interrogantes en cuanto a los programas de estudio y por ende a los capitulos que
preceden. Se plantearon como hipdtesis gue abren espacios para la reflexién y para
futuras investigaciones.



CAPITULO 1
INVESTIGACION CUALITATIVA.

Cualidad Embarazosa .- Hallar profunda cualquier cosa es una cualidad harto
incémoda. Hace que se apliquen sin cesar los ojos y gue siempre se acabe por
encontrar mds de lo que se deseaba. Nietzsche, ¥ La Gaya Ciencia" 1882.

1.- Investigacién Cuantitativa vs Investigacion Cualitativa.

En el siglo XiX se podria decir que habia un sdlo modo de conocer o acercarse a la
realidad, es decir, un sola forma de estudiar y hacer ciencia. Esta forma era la
positivista, era la que legitimaba un saber come cientifico v rechazaba todo aquel
conocimiento que no cumpliera con las leyes que imponia esta corriente filoséfica. El
método cientifico derivade de esta postura exigia gue todo fenémeno que se estudiara
deberfa de ser observable, cuantificable y sebre todo verificable, Esta aproximacién
tuvo mucho auge en todas Ias ciencias, ya que este método utilizado en la fisica
principalmente se extrapold hasta las ciencias que estudiaban realidades sociales,
individuos. Sin embargo, generd a la par muchas discusiones acerca de la validez de
este métoda, sobre tado en las ciencias sociales, porque el individuo no es una mdquina
que pudiera ser verificable, ya que es muy complejo, como para reducirlo a niimeres o
estadisticas. Por otro lado, creemos que las formas para generar conocimiento no
pueden entrar a un reduccionismo tal conto el que promueve esta corriente. A pesar de
ello sigue siendo una postura que aiin es vigente y que sigue definiendo a la ciencia,

La psicologia, Ia antropologia, la sociologia, ete, también se caracterizaron por seguir
esta linea con el afin, quizd, de legitimizar sus formas de conocimiento como ciencia.
Estas ciencias al estudiar al individuo desde esta perspectiva lo reducen a un objeto, 2
una maquina. Al igual que la investigacion, la aproximacién que se hace al objeto de
estudio es unilateral, es decir, el investigador se acerca a su objeto de estudio, sin
tomar en cuenta que él también es un individuo, que se encuentra inmerso en una
realidad social, al igual que su objeto de estudio. Los positivistas dentro de las ciencias
sociales proponen la neutralidad al acercarse a su objeto de estudio, sin embargo, hay



algunas posturas que cuestionan esta idea como menciona Devereux (1983) " La
ciencia del comportamiento auténtica nacerd cuando guienes la practiquen
comprendan que una ciencia realista del género humano sélo pueden' crearia hombres
perfectamente conscientes de su propia humanidad, precisamente cuando mas
plenamente por obra en su labor cientifica” (1). Esta diferencia entre la neutralidad y
la no neutralidad del investigador es una de las divergencias que surgen de la
investigacion cuantitativa y de la investigacién cualitativa. Mientras una propone
estudiar al sujeto en términos cbjetivos, la otra propone acercarse a lo subjetivo.
Tomando en cuenta la subjetividad del investigador, la investigacién cualitativa
plantea en ese sentido otra forma de ver a la ciencia social, y de alguna manera
contrapone las leyes de la ciencia Positivista.

Filstead (1986), autor gque hace mencidén a las diferencias existentes entre lo
cuantitativo y lo cualitative, y nos dice que mientras la investigacion cuantitativa parte
de supuestos teérices a priori para acercarse al objeto de estudio y entonces
comprobar y verificar la teoria ya propuesta. La investigacién cualitativa se acerca
primero a los datos, después de ella emergera la teoria para asi comprender la realidad
social de su objeto de estudio. Lo cuantitative tiene que ver mas con las ciencias
naturales, por los supuestos mecanicistas y estdticos caracteristicos del modelo
positivista, y lo ecualitativo como nos dice el autor "Posee un fundamento
decididamente humanista para entender la realidad social percibiendo la vida como la
creatividad compartida de los individuos. Es el hecho de que se comparta lo que
determina una realidad percibida como objetiva viva y cognoseible. El mundo social no
es fijo ni estdtico, mas bien cambiante, mudable y dindmico. En este paradigma los
individuos son conceptuados comeo agentes activos en la construccién y determinacién
de [as realidades que encueniran, en vez de responder a ia manera de un robot segin
las expectativas de sus papeles que hayan establecido las estructuras sociales” (2)

Otra diferencia es ¢l ndmero de dates que se consideran necesarios o representativos
para estudiar un fenémeno. Para lo cuantitative es importante la generalizacién de
datos, ya que los resultados de los datos se pueden extrapolar de un comunidad a otra,
siendo por ello importante el nimero de datos que puedan ser representatives o
significativos para llevar a cabo dicha gencralizacién. Y para la investigacién

cualitativa, un sélo caso es importante y significativo, ya que sus datos no son



generalizables en la medida que las realidades sociales son tnicas y ne pueden
presentarse en comunidades diferentes, aunque algunas categorias utilizadas en un
estudio pueden ayudar a otro, pero siempre enfatizando la diferencia. Taylor y
Bogdan (1990} " sostienen que un inico incidente es suficiente para desarroliar una
categoria conceptual para la teoria fundamentada.” (3)

Por otra parte, mientras una analiza les datos para encontrar la correlacion causal de
los fendmenos sociales, fa cualitativa interpreta y comprende los datos de esos mismos
fenémenos, extae categorias y conceptos de los datos y por elio pueden cambiar y
transformarse, es decir, 1a cuantitativa verifica los datos constantemente con la teoria
¥ la cualitativa crea los conceptos en la realidad misma..

La investigacién cualitativa se integra al fenémeno estudiado, reconoce o importante
de Ias percepciones de los sujefos que estin inmersos ahi, como por ejemplo, la
subjetividad del investigador. Es por todo ello, que si bhiem en este trabajo no
pretendemos minimizar la importancia de la investigacién cuantitativa, si queremos
enfatizar nuesiro interés en la investigacidn cualitativa ya que es un enfoque que nos
aproxima mas a estudiar wn fenémeno a profundidad como es Ia ensefianza del
psicoanalisis en la ENEP Iztacala.

LI Historia de la Investigacién Cualitativa

Quisiéramos comenzar este apartado con la pregunta necesaria desde nuestro punto de
vista : ;Por qué hablar de Ia historia de la etnografia en Investigacién de tipo
cualitative?, Al respecto creemos que para hablar de investigacién cualitativa es
necesario remitirse al desarrollo histérico de este tipo de investigacion, desarrollo que
surgié en la Etnografia, que si bien ésta tiene fundamentos netamente Antropolégicos,
en la actualidad ya estd impregnada de diferentes disciplinas que conforman lo que
hoy en dia es la Investigacién Cualitativa,

Como ya dijimos, es importante hablar de !a historia de una de fas disciplinas de la
investigacion cualitativa que es la Etnografia, la cual es definida por Rockwell Elsie
{1984) "como una rama de la antropologia, aquella que acumula conocimientos sobre
realidades sociales y culturales particulares, delimitadas en ¢l tiempo y espacio.” (4).



La etnografia es la base de muchas investigaciones cualitativas que pretenden
entender y comprender los escenarios sociales investigados. Goetz y LeCompte 1988
(5) hacen una caracterizacién de este tipo de investigacién que se identifica como una
investigacién inductiva, generativa, construtiva y subjetiva. Estos conceptos si bien los
hemos comentado anteriormente, no como etnografia pero si como investigacién
cualitativa no estaria por de mas reiterarlos. La induccion se refiere a la recogida de
datos para después construir categorias y proposiciones tedricas; la construccién y la
generacion tendri que ver con estos constructes tedricos que parten de fos datos. Y por
iltimo ia subjetividad tendrd qgue ver la reconstruecién de categorias que hagan los
propios participantes, es decir, la forma de conceptualizar sus propias experiencias.

Incluso la etnografia es un término bdsicamente utilizade en la Antropelegia, sin
embargo, otras disciplinas han influido en la etnografia, que ha provocade diferentes
vertientes como es la antropologia educativa, la sociologia educativa y la psicologia
educativa. En este caso trataremos de hacer una breve reseiia de estas posturas.

La etnografia en un primer momento se enfocaba a la descripcién de cuituras
buscando leyes, tratando de generalizar las pautas de compertamiento de una cultura
occidental a otra cultura no occidental, Estos investigadores asimilaban ia filosofia
positivista en sus concepciones, aunque la recogida de datos se efectuaba de manera
asistemitica . Posteriormente en el siglo XIX, los investigadores recurrian a material .
de vizjeros o misioneros como son los diarios o memorias; sin embargo, esto noe lo
podian generalizar y los llevd al estudio en el campo, es decir, los investigadores se
internaban en las culturas estudiadas. Bisquerra nos habla de que en este contexto es
donde surge la antropolegia y por lo tanto la etnografia que era el estudio descriptivo
de grupos y culturas. Aunque muchos de ellos pretendieron justificar teorias sobre la
historia humana, y se enviciaron de cierta manera en la recopilacion de datos, siendo
estos estudios meramente descriptives. Habria que hacer una diferencia entre los
estudios descriptivoes y los estudios tedricos. Los primeros segin Taylor y Bogdan , se
referian a la recoleccidn de datos de acuerde a lo que consideraban importante los
investigadores, narraban de alguna manera los acontecimientos, a diferencia de los
segundos, que eran los estudios tedricos, los cuales describian y trataban de explicar o
comprender la vida social de un grupo. Dejando 2 un lado las divergencias existentes,
todos los investigadores concordaban con la idea de que el objetivo de la etnografia



deberia de ser la descripcion de la cultura estudiada.. Es decir, la descripeién del
comportamiento humano, del fenguaje, las costumbres, ete. Esto requeria de estancias
largas en los escenarios, que por cnestiones de tiempo y dinero no se podian lograr,
entonces recurrieron a inforwantes y a estancias mds breves. Mds adelante algunos
investigadores como Hughes y Wirth (6) utilizaron la investigacién de eampo, pero
con conceptos mas sociolégicos. Todas estas investigaciones eran mds dedicadas a
culturas indigenas, alejadas de la civilizacién, pero en los afios 30 vieron la dificultad
de llegar a estas comunidades, y la necesidad o preocupacion de la sociedad en la cual
estaban inmersos, y que también deberian de entender, por el desarrolle de la
industrializacion. Siendo asi que la investigacion se realiza en las comunidades mas

urbanas y cercanas.

Mientras la sociologia se preoupaba mds por la tecnologia empleada en la
investigacion, ya que estudiaba a grupos muy grandes a través de las encuestas,
cuestionarios v test, 1a antropologia se interesaba en la seleccién de los informantes y
en el acceso a las comunidades, es decir, problemas que tienen que ver mas que con los
resultados con los escenarios que se quieren estudiar,

También estd la etnografia educativa, segin Goetz y LeCompte nos dicen que "su
objetivo ¢s aportar datos descriptivos de los contextos, actividades y creencias de los
participantes en los escenarios educativos'(7). Es decir, el método etnogrdfico se
extrapolé a las instituciones educativas, con el fin de comprender todas esas relaciones
que se dan de manera explicita o implicita. '

Este tipo de etnografia, segin Rockwell se desarrollé inicialmente en los paises
europeos en [a década de los sesentas, aunque mis adelante veremos la influencia de la
antropologia y de la sociologia en las investigaciones sobre educacién.

En un primer momento, 1z etnografia tradicional investigaba en escenarios pequeiios,
homogéneos y por largos periodos, y empleaba la observacién participante
principalmente. Sin  embargo, algunos de estos estudios se les llamaba
microetnografias porque los escenarios que estudiaban eran pequefios, es decir,
pertenecian a grupos mas grandes o generales, por ejemplo, se estudiaba las aulas de
clase dejando a un lado el programa, la institucién, etc y ademss utilizaban sélo una
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téenica para recoger los dates, no se apoyaban en el concepto de triargulacién, que
mdis adelante explicaremos. Debido a las dificultades de las estancias largas en los
escenarios estudiados, muchos estudios en la investigacién educativa se limitaron a sélo
seguir algunos conceptos de la etnografia tradicional, y por el cardcter cualitative de
sus investigaciones las denominaban etnografias, aunque realmente no lo fueran.

Msds adelante en la antropelogia educativa surgieron algunos estudios que se
relacionaban con la antropologia cultural, como es el caso de Margared Mead, nos
hace mencion Bisquerra 1989 (8) que ella realizd estudios en Samoa en los afios veinte
del presente siglo, los cuales pueden considerarse como la primera aplicacion de la
etnografia en el campo educativo. Los antropdlogos dedicados a estudiar la cultura en
las comunidades trasladarcn su trabajo a comunidades mds pequefias como las
instituciones escolares, Fueron muchos los trabajos que surgieron a partir de la
antropologia educativa, los cuales estudian el lenguaje, las edades, grupos natives,
grupos religiesos, ete. Goetz y LeCompte plantean que la antropologia educativa
estudia orpanizaciones y estructuras sociales patentes y ‘''Estudia sistemas
conceptuales ticitos (como el currieulum oculto en las escuelas) subyacentes a los
procesos culturales y subculturales que sostienen dichas estructuras vy
organizaciones." (9)

La influencia de la psicologia educativa, que principalmente se dié especificamente con
analisis de casos utilizade por Freud en donde se hace hincapié en la entrevista, en
observaciones minuciosas, en interpretaciéon de documentos, y el andlisis introspectivo
de Ia experiencia del investigador. Estas son algunas técnicas gue utiliza la etnografia
y que ampliaremos mas adelante, Bisquerra menciona que la concepcién de Freud

fr

influyé mucho en ia investigacién cualitativa, ya que él pensaba " que las personas
saben muche mas de lo que son capaces de expresar. El psicoandlisis es una forma de
entrevista en profundidad parz llegar al inconciente, el cual constituye una fuente de

conocimientos para interpretar aspectos no manifiestos de 1a mente” (10)

La sociologia educativa influyd, ya que en los aiios 607s, las investigaciones se
enfocaron en los efectos de 1a ensefianza segiin el nivel social. Otros utilizaban los test
psicométricos con el afin de validar los resultados de dichas investigaciones, aunque
posteriormente los sociélogos no se conformaron con estos resultados estandarizados y
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empezaron a recolectar datos por medio de técnicas cualitativas, como la observacion.
Por ello, la sociologia se centrd mas que nada en descubrir los lazos entre los
fenémenos macrosociales y econdmicos, vy la escuela, averiguar lo que ocurre al
interior de ésta; relacionar los significados y constructos desarrollados en el proceso de
ensefianza con las igualdades y desigualdades existentes en la sociedad general. La
nueva sociologia se dio cuenta que los fendmenos escolares no podian ser estudiados
con medidas, ya que las relaciones sociales, las relaciones politicas y las cuestiones
subjetivas no podian aparecer en una prueba.

1.2 Caracteristicas de la Investigacion cualitativa en el dmbito educativo.

Si bien ya hicimes un breve recorrido per algunas caracteristicas de la investigacién
Cualitativa, es necesario profundizar mds en este punto, insertindola en el campo de
la educacién que es el tema que nos interesa en esta investigacién. Y también
quisiéramos explicar el porqué elegimos la investigacién cualitativa para
aproximarnos a nuestro objeto de estudio, y para ello es necesario recordar el objetivo
de este trabajo, el cual consiste en entender y comprender el contexto institucional en
¢l cual surgié y se desarrolld la ewsefianza del psicoandlisis en Iztacala. Las
condiciones sociales, polfticas y subjetivas que dieron lugar a la apertura y pluralidad
en esta institucién.

Creimos conveniente abordar este tema desde una perspectiva cualitativa, ya que los
elementos que tratamos de entender no se podian abordar desde 12 postura de la
investigacién cuantitativa, por un hecho que a simple vista podria parecer
insignificante, pero en realidad ¢s tema de controversia para muchos autores que
mencionaremos mas adelante. La subjetividad, aspecto rechazado por partidarios de la
ciencia positivista. Los cuales se acercan a su objeto de estudio tratando de evitar
cualqnier relacién o interferencia con ¢! objeto de estudio, pero aqui nos
plantearfamos una cuestién ; Cémo es que el investigador puede estudiar a un ser
humano, negando, en la medida de lo posible, su propia humanidad?. Y en este sentido,
es indispensable recordar los planteamientos, que hace uno de los personajes mds
importantes, en relacion a esta temdtica como lo es Devereux, quién texto plantea
algunas de las razones por las cuales los investigadores tratan de disfrazar sus estudios
con una estricta metodologia, que mas que 2cercarse a su objeto de estudio, hacen mds
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extensa la distancia y guizd mds irreal los resultados de dichas investigaciones. Una de
estas razones, segin el autor, es que " en los datos de la ciencia del comportamiento se
suscitan ansiedades, a las que se trata de eludir por una seudometodologfa inspirada
por la contratansferencia; esta maniobra es la causante de casi todos los defectos de Ia
ciencia del comportamiento’(11)

Es necesario, tomar e¢n cuenta la subjetividad del investigador, descubrir los
significados del porqué se acerca a un fendmeno para estudiarlo, con qué
intencionalidad, qué espera, qué busca. y cor mds razoén al pertenecer a una ciencia
que estudia al ser humano, a una ciencia de] comportamiento. Comportamiento que no
se puede reducir a nimeros comeo lo hacen los positivistas, para los cuales se torna
dificil e incontrolable la individualidad de un sujeto, de un grupo, de una sociedad,
etc., v en este sentido, su aproximacion al objeto de estudio se vuelve una falsedad, ya
que dejan a un lado lo primordial de la investigacién, que es el ser humano, el cual
pareciern que tratan de evitarlo, al ponerle ntmero, al tratarlo con simples
estadisticas. En lo personal, estos planteamientos se nos hacen muy certeros, porque
en realidad hablar de alguien, de una persona, de una realidad social te remite
necesariamente a hablar de ti, 2 hablar de tu realidad social, y por cllo, la ansiedad
hace su aparicién en el proceso de investigacién, y mds que eliminarlo, es un dato
primordial para la investigacién cualitativa.

Al respectos Deversux nos menciona cudles son los datos relevantes de una
investigacién del comportamiento: el comportamiento del sujeto, la influencia del
investigador y el comportamiento del investigador, Sus angustias, sus maniobras
defensivas, su estrategia de investigacién y sus decisiones.

Ahora bien, en la investigacién sobre la educacidn, es importante Ia subjetividad dei
investigador, que es, yo dirfa indispensable en el sentido que lo plantean Blouet-
Chapiro y Ferry (1984) " la dimensién psicolégica no estd presente Ginicamente del
lado de los ensefiantes, de los individuos y de los grupos a los que el investigador se
dediea a observar; también estd del lade del investigador mismo, cuyas
representaciones y expectativas orientan la marcha del trabajo v predeterminan més o
menas stitilmente los resultados.”(12)



Ademss, hay que agregar que este tipo de trabajo se realiza en escenarios naturales,
es decir, los investigadores se insertan en la realidad, ya que el objetivo no es controlar
variables sobre el medio, que nos Heven a resultados ya esperados. La investigacién
cualitativa pretende ir a estudiar una realidad cor el fin de ir en busca de lo
inesperado, de lo incontrolable, de aquello que no se puede observar a simple vista, en
si, de los significados implicitos o explicitos que puede contener toda una realidad
educativa (1a institucidn, los maestres, los alumnos, el curriculum, etc). Montero (1984)
nos explica que la investigacién Cualitativa, "analiza aspectos, tanto manifiestos como
latentes, de interaccién no verbal ( Y en esto va mucho mis alla de la descripeion de lo
que se observa en la superficie de lo que estd ocurriendo) "(13)

Pero ;Como analizar los datos extraidos de la realidad y los datos extraidos de la
subjetividad del investigador, en torno al trabajo de investigacién? Woods (1983)
ayuda a respondernos mencionando que el " investigador se convierte en miembro y
puede operar por reflexién y analogia, analizando sus propias reacciones, intenciones
y motivaciones, ¢émo y cudndo ocurren en el curso del proceso de que toma
parte."(14) Pero este autor nos aclara que si bien se toman en cuenta las implicaciones
personales del investigador, hay que combinarlas con cierto distanciamiento, que nos
ayude a entender las cosas y a evitar dentre de las posibilidades del investigador
volverse un miembro mas de la realidad estudiada.

Por otro lado, la investigacién cualitativa, es un método que busca la mayor precisién,
ya que constantemente estd redefiniendo las interrogantes iniciales, es decir, se van
planteando mas cuestiones acerca del objeto de estudio, conforme se va desarrollando
la experiencia en el campo, experiencia que no se remite solamente a lo que puede ser
observado, como nos dice Montero: a lo latente y 2 lo manifiesto. En este sentido
Montero igual que Devereux, cuestionan aquellas formas de conocimiento que se basan
en la cuantificacién, las cuales se jactan de cierta neutralidad y objetividad en Ia
relacién con el objeto de estudio. En ese sentido los autores elaboran conceptos
alejados de esta supuesta neutralidad y objetividad, ya que mientras uno habla de la
ansiedad al investigar, el otro habla de los mensajes implicitos que surgen en una
realidad social. Ambos son elementos que responden a las exigencias de la
investigacion cualitativa.
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En la investigacién educativa, hay muchos mensajes implicitos que estructuran una
institucidn ¥y que deben ser entendidos, es decir, desde el discurso de los profesores,
hasta las demandas de los alumnos, los contenides de los programas, los espacios que
ocupan ciertos contenidos, etc. en si toda una serie de significados sociales que para
Montero, haciendo eco de Erickson, nos dice que estos significados se descubren con
mayor frecuencia a través del trabajo de campo, deteniéndose y observando
cuidadosamente a las personas y preguntdndoles porqué hacen lo gue hacen,
interrogdndolas a veces cuando se hayan en la plenitud de su tarea. En razén de esta
orientacién hacia lo social es como se inserta el hacer social y particular de las
personas.

En sintesis, el investigador cualitativo debe ser sensible para captar Ias realidades y
sus significaciones, estar comprometido con los datos v con el andlisis. Tomar en
cuenta todas las condiciones que le dan vida a tode el proceso educativo, 0 a lo que en
particuiar quiera rescatar de la institucion.

Woods nos comenta los temas mis estudiados en este tipe de investigacién y se me
hace oportuno comentarlos, ya que tienen una relacién estrecha con nuesira
investigacidn.

a) Estos estudios se han enfocado a los efectos de las estructuras organizativas sobre
los individuos y grupos pertenecientes a una institecién.

b} Al iguat que la experienciz subjetiva de una carrera que tienen los docentes y los
alumnos.

¢) La cultura de los docentes, ia cultura del grupo, de la institucién, etc, son de gran
interés en particular.

d} Ademads se interesa por lo gue la gente hace realmente, las estrategias que emplea y
los significados que se ocultan tras de ella;

¢} y por iltimo retoman " Las actitudes, opiniones y creencias de la gente, por ejemplo,

fos maestros acerca de la enseiianza y los alumnos acerca de los maestros, 1a escuela, la



ensefianza, sus compafieros, el futuro.””(14) En si, todo lo que pueda ser significativo y
relevante para entender el fendmeno social.

Tratando de concluir este apartado consideramos que los investigadores cualitativos
como Goetz y Lecompte, Taylor y Bodgan, Blouet y Chapiro, Woods, Deveraux,
Montero, ete. comparten una serie de elementos que son indispensables en los estudios,
¥y que en este momento trataremos de hacer varias reflexiones en cuanto al trabajo que
nosotros realizamos, no con la finalidad de validar nuestro estudio, sino més bien de
intentar responder al Como y el Porqué de esta investigacion.

a) Desarrollan un problema situados en una perspectiva tedrica o exentos de ésta, Hay
muchas discusiones al respecto, ya que se cuestionan si la teoria va antes o después de
la recogida de datos, en general, se parte de la idea de que la teoria va después, ya que
segiin Goetz y LeCompte "Los etnégrafos intentan describir sistemiticamente las
caracteristicas de las variables y fenémenos, con el fin de generar y perfeccionar
categorias conceptuales, descubrir y vaiidar asociaciones entre fendmenaos observados
en escenarios distintos ".(18) Lo que a nuestro parecer es muy pertinente va que no se
trata de corroborar hipétesis partiendo de una teoria, sino construir teoria a partir de
los datos.

b) Escogen las fuentes de datos que les proporcionen la suficiente informacidn para
investigar un escenario o cultura. En el caso de Ia investigaciéon que estamos
realizando el escenario que estamos intentando investigar sobre la ensefianza del
psicoanilisis abarca las aulas, los profesores, los programas y trabajos de titulacién
que nos den alguva informacién relevante sobre la entrada y desarrollo de la
ensefianza del psicoanalisis en Iztacala. Investigacion que podria contribuir, de alguna
manera, a otras investigaciones pero en diferentes escenarios.

¢) Se dicen gue asumen un determinado rol o posicién hacia la fuentes de datos, como
en el caso de nosotros que retomamos la investigacidn cualitativa como marco tebrico
que implicita ¢ explicitamente, nos esta situando en un lugar dentro del escenario. Al
igual que nuestra inclinacion hacia la ensefianza del psicoanilisis.



¢} Por idltimo se analizan los datos segiin su relevancia. Todo lo realizado en esta
investigacién tuvo que ver con la enseiianza del psicoandlisis, ya sea directa o
indirectamente.

Antes de explicar las técnicas de recoleccion de datos como la entrevista v la
observacién participante, es importante aclarar el porqué se habla de
investigacion cualitativa y de etnografia,

En la investigacidn cualitativa se tienen diferentes denominaciones, las cuales se
realizan porque hay una minima diferencia en cuanto a cémo se debe de
investigar y qué es lo importante de cada investigacién, perc muchos
investigadores las utilizan como sinénimo, al respecto Bisquerra nos hace la
siguiente division de lo que es la investigacién naturalista, la investigacion
etnografica, ¢l enfoque etnogenético, la etnometodologia, el imteraccionismo
simbdlico y la investigacién participativa, aunque esta iltima no la menciona el
autor, hemos revisado alghin otro texto que hace referencia a este tipe de
investigacion. Todas ellas, que si bien comparten las caracteristicas
representativas de la investigacién cualitativa, difieren entre ellas por el énfasis
que hacen en la investigacién. Es por ello que es importante mencionar algunas de
las diferencias de estas denominaciones de la investigacion cualitativa,

En primer lugar en la investigacién naturalista que pretende estudiar al objeto,
como su nombre lo dice en su estado natural. Lo méis importante de este tipo de

investigacion es el investigador mismo, "

el investigador es el principal
instrumento, perdiende fiabilidad y objetividad con el fin de ganar mayor

flexibilidad y ta oportunidad de construir sobre el conocimiento tdcito” (16).

El objetivo de la investigacion etnografica es comprender lo que sucede en una
realidad social, y principalmente es realizada por antropdlogos y socidlogos; esta
investigacién es de suma relevancia, ya que los antrepéloges como Margared
Mead y Benedic realizaron las primeras investigaciones cualitativas (
Etnogrédficas) en el drea de la educacién y por ello retomamos en este trabajo esta

17



diseiplina, la cual nos fue de gran utilidad para comprender mejor el espacio
estudiado.

Ahora bien el enfoque Etogenético enfatiza en las acciones ¢ intenciones del actor,
es decir, distinguir entre lo que parece y lo que puede ser observado. La
etnometodologia se enfoca en la prictica discursiva, es decir, en el lenguaje de los
participantes y los significados de las acciones, el sentido comin, etc.

En el interaccionismo simbélico lo mas importante es, precisamente, Ia
interaccién entre individuo y sociedad. También enfatiza en los simbolos
productos de la sociedad, y de como los individuos manejan estos simbolos para
darle significados a si mismo y a los demas.

Como vemos, todas estas diferentes denominaciones utilizan Ia misma
metodologfa, y la divergencia que se pudiera suscitar puede ser minima. Por otro
lado, se encuentra la investigacién participativa o investigacién accién, que si
bien se deriva de la investigacién cualitativa se diferencia mds de las otras, ya que
su papel trata mds de la accién sobre el campo estudiado, es decir, la
investigacién participativa se introduce al campo, con Ia finalidad de generar
cambios en esa realidad estudiada. Como lo menciona Schutter (1990) "la
investigacién participativa es una propuesta metodolégica, insertada em una
estrategia de accién definida, que involucra a los beneficiarios de Ia misma en la
produccién de conocimientos™ (17). Es decir, el actor que estd inmerso en un
medio social, es participe y colaborador en la investigacién para a su vez generar
cambios en su entorno social. Este autor hace una analogia de la investigacién
participativa y de la investigacién accion, pero en contraposicidn estd Bisquerra,
el cual nos aclara que la investigacion participativa es sélo una corriente dentro
de la investigacion-accién y se caracteriza por tener un transfondo politico, esto
es, trata de contribuir con los individuos ¢ grupos para luchar contra las
desigualdades sociales. Por otro lado, este tipo de investigacién es permanente,
los investigadores se instalan en la transformacién continua y necesaria de un
contexto para estudiarlo. También es necesario puntualizar que en este tipo de
investigacién se utilizan métodos cuantitativos y cualitatives, aunque estos
iltimos son los que emplean para analizar los datos generalmente.



En nuestra investigacion, si bien no se van a hacer cambios intencionalmente,
quizd este trabajo servird por lo menos como un espacio reflexive para los
interesados en la ensefianza de psicoanilisis en Iztacala. Como menciona Blouet y
Chapivo " Es cierto que toda investigacion sobre la practica social sapone
inevitablemente una intervencion, en el sentido de que el investigador se
introduce ¢n el campo de esta prictica y de una manera u otra, se interpone entre
los actores, El investigador de cualquier manera que se tome, - interviene-" (18).

1.3 Métodos para la recoleccién de datos.
1.3.1 Entrevista

Comenzaremos describiendo esquemdticamente las caracteristicas de la
entrevista que utilizamos en el trabajo, que es 1a Entrevista en profundidad, ya
que nos dio, a nuestro parecer mds elementos para el andlisis de los dates
obtenidos en dichas entrevistas que realizamos a Profesores del area de Psicologia
Social Tedrica y a otros profesores que han jugado un papel relevante en la
historia v desarrolo de la Ensefianza del psicoandlisis en la ENEP- Iztacala.
Ademds entrevistamos 2 otros profesores, que nos ayndaron un poco a escuchar la
otra version, quiza la de mayor peso, o la que tiene mayor nitmero de seguidores,
es decir, a profesores del 4rea de clinica y experimentat de la escuela. Profesores
que de manera implicita o explicita no han aceptado la ensefianza del
psicoandlisis en la ENEP-Iztacala.

Antes de iniciar con este punto es necesario revisar algunas caracteristicas de ia

entrevista en general.

La entevista segin Bleger (1981) es "un instrumento fundamentalmente del
método clinico y es -por lo tante- una técnica de investigacién cientifica de
psicologia (19)". En la entrevista se extraen los datos de un discurso kablado que
no reflejarda mas que las perspectivas, ideas del entrevistado, que si bien ne



corresponden a una realidad concreta (general o totalizadora) si te dan una idea
importante acerca de cmo es percibida Ia realidad por sus integrantes.

Segiin Bleger, hay dos tipos de entrevista que es la abierta y 1a entrevista cerrada;
en ia primera hay libertad para plantear las preguntas y el entrevistador se
configura en el campo de la entrevista como un integrante mds, seglin su
estructura psicolégica; en Ia segunda, las preguntas ya estén defimitadas como si
fuera un cuestionario. A diferencia de Bleger, Taylor y Bodgan denominan a la
entrevista abierta como entrevista cualitativa o en profundidad y a la entrevista
cerrada como estructurada. La que mds nos interesa es la entrevista en
profundidad que la definen como " reiterados encuentros cara a cara entre el
investigador y los informantes, encuentros éstos dirigidos hacia la comprension de
las perspectivas que tienen los informantes respecto de sus vidas, experiencias o
situaciones, tal come lo expresan en sus prepias palabras " (20). Las enirevistas
en profundidad se caracterizan por ser flexibles, dindmicas, no estructuradas o
estandarizadas vy sobre todo abiertas. La investigacion cualitativa tiene que
adentrarse en una realidad social y ademas en los significados que tiene para
algunos de los participantes que conforman esa realidad social, 1a entrevista es
un medio dtil para entender estos significados que se juegan en torne a un
participante,

Algunas de las desventajas que tiene la entrevista en profundidad es que sus
resultados se basan en relatos de otros, los entrevistadores; a nuestro parecer,
mds gue desventaja es una circunstancia necesaria, entender la perspectiva que
tienen los participantes o informantes, observando Ia correspondencia de 1o que
hacen con lo que dicen, ademss de las supuestas falsificaciones verbales que
puedan hacer en el discurso. Falsificaciones que no se tomaran como tales, sino
como un puntto importante para analizar, para entender los significades que tiene
el contexto parz los entrevistados. Otra desventaja de la entrevista en
profundidad es que el entrevistador puede no eantender algunas palabras o
conceptos de los informantes, ya que Ia entrevista a diferencia de la observacion
participante, no se realiza muchas veces en el escenario natural, por ello las
palabras no estin contextualizadas y pudieran carecer de sentido, pero al

20



respecto los autores proponen preguntar directamente las significaciones a las
cuales no se tiene acceso por esta via.

Hay tres tipos de entrevista en profundidad que dependen de 1a informacién que
se¢ quiera extraer de las mismas y segin este autor son : historia de vida, que
sefiala lo importante de extraer las experiencias y cémo ven estas experiencias jos
entrevistados; Ia segunda, es el aprendizaje indirecto, es decir, saber de aquello
que no se puede observar a simple vista; y la dltima tiene la finalidad de
proporcionar un cuadro amplic de una gama de escenarios, situaciones o
personas, Como vemos, las tres entrevistas estan estrechamente vinculadas y seria
dificil a mi parecer, o por lo menos en nuestra investigacién, distanciarlas, ya que
nuestro objetivo de las entrevistas que se realizaron a2 profesores tuvo que ver
con la historia del docente, con el relato de Ia historia del psicoanalisis en Iztacala
(aprendizaje indirecto) y tratar de eatender la realidad social entre la ENEP, Ia
ensefianza del psicoanilisis, los docentes, los alumnos, los programas, ete. claro
estd que esto dependid, como ya lo dijimos de los informes de otros, como los
profesores, los cuales pueden o ne, percibir y concebir la realidad de manera
distinta . La seleccién de los informantes (como los profesores) en las entrevistas
en profundidad, se realizo en Ia medida de que el informaate abarcé una parte de
la realidad gue estuvimos estudiando y que a su vez, nos dio cuenta de dicha
realidad, por ello en las entrevistas cualitativas en profundidad, se subraya en el
aprendizaje sobre lo qué es importante en la mente de los informantes; sus
significados, perspectivas y definiciones, el modo en que ellos ven, clasifican y
experimentan el mundo.

Los puntos mds impertantes que se deben tener en cuenta para la entrevista
son:En las entrevistas siempre hay temas claves que se deben de explorar, aunque
el entrevistado dirija la entrevista, es decir, el curso gue esta ha de levar; el
entrevistador va a ser quien Ia controle para asi explorar todo aquello gue sea
relevante para la investigacion. Los entrevistadores deben de contenerse a veces y
no expresar su opinién, inclusive, es conveniente que asuma un papel de
ingenuidad para que el informante sea ¢l que hable mis. Por otro lado, no hay
que abrir juicio, permitiendo asi gue el entrevistado se extienda lo que quiera en
su discurso y pueda hablar de todo aquello gue desee, por eso hay que asegurar el



anonimato de la entrevista, para que haya mas confianza y libertad al hablar, La
relacidn que se entable debe ser igualitaria, es decir, no debe ser investigador-
sujeto, sino sujeto-sujeto, en donde la interaccién es un intercambio que permite
la comprension de un fenémeno. La atencién y la sensibilidad son un punto
indispensable para realizar esta tarea de comprensidn, ya gue se debe expresar
un interés del entrevistador al entrevistado en el discurso que se desarroile 2 lo
largo de la entrevista. En general estos serian algunos de los elementos que se
deben de tomar en cuenta para la realizacién de una entrevista. En algunas
ocasiones las entrevistas pueden tomar diferentes camines no esperados, pero que
de igual manera son una fuente de datos relevante para la investigacién.

Las preguntas de una entrevista, segiin Goetz y LeCompte se dividen en cinco
grupoes y son : a) Preguntas de informacién, que descubren el conocimiento que
tiene el entrevistado; b) preguntas del abogado del diablo, que son las que
promueven Ia controversia en el discurso; ¢) Preguntas hipotéticas que estimulan
ia especulacion del entrevistado; d) pregumtas que descubran los valores y e)
preguntas que valoren las interpretaciones de Ias personas entrevistadas,

Hay dos elementos que se deben de rescatar y que son aspectos fundamentales a
considerar dentro de la entrevista en profundidad y la investigacién cualitativa,
que son los conceptos de transferencia y contratrasferencia, manejados por
Bleeger segin el cual nos explica que en la relacion que se entabla en ung
entrevista siempre estarin presentes estos fendmenos, los cuales define como,
primeramente Ia transferencia "se refiere a la actualizacién en la entrevista de
sentimientos, actitudes y conductas inconscientes por parte del entrevistado, que
corresponden a pantas que éste ha establecido en el curso del desarrollo,
especiaimente en la relacion familiar.. y en la contratransferencia se incluyen
todos les fendmenos que aparecen en el entrevistador, como emergentes del
campo psicolgico que se configura en la entrevista' (21). §i bien esta se refiere
mis a una entrevista psicoldgica, se presenta de igual manera en la entrevista en
profundidad, como las que reafizamos con el equipo de investigacién, aunque no
pretendemos vislumbrar el inconsciente de los entrevistados porque mno es el
objetive de la investigacién y porque no podriamos, pero si pretendemos entender
y comprender el espacic y tiempo de los profesores en relacién con el
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psicoandlisis, poniendo atencion a lo que se juega subjetivamente en el
entrevistador y en el entrevistado durante el tiempo que dure la entrevista.
Queremos saber de aquello que no se habla mucho o de aquello que no se escucha
¢ no se quiere escuchar dentro de una institucién tan grande como Iztacala. De
aquellas ideas gue muchas veces susurran los profesores, entre platicas y
discusiones, entre cheques y horas-clases, entre tutorfas y conferencias. Y a lo
mejor 5i se han escuchado mds que susurros dentro de las aulas, de los cubiculos,
del edificie de gobierno, pero que por algunas circunstancias no tienen eco, ni
resonancia, pero no por eso carecen de fuerza, y no por eso carecen de
importancia.

Quisimos escuchar, la historia, el desarrollo y el proceso por el cual fue pasando
la ensefianza del psicoanalisis en Iztacala, escuela de la cual egresamos como
Psicologos y ailn asi no comprendimos mucho acerca de esa pluralidad de
enfoques y teorias, que de alguna manera tiene que ver con la pregunta ; Qué es
lo que debe de aprender el estudiante que guiera egresar como Psicélogo?. Si bien
esta cuestién no la pudimos responder en ese momento de nuestra formacién, si
hicimos hincapi€ en ella, ya que fue una de las cuestiones que generd angustia en
las entrevista y que en nuestro caso lo sigue haciendo, ya que de alguna manera
nos llevd a cuestiopar nuestra formacién y la de los profesores; de aguellos que
transmiten un contenido por comviceién, porque ellos creen que eso se debe de
aprender, pero que tienen un )imite porque se trabaja en una institucién tan
grande ¥ compleja como la ENEP- Iztacala. Quisimos escuchar el discurse de los
profesores, acerca de ellos, de los alumnes, y el countenido y por supuesto de la
institucién. Ademas, quisimos escuchar aquellos discursos que legitiman un saber
y que 2 la vez no se pueden alejar de la institucidn. De eso que ellos consideran
" que se debe de aprender y de aquello que los limita. En fin, de lo implicito y
explicito que nos pueda guiar a una mejor comprension de este espacio educativo.

Por iltimo, la ansiedad que se juega en una entrevista, ansiedad que inicialmente
es el motor que impulsa al investigador a estudiar algo, y de la ansiedad que tiene
el entrevistado al hablar de algo que necesariamente remite al saber de el
inconsciente propio, y que tiene que ver com los conceptos que manejamos
anteriormente, (transferencia y contratranferncia). Particularizando, ésto tendra
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que ver con Ja relacién y el significado de la misma, con el psicoandlisis, con la
institucién, con la investigacion y con [a entrevista en profundidad realizadas en
la investigacién en general. Algunos profesores hablaren, otros mo, pere hubo
una movilizacién, un bloqueo, una actitud o algo parecido que de cierta manera
reflejé las experiencias como docente, la relacion con el psicoandlisis, con la
institucidn, ete.

1.3.2. Observacidn participante

Ahora bien, la siguiente técmica que mencionaré en este apartade es la
ohservacién participante que al igual que la anterior, es una técnica que recolecta
datos significatives para los participantes, pero en esta acudimes al escenario; y
los datos que eran observados tenian que ver con la relacion que establecen los
profesores con los alumnos, profeser-contenido, alumno-contenido, alamno-
alumno, ete, en si toda la informacién que se pudiera captar y que fuera
relevante para la investigacidn. Al respecto nos dice Kaplan que " Desde ¢l punto
de vista de las técnicas de investigacidn social, la observacién es un procedimiento
de recopilacidn de datos e informacién que consiste en utilizar los sentidos para
observar hechos y realidades sociales presentes y a la gente en el contexto real en
donde desarrolia normalmente sus actividades.(22).

En cuanto a la investigacién educativa es necesario adentrarnos en ese mundo
conocido y a la vez desconocido como las aulas, en donde se¢ entreteje tode un
mundo de signifacantes sociales, pero antes de continuar creo conveniente aclarar
porque un mundo conocido y a la vez no, y ¢s en realidad porque uno como
egresado de Iztacala estuvo en esta realidad social que son las aulas, las clases, los
profesores y los programas de estudio de cada una de las materias y por otra
parte desconocido porque utilizando esta técnica se generan ciertas cuestiones
inesperadas, le vez con otros ojos todo este proceso y te resulta extrafo insertarse
en esta Ambito.

Cabe decir que esta téenica, es una de las mas utilizadas, por los antropélogos que
querian estudiar a una cultura desde dentro , para elles era necesario insertarse
eén el contexto mismo donde suceden esas realidades sociales, estudiar en el campo,
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introducirse a una realidad social como nos aclara Woods “La participacién
contribuye a la valoracién. Al mismo tiempo, el investigador se conmvierte en
miembro y puede operar por reflexién y analogia, analizando sus propias
reacciones, intenciones y motivaciones, como y cudindo ocurren en el curso del
proceso de que forman parte'(26). En este sentido el autor, hece una reflexién la
cual ya habiamos comentado en pdrrafos anteriores, que es la importancia que
tiene el observador en la investigacién misma, y que en este caso es igualmente
importante, El investigador, el entrevistador y en este caso, el observador en la
investigacion, La observacién es participante, actua en ¢l medio aengue de
manera distinta, el grado de adentrarse a un grupo variars segiin el objetivo de la
investigacion, por ejemplo a nosotros nos interesé la Ensefianza del psicoandlisis
en Iztacala y creimos necesario sélo observar la materia, en donde se da de una
manera mis abierta este tipo de contenido como fue el caso de Psicologia Social
Teérica I y IV, que si bien este saber se dd en otra materias, como Desarrotlo.
Aplicada, ete. sélo lo abordan como un tema entre otros tantos, y nos parecié que
podriamos perdernos del objetivo de la investigacion.

La observacién participante requiere de elementos indispensables que el
investigador debe de fomar en cuenta para iniciar el estudio. y que desarrolla
Caplow en 1972 y que a continuacién describiremos brevemente. Primeramente
la explicacién del papel que se lleva a cabo en el campo debe de ser breve y
sencilla, Ia presentacién y el motivo de nuestra presencia no se puede explicar
ampliamente, slo si lo solicitan y con clertas reservas para que de alguna manera
les interese a los participantes, y quieran hablar de Io que estdn viviendo.

En segundo lugar, el investigador debe de apoyarse en un persona clave o un
informante, que le de cuenta de ideas, perspectivas que tiene del fenémeno y de
como los demds segin el informante conciben la misma realidad. Aunque el
observador debe de estar en continuo movimiento y entablar el raportt con todos
los integrantes del grupo, esto serviria para ampliar las ideas que tienen los
integrantes y no reducir nuestro campo de informacién, Al respecto nos menciona
el autor que " El investigador debe de sumergirse en los datos, aprender de ellos
todo lo que desde la mayor cantidad de perspectivas posibles, y extraer
informacién muy general, en lugar de datos limitados a un 4mbito reducido.” (24)
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En tercer lugar es importante que el investigador busque después de la
observacién un espacio para realizar las notas de campo, la cuales consisten en
escribir tode de lo que se acuerde acerca de lo que paso en Ia realidad estudiada,
en el aula de clases que serdn los datos que se analizardn mds tarde, También es
importante que los investigadores hagan un diario para que escriban como se
sintieron en la observacién., Esta recomendacién, la retomamos a lo largo de la
investigacidn, en general, algunas veces se escribia y la mayorfa se comentaban
las experiencias en el grupo de investigacidn.

Por otro lade también son importantes, bueno asi lo consideramos nosotros, el
tener tiempo disponible para llevar a cabo pldticas con los alumnos tratando de
indagar acerca de lo que les parece ¢l contenido de la materia. En si cualquier
observador debe de tener la disponibilidad para escuchar a los informantes, ya
que estos relatos son de suma importancia.

Taylor y Bodgan hacen referencia a algunas recomendaciones que concuerdan
con las de este autor y para no ser repetitivos, haremos mencién de otros
elementos que se deben de tomar en cuenta para la observacién participante : Se
tiene que permanecer relativamente pasivos para estar atentos a lo que se ve, a lo
que se escucha y a lo que se vive cotidianamente. Debemos de limitar el tiempo de
la observacién ya que tanta informacién puede, en cierta forma, obstaculizar la
recoleccidn de los dates y puede resultar también abrumante para el observador,
Y es impottante reiterar la confidencialidad de ia informacién, para dar un
margen a que surja todo aquello de lo que se quiere habiar respecto a eso que se
estd viviendo.

Ezequicl Ander nos comenta algunas de las ventajas de esta téenica entre las mas
importantes tenemos: La informacion se obtiene independientemente dei deseo del
informante de proporcionarla o no, sin embarge, respecto a esto creo que es
fundamental en nuestra investigacién la aceptacién por lo menos del profesor
para adentrarnos en su espacio, aunque a aceptacion no sea muchas veces
democrdtica, con esto me refiero a que tanto los alumnos como los profesores
acepten al investigador para que sea democritico, Ademas habria que diferenciar
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entre aceptacion o rechazo, sean éstos implicitos o explicites. Como ya lo
habiamos comentado, esta técnica opera en ¢l contexto real, en el tiempo y espacio
en los cuales estd ocurriendo el fendmeno. Para finalizar, esta técmica de
recoleccién de datos es preciso aclarar que fue muy importante asistir a los
escenarios naturales en ¢l caso de la observacidn participante, con esta pespectiva
que nos proporciond mayor informacién acerca del tema, intentando entender y
comprender, Landesman 1989 concuerda con Hammesley al plantear que en la
investigacién cualitativa "intentamos construir interpreteciones, sentidos,
significaciones que presiden, que sostiene los actos de los sujetos” (25), Nosotros
consideramos los actos desde la acciones de la vida cotidiana, las significaciones
de los integrantes de ese contexto, al igual que lo escrito y lo hablado por los
protagonistas y los miembros de toda una comunidad como Iztacala. Es por ello
que utilizamos varias formas para recolectar los datos enfatizando mfs en el
andlisis de contenides, ya que esta investigacién en particular es sobre los
programas de estudie, que contengan en su estructura un contenide acerca de la
ensefianza del psicoandlisis.

1.3.3 Anilisis de documentos.

Como ya habiamos mencionado los documentos son una fuente de conocimiento
para la realidad social , en especial, cuando reflejan una estrecha relacién entre
un todo, como soun los programas de estudio, los cuales reflejan todo un sitema
social entre contenido, docentes, alumnos, institucién y por supuesto Ia historia de
estos programas de estudio. Pero cabria preguntarnes ;Cdémo analizar el
contenido de los programas de estudio siguiendo la misma légica que hasta este
momento hemos Hevado?

Y en este sentido, nos auxiliaremos de ia Hermeneiitica, va que es también un
método cunalitativo que se refiere a Ia comprensién e interpretacién , pero
nesotros la utilizamos sélo en la comprensién ¢ interpretacién de los programas
de estudio. La hermenetitica difiere de otras dos formas de analizar los contenidos
como o es 1a Semidtica estructuralista, el analisis hipotético-deductive, métodos
que de alguna manera tienen que ver com la postura positivista, va que sus
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hipétesis a priovi, ¥ negarian la condicion humana de la subjetividad, que ya
hemos mencionado anteriormente. Al respecto Eduard Weiss 1983 dice " la
hermeneitica se presenta como el exacio contrario de las pretensiones cientificas.
A Ila medicibn opene la reflexidn cualitativa, la subjetividad se incluye
concientemente en el andlisis y construccién y contrastacién se presentan como
momentos continuos'(26)

Por otra parte las caracteristicas de este método”, las sintetiza muy
acertadamente Weiss en 1979 y nos dice que el método hermenentico es un
"método que permite que el objeto investigado se imponga, que su textura quede
intacta y que se vuelva comprensible. adecua la teoria previa del investigader al
objeto estudiado y permite que incluya su experiencia. Su finalidad es ia
interpretacion y su objetivo es entender el sentido."(27)

Este métode se acerca a los textos tomando en cuenta los conecimientos previos
del intérprete acerca del texto, sean tedricos o intuitivos. Y las categorias som
determinadas en el transcurso de la investigacidn, es decir, utiliza mds la
comprensijn que la deduccién. Es importante enfatizar que este método no rompe
con la estructura del texto para comprenderlo, ni se remite a las experiencias del
investigadeor o al contexto, fuera del espacio y tiempo del proceso de investigacion.
Este método se centra en e] texto, ef contexto y la experiencia del investigador. El
final del proceso hermeneitico llega cuando se logra un patrén explicativo en el
gue todos los elementos analizados encuentren su lugar dentro del todo

En este método el abjetive es encontrar el sentido de lo escrito 0 como lo menciona
Weeis refiriéndose a Kaplan, quieren encontrar el patron explicativo de los
textos, que no corresponde a una explicacién a priari totalmente, ya que enfatiza
en la constante redefinicion del patrén, en el momento mismo de la investigacion.
Este modelo utiliza dos conceptos que son el circulo hermeneiitico y Ia espiral. El
primero de ellos se refiere a que un elemento es comprensible en la medida que se
estudie el contexto general de dicho elemento, para la hermenettica ef todo es mds
que la suma de sus partes.
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I.a segunda se refiere a Ia constante interaceién entre Ia anticipacion del sentido y
el texto, los investigadores llegan a un texto predispuestos a analizarlo de
determinada manera consciente o inconscientemente, pero esta predisposicién se
debe de tomar en cuenta para ¢l analisis. Es necesario dar cuenta de la constante
interaccidn entre las expectativas y el texto que se tiene que interpretar.

Por otro lado, este método insiste en tomar en cuenta tanto el espacio y tiempo del
texto como del investigador, asi como observar ese distanciamiento entre ambos,
sabiendo de antemano que la interpretacién que se hace, parte de la época del
investigador, pero &ste puede recuperar las condiciones en las cuales se realizé el
texto.

En nuestra investigacion intentamos perseguir los mismos objetives del método
hermenedtico para analizar los programas de estudio que fengan en su contenido
un tema de psicoanilisis. y para ello es necesario retomar algunas preguntas que
plantea Ezequiet Ander Egg en (1989) (28) para analizar lo escrito y son:

a) jquién?

b) cqué dice?

¢) ;a quién?

d) ;en qué circunstancias?

Y nosotros le agregarfamos el Como, la estructua del texto y su relacién con el
todo. Ea nuesiro caso, analizamos un tema del psicoanalisis en un programa y la
coherencia entre el todo, La relacién del tema en particular con todo el programa.

Para finalizar este apartado diremos que este método invita al intérprete a leer
entre lineas y no sélo lo que se observa a simple vista. Al respecto Gutiérrez
(1986) nos dice que "la hermeneiitica se convierte en una interpretacién que
ademds a partir de lo dado, busca lo no manifiesto, es decir, encontrar en el
lenguaje tanto lo intencional como lo no intencionado de las expresiones.” (29)
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CAPITULOI1
2.- EL PROYECTO EDUCATIVO EN IZTACALA,

En este apartado trataremos de abordar los elementos histéricos que dieron paso a la
ensefianza del psicoandlisis en 1ztacala, elementos a nivel interno, dentro de Ja escuela
y en un nivel externo. Para ello mencionaremos la historia del curriculum que aln es
vigente en psicologia, por lo menos el curriculum formal y para ello es importante
mencionar algunes elementos histéricos sociales que impulsaron el modelo propuesto
por Emilie Ribes.

En primer lugar diremos que después de la segunda guerra mundial se da cierto
reconocimiento por sus aportes cientificos a la Psicologia conductual o Analisis
Experimental de ia Conducta, 1a cual en México llegd hasta los sesentas o setentas, al
respecto nos dice Sergio Lopez en 1993 que "lo importante es que en México tuvimos
qu absorber la propuesta del conductismo con el argumento de que nos encontrabamos
en la condicion social de ser modernos en la ciencia psicolégica. El boom de los afios
sesenta y setenta deslumbré a los pragmidticos y se creyé que la sociedad civil era
controlable en sus formas de pensamiento, expandiendose por todo el pais el proyecto
de crear escuelas o facuitades de psicologia™ (1) v en segundo lugar hay que hacer
hincapie en el caracter tecnocritico de la educacién superior, y el cudl tiene que ver
mucho con el curriculum de las escuelas superiores de Psicologia y con la politica
educativa de Echeverria. En dicho proyecto los objetivos principales fue justificarse y
congraciarse con la clase media, después de los acontecimientos del 68. Ademas que los
fenémenos sociales que se dieron en la Universidad fueron una elevada matricula en
licenciatura: la inadecuacién de las instalaciones de C.U. por ello el proyecto de
creacién de las ENEPs. Y a su vez ¢l Gobierno Federal atendia a las demandas de la
educacion superior en México.

En esta misma linea, es la ANUIES y la UNAM junto con el estado que implementan
algunas alternativas de solucién como son : a) Regular la admisién de la poblacion
escolar en base a la capacidad de las instalaciones y aptitud académica de los
aspirantes: b) Crear nuevos sistemas de educacién superior -dentro de este proyecto
esta la creacién de los CCHs v el sistema abierto; ¢) Crear un programa de



a3

descentralizacion de estudios profesionales de la UNAM y d) Crear un programa de
rearreglo fisico de Ciudad Universitaria. Is entonces que en el aiio de 1974 se aprueba
el programa de descentralizacion que significa Ia creacion de las Escuelas Nacionales
de Estudios Profesionales, en donde se encomiendan diversas actividades como la
innovacion de programas de estudio con una visidn eficientista, el incrementoe y calidad
de investigaciones y el desarrollo adecuade de la interdiciplinariedad, a fin de
incrementar la relacién profesional sociedad, es decir, promoever una mayor
vinculacién entre 0s egresados de la universidad con la poblacién que demandaba sus

servicios.

Ahora bien, respects a la vinculacidn existenie entre la educacién y la visién
tecndcrata es necesario hablar de la parte mediadora que viene siendo el curriculum o
plan de estudios, Diaz Barriga (1989) hace mencién de uno de los personajes
importantes en la teoria curricilar como lo es Tyler que nos dice que "el objetivo de la
educacion tendrd que ver exclusivamente con la relacién entre conocimiento y su
utilidad inmediata dentro de la sociedad(2). Al parecer estas afirmaciones responden a
ana construccidn de la teoria curricular a partir de un coatexto capitalista, en el que el
aparato productivo requiere de la universidad, la funcionalizacién de su formacién
profesional a las demandas especificas de éste. Es decir los temas o contenidos de
cultura general, el desarrollo cientifico, la formacion integral se desaparecen para
darle prioridad a contenidos mas pragmadticos y que incorporan al sujeto al mercado
ocupacional, Diaz Barriga ve dos posibles consecuencias de este tipo de orientacién y
en la cuales deberiamos reflexionar. La primera es que el sistema capitalista exige
cada vez mas que la formacidén transmitida en las universidades sea una capacitacién
de habilidades técnico profesional y que en Ia universidad se necesitara cada vez
menos de una formacion teorica. Este autor nes dice muy acertadamente, a nuestro
parecer gue " En las actuales condiciones sociales y universitarias, la formacién
técnica ha suplantado la formacién teérica, esta ha sido a ser posesién de un grupo
minoritario, que trabaja en centros de produccion. Es por ello que es necesario hacer
una divisién del trabajo intelectual entre quienes realiza la produccién de
conocimientos y a quienes les compete solo ser ejecutores técmicos de diverso
proyectos”(3) Estas son algunas reflexiones muy interesantes que nos Illevan a las
siguientes cuestiones referentes al curriculum de psicologia Iztacala come son :; Qué
tipo de profesionales egresan de psicologia? ; La carrera de psicologia era o es una
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carrera técnica en donde se ensefian ciertos repertorios de habilidades para ocupar un
lugar en el campo laboral? y por iltimo jel egresado de una carrera a nivel
licenciatura como lo es psicologfa es un técnico o un profesional critico?

‘También habria que preguntarnos la relacién existente entre tecnico-profesional y el
curriculum de Iztacala, ya que como sabemos el curriculum de Psicologia tiene que ver
mucho con esta nueva vision de el proyecto curricular ifamado por médulos, al cual
Ribes se refiere como a la contrapartida del sistema tradicional de educacién que
tendria que ver mas con contenidos, este nuevo modelo tendria que ver con la relacion
gue planteabamos de conocimiento-utilidad. es decir el autor de el curriculum de
Iztacala pretende vincular ia profesién académica con ia produccion y demandas
reales.

Educacion en [a década de los 70s.

Pero ;porqué este nuevo curriculum en la educacién superior? y en especial el caso de
Iztaecala, y haciendo una breve resefia histérica recordemos los acontecimientos del 68
y con ello el sexenio de Echeverria, el cual lo ilustra de una ferma muy interesante
Jose Agustin en su libro la Tragicomedia Mexicana (4) en donde narra que este
sexenio se caracterizé por la pluralidad, por la apertura de espacios culturales, asi
como la descentralizacién de la universidad, la ereacién de escuelas técnicas y la
libertad de expresién, entre otras cosas. Debido a los violentos acontecimientos del
movimiento estudiantil del 68, el sexenio de Echeverria intentd resanar las heridad,
por medio de la Reforma Educativa la cual responde a una serie de demandas
académico-politicas, representando la posibilidad de cambio a nivel curricular en la
enseftanza superior en México. En este sentido Olac fuentes Molinar (1986) hace
referenciz a esta nueva politica y nos dice que "la promocidn de un proceso de
modernizacidu efiecientista, que establezca mayor funcionalidad entre las instituciones
y las necesidades de la produccidn social, tal y como se percibe desde la ideologia del
bloque dominante, y del desarrollo de los mecanismos para prevenir la generacion de
movimientos de oposicion politica y para fijar los limites dentro de los cuales puedan
manifestarse legitimamente. "(5) Por otro lado este autor nos plantea algunas de las
caracteristicas de esta nueva linea de ensefianza y que parten del discurso educativo
del Gobierno Federal.
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A) La apertura democritica del acceso a las escuelas,

B) Modernizacién cientifica y pedagogica, orientada a la eficiencia.
C) Impulso a [a ensefianza técnica.

D) Pluralismo y autonomia académica,

E) Una mayor presencia de imagenes populares en los contenidos.

Algunos puntos importantes de la reforma educativa de los 70s fueren por un lado la
transformacién de planes, programas y métodos educativos y por otro ladoe la
formacién y actvalizacion de profesores de la Universidad. Esta reforma fue
generalizada en dicha institucidn, ademds con Ia participacion de la ANUIES, la cual
intentaba integrar la educacién superior con un proyecto medernizador y sus objetivos
fueron algunos de los puntos que ya mencionamos como son la descentralizacion, la
interdisciplina y la formacién de profesores. En dicha reforma educativa se
consideraron tres puntos esenciales, a saber, que son la reforma académica, la del
gobierno y la administrativa. La primera puntuvalizé en la formacién de estudiantes
con una cultura en comiin en Ciencias y Humanidades, que seria la creacién de los
CCHs, el impulse a la investigacion y a la constante formacién de los profesores,
ademas la modernizacion de los sistemas de enseiianza, con la actualizacion de los
programas de estudio, asi como los contenidos a revisar en cada drea. Las otras dos
areas se refieren a que la descentralizacién conlleva a el autogobierno de las ENEPs,
asi como su administracion. En este sentido el sexenio de Echeverria y la reforma
educativa fueron ejes de la educacion en la década de los 70s. En el periodo del Doctor
Guillermo Soberon (1973-1976) . Los puntos principales fueron la modernizacién de la
Educacién Superior vy la prioridad a las carrera de caricter técnico, ajuste del
producto de Ia universidad a los requerimientos del sector moderno de Ia economia y la
pretension de adecuar los contenidos de la ensefianza a los avances cientificos y
tecnologicoas a nivel mundial. Sin embargo en e¢ste periodo, hubo un gran apoyo
financiero a dicka administracion la cudl se centré en la ampliacion de la
infraestructura de la institucién y él reforzamiento académico de postgrado, en este
sentido hubo poco interés en el desarrollo acedémico de las licenciaturas y quiza esto
se vio reflejado 2l realizar los proyectos de las ENEPs, pues los docentes en su
mayoria eran jovenes inexpertos, a los cuales se les dio ura formacién en cuanto a la
docencia, al respecte se dice que eran docentes con poca experiencia y por ello se
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abrieron cursos o talleres sobre aspectos de diddctica y los contenidos programaticos
de todas las asignataras impartidas.

A nuestro perecer estas ideas difundidas durante este sexenio van a ser de suma
importancia para la insercién del nuevo proyecto curricular de psicologia Iztacala. Es
decir, en Iztacala se abre upa oportuitidad para dar inicio al nueve curriculum por
mdédulos y que tendra gue ver con la educacién orientada a la eficiencia, a la prictica
y con una mayor vinculacion con las necesidades sociales que imperan en nuestro
confexto.

Eliniciador del proyecto de psicologia Iztacala nos menciona que hube una coyuntura
historica al interior de la disciplina que hacia indispensable el cambio del curriculum,
es decir la modernizacién de la educacion superior en el caso de psicologia, pero esta
coyuntura abarca mas que Ia realidad al interior de un disciptina , ya que entra en un
juego complejo en donde participan la cultura, la ideclogia, la politica y el contexto en
general de la institucién educativa como lo ¢s la universidad, Es decir, nosotros
creemos que la coyuntura histérica deberia abordar, tambien, los acontecimientos
socio-politicos que se vivieron en el sexenio de Diaz Ordaz y el de Echeverria y que
marcaren inevitablemente el rumbo de la educacion en México.

2.2 Psicologia-Iztacala,

Ahora bien respecto a la historia particuiar de psicologia nos vemos en la necesidad de
acudir al proyecto que se dié en la Universidad Veracruzana, la cuil fue el espacio de
erecimiento y desarrollo de la escuela conductual. Recordemos que al iniciarse la
carrera de psicologia en Ciudad Universitaria Ia ensefianza estaba a cargo
bdsicamente por docentes com una orientacién psicoanalitica, sin embargo esto al
parecer era cuestionado ya que los estudiantes a pesar de tener durante Ia carrera un
conocimiento de corte psicoanalitico no podian egresar como psicoandlistas, por las
caracteristicas del saber y que abordaremos en el siguiente capitulo. Al ver esta falta
de identidad, estudiantes buscaron alternativas que les diera esa identidad, entonces
las especialidades en el extranjero permitieron que esta busqueda terminara al
encontrar 12 teoria conductuai y regresan a Mexico precisamente a Ia Universidad de
Jalapa en donde encuentran el espacio para difundir dicho feoria. Posteriormente
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como ya hahiamos mencionado s¢ da la oportunidad de ampliar y difundir mas esta
teoria con la creacion de las ENEPs,

Es entonces que se crea el curriculum por mddulos en base al analisis de la teoria
conductual, pero antes de continuar es necesario mencionar algunos elementos que
conforman el curriculum, Asi Mendez y Giral conciben el curriculum como una
instancia que organiza y reproduce, en diferentes formas y grados, implicita y
explicitamente, el conocimiento disciplinario, los valores, las creencias, etc. de la
cuitura hegemdnica dominante (con sus contradicciones ) , ¥ que en una escuela se
expresan en dos momentes dialécticos: El formal que enuncia los lineamientos
institucionales y el real, que es producto del proceso historico vivido en la institucion.

Al igual, Dora Elena Marin y Maria Isabel Galan (1986) nos dicen que el curriculum
se presenta en tres formas que son el curriculum formal, que seria el que esta por
escrito y que esta avalado por la institucion. El curriculum oculto el cual representaria
los elementos implicites e implicitos que parten de un proyecto ideologico, politico y
social y por ultimo, el curriculum vivide que representa la realidad cotidiana gue
viven los integrantes de una institucion educativa. (6)

En primer lugar nos vamos a referir al proyecto formar que representaba el
curriculum elaborado por Ribes y una serie de colaboradores que elaboran dicho
proyecte en términos de objetivos conductuales definidos tanto para el papel del
alumuno, del profesor y por supuesto del perfil profesional que se requiere. En este
proyecto se llevé a el plane concreto dos concepeiones de este modelo que son en
primer fugar que la psicologia es cousiderada come cientifisista y el modele prictico,
mas que concepfual de la psicologia. EI proyecto Iztacala se funda en las
concepeiones del Andlisis Experimental de la Conducta el cudl responde a las
peculiaridades cientifisistas del psicélogo . En este seatido Ribes (1977) planiea alguna
de las caracteristicas que se requieren o que en algur momento se fomentan para el
logro de los objetivos y las cuales son : "El estudiante participa activamente en el
proceso de instruccion, los objetivos instruccionales se definen en termines
conductuales, el aprendizaje se efectua en dos niveles gue es el individual y el gropal.
El profesor participa como orientador, coordinador o moderador y no como simple
conferencista.(7)
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Como vemos este proyecto responde a un nivel diferente de ensefianza, especialmente
los planteamientos que representan objetivos muy especificos y que terminan en la
adquisicién de repertorios conductuales para ejercer, ensefiar y adquirir la ensefianza
de la psicologia. Este proyecto como lo hemos mencionado anteriormente tiene que ver
con la ensefianza basada en mddulos y que en el caso de Iztacala se divide en médulo
tedrico, lo cual representa las habilidades verbales y como su nombre lo dice el
entrenamiento teérico que sea el soporte del médulo aplicado y experimental,

Los objetives principales sobre los cuales versaria la actividad del psicélogo serian la
rehabilitacion, desarrollo, detecceién, investigacion y prevemcién de problemas
relacionados obviamente con la conducta, con lo abservable y las areas problemas a las
cuales se va a enfocar dicha actividad son salud piblica, produccién y economia.
instruceién y vivienda y ecologia. Estas actividades captarian la poblacién urbana
desarrollada, marginada y rural

Pero creemos necesario puntualizar en que ¢s la educacién por médules, vy como
fueron planteadas estas modalidades en el caso de psicologia Iztacala. Margarita
Panza menciona que bajo la denominacién de ensefianza modular se cobijan distintos
proyectos educativos, por lo que no es ficil ubicar las caracteristicas distintivas de este
tipo de estrategia. Algunos planes o proyectos modulares se combinaban con Ia
tradicional, otros sole cambiaban ¢l nombre de curse por el de modulo, etec ¥ para
saber cual era el proyecto modular de ¥ztacala, hay que entender mds que es la
ensefianza modular que para esta autora tendria que ver mds con " una forma de
organizar el conocimiento, en donde retoman tanio el ritmo individual como 1a libertad
del alumno, para que con diferentes médulos independientes construya su propio
curriculum segin sus intereses{8). En este sentido la ensefianza modular promueve
que el alumne sea activo y elija su propio camine de ensenanza, en el caso de Iztacala
los alumuos uwo eligen los médules ya que esto pertenece al proyecto original de la
carrera y en ese sentido cuestionamos no tanto la actividad sino Ia creatividad y la
produccién original de conocimientos que supuestamente deberian de adquirirse en la
Universidad. Otra de las caracteristicas es la interdisciplina y la multidisciplina en la
adquisicion de conecimientos y el trabajo prictico de la profesién, cuestiones que es
necesario subrayar ya que esta multidisciplinariedad se daba en la medida de adecuar
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otras corrientes psicologicas al modelo del andlisis experimental de !a conducta, pero
como este era el dltimo con caracter cientifico, las otras corrientes o teorias que
abordaban el problema de Ia psicologia eran solo conocimientos acientificos que
demostraban y corroboraban la vilidez y superioridad del modelo conductual en
Iztacala. En este sentido entendemos gue la enseftanza modular de Tztacala quiere
romper con los esquemas de la ensefanza tradicional, pero deja de lado aspectos muy
importantes y que podemos ver claramente en ¥ztacala como lo es la formacién teorica
¥ la participacion de los alumnos en la adquisicién de los conocimientos. La ensefianza
modular promueve la constante transformacién e intercambio entre realidad y
conocimiento, retomando el espacio y tiempo sociohistorico de dicha realidad, sin
entbargo en Iztacala, partiendo del analisis experimental de Ia conducta, a nuetro
juicio no retoman dicho elemento, es decir, relacionan el conocimienio con una
realidad ahistorica, una realidad actnal, En este sentido el profesional llega a una
realidad inexistente en la medida que no tiene historia, a esto quiza el lema era
problemas actuales soluciones actuales,

Otra caracteristica de la ensefianza modular es la independencia en el proceso de
aprendizaje en donde el alumno solo requiere de la minima asesoria para ejercer en la
prictica y en donde el papel del docente es coordinar y oriemtar las situaciones de
enseiianza. En este sentido en la ENEP surge lo que se conoce como seminarios en
donde el profesor da una parte introductoria y posteriormente son los alumnos los que
deberian acercarse al conocimiento, sin embarge en la realidad ne sucede asi, el
alumno repite el contenido de un texto, de un texto que el maestro quiere que se lea, o
la asignatura, o la seccidén o la institucidn.

Como vemos el proyecto de psicologia Iztacala esta muy lejos de ser un proyecto
modular que no promueve ni la apertura a varias disciplinas, ni la independencia para
adquirir el conocimiento, ni mucho profesionales que puedan dedicarse a la
produccién de conocimientos, pero si a la repeticion. La relacion de la educacién por
mdodulos promueve el acercamiento del profesional a la realidad de su entorne, pero a
.qué realidad se acerca un profesionai de Iztacala? o jqué tipo de realidad planteaba
el curriculum de Iztacala? y bueno, esto quiza no sea lo importante ya que la realidad
social puede ser la misma y entonces nos preguntamos ;como aborda dicha realidad el

psicdlogo y si ésta forma es suficiente?,
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Por otra parte el proyecto lztacala se realizé con objetivos conductuales terminales
que proporcionard al estudiante y al maestro una serie de repertorios conductuales
para el desempedio profesional. El repertorio tanto de maestros como alumnos estaba
estrechamente vinculade, Por un lado el programa de Iztacala para los alumnos se
dividia en tres médulos, que son ¢l 1) el mddulo teérico, que representa la situacién de
ensefianza verbal, 2) El médulo experimental, que representa el laboratorio animal y
humano y , 3) ¢l médulo aplicado vinculado a las situaciones naturales aplicadas.
Todas estas actividades eran complementarias entre si.

Y en cudnto a la formacién de profesores ¢t entrenamiento que deberian adquirir se
dividian en tres actividades que eran los seminarios, los cuales comprendian lecturas
supervisadas, con discusiones en grupo respecto a los contenidos. La situacidén
simulada. en donde el profesor en Heva a cabe los procedimientos intruccionales en
una situacién simulada, con el grupo de profesores que se estaba formando y por
{iltimo esta la situacién en donde se enfrentan a la situacién real de la doeencia. Come
vemos los seminarios corresponden al médulo tedrico, la sitacién simulada al modulo
experimental y por ditimo la situacién real al médulo aplicado. Este sistema
instruccional se programo en orden de complejidad, Todas estas actividades deberfan
de acceder al perfil del psicoélogo que estipulaba el proyecto y que a su vez identificaba
cinco areas de desempeiio laboral y profesional, las cuales eran rehabilitacidn,
desarrollo, deteccion, investigacidén y planeacién y por dltimo prevencion.

Al respecto Ribes nos menciona "que el problema medular de la enseiianza es definir
las situaciones en que estas actividades van a desarrollarse, la ensefianza se convierte
en aprendizaje vinculado a situaciones y el laboratorie, las institucienes y la
comunidad constituyen el escenario normal de la ensefianza" (9)

2,3 Ruptura del curriculum

Hasta aqui todo parecia tener una coberencia logica innegable pero jqué paso en
realidad al implantar este proyecto curricular?, En este sentido nos enfocaremos al
proyecto real y no al formal o como lo menciona Elvia Taracena la cual hace eco de
Furian al curricuium vivido. En el caso de [ztacala es momento de abocarnos al
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curriculum vivido y de esto surgird [a primera cuestion acerca del porqué hubo las
rupturas en el curriculum de Iztacala haciendo esta diferencia cada vez mas notoria
entre lo formal y lo vivido, y parece que Elvia nos ayuda a contestar diciendonos " que
en el momento del contacto con la prictica en 1979, comenzaron a darse las primeras
rupturas. El enfrentamiento con Ia realidad en las comunidades dende acndiamos a
colaborar la revelaba mucho mds compleja de lo que la visién conductista la
planteaba" (10). Esta visién del mundo parecia reduccionista de 1a realidad y fue
entonces la que posibilitara la ruptura del modelo general y de Ia apertura o busqueda
de otras alternativas.

Sin embargo Ribes plantea gue Ia ruptura se debe a la ineficiencia teérica de los
docentes y de los alumnos, los cuales vienen de un sistema tradicional de ensefianza
que paralizd el cambio al modelo educativo planteado por este autor y al respecto se
Justifica el entrenamiento tanto a profesores y alumnos que se especificé en el proyecto
curricular ¥ que va a ser parte medular de Ia actual Iztacala. Este aspecto nos leva a
cuestionarnos el porqué se dio entrenamientos instruccionales a la planta docente de
psicologia Iztacala., como si 1a ensefianza fuera un conjunto de técnicas y habilidades y
no un mundo de significaciones sociales y en este sentido hay dos lineas que seguir a
este enigma que son por un lado el personaje que se hiciera cargo de una ensefianza
modular basado en la teoria conductual deberia de tener los mismos repertorios que en
el alumno se esperaban, el profesor deberia de servir como un apoyo, en la adquisicién
de ciertas habilidades y por otro lado, es necesario eshozar brevemente la ensefianza
de ia psicologia, como ya lo habiamos mencionado anteriormente desde lo que se
conocia como el Colegio de Psicologia, ahora facultad, los egresados de este colegio se
fueron a estudiar al extranjero postgrado y encontraban adscritos como docentes en la
Universidad de Jalapa y en la Universidad nacional. Estos profesionales representaban
una linea conductual dentro de la psicologia, linea que encontraron en Estados Unidos
¥ que correspondian a una serie de demandas de los egresados, es decir en dicho
colegio [a carrera de psicologia corrfa a cargo de un grupo de docentes que derivaban
de la asociacion Psicoanalitica Mexicana y este era uno de los factores que causaba
controversia en la identidad de los psicologes, ya que si bien la ensefianza corria a
cuenta de docentes que no eran psicologos, sino en su mayoria psicoandlistas, lo
egresados del colegio no podian ser psicoanalistas. Ademds algunos otros docentes
pertenecian a desciplinas "ajenas" a la psicologia come la filosofia y la psiquiatria.
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Habia carencia de psicologos en la formacién de los mismos y por ello los jovenes
egresados buscaron su identidad profesional en otras alternativas, y la que respondié
m4s a sus expectativas, como ya lo dijimos fue la corriente conductual. Es entonces que
en las ENEPs se abre la posibilidad de la innovacion educativa y la prictica de los
conocimientos adquirides en el extranjero por este grupo, entre los cuales estaba
Emilio Ribes. Entonces la Universidad estaba abierta para las innovaciones educativas
que desplazaran el sistema tradicional de ensefianza, ademds de que ¢! ambiente
externo a la universidad, es decir el ambiente sociopolitico era el adecuado y ademds el
que promoviera los nuevos proyectos de ensefianza superior. Esta nueva visién
vinculaba al papel del profesional con los problemas de Ia realidad, el profesional
debia de capacitarse para la solucién de problemas que representara su contexto
social, al respecto Dorna y Mendez (1979)nos dicen " que la ciencia y la tecnologia, en
particular las ciencias de la conducta, afirman, pueden ayudarnos a resolver los
problemas de puesta en marcha y realizacién de ur proyecto de sociedad" (11).

Un punto importante que se derivé de esta postura fue el cardcter téenico, en donde
tanto las conductas de ensefianza como de aprendizaje se pudieran controlar y asi
evitar en la medida de lo posible la perdida de identidad del psicéloge, es decir, al
controlar los procesos educativos en pro de un curriculum de JIztacala se tenia
asegurada esa identidad y su quehacer profesional. Pero lo que no tomaron en cuenta a
nuestro parecer fueron las significaciones sociales que tiene cualquier sujeto al estar
inmerso dentro de un contexto, significaciones politicas, personales que conforman un
acto educativo, significaciones implicitas y explicitas que se dan en un mundo tan
complejo dentro y fuera de una institucién. Dichoes elementos no podian a nuestro
Juicio unificarse y generalizarse ya que las significaciones y las subjetividades de los
agentes de la relacién ensefianza-zprendizaje no pueden controlarse en pro de un
saber o una ciencia. Es decir, este tipo de conocimiento es deshumanizado y alienante,
donde los alumnos son simples recipientes, donde sirven el conocimiento que primero a
uestro juicio debieron recibir los docentes de igual manera y asi se daria muerte al
proceso de ensefianza el cual entendemos como un proceso creativo y no repetitivo,

Pero en Iztacala no retomaron estos aspectos, que van desde las simples y complejas
relaciones que se dan en el aula como son profesor-alumno, profesor -institucion, en si
profesor-alumno-institucién y conocimiento, esto quiza porque como ya lo dijimos uo
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lo podian centrolar, y entonces los fundamentos teoricos con los cuales concordabsa la
enseiianza de los profesores no posibilitaba el trabajo cotidiane adecuado ya que era
una reatidad que no podia abarcar con estos supuestos teoricos, eran reduccionistas ¢
ineficientes..

En este sentido la incongruencia de la teoria con la realidad influyé en alge que nos
parece contradictorio y a la vez necesario, por un lado los programas de
entrenamiento a profesores van a ser los espacios de reflexién y critica al modelo
imperante, el conductismo. Y decimos que resulta contradictorie ya que ¢ste programa
tenia como finalidad asegurar la formacién de profesores y por consecuencia de
alumnos en una formacion netamente conductual, en dende se promeovia la critica y
aportaciones. En este sentido 1a critica no siguib la linea esperada por el proyecto ya
que este se fundamento en el vacio curricular, en aquello que parece gue a pesar de
estar bien articulado encuentra serias fallas, y algunos profesores siguieron buscando
en al Andisis Experimental de la Conducta aquello que pudiera dar respuesta a los
enigmas que devienen de la prictica y otros tantos profesores buscarom otras
alternativas epistemolégicas que pudieran llamar este vacie tedrico experimentade por
los mismos y a su vez por los alumnos.

Una de esas alternativas, surgian de una teoria mas sociolégica que psicologica, esta
era la linea Marxista que si bien fue criticada precisamente por sociologizar Ia
psicologia fue una alternativa que accedia a las demandas reales de una manera mads
congruente, desde este punto de vista se nos hace muy acertado el comentario de
Bernal, Brea y Correa al mencionar que " cuando uma disciplina cientifica logre
desprofesionalizar sus métodos de investigacién, per ejemplo, ponerlos a disposicién de
una comunidad marginada, para que participe en la definicién de problemas, andlisis
de planteamientos, opciones y en su implementacién a la vez que el investigador vaya
adecuando sus técnicas y metodologia. Incluso kasta cambiar su sisiema de conceptos,
definiciones y marcos teoricos en respuestas a las demandas de esta nueva comunidad
a la que sirve se dird que ha llegado a ser una ciencia popular"(12).

En el caso de Iztacala, en el proyecto inicial la realidad era lo que se adecuaba a la
teoria, y en este sentido el enfoque marxista se inicia en la praxis, adecuar la teoria a la
realidad, a una realidad cambiante.



44

Por otra parte, haremos mencidn de las areas que buscaron otras alternativas, otras
aproximaciones teoricas y las cuales eran Psicologia Social Aplicada, Educacién y
Desarrolio y Psicologia Social Teorica. Las otras aveas, siguieron buscando rellenar los
huecos dentro del mismo Andlisis Experimental de la Conducta,

Es importante mencionar Ia aparicién de los programas de formacion de ciencias
basicas el cual impulsé la investigacidn realizada por estudiantes. que mis tarde
fueron docentes en la misma Iztacala. Y aunque gran parte de la gente que participd
en este programa paso a formar parte del drea experimental, algunos otros siguieron
cuestionando el conductismo desde el marxismo al igual que aparecen autores como
Vigosky, Luria y Wallon,

En sintesis estos parecen ser algunos de los factores gue posibilitaron la actual
pluralidad en Iztacala, que si bien no estd estructurada en el curriculum formal si
representa la realidad cotidiana que se vive en la ENEP Iztacala y también responde a
algunas cuestiones derivadas de nuestro proyecto de la ensefianza del psicoandlisis en
Iztacala, de rehistorizar un poco esa apertura a otros saberes, entre Ios cuales se
encuentra el psicoandlisis. Y mas que llamarle vacio carricalar o ruptura, es quiza [a
posibilidad de que diferentes pensamientos confluyan en un mismo espacio, que 2
nuestro juicio resulta mds enrriguecedor para un profesional de la psicologia.

Quisieramos para finalizar esta parte del trabajo decir que la realidad curricuiar, la
realidad de una profesion surge a partir de los agentes que participan en el procese
educativo, agentes con distintas inserciones sociales ¢ historias personales que por ende
adquieren una concepcidn diferente de una profesion y de su desempeifio profesional y

laboral.

Pero estas distintas inserciones sociales que fluyen en la ENEP Iztacala, tendrin que
permanecer solo en Ia vida cotidiana de la Universidad , ; habra cambios curriculares
en la carrera?, y el ;porque no hubo un cambio del curriculum formal?. Si represent6
fracturas desde el pricipio y si habrd cambios en el futuro ;qué tendencia sociopolitica,
ideclogica y de poder representard el curriculum?, son algunas de las cuestiones que
surgen de este breve escrito acerca del curricuium de Iztacala, Si bien es cierto gue
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faltan muchisimos mas elementos para un anslisis mas exhaustivo podemos percibir
algunos elementos que en algun momento influyeron en el curriculum de Iztacala.
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CAPITULO 11}
3.-LA ENSENANZA DEL PSICOANALISIS EN LA UNIVERSIDAD.

Es de suma importancia empezar a hablar de la relacidn existente entre el
psicoandlisis y la universidad, y para ello, es necesario remitirnos a Sigmund Freud, el
cual crea el psicoanslisis, una teorfa que se desarrolla en el campe de la psique, del
campo subjetivo, es decir, el inconsciente y sus posibles counflictos con la realidad
subjetiva de un individuo en cuanto a su realidad exterior. En esta teoria el proceso de
analisis se va desarrollando en un ambiente transferencial, en donde la Asociacién
Libre serd el método a seguir, con la finalidad de interpretar, de hacer consciente lo
inconciente, es decir, de tratar de extraer agquella realidad psiquica que sobrepasa los
limitfes de lo aparente.

El personaje que desarrollé esta teoria no se refirié mucho a la relacidn entre el
psicoanilisis y la Universidad, pero es indispensable hacer referencia a algunas
cuestiones histéricas de 1a ensefianza del psicoandlisis. En primer lugar Freud, como
sabemos trabajaba principalmente en el drea clinica, en donde pasaba la mayor parte
de su tiempo, pero este singular personaje se dedicaba a otras tareas como nos
menciona Ernest Jones (1986)" De vuelta a casa, Freud se retiraba inmediatamente a
sm escritorio, para concemtrarse en su trabajo, atendia en primer término la
correspondencia, que escribia invariablemente a mano, y luego se dedicaba a sus
manuascritos, Adentds de esto, atendia la labor mondtona de preparar nuevas ediciones
y corregir pruebas de imprenta, no solamente las de sus propios trabajos, sino también
de las revistas que dirigia. Nunca se retiraba antes de la una de la mafiana y a menudo
mas tarde habia algunas variantes en esta rutina que acabamos de describir. Todos los
miércoles, se efectuaba la sesion regular de la sociedad de Viena en la que siempre leia
un trabajo o bien intervenia en una discusion" {(1). Este iltimo hecho es de suma
importancia porque los escritos referentes al psicoandlisis se empezaban a discutir y
quizd a elaborar, tanto en la linea propuesta por Freud como en otras lineas y era
entonces la primera forma de difundir y promover este saber.
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Pero antes de esto, hay gue recordar que a finales del siglo pasado, Freud daba
conferencias en la Universidad relacionadas a la Gsiologia de las neuronas; uno de los
asistentes a dichas conferencias fue Rudolf Reitler quien mis tarde siguiera ef camino
det psicoandlisis y él a su vez promueve este saber en Stekel el cual acude a Freud en
primer lugar como paciente y posteriormente practica €l mismo el psicoanslisis.

En 1902 Freud hace en su casa unz reunién con Alfred Aldler, Max Kahane, Rudolf
Reitler y Wilhem Stekel para revisar la produccidn escrita, estas reuniones se hicieron
los dias miércoles denomindndolas posteriormente a estos encuentros como Sociedad
Psicoldgica de los miércoles, cuando dichas reuniones se iban haciendo cada vez con
un mayor nimero de integrantes se llamé la Sociedad Psicoanalitica de Viena, en ¢l
aiio 1908.

En los aiios se 1910 y 1914, Freud se preocupa por promover y difundir ¢l psicoanalisis
en donde Ferenczi, Jones y Rank formaron un comité que salvaguardara la creacion
de la teoria Freudiana, comité que nos dice Steiner estaba compuesto por las persenas
de confianza de Freud, Steiner (1980) recupera de un texto de Freud un fragmento en
donde aclara el porqué quizo difundir el psicoanalisis : Este comité, compuesto por los
seguidores de mas confianza de Freud, tendria que " encargarse del future desarrollo
del psicoanilisis y de defender la causa contra personas y accidentes cuando yo no este
vive, me atrevo a decir que eso me harfa el vivir y el morir mas ficil, sabiendo que
dicha organizacidn existe con el propésito de salvaguardar mi creacidn.. (2)

Como vemos la forma de promover el saber psicoanalitico era per medio de sus
escritos, y de las discusiones generadas en torno a una temdtica planteada por Freud,
pero esta difusién fue a través de instituciones. De instituciones de ciracter privado,
con un grupo selecto de intelectuales, los cuales podian tener acceso. En este sentido
podemos ver que el psicoandlisis era o es un saber muy elitista y cerrado a un grupo
con caracteristicas muy especiales, ;cudles son dichas caracteristicas?, no lo sabenios,
guizd econdmicas o subjetivas. De igual forma no todas las personas tienen acceso a
este saber, ya que desde Freud este saber se ha enaitecido en el aspecto intelectual. y
nosotros nos preguntamos al respecto, si los universitarios cubren el perfil que exige
este saber o las institucienes que representan dicho saber.
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Se dice que fue hasta 1918 y 1919 cuando se interesé en la relacion Psicoandlisis v
Universidad, planteindose si el psicoandlisis deberia de enseiarse en la Universidad y
al respecto nos dice Freud (1919)"que el psicoanilisis se puede ensefiar en extensién
pero la ensefianza no necesitaria de la universidad, la ensefianza tendria lugar en las
asociaciones psicoanaliticas, ya que quienes dirigen estas instituciones son los mismos
psicoanalistas, mismos que decidiran el rumbo de la ensefianza en la institucion(3).
Una de las criticas que le hizo este autor fue la creencia que le adjudico Freud a su
saber, al psicoandlisis, como el gue iba a rellenar los huecos que habia en la ciencia y
por lo cual no toda la gente podia acceder a este tipo de conocimiento. Era un
conocimiento en este sentide elitista y por ello se debia de ensefiar en insfituciones o
asociaciones. Aungue no pretendemos detenernos en este punfo, si consideramos que
puede ser un ¢je de reflexidn, la actitud de Freud ante su creacion, el psicoandlisis y
sobre la ensefianza del mismo. Quiz4 el fundador del psicoanilisis haya restringido Ia
entrada de este saber a la universidad.

Por otra parte, aunque no le interesaba mucho esta cuestién, st mostraba interés
respecto a la formacién de Médicos, que revisaban la subjetividad como una materia y
no como proponia Freud como una especialidad, ya que "En efecto, comparado con
otros sistemas, el psicoandlisis es el mds apropiade para transmitir al estudiante un
conocimiento cabal de la psicologia''(4) continua diciéndonos que también da aportes
valiosos al estudio de la psiquiatria, 1a cual sélo diagndsiica los cuadros clinicos, el
psicoandlisis ve ¢l porqué de los sintomas, comprender la diferencia de los cuadros
clinicos. A nuestro juicio la insercién del psicoandlisis no sélo recaeria en la medicina
como Jo expresa Freud, el cual se inclizaba por esta opcidn, ya que era médico, pero en
si el psicoanalisis da aportaciones interesantes a diferentes areas, por tratarse de un
teoria del sujeto bastante compleja, pero en nuestro caso nos abocaremos a la
Psicologia.

Pero antes de continuar habria gue preguntarnos si el psicoandlisis puede ensefiarse en
Ia universidad, y en primer término habria que enunciar una de las caracteristicas de
Ia Universidad, que haciendo eco de su nombre, ensefia y promueve un saber universal
avalado por la institucion y por el gobierno. Eun este sentido, sélo en la universidad se
encuentra la verdad, la verdadera ciercia y como diria Daniel Gerber Weisenberg
{1995) un saber sin falla.
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Este autor nos dice que "La ciencia ha capturade el mundo por medio de la
produccién de un saber universal que expulsa la singularidad, la particularidad de
cada sujeto... Eliminacién radical de lo otre para imponer el dominioe de 1o mismo como
dimensién universal: tal seria el programa del discurso de la ciencia'(5) . Tratando de
ejemplificar esta cita en el caso de la ENEP-Iztacala, escuela en la cual -como ya
vimos- se impulsé el desarrollo y quehacer del psicéloge en una misma lfnea tedrica, la
tonductual, gque eliminaba todo aquelle que no pertenecia a su discurso, como el
psicoanalisis, pero bueno la enseftanza del psicoanilisis tendria que ver con muchas
otras cuestiones que iremos trabajando en este escrito.

Es entonces la Universidad, Ya que va a dictar no sdlo el quehacer del profesional,
también el reconocimiento social dentro del contexto social, laboral, cultural y porque
no, familiar, es por ello que la Universidad asegura al estudiante ser el portador de esa
verdad, que no tiene falla, En ese seatido al no tener fallas un discurso, tampoco tiene
fallas el portador de dicho discurse y los dos, tanto el discurso como el sujeto,
adquieren una identidad no sélo profesional, sine social como ya lo mencionames. Para
Maud Mannoni (1980)"el sujeto busca una clave de su identidad, una respuesta a la
pregunta sobre Io que es"'{6)

Por otro lado Nestor Braunstein (1990) nos dice que en la Universidad " Se produce
una coagulacién de los discursos, una repeticién, un buscar la certidumbre en la
estabilidad de ciertas verdades, supuestamente inmutables a través de las cunales el
maestro se ratifica a si mismo como tal y tiende a la repeticién de su discurso' {7).Este
autor nos dice que el discurso universitario unifica las representaciones acerca de
como es la realidad, que se debe saber y que ésta, se antoriza por medio de la ciencia la
cual se reproduce en la Universidad. Se piensa que el discurse Universitario, es un
discurso correcto, un discurso que busca la objetiva cientificidad, la eual nos lleva a un
desconocimiernto de lo real, a un no saber. La universidad en pro de un saber, Heva en
sus entrafias el desconocimiento de la realidad y un no saber.,

Es entonces la Universidad, la que a nuestro parecer da seguridad psiquica al sujeto
tante en lo profesional como en lo personal, ya que dota al sujeto de la verdad, de una
identidad y de un reconocimiento social. Pero para Braunstein la unificacién de la
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ciencia, de un sélo saber, promueve mas que el acercamiento al conocimiento, " al
desconocimiento, ya que elimina otros saberes que no entran en la Iégica del discurso
cientifico, universitario y gubernamental.

A pesar de esto, Ja universidad va a ser el espacio para confrontar esa verdad, para
criticarla, cuestionarla y deslindar desde ese lugar el surgimientoe de otros saberes. Ks
entonces la universidad, un espacio contradictorio en el que por un lado promueve una
sola ciencia y en segundo lugar, el espacio en donde se derivan otros saberes que
surgen de las fracturas epistemoldgicas de dicha ciencia. En este sentido el
psicoandlisis es un discurso que cuestiona aquello de lo cual no se quiere saber, aquello
de lo que precisamente la universidad y el discurso cientifico quieren evadir.

Pero antes de abordar esto, es pertinente mencionar algunos elementos del saber
psicoanalitico y que tendrian que ver inicialmente con la prictica psicoanalitica segiin
Sigmund Freud; y en este sentido, el paciente al igual que la universidad, presenta
resistencias a los enigmas de la sexualidad, del goce y de la muerte.

Pero ;como es este proceso en la clinica? y ;edmo inicia?, para Freud e! inicio del
tratamiento es dejar hablar al paciente, ya que el discurso emitido por el paciente nos
puede remitir desde el principio a su historia, recuerdos infantiles y a la direccién de
los sintomas por donde emerge la neuresis. El metédo de la asociacién libre utilizado
en el andlisis da rienda suelta al lenguaje del paciente, es decir, uno habla lo que
quiere perc esto no es tan arbitrariamente, ya que este discurso es portador de aguello
que el paciente representa en sinfoma y que tendrian gue ver forzosamente con el
inconsciente y en ese sentido Freud advierte a los analistas, que un analizando puede
elegir no hablar y al respecto explica que no se debe de acceder a la demanda,
demanda basada ¢n el supuesto de que es el analista el sujeto del supuesto saber y que
es ¢l indicado para resolver sus problemas, cuestién que en la universidad es muy
notoria come ya lo eshozamos anteriormente. Pero continuando en la prictica clinica
el paciente va a demandar y a delegar el discurso hablado al analista y esto "se traia
de una intensa resistencia que ha avanzado hasta Ia primera linea y lo mejor serd
aceptar al acto de desafio y atacaria animosamente”. (8)



32

Por ello el psicoanalista tratard de sobrepasar la resistencia y de eliminarla para
acceder al inconsciente del paciente. Descubrir la relacién entre la psique ¥ 1a realidad
del exterior, es decir, el psicoandlisis promueve el descubrimiento de simbolizaciones
que el paciente oculta, este tendrd que dejar ver sus contenidos psiquicos que trae y
que tienen una relacién estrecha con contenidos sobre la sexualidad y muerte. Este
seria otro punto importante en el que el psicoandlisis no concuerda con el discurso
cientifico, discurso que promueve la seguridad que proporciona lo apareante. El
psicoandlisis rebasa estas fronteras de lo aparente y busea entre los los elementos
intersubjetivos de los cuales el sujeto nada quiere saber. Y en este sentido, la posicién
del analista es ser un buen escucha, lo que se le conoce como la atencidn flotante, la
cual conlleva Ia atencidn, la exploracién y el entendimiento del inconsciente a partir
del discurso del amalizando, en relacion a esto, Reik (1926) nos dice que "el
psicoanalisis demuestra el poder de las palabras y el poder del silencio"{(9) Mientras el
psicoandlisis promueve el habla, el discurso universitario evita que el sujeto hable, va
que en tanto hkable, hay posibilidad del equivoco, del lapsus, del acto fallido, elementos
que se representan en el sintoma de un proceso latente que se vive en el discurso
cientifico, de un sintoma que cuestiona a la universidad, la cual pretende meantener el
papel de la portadora de la verdad, de una verdad cientifica y por lo tanto, de una
verdad a medias.

Ahora bien, el psicoandlisis no se representa sélo en el trabajo clinico, sino también en
su ensefianza, y al respecto Brauntein nos dice que "el psicoandlisis en tanto que el
psicoanalista, no ensefia, aprende, se deja ensefiar por el psicoandlisis. Eso que él
aprende en ¢l psicoandlisis en intensién es algo que él puede y esa es mi tesis, que €l
debe sostener en una ensefianza hacia afuera, en un psicoanilisis en extensién ¥ esa
extension es a la vez la que alimenta el psicoanslisis en intencion”(10). Este autor
como vemos hace una clara distincién entre lo que se aprende del psicoanilisis, que es
el psicoanilisis en intencién y en extension. Y al igual que Freud , Braunstein comenta
que lo que se puede ensefiar en la universidad es el psicoandlisis en extensién, es decir,
un psicoandlisis hacia afuera que demarca el cuerpo teérico de este saber.

Como ya vimos el psicoandlisis si se puede ensefiar, pero nos aunamos al
cuestionamiento de Braunstein, en qué lugar se puede emsefiar o cémo seria esta
ensefianza, esta ultima cuestién la hace Jacques Lacan en 1956, autor que trataremos
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de revisar desde Brauntein. Lacan a diferencia de Freud cuestiona la ensefianza del
psicoandlisis en las asociaciones psicoanaliticas en especial La Asociacion
Psicoanalitica Internacional, en donde se recibe una ensefianza rigida, elitista y que
tendia a provocar la sumisién en un sistema jerdarquico y por ello instaura una
modalidad nueva que son los seminarios, a los cuales entra el que quiere y también el
que puede. Nos dice que la puerta esta permanentemente abierta tanto para el que
quiere entrar como para el que quiere salir, " Cualquiera puede saber, !ojo! no perque
le vayamos a dar un saber digerido sobre lo que se deba saber, sine porque si se toma
el esfuerzo, si sigue el camino que se le plantea puede llegar a saber. Y entonces el ti
puedes, no es una habilitacidn sino que es un reto, a ver si eres capaz de llegar a saber
lo que el psicoanalisis se preocupa en transmitir de lo que aprende de la palabra de los
analizandos.{11)"

Lacan se oponia 2 la universalidad del saber y por lo tanto al discurso universitario, ya
que planteaba que la ensefianza estaba destinada al equiveco y sin embargo, la
enseiianza debe continuar, al respecto Brauntein relata lo siguiente " El nos decia que
la ensefianza esta consagrada al equivoco, que el equivoco es inseparabie de 1a fancién
de la enseiianza y sin embargo continuo con la ensefianza, afronté los riesgos, no se
preocupé por proteger al publico que es la racionalizacion que utilizan todas las
censuras” (12) El propone la ensefianza por la libre, asegurando al estudiante la
inseguridad, en este tipo de ensefianza vo se accede a la demanda del estudiante, como
en el caso de la universidad, demandas de las cuales ya habiamos hablado. En este
sentido es importante reflexionar, en el case de Iztacala, escuela en la que se ensefia el
psicoanilisis, pero que no te asegura una identidad psicoanalitica, sino m4s bien
promueve este saber, que a nuestro parecer y recerdando algunas clases nes
atreveremos a decir que en realidad el psicoanlisis entra el que quiere y ¢l que puede,
es decir, algunos estadiantes pasan la materia por un requisito institucional o por
habilidades académicas, pero hay estudiantes en los que dentro de la materia se
despierta el interés hacia este nuevo saber y si bien no se sale como psicoanalista, si
sale ano con interés hacia esta vision de lo psi.

Pero continuando, el lugar donde se debe enseiiar el psicoanalisis segiin Freud es en las
asociaciones psicoanaliticas, y sin embargo, no podemos negar gue el psicoanalisis se
ensefia en la universidad, " Las carreras en las que se llevan curses de psicoandlisis
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son por lo regular: psicologia, medicina, pedagogia, letras, sociologia y antropologia.
La importancia atribuida a la subjetividad, a la vida psiquica inconsciente y a la
funcidon fundadera de la palabra en los diferentes Admbitos de estas carreras
universitarias, constituye el argumento de fondo, el argumento general para incluir el
psicoanalisis en sus pianes de estudio" (13)

En este sentide para Brauastein, la universidad, en especial en Latinoamérica es un
espacio que cuestiona el saber universal y abre la posibilidad de que aparezcan otras
formas de abordar esta realidad. Las asociaciones para este autor no escapan a las
reglas institucionales ya que al igual gue Ia universidad, las asociaciones tienen que
ver con el estado y la ideologia, regulan o autorizan el ejercicio del psicoanilisis y nos
dice ""La universidad es el peor lugar para la extensién del psicoanslisis, con excepci6n
de todos los demds™(14). Como vemos es un planteamiento que 2l igual que Lacan
cuestiona el espacio donde se debe de ensefiar el psicoanslisis,

Pero en la actualidad hay un sinfin de escuelas psicoanaliticas en donde establecen la
linea a estudiar, la ensefianza y transmisién del psicoanilisis, la autorizacién para ser
analista, elementos que nos hacen reflexionar pero que en este momento no
abordaremos, ya que la cuestién que nos interesa es la ensefianza en Ia universidad y
desentraiiar las expectativas con Ia cnales se enseiia e psicoanilisis en esta institucion.
Ya que en las asociaciones, la ensefianza termina con un nombramiente como
psicoanalista. Esto se debe a que [a ensefianza es en intencién y extencién. Pero, en ia
universidad, es ¢l lugar en donde sélo se ensefia en extensidn, y en este sentido es una
enseflanza fragmentaria de este saber y nos hace cuestionarnos en relacidn a zqué es lo
que se espera de esta ensefianza en Ia Universidad?. Otras cuestiones a las cuales nos
enfrentamos en la universidad y que tendrdn que ver con cuestiones del mismo
psicoanalisis y el cual Capetiilo (1990) alude " Fl punto sobre la formacion de los
psicoanalistas lleva inmediatamente al problema de la garantia de esa formacion. |
Quién va a dar esa garantia? , Pero antes ;Qué es lo que se va a garantizar?, ;Cuando
podentos decir que un psicoanalista estd formado?, ; Qué es lo que hace a alguien el
nombramiento de psicoanalista? ;Qué es lo que hace a otro temer la capacidad de
nombrarle? ;Es una formacién teérica? ;Es un grado de acceso espirituai? ;Es la
refacién exitosa de dos o tres tratamientos?."(15)
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Estas son algunas cuestiones que nos hacen pensar en la insercion de la ensefianza del
psicoandlisis, que si bien no pretendemos responderias en este trabajo, si serian un
punto importante para la ampliacién del tema. Es un espacio reflexivo de lo que en 1a
actualidad se esta llevando a cabo en psicologia Iztacala, en donde se enseiia
psicoandlisis, seguramente con una intencionalidad, intencién que quizd descubramos
en los datos de Ia investigacion,

Para ser psicoanalista hay que recordar que se deben conjugar tres elementos que es la
teoria, el andlisis personal y la supervisién de los casos clinicos que el analista tenga.
Para Octav Mannoni (16) la funcién de los amalistas requiere de un conccimiento
tedrico, el cual denomina ensefianza iniciatica, la cual estd constituida por el andlisis
personal. Este Autor nos va a ser una clara diferencia entre el saber del inconsciente y
saber sobre el incosciente, que son dos elementos interdependientes y que estin
imposibilitados a sustituirse entre si . Y en relacién a estos conceptos a la institucién
nos vemos en la necesidad de citar a José Perres (1986) el cual nos plantea que : "
Ninguna institucidn educativa en Ia historia, por lo menos hasta el presente, ha podido
transmitir mis que un saber sobre ¢l inconsciente''(17) esta afirmacién de tal autor
toma en cuenta 3 mi parecer no solo las instituciones piblicas como la universidad,
sino también las instituciones privadas como Ias asociaciones o institutos
psicoanaliticos, ya que come habiamos dicho, lo finico que se puede transmitir, no sélo
en instituciones educativas, sino en cualquier tipo de institucién es la transmisién de
un saber sobre el inconsciente. Sin embargo Perres es muy claro al plantear que ain
esta transmisién de este saber es una transmisién fragmentaria o parcial, esto es para
la formacidn de analistas, ya que tanto el saber del inconsciente y el saber sobre el
inconciente si bien pertenecen a esquemas distintos, son a su vez complementarios.
Esto es, José Perres plantea que hay muchos teéricos o filésefos del psicoandlisis, pero
que en ningltn momento se podria decir que son psicoanalistas, ya que como sabemos el
andlisis del mismo analista, la prictica clinica ¥y la supervisién son elementos

fundamentales para ser psicoanalistas.

Es pues el psicoanilisis, una teoria que constantemente estdi en un proceso de
transformacidn y cada agente, representante de esta linea estari comprometido a
reinventar una y otra vez el psicoandlisis, si no fuera asi, estaria cayéndose en la
repeticién y confirmacién de teorias. El psicoandlisis se crea como ya lo hemos visto en
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la prictica y sin ella no serian mas que especulaciones o muy buenos acercamientos
tedricos que también pueden contribuir a cuestionar a este saber, pera esta prictica no
es como la plantea la ciencia, esta préictica estd dispuesta a investigar con profundidad,
en lo profundo y obscuro del ser humano (valga la redundancia). En este sentido,
Michet Fennetaux describe Ia diferencia entre la ciencia y el psiceanslisis, diciéndonos
:" En efecto, 13 marcha de las ciencias empiricas es explicativa, v por eso fracasa
estructuralmente en dar cuenta de lo singular, pues toda explicacién de lo singular
implica su fracaso..Lo singular es la dimensién dounde se despliega el psicoandlisis
como prictica, que incluso puede definirse como una prdctica de las singularidades
subjetivas."(18). Al respecto, consideramos que el psicoandlisis surge en la practica
clinica, ¥ es en esa medida que aborda la singularidad, ra intenta abordar la realidad
comprobando teorias ya escritas, sino estd en la constante creacién. La consigna seria,
sino mal recuerdo, tantos psicoanlisis hay como psicoanalistas. Y esta serfa otra de las
dificultades que impiden la entrada del psicoandlisis a la Universidad.

Continuando con José Perres, este autor también hace una critica a las instituciones
que controlan de cierta forma el proceso del andlisis del analista y el tiempo, el espacis,
en si, a responder con quién, cuinde, como y para qué ete. Es decir, la formacién del
analista también estd impregnada de una serie de demandas a las cuales debe de
acceder, es decir, el sujeto continua con un anslisis o da fin no debido a las
resistencias, sino a las exigencias de las instituciones En relacién a Ia ensefianza del
psicoandlisis, Perres concluye en su texto Formar, Conformar y Deformar " ;
Podemos conformarnos con esas modalidades de formacién (o deformacién) que nos
conforman al uniformarnos, convirtiéndonos en férmulas ya conformadas? ; No
deberemos mds bien, formalizar nuestra disconformidad baje la forma de Ia

transformacién 2." (19)

En este sentido, la formacién de psicoanalistas estd impregnada de una serie de
dificultades y a Ia vez posibilidades, Ias cuales también conforman la ensenanza del
psicoandlisis, pero como ya hemos visto Ia transmisién no puede encerrarse a la inica
posibilidad de las asociaciones, sino es extensible a otros espacios como son la
universidad, que si bien no entra con la posibilidad de formar analistas, si estd
impreganada de abrir ese pequefio espacio- en el caso de Iztacala- para difuadir y
promover este saber. Como dirfa un refrdn muy conocido " Die los males el menos™.
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Ademds, estamos convencidos de que la UNAM fue y sigue siendo una de las
principales generadoras de pensamientos innovadores, creadores, donde se confrontan
tas individualidades de estudiantes, de docentes, administrativos, directivos, etcétera,
fos cudles no son simples espectadores de una ensefianza de cualquier saber, sino
agentes activos en la creacién de pensamientos. Si bien esto puede parecer un viejo
suefio universitario, ya que ha disminuido el nivel educative y cultural en la
universidad, creemos que la universidad sigue creando ese espacio de reflexién y
creacidn para todo aquel que se acerca al conocimienfo, Ademds que es un espacio
accesible y que abarea un nimero considerable de estudiantes que quieren entrar a
una carrera a nivel licenciatura. Es por ello que a nuestro parecer, es la universidad
uno de los espacios mas adecuados para la ensefianza del psicoandlisis.

Y para concluir este apartado, citaremos los tres elementos gque a nuestro parecer
hacen ver dificil la relacidon entre Ia universidad y el psicoanilisis. En primer lagar el
psicoanalisis, desde sus inicios fue pensado para transmitirse en asociaciones de
cardcter privado, para seleccionar a los aprendices de este saber, y la universidad en
cambio cada vez crece mds su poblacién que viene de distintos niveles socioecondmicos
y de diferentes formaciones académicas. En segundo lugar, el discurse psicoanalitico
promueve la inseguridad de un saber, que seria el acercamiento a un po-saber y el
discurso universitario promueve la seguridad de saberlo todo sobre la realidad, no
solamente en lo psicolbgico, sino que pretende abarcar el todo. En tercer lugar, dentroe
de la universidad no hay titulos que te avalen como psicoanalistas, pero si como
psicologo. Estos son ailgunos pusntos que han causado peiémica y que debido a las
caracteristicas de nuestra investigacién, no los abordamos con el tiempo y la
informacién necesaria, aunque se ha despertado un gran interés personal. Sin
embargo y para terminar con este apartado nos preguntamos ;si la ensefianza del
psicoandlisis dentro de la universidad ha transformado este saber en una psicologia
psicoanalitica®.
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CAPITULO IV
METODOLOGIA

Lz metodologia es la forma de abordar la realidad que se quiere estudiar, aunque esta
siempre se vea limitada por ia complejidad de la misma. Esto es, independientemente
de cual sea Ia metodologia que se utilice, en cualquier investigacién quedardn
interrogantes que permiten de alguna manera el seguir elaborando cuestiones que
faciliten la comprensién del fendmeno estudiado, aungue nunca se legue a Ia
culminacion del entendimiento total.

Y para iniciar, la intencién de este proyecto general de investigacion llamado la
"Ensefianza del psicoanalisis en la ENEP- Iztacala", fue descubrir cuales son las
significacionea que se dan en un proceso de ensefanza-aprendizaje respecto & un
saber, en est¢ caso el psicoanalisis. Vislumbrar, jel como se ha desarroilado o incluido
este saber?, que comeo hemos visto no e¢staba contemplado para transmitirse en la
Universidad y que ademds, en ¢l caso de Fztacala, no se incluyé en el curriculum
formal jamas la entrada del psicoanalisis, por que la intencién era trabajar desde la
linea positivista de la psicologia. Era entonces ¢l Analisis Experimental de la Conducta
el que iba a formar los egresados de la carrera de Psicologia . Pero en la actualidad se
ha ido por diferentes caminos, uno de ellos es el psicoandlisis, Es asi que nos
preguntamos ;cdmo se dio la entrada del psicoanalisis?, ;e6mo se ha ido desarrollando
y viviendo esta itransmisidn de este saber en esta institucién?. Por elio nosotros
pretendimos encontrar las significaciones sociales inmersas en este proceso utilizando
una metodologia cualitativa como una forma de acercamiento a esa realidad que
alguna vez vivimos y de la cual somos un producte

Para empezar, el equipo estuvo conformado por cuatro egresados y el coordinador,
cada integrante abarcéd una parte del provecto general deneminado "La Ensefianza
del Psicoandlisis en la ENEP- Iztacala". El proyecto utilizé técnicas de investigacion
cualitativa que fueron en este caso : Observacién Participante, Entrevista, v Andlisis
de documentos (Trabajes de titulacion y Programas de Estudio). Se considerd que
estas técnicas nos servian para recabar los datos, que nos podrian aportar mas
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clementos para estudiar la relaciGnes sociales que se establecer en el proceso de
ensefianza- aprendizaje respecto 2 un saber, a un docente, a un texto, a un programay
por supnesto dar cuenta del acto vivido en las aunlas. Queremos enfatizar que este
trabajo es producto de un interés hacia el discurso psicoanalitico, del cual no sabemos
mis que lo que precisamente vivimos alguna vez en nuestra formacion en Psicologia
Iztacala v gue ademds somos un grupo de jovenes que nos estamos iniciando en la
Investigacién, Y por ello fue muy valiosa y necesaria la asesoria de quien dirigio el
proyecto general.

Algunas de las actividades que realizamos en este proceso de la investigacion fueren :

- Sesiones de trabajo o seminarios de apoyo teérico, que fueron en un principio el lugar
donde se discutidn vy analizaban Ias temdticas propuestas por el coordinador. Esto era
en base al material bibliografico en el cual sustentamos el trabajo.

. Estas reuniones también servian para delimitar la linea de trabajo especificas y las
actividades a realizar.

“Posteriormente se hizo la division de las fases entre los integrantes del equipo de
investigacién. En especifico, nos dimos a Ia tarea de analizar los programas de estudio
que tuvieran algiin contenido relacionado con el psicoanalisis. Aunque se participé en
todas las actividades, para intentar comprender mas la realidad a la cual nos
acercamos, teniendo una visién mas completa del proceso y ademds fue atil para
nuestra formacién ya que nos ayudd a reflexionar retomando el punte de vista

cualitativo.

Asi como se participé en todas las actividades que requeria la investigacién, se hizo de
igual forma en el andlisis de los datos, esto quiere decir, que cada ano de nosotros
trabajé con los datos que recabé proponiendo diferentes miveles y formas de
tratamiento, A ia persona que le tocaba una fase determinada realizaba el andlisis
exhaustive de todos los datos.

Las fases consistieron en :
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Qbservacién participante,

Este trabajo comenzé con la busqueda de horarios y profesores del Area de Psicologia
Social Tebrica ITI, pues en ésta materia como sabemos predominan contenidos
psicoanaliticos. Las observaciones se realizaron a cuatro profesores de esta drea en
diferentes turnos. Los momentos de este proceso especifico fueron :

a) Se contacto a los maestros solicitandoles su colaboracién en la ralizacién de la
investigacién, plantendoles el objetivo de manera muy general, solicitando que nes
permitieran valizar la observacién dentro de uno de sus grupos. En este sentido los
maestros fueron muy accesibles, no presentaron niguna resistencia; por lo menos al

principio.

El primer dia la presentacién de nuestro papel dentro del grupo lo hize & profesor, en
mi ¢aso. Aclarando el lugar que me correspondia dentro del grupo, diciendo las
funciones del observador., Tste papel causd, como era de esperarse muchas
inquietudes en el grupo, muchos alumnos me preguntaban a mi y a mis compafieros
2qué era lo que ibamos analizar u observar, si los ibamos a evaluar?, ete.

En las clases habia un constante cambio de espacio, esto ¢s el lugar en el cual me
sentaba, en cada clase no era el mismo con la finalidad de acceder a varias
perspectivas de observacion, evitando asi que me relacionaran con un subgrupo, y con
ello perdiera informacion. En ocasiones este cambio de espacie se dificults, ya que
cuando yo, o los otros observadores llegaban al aula, casi siempre estaban los lugares

llenos. Esto sucedio debido al horario en que se observaba este grupo.

Derante el inicio de la observacién, no habia delimitacién precisa en relacidn a lo que
era necesario observar, ya que las caracteristicas de la observacién participante es
entrar a un espacio tratando de dejar 2 un lado las preconcepciones, Me preguntaba
Jqué tenia que observar?, para entonces yo habia asumido que era imposibie
observarlo todo. Y posteriormente me fui enfocando a el discurso del profesor que me
parecia muy interesante, en este sentido aparecia la transferencia, es decir, lo que
significé implicitamente el profesor. Recordemos los planteamientos de Deveraux en
cuanto que ¢l material que puede dar cuenta de la investigacién es precisamente la
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ansiedad y son datos valioses que en vez de eliminarlos se deben de intentar analizar ¥y
comprender ya gue puede dar cuenta de Ia realidad estudiada. En este sentido tuvimos
el apoyo de nuestro Director de Tesis, para tratar de entender las relaciones sociales
que se estaban dando en este espacio educativo. s asi que en los seminarios
hablabamos de nuestras ansiedades, en relacién a las ebservaciones, de los motivos
para dirigir nuestra atencién a un punto y ne a otro.

Después trataba de observar a los alumnos a los cuales encontraba un poco aburridos,
Durante Ia clase, apuntabamos frases o claves como apoyo para recordar algunos
eventos de la clase y con el fin de que las observaciones en caso de extravio no las
pudiera entender. Terminande la clase nos retirabamos algln lugar a apuntar y
redactar con un poco més de amplitud lo que habia sucedido en la clase o mejor dicho
a lo que le habiamos puesto mds atencién.

En los seminarios analizabamos nucstra experiencia al observar, tratando de ralatar
un poco nuesto sentir en la observacién , asi como nuestras fantasias e ideas. También
a lo largo de las observaciones escribiamos un diario, diario que permitia tener un
encueniro por escrito con nuestro sentir en esta experiencia tan Hena de
significaciones educativas y personales.

Entrevista,

La segunda fase consistio en Ias entrevistas a profesores que tuvieran que ver con Ia
ensefianza del psicoanslisis en Iztacala.. Posteriormente surgioé Ia idea de entrevistar a
profesores que pertenecieran al grupo de profesores cercanos a la corriente
conductista. Cada uno de nosotros eligié a los profesores que iba a entrevistar de
acuerdo a los horarios en que los podiamos localizar. Nosotros explicabamos de
antemano el objetivo de las entrevistas y lo importante que era para nosotros capturar
el discurso docente respecto a la Ensefianza del Psicoanalisis en la ENEP- Iztacala.

La entrevistas fueron abicrtas, aunque se tenia una linea de preguntas tomando en
cuenta el objetivo de nuestra investigacion que era historizar la entrada del
psicoanalisis a Ia ENEP y sus viscisitudes. Algunas preguntas escenciales fueron : Jqué
piensa acerca de Ia ensefianza de psicoanilisis en Iztacala? ; cual ha sido el desarrollo
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de esta esnsefianza? y ;qué papel ha temado en nuestra institucion? & 5€ podria
historizar ? y ; porqué ensefiar psicoanilisis en Iztacala?. Algunas otras preguntas
fueron mds personales, como por ejemplo ;qué le ha significado enseifiar psicoanalisis
en la universidad? y ;cudl ha sido su formacién profesional?. Estas preguntas se
hicieron con el fin de desentrefiar, o por lo menes intentar entretejer, un poco los hilos
de Ia historia individual y el desarrollo de la ensefianza del psicoandlisis en Iztacala.
Cada uno de los docentes ha vivido de manera distinta ¥ por ende su conecepeién o
visién de este espacio tiene la cualidad de ser fnica; esto mds que invalidar dicha
versién, amplid nuestro campo de couocimients respecto a esa realidad que
estudiamos.

Como ya dijimos las entrevistas abiertas se caracterizaban por abarcar una parte de
historia de vida en la institucién, en el psicoandlisis v en la vida personal. Y se trataba
de dar cierta libertad para expresar sus pensamientos, sentimientos acerca de la
ensefianza del psicoanalisis. Por lo regular se buscaba realizar dos o tres entrevistas a
un selo docente, y su duracién dependia de la disponibilidad del entrevistade, mds que
de nosotros, pero en promedio era de 1 hora.

En las entrevistas, surgian ciertas ansiedades de los entrevistadores, Ias cuales se
fueron trabajando en los seminarios, ansiedades que se proyectaban en el proceso de la
entrevista, en las preguntas y actitudes, etc. fenémenos que también se presentaron
obviamente en el entrevistado. Quiza carecemos de los elementos suficientes para
interpretarlos, mds no por ello no intentamos interpretar actitudes que manifiestan de
alguna manera el malestar en una institucién educativa y sus agentes,

Por ejemplo, un obsticulo que se presentd fue la poca disponibilidad de algunos
profesores, que supuestamente no tenian tiempo para atender la entrevista. La
ruptura de citas, el estar tris de los profesores dependiendo de su tiempo, las citas a la
cuales no asistian y con una disculpa se olvidaba. fueron algunas de las situaciones que
influyeron en nuestra ansiedad al enfrentarnos a estas dificultades. Aunque en la
mayoria de los casos nos encontramos profesores dispuestos a compartir con nosotros
su experiencia en fztacala y que expresaron por medio de su habla parte de la historia
que se ha vivido en Iztacala,



85

Durante esta fase se intesifico el andlisis de textos gue apoyan nuestro marco tedrico se
buscaron referencias de investigacién cualitativa y se empezd en este periodo la
produccion de la tesis. Produccién en lo escrito.

Analisis de documentos.

Trabajos para obtener el grado de Licenciatura en Psicologia.

La tercera fase, consistio en la revisidn de tesis que tuvieran alguna referencia o
contenido de psicoandlisis. En esta nos preguntabamos ;qué criterios thamos a tomar
en cuenta para hacer dicha revision?. En un primer momento, se revisé en los ficheros
teniendo menos de 20 tesis que se referian al psicoandlisis, entonces creimos necesaria
la revisién exhaustiva de las tesis [as cuales revisamos una por una, tomando como
criterios para revisar los siguientes puntos :1) Que tuviera algin tema de psicoanslisis
o que dentro de sus objetivos estuviera el de revisar la postura psicoanalitica para ello
se revisaba grosso modo la introduccion, el contenido, las conclusiones, la bibliografia,
los asesores y todo aquello que tuviera que ver con psiceandlisis. En esta primera parte
la revisién fue rdpida para extraer el total de tesis que tendriamos que revisar cada
integrante del equipo; 2) la revision fue mas profunda leyendose la mayor parte de los
contenidos que forman parte de la estructura del Ia tesis, Ademds, me parece
importante sefialar que fue una tarea muy laboriosa ya que a cada uno de nosotros
nos toed revisar 25 trabajos de titulacidn. Y en total se revisaron cien, de los cuales
sélo trece nos sirvieron para el andlisis.

Posterior a este analisis encontramos un problema, el cual consistié en cierta confusién
al iniciar el andlisis del material obtenide. Sin embargo cnando nes centramos en los
lineamientos a seguir fue un trabajo ¢ontinuo. El analisis de los dates pretendié dar
cuenta de como es asimilado el discurso psiceandlitico por parte de los autores de
dichos trabajos para obtener el grado de licenciatura en Psicologia, y a su vez, se
vislumbraba el impacto del decente en el alumno.
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Prooramas de Estudio.

Esta fase tuvo algunas dificultades, ya que se distancié de cierta manera de uno de los
objetivos de la investigacion que es el de rehistorizar la entrada del psicoanilisis a
Iztacala, dado que no enconiramos todos los programas que se han entregado a la
coordinacién. En primer lugar, para entender esta dificultad, fuimos a la Jefatura de
Psicologiz a solicitar todos los programas de estudio de la carrera y nos encontramos
que sélo estaban los pregramas mds recientes que se han entregado o que se han
pedido, que son del afio de 1993. El jefe de seccién nos di6 facilidades para acceder a
dicho material., Sin embarge después de hecer una revisibn de los programas
encontramos que eran muy pocos programas que abordaban el psicoanalisis de
manera formal, discutimos en equipo, la carencia de material para hacer el anilisis ya
que nosotros esperabamos encontrar todos los programas de estudio, tratandolos de
localizar en espacio y tiempo dentro de la ENEP-I, pero en la Jefatura nos dijeren que
eran los finicos programas que tenfan y que no sabian donde se encontraban los demas,
st es gue todavia existian.

Entonces creimos necesarto recurrir a los docentes gue tienen alguna relacion con la
ensefianza del psicoanalisis, para inteniar buscar si habia archivos existentes de los
programas de estudio que se han entregado a pariir de la creacién de la ENEP-
Iztacala. Encontrande serias dificuitades para que fueran proporcionados, parecia que
no hay archivos donde se encuentren dichos programas, es por ello que el andlisis se
bas6 en estos programas de estudio recuperados tanto en la jefatura como en clertas
dreas, seleccionando los que tuvieran algun contenido psicoanalitico y que
mencionaremos en el andlisis de resultades,

Los puntos esenciales en que se basé dicha revisibn fueren los ebjetivos, la
justificacién, el contenido, ¢l cronograma, las estrategias academicas, la evaluacién, la
bibliografia. Esto se hizo con el fin de ubicar v contextualizar la forma en que los
docentes pretenden ensefar el psicoanalisis a los alumnos, y a su vez para reconocer
qué espacio ocupa este tema dentro de un programa. En el anilisis de dichos datos,
pretendimos entender esta parte de Ia realidad que esta por escrito y que es
demandada por la instutucidn. Es deeir, se analizd la forma en que a partir de un
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programa escrito, se concibe el proceso de ensefianza- aprendizaje por parte de los
e
profesores.

Cabe aclarar que a pesar de tener poco material, creemos que fue el suficiente para
realizar el anilisis. Ademds de que también generd en nosotros una serie de
cuestionamientos acerca de la ausencia de los ofros programas, cuestién en {a que
abundamos en el andlisis de los datos. Dicho acercamiento se intent6 hacer mediante
un andlisis de tipo hermenéutico, en el sentido de que nuestra labor fue buscar mas
alld de lo que se dice en palabras, tratar de leer entre lineas lo que no se dice, lo que se
omite dentro de los programas, aungue somos honestos al decir intentar, ya que
nosotros como jévenes investigadores carecemos de muchos elementos que denoten una
verdadera labor hermenéutica, pero no por ello creemos que es infertil el trabajo que
realizamos durante este tiempo,
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CAPITULOV

ANALISIS DE LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO.

Para iniciar el andlisis de los programas, es necesario enfatizar la importancia que
tienen dentro de nuestra investigacién y para elio nos apoyaremos en Furlan, el eual ai
referirse a la metodologia de la ensefianza nos dice " El tipo de contenido determina
basicamente el camino del método tanto desde el punto de vista de su complejidad
Idgica, como desde el punto de vista de orientacién ideolégica. Dentro de este marco, el
cardcter cientifico de los contenidos exige de los estudiantes un esfuerzo por
apropiarse de la informacién’(l). Una informacién, la cual depende del perfil
profesional gque demarque el contenido en general, es decir, los programas de estudio
deberdn de tener una légica siguiendo la linea curricular.

Si bien un programa no sustituye la relacion docente- ensefianza y estudiante, si le d4
una congruencia en el plano concreto al perfil que se pretende lograr con la ensefianza
de algin contenido. " Un proceso sustancial del planteamiento metodoligico es
entonces la estructuracién de las actividades que despliegan los estudiantes para poder
operar, en un determinado nivel, con Ias estructuras conceptuales, que constituyen los
contenidos del programa’ (2). Es entonces que los programas son la forma de
organizar la relacién docente-alumno respecto al proceso de ensefianza, que si bien la
realidad tiene mucho mds significaciones, creemos que lo manifiesto nos hablara de lo
latente, es decir, lo escrito en los programas de estudio refleja una parte de la realidad
académica que se vive en una institucién. Por tal motive el programa de estudio
representz no sélo el producto de las experiencias teéricas-pricticas (y hasta
personales} de les profesores que conforman las diferentes dreas y médulos, sino que
ademas los contenidos de tales programas pasan por otro filiro mds complejo que es la
institucién educativa en donde las diversas ideologias se entrecruzan, circulan y se
encarnan er la elaboracién de un programa en donde fa institucion, fos docentes, el
conocimiento y el alunmno son participes de ese proceso,
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Es per ello que el analisis de los programas nos permite un acercamiento a la forma en
;como es concebido el proceso de la ensefianza?, pero también ;céme se piensa el
alumno que aprende? y ;como debe ser esta ensefianza y este aprendizaje?. Es asi que
toma importancia Ia forma en que se estructuran los programas y a partir de ahi,
como se estructuran las relaciones sociales er la situacién educativa que tienen el
objeto de preparar a los futuros profesionales de la psicologia. Se pretende entonces
analizar las condiciones de transmisién, las formas en que se busca que el alumne se
apropie de los saberes que se enseiian, pero también las estrategias de ensefianza, en
general todas las normas que un programa se plantea dentro de un proyecto de
formacién. Habra que tener presente como lo menciona Rosales, Mares y Saad que "
uno de los ejes en torno a los que se estructura la actividad curricular, lo constituye el
proceso de enseiianza-aprendizaje. La expresidn de este se caracteriza a través de los
programas y cursos que guian el trabajo cotidiano de docentes y alumneos (3).

Pero como ya habiamos dicho los programas tienen implicita o explicitamente una
metodologia de ensefianza en una institueién universitaria como lo es la ENEP-I, sitio
donde tiene lugar, como lo menciona Furlan " Ideologias que se expresan em los
contenidos (tanto en lo que se dice como en lo que se omite'(4). El autor refiere que es
preciso sefialar que el problema de la metodologia no se restringe al nivel de las
técnicas (secuencia de acciones que permiten resolver situnaciones de aprendizajes
particulares, con un grado de eficacia comprobada empiricamente) ni al nivel de la
formulacién abstracta de principios tedricos o definiciones filoséficas sobre el proceso
educativo, El problema metodoldgico incluye la consideracién de fundamentos tedricos
y de un conjunto de técnicas especificas, pero en un contexto de la definicion de los
principios y procedimientos que permiten erganizar y orientar el trabajo del profeser
para promover el aprendizaje por parte de los alumnos de un contenido curricular
determinado. En otras palabras, el problema metodologico es el problema de la
organizacién de los elementos y actividades del proceso de ensefianza aprendizaje de
un modo tal que posibilite la transformacién de las estructuras objetivas de las ciencias
en estructuras subjetivas del alumno .

Estas relaciones sociales que se dan en torno al aprendizaje y que se establecen en el
aula estin en un tiempo y espacio determinado, supondriamos que con objetivos
conjuntos entre la institucién, ia disciplina, et docente y el alumno, es deeir, uno al
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entrar en Psicologia pretende egresar con ciertas habilidades o conocimientos que
desarrollard mas adelante en el campo laboral, ya sea en el drea clinica, educativa,
social, etc. Pero cabe preguntarnos si estos objetivos no se oividan dentro del espacio
institucional o si se desplazan a otros objetivos individuales. Con esto dltime nos
estamos remitiendo a Ia dificultad que existe para concebir cudles son los contenidos
mas apropiados para enseflar Yy si el perfil del egresado es dificil unificarlo segin un
criferio, Respecto a €sto, creemos que lz tarea docente no solamente es dar o
proporcionar al estudiante habilidades o conocimientos segim este perfil, si no
también, hacer posible el encuentro con el conocimiento, a partir de ahi nos
preguntamos si cada uno de los programas de estudio tienem implicitamente una
concepcion  sobre la formacién. Esto es, se plantea un acercamiente con un
determinado conocimiento que puede o no estar vinculado con el proyecto de
formacion de Psicologia.

En realidad podemos ver que en psicologia hay diferentes concepciones, las cuales
emplean diferentes métodos para observar lo humano. Diferencias que influyen de
alguna manera en los contenidos a enseifiar, la pregunta obligada es: ;jcomo es que se
dan o establecen en los programas esta pluralidad en la actualidad?, ;cdmo se
relacionan estas diferentes concepciones de lo humano en un perfil de egresado de
psicologia Iztacala?,

Son entonces, los programas de estudio que por medio de lenguaje escrito reflejan las
relaciones sociales que se dan al interior de una institucién educativa come lo es
psicologia Iztacala. Es por ello que para el anilisis de los programas de estudio
intentaremos reflexionar sobre algunos elementos significativos del proceso de
ensefianza aprendizaje, es decir pondremos atencién a :

a) Ubicar los programas de estudio revisados en tiempo y espacio,
b); Quiénes elaboraron los programas y con qué finalidad?,

e); Cémo los elaboraron?, es decir, si acceden a los requerimientos institucionales y las
demandas de los alumnoes.
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d) Y respecto a nuestro objeto de estudio, jcOmo esti insertado el tema del
psicoardlisis? tomando en cuenta el afio, el drea, la materia y semestres en donde se
aborda este saber. Y si los objetives planteados, contemplan el tiempo y espacio en el
cual se da el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Quizd hay muchas otras cuestiones que abordan los programas de estudio y
trataremos de ampliartas a lo largo del andlisis que se pretende hacer. Algunas
cuestiones que son ejes centrales en el andlisis ¥y que implicitamente expresan los
programas son :

+Cémo es que se vislumbra el proceso de ensefianza aprendizaje para el docente, y
como repercute en ef alumno?,

. Hacia quién van dirigidos los objetivos y las tareas que se deberdn de realizar en un
tiempo determinado dentro del proceso educativo.?

+ Qué representa la evaluacién?.

.Como se representa la cultura psicolégica del docente? y ;codmo se proyecta en el
perfil del egresado?.

:Si los objetivos o la justificacion estian vinculados con el curriculum general?.

; Cudles son los procesos de comunicacion que se pretenden establecer segin el
programa?,

:Si se tiene presente la posibilidad espacio-temporal de culminar los objetivos
Manteados?.

Cabe recordar que un punto a resaitar es la falta de historicidad en los programas, ya
que los programas que aqui se analizaron pertenecen al afio de 1993, a pesar de que
como sabemos la historia del Psicoanslisis viene de algunos aiios afras, sin embarge, no
hay archivos de los programas anteriores, ya que en un comunicado de la coordinacién
de la carrera nos dijeron " quien sabe en donde guedaron™ y nosotros nos
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preguntamos ;fue un descuido?, a ;qué se debid?, ;a no querer saber de la histeria?, o
mejor dicho a que los demids no se acerquen a esa historia, ya que parece que hay una
amnesia de esa historia en lo escrito, pero sabemos de antemano que mucha de la gente
que estd actualmente en [ztacala tiene una historia, e por lo menos tiene una version
de esa historia, pero ;por qué desaparecer la historia escrita?, de ;qué es de lo que no
se quiere saber?, aqui nos inquieta una pregunta gue se relaciona con a historia y dice
;Habrd una diferencia entre la historia escrita y la hablada? +Qué es lo que
proporciona cada una de ellas? Tal vez seguridad, olvido, un no compromiso como
actores en esa historia o un rechazo a la realidad que sobrepasa los limites de 1a utopia
de ensefiar, de la utopia de poseer la verdad acerca de la formacién del Psicélogo, de la
utopia de poder responder a fa pregunta ; Qué es un psicélogo?.

En la revisién de los programas de estudio consideramos dos elementos fundamentales
para su andlisis. EI primero de ellos, se denomina andlisis por contenido y tendria que
ver con la ensefianza del psicoandlisis, ;como es representada en los programas de
estudio? y ;qué es lo que se pretende lograr con dicha ensefianza?. El segundo
elemento es el andlisis de la estructura de los programas, observar si tienen algunas de
las siguientes caracteristicas, por ejemplo si tiene justificacién, objetives, contenido,
cronograma, evaluacién y bibliegrafia y jqué significa la ausencia de estos elementos?.

En primer lugar, y después de revisar los programas hicimos una clasificacién o
categorizacién, en la cual se ubicd: programas con una visidn global, que son aguellos
que abarcan en tede su estructura y contenido la ensefianza de psicoandlisis y los
programas con una visién parcial que sélo parte del contenido y se aboca a la
ensefiznza del psicoanilisis. Dentro de ka primera categoria encontramos las materias:
Educacién Especial y Rehabilitacién Tebrica IV, Educacién Especial y Rehabilitacion
Teérica (no se menciona en el programa el semestre), Psicologia Aplicada Laberatorio
VII Y VIII y Psicologia Social Tedrica {1 y IV. En la segunda categoria encontrameos
Psicologia Experimental Tedrica I y Ii, Psicologia Experimental Tedrica I, Teoria de
las Ciencias Sociales, Desarrollo y Educacién Tedrica I, Desarrollo y Educacién
Teérica I, Desarrollo y Educacién Tedrica I, Psicologia Social Aplicada, Educacién
Especial y Rehabilitacién Tedrica II y Psicologia Aplicada Laboratorio VI. Debemos
aclarar que hay programas gue pertenecen a la misma materia pero que son diferentes
1as personas que los elaboraron.
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Creemos pertinente aclarar que estos programas son los que encontramos en la
coordinacién de la carrera, no sabemos si representan la realidad de la carrera, o si
éstos se presenten fragmentados , es decir, que les falte alguna parte de la estructura.
Parece ser que los programas originales deben estar en manos del docente que lo
elaboro.

En las siguientes Tablas (1 y 2), representamos la categorizacién que se realizé en el
Anilisis por contenido. Estd el semestre en el cual se imparte dicha materia, los
créditos que se le asignan y el mddulo al cual pertenece dentre del curriculum de Ia
carrera. Los programas mencionados no necesariamente son revisados por los alumnos
de ese semestre, dade que no todos los profesores que imparten esa materia
participaron en la elaboracion de los mismos.

1) Programas con una visién global.

Vision Global

\
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!
, Semestre : Creditos Materia Médulo ‘
|
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2) Programas con una vision parcial.

Semestra Creditos Materia Méduto
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' | |
' i :
| | :

Como podemos observar la mayor parte en donde se abarca esta ensefianza, es en los
dos dltimos afios. En el primer semestre sélo son dos materias las que se abocardn de
una forma parcial a esta ensefianza. Es entonces que Ia ensefianza del psicoanalisis se
revisard més desde quinto hasta octavo semestre. Y de los programas revisados la
mayoria pertenecen al médalo tedrico, esto quizd se deba a las caracteristicas de "la
ensefianza del psicoandlisis en la universidad” que ya analizamos en parrafos
anteriores. En ¢l siguiente esquema podemos ver que en los primeros des afios serd el
médulo tedrico, el que tenga mds valor crediticio y por lo tanto un mayor nimere de
horas a la semana. Va a ser en los dos dltimos afios de la carrera cn donde a la inversa
el médulo aplicado tendra el valor més alto. Como podemos ver la transmisién de este
saber no abarca mucho espacio todaviam, en el curriculum de la carrera, perque estos
programas representan sblo una parte de todos los que pudiera haber en Coordinacién
y porque se imparten mds que nada, a partir de quinte semestre y pertenecen al
médulo tedrico, médulo que decrece su valor crediticio, precisamente en los dos ultimo
afios, Como lo veremos en el signiente esquema.
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3) Esquema de los médulos en los cuales estit dividido el corriculum formal.
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Ahora bien, primeramente analizaremos algunos programas con una visibn global y
posteriormente los de una visién parcial, no serin todos porque sélo queremos
enfatizar en las caracteristicas y diferencias que pudimos encontrar a partir de estas
categorias, sin embargo, el andlisis mas detallado se hard a partir de los siguientes ejes
que son : La contextualizacibn ( Justificacion y formato de presentacion), los
objetivos, los contenidos, el cronograma, y por altimo la evaluacién. Los programas no
tienen un orden ya que en base al anslisis de estos ejes retomamos un programa o dos
que pudieran ser m4s representativo.

5.1 ANALISIS POR CONTENIDO
PROGRAMAS CON UNA VISION GLOBAL

Aqui aludimos a fos programas cuyo contenido abarca Ia enseiianza del psicoanalisis.
Dentro de esta categoria encontramos un programa que corresponde a quinto o sexto
semestre que es Educacién Especial y Rehabilitacién Tebrica IV, (Anexos : programa
1), &l cudl esta titulado ""EI enfoque analitico de la deficiencia mental”. Como podemos
ver es un tema especifico que se aborda desde la perspectiva psicoanalitica y su
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objetivo general es que : el alumno describird y analizard los elementos tedricos
conceptuales, que fundamentan la practica psicoanalitica con nifios "débiles
mentales'’.

Su estructura es la siguiente ; Se divide en conferencias introductorias y seminarios
que en total son 10, cada uno de estos delimita un objetivo especifico dirigido a los
alumnos, posteriormente tiene la bibliografia, en la cual se van a apoyar alumnoes y
docente. Pondremos un ejemplo :

Seminario 1
Temdtica: El alumno describira los elementos que dan lugar al proceso de significacién
de la debilidad mental, E! proceso de significacién parental respecto a la deficiencia

mental del hijo.

Bibliografia : Mannoni, M. El nifio retardade y su madre. Buenos Aires, Paidds, 1987,
capitulo I, 1L y IIE.

El programa consiste de una conferencia introductoria y diez seminarios, pero no
delimita el tiempo que requerird cada uno de estos temas, ni justifica la presencia del
enfoque con que se va abordar dicho tema como es el psicoanilisis, ni menciona las
estrategias diddeticas ni de evaluacién. Respecto al contenido los temas que abarca
son: significacién parental, sentimiento materno, concepto de sujeto y estructuracién
psiquica, ambiente parental, demanda implicita y explicita, concepto de interpretacién
en psicoandlisis, contratransferencia, resistencia parental, la cura en Psicoanilisis y
por ltime, las diferencias que se plantean en psicoandlisis entre técnica y estilo. Lo
que podemos observar es que los temas tratan de abocarse al problema de la
Deficiencia Mental en su generalidad, es decir, tratar de entender los contenridos
implicitos y explicitos del deficiente mental; desde la estructura psiquica del sujeto
deficiente, la relacién parental, y la relacién que se tiene con el terapeuta que en este
caso estariamos hablando del alumno que come sabemos iniciard al momento o
posteriormente la prictica en Educacion Especial y Rehabilitacién.
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A pesar de que este programa carece de algunos elementos que podrian clarificar al
lector el edmo se pretende llevar a cabo el curso, consideramos que retoma elementos
gue quiza en otras corrientes no se analicen como la relacién terapeuta-paciente, este
elemento de la transferencia, de la contratransferencia es algo que deberia ser esencial
en todo futuro profesional de la psicologia, sin embargo, es el psicoanilisis el que ie
dard importancia necesaria al trabajo del psicélogo, a sus inquietudes como sujeto y
gue tendrin repercuciones en su persona y en su desempefio laberal.

Recordamos gue en algunas entrevistas con un docente del drea clinica, nos comentaba
que casi ningin alumno de la carrera de psicologia asistia a terapia, y que el asistir a
esta deberia ser un requisito para trabajar con pacientes en las prdcticas que se hacian
desde quinto semestre, no importa- segfin él- con que corriente se identifiquen los
alumnos pero obviamente debes de estar "bien" para que puedas ayudar a otras
personas. Y en este sentido, consideramos que Ia prictica estd envuelta en una serie de
deficiencias, sin embargo, hay corrientes que no consideran tan importante la terapia
o el andlisis de! terapeuta para enfrentarse a la préctica, sin embargo, el psicoanalisis
sf, y a partir de ahi nos preguntamos que tipo de préctica se pretende llevar, si bien es
cierto que en ningiin momento se plantea este programa el formar psicoanalistas, si
pretende deslindar los fundamentos teéricos del psicoandlisis a la practica. Parece ser
que el psicoanilisis s6lo es un elemento que apoya la practica del psicélogo en
Educacién Especial, pero jeste apoyo no causara confusién en el alumno?, es decir,
;como trabajards?, jcome vas a interpretar? y ;qué tipo de intervencién hards?,
podrds interpretar la problemdtica del deficiente mental, pero como serda tu
intervencién?, obviamente que psicoanalitica no, porque no se tienen los elementos
suficientes, jeonductual?, entonces para que interpretar, o una mescolanza de
interpretacién e intervencion, o acaso el psicéloge no se delimita por una corriente,
sino por el tipo de intervencién que realiza en el trabajo con los pacientes. Pero Jqué
tipo de intervencién se realizard?, si es hasta este semestre que el alumno tiene
contacto con este saber.

Si bien es cierto que esta materia cuenta con seis créditos, lo que equivale a seis horas
a la semana, y en las cuales consideramos que es un tiempo razonable para revisar una

tema, ;qué pasa con la formacién que le precede a estos semestres?, ;donde quedo la
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supuesta vinculacion del curriculum de la carrera de psicologia,? pero antes de
coneluir con estas interrogantes vayamos al siguiente programa.

Otro programa que correponde a la misma materia que es _Educacién Fspecial v

Rehabilitacién Tedrica {anexo : programa 2) nos dice que el objetivo del curso es : El
estudiante discutird y analizard los conceptos de la teoria Freudiana, que dan como
soporte la estructuracién del sujeto, que a fin de ubicar al nifio de la educacién
especial en su historicidad y subjetividad desde esta mirada. Los temas a tratar son la
Etilogia, los conceptos y su articulacién en el aparato psiquico (primera Tépica),
Teoria sexual infantil, Narcisismo y el proceso edipico.

Para abordar estos temas recurre a textos de Freud, vy a un texto de el mismo docente
que elabord este programa. Hay que puntualizar que aunque este programa esti muy
escueto, el autor del mismo es un docente que conocemos que tiene habilidades para
enseiar el saber sobre el inconsciente y que quizd este programa no hable de esta
realidad educativa. Paradojicamente el autor tiene un prestigio reconocido entre
alumnos y profesores, por lo que nos sorprende la simpleza del programa presentado
que parece no corresponder a la dindmica de sus clases.

Psicologia Aplicada Laboratorioc VI v VII. (anexo: Programa 3) El objetivo general

es: que el estudiante desarrolle habilidades tebrico-pricticas en la intervencién de
Salud Mental en Institucion. Los contenidos & revisar son psicologia social, salud
mental y formas de intervencién. No nos explica el porqué de este tema, ni como es que
se introduce al estudiante dentro de la problemditica de salud mental. Tan sélo
especifica los temas y la bibliografia, la cual, estd compuesta por autores de corte
psicoanalitico como Fromm, Freud, Ara mouni, Winnicot, etcétera.

Posteriormente dentro del cronograma se planean las actividades que inician con
conferencias y seminarios teéricios, para después plantear un proyecto de Salud
Mental a una institucion. Este programa si bien es cierto que le faltan elementos,
aclara muy bien el tiempo y el espacio en que se va a desarrollar cada uno de los
objetivos a cubrir. Pero al igual que otros programas, no tiene el porqué de dicha
tematica, si tiene que ver o no con el curriculum general, y de qué manera se relaciona



79

la temdtica con la bibliografia. Nos gustaria en lo personal que éste programa
explicara el porqué de [a bibliegrafia de corte psicoanalitico y no de otra corriente,

El siguiente programa corresponde al médulo tedrico de séptimo y octavo semestre,
con un total de seis horas a la semana y es Psicologia Social Tedrica III v IV(Anexos:
programa 4). En dicho programa no hay una introduccién, ni justificacién del porqué
se aborda este saber en esta materia, inicia con el planteamiento de los ebjetivos
generales que son : a) Introducir al alumno a la problematica epistemolégica de Ia
obra freudiana; b) Analizar los principales conceptos desarrotlados por Freud para
dar cuenta del sujeto; ¢) Analizar algunes de los conceptos presentados en la
concepeidn freudiana de la cultura y d) Conocer algunas propuestas especificas cuya
aplicacién e intervencién buscan dar cuenta del espacio intersubjetivo con fundamento
en e} psicoandlisis.

Y al respecto, nos preguntamos si dichos objetivos contemplan la formacién que han
tenido los estudiantes los semestres anteriores, que si bien es cierto algunas materias
de los primeros semestres abordan el psicoanalisis, y retomando el programa anterior
consideramos que no se puede generalizar, ya que alganos alumnos no han revisado

esta concepeidn de lo "psi"

desde el psicoanilisis, es entonces, que dicho programa es
el primer acercamiento al psicoanlisis, ya que la materia en general aborda este tema.
+Come es que se piensa este primer acercamiento en donde el alumno se introduce a la
problemética no nada mds de la epistemologia de la obra frewudiana, sino a una
problemética que abarca su formacién?, es decir, el descubrir que la psicologia no
nada mas es positivo-conductal, sine que hay otra forma de aberdar lo psicoldgico, es
descubrir otra visibn con la cual se puede estar de acuerdo o no, pero de este
descubrimiento que es lo jqué puede resultar?, ;como influye en su formacién que
hasta entonces habia sido conductual? y ademsds ;pensarin los docentes en este
encuentro ¢ encontronazo que tienen los alumnos de séptimo semestre con el

psicoandlisis?.

A nuestro juicio el docente si percibe el tipo de encuentro que tienen los alumnos con
estos  programas sobre la ensefianza del inconsciente, sin embarge, no sabemos si
hacen algo al respecto, como teper ciertas consideraciones en sus discursos para
facilitar el entendimiento de esta nueva légica de entender los "psi", es decir, si

ESTA TESIS RO DEBE
SALUE BE LA BIBLIGTECA
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facilitan este discurso tan complejo para que el alumno se introduzea de una manera
acertada a este saber. Recordamos que en algunas entrevistas que realizamos los
docentes decian que el objetivo de enseiiar psicoandlisis era romper con lo
"cuadradite"” del conductismo y abrir nuevas perspectivas, pero que los alumnos
rechazaban de alguna manera este saber, porque no entendian la logica y ademas
porque se les hacia injusto revisarlo a estas alturas de la carrera. Sin embarge, en las
observaciones pudimos concluir que un elemento importante para asimilar este saber,
¥ no nos referimos solamente a la aceptacidn o rechazo, sino al simple entendimiento
de los supuestos teéricos de este saber, era el estilo docente, el que facilitaba o
blogueaba el acercamiento al saber, En algunas clases ¢l docente se tornaba un poco
agresivo, porque los alumnos no entendian el psicoanilisis, aludiende a su
conceptualizacién errdnea de lo que es psicologia, ya que les daban a entender que la
psicologia no solamente era conductual, sino habia otras perspectivas como el
psicoandlisis, por ejemplo. Sin embargo, fue una formacién que no se eligié, fue
formacién que les proporciond la institucién, y a partir de ahi consideramos que la
agresién que se le demuestra al alumno, no es a él, sino es dirigida a la institucién, al
curriculum que apesar de temer fracturas visibles, en los primeros dos afios sigue
teniendo una formacién en su mayoria conductual, y que esto se debe a que las
materias que tienen mayor peso son Psicologia Experimental Tedrica vy Psicologia
Experimental Laboraterio, materias de las cuales no retoman al psicoandlisis, mds que
en un revisién rdpida de las corrientes psicologicas, pero tenemos enteadido, por lo
menos hasta nuestra generacién que ain se trabajan con ratas y pichones, para
entender al ser humano en su comportamiento.

Por otra parte, regresando, el programa de divide en cuatro unidades que son:
Aproximacién a la especificidad epistemica del psicoandlisis; Teoria Freudiana del
sujeto; Elementos para el andlisis de lo cultural y Espacio intersubjetivo y propuestas
especificas. En ¢ada unidad se plantean los contenidos y la bibliografia para abordar
los temas. Posteriomente vienen las estrategias diddcticas que son las conferencias
magistrales, los seminarios de discusion tedrica y las tutorias, viene la evaluacion y el
cronograma.

Mds adelante viene ia ruta critica de las tutorias, aunque no viene especificado como es
que se introduce las tutorias en el programa, sabemos que se relaciona con el ensayo
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que se va a evaluar en el semestre y que tendri diferentes temas relacionados con el
contenido general y que los alumnos escogeran alguno para desarrollar a lo largo del
semestre en tutorias individuales con diferentes docentes, que obviamente pertenecen
al drea social’y son psiceanalistas o transmiten el psicoanalisis, pero obviamente el
caricter que tomen las tutorias va a depender del tipo de acercamiento que promueva
¢l tutor. Los temas de las tutorias son : El complejo de Edipo. la represion, transmisién
del saber psicoanalitico, transferencia escena original del psicoandlisis, el concepto de
sexualidad, elementos que abordan la dimensién de lo cultural en Freud, la
especificidad de lo cultural en el discurso psicoanalitico y por ltimo grupo operativo,
Estos temas de ensaye si bien es cierto que se relacionan con el contenido en general
del programa, simbolizan a nuestro parecer las inquietudes de los docentes, es decir,
cada tema estaria vinculado con lo que el profesor considera que es importante
rescatar de la teoria freudiana, pero me pregunto cémo se da este espacio en la
cotidianeidad, espacio de un encuentro mis cercano con el saber, espacio obligado por
un requisito institucional tanto para el docente como para el alumno, espacio en donde
el conacimiento se acerca al aprendiz, no porque se quiera, sine porque se debe. Pero
;qué es lo que se pretende en este espacio aparte de la elaboracién del ensaye?, ;la
comprensién y apropiacién del psicoanilisis? o lla comprensién de los psicoanalistas
que pretenden convencer y justificar su presencia en nunestra escuela.? Quiza, es
aprovechar el espacio para que se comprenda adecuadamente la teoria psicoanalitica,
adecuadamente no quiere decir que se acepte, pero que desde la misma visién
entiendan los alumnos los supuestos tedricos que plantean, revisando la bibliografia
que hable de este saber, ni para enaltecerlo, ni para menospreciarlo, solamente para
explicario.

Por otra patte ¢l acercamiento va a ser desde Xlein, desde Lacan, desde Freud o desde
otros, ya que si bien la revision de los articulos sélo retoman a Freud, como un primer
acercamiento al psicoandlisis, no dudamos gue dicho acercamiento tome diferentes
matices que hablan de la formacién del docente, Y al respecto nos preguntamos, si ha
sido facil esta labor que han hecho los docentes por estructurar un sélo programa
respecto a un saber, Al recordar un poco, en las observaciones descubrimos que a
pesar de que en la materia revisaban ciertos articulos que se plantean en el programa,
el docente siempre hacia comentarios que mostraban una forima determinada de
ahordar el contenido de dicho programa, proponen a nuestro parecer diferentes
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lecturas que quién sabe que consecuencias traigan, pero al fin y al cabo es algo que
obviamente habla de la formacién prefesional que ha tenido, es aqui donde surge una
cuestion interesante, nos preguntamos si jtodos los docentes que ensefian psicoanslisis
son psicoanalistas?, y no porgue creamos que dicho papel avale dicha transmision, mds
bien preguntar jqué tipo de formacidn han tenide que se inclinan por este saber y por
la transmisién de él, en nuestra escoela?.

PROGRAMAS CON UNA VISION PARCIAL.

Estos programas son aquellos cuyo contenido abordan la ensefianza del psicoanslisis
parcialmente, es dectr, sélo en una parte del mismo abordarin dicha temdtica. Los
programas son ; Psicologia Experimental Teérica I y II, Psicologia Experimental
Tedrica 1, Teoria de las Ciencias Sociales, Desarrollo y Educacién Tedrica 1
{Desarrollo Psicologico), Desarrollo y Educacién Teérica I (Desarrolie Psicolégico),
Desarrollo y Educacidn Tedrica If (Desarrotlo Psicolégico Humana), Psicologia Social
Aplicada (Psicologia Socia! Comunitaria), Lducacién Especial y Rehabilitacion
Teérica II y Psicologia Aplicada Laboratorio VI ( Talleres Vivenciales para
Adolescentes).

Fn los dos primeros programas de _Psicologia Experimental Teérica 1 v Psicologia

experimental Tedrica I v II, (Anexo: programas 5 y 6) se hace alucién al psicoanalisis

como una corriente mas dentro de la psicologia, abordan este saber dentro de algiin
capitulo que denominan "teorias psicolégicas" y que lo revisan junto con otras
aproximaciones, pero en este sentido nos preguntamos si el psicoanslisis esta
caracterizado como eso, como una corriente mas dentro de la psicologia. ; Por qué este
no distinguir entre psicologia y psicoanilisis?, quiza perque no justificaria Ia entrada
del psicoandlisis dentro de la carrera de psicologia, y por lo tanto el cuerpo decente, o
quizd porque es muy reduccionista lo que conecemos como la ciencia psicolégica
(Behavior). Por ejemplo uno de los objetivos de estos programas que hace alucién a
esto es : El alumno deseribira y analizara la historia de Ia psicologia hasta nuesiros
dias. El tema de este devenir histérico es abordar las principales corrientes
psicolégicas contempordneas. El objetivo especifico de la subunidad IIT es: Identificar
Ias relaciones entre las diversas tendencias filoséficas y Ias condiciones historicas que
determinaron las diferentes concepciones del objeto de estudio de la psicologia.
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En este programa viene una serie de corrientes filoséficas y sus derivaciones en las
diferentes psicologias, respecto a estas dltimas se encuentran : Gestalt, Psicologia
Genética, Psicoanilisis, Conductismo e Histérico-cultural. Dentro del psicoandlisis
mencionan una serie de autores como Freud, Adler, Jung, Sullivan, Horney, Erickson,
Fromm y Klein. Autores que no aparecen en la bibliografia y parece ser sélo un dato
histérico, sin embargo, en la bibliografia mencionan libros que hablan de una
generalidad o de datos que no se abocan sélo a una corriente sino a varias, Estdn
libros como "la definicién de la Psicologia" de Keller , que si bien es cierto menciona
varias corrientes, su inclinacién es conductista por los temas que revisan em otros
capitulos come aprendizaje, condicioramiento operante, etc. Encontramos etro libro
llamado '"Historia de la Psicologia" de Mueller., Creemos que para su objetivo es
adecunada la bibliografia que marcan, pero gué tiempo dedicardn a la revisién de cada
corriente si el objetivo primordial es entresacar de todo esto fa historia de la psicologia
conductuai. De que forma se hablard o se inducird el pensamiento del alamno,
consideramos que es mds bien para descartar todo aquello que no es conductismo,
desecharlo como algo inservible, que fue superado cientificamente por el conductismo,

Otro programa, es el de Teoria de las Ciencias Sociales (Anexo: programa 7) esta
materig se presenta en el tercer semestre de la carrera y el contenide especifico es
abordar el problema de la ciencia y su epistemologia, en donde se pretende analizar las
distintas epistemologias que abordan lo psicolégico. En la introduccién nos dicen que

la temitica que se desarrolla durante este curso plantea ejes de discusion gue son de
gran importancia en la formacién de nuevas generaciones de psicélogos, al mismo
tiempo que pone las bases para una comprensién historico-social del ser humano y la
realidad psicolégica. Este curso contiene dos unidades que se revisan en el tercer y
cuarto semestre de a carrera, la primera aborda las condiciones Histéricos-sociales
del surgimiente de la psicologia moderna, y ]a segunda los problemas epistemolégicos y
metodolégicos en las ciencias humanas y en la psicologia. El interés central de la
segunda unidad se aboca alrededor de las distintas formas con las que las psicologias
pretenden conocer sus objetos de estudio. Es interesante que este programa remarca
que uno de sus objetivos primordiales es formar en el alumno unga visién critica de la
historia de esta diversidad tedrica que hay en esta disciplina. A partir de Ia historia y
de los problemas epistemoldgicos de las ciencias.
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Dentro de la unidad II encontramos que uno de los objetivos es caracterizar, de
manera general los elementos epistemolégicos en el conductismo y en e! psicoandlisis,
analizando sus objetos de estudio, estrategias de investigacidn, criterios de
cientificidad y concepcién del hombre. Este objetivo, representa sélo dos corrientes
tedricas que estdn en una constante controversia, pero porque no mencionar otros
saberes, otras corrientes como la Gestalt por ejemplo. Parecer ser gue se tiene un
objetivo implicito que no podemos vislumbrar en este momento. Posteriormente al
revisar la bibliografia de esta unidad encontramos autores como Bleger, Braunstein,
Freud y Perres, autores que conocemos gue tienen una tendencia psicoanalitica, y del
lado del conductismo sélo encontramos a Skinner, quizd no podamos intuir algo
acertadamente en este momento porque no conocemos muy bien los libros de estos
autores, sin embargo es un dato curiose que haya mds bibliografia de autores con
tendencia psicoanalitica que conductual. Este dato se reafirma, en el cronograma que
nos dice en el contenido 3 ' Para el caso del conductismo se cuenta con tres semanas.
En el caso del psicoanadlisis contamos con cuatro semanas”. Quisiéramos detenernos
en estag palabras, preguntando si habrd alguna diferencia entre la palabra " se
cuenta” y la palabra "contamos", posiblemente representa una diferencia del tipe de
relacién que se establece con el saber, una la podemos escuchar como de indiferencia y
Ia otra como de apropiacién. Este elemento pareciera no tener importancia, pero
nosotros creemos que a fin de cuentas eada programa hablard de las sigoificacién que
tiene un saber en el docente.

El siguiente programa es el de Desarrollo v Educacion Tedrica I, (Anexo : Programa
8), ¢l cual plantea que el objetivo especifico es: analizar, desde diferentes perspectivas,
el concepto de desarroilo psicolégico, sus principios bdsicos y metodologia para su
estudio. Es proporcionar al estudiante herramientas metodolégicas que conforman el
perfil profesional del psicolégo educative.

Se divide en cuatro areas que son: a) Evaluacién y diagndstico, b) Consultoria, c)
Disefio e implementacién de programas educatives y d) Elaboracién de material
diddctico e innovacién educativa. Es dentro de el drea de comsultoria que vemos
inmiscuido el psicoandlisis, esta drea se divide en : Asesoria Psicolégica, orientacién
vocacional y profesional, estrategias de aprendizaje y habitos de estudio; Problemas de
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Aprendizaje, Psicoanilisis para educadores; la teoria Piagetana en la practica
educativa, la tecnologia educativa basada en la ciencia del aprendizaje, el enfoque
humanista, cognoscitivista y sistémico en la educacién. Como podemos ver, el
psicoanalisis es un apoyo tedrico, al cual recurren segin la necesidad del terea. En este
sentido, el psicoandlisis no estd muy inmiscuido en el tema de aprendizaje como tal,
pero si analiza las condiciones quizd psico-emocionales de los educadores. Aungue esto
no estd muy claro ya que después de mencionar el tema sigue la bibliografia, y no se
especifica el objetivo, de exponer dichos temas, es como si se tuviera que dar por
entendido o dicho lo que jamas se ha dicho. ; Por qué no explicitar mas la revision de
los temas?.

Los dos siguientes programas pertenecen a esta misma srea son: _Desarrollo v
Educacién Tedrica I y Desarrollo v Educacién Teérica II. (Anexo: programas 9y 10)

Estos programas recurren al psicoanalisis como un apoyo bibliografico en base al tema
del Desarrollo humano, por ejemplo : ' Infancia y Seciedad " de Erik Erikson. Pero
también hacen referencia a este saber como una corriente psicolégica mas. Por
ejemplo el objetivo dice asi: Los estudiantes deberin distinguir, caracterizar y
comprender los conceptos centrales de las teorfas psicolégicas mds relevantes del
desarrollo psicolégico humano, que se revisardn ‘en el presente curso. Dentro de las
cuales estd la Perspectiva Psicoanalitica, la cudl se revisard a partir de Freud con su
libro "Esquema del Psicoandlisis”. Es importante resaltar que es el primer programa
que al referirse al psicoandlisis como una corriente psicolégica se basa en un libro que
es propio del creador del saber, aunque este tema se da en la unidad introductoria y
deducimos que es el docente ¢l que lo expone.

Psicologis Social Aplicada (Anexo: programa 11) el tema central la accién
comunitaria, la intervencién que partird de una investigacion,

Dentro de fos objetives se le explicita al estudiante que manifestara la adquisicion de
los elementos teéricos metodolégicos requeridos en la especificidad de su prictica, al
disefiar sus programas de intervencién acordes a su accién. Se habla de que el
adiestramiento prictice es medular para el alumno, pero esta practica también
permite evaluar Ia pertinencia del médulo tedrico y experimental. En este programa
denotan un gran interés por la prictica obviamente, pero ;cémo es que se pretende
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desarrollar esa prictica?, apartir de qué visién se abordard la realidad, esto es una
cuestién que no la aclaran, tan sblo dicen que el estudiante reportara en su trabajo la
aportacién de ciertos elementos extraidos de las Ciencias Sociales y de la Psicologia en
particular y que como pistas heuristicas contribuyan al esclarecimiento del objeto de
estudio de la Psicologia Social. En este sentido, dicho programa propone diversos
temas que son: Psicologia Social, Psicologia Comunitaria y el proceso de conocimiento,
estos temas son intreductorios, los que siguen son los temas a elegir: Teoria del sujeto,
Socializacién, Metodologia, Grupos, [deologia y Representacién Social. Para abordar
estos temas retoman a Braunstein, Pichon-riviere, Bleger y Freud.

En los programas de Educacién Especial y_Rehabilitacién Tedrica v: Psicologfa

Aplicada Laboratorio VI, (Anexo: programas 12 y 13) retomardn de igual manera el

saber psicoandlitico como apoyo bibliogrifico a los diferentes temas que abordan
dichos programas. En el primero retoma bibliografia de corte psicoanalitico para la
deficiencia mental y el segundo tema es talleres vivenciales para adolescentes.

Ahora bien, como podemos ver el psicoandlisis es un material de apoyo que es
requerido en diversas temdticas, para entender de alguna manera la cuestion psiquica
del sujeto, se apoyan en este saber para dilucidar mds la comprensiou de los problemas
psicolégicos, y esto es a nuestro parecer es uno de los objetivos por los cuales se ensefia
psicoanilisis en la carrera de psicologia. Porque es un saber que explica de una
manera u otra lo que el profesional de la psicologia busca e investiga. Si bien es cierto,
que no se egresa como psicoanalista, si auxilia la tarea del psicoldgo.

5.2 ANALISIS POR ESTRUCTURA

Pero ahora vayamos a los partes que conforman un programa de estudio y que
expresan significaciones sociales de la relacién que guardan los programas con los
docentes, con la institucién y con lgs alummos. Cabe aclarar que son los mismos
programas los que se analizan y puede parecer repetitivo esta parte, pero ahora
tratamos de resaltar distintos ejes de andlisis como: justificacion, objetivos, criterios
de evaluacidn, estrategias diddcticas y contenido.
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. A continuacion presentaremos cn Ia tabla 4 los programas y la estructura con la que
cada uno de ellos cuenta.

4) Estructura de los programas,

Materias Jusuficacién  Objetivos  Contenido Estl'a;e \l’;siulg::c:gnctlcas
| .

Educoadn Expecial y Rehablitaén T f * ; * ir

Educaatn Epecial y Rehabildsatn T * i * 1 *
Prrcologta Apficada Lab VIl y YII * l * *
Pucologia Soaral Tednea Ity IV ‘ * ! * ! *
Puicologia Expenmental Te6mea |y i : * ; * ' *
Pucalogia Exparimentad fednical [ * * ‘] * ) *
Tesria de las Crencias Socrcles * * f * : *
Desarrallo y Educacisn Tednica | i * * { * 1 *
Deserrolla y Fducacian Tegrica | * J * ' -
Besarralio y Educacian Tednca fl i * * . * ; *
Pricalogia Socal Aptieada * * i * :

Educacién Sipecial y Rehabilddaaréa Tl * ! * i *
Pricologia Aphcada Leb Yi * * }‘ * : *
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JUSTIFICACION

Dentro de este eje de andlisis uno de los primeros puntos que debemos tener bien
claros es que en mds de la mitad de los programas no hay justificacién, no
encontramos ningin parrafo que explique el porqué se va a bordar determinado tema
en Ia carrera de psicologia, esto puede ser debido a la confusién y dispersion del
concepto de formacién que tienen los diferentes docentes que pertenecen al drea de
académicos dentro de esta institucién, Sin embarge, la justificacién es a nuestro
parecer un elemento primordial dentro de un programa ya que es el vinculo de un
tema con una profesion; de una practica con un perfil y el proyecto de formacidn
desaparece al no haber una justificacion. Quiza los docentes crean saber cual
conocimiento debe de adquirir un alumno de la ENEP Iztacala, pero jpor qué
mantenerlo oculte?; ;por qué no explicitar dicha vineulacién?, Por otro lado
escuchamos alguna vez que la jefatura de la carrera pidié a los docentes que los
programas deberfan de ser lo mas prictico y eficientes y; tenian que entregarlos sin
justificacion, es bastante cuestionante este hecho, porque no querer gue se justifique
un programa y con ello la transmisién de un saber y la presencia de los docentes, quiza
porque serfa un elemento mas que pondria en tela de juicio el curriculum y los
problemas que hay para hacer el cambio. Perece ser que después de esto los
comentarios anteriores en donde cuestionamos la labor docente no tendrian caso, pero
creemos que si, porque seria interesante preguntarles ;por qué entregar su programa
sin justificacién?, ;por qué acceder a esta demanda?, y si es asi jdénde quedaron las
justificaciones en el album de los recuerdos.

A pesar de esto hay programas en donde si aparece este elemento es asi que fas
justificaciones que se realizan en los programas tienen que ver con un determinado
tema, por e¢jemplo encontramos un programa que e¢s de Psicologia Experimental
Tedrica(Anexos : programa 6, pigs 39.) en el cual la presentacién es mds o menos asi :
En la introduccién plantea la necesidad de revisar algunas concepciones filoso-
epistemoldgicas que subyacen a varias corrientes psicolégicas. Por ejemplo se refiere a
las escuelas filoséficas como el idealismo, el racienalismo y el empirismo que daran
paso mas adelante al positivismo, al neopositivismeo, marxismo y estructuralismo y que
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a su vez dardn cuenta de las corrientes psicolégicas como son el Conductismo, el
Funcionalismo, la Escuela Historico-cultural, el Freude-marxismo y Ia psicologia
Genética. 'Y continua diciendo "La epistemologia o filosofia de las ciencias como
actividad de reflexién del conocimiento que se preocupa por explicar la estructura de
las teorias cientificas, nos auxiliard en la comprensién de la légica internz de las
corrientes psicolégicas y en su contraste” (Pag 40) ;De quién se deriva la necesidad de
revisar la filosofia de la ciencia? de una demanda del alumno o de una demanda de el
deseo del profesor, que si bien consideramos importante parece que es un proyecto
ambicioso, ya que este programa pertenece tan s6lo a una unidad, esto nos hace
preguntarnos si es tomada tan en serio esta propuesta de la filosofia en la ciencia, es
decir si bien nosotros concordamos con la idea de que es importante tener elementos
respecto a la filosofia no creemos que sea suficiente revisarla en un mes, necesitaria un
poco mas de tiempo para comprender y para analizar los antecedentes de cada una de
las corrientes psicolgicas que se van a revisar dentro de Ia carrera. Por otra parte
dentro del contenido del programa se incluye la revision del Freudo-marxismo entre
otras corrientes psicolégicas, en este sentido no parece clara la tendencia del profesor
hacia alguna corriente, pero al considerarta como eso como una corriente mis del drea
psicologia creemos que a veces no se hace una diferenciacién necesaria entre psicologia
y psicoanilisis. No debemos olvidar que la corriente Freudo-marxista, fue el primer
acercamiento dentro de la escuela al saber psicoanaliticoy algunos maestros todavia lo
recuerden y escriben sobre su existencia.

Pero dentro de este mismo programa notamos varias faltas que son importantes per
ejemplo no viene ni aiio de realizacién, ni a que nivel pertenece. Ante esto, nos
preguntamos ;si estas fracturas que contiene un programa nos esiardn hablando de
fracturas en el conocimiento, en el drea académica, en el curricuium en general de
psicologia Iztacala?.

Otro programa que tiene presentacion es Desarrollo v Educacién Tedrica IL, (Anexos

:programa 10, pag 54) en este programa si se especifica claramente quiénes son los
autores, ¢l nombre de la materia y el semestre al que pertenece y en ia parte de
presentacion nes dice " El drea de Educacién y Desarrollo abordara una drea que es
fundamental para la formacion del estudiante de psicologia’ y es el Desarrollo
Psicolégico Humano". Este programa es una continuidad de los contenidos del
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semestre anterior y lo que se va a desarrollar para este tiene que ver con los diferentes
momentos del desarrolle psicolégico humano a partir de diversas interpretaciones
psicolbgicas que estudian Ias particularidades de dicho proceso, con la finalidad de gue
en este curso el alumno construya una perspectiva conceptual particular en torno al
saber psicolégico de los seres hunanos". Un punte bien importante que nos muestra
este programa , ¢s la relacién de una materia de un semestre con la misma materia
pero que pertenece a otro semestre. En este sentido parace ser que hay una
desvinculacién total de las dreas, del contenido de las materias y por lo tanto del
proyecto de formacidn, por le menos esto se observa en los programas revisados, Esto
puede ir en dos sentidos o bien hay un caos curricular en la escuela; ¢ bien, los
docentes dan por hecho las relaciones entre materias, semestres y contenidos, relacidn
que generalmente no explicitan al alumno.

Hay otro programa que pertenece al drea de Psicologia Aplicada Laboratorio VI

{Anexos :programa 13), llamado " Talleres Vivenciales para adolescentes "; En la
presentacién nos dice gue en la adolescencia suele identificarse comeo una etapa critica
de la vida humana, 1a adolescencia debe considerarse como un fendmeno tanto cultural
como subjetive que puede caracterizarse de muchas maneras. El propdsite de realizar
un taller vivencial con jévenes adolescentes es el de reflexionar conjuntamente, sobre
la problematica que los agueja en las dreas de su propio conocimiento, la asimilacion
de los roles sexuale, ete", En este taller proponen dos niveles de trabajo, ef primero de
elios se remite al trabajo de la subjetividad, de la reflexién de los alumnos de dicha
materia, reflexion que te remite a tu propia vivencia, como alguien gue no estd muy
lejano de esta etapa y como aquel que va a intervenir con jévenes adolescentes, El
segundo nivel se reflere a la extrapolacidén de esta vivencia a la comunidad." Y en este
sentido nos preguntamos ;cuantos de los estudiantes que se estan formando como
psicologos tienen terapia?, es deeir, este programa le concede importancia al trabajo
de lo psicolégico, recuperando la propia problemdtica en el orden de lo psi de los
futuros egresados de la carrera. No se explicita mucho en los programas la necesidad
de una recuperacién subjetiva del alumno, concibiendolo como sujeto. A este respecto,
me acuerdo que un profesor comentaba que casi nadie de las personas que estan
estudiando psicologia acude con un psicdlogo, no podriamos afirmar esto, pero si
podemos ver que en los programas revisados no se promueve este elemento que a
nuestro parccer deberfa ser indispensble. Creemos que independientemente de la
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corriente con Ia cunal te identifigues, tu trabajo con sujetos y con subjetividades, te
remite a un trabajo personal de ta propia subjetividad, o de tu propia conducta como
sujeto.

OBJETIVOS,

Para abordar los Objetivos de los programas de estudio, retomamos varias preguntas
que guiardn este anilisis, en primer lugar nos preguntamos jhacia quién van dirigidos
los objetivos y con ello como es que se piensa el proceso de ensefianza -aprendizaje?
retomamos algunos ejemplos como el de Desarrolle v Educacidn tedrica I (Anexos:
programa 8) en el cual el objetivo general inicia asi : Se¢ pretende analizar las
caracteristicas det desarrollo psicoldgice a través del transcurso de las etapas del ciclo
vital enfocando los aspectos motriz, emocional, social y cognitive. Dentro de los
objetivos especificos se contempla el anilisis de distintas perspectivas tedricas, el
concepto de desarrollo psicolégico, sus principios bdsicos y metodologia para su
estudio, ademas de analizar la influencia de factores bioldgicos y ambientales. Este
programa pertenece al drea aplicada y no se especifica ;hacia quién van dirigidos
dichos programas?, ;hacia los alumnos?, ;hacia los maestros ;o hacia quiénes?, o
acaso este aspecto impersonal significa que en realidad no se tiene pensado hacia quien
va dirigide. Y apartir de esto nos surge una pregunta: ; c6mo es que se piensa este
proceso de ensefianza aprendizaje?, porgue parece ser que no hay primeros actores en
esta obra, y eso significaria que la responsabilidad de la representaciéon se encuentra
en el aire esperando que alguien 1a pesque. ; O tal omisién, significaria que el proceso
de ensefianza no aterriza en personas, sino en intereses particulares que promuevan

una confusion,

Por otro lado estan los objetivos que van dirigidos solamente a los alumnos, por
ejemplo el de la materia de Educacién Fspecial y Rehabilitacién Tebrica

{Anexos:programa 2} en donde el objetivo general es que " El estudiante discutira y
analizara los conceptos de la teoria Freudiana, que dan como seporte la estructuracion
del sujeto, a fin de ubicar el nific de la Educacién Especial en su historicidad y
subjetividad desde esta mirada".
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Los objetivos especificos van en la misma direccién, de que sea el alumne, é que
discuta, é! que analice y él que investigue sobre un determinado saber o conocimiento.
Ante esto, nos preguntamos ;si el alumno vive solo el proceso de ensefianza-
aprendizaje?, ;si él representa el papel activo?, pero y ;los maestros? cudl es el pepel
que desempefian en la ensefianza, jserd acaso un papel pasive?, o ;serd que se creen
posedores del conocimiente que al alumno le falta, es decir;ellos tienen la verdad
acerca de lo psicolégico, y el alumno es un recipiente sobre el que tienen que vaciar ese
gran saber o ;se espera solo moldear una visién de Io psicolégico tomando como
modelo sut propia visién acerca de lo PSI?,

Dentro de los programas gue van en esta misma direcciébn esta un progama de
Educacién Especial y Rehabilitacién (Anexos: programa 1) en donde nos dice " El
alumno describird y analizara los elementos teoricos-conceptuales que fundamenta la
prictica psicoanalitica con nifies débiles mentales." y qué es lo que hard el docente,
cudl serd el papel que desempefie dentro del aula? ;serd totalmente pasivo o sera acaso
lo contrario el papel activo y directivo de este prooceso?. Para ejemplificar esto
acerquemonocs a otro programa de la misma materia que es Educacién Especial y
Rehabilitacién IT (Anexos : programa 12 ), en donde el objetivo general a cubrir
durante un semestre es:" introducir al alumno en el comocimiento de los distintos
puntos de vista tedricos, que han aportado aspectos de conceptualizacion e
intervencion para sujetos con lesién orginica y dificultades en el desarrollo de la lecto-
eseritura™ nosostros nos preguntamos aqui ; hacia donde lo van a introducir y con
qué fines?, ;hacia el conocimiento de distintos puntos de vista o de uno sélo?.

Otro ejemplo de estos programas y que a la vez nos conecta con otra pregunta es el
pograma de Psicologia Social Aplicada(Anexos: programa 11) en donde los objetivos
son:"Que el estudiante manifieste la adquisicién de los elementos teérico
metodolégicos requeridos en la especificidad de su practica, al disefiar sus programas
de intervencién acorde en su accién", el segundo incluye, "que el estudiante reporte en
su trabajo escrito y dialogue con su grupo en general sobre la aportacion de ciertos
elementos extraidos de las ciencias sociales y de la psicologia en particular y que como
pistas hedristicas contribuyan al esclarecimeiento del objeto de estudio de la psicologia
social”, por iltimo " que el estudiante vincule los resultados de estas indagaciones en
la investigacién especifica que desarvolle tratande de mantener siempre la relacién
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teoria-prictica. En este tipo de materias que son aplicadas nos preguntamos: ;qué tipo
de prictica se le esta exigiendo al alumno?, ; la exigencia social ira acorde con la
exigencia del maestro acerca de lo que debe de hacer un profesional de la psicologia?,
JHabri un compromiso por parte del profesor con la realidad social?

Pero retomando nuevamente este programa nos iremos a los objetivos particulares que
son .

Los objetivos especificos referentes a la intervencion en la comunidad son :

1.- El estudiante conocerda y manejard en sus actividades diarias los aspectos
psicosociales que se producen en la comunidad y su relacion con las problematicas
existentes.

2.- Disefiard su estrategia de accién comunitaria adecuandolas a las condiciones
concretas de la comunidad, eso serd partiendo de los conocimientos teorico-
metodoldgicos asimilados.

3.- El estudiante promoverd la participacién de los miembros de la comunidad en la
accién sobre las problemiticas especificas como producto del andlisis sobre Ia
percepcién de la realidad que tengan estos.

4.- El estudiante organizari grupos de accién comunitaria para el desempefio y el
cumplimiento de alguna drea previamente establecida por el grupo.

Posteriormente especifica los objetivos para la investigacion que también irdn en
funcion de actividades que el alumno tendrd que realizar, en relacién a esto nos
cuestionamos jen cudnto tiempo se tiene pemsade que el alumno conozea, diseiie,
promueva y organice los elementos que se le exigen?.

Los objetivos planteados corresponden a un tiempo y espacios especificos, parece, que
pierden de vista los alcances y limitaciones tanto de las condiciones del espacio

educative como de las herramientas especificas del alumno y hasta del profesor,

Y al respecto hay un programa que se llama Filosofia de la Ciencia y Corrientes

Psicologicas de la materia de_Psicologia Experimental Tebrica (Anexos: programa 6)
Fl objetivo general de trabajo es : "Dar a conocer al alumno una visién general sobre
la relacién Filosofia de la Ciencia o Epistemologia y las Corrientes Psicolégicas
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Contemporineas". Los objetivos particulares estan en funcion de que el alumno
Conozea:

1) La relacion Filosofia-ciencia.

2) La relacién epistemologfa.ciencia.

3) Diferentes concepecione acedrea de la ciencia.

4) El influjo de Ia filosofia en 1a psicolofia,

3)las distintas corrientes teorico psicologicas y

6) Las perspectivas epistemologicas del quehacer psicologico.

Este programa es sélo una unidad de algiin curso o materia y abarca sélo un mes es
para nosostros un proyecto ambicioso que quiza nos estaria hablando de dos cosas, en
primer lugar es un tema que le interesa conocer al docente y sobre el cual estd
investigando y por otro lado nos hace pensar que el docente ne piensa en la
imposibilidad de abarcar los objetivos que se plantea, es decir, vincular la filosofia de
la ciencia con la psiciologia para que el alumno conozca. Es quizd pretender
demasiado del alumne, por parte del profesor y no ubicarse en un tiempo y espacio
determinado.

Hay otro programa que nos resulta curioso y que es el de Desarrollo v Educacién
Tedrical (Anexo: programa_9Y)en donde no se plantean los objetivos y se aclara que es
hasta el inicio del curso se hard menecién, al grupo, de los objetivos, asi como de los
principios bdsicos para el estudio del desarrollo. Esto nos hace pensar que si en el
programa no se plantea los objetivos es por no acceder a la demanda institucional, por
ne darlos a conocer a comunidad externa a materia 0 porque no se tienen bien claros,
me parece que la falta de objetivos podria resignificar muchas mds cosas gue nosotros
no aleanzamos a vislumbrar, pero conviene pensar al respecto.

Otro de los programas pertenece a la materia de Psicologia Aplicada Laboratorio V],

(Anexo: programa 13) llamado Talleres Vivenciales para adolescentes en donde el
objetivo general es "que los participantes se entregen a un trabajo de reflexién
individual y colectiva sobre su propia etapa de desarrollo como adolescentes y analicen
autonomamente la problematica asociada a dicho proceso de crecimiento en el marco
de sus derechos fundamentales', Los objetives particuiares son, a lo largo del taller, en
donde discutirdn, identificardn, reflexionardn, analizaran, evaluardn, describirdn,
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disefiaran estrategias en torno a varios aspectos de la adolescencia. En este objetivo se
plantea la autoreflexién del alumno respecto a una etapa de desarrollo, para asi poder
intervenir en una comunidad de adolescentes quiza es el unico objetivo que contempia
la necesidad trabajar con los propios alumnos de psicologia para que se puede
intervenir en otro espacio similar, si bien esto tendria lineas para analizar creemos que
es interesante esta vision de que los psicélogos también son seres humanos y son
participes de algun proceso, pero si el proceso de lo psicologice respecte a una etapa
del desarrollo es un proceso que culmina a determinada edad, ya que los objetivos de
esta autorreflexidn es sélo dirigida a los alumnos y si los docentes ya no necesitan esta
autoreflexién de la adolescencia, es decir a nuestro parecer el procese educativio debe
ser un proceso interactivo ya que siempre te enfrentas a diferentes personas que levan
un proceso psicolégico diferente,

CONTENIDO

Dentro de los contenidos nos hacemos varias preguntas que tieme gue ver con este
"proyecto de formacion" , y para iniciar esta parte del anilisis nos preguntamos si los
contenidos tiene una relacion estrecha con el curriculum formal o responde a las
necesidades de la practica o a los deseos individuales del docente, cabe destacar que
hay programas que no tiene este punto desarrollado y esto puede deberse a que no hay
una vinculacidn estrecha entre contenido y curriculum formal, pareciera ser que ha
desaparecido el eje rector de un proyecto de formacién; ; qué tan malo, que tan bueno
es para la formacidn de los psicélogos?. En Iztacala como sabemos parecen ser lineas
paralelas el cerriculum formal y el curricuium vivido, es decir no hay un punto en
donde se intersecten estas representaciones sociales,

Los contenidos en algunas ocasiones vienen relacionados con la bibliografia es decir
viene el nombre de algdn tema y posteriormenta la bibliografia que se tiene que leer
para abordar dicho tema, como ejemplo tenemos el programa de Educacién Especial y
Rehabilitacion Tedrics (Anexo: programa 1) estd constituido de la siguiente manera,

tiene inicialmente una conferencia introductoria, en la cual viene deserita la tematica
a desarrollar y también la bibliografia que se va a revisar para la misma. Consta de 10
seminarios, asi denominados por el autor ¥ cada uno comparte las mismas
caracteristicas de estructura :
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cjem.

Tematica, El alumno describird los elementos que dan lugar al proceso de significacién
de la debilidad mental, El proceso de significacién parental respecto a la deficiencia
mental del hijo.

Bibliografia, Mannoni, M. El niio retardado y su madre, cap. L, IT y IIL

Cada una de las temdticas descritas para los seminarios es un tipo de objetivos a cubrir
y de esos diez seminarios, en cinco se sefiala al alumno como responsable. guién tendrd
que deseribir diferentes aspectos. En los demds se plantea de manera impersonal, Une
de los autores que mas van a revisar es Mannoni, para seis seminarios y para los otros
estan Dolto, Braunstein, Rodolfo y Lacan. En este sentido cada objetivo es un tema a
cubrir durante el semestre, dicho objetivo estd vinculado con alguna refencia,
referencia que determina el profesor y que no elije o investiga el alumno, es entonces ¢l
docente el que determina la bibliografia en la cual debe apoyarse el alumno para
adquirir el conocimiento y entonces parece ser que la forma de abordar el contenido
estard igualmente determinado por esta eleccién. Es decir, el profesor conducird al
alumne por un camino, por uno sélo. A decir verdad, aunque se revisardn diferentes
bibliografias para un tema , creemos que la forma de abordarlo va a ser tendencioso,
porque va a representar implicita o explicitamente los deseos del docente, las creencias
acerca de un saber.

Otro ejemplo, recae en la materia de Desarrcllo v Educacién Teorica II (Anexo:

programa 10) el cual consta de una unidad introductoria y cinco unidades tematicas
que abordan el desarrollo del ser humano desde los antecedentes de los padres y la
vida intrauterina del naevo ser hasta Ia senectud y la muerte,

Es en la upidad intreductorta donde se van a abordar las aproximaciones psicolégicas
del estudio del desarrolo psicolégico humane, y en donde se incluye el psicoanslisis.
Los temas generales de cada unidad son ; Unidad I, Desarrolle prenatal e infancia
temprana, Unidad II , Desarrollo infantil, etapa preescolar y escolar; Unidad IIL,
Adolescencia y Juventud; Unidad TV, la adultez, y la Unidad V , la senectud, En este
programa podemos ver que no aclara apartir de que o desde donde se va a abordar
este tema, sin embargo, al observar las referencias podemos notar que no hay una
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aproximacién tedrica tnica y pareciera ser que el programa pretende abarcar
diferentes bibliografias que apoyen el tema, pero la cuestién seria qué tanto ayuda la
no diferenciacién de las teorfas, que si bien abordan un mismo tema, la especificidad
de cada una es muy importante para comprender en este caso el desarrollo humano.

Hay otre programa gue es de Psicologia Aplicada Laboratoric VII v VIII )Anexo:
programa 3) en donde el contenido temdtico se refiere a : a} Sobre la definicién de lo
patolégico social, b) Sobre 12 salud mental y su definicién, ¢) Formas de intervencidn
en ta enfermedad y sus metas hacia la salud mental. No viene m4ds de contenido, ya que
después viene la bibliografia. Al respecto nos preguntamos si el contenido no se amplia
mds por limitaciones institucionales, es decir, pareciera que este tema de la salud
mental tendria gue ver mas con el psicoanalisis e inclusive con la psiquiatria. Por otra
parte, también nos hace pensar en si los inaestros al realizar estos programas dan por
hecho muchos elementos, como si ya todo estuviera dicho en la practica y realmente no
fuera necesario escribirlo, jes por ello que la falta de elementos en un programa es In
constante?,

En el programa de Psicologia Experimental Teorica I v II (Anexo: programa 5S)el
contenido temdtico consta de tres unidades, la primera es abordar el devenir histérico

de la psicologia en donde se pretende hacer referencia a las principales corrientes
psicolégicas contempordneas. La unidad II llamada conducta bielégica y la unidad IIT
llamada aprendizaje. Dentro de la primera unidad, en donde se mencionan
antecedentes de la psicologia y escuelas contemporineas aluden el racionralismo,
empirismo ingles, positivismo, psicofisica, estructuralismo, funcionalismo, gestalt,
Psicologia Genetica, psicoanilisis, conductismo, psicologia histérico cultural y la
psicologia en México. Come podemos ver la insercién del psicoandlisis en este
programa es retomado como una corriente contemporanea de psicologia, pero sabemos
de antemano que la revision de la diversidad de saberes es sélo para llegar a un punto
gue no es el critico, que no es ¢l eseéptico , sino la reafirmacién de entender a la
psicologia como psicologia conductual y para ello vemos la revisién en una sola unidad
de las corrientes y las dos restante tendrin que ver con la tendencia positivista,

Dentro de esta linea encontramos ¢l programa de Yeoria de las Ciencias Sociales

(Anexo: programa 7) en donde la temdtica es en la primera unidad las condiciones
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histéricos sociales del surgimiento de las psicologias modernas en donde los subtemas a
tratar son la problematica en el estudio de las historias de la psicologia, la psicologia
moderna y el desarrollo del capitalismo, condiciones histdricas del procese de
conocimiento en el conjunto de la sociedad moderna ( Filosoffa, ciencia y sus nexos con
la psicologia) y por dltimo principales expresiones tedricas y practicas de las
psicologias modernas y sus origenes. En este iltimo apartado se contempla dentro de
las diversas psicologias lo que es ia psicologia moderna, la psicologia experimental, ia
psicologia de las profundidades y 1a psicologia social.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y EVALUACION.

Las estrategias diddcticas nos hablan del ;como se pretende ensefiar un contenido
especifico? vy de ;cédmo se va evaluar la adquisicion de dicho contenide?. Es
importante resaltar que muy pocos programas aclaran este punto dentro de su
desarrollo, pero veamos el programa de Teoria de las Ciencias Sociales. (Anexo:

programa 7)el programa aclara mas detalladamente cada uno de los elementos de las
estrategias y nos dice "Que estardn constituidas por conferencias ( el profesor vierte
una serie de conceptos que son de importancia crucial para la comprensién de alguna
de las problemuticas planteadas en los obhjetivos y en los contenides) seminarios(
Discusién grupal a partir de un material de lectura) Dindmicas de grupos (
Dependiendo de la forma en que vaya percibiendo los procesos del grupo , el docente
sugerira la realizacién de una o varias dindmicas de grupo) y para finalizar estan las
tutorias { El alumno y el profesor forman un equipo de trabajo para que se realice una
investigacién bibliografica cuyo producto final sera un ensayo sobre algunas de las
problemiticas especificadas en el programa)”. En este sentido, pareciera ser que se
tiene bien planeadas estas estrategias didacticas.

Continua con los criterio de evaluacién en los que se contempla la participacién
(30%); glosa (30%) y el ensayo (40%) y nos dicen que este trabajo contempla varios
elementos como la asistencia, lectura de material, presentacién y exposicion de las
fichas realizadas y finalmente, el ensayo. Y la cuestion es jqué se pretende evaluar el
conocimiento o la habilidad?, se podrd saber por este medio ia comprensién de algifin
conocimiento, Si bien es cierto, que evaluar el conocimiento es muy subjetivo es un
requisito indispensable no sclamente para evaluar al alumne sino en genéral al proseso
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de ensefianza-aprendizaje. Consideramos que la evaluacion no es al conocimiento sino
a la relacién que se da entre el docente-alumno y saber, relaciones implicitas o
explicitas que tiene significaciones al interior de este proceso.

En otro programa que es el Psicologia Experimental Teérica (Anexo: programa 6) ,
encontramos que ia estrategia didictica a seguir por parte del autor fueron las
contferencias y los seminarios, los cuales no define y delimita en el espacio en que se va
a dar estas actividades, esto es que no hay lineamientos a seguir por lo menos en e}
programa, €s como si no se tuviera claro el encuentro que se tendrd en el aula, entre
los alumnos, los docentes y el saber, No creemos realmente que no se tome en cuenta
este encuentro pero ;por qué no especificarfo mas claramente en e} lenguaje escrito?,
Jpor qué el encuentro promueve la repeticién, la memorizacién, la descripcién o la
reflexion de un saber?, Creemos que los docentes en la mayoria de los casos tienen
habilidades para ensefiar un contenido y organizar su clase de una forma que
posibilite el cumplimiento de los objetivos y que estas actividades no son lineales por
cuestiones subjetivas de lo agentes que participan, sin embargo, se deberia seguir un
camino no gue determine el proceso de ensefianza-aprendizaje, pero si que deje claro
en el programa el jedmo se pretende acercar al alumno a un saber? y ;qué se pretende
lograr de este acercamineto?,

En otro programa de Educacién Especial v Rehabilitacién Teérica (Anexo; programa
2) encontramos que las estrategias diddcticas son: los temas se van abordar por medio

de técnicas de participacion bajo la direcién de un pequefio grupo. La evaluacién va a
estar a cargo del profesor, y se va a evaluar la participacién oral en cada clase, la
direccién y coordinacién del tema asignado a cada equipo y una glosa. Pero jcuales
son las técnicas de participacién? y ;cudl es el criterie del docente para evaluar?. £l
criterio de evaluacion puede ser muy complejo y subjetivo, pero independientemente
va a depender del docenie que ensefie un saber el que te va a asignar una calificacion
al trabajo del alumno, pere creemos que este proceso tiene significaciones implicitas
que se dan en estas relaciones sociales y de las cuales el docente no siempre se da
cuenta, es decir es posible que se evalue la aceptacién hacia un saber, la manera de
participar, que puede adecuarse o al tema, la forma en que es expuesto dicho tema por
el docente, etcetera.
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Hay otro programa de Educacién Especial v Rehabilitacién I (Anexo: programa
12)en las estrategias diddctica se dicen que se llevarin a cabo seminarios en los gue

un equipo de trabajo se hari responsable de la coordinacién y se hard en base a
preguntas de analisis y discusién de cada uno de los materiales. El profesor completard
la informacién y propiciard el andlisis respecto al material visto. Los criterios de
evaluacién estan desglosados de [a signiente manera: participacién 20-30 p., glosa 20-
30 ., ensayo 20-40 p., total 60-100. Se sefiala que si reprueba alguno de estos criterios se
reprueba la materia. La autora sélo calendariza 15 semanas el resto las deja
pendientes por las oscilaciones que pueda haber en el calendario. Asi gquedan
explicitades los proceses de comunicacién que se van a levar a cabo en las clase, quiza
estos elementos nos hablen de una comunicacidn, si es que la hay entre el docente y el
alumno, comunicacién que puede estar obstaculizada no séle por el docente sino por la
instituciones y Ias condiciones espacic-temporales. Pero cémo se evalua, la
aprehencién del conocimiento, es muy dificil de cuantificarlo es una escala en 1 a 100,
m4s bien dicho se evaluan las habilidades que tiene el estudiante para sacar a flote una
meteria con ciertos requisitos que marca la institucion y el docente. Por otro lado la
participacién como se represents en el aula, es decir se evalua lo que el docente quiere
escuchar, lo que el alumno puede o guiere decir, la repeticion de un texto o el analisis
del texto, andlisis que no siempre se puede ir por el camino deseado por el docente. En
relacién a las materias que dan psicoanalisis como se cuantifica esta participacién si
los alumnos no tienen los elementos suficientes para abordar dicha teoria v ademads
estan vacunades contra lo que ellos llaman en los pasillos "las interpretaciones
magicas', estan acostumbrados a analizar solamente lo observable y que esta situacion
gbviamente delimita el tipo de elaboracién del conocimiento y el recibiemiento de
dicha teoria. jqué tipo de elaboracién del conocimiento esperan los docentes del
alumnado de Iztacala?

Encontramos otro programa que nos habla de como se concibe ef proceso evaluativo y
es el de Psicologia Social Aplicada, (Anexo: programaii) el cudl inicia asi : ' EI
proceso de evaluaciin de a ensefianza-aprendizaje en et modelo de Psicologia Social
Comunitaria debe de romper con la concepcion tradicional de evaluar al final del
curso perdiendo elementos escenciales en el proceso en que el estudiante toma una
actitud de receptor sin participar en el proceso de su aprendizaje constante”. Aungue
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primero da la impresion de que el alumno reproducird lo aprendido, ahora esa
reproduccion se denemina ser activo. Sin embargo, se expresa la preocupacion de estar
atento ante el proceso de aprendizaje del alumno, es decir, el docente también se
incluye en este proceso como un ente active.

El modelo de Psicologia Social Comunitaria considera que tanto el educador como el
educando deben participar en el desarrollo evaluativo del aprendizaje continuo
partiendo de la idea de que el educador no sélo debe retroalimentar al estudiante sino
profesor-alumno deben apreciar en que grado logra este dltimo los aprendizajes que se
persiguen. Pero ; Cudles son esos aprendizajes? ; Quién decidio qué es lo que se debe
de aprender y como se debe de aprender? Parece ser que son cuestiones que se escapan
del proceso evaluativo, cuestiones que no se toman en cuenta y que cbviamente el
alumno seguira siendo un recipiente pasive del proceso de ensefianza y me pregunto, la
ensefianza €s un procese en donde hay un emisor y un receptor, papeles que no son
intercambiables, y a partir de ahi, ¢l profesor no aprendera nada de la docencia,
parece ser que es considerado un terreno infertil. Ademds quién evaluard al profesor
la institucién, los compaiieros o los alumnos,

Si bien es cierto que carecemos de la informacién necesaria para identificar el tema v
la visién con que se aborda cada uno de los programas de toda la carrera, pudimes
descubrir las condiciones bajo las cuales se enseiia el psicoandlisis en psicologia
Iztacala. Realmente hardn falta muchisimos mads elementos para ampliar este andlisis
como Ea revision exhaustiva de la totalidad de los programas de estudio de la carrera y
o sélo los que se encuentran en la coordinacién. Estar en la busqueda de todos los
programas existentes y de tratar de conseguir los que ha habido en la historia de la
carrera,
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CAPITULO VI
CONCLUSIONES

Es importante empezar a hablar del proceso de investigacién que vivimos durante
algun tiempo, quiza mucho, quiza poco . Tiempo que se manejé en el terreno de la
ambivalencia, esto es, pisamos un terreno de cardcter cualitativo, tomando en cuenta
las ansiedades que se presentaron por parte de todos, temando diferentes matices.
Pero vayamos por orden cronoldgico.

Al entrar en el proyecto de investigacion lo hicimos por dos cosas principalmente, la
primera de ellas ¢s que nos gusta lo poco que conocemos del psicoanilisis, por lo menos
en el caso personal accede mids a las demandas como futuro profesional en el drea
clinica y la segunda de ellas, es cubrir el reguisito insdispensable de 1a titnlacién, cabe
aclarar que no porque creamos que esto nos va a autorizar o dar los elementos
necesarios para nuesto ejercicio profesional como psicélogos, esto es, no concebimos
que la formacién de cualquier profesional culmine en la obtencion del grado de
licenciatura, mds bien es un peldafio mds que escalar, es un proceso continuo,
Mencionamos éste porque es la visidn que se tiene al entrar al procese de titulacién, si
bien es cierto que se pretende egresar con cierta identidad, no creemos que se logre,
m4s bien siempre vamos a estar en busqueda de esa identidad, Posteriormente ai vivir
en carne propia los procesos por lo cuales pasamos todos los integrantes del proyecto
fue cambiande, o mejor dicho, ampliandose, nuestra perspectiva sobre el guehacer del
psicologo, ya que descubrimos el campo de la investigacién, el cual fue bastante
enrriquecedor y preductive. St bien somos jovenes principiantes en esta labor, creemos
que el trabajo que se realizé a lo largo de un aiio, estuvo lleno de vicisitudes, de logros
y de ansiedades, factores que se jugaron constantemente en nosotros , pero para
aclarar mds esto vayamos fase por fase y recordemos un poco las situaciones que se
vivieron.

Er la primera fase, que fue la observacién participante se presentaron diferentes
situaciones que causaban ansiedad, desde que se inicié nos empezamos a preguntar
como era la Hegada de un observador a un espacio familiar, pero ajeno al mismo
tiempo, ademds ;qué era lo que teniamos que observar?, era una de las preguntas que
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nos haciamos al principio y ademas ¢dmo lo teniamos que observar. Si bien es cierto
que con anterioridad habiamos hecho una revision de algunos textos que facilitard mds
nuestra {abor, si nos causé incertidumbre este proceso porque eran mds las preguntas
gue las respuestas, y ademds porque la transferenciz era un elemento primordial en las
relaciones que ibamos a establecer en ese mundo educative y a su vez , perque fue un
proceso por el cual nosotros pasamos como estudiantes. Por otro lado el recibimiento
de los observados causd varias inquietudes, ya que se invadia el espacio educativo que
s6lo pertenecia al docente, al saber y al alumno; hubo rechazos, aceptacién a medias,
indiferencia, elementos que de alguna manera te hablaban igualmente de su ansiedad,
de una ansiedad grupal que se proyectaba v la direecién que tomaba muchas veces iba
hacia nuestra persona, o mejor dicho a lo que representabamos para ellos, Pero al fin y
al cabo nuestra labor no era evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje, sino
acercarnos a Ia realidad en donde se vive este mismo proceso y tratar de entender el
porqué se representa asi,

Nuestra presencia no pase desapercibida, indudablemente eramos "agentes extraiios a
ese proceso educative", pero por eso misino se tuvo material para trabajar, ya que
sabemos de antemano que lo que se observd, lo que se escribié y lo que se habld era
una realidad vista especificamente por nosotros, como investigadores, en realidad
nuestra investigacion nanca pretendié invalidar el proceso educativo ¢ a los agentes
Participes de dicho proceso, mas bien intentamos el acercamiento a esa realidad . Una
realidad llena de significaciones sociales, significaciones que le dieron vida a nuestra
investigacién y en lo personal eso fue una experiencia enriquecedora tanto en el
aspecto cognitivo como afectivo.

Ahora bien en la segunda fase, las entrevistas a profesores estuvieron matizadas por
diferentes elementos desde ansiedad hasta encjo, es decir en algunas ocaciones al
buscar a los docentes para pedir que nes auxiliardn en esta labor, fue una situacién
comparable a la de un reportero, el cudl estd en la linea de buscar la mejor
informacjén del mejor informante, la eleccién dependia de su acercamiento al
psicoanalisis. Al perecer, algunos docentes manifestaron de igual forma la ansiedad
que causéd en algin momento la realizacién de dichas entrevista ya que no acudian a Ia
cita, no querian ser grabados, evitaban algunas cuestiones o simplemente no accedisn



a la entrevista. No podriamos asegurar de manera contundente, que la ansiedad fue la
gue provoco estas experiencias, pero si de alguna manera creemos que el sélo hecho de
ser entrevistado, movilizé ciertos aspectos en el entrevistado y en el entrevistador, Fue
un proceso un poco incémodo, por gue nuestre papel era solicitar el apoyo, apeyo que
no siempre se queria dar, creo que lo que nos ayudo a todos es el respaldo de nuestro
asesor, que de algura manera tiene relacién con cada uno de los entrevistados, eso fue
nuestra carta de presentacion, 1a verdad no nos imaginamos si no hubieramos contado
con su apoyo. Pero por otra parte, podriamos pensar que este mismo hecho causo
algunos sentimientos en los docentes, ya que es un compafiero de trabajo y podria
parecer que estaba cuestionando el trabajo de los demais, pero como ya hemos dicho
anteriormente nuestra investigacion fue para acercarnos a la realidad educativa que
se esta viviendo en Iztacala.

En Ia tercera fase, mas que ansiedad fue una trabajo bastante laboriose de buscar en
todas las tesis alguna referencia al psicoanslisis, ya sea en contenido, objetivos o
introduccién, guiza lo que causd mss ansiedad fueron las preguntas que aparecieron
en un principio : ;qué es lo que se iba a revisar?, ;qué era lo que ibamos a encontrar ?
. de qué ibamos a hablar en relacién a las tesis, quiza este elemento causé mucha
angustia. Si bien es cierto que se trabaja con material eserito vy no como en las
anteriores fases que se estaban estrechamente relacionadas con interacciones sociales.
Ese material representa a los sujetos, material que habla por si misme de los procesos
de ensefianza-aprendizaje vividos en Iztacala. Ademds estamos hablando de egresados
y de asesores, que soa la planta docente de la institucién. Y de cémo un proceso final
orienta al egresado hacia lo psicolégico, es decir agui debemos apreciar la forma en
que se recapera un tema que obviamente el asesor dird por cual camino se debe
orientar o abordar dicho tema. En este trabajo ¢l docente, el saber y el alumno son los
ejes prinecipales de analisis, ademis de los vericuetos por los que un egresado, un tema
y un docente pasan ante la institucién y por la institucion,

Ahora bien respecto a los programas de estudio, nos causé ansiedad e incertidumbre,
en especial a mi, ya que era proyecto del cual iba a extrer, lo ahora escrito, y causd
ansiedad por la falta de informacién, si bien es cierto que la recoleccién de datos tuvo
varios caminos, uno de ellos fue solicitar informacidn a la coordinacién y el segundo
preguntar a algunos jefes de drea la posible localizacion de los programas de estudio y
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a pesar de no poder encontrar més informacidn, creemos que los pocos programas nos
dieron clementos suficientes para el analisis. En este sentido , la ansiedad s¢ desvid, se
desvié por que la busqueda de los datos no fue tan minuciosa, por algunos elementos
que obstaculizaron dicha busqueda, elementos objetivos y subjetivos, es entonces que
al tencr en nuestras manos los datos, 1a incertidumbre se convirtié en Ia busqueda de
alglin cje de andlisis, de categorias, de intentos de interpretar la informacién escrita,
vinculada con el proceso edueativo y con las otras fases de este proyecto

Mis adelante el trabajo fue bastante laborioso, recuerdo que siempre que iniciabamos
un andlisis de alguna fase, tardabamos mucho en encontrar un eje que conectars los
datos, habia cierta resistencia al escribir, pero finalmente culminaba con la
produccion de un escrito, de una andlisis . Estas situaciones de tiempo, de trabajo, de
interpretacion, de resistencia se fuerom elaborando de alguna manera en los
seminarios a los cuales asistiamos y en los cuales nos apoyabamos para aprender,
comprender y o transformas algunas emociones que se desprendian de esta labor de
investigacion. En este sentido nos perece que 1a ansiedad tuvo que elaborarse de
slguna manera para darle un sentido, un sentido hacia la produceién, produccién de
este trabajo.

Ahora bien es necesario hablar de las ventajas de haber utilizado la metodologia
cualitativa en esta investigacién, y en este sentido esta metodologia, a nuestro parecer,
nos dio informacidn a la cual no se accede muy ficilmente, de la cual no todos estan
enterados, na quisimes cuaantificar las tesis, ni las entrevistas, ete; ya que para nosotros
la informacién que quisimos desentrafiar fue esta relacién con los procesos y
significados sociales con los cuales se encuentra relacionado la ensefianza del
psicoandlisis, la cantidad de los programas que abordaban el psiceandlisis no es
grande, aunque es significativo dicha cantidad, ver mais alla de lo que en los programas
aparece, de leer entre lineas lo que no se escribe, pero gue de algin modo Iatente se
presenta, tratar de descubrir en un programa les lazos que se entrecruzan entre
docente-zlumno-institucién, esa fue nuestra pretensién, creemos necesario aclarar que
estas conclusiones y este trabajo no pueden ser contundentes por las mismas
caracteristicas de el objeto estudiado, el cual se abordé en un espacio y tiempo
determinado , que parte de una realidad social transformable, Sin embargo, este
trabajo podria auxiliar de una u otra forma a futuras investigaciones cualitativas.
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El curriculum de Iziacala si bien fue un proyecto con orientacion conductual y,aun en
el curriculum formal sigue siendo netamente conductual con orientacién modular, es
indudable la pluralidad que existe en Ia actualidad; pluralidad que se ha dade por el
deseo del docente, deseo que parece que se ha visto imitado por la institucién que trata
de evitar al mixime la ruptura del curriculum, ruptura que implicaria dudar sobre Ia
misma institucion. Pero la ruptura es tangible a los ojos de cualquiera que esté cerca
de este proceso educativo, sin embargo la pregunta que nos hacemos es ; porgué ne
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hay cambios formales? después de tantos intentos, ;porgué no se puede?, ;porqué no

se quiere? o qué fuerzas estan impidiendo el cambio. Seria digno analizar las
resistencias al cambio en los diferentes sectores de la comunidad universitaria.

Respecto a la ensefianza del psicoanalisis descubrimos que hay diferencias .sobre el
deber ser y el ser de esta enseiianza, si bien es cierto que dicha ensefianza se ha
transmitide en instituciones privadas no podemos negar que en la actualidad se ensefia
el psicoanalisis en la universidad, los ventajas y desventajas serian un problema dificil
de abordar, sin embargo la transmisién aun con perdidas, con esto queremos decir que
no hay una formacién como tal, o como debe ser, no es algo que deba culminar, ya que
si bien el egresado de psicologia no sale con titulo de psicoanalista si sale con la opcién
de buscar otras alternativas de abordar lo psicolégico, de abordar lo humano y no
quedarse en un cuadradito de una séla teoria.

Por otro lado, creemos gue la ruptura de curriculum formal , quiza no se debié al
abordar la teoria conductual para explicar los fendmenos psicolégicos, sino tratar de
explicar todos les procesos psicolégicos en base a una sola teoria. Esto es el proyecto
curricular se hizo inicamente basado en el andlisis experimental de la condueta, por
su cardcter cietificista. Pero era de esperarse que ni todos los docentes, ni todos los
alumnos podian tener el mismo criterio o pensamiento respecto a lo psicolégico, lo
venios claramente en los proyectos de formacién para profesores, no todos podian o
querian seguir el camino ya seiialado, determinade por la madre institucién. En este
sentido, pensamos que si el curriculum formal de la ENEP I fuera totalmente dirigido
a pensar a partir de una visién de lo humano ya sea conductual, piagetane, efc., igual
hubiera presentado fracturas, al tratar de unificar dicha visibn en una sola
aproximacion tedrica. Ya que no solo se trata de unificar un saber, sino los personajes
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participes como el docente, el alumno y el ¢jercicio de la prictica en si. Y esto perece

ser una utopia

En particular en los programas de estudio, retomentos la pregunta de jporqué no hay
historia escrita?, si bien es cierto que nuestras formas de indagaciéon de la presente
investigacién tuvieron fallas, nes podemos preguntar ;porqué no existen los programas
de estudio que anteceden los del afio de 19932, ;porqué hay resistencias para mostrar
Ia historia escrita?, y ;v esto representaria obsticulos para el cambio curricular? y al
respecto nos apovamos en Lépez Ramos en donde al referise a la historia de la
psicologia nos dice " Es un reto trabajar en la formacién profesional, ahora que se
abrié ¢l cofre de 1a modernidad ha resurgido la preocupacién por la técniea, por la
fectura del test, por la farsa del eficientismo, que han relegado el peso de la memoria
social en el presente'(1) esto es, al referirse solo a la eficiencia de un proyecto
curricular como el que inicié Ribes. se hace necesaria la desaparicidn de todo aquello
que ponga en tela de juicio la historia. Como sabemos la historia juega un papel
fundamental en el presente y en el futurc, es emtonces que la historia tendrd un
propésite que sera sestener un poder, un dominio que en este caso es un dominio schre
lo psicolégico. Es por ello que no hay rastros, que nosotros mismos no pudimos
encontrar como parte de este proceso, como parte de una herecia eficientista, de una
necesidad y argencia por la titulacién, La desaparicién consciente o inconsciente,
parece ser tener un significado importante para la construccidn de la historia de los
programas de estudio de la ENEPL Efectivamente el curriculum de Iztacala tiene que
ver con csta tendencia cientificista de las cosas, sin embargo se han escrito los
programas, se han escrite con diferentes tendencias o saberes, pero donde estdn, qué
significa este olvido, ademds por parte de guién se presenta el olvido de la historia
escrita, a nuestro juicio no es suficiente Ia historia que se nos cuenta, que recorre las
aulas o que pueda estar en una conversacion de los docentes que vivieron esa historia,
me atreveria a decir que esto podria convertir ésta historia en un mito y para esto nos
basamos en un escrito de Levis-Strauss el cual nos afirma que "' No estoy muy lejos de
pensar gue en nuestras sociedades la historia sustituye a la mitologia y desempeiia la
misma funcién .. Ia mitologia tiene por finalidad asegurar, con um alto grado de
certeza- una certeza completa es obviamente imposible- que el futuro permanecerd fiel
al presente y al pasado™(2). En ese sentido pensamos que se quiere borrar esta historia
que resquebraja ne sélo el pasado de la institucién, de su construccién acerca de que



era lo que se debia de enseiiar, sino también hace imprevisible el rumbo gue tome el
conocimiento y el perfil del psicélogo.

Sin embargo, perece ser que tampoco se quiere escribir sobre ello, es decir en las
entrevistas nos dimos cuenta de la historia de ¢l psicoanalisis en Iztacala, elemento que
no pudimos vislumbrar en los programas de estudio, pareciera ser que el lenguaje
escrito implicaria algunos otros elementos quiza un no compromiso, quiza un intento
de olvido, quiza un rechazo institucional o quiza un elemento que tendria que ver con
la frustracién, frustracién nacida del rechazo que ha tenido el saber psicoanalitico, con
ello los docentes que han tratado de transmitirlo en la escuela, la falta de apoyo
econdmice para investigacicnes, la falta de espacic tanto fisico como espacio en los
creditos de cirriculum, esto es mientras laboratorio tiene 15 credito, psicologia social
teorica tiene 6. Sin embargo, la frustracién no es un elemento que impida Ia
produccién, la bisqueda de los espacios, ia biisqueda para contar con el apoyo
necesario, en este sentido creemos que los docentes que enseiian el psicoandlisis han
avanzado y se han preocupado de alguna manera por dicha enseiianza, sin embargo
creemos que hay elementos internos y externos que han limitado el desarrotlo. No
queremos parecer un poco bruscos al utilizar este térmiro de frustacién, sin embargo
este término lo relacionamos atrevidamente con ¢l concepto que manejo Rene Kaes en
su visita a México en el afio de 1996(3), este concepto es la "utopia", ese no lugar, ese
esperar algo del vacio, esperar algo de donde no va a emerger nada, es decir tratando
de vincular este trabajo con dicho concepto la utopia se refiere a ese perfil deseado sin
fracturas ni fallas, perfil que precede de utopias, " las situaciones historicas presiden
Ia aparicién de la utopia". Pero a pesar de que ciertos ideales sean sdle ura utopia,
esto no justifica el borrar la historia o el no seguir intentado cambiar esa historia, ese
futuro. Este autor hize una diferenciacion de utopia , lo que es la utopia sistemdtica y
fe que es la utopia puntual; la primera, se refiere a aquellas ideas concretas que
permanecen sin ningun cambio y que quedan en el lugar de la verdad ; y las segunda,
se refiere a las ideas que que estan en un costante cambio, que esperan ser modificadas
para que una verdad sustituya otra verdad, para que la verdad siga siendo una
veradad relativa. Pensamos que algunos docentes estan en esta constante utopia de
cambiar ese curricnlum, buscando mejorar el perfil del psicéloge y de ampliar la
herr;mientas que se le dan al futuro egresado. No porque sea dificil cambiar algo lo
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debemos dejar de intentar, como dice un vicjo refrdn " si las cosas fueran ficiles,
cualquiera [as haria",

Por otro lade, jel eseribir un programa de estndio que no tiene relacidn con el
curriculum ¢s parte de los deseos individuales del docente o de un grupo de
profesores?, ide lo que él o ellos creen que el profesional de la psicologia debe de
saber?, inclusive pudimos observar que en la mayoria de los casos no hay relacién de
los contenidos entre los programas, es decir lo que revises en una materia dependers
del docente que imparta dicha materia, esio es un problema, porque ya no hay un
proyecto de formacién unificado y si lo hay perece ser mas un mito que es necesario
sostener, al respecto no sabemos si es un problema o un beneficio, 1o que si sabemos es
que seria imposible ensefiar algo en lo gue ne crees, que parece ser el caso de nuestra
escuela. Es por ello que cada docente se olvida de el proyecto de formacién inicial y
parece que Ia ensefianza se convierte en un acto de fe y al dar sus clase, se le da la
inclinacién necesaria para acercarse a la aproximacién con la cual se estd de acuerdo y
en este sentido nos dice Diaz Barriga que " La nocién de Trabajo implica el piacer,
conto encuentro de una satisfaccidn intima en lo que se realiza y la necesidad de
reconocerse et el propio objeto de trabajo.. Al carecer de ambas dimensiones el
trabajo queda circunscrito a su elemento mds castrante: la obligacién..” (4). En la
docencia pueden resignificarse muchos elementos como la obligacién , quiza la
obligacion de escribir un programa de estudio, sin tener el recomocimiento de ia
institucidn, la cual exige lo mismo a todos sin dar lo mismo a todos, es entonces que el
decente que no es reconocide como tal por la institucién, por lo menos debe buscar
reconocerse a si mismo por su trabajo y en su labor docente, con la libertad de
catedra, catedrd que parece estar vinculada con un rencor hacia la institucién y hacia
lo que establece, en el caso de quienes ensefian psicoanalisis, es decir no se cumple con
los requisitos de un programa, se reitera o enaltece una teoria, descartande la teoria
oficial, que seria la conductual. Al respecto Lopez Ramos nos dice " La gran mayoria
de los programas universitarios inician con una hipotética idea de psicologia en los
griegos y van constituyendo un retrato hablado de la psicologia que ensefian. La
historia culmina con su teoria, es una exposicién por exclusidn: lo que no se lo niego, lo
que odio ne lo ensefio, se deja ver el lugar del ridiculo para otras teorias"(5) . Nos
preguntamos si esto caracterizaria sélo a los docentes que ensefian psicoanalisis o es
un elemento privativo de nuestra institucién, pareciera ser un elemento que ocurre en



toda tarea educativa, el tratar de hablar de la verdad respecto a lo psicoldgico y
pareciera ser que al hablar de la verdad sélo se puede dar excluyendo o
menospreciando otros saberes, En este sentido hay una lucha constante de saberes, de
docentes, de alumnos que representa un rencor no sabemos si a los saberes 0 a la
institucién, instifucién que no colma, que no tlena el vacio de la educacién. En este
sentido tendriamos que recurrir al discurso de la universidad, que preteade abarcar la
totalidad, en este caso de lo psicolégico, tratando de evitar el caos que hay en la
actualidad en ef caso de Iztacala. La institucibén no puede apoyar a quienes ponen en
duda su papel dentro de nuestra sociedad, que es el de de formar profesionales de Ia
psicologia, y es entonces que hay que crear una psicologia cientifica, dentro de la cual
no hay cabida para el psicoanalisis, retomando a Daniel Gerber , nos dice que " El
ideal de la ciencia ¢s en efecto la matematizacion, la posibilidad de formular toda
experiencia en un conjunto de axiomas de los cuales se puede desprender un conjunto
de tesis que ya no depende de la experiencia concreta, Se elabora asi un saber que
tiene la pretension de ser enterameute transmisible, es decir, un saber en el cual
ningin sujeto habla, pues en la medida que esto tltimo sucede queda abierta la
posibilidad del equivoco de! decir mis, de decir lo que no se guiere, 10 que viene a
romper la buscada coherencia del discurso cientifico' (6 )

Es entonces, que el psicoandlisis va a ser rechazado y marginado en Iztacala, en la
medida en que dentro del psicoanilisis lo importante es cuando el sujeto habla y cac en
el equivoco, se pensarfa entonces que no hay cabida para el psicoandlisis dentro de la
universidad, pero no es asi, como ya dijimes y vimes durante la investigacion. y
preguntamos @ jel psicoandlisis se ha institucionalizado?, ;estd dentro de la
universidad como un saber tedrico, como una corriente mds de psicotogia?, en donde el
sujeto ; habia?, o habla un articulo, un docente portador de la verdad y un alumno
que repite el conocimiento, pero no hay cabida para que haya un psicoanilisis
prictico, o verdaderamente formativo. Entonces nos preguntariamos si tendria caso
ensefiar psicoanalisis en Iztacala, ya que no sales como psicoanalista, pero también
preguntaria si egresas de la carrera como psicologo.

Parz nosotros tiene el mismo caso revisar a Piaget que a Freud dentro de la carrera ya
que no pretendemos recibir de 12 universidad una formacidn acabada, sino mas bien el
inicio de tu formacién, de una formacion que no deberia de tener un fin o limite, La
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formacién depende en gran medida de lo que percibe cada estudiante acerca de su
préctica profesional, de su desempeiie laboral y de la apropiacién y no repeticién de un
saber. Esta percepcion deberia ser encauzada por el docente que transmite un saber
sobre lo psicolgico, posiblemente no es tan importante la teoria con la cual se
identifica el profesor, ya que es una visién mds, es descubrir para el alumno diferentes
perspectivas y darle herramientas variadas para su ejercicio profesional, Creemos que
en este sentido lo que se deberia de trabajar es pensar un poco mds en él que recibe el
conocimiento, en el alumno que va a ejercer en un futurp esta carrera, ya que parece
ser que se ha olvidado un poco el objetivo de dar clases, no sélo es abrir la visibn, es
darle dentro de lo que cabe cierta coherencia al perfil del psicélogo, €l cual debe
cumplir con un minimo de requisitos, es decir, debe egresar con ciertas habilidades y
conocimicntos para entrar al mercado de trabajo. Y en este sentido se deberia pensar
en ei cambio curricular. Dicho cambio, si bien parece caminar sobre un terreno dificil,
no creemos realmente que sea imposible, cada corriente, cada docente y cada alumno
deben de confluir hacia un sélo fin, sin perder las diferencias y particularidades de
cada entidad de este proceso educativo, pero manteniendo la misma causa que es la
formacion de los egresados de psicologia,

Ademds pensamos que el psicoandlisis no es exclusivo de instituciones privadas, es una
realidad de la universidad, que como su nombre lo dice abarca una universalidad
dentro del campo del conoecimiento y por ende no puede quedar excluido el saber sobre
el inconcicate. El psicoandlisis y la universidad han encontrade un punto de conexién
que confluye en una misma direccion, tenemos entendido que en Cindad Universitaria
en la facultad de Psicologia hay unra mayor apertura hacia éste saber y Psicologia
Iztacala no puede ocultar este hecho, mas bien debe de asimilarle , creando mds
espacios y disponer de mayor tiempo, proporcionindele una mayor organizacién
dentro del curriculum de Psicologia Iztacala.

Para flinalizar con este trabajo, es necesario puntualizar algunas limifaciones que
tuvimes a lo largo de dicha investigacién y que seria importante retomarlas come
posibles sugerencias para otro trabajo. La primera de elas es que sélo se analizé unos
cuantos programas, pero creemos que el andlisis exhaustivo de cada uno de los
programas que se han presentado a lo large de toda la historia de Iztacala reflejaran
una historia mAs completa de esta institucion. Que dicho andlisis no se centre tan sélo
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en programas de corte psicoanalitico sino que analice cada uno de los enfoques por las
que pasa la construccién de el perfil y aclarar cual es la distancia entre el perfil que se
construye y el perfil esperado o deseado para el ejercicio profesional de los egresados,
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NOTAS.

1)Lépez RamosEntre 1a fantasia, la historia y la psicologia. Centro de Estudios y
Atencién Psicologica, 1993 p 80-81

2)Levi-Strauss, Mito y Significado. Ed. Nueva Imagen,México 1994, p-65
3)Kaes, R. Comunicacién Personal. UNAM.19%6

4)Diaz Barriga,A. Tarea Docente. Ed. Nueva Imagen, México.1995 p.74
S)Lépez Ramos,S. Entre la fantasia, la historia y la psicologia. op.cit. p 80

6) Gerber, D, Cuadernos de formacién. Escuela Nacional de Estudios Profesionales -
Acatlan, p. 160
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