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INTRODUCCION

E! presente trabajo abordara el métode de investigacidn-accién; en virtud a
que tiene como objetivo cumplir con las siguientes funciones:

A) Una funcién de construccién de conocimiento.

B) Un papel critico frente a la ciencia (lamada tradicional)
C) Una funcién de cambio sacial

D) Una funcién de formacion.

La Investigacién accién por su ciara intervencién de hacer avanzar el
conocimiento cientifico en el seno mismo del procesc de la acciébn humana de la
praxis, opta en su proceso de investigacién por una funcién de control de Io real
practico, y no de lo real experimental. El objetivo, pues, no es la prediccion de
proposicicnes generales sino de la ortopraxia. La eiaboracién y el control de
conocimientos tedricos se hace en la accién.

Lo que caracteriza la funcién de descripcién en investigacién accion, serd fa
sttuacién de su objeto: una situacién problematica compileta, vivida en las
dimensiones espacio-temporales naturales det investigador mismo o en los actores
(personas que realizan la accién) practicos, sujetos implicados.

Este método permite la construccién de un conocimiento que nos lleva a ia
explicacién de los problemas existentes en determinada comunidad.

El argumento teérico analitico, sintéico de este trabajo serd ef
constructivismo, en tanto que hace referencia a unma posicién epistemoldgica
particular. €s decir, el constructivismo es progresivo (construccién-reconstruccion)
pues implica correcciones, diferenciaciones e Interrogaciones. También es ef
resuttada de la interaccién entre el sujeto y objeto, puesto que el conocimiento de
los objetos no se obtiene por simple acumulacion de informaciones exteriores, sino



que procede a partir de interacciones entre el sujeto y los objetos, entonces supone
de manera necesaria una doble organizacién: Por una parte una coordinacién de las
propias acciones, por ofra, una puesta en relacién enfre los objetos. Si ef
conocimlento de los objetos esta subordinado siempre a ciertas estructuras de ia
accién, estas esfructuras, sera por lo tanto, construidas ya que no estdn dadas en
los sujatos.

Lo anterior aclara importantes aspectos del constructivismo, ei primero de
ellos es {a interaccién sujeto, que no es una reiacién lineal, sino dialéctica,
enriquecida por una dindmica de fuerzas caracteristicas que le son proplas a cada
uno de los elementos epistémicos. Asimismo, esta interaccion es progresiva pues
avanza de un nivel a ofro més complejo, el sujeto mientras mas conoce al objeto
mas se aloja de él, por la misma complejidad en los niveles de conocimiento.
Nuevamente resutta que no se frata del valor de conocimiento por sl mismo, sino
que resulta de la elaboracién de estructuras historico-sociales en lo general y
cognitivos en lo particular.

En el constructivismo prevalece la interaccién entre el sujeto y el objeto. Por
€s0, una relacidn de fuerzas que son complementartas y de la interaccién que se
produce a medio camino, entre estas dos fuerzas se explica la formacién de
conacimiento. El constructivismo nos servird como sustento teérico para expiicar el
bajo rendimiento escolar en el nifio de sexto grado, por ia fafta de una patemidad
responsable. Concepto (este ulimo) que mas adelante abordaremos.

Este trabajo se inicié con una revisibn documental que nos permifiese
conocer lo que se ha dicho acerca de la participacién de los padres en la educacién
basica de sus hijos; a partir eflo se realizé ef anilists en donde se resalta Ia
importancia de involucrar a éstos en la ortentacién famillar en la educaclén basica.
Con la finalidad que lo$ padres obtengan las bases para poder participar en las
tareas escolares de sus hijos. De ahl que este documento tiene como propdsita



exponer a los profesores, padres de familla y autoridades escolares nuestra
propuesta de orientacién familiar para |a educacién primaria.

La educacién primaria ha sido a través de 1a historia, el derecho educativo
fundamental al que han aspirado los mexicancs. Una de las demandas populares
mas sentidas es buscar una escuela para todos, con igualdad de acceso, que sirva
para el mejoramiento de las condiciones de vida de las personas y el progreso de la
socledad. Morelos, Gémez Farfas, Judrez y las generaciones liberales de! sigio
pasado expresaron esta aspiracién colectiva y contribuyeron a establecer el principio
de que la lucha contra la ignorancia es ain responsabilidad pablica y una condicién
para el ejercicio de la libertad, |a justicia y ia democracia.

El articulo tercero constitucional formula de manera exacta, ef derecho de los
mexicanos a la educacién y a la obligacitn del estado de ofrecerla. Con la creacién
de la Secretarfa de Educacién Publica hace 72 afios la obra educativa adquirid
continuidad y como resuttado de una prelongada actividad de los gobiemos, de los
profesores y de la socledad, fa educacién primaria dej6 de ser un derecho formal
para convertirse en una oportunidad real para la proporcidn creciente de Ia
poblacién. La difusién de fa escuela hubo de enfrentar los retos representados por
una poblacién numerosa, con las altas tasas de crecimiento y de una gran diversidad
lingDistica, por una geografia dificil y por la limitacidn de recursos financieros.

Los logros alcalllzados son de gran relevancia. Las oportunidades de
acceder a la enseftanza primaria, se han generafizado y existen mayor equidad en
su distribucidn sociai y regional. El rezago escolar absoluto, representado por los
nifos que nunca ingresan a la escuela, se ha reducido significativamente y Ia
mayorfa de |a pobfacién infanti! ienen ahora la posibifidad de culminar el ciclo
escolar primario. El combate contra el rezago no ha terminado, ahora debe ponerse
especial atencion en el apoyo familiar y educativo de ios nifios con mayor riesgo de
abandonar sus estudios antes del sexto grade de primaria.



Los avances en &l terreno cuantitativo son incuestionables, en {a actualidad
de hace necesario que el estado y [a sociedad en su conjunto, realicen un esfuerzo
sostenido para elevar la calidad de la educacién que reciben los nifios. Durante fas
préximas décadas, ias transformaciones que experimentard nuestro pals exigira a
las nuevas generaciones una formacién basica, sélida  y una flexibilidad para
adquinr nuevos conocimientos y apficarlos. Estas transformaciones afectaran
distintos aspectos de la actividad humana: los procesos de trabajo serdn mis
complejos; seran mayores las necesidades de productividad y al mimo tiempo més
urgente aplicar critertos raclonales, que respondan a demandas soclales y no a
simples encargos propios del necliberalismo de la época.

Estas preocupaciones pueden ser atendidas primordizimente por los
profesores por ser quienes tienen en sus manos a la educacién, en primer lugar
deben superar las actuales deficlenclas que persisten en el cumplimiento de tareas
formativas de primera importancia y en segundo establecer metas mas avanzadas,
que desde ahora le parmiten al pals prepararse para hacer fremte a las demandas
educativas del futuro. Los avances logrados en los servicios educativos y en la
prolongacidn de [a escolaridad tendrfan un significado Iimitado, sino representan
también la oportunidad de obtener una educacién de alta cafidad, que responda a
las necesidades basicas de aprendizaje de las nuevas generaciones.

Por este motivo, nos surge una preocupacién constante en el quehacer
educativo al preguntamos qué ha de hacerse para que los alumnos; tengan un
rendimlento escolar propicio.

Para esta interrogante buscamos las estrategias que nos pudieran ayudar a
enfrentar esta problemdtica, proponiendo por principio técnicas asl, que auxilen a
lograr un me]ou; aprendizale, desafortunadamente al aplicar estas técnicas una parte
de nuestro grupo alcanza Unicamente mejorar parcialmente en su rendimiento
escolar, pero la ofra parte “ no lograban el propdésito “, quizas porque se encontraban
con una limitante, que es la falta de apoyo por la familia. Censiderando como



apoyo la participacién del padre de familia en las tareas escolares de sus hijos, y no
solo participar en reuniones, recoger boletas de calificacién, u pintar fas bancas de
las escuelas, entre ofras funciones que los padres han asumido desarticuladamente,
frente a una real carencia afectiva.

En la practica escolar desarroflada notamos que ciertos padres de familia, se
preocupan por que sus hijos aprovechen al maximo sus afios de estudio y aprendan
de la mejor manera posible. Pero hay ofro padres que suponen que con el simpie
hecho de mandarles a la escuela, es suficiente y que las calificaciones deben ser el
reflejo del esfuerzo del nifio y de las instifuciones educativas.

Esta situacion se refleja con mayor confiicto en los ultimos afios escolares de
educacién basica, particularmente en los alumnos que ingresan en el sexto grado
escolar; particularidad que aprectamos concretamente en el espacio en el que nos
movemos: “ Colegio América Latina *

Las caracteristicas de estos nifios son: poca sistematicidad y organizacién en
sy trabajo de clase, pierden habitos de estudio, tales como prepararse para un
examen, cumplir con tareas escolares e incluso desculdan su material; en refacién
con la famllia, no reflejar ser productc o productores de una comunicacién con la
misma, dando como resultado un minimo interés en su rendimiento escolar.

De manera que encontramos varios factores gue obstaculizan su rendimiento
académico tales como:

- Falta de conocimiento de la personalidad de los nifios.

- Escaso conacimiento de los nifios en sus distintas edades.

{psicologla evolutiva)

- Minimo conocimiento de la sexualidad del nific.

- Relaciones familiares y sus aspectos educativos.

- Carencla de una orientacién famiiar en cuanto a tarea educativa.

- Deficiente relacién familia- escueia.



Es por ello, que como pedagogas nos interesa en particular analizar estos
factores que intervienen en el bajo rendimiento escolar de los nifios, ya que en los
primeros afios escolares se nota una participacién de la familia puesto que {a
enseftanza inicial parte de ellos, porque participan en sus primeros pasos y paiabras
formando su caracter con valores y principios que los ayuden en sus labores
escolares en los ultimos grados en Io referente a Ia Institucién académica, varios
padres desconocen cdmo pueden ayudar a sus hijos a obtener mejores resuftados
en su educacion slempre y cuando exista un interés en eflos.

Para esta problematica vemos que no existe una crientacién, hacia los
padres de familia en donde ellos analficen ta importancia que tiene ef apoyar a sus
hijos en su proceso de ensefianza aprendizaje y sobre todo, hacerles entender que
ellos forman una parte importante del proceso de formacion educativa de sus hijos.

Para cubrir estas inquietudes abordamos temas como; la psicologla
evolutiva, paternidad responsable, la familia, rendimiento escolar y relacion famiiia
escuela.

A partir de esto estructuramos nuestro frabajo de la sigulente manera:

En el primer capftulo exponemos una resefla histérica sobre como se ha
dado a través de los tiempos !a necesidad de mejorar la calidad educativa en
nuestro pafs, lo que frae como consecuencia elevar el rendimiento escolar, para
cumplir con estos propésitos.

El segundo capitulo abarca la Psicologla de Jean Piaget para dar a conocer
las caracteristicas de los nifios en sus distintas edades de acuerdo al grado que
cursan. Puesto que son factores que los padres desconocen o pasan
desapercibidos y que influyen en la escuela primaria y que si bien estamos de
acuerdo que este autor maneja un lenguaje tedrico dificil, lo que nos indicaria que



también para los padres lo serd, pero que sin embargo requeriremos de mantener
un sustento teérico que valide nuestro argumentos.

En el capftulo tercero se analiza la participacién familiar en la escueta
primaria, partiendo del concepto de patemidad responsable tomando como
principal factor los nifios de sexto grado de primaria.

El cuarto capitulo se inicla con un analisis de la problematica planteada hasta
el momento; a partir de la cual, surge la necesidad de una orientacién educativa
hacia padres de familia y cémo esta influye de manera notable en fa participacitn de
la misma en el rendimiento escolar de sus hijos.

Finalmente presentamos una propuesta psicopedagbgica en donde
buscamos una formacién permanente de los padres, para alcanzar una interaccidn
familia-alumno-escuela, que ayude elevar el rendimiento escolar de sus hijos, en
particular, con los de sexto grado de primaria. Ya que estos alumnos se encuentran
en el iniclo de la adolescencia con una serie de conflictos intemos de los que
hablaremos a lo largo de la tesis y es aqui cuando solicitan en apoyo de sus padres
los cuales serfa conveniente que estuvieran informados de los cambios Que
presenta esta dificil etapa.

Esta propuesta consiste en una orientacién que abarca desde el primero al
sexto grado de educacion basica y se adaptase a ia edad y caracteristicas de cada
grupo, asi que e! objeto de abarcar todos los grados de educacién primaria, es
formar una paternidad responsable desde el momento en que los niflos ingresan a ta
escuela, orientando a les padres de familia para que participen de manera activa en
las tareas escolares de sus hijos.

El conocimiento preciso de como participar en cada grado y asignatura sera un
medio valioso para que apoyen sistematicamente el aprendizaje de sus hijos para
que participen de manera informada en el mejoramiento del proceso escolar,



CAPITULO | .
RENDIMIENTO ESCOLAR EN NIROS DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA

1.1 RESENA HISTORICA DEL RENDIMIENTO ESCOLAR

La historia nacional puede contemplarse y eacribirse desde diferentes
puntos de observacién. El de |a educacién es particularmente atil para conocer
como surgieron 1las ideas que orientarfan y darlan conclencia a la nacién
mexicana, y como se fue constitlyendo e sistema que habla de encargarse de su
conformacion cuftural y educativa. “ Es afil, también para apreciar la forma como
los mexicanos han ido aumentando gradualmente su capacidad para mejorar por s
mismo, individual y colectivamente su vida. *'

La educacién y la cutura van de la mano e influyen reciprocamente en
tanto que: Durante la colonia la cultura religiosa, escolastica y tradicionat se imponia
en todas los niveles educativos (desde el basico al superior). Estos eran
instrumentos déciles y eficaces para su permanencia y desarrollo.

En el periodo de ta Independencia, todo tendla a favorecer el desarrollo de
una personalidad individual, enérgica, racionalista, que no hublese perdido la fe en
los ideales universales y econémicos como eran la ilbertad, la iguaidad y el
progreso; sino que por ef contrario, se luchara por elios. Pero este Impetu de la
tipica cultura de la ilustracién empleo la mayor parte de sus energlas en una etapa,
que podia denominarse critica pues sus cbjetivos fundamentales aprecian ser el
destruir el prestigio moral y politico de las instthuciones de la colonia, deshacer la
antigua unién entre el aitar y el trono y oponer a la fuerza de las tradiciones et peso
iesistible de la razén. La lucha confra fas tendencias conservadoras desgarro el
pals y evité qhe este pudiese organizar debidamente un sistema educativo, en
consonancia con sus afanes racionalistas y de modemizacién.

! Entendemos por calidad de vida todo squello goe permita elevar las condiciones econdmicas, sociales,
culturales y politicas con que el pas cuenta.



Al imponerse el movimiento de reforma y un nuevo concepto cultural, habia
de guiar a la educacibn mexicana: la filosofia positivista, que veia en el desarrollo
cientifico naturalista el Gnico camino de la educacién y ef progreso, concebido este,
con un sentido estrictamente material. Visto desde la perspectiva de las
inseguridades, contradicciones y confesiones refrogradas de la era Santanista, ef
pals progresd considerablemente en la época Porfiiana. Para el dictador se
imponla orden en el pais lo organiza jurldicamente a través de los codigos civil y de
comercio; apoyados por el cédigo penal. Iniclé su desarrollo econémico,
levantando la agricultura y la ganaderia, reabriendo la mineria creando una vista
ferroviaria y poniendo en marcha fa explotacién de mantas petroleras. Todo esto
ahrié fas puertas a las inversiones extranjeras, sin conslderacién alguna de los
intereses nacionales, lo que motivé un desarrolio econémico desigual e inequitativo.

En este periodo ef sistema educativo alcanza por primera ver su
organizacién mas coherente. Se sientan las bases para la Ensefianza Primaria.

La educacidn Porfiriana a pesar de que se concenird esencialmente en las
zonas urbanas y se proyectd basicamente para las clases dingentes, justo es
decirlo, estuvo ablerta para todas las clases populares mas humildes. Prueba de
ello, son algunos de los m4s Insignes mexicanos que pudieron pasar desde el Jacal
de una remota slerra oaxaquefia a los puestos mds altos de la Repiiblica.

La revelucidbn mexcana tendid a corregir los wvicios del Porfiriato,?
especialmente en el campo educativo, en donde Inicid una educacién popular bien
organizada, que es uno de ios logros mas perdurables. Se establecié la ensefianza
rural, la educacién indfgena y la ensefianza técnica, la cual abrid el ampllo abanico
de las modemas especialidades que exige el desarrollo de un pals en marcha hacia
la industrializacion.

1 Cmmmﬁdmnmknpiﬁkjuweubﬁh(hmﬂndu).



Al sentido objetivo e imperial de la educacién cientifica del Porfiriate; se
sobrepuso al principio de justicia social que frala en lo méas profundo de su seno la
Revolucidn Mexicana. “Esta tendencia transformé todo et sistema de la ensefianza:
de la clencia se paso a la historia del desarrolio de la personalidad individual, al
desamolio equitativo y equllibrado de la colectividad, del interés privado al interés
colectivo™ Tal vez todo esto quiso significar en su momento la educacién socialista.
Este intento pretendié clarificar los objetivos de fa Revolucién Mexicana, que no
alcanzaban adn una defintcidn precisa.

La historla de la educacién en nuestro pais es una muestra de lucha sociales,
las cuales se han expresadc entre ofras formas, a fravés de la lucha por fa
educacion.* En ello, han estado presentes interrogantes fundamentales en tomo al
papel que cumple la educacion al interior de la sociedad y como puede contribuir al
desarrollo econémico y social de 1a misma. O blen, si se da un instrumento mas de
denominacién mediante el cual se reproducen condiciones de explotacién que
lenden a la consolidacién de las deslgualdades soclales que prevatecen en nuestra
socledad.

En todo caso, la respuesta a estas preguntas no pueden ser univocas y
lineales. Tenemos que reconocer que la educacién es fundamental para el
mejoramiento de las condiciones de vida de la poblacién, en tanto que es un factor
indispenaable en ia lucha contra la ignorancia y el atraso. No obstante, y
dependiendo de las interpretaciones teéricas que se utilicen para definiria, constituye
tamblén una expresién de dominio que permite perpetuar la desigual distribucién del
poder y el conocimiento; con ello, la persistencia de desigualdades econémicas y

sociales.

La escuela y la educacion que en ella se imparte cumple multiples funcicnes
en la sociedad: econdmica, polficoddeologica, cultural de reproduccitn ideoldgica,

*  Solan Fernando et. al. Historia de Ia educacion pliblica en México. Pag. 115.
* Op. Cit pig 116.
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pero también constituye un elemento eficaz para contribuir a la liberacién de los
pueblos, en [a medida en que el proceso educativo implica también un proceso de
concientizacion sobre las realidades histéricas en que viven los individuos.

En todo caso el tipo de educacién que se desarrolio en cada formacién social
adquiere caracteristicas especificas y en estas, donde ha de profundizarse e
analisis para saber si los enfoques tedricos prevalecientes permiten en conocer en
forma dptima y precisa las modalldades particulares que tiene fa educacién en cada
contexto histdrico determinado

En el caso de México, el articulo tercero constitucional establece los fines de
la educacion y las caracteristicas que debe asumir. Lo gratuito y obligatorio que
tiene el estado en impartir educacion a sus cludadanos esta incluida en e mandato
constitucional y debera pracurar también la formacién integral del individuo, combatir
{a ignorancia, los prejuicios y los fanatismos.

Se plantea a sf mismo, propésitos democraticos apoyados en la estructura
juridico-politica en la que se inserta fa educacibn como instrumento de
mejoramiento econdmico y soclal de la educacion. En este Oitimo aspecto, le han
sido asignadas a la educaci6n propledades incomparables: serd el promotor para el
desarrolio del pals y combatira inciuso eliminara las desigualdades soclales gracias
a lo pretendido iguaidad de oportunidades para el acceso a efla. En suma, se ha
considerado a la educacién en diversos momentos de la historla de México, como la
base que resolvera los problemas del pals. Al respecto creemos que ios actuales
problemas econdmicas y sociales de nuestro pais, acn el resuitado de un sistema
educativo atrasado y deficiente de métodos de ensefianza y teorfas obsoletas, que
no han sabido nt podido responder a las demandas reales de la socledad cada vez
mas tecnologizada.
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Es importante que los profesores tengamos presente la trascendencia de
nuesiro trabajo, porque lo que hoy aprendan nuestros alumnos se reflejard en el
futuro de todos los niveles de vida econémica y social del pafs; ya que alumnos de
hoy seran qulenes maftana tomaran ias declsiones poifticas y econdmicas que
afectaran a todos los mexicanos, incluyendo a nosotros mismos. Y no solo eso:
seran los obreros, técnicos, empleados burécratas o profesionistas que trabajaran
para safisfacer necesidades de bienes de consumo y de servicios. De la educacién
que hoy reclban depende la calidad con que maftana desempefiaran su trabajo.

Por este motivo, los profesores dia con dla nos preocupamos por buscar
técnicas y métodos para incrementar la calidad de Ia educacién y en consecuencta,
el rendimiento escotar a fravés de una constante revisién de resuttados, que aporte
indicadores y regule las transformaciones en pro de dicho incremento de la calidad.

Gracias a la educacién es posible:

- Conocer los resuitados de la metodologla empleada en la ensefianza.

- Retroaiimentar el mecanismo de aprendizaje, ofreciendo al alumno
una fuente extra de informacitn en la que se reafirmen los acuerdos y
corrilan los errores.

- Dirigir la atencién del alumno a los aspectos de mayor importancia,
finales o centrales en el material de estudio.

- Orterttar al alumno en cuanto al tipo de respuestas o forma de  reaccién
que en el se esperan.

- Mantener consciente al alumne de un grado de avance en el dmbito de

logra de aprendizaje, evitdndose la inmediata reincidencia en los errares.

- Reforzar oportunamente las areas de estudio en que el aprendizaje
haya sido insuficlente.

- Asignar calificaclones justas y representativas del aprendizaje.
Analizar la viabilidad de los programas a la luz de las circunstancias y
condiclones reales de operacién.
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- Planear las subsigulentes experiencias de aprendizaje atendiendo tanto a (a
secuencia lbgica de los femas, como a la coherencia estructural del
proceso.

Por evaluacién se enfiende, “ia accién de juzgar, de inferir juicios a partir de
clerta informacién desprendida de la realidad evaluada, y cualidades del objeto
evaluado.

Para el desarrollo de nuestro frabajo, nos conceniramos en ef planteamiento
(objetivos, criterios y valoraciones) que atafien de manera directa a los profesores
por ser qulenes estin Infimamente relacionados con el proceso enseflanza-
aprendizaje.

La evaluacion del rendimiento s en al aprendizaje nos reflejara hasta que
punto se estd cumpliendo con los fines de la ensefianza cuyo responsable es el
profesor en primer termino, aunque Intervienen factores como la participacién
famillar y las caracteristicas proplas del alumno.

" Evaluar el proceso ensefianza - aprendizaje significa ponderar ios resuttados
obtenidos de la actividad conjunta de profesores, padres de familia y alumnos® Es
asl como alo largo de la historia de la educacién en México: se ha hablado sobre la
necesidad de cambiar para tener calidad en la educacién dejando atras sistemas
tradiclonales,

Mas alla de los discursos y publicaciones, es urgente aportar un mejor
esfuerzo en las escuelas, pues la sttuacion es cada dia mas dificl. A veces la
desesperacién y el desallento aparece en los profesores porque aunque saben que
hay que hacer algo, no encuentran exactamente el Gué y el como.

3 Carreio H. Fernando. Enfoques y principios tabticos de la evaluacion Cefr pdg 19.

¢ Idem. Pig. 20... “La propia evaluacion quedaria defiida como f cogjunto de operaciones que tienen pos
objeto determinar y valorar los logros alcarzados por los aluminos en el proceso de ensefisnza-aprendizaie, con
respecto a los objetivos planteados en Jos programas de estndio.™
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Como pedagogas creemos conveniente inciuir al padre de familia en el proceso
ensefianza aprendizaje puesto que es un factor primordial.
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1.2. PRINCIPALES PROBLEMAS OBSTACULIZADORES DEL RENDIMIENTO
ESCOLAR, EN EL NINO DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA.

Los planteamientos de la tecnologla educativa consideraban que la
evaluacion de los aprendizajes (siendo una actividad netamente técnica) debia ser
elaborada por personas expertas en evaluacién, de lo que se deriva fa conclusian
entre evaluacién, examen y acreditacién.” De ahf la importancia que se reflexdone
sobre [a evaluacién de los aprendizajes, como un proceso en que los alumnos pasan
a ser sujetos y objetos, con una participacidn activa y decisiva dentro del proceso
evaluativo,

El concepto de evaiuacién tiene una gran ampliiud de significados, el
problema reside en el concepto de evaluacién gque se maneje en la practica
educativa. Las miitiples concepciones de evaluacién van desde quien tas
consldera como una medicién, en la que linicamente interesa los resultados del
proceso educativo.

Esta opcién tecnocratica y eficientista de control de aprendizajes, de
agignacidn de notas y calificaciones se fraduce en exigencias de caricter
administrative-social, porque la misma Insfitucién exige determinadas calficaciones
para ia acreditacién o no de un curso y soclales porque es la misma sociedad quien
exige a la instihucién un documento donde se vierta mediante mimeros o letras e
rendimiento escolar de los alumnos.

Ctra concepcitn mas es aquella que toma a la evaluacién, como una
actividad exclusiva de los profesores sobre los alumnos.

T Cfr. Curefio A. Pag 45.
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El definir el concepto de evaluacién no es facll, no es lo mismo evaluar * el
rendimiento escolar “, el funcionamiento de la institucién educativa, la calidad de la
ensefianza, el tipo de material o el comportamiento de alumnos o profesores.

€n el amblto escolar todo es susceptible de ser evaluado, para efectos de
este frabajo nos enfocaremos unicamente a la “evaluacién de los aprendizajes” 9
como un proceso de continua apreciacién ‘sobre los logros o retrocesos de los
alumnos de manera individual o grupai, con el propésito de reconstruir para analizar
aquellos aspectos involucrados en el proceso de ensefianza-aprendizaje ®

La evaluacién de los instrumentos o técnicas de evaluacién dependerén de lo
que se pretende evaluar. Es necesario fijar con anticipacién sl lo que se va a
evaluar es una cualidad, un proceso o un instrumento.

Posterior a la eleccién y de los que se requlere evaluar, se tendra que
reflexionar para qué evaluamos: sl es para conocer al alumno, para certificar
determinados conocimientos, para su clasificacién, para estimulario, etc.

De la seleccién de los Instrumentos de evaluacién que haga el profesor-
alumno-padres de familia estard en un ciima de comunicacién y compafiersmao,
despejada de conflictos y de control excesivo. Esto permitira que el alumno
comunique de forma abierta sus necesidades y logros.

Entre los factores que afectan de manera directa al rendimiento escolar,
dedujimos que son:

a) Las relaciones familiares en sus aspectos educativos.

'“...&mWdemkMummwmd
mﬁmkmmmmmmmMMuMMnmmﬁmw
1a revisitn de las condiciones que prevalecieron en procezo gropa] las situsciones tanto propécias como
mmhmthmhMMQh&m&WMMR
ponen en juego mecanismos de deferea taley como: mcionalizacicess, evasiones y rechazos en la tarea, axi como
mterferenciaz, miedos, anviedades, etc. >
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b) La carencia de educacién familiar en cuanto a tarea educativa.
¢} La relacién familia-escuela.
d) El escaso conocimiento de los nifios, en sus distintas edades.

La familia como nicleo primarlo donde el nific flega al mundo, donde
establece sus vinculos afectivos y va a despertar en cuanto le rodea, es el grupo
social que tlene mas trascendencia, para su desarrollo y equilibrio durante toda la
vida.

A lo largo de su vida indiscutiblemente, el nifio vivird rodeado de una
diversidad de modeios® de los que presentara un grado de dificutad, por su
tendencia a la imitacién, tanto como para la familia come para el proplo nifio. De
todo es sabido que educar no es tarea facil ni tarea de un dia; por ello, el coraje, ta
coherencla, et ejempio de ios padres (principales modelos de los hijos) son
elementos imprescindibles para elevar el rendimiento escolar sin oividar que, con la
edad, el hijo haciendo huso de su libertad, edemas de independizarse de ta famdfia,
podra pemetuar las pautas que ha percibido a ambientizarios y adaptarios a su
forma peculiar de vivir.

El objetivo principal de la familia es facilitar el crecimiento de los hijos
preparandolos para poder con autonomia y seguridad enfrentarse con ¢l mundo que
les rodea.

Sin embargo, la paulatina complejidad de ia organizacién social, llevs a la
familla a delegar tareas docentes en manos de personas especializadas,
poseedoras de la cultura que hicieron de la ensefianza una tarea sistematica.

Debido a esto, se derivan problemas que obstacuiizan el rendimiento escolar,
tales como:

® Modelos educativos: en primer término los pacres de familia, postericements con so pocializacion los
educadores, farilisres cercance, eic.
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- La mayoria de los padres dificimente pueden contar con los
conacimientos y iempo necesario para responsabilizarse de la
preparacidn total de sus hijos.

- En la socledad mexicana, actuaimente ambos padres de familla tlenen
que salir a trabajar por lo que su parte en tareas escotares de sus hijos
no es frecuente.

- El escaso conocimiento de los nifies en sus distintas edades.

Es claro que la familia puede dar por si sola, la educacién necesarla para
comprender la sociedad o incorporarse a ello de manera responsable. Pero cuando
la familla cuenta con las condiciones necesarlas nos da las bases para ayudar al
nifto a elevar su rendimiento escolar.
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CAPITULO i

EL CONOCIMIENTO DEL NINO EN LA EDUCACION BASICA

En el capitulo anterior se menciond que; uno de los principales factores que
obstacullzan el rendimiento escolar es ¢l “escaso” conocimiento acerca de los nifios
en sus distintas edades, que presentan padres de familia y profesores.

Es frecuente que profesores y padres de familia noten que al paso de los
aflos los nifios presentan caracteristicas distintas pero en ciertas ocasiones no
saben a que se debe. Es porello, que en este capitulo, nos interesa dar a conocer
las fases del desarrollo para que de esta manera los padres de familia y profesores
puedan parficipar en las actividades escolares de los nifios y dar a conocer sus
necesidades.

Al utillzar el término participacién nos referimos propiamente, a la bisqueda
de una interaccibn enire padres de familia, hijos y profesores. A partir del
conocimiento de los niftos en sus distintas edades.

Para este trabajo ha sido dificll elegir una propuesta teérica, que exponga el
desamollo del nific, ya que ésta resulta un serio problema. Sin embargo, es
importante mencionar desde qué perspectiva partiremos para contextualizar ai
lector. En este apartado, se elige |a teoria genética y en particular la concepcion de
Jean Piaget, por considerar que esta postura presenta una encrme rigueza para
quien quiera fraducir las consecuencias tedricas y formales del sistema en
instituciones practicas y especificas de la educacitn basica.
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21. LAPSICOLOGIA DE JEAN PIAGET Y SU IMPORTANCIA EN LA
EDUCACION

Para esclarecer la Teorla de Jean Piaget y su importancia en la educacién,
s necesario mencionar que ésta es dnica, en cuanto a la formulacin de objetivos
educacionales. Puests que separa dos procesos esenclales: el desarrollo y el
aprendizaje.  El desanollo esta relacionado con los mecanismos generales de
accién y pensamiento, y comesponde a la Iinteligencia en ef sentido mas amptio,
pues todo lo que se denomina caracteristicas de la inteligencia humana, proviene
del proceso de desarrollo mds que de aprendizaje. El aprendizaje se refiere a la
adquisicién de habiffdades y dates especfficos, y a la memorizacién de informacion.

La teorfa de Jean Plaget afirma claramente que todo aprendizaje especifico
se basa en el desamolio de la inteligencla cognoscitiva, por lo tanto, el aprendizafe
s6lo se produce cuando el nifio posee mecanismos generales con los que puede
asimilar la Informacitn contenida en dicho aprendizaje.

Esta teoria le permite a la escuela separar conceptualmente lo que no se
puede separar en la préactica: los aspectos de! aprendizaje y el pensamiento.
No se puede aprender sin pensar y tampoco se puede desarrollar ef pensamiento,
sin el aprendizaje mismo.

Un segundo principio, se basa en la palabra Interaccién. Piaget sostiene
también en la teorfa Interacionista que en elfa la herencla, la maduracién
psicologica, el ambiente y su interaccién en el desarrolio de la inteligencia, no son
causas primarias de este desamollo. Seguin Piaget, esas causas se encuentran
subordinadas a un mecanismo regulador del crecimiento demtro de la misma
inteligencia, denominado “factor equllibrio”'? y que es fundamental para toda su
teorfa.

'® Cfi. Furth, Watch Harry. La tecria de Piaget en n practics peg. 32.
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El tercer punto que ilustra et caracter original de la teorfa de Plaget es el
analisis critico de las condiciones bajo las cuales la experiencia activa se convierte
en fuente de desarrollo Intelectual. De acuerdo a esta teorfa, solo aplicando el
razenamiento con relacidn a la etapa de desarrollo propio del nifio, puede
producirse e! desarrollo intelectual.

Un cuarte punto se refiere a la relacidn entre el pensamiento y el lenguaje.
Plaget no consldera af lenguaje como una causa principal de (as dificultades en et
pensamiento infantil. Sefiala con claridad los dos aspectos siguientes: primero, Ila
diferencia que existe entre saber una palabra (conocimiento de palabras) y
comprender una sifuacién (intefigencia);, y segundo, la necesidad de contar con
mecanismos formales de pensar para dominar las dificuttades det medio linglisticos.

El conocimiento de palabras no es garantia de una comprensién intelectual
correspondiente o adecuada. De hecho, el pensamiento verbal de un nifio que aun
no llega a la adolescencia comesponde generalmente a un nivel bajo. Las
situaciones de un aito nivel. Es decir, las oportunidades de estimulacién intelectual
para los nifios de la escuela primaria, requieren invariablemente actividades
arientadas a la accién, en marcos flsicos y concretos.

El segundo, sefiala el papel del lenguaje dentro del marco de desarrolio y
afirma que éste puede cenvertirse en un medio adecuado para la estimulacion del
pensamiento y para su posterior exploracién.

Pero para que el lenguaje pueda desempafiar este papel, el nifio debe
poseer mecanismos formales para pensar.'’

' 1dem Pag 43 “ La inteligencia en cualquier nivel, 0o s una modalidad restringida; por lo tarto, una
clasificacién de los tipon de mteligencia basada en modatidades es arbitraria y perifirica y no toca en esencia
ioma La ingelinencia crisma ™
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La consecuencia educativa de s posicibn de Plaget sobre el lenguaje es
clara. Para educar a los nifios en forma que aigin dfa sean capaces de utilizar el
lenguaje inteligentemente, no hay otra tarea mas importante que desarrollaries su
inteligencia. A través de las acclones y las consecuencias son acclén y encuentros
fisicos que se pueden alcanzar la etapa intelectual en la cual una persona puede
manejar cémodamente las proposiciones verbales, mienfras que el énfasis
prematuro en el lenguaje como medio principat para en pensamiento tlende a
desenvocar en actividades de nivel bajo que no nutren el desarroflo Intelectual.

En el quinto punto Piaget disfingue dos aspectos en la conducta del nifio: el
evolutivo y el del aprendizaje, también sefiala los diferentes ipos de motivacién
para cada uno de estos. De ia misma manera en que el desarrolio y el aprendizaje
estan mutuamente reiacionados y se dan simuftineamente ambos tipos de
motivacidn, estan presentes en la adquisicién de cualquier conducta.

En el siguiente punto Piaget sostiene que la Inteligencia es siempre activa y
constructiva lo cual confribuye activamente en cualquier sifuacion con la que o
individuo estd en contacto. Esto es, el pensamiento se presenta en las acclones, las
imégenes y el lenguaje, y puede ser aplicado a todas las 4reas de contenido
interesante. Sin embargo, no a cualquler edad todas las areas de contenido de la
vida son accesibles a ia inteligencla de la misma manera. Algunas tareas requieren
un cierto nivel minimo de desarrollo como se explicar en el sigulente capitulo.

Por ditimo, la teorfa de Piaget describe las sucesivas fases y esfadios de
desarrollo. Para aigunos, las fases y estadios significan procesos de maduracién
innatos que ocurren de acuerdo con un rigido ritmo intemo independientemente de
toda experiencia. Para ofros, las fases y estadios estdn vagamente relacionados a
normas, como las que se encueniran en los fest de intellgencia para cada edad de
importantes normas que pueden llegar a estandarizarse.



Piaget rechaza la Idea de una edad flja para cada fase o estadio. Cada uno
de ellos, se refiere a las diferencias en esfructura del pensamiento diferencias, que
no se deben dnicamente a un incremento de conocimientos.

En los sliefe puntos que hemos seffalado, la teorfa de Piaget establece:

- Objetivos en lugar de estar orlentada hacia el método.

-Tiende a 1a elaboracién y no solo a la interaccién.

-Trasciende el ienguaje en lugar de estar controlada por él.
-Propone una mofivacién intemna més que una extemna.

-Se extlende a todas ias areas de la vida, no solo esta resfringida a
divisiones arbifrarias.

Por dltimo, respeta |as diferencias individuales dentro de una clara
perspectiva de desarrollo.

Estos son algunos de los fundamentos de ia teoria psicogenética de Jean
Piaget sobre los cuales basaremos parte de nuestro trabajo para explicar el
desarrollo evoiutivo del nifio.



22 LAS FASES DEL DESARROLLO

En ef presente capltulo describiremos brevemente cada una de las fases del
desarrolio def nifio, a partir de lo propuesto en la comiente psicogenética, ya que
consideramos que es importante que el profesor conozca los métodos, objetivos y
contenidos de la Educacién Primaria, ya que es necesario a nuestro parecer poner
énfasis en el conocimiento del nifto y con ello, estar en condiciones de plantear
estrategias que puedan adaptarse a las distintas situaciones de los procesos de
ensefianza aprendizaje, en la practica cotidiana.

Para Piaget el desarrollo es un proceso confinuo, inalterable donde
conocimientos anteriores permiten construir conocimientos posteriores; sin embargo
denfro de este proceso sitia una serfe de fases y subfases diferenciadas. Slempre
que Piaget incluye fases diferenciadas dentro de cualquiera de sus fases
fundamentales, se les llamara estadios. Y asl, dividi6 Ja fase sensoriomotriz en seis
estadios. Ei término fase se utiliza cuando se reflere a uno de los cuatro periodos
fundamentales en que Piaget divide el desarrollo cognoscitivo.

Cada fase refleja una gama de pautas de organizacién que se maniflesta en
una secuencia definida dentro de un pericdo de edad aprodmado en el continuo
desarrolio. Cuando una fase se complementa da iugar a un equilibrio transitorio, asi
como el comienzo de un desequilibrio que cofresponde a una nueva fase. Cada fase
sugiere la capacidad potencial y el nive! de conducta probable. Lo importante es el
orden de sucesién de estas fases. La sucesidn es slempre la misma. Por lo tanto,
las fases del desarrolio estén subordinadas a la edad, segun las observaciones
preliminares y superficiales que emplea Piaget.

Las seis generalizaciones sigulentes resumen el concepto de desarrollo de

Plaget:
1. Hay una continuidad absoluta de todos los procesos de desarrolio.
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2. El desarrollo responde a un proceso continuo de generalizaciones y
diferenciacién.

3. Esta continuidad se obtiene mediante un desenvoivimiento constante en
el que cada nivel de desarrollo amraiga en su fase anterior y se continua en

el sigulente.

4. Cada fase implica una repeticién de procesos de nivel anterior bajo una
forma diferente de organizacion.

S. Las diferencias en las pautas de organizacién crean una Jerarquia de
experlencias y acciones.

6. Los individuos alcanzan diferentes niveles dentro de la jerarquia.

A continuacién describiremos brevemente las cuatro fases del desarroilo del
nifio, ya que nos servira de acuerdo a su edad y grado que cursa.
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2.2.1 FASE SENSORIOMOTRIZ

Esta fase abarca del nacimiento a los dos aflos de edad, aprodmadamente.
Consiste en la conguista de las percepciones y movimientos del mundo que rodea al
nifio, el recién nacido se presenta como un ser activo, capaz de iniciar una conducta
que nos revela les origenes de la inteligencia.

Tras un perlodo de ejercicios de los reflejos en que las reacciones del nific no
estan Inimamente unidas a tendencias instintivas como la nutricidn, ia reaccidn
simple de defensa, etc., aparecen los primeros hébitos elementales. No se repiten
sin mas de diversas reacciones reflefas, sino que Incorporan nuevos estimulos que
pasan a ser asimilados. Es ef punto de partida para adquirir nueves modos de obrar,
Sensaciones, percepciones y movimientos propics del nifio se organizan en lo que
Plaget denomina “esquemas de accién”.'?

A partr de los cinco o sels meses se multiplican y diferencian los
comportamientos del nifio. Por una parte, el nifto incorpora los nueves objetos
percibidos a unos esquemas de accidn ya formados (asimilacién), pero también los
esquemas de accién se transforman en funcién de la acomodacién por lo que el
nifto ae adapta al medio.

Bastaré que unos movimientos aporten una safisfaccién para que sean
repetidos (reacciones circulares). Las reacciones circulares solo evoiucionan en el
desarrollo “posterior, y la satisfaccién (Gnico objetivo) se disociarg de los medios que
fueron empleados para realizarse.
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Al coordinarse diferentes movimientos y percepciones de forman nuevos
esquemas de mayor amplitud. El nifio incorpora las novedades procedentes del
mundo exterior a sus esquemas (podemos dominarlos esquemas de asimilacidn)
como si tratara de comprender s! el objeto con que se ha topado es, por efempio,
‘para palpar’, para “golpear”, efc, se ha de afirmar que los diversos esquemas
constifuyen una esfructura cognoscitiva elemental en grado sumo, al igual que lo
serdn posteriormente, los conceptos a los que incorpora los nuevos informes
procedentes del exterior.

Al finalizar e} primer afio serd capaz de acciones mas complejas, como
volverse para alcanzar un objeto, utifizar objetos como soporte o insttumentos
(palos, cordeles, efc.) para conseguir sus objetivos o para cambiar la posicién de un
objetivo deferminado.

3. De AjuriagBerre, Manuel de Priquintria Infactil. Pag, 24
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222 FASE DEL PENSAMIENTO PREOPERATORIO

Esta fase llega aproximadamente hasta los sefs afios. Junto a la posibilidad
de representaciones elementales, y gracias al lenguaje, asisimos a un gran
progreso tanto en el pensamiento del nifto, como en su comportamiento.

Al cumplir los 18 meses el nifio puede imitar unos modelos con clertas partes
del cuerpo que no se percibe directamente, incluso sin tener delante el modelo. La
accién mediante las que toma posesion del mundo, todavia es un soporte necesario
a la representacién. Pero a medida que se desarrollan imitacién y representacién, et
nifto puede realizar los actos llamados “simboélicos”. Es capaz de integrar un objeto
cualqulera en su esquema de accién como sustituto de otro objeto. Piaget habla del
inicio del simbolismo.

Con un problema practico para resolver, el nifio todavia es capaz de
despegarse de su accién para pasar a representdrsela; con una mimica,
simbélicamente ejecuta la accién que anticipa.

La funcién simbélica tiene un gran desamoilo entre los 3 y los 7 afos. Por una
parte se realiza en forma de actividades lidicas (juegos simbdiicos) en Ias que el
nifio toma conciencla del mundo, aunque deformada. Reproduce en el juego
situaciones que le han impresionado, ya que no pueden pensar en eflos, porque es
incapaz de separar accién propia y pensamiento. Por o demss, al producir
situaciones vividas, las asimila a sus esquemas de accién y deseos transformando
todo lo que en realidad pudo ser penoso y haciéndolo soportabie, incluso intelectual
como afectivo. Los simbolos lidicos del juego son muy personales y subjetivos.
Pero el progreéo hacia la objetividad sigue una evolucién lenta y laboriosa.
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El pensamiento del nifio inicialmente es subjetivo y Piaget habla de un
egocenfrismo intelectual durante el perlodo preoperatorio. El niflo todavia es
incapaz de prescindir de su propio punto de vista. Sigue aferrado a sus sucesivas
percepciones, que todavia no sabe relacionar entre si.™

Mediante los miiltiples contactos sociales e intercambios de patabras con su
entomo, se construyen en el nifio durante esta época, unos sentimientos frente a los
demas, especlalmente frente a quienes les responden a sus intereses y le valoran.

Y ldem Pig 107
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2.2.3. FASE DE LAS OPERACIONES CONCRETAS

La fase de las operaciones concretas se sitia entre los diez y los once o
doce afios.

Este ciclo sefiala un gran avance en cuanto a la sotializacién y objetivizacién
del pensamiento. Aln teniendo que recurrir a la intuicidn y a ta propia accién, el nifio
que ya sabe descentrar, lo que tlenen sus efectos tanto en el plano cognittvo como
en el afectivo y moral. Mediante un sistema de operaciones concretas (Plaget habila
de estructuras de agnipamiento), io prohibido, para distinguir a fravés del cambio lo
que permanece tnvariable.

Es posible que no se quede limitado a su propio punto de vista, antes bien, es
capaz de coordinar diversas oplniones y de sacar las consecuenclas. Pero las
operaciones de! pensamiento son concretas en el sentido de que solo alcanzan a ja
realidad susceptible 0 cuando existe la posibilidad de recurrir a una representacién
suficientemente viva.

Todavla ne puede razonar fundindose exclusivamente en enunciados
puramente verbales y mucho menos, sobre hipGtesis, capacidad que adquirira en la
fase Inmediata, o fase del pensamiento formal, durante la adolescencia.

El nific empleara la estructura de agrupamiento (operaciones) en problemas
de seriaclén y clasificacidn. Puede establecerse equivalencias numéricas
independlentemente de la disposicidn espacial de los elementos. Llega a relacionar
la duracién y el espacio recomdo de este modo [a idea de velocidad. Las
explicaciones de los fendmenos fisicos se hacen mas objefivas.

Ya no se reflere exclusivamente a su propia accién sino que comienza a
tomar en conaideracién los diferentes factores que entran en juego y su relaclén. Es

€l Inicio de una causalidad objetivada y especializada a un tiempo.
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Por mas que ya se coordinan las acciones en un sistema de conjunto, el
pensamiento infantll avanza poco a poco; todavia no sabe reunir en un sistema
todas las relaciones que puedan darse enfre los factores; se reflere sucesivamente a
la operacion contrara, ya a la reclprocidad.

Un nifio no es capaz, de distinguir ain de forma satisfactoria ni probable de
lo necesario. Razona tunicamente sobre 10 reaimente dado, no sobre lo virtual. Por
tanto, en sus previsiones es limitado y ef equilibrio que puede alcanzar continGa
estable.

La coordinacién de acciones y percepciones, base del pensamiento
operatorio individual, también afecta las relaciones interindividuales. E) nifio no se
limita a un cimulc de informaciones, sino que |a relacién entre sf, y mediante la
confrontacién de enunciados verbaies de las diferentes perscnas, adquiere
conclencia de su propio conocimiento con respecto a los ofros. Corrige al suyo
(acomodacion) y asimila el ajenc.

El pensamiento de! niflo se objetiva en gran parte gracias ai intercambio
social. La progresiva descentralizacién afecta tanto al campo del comportamiento
soclal como al de la afectividad.

En esta edad, el nific no solo es objeto receptivo de transmisidn de la
informacién liguistica-cuttural en sentido unico. Surgen nuevas relaciones entre nifios
y adultos, especlalmente entre los mismos nifios. Plaget habta de una evoluctdn de
ja conducta en el senfido de la cooperacién. Analiza ef cambio en el juego, en las
actividades de grupo y en laa relaciones verbales.

E) simbolo de caracter Individual y subjetivo, es sustituido por una conducta

que tiene en cuenta el aspecto objetivo de las cosas y las reacciones sociales
interindividuales.
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Los nifios son capaces de una auténtica colaboracién en grupo, pasando la
acfividad individual aislando a ser una conducta de cooperacién. Ei nifio tiene en
cuenta las reacclones de quienes le rodean, el tipo de conversacion, que el estar en
grupo se transforma en dldlogo ¢ en una auténtica discusién.

32



2.2.4. FASE DE LAS OPERACIONES FORMALES

Plaget afribuye la maxima importancia a esta fase, al desamollo de los
procesos cognoscitivos.

Desda e! punfo de vista del intelecto hay que subrayar la aparicién del
pensamiento formal por el que se hace pasible una integracién en un sistema de
conjunto.’ La principat caracteristica del pensamiento a este nivel es la capacidad
‘de prescindir del contenido concreto para situar lo actual en un mas amplio
esquema de posibilidades. Frente a estos problemas por resolver, el adolescente
utiliza los datos experimentales para formular hipétesis, iene en cuenta lo posible y
ya no solo -como anterlormente ocurrfa en la infancia-.

Piaget subraya que los progresos de ia idgica en el adolescente van a la par
con ofros cambios del pensamiento y de toda su personalidad en general,
consecuencla de las fransformaciones operadas por esta época en sus relaciones
con la sociedad. Piensa que hay que tener en cuenta dos factores que siempre van
unidos: los cambios de su pensamiento y ia insercién en la sociedad adulta, que
obliga una totat refundicion de la personatidad. '®

Con las nuevas posibilidades intelectuales, que pueden englobar problemas
cada vez més generales y dado su creciente interés por problemas de mayor
alcance, que el aqul y ei ahora, comlenza a buscar no ya unas soluciones
inmediatas, sino que construye unos sistemas hacla una verdad mas genérica.

“ De Ajuriaguerra. Mancal de Priquistria infantil. Pig. 27.
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2.3. LA PSICOLOGIA DE JEAN PIAGET EN LA ESCUELA PRIMARIA

En capltulos anteriores se ha venido analizando las influencias de Ia teoria de
Plaget denfro del ambito educativo. Los intentos de aplicar la teorla genética al
campo de los aprendizajes escolares son numerosos y presentan gran variedad:
aunque puede argumentarse que la teorfa -genélica es particularmente dificit de
entender, tanto su contenido conceptual como sus métodos de analisis.'® Por fo
tanto es posible que estas razones expliquen la dificutad de penetracion de la teoria
genética en los ambites educativos, pero no explican, a nuestro juicio, el eco de las
aplicaciones que han surgido de ella. Por esta razén en este capitulo, describirernos
algunas de las apilcaciones educativas més importantes de la feorfa genética en la
educacién primaria, especificamente en el sexto afto.

La revisin de las aplicaciones educativas de Ia teorla genética, puede
abordarse en criterios y dimensiones diferentes’’ por lo que aqu! lo haremos
especificamente a nivel primaria. '

En este nivet de enseftanza (primaria), se propone que los alumnos alcancen
un nivel de pensamiento formal, con todas las implicaciones que esto supone, en las
areas cognoscitiva, afectiva y racional.

Desde este punfo de vista adaptado equivale de hecho, a relativizar la
tmportancia de los contenidos escolares, que no poseen un interés en sl mismos
‘sino que en funcién de que confribuyan o no a favorecer el desarrolio. Por ello, ef
énfasis se pone en las competencias intefectuales, en ios instrumentos
cognoscitives, en la madurez de Ia personafidad.

'S Idem pag, 29,
' Cfr. César Coll. Pricologia grnétics y aprendizajex escolares. Siglo 300 1983, Pag 35
7 0p. Cit. César Coll. Pig 55.
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El uso de la teorfa genética como marco de referencia nos posibiita
establecer objetivos educatives pasa asi formar conciencia de la necesidad de
vincular los aprendizajes escolares y ios procesos de desamolio y de la estrecha
relacién que existe entre ellos,

La teoria genética plantea, a nuestra interpretacién, que el alumno como
cualquler ser humano, consfruye su proplo conocimlento a fravés de la accion; en
consecuencia, los procesos educativos deben respetar y favorecer al maxime las
actividades del alumno.

Al utilizar la teoria genética, nos lleva a analizar los aprendizajes escolares,
desde una perspectiva més amplia. En lugar de tomar una parte o concepto de la
teoria (las fases de desamollo, la capacidad de estructuraci6n operatorias, las
pruebas operatorias, el principio de actividad estructurante, etc.) y apiicarios a un
aspecto de aprendizaje escolar (objetivos, contenidos, evaluacién, metodologla de
la ensefianza, etc.).

Desde esta postura concluimos que la validez en el 4mbito educativo de esta
teorfa, es en tanto insfrumento de andlisis de un fenémeno (ef aprendizaje escolar),
con el fin de Identificar los problemas mads significativos del mismo y formularios de
maodo fructifero que permite encontrar scluciones relevantes y adecuadas.

“...8¢ pueden agrupar segfin £1 dmbito institucional-edecacion familiar, educacion escolar, tiempo libre, etc | o
segamdo nivel de casefianza, primaria, secundaria, nivel profesional, etc.
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CAPITULO i
PATERNIDAD RESPONSABLE

En capifulos anterfores se ha mencionado la importancia que tiene la
participacién del padre de familla, para incrementar el rendimiento escolar de sus
hijos y de los problemas educativos que no hacen propicia una participacion
psicopedagégica, ya que en ocasiones, éste desconoce la forma de cémo ayudar al
nifto, en actividades escolares,

En el ambito de éste contexto, hemos hasta ahora concluido, que la
problematica que se presenta en virtud a que no existe una motivacion propla, para
que el padre de familia tome conciencia del papel que juega dentro del proceso
enseflanza - aprendizaje de su hijo, tal vez ante ésta ausencia de interés, podr4
considerarse falta de patemidad responsable.

En tanto que, entendemos por ello al conocimiento previo que han de tener
los padres, para satisfacer las necesidades de su hijo; a si como de cuaiquier medio
en que se desenvuelva; principaimente en el Ambito educativo.

Por lo tanto, en este capltulo se pretende analizar los factores que hacen
posible {0 que obstaculizan) una patemidad responsable, pues para lograr una
participacién activa por parte de los padres de familla es necesario tomar conciencia
de 10 que Implica y significa connotar a la patemidad responsable, ya que con ello,
se logrard ia participacién que se demanda de los prestadores de servicios
educativos.

En este sentido resaltaremos un punto importante en las relaciones
famiiiares y sus aspectos educativos no formales, puesto que la patemidad inicia en
la casa. El tipo de relaciones Interpersonales que se ejercen con los nifios, refleja
resultados Importantes en el rendimiento escolar del nifio.



Por ofra parte, existen problemas familiares que son obstaculos para que los
padres de familia, actGen con responsabilidad, entre las que mencionaremos las
relaclones entre los padres que en ocasiones pueden ser conflictivas y provoca que
las personas dejen de amarse; al igual enconframos ofro conflicto que es el trabajo
de los padres, ya que cuando la madre trabaja no dispone de tiempo completo para
el cuidado de los niffos y sabemos que en nuestro pals, ia figura matema es de gran
importancia en la educacion de los niftos, ya que es ella, quien se preocupa mas si
el nifio cumple con sus tareas escolares, como se presenta a la escuela el cuidado
de su materal y de su persona, etc.

Otros puntos que se desarrollaran en este capitulo, es la relacién famitia-
escuela. Como se mencioné anteriormente, la familia ocupa un lugar primordial en ia
educacién de los hijos y ante la necesidad de enviar al nifio en Ia escuela. Los
padres dejan en manos de la institucién parte de la responsabilidad como
educadores de sus hljos. Esta responsabilidad serd compartida por padres de
familia y profesores; estos (ltimos exigimes por parte de la famiia, una participacién
la cual se llevarfa de manera menos superficial en el momento que los padres de
familia, tomen conciencia de lo que una patemidad responsable implica.
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3.1. PATERNIDAD RESPONSABLE

Es importante aclarar antes de entrar al tema de patemidad responsabie; ef
porqué y para qué de este concepto. Como lo menclonamos ya, €l objefivo de este
trabajo es, encontrar estrategias para ayudar al padre de familia, que apoye a su
hijo de forma significativa, logrando que el nifio, incremente su rendimiento escolar.

En la participacién del padre de familla en el ambito escotar, creemos
encontrar una attemativa, pero no hablamos de la participacién que ellos ofrecen
desde que el nifio nace y sobre todo lo que se adqulere con el lempo, que implica
nociones diversas, como la medicina, cuttura, etc. Mas blen, nos referimos a un tipo
de participaclén en que elios se encuentran inmersos en las actividades de sus hijos
Y sobre todo en las escolares. Tal vez, nos preguntemos cémo se integran los
padres a estas actividades, considerando que a medida que el nifio crece, eflos
también lo tlenen que hacer (refiriéndonos a ésto como un crecimiento intemo y no
fisico), por ello, su formacién podria ser coninua. En cada etapa de la vida el nifto
tiene unas exigencias determinadas, cuya-sofucién busca en sus padres; como
preguntarse qué deben de hacer ante cualquier situacidn o qué decisidn tomar, etc.

Ser padres exige saber diversas cosas: con informacién por un lado y con la
experiencia diaria por ofro, se podla ir educando a los hijos con menor o mayar
aclerto. Pero también surgen dificultades que hacen que la tarea no sea tan ficil
como pudiera presentarse en apariencia.

Actuaimente mantener una familia unida y tener vinculos enriquecedores en
ella, no es sencillo. Para ciertos padres conscientes de estas dificuitades y de que
las leyes bloldgicas se lanzan a la adquisicidn de conocimientos técnicos. Plensan
que si saben datos como: cudndo hay que vacumar al nifio, ¢ si es mejor la leche
materna o el biberén, si la sexualidad def hijo la lenen que dejar a su fibre albedrio o
encausaria, etc.
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Estos conocimientos técnicos acerca del comportamiento y las necesidades
biclogicas del nifio, son interesantes pero no suficientes, solamente con eflo, no se
logran unos hijos sanos y una familia infegrada.

Es por ello, que la preocupacién por buscar una patemidad responsable que
no solo busque proporcionar a los hijos, lo mejor en allmentacién prendas de vestir y
escuelas, ya que el hombre necesita algd mas que comida, roepa e Instruccitn,
quiza st nos preguntamos; como se podra dar ese algo mas:'® consideramos que en
primer fugar conociendo los cambiocs psicogenéticos del nifio en su vida, hasta e
final de su adolescencia. Como lo mencionamos en capftulos anteriores.

Si el padre de famiiia conoce los camblos flsico-quimicos y cognoscitivos le
serd mas sencillo comprender y asumir con mayor posiblidad su paternidad

responsable.

Una patemidad responsable implica entre sus compromisos; que e} padre de
familia se informe acerca de las necesidades que surgen en cada fase del desarrolio
de su hijo. Partiendo primordiaimente de la comunicacién entre padre e hijo; al igual
que cuando ef niffo ingrese a una insfitucién escolar; se de una comunicacién
ablerta entre padre-hijo-escuela y de esta manera, logre que el padre de famika,
participe eficazmente en las actividades escolares del nifto.

Al respecto como pedagogos fungiremos entre sus quehaceres, como
orlentadores para dar a conocer a los padres de famillia, desde et conocimiento del
desarrolio de sus hijos, hasta la manera de como participar el {as {(abores escolares
de los nifios, con un sentido critico de responsabilidad.

'* Consideramos ese “algo mis™ como e apoyo maoral y no solo material a fa bora de participar en Las tareas de
sus hijos. Escucharios, comprenderics, preocuparse por conocer su personalidad, <.
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3.2. LAS RELACIONES FAMILIARES Y SUS ASPECTOS EDUCATIVOS NO
FORMALES

La actitud de! hombre frente a la sociedad y a los problemas que ia vida le
ha presentado, depende en gran parte de su experiencia familiar y de las imagenes
que tenga de los padres, pero fundamentaimente de la dependencia de su carga
genética, con la cual desarmollara todas sus demas potencialidades. Ellos son los
primeros que soluclonan sus interrogantes que, aunque parezcan pequefias o
absurdas, son decisivos para el futuro. También son los padres ios que ejercen las
principales influencias en la personalidad del nifio, pero sin pasar por alfo la
condiclonante heredo-familiares.

La funcién no acaba solucionando interrogantes y presentando modelos de
conducta apropiadas y presentando modelos de conducta apropiadas y
enriquecedoras. La salud mental y la madurez personal, se logran cuando el nifio
asume la sintesis padre-madre en su propia perscnalldad.

De aqui se deduce la importancia de que ambos progenitores, estén
presentes en la educacién de sus hijos. Es decir, que los dos se preocupen por
conocer el desarrollo cognoscitivo dei nifio, asi come las necesidades que surgen
cuando éste cambia de una fase a ofra y se interesan por sus metas, objetivos e
Inquietudes que surgen ai paso del iempo.

Fases tales como a educacion de los hijos es cosa de ia madre” u otras que
afirman que: la educacién flene que darse en ia escuela, efc. las cuales encierran
grandes problemas de fondo.

Los padres que piensan asi, estdn descargando sus responsabilidades en
ofras persocnas o instituciones.



Como lo indicaremos en el capitulo 3.2.2., la comunicacién entre padres de
familia y escuela serd continua y equilibrada, sin embargo, en la familia cada uno de
tos padres aporta valores diferentes; como la seguridad fisica y material. A través de
las funciones clasicas que el padre ejerce en ia familla el niffo adquiere la seguridad
en si mismo y en la sociedad.

Con el sentimlento de seguridad, el hombre aporta no solo sus fuerzas
fisicas, tamblén es él quien normalmente aporta el sustento material. Con su trabajo
Heva al hogar los medios econdmicos para vivir, para ia educacién, ropa, etc. Estos
medios ayudan a crear ese sentido de seguridad del nifio.

Por otra parte, la madre como figura central (no exciusiva) en la educacién
del nifio, sobre todo en los primeros aftos de su existencia, ejerce una funcién de
apoyo y soporte en ia tarea educativa de su hijo.

Para explicar la relacién educadora de la madre, la sistematizamos en fres
ambitos: el material o practico, el afectivo y el de la personatidad.

En el plano material se encuentran todos los objetivos que se dirigen a
alcanzar en el nifto héabitos con respecte a su persona, la Ilmpleia, la alimentacidn
adecuada y las horas convenientes para domir. Es decir, todas aquelas
actividades que vayan despertando y desarrolfando sus sentidos, boca, oldo, tacto y
vista. En el plano afectivo la madre representa un papel importante; ya que es la
persona con qulen el nifio enira en contacto cuando nace y es a fravés de ella, quien
primero reclbe las manifestaciones que hacen que el nifio experimente el valor de
ser querido y estimado. Sera a través dei afecto que {a madre demuestre a su hijo,
cdmo éste adquiere cierto grado de importancia para su fufuroe: ta sequridad y ta
estabilidad emocional.™

'* Garcia Serranc Pilar. Padres toss Hijos. Editorial Kapehiz. 1980 Argentina. Py 57.

*...Muchos nifios presentan irasomos con s desarrollo fixico e intelectual durante ta infancia por faliy de esa
afectividad materna, despoés se convierten en esos adaltos que 0o saben amar, mostrindose en o8 relacionss con
Jos demas conductas neurdticas, sadisows, etc.”
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Se han descrito hasta aqul los procesos dindmicos de ta familia y resaltado la
importancia tan grande que tiene para sus miembros. Asl como estos dependen de
la forma como la famiiia les responde para la satisfaccién de sus necesidades
basicas y "de esta manera el nifio va adaptdndose a los lineamientos que la familia
le va imponiendo, a su vez ésta se va asimilando a las normas que la sociedad en
generat le va determinando "

No se olvide que la matemidad y la patemidad se expresan por medio del
comportamiento cotidiano de los padres, que estiman sus propias poshbilidades y
que pretenden cumplir mas ampliamente, sus funciones dentro de las cuales
consideramos:

- Satisfacer las necesidades fisicas, esto es, alimento, vestido, medicinas,
techo, etc.

- Cubrir las necesidades afectivas.

- Fortalecer |2 personalidad.

- Formar los roles sexuales.

- Preparar para el mejor desempefio de los papeies sociales.

- Estimutar tas actividades de aprendizaje y de apoyo de la creatividad de
la iniciativa individual *'

De esta manera la familia por un lado tiende a satisfacer clertos tipos de
necesidades flsicas de las perscnas que la forman y también representa una
esfructura cufturaf; un conjunto de refaciones a fravés de las que el nific va
cubriendo sus necesidades integrales.

 Sénchez Azcons, Jorge. Familia y sociedad, México 1984, Ed. Josquin Mortiz. Pig. 53.
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Para concluir resumimos que {a familia tiene gran importancia en relacién at
praoceso de formacidn de los niflos, quienes por conducto de las relaciones
interpersonales y de la esfructura del ambiente social, se configura ta organizacién
intema de la personalidad. Por eso, consideramos importante fomar en cuenta los
aspectos antes mencionadas, ya que el objetivo de nuestro frabajo es buscar una
particlpacién psicopedagégica de la familia, para elevar e rendimiento escolar del
nifio. Una manera de logrario sera, unificando la educacién no formal por parte de la
familia y ia formal per parte de la institucién educativa.

% Ackerman, Nathan W Disgnoetico y tratamienio de las relaciones familiares. Paidoa, Buenos Aires 1969 pig,
Hym
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3.2.1. CIERTOS PROBLEMAS FAMILIARES QUE INCIDEN EN EL
RENDIMIENTO ESCOLAR DEL NINO DE PRIMARIA.

En el capitulo anterior se analizé la importancia que tienen las relaciones
familiares para la educacién no formal de sus hijos.

Pero, ¢ qué pasa cuando la familia no cumple con las funciones que hemos
mencionado antertormente? Vayamos a efemplificar clertos casos que ubiquen
nuestro espacio de andfisis,

En fa zona escolar No. 21 del municipio de Nezahualcoyoll se presentan
frecuentemente estos probiemas:

a) La interacci6n entre ciertos padres, puede ser confictiva, lo que provoca
que se dejen de amar. Mantienen una unién de aparienclias, que los hace estar de
cara al extertor y a la socledad, aunque los hijos son los espactadores dlarios de la
atmdsfera que reina entre ios padres. Esto lleva a ios nifios a no estar seguros de lo
que slenten y plensan sus padres. Esa falta de certeza, anfe los sentimientos de
aquellos Io trasladan a su propia personatidad. Suelen ser personas desconfladas,
timidas, con miedo a enfrentarse con un sexo opuesto y gue en ciertas ocasiones
dudan de sf mismos.

Como se aprecia, es importante que tanto el padre como ia madre ocupen su
correspondlente fugar en la educacién de su hijo. En el cumptimiento comecto de
esta funcién van impilicitos varios valores, rasgos de la personatidad y patrones de
conducta futuros.

Si la figura del padre no existe, o estd deblitada, el nifio se refugla en la
madre, conviriéndose en un ser dependiente o codependiente. Las cualidades
paternas de disciplina, independencia, fortaleza y dominio de la vida no existen en &1,



porque no ha tenido fa posibilidad de experimentar la existencia de un padre
responsable.

“Ante la ausencia del padre, por debllidad o carencia, el hijo tendera a centrar
su relacién con la madre. Cuando se haga adulto, padecera una incapacidad para
autodeterminarse "

Los nifios que tienen debilitada la figura del padre, suele ocurrir que al liegar
a adultos y constituir ellos una familia, no se saben desenvolver en su funcién de
padres; carecen de un modelo de conducta. Repetirdn los mismos patrones de
conducta que vieron en sus progenitores, manifestdndose débfles y carentes de
autoridad. También tenderan a buscarse esposas autoritarias o protactora al estio
de su madre.

Las nifias que tienen padre débiles o ausentes, al llegar a ser mujeres y en el
momento de relactonarse con el vardn, sienten foblas y miedos, fo que en aigunos
casos les puede llevar a relacionarse con su propio sexo, buscan la proteccion que
tuvieron en la infancla con sus madres. Slenten aversién hacia el vardn, que en el
fondo no es mas que el rechazo que sienten por su propio padre porgue no
encontraren en &1 esos valores que inconscienfemente necesitan, fambién es
negativa la figura dei padre autoritario y absorbente, que centra la atencion del hijo
en sf mismo.

Se crean hombres y mujeres que llevan su sumisién, hasta los extremos e ja
esclavitud no logran ser libres ni respetarse a si mismos. Son personas frias,
incapaces de recibir amor y darlo.

nGarmSm'moOp.Cit
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Ofro factor importante que dafia a los hijos es el trabajo de los padres, ya
que en esta zona tanto el padre como ia madre se ven obligados a trabajar para
cubrr sus necesidades econdmicas.

Sobre la manera de cémo afecta el trabajo de la madre a sus hijos se
Incluyen variables como; si es casada o soltera, frabaja tempo completo o parciat y
que arreglos han hecho para ei cuidade del nifio.

Cuando una madre frabaja tiempo completo durante los aftos preescolares
del nifio, estos presemtan un coeficiente intelectual mas bajo y un desempefio
académico posterior deficiente. Se ha dado el caso, que los nifios cuyas madres
trabajadoras lo hacen tiempo completo y que, por consiguiente, reciben cuidado
excesive de ofras personas, pueden verse afectados de fuertes lazos afectivos con
ambos padres, lo que puede traer posteriormente problemas de adaptacién. (cfr.
Papalia Diane)®

La vida laboral tanto de las madres como de los padres afecta los hijos de
diferentes maneras. Pero cualquier influencia individual, como el empleo de los
padres, es considerada dentro de un contexto en que juegan ofros aspectos del
mundo del nifio.

Un caso mas es el divorcio que en la actualidad se da con frecuencia. Este
es un factor importante puesto que los hijos, tantoc o mas que los padres pueden
experimentar pena, confusién, odio, senimients de fracaso y dudas de si mismo.
Para muchos, este rompimiento de la familia, es elemento central de fa nifiez, con
efectos que persisten en [a vida adulta.

Por mas conflictivo que haya side un matrimonio, su disolucién produce un
choque para los hijos.

B «__Los nifics de madres que trabujan fisera del hogar Began = ser mis independientes y a tener mis confiarza en
51 mizmos cuando se sabe que se confia lo suficients on ellos como para entregaries una variedad de tarens”
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Durante ef proceso de separacién, los hijos con frecuencia, sienten temor del
futuro, se sienten culpabies de haber causado el divorcio, se duelen por el rechazo
que sienten del padre que se va de casa y se enfurecen con ambos padres. Pueden
ser hostiles, deprimirse, destructores, irritables, sclitarios, tristes, pueden sufrir de
fatiga, insomnio, enfermedades de la piel perdida del apetito o incapacidad para
concentrarse y perder interés en el frabajo escoiar, o en ta vida social. Aunque no
hay dos nifios que reaccionen exactamente de la misma manera, se pueden
constatar ciertos patrones de comportamiento en los niffos de diferentes edades,
que se reflejan sus niveles de desarrollo cognoscitivo y emocional.

Los preescolares muesiran con frecuencia sefiales de fensién, viven més
presa de ansledad, son mas agresivos y desean contacto fisico. Como los nifios
mas pequefios son egocéntricos, pueden creer que han causado ¢l divorcio.

Los nifios de escueia primaria también pueden sentir miedo. Con frecuencia
se vueiven amargados o furlosos con uno de sus padres o ambos, en especial con
el padre al que culpan del divorcio.

Pueden exteriorizar su rabla robando, mintlendo o0 emprenderia contra eflos
mismos con dolores de cabeza o estdmago. Aunque frecuentemente no son
conocedores de jos conflictos enfre sus padres, se sienten responsables de haber
causado e divorclo, y también hacen que sus padres se sientan mejor. Los nifios
mayoares fienen un mayor conocimiento de los sentimientos Infimos de los padres y
det conflicto. Otros escolares con frecuencia creen que sus padres se estin
separando porque su refacién a cambiado, pero los mismos nifios también creen
que tales cambios pueden ser revertidos si los padres asi lo proponen.

La situacidén se vuelve ailin mas dificl cuando el nifio se encuentra en su
adolescencla, que es la edad que nosotros consideramos, por ser una etapa
continua, y en la que el rendimiento escolar se ve mias afectado por estos
probiemas.
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Los jévenes adolescentes, sienten depresitn, culpa y desesperacién, pueden
verse preocupados por dinero o volverse mas activos sexualmerde. Puede que
comiencen a competir con los padres del mismo sexo o sucumbir bajo (a presién de
ser “el hombre” 0 la mujer” de la casa.

Tienden a creer que sus padres se han divorciado porque sus refaciones se
han deteriorado por problemas de personatidad o diferencias imeconciliabies.

Los adolescentes que no se llevan bien con sus madres y son capaces de
convivir con sus padres, con frecuencia tienen problemas de equilibrio al momento
del divorcio, pero finalmente, muestran crecimiento psicolégico. Aunque el divorcio
es una experlencia desagradable para todos en la familia, la adaptabliidad dei
espirntu humano, permite a muchos hijes soportar el doloroso trauma con una
renovada sensibilidad y compasién que les sera de provecho en ta vida adulto.2*

En este capitulo mencionamos clertos problemas famifares que inciden en el
rendimiento escolar de nifios de primaria.

Estos problemas que en la actuafidad y quizd desde siempre, han estado
presentes en el desamollo dela humanidad son tan frecuentes que algunos padres
piensan que no pueden afectar el rendimiento escolar de sus hijos. Es conveniente
retomar estos aspectos sl es que queremos elevar el rendimiento escolar.

De todos es sabido que el nifie que no fiene estos problemas famillares,
presenta un rendimiento escolar mas atto que los nifios que si lo tienen; ademads de
contar con una parficipacidn por parte de los padres de familia en su escolaridad.

¢ Como podriamos exigir una participacion familiar sin antes hacer que los
padres tomen conciencia de la importancia que fiene a unién famfllar?

1 os padres ¥ consejerce qoe quieren ayodar al nifio s scozoodarse al divorcio, Decesitan ser conscientes de bo
que ¢l nifio cree y s capaz, de cntender,



322 LA RELACION FAMILIA ESCUELA

Uno de los principales problemas a que se enfrentan los profesores a nivel
primaria, es ia segmentacién que se ha hecho del proceso educativo. Por un lado la
escuela, que generalmente se ve obligada a basarse en programas donde no existe
una refacién interdisciptinaria enfre las verdaderas necesidades biopsiquicas,
soclales y culturales det alumno por desconocer realmente la esencia misma del
nifto y su origen sociofamiliar.

Por ofro lado, la actitud de los padres que consideran que educar es una
funcidn exclusiva de escuela. Por lo tanto su obfigacién se circunscribe a Imponer
normas generales de conducta denfro de la casa y a mantener un apoyo
econdmico.

Consideramos que es Importante comprender, antes de enfrar directamente
al tema” refaclén famifla — escuela”, las diferencias y las relaciones que deade la
perspectiva del nifio exsten entre los distintos medios en que se desenvuelven su
vida.

En capHulos anteriores se analizaron las relaciones famiiares y sus aspectos
educativos no formales; por lo que en el presente caplulo nos enfocaremos
principalmente al marco educativo.

En el ambito escolar la nocién de si mismo del nifio, adquirido en la vida
famiiar, entra en crisis al cambiar de marco de vida, justo en el momento que
empieza su vida escolar.

El niflo asiste a la escuela un nimero de horas importantes, alll ocurren
cosas de gran influencia para él, pasa de relacionarse con escasas personas a
situarse con un gran nimero de ellas.



Por otra parte ia presencia muy fuerte y constante de un adulto a su lado, tal
y como se da en |la familia, pasa a ser una presencia mucho mas lejana e

impersonal compartida con un buen niimerc de nifics.2>

En la familia existfan unos criterios y normativas que ef niflo habla llegado a
conocer, como hablamos dicho, le permitan stluarse con referencias a ellos. Se le
exigiran conductas nuevas mas de acuerdo con las necesidades que conlleva la
vida en comdn. A la vez se potenciaran aspectos de ia vida social m&s amplios que
la vida en familia.

Desde el momento de entrar a ia escueta conviven en el nifio dos vidas de
grupo, dos normativas y dos formas de autovaloracion.”® En cada uno de ks
ambitos el nifio debe aceptar las reglas de juego que se le imponen y es valorado y
se autovalora con distintos criterlos. Y sin embargo, el nifio pasa de ser hijo a ser
un escolar en ambos mundos.

Eil tema de {as relaciones familia escuela no se comprende adecuadamernte
mientras no se considere esta sifuacién doble y a la vez esirechamente relacionada
en la que se mueve af nifto y en la que se haftan comprometidos padres y escueta.
Esta doble situacién, en efecto esta en raflz de muchas actitudes que a menudo
dificuttan la buena comunicacién enfre padres y maestros. Los medios mutucs son
frecuentes; medios de los padres que el maestro critique su forma de trabajar con el
nifio en casa con cuestiones de tareas y frabajos; miedo del maestro a que su
frabajo sea cuestionado ante el rendimiento escolar del nifto. Creemos que ambos
aspectos no deberfan cortraponerse sino complementarse.

¥ Renan Dolors. (Otra pricologia en a escuela?. Cuademos de peicologia No. 22. Ed. Lais. Barcelona 1985
g 19

“...Los purtos de referencia claros e inmediatos tranemitidos 2 través de las fighras paventales son aqui confusos,
o priver momento ¥ netamente distinton en loa fanilianes™.

¥ Jdem pag. 20. *...S0 antovaloracidn en la escoela ge regird por otros criterioa, con w vaboracion que &l masstro
¥ loe compaiieros vayan haciendo de su conducta.™



La escuela puede coiaborar de forma decisiva a la maduracién del nifio. De
todos los rasgos que hemos sefialado anteriormente que pueden aportar a la vida
det nifio una dimensién que la familia puede aportar, se ajusta minimamente al nivel
evolutivo, (Con todas las necesidades afectivas, sociales, infelectuales que conlleva)
y las peculiaridades sociales y cutturales de fas familias. Como sefialamos
anteriormente la escuela constituye una posiifidad importante en ia vida del nifio,
para entrar en contacto con un mundo social mas * real” y ampiio gue la familia para
consfruir una imagen determinada de su propia valla y para adguirir conocimientos
tites.  Una posibitidad, para que todo eflo se produzca, debe crearse un dislogo
equilibrado enfre familla-nific-escuela.
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3.3 LA PARTICIPACION FAMILIAR EN EL RENDIMIENTO ESCOLAR DEL NINO
DE SEXTO GRADO

En ei planteamiento que hemos venido mostrando en el desarrollo de este
trabajo, se ha buscado la forma de explicar fa Importancia que tlene 1a familia y la
escuela; y sobre todo Ia interaccién que flene que existir enfre ambas: cada una con
Su labor educativa hacia el nifio; sin que sean individualistas, sino que tienen que
conjuntar tanto en actividades como en objetivos; buscando un mismo fin “ elevar el
rendimiento escolar del nifio”.

En este capltulo analizaremos la participacién de la famiiia; pero
exclusivamente con el nific de sexto grado.

La primer pregunta seria 4 por qué sexto grado y no cualquier otro?

A través de nuestro desarrollo como pedagogas dentro del campo docente
en {a educacitn bésica, nos hemos percatado de cierta participacién de la familia en
los primeros grados; tal vez porque consideran que son nifios pequefios, que
necesitan mas atencién, o porque ne saben conducirse solos para hacer sus tareas
o cualquier ofra actividad.

Sin embargo, at llegar a los dos Ultimos grados, 1a familia piensa que ya esta
grande y que no necesita “ andar tras de & * para que cumpla con sus obligaciones
escolares; pero no se da cuenta que desde Ingresa a una Insfitucidn escolar
necesita de su apoyo y participacion, que légicamente serd muy diferente en cada
etapa de su evolucién. Esta participacidén se hace imprescindible que durante e
periodo de adolescencia que inicia generaimente en el sexto grado de primaria,
puesto que el adolescente se encuenfra con cambios tanto fisicos como
psicol6gicos que hacen menos comprensible el mundo que lo rodea.
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El desarrollo de ios once a los catorce affos aproximadamente presenta
cambios especificos en todos los aspectos, tanto bioldgicos, psicolSgicos y
sociales.

En el aspecto afectivo, sus intereses romanticos aumentan, les gusta aislarse
permaneciendo absortos en sus pensamientos y las mujeres buscan compafieros
mayares que ellas, las citas son una de las actividades mas importantes.

En relacién con su familia, ei adclescente incorpora las actividades de su
nicleo familiar, por asimilacion o imitacién aunque en ocasiones rehusa a
comportarse como se le indica se le tacha de brusco al hablar,

En cuanto a 1a escuela presenta poca sistematicidad y poco organizacién en
su trabajo de clase, plerde algunos habitos de estudio, es muy comun que de o quite
apodos a sus compafieros o maestros.

Los adolescentes son particularmente sensibles a las opiniones de sus
compafieros y en general tlenen mayor estima al juicio de sus compafieros que de
sus padres o aduttos en general.

E! conocimiento del nific supone por parte del profesor un cambio de actitud con
respecto al quehacer docente, ya que no serd el adulto e! que sabe y emsefia frente
al salén o grupo de individuos, que se ies dice 0 escribe, nifio, profesores y padres
aprenden juntos, todos estdn en condiciones de buscar soluciones a problemas,
discutir o intercambiar ideas.

En esta etapa el rendimiento escolar incluye una competencia académica en
contra del sexo opuesto. Los adolescentes generalmente buscan la aproximacion
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de compafieros a través del aprovechamiento escolar aunque algunas veces pueda
ser negativa cuando sus compafieros asf lo conrsideren 2’

Es indudable que es suficiente el conocimiento evolutivo del nifio para
propiciar la interaccién familia-escuela, aunque es el requisito previo, sin en que
nada posiivo se puede conseguir.

El apoyo de la interaccion familia-escuela, puede hacerse de muy diversas
perspectivas: por una parte que frate de servir de soporte para lograr la autonomia
de la familia y por otra, favorecer las dindmicas comunicativas que ayuden a los
padres en su colaboracién con los profesores muy especiaimente en las cosas de
familias, con problemas de cualquier tipo que fueren 28

7 Ofr Auzubel David. Pricologia Evolutive pig. 368,

™ Fan R. Grupo y educacién nomal. En Leif, J. y uif P, Textos de Psicologia del nifio y ef adolescente, Pég.
24,
“..Dduuﬁo&hmhmddﬁﬂoudnpmchmwdmouodnsdmhdm&
para i desamrolio v que el fin escocial de la cdad encolar no consiste tento en proporcionaaies talex o cuales
mmmmmmﬁom&,yqﬂh&ndda@edﬂommﬂumu
gupo escolar”
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CARITULO 4

En el presente capitulo iniciamos a manera de anélists con los temas que se
trataron durante el desamollo de nuesire trabajo, con la finalidad de integrar a los
temas en una sola problematica; que es el objetivo de nuestro trabajo “ELEVAR EL
RENDIMIENTO ESCOLAR DE NINOS DE SEXTO GRADO*.

Lo que al respecte nos indica a manera de conclusién una faita de
orientacion familiar en la escuela primaria, ya en el desanollo del capitulo 42
mencionaremos que no es que no exista sino que se da minima importancia a ella y
finalmente presentaremos nuesfra propuesta que consiste en implementar esta
ortentacidn en |2 escuela primaria de manera formal.

Para ello, se ha estructurado un curso de 20 hrs. reparidas en cuatro
médulos los cuales contienen ejes tematicos de nuestro trabajo ya que a través de
eflo ef padre de famtita, posibilltara tomar conctencia de la impostancia que tiene en
la educacitdn formal de sus hijos. En este curso se expondran temas como el
desarrolio evolufivo del niffo hasta incluso técnicas de estudio, con las que se
pueden apoyar respectivamente a cada nifto.

Finalmente mencionaremos que después que el padre de familia tome este
curso; estara motivado para colaborar con sus hijos en las tareas escolares de
éstos, lo que incrementard su rendimiento escolar.

Ademés proponemos una serie de asambleas que se llevardn a cabo cada

mes con la finalidad de analizar las problematicas que se van presentando a lo largo
det ciclo escolar.
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4.1 ANALISIS DE LA TEMATICA PLANTEADA

Este trabajo es el producto de las inquietudes creadas en el contexto de
nuestra actividad laboral. Ya que la responsabiiidad de la educacién de los nifios,
nos obliga a Iinvestigar acerca del proceso del crecimiento de maduracion y
desarrollo de los alumnos; por eso nos preocupamos en analizar los elementos
importantes sobre la teorfa del desarmollo de los alumnos; por eso nos preocupamos
en anallzar los elementos importantes scbre la teoria del desamollo psicogenético
de Jean Plaget, por considerar que nos da la posibilidad de entenderio. En el
segundo capitulo; se determinan cada fase de desamofic psicogendtico vincuado
con el ambito educativo pues consideramos necesario que como profesoras
necesitamos poseer elementos técnicos necesarios para satisfacer las necesidades
de un grupo de aprendizaje.

Otro de los grandes problemas que se enfrentan los profesores, es la
segmentacion que se ha hecho del proceso educativo, ya que por un lado la escuela
que generaimente se ve obligado a basarse en programas, en donde la enseflanza
se convierte en mera informacidn; en donde no existe relacién interdisciplinaria entre
las necesidades biopsiquicas, soclales y cuffurales del educando por desconacer la
esencia misma det nifio y su origen socio-famitiar. Por ofro, la actitud de los padres
que consideran que educar es una funcién exclusiva de las escuelas y que por tanto
su obligacién se circunscribe a imponer normas generales de conducta dentro de la
€asa y a mantener un apoyo econdmico.

Ante estas actitudes el nifio va creciendo ¢n un ambiente de desamparo, en
donde sus necesidades fisicas, afectivas y sociales nc obfienen una respuesta
adecuada que les permita lograr un 6pfimo crecimiento. De esta manera, en e
capitulo tercero fratamos de dar un acercamiento que se vincule entre la familia y
escuela ya que consideramos necesario que los padres y los profesores conjunten
sus esfuerzos con et fin de modificar la siuacién anterior ya que ambos son
instancias educadoras. Como instrumento del desarollo individual y social, la
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educacién tiene la funcidn del individuo para la vida en grupo, conocer los
mecanismos de funcionamiento de la comunidad con sus fradiciones y costumbres e
integrar las realidades nafurales, sociales y de aprendizaje en tode su Gnico.

Es importante aclarar que lHegamos a este punto de analisis porque
consideramos importante la relacion que existe enfre estos dos dmbites, en donde
creemos que los padres y profesores, unan sus esfuerzos con el objeto de modificar
la situacién antes mencionada y asl lograr un objetivo comun, que sera el de elevar
et rendimiento escolar del niffo. Como se menciond anteriemente, a fravés def
desempefio en la docencia nos percatamos que existe un bajo rendimiento en ei
Gftimo grado de nivel primaria, como se anafizé el primer capftulo, llegando asi, a fa
conclusion que en los primeros aftos se da un mejor aprovechamiento por el apoyo
tamiliar, mientras que en el Gitimo afio intervienen factores como la nueva etapa del
desarrolio del nifio (adolescencia, con todos los cambios fisicos y psicoldgices),
relacidbn con la tfamilia, provocando asi, que el nifio disminuya todas sus
potencialldades fisicas, pslquicas, emacionales en la escuela.

Desde este punto partimes para poder buscar una respuesta a esta
problematica, llegando asl a la conchusion que el principal factor existente era la fafta
de una parficipacién familiar compremetida y responsable; considerando a ésta,
como aquel padre de familia que coopera en las actividades escolares de sus hijos,
no solamente con comprarle su matertal o dandole cosas materiales sino al estar
pendiente de sus necesldades como hijo y persona en constanfe desamollo.

Para lograr colaborar con esto {lfimo, trataremos en este espacio, de dar una
propuesta psicopedagbgica, cuya finalidad es describir la manera en que el profesor
puede orlentar at padre de familia, para que este colabore para las activa edades
escoiares de su hijo.
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Este enfoque que proponemos estd dirigido principaimente al padre de
familia, ya que como se menciond anterlormente es el principal factor que interviene
para que se dé un rendimiento escolar del nifto por eso, la importancia de analizar a
la familia, haciendo un énfasis de los papeles socializados de los padres en las
diferentes etapas de la vida de los hijos, asi como la descripcion de la dindmica
misma de la famifia en las diversas fases por la que atraviesa.” Cémo podria
lograrse esto ultimo, dando a coenocer a cada padre de famifia el desarrollo evolutivo
que presenta y presentara su hijo ante la manera de como podria ayudario en todas
las situaciones que se le presenten y haciendo conciencia det papel que juega e
padre de familia en el proceso de enseflanza - aprendizaje.

En los sigulentes apartados trataremos de dar a conocer con mas amplitud
el tipo de propuesta que pretendemaos.

Entre los recursos que consideramos fundamentales para la realizacién de
nuestra propuesta utilizaremos los sigulentas:

a) Realizacién de un impartido dado por especialistas en tratamiento infantil
(para el apartado de las fases del desarrollo proponemos la intervencién de
las conferencistas de editoriales como Santilana, Femné&ndez Editores,
quienes prestan sus servicios a las diferentes escuelas sin costo alguno)

b) Celebracién de asambleas para discutir los temas fundamentales de
preacupacion de los padres de familia.

c) Organizacién de excursiones y visitas a aquellas instalaciones y

serviclos que pueden ser de utitidad, conocer a los padres para  orientarse
€n su mision educativa.
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La escuela debe ponerse en comunicacion directa con la familia a fin de
llevar a su ambiente la direccién y los consejos de un personal técnico y capacitado
para dirigir su labor educativa. La escuela podra atraer a su propio medio a fos
padres que reciban el ejemplo vivo de su labor y sus métodos educativos. El cdmo
se lograra esto lo indicamos en el capfiulo 4.2 donde incluimos el esquema del curso
que los padres tomaran para llevar al cabo este proyecto.
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4.2. LANECESIDAD DE LA ORIENTACION FAMILIAR EN LA ESCUELA
PRIMARIA,

La necesidad de implementar fa orlentacién famifiar en el campo de Ia
educacién, surge a partir de la inquietud de la colaboracién de padres de familia en
la educacidn de los hijos.

E} hecho de que los docentes necesitan la participacién de los padres, se
complementa con la afirmacién de que ios padres, a su vez, necesitan ayuda para
realizar su tarea educativa. Posiblemente esta necesidad sea hoy mas estimulante
por la crsis de Identidad que la famiia y denfro de efla e matrimonio ests
experimentando (consultar cap. 3). Como todas las crisis, la solucién no es
exclusivamente circunstanclat, sino que exige ir al fondo det problema. La tarea del
orlentador se ha de centrar de un modo especlat, en crear puentes respecto a los
profesores y a los padres. E! poder y la eficacla del orientador deriva
fundamentaimente del apoyo y confianza que logre por parte de estos dos grupos.
De ahi la necesidad de considerarios no solamente en la planificacién, sino también
en la implementacién de sus programas.

Al citar la necesidad de una orientacidn famillar en la escuela primaria, no
tmplica que no exista la orientacién famiar; pero s( se ha reducido a as * terapias
famillares”. Sin embargo, pocas personas en nuestro pals, y aiin mas en la zona de
Ecatepec tienen acceso a effas.

Antes de continuar definiremos desde el punto de vista de Quintana a la
orfentacldn famtiliar, como conjunto de técnicas, métodos, recursos y elementos
encaminados a fortalecer las capacidades evidentes y latentes que tienen como
objetivo, el refuerzo de los vinculos que unen a los miembros de un sistema familiar,
para que puedan alcanzar los objetivos que flene !a familia como agente de
institucién educativa,



El desarrollo social, asi como las nuevas exigencias que presionan sobre la
institucién familiar como tal. han obligado a perfilar un mayor numero de recursos
con los que apoyan fa realizacion de fa tarea educativa que tiene ia familia como
grupo humano y como sistema Interactivo en permanente crecimiento. No basta ya,
como acontecla hace algunos afios, tener senfido comun y aigunas nociones de lo
que constituye la psicologla evolutiva de los hijos.

La orlentacién famillar es algo méas que todo eso y manteniendo el caracter
de proceso continuo debe llegar a la estimulacién del crecimiento de Ja familia como
totalidad.

Un punto importante se concentra en la necesidad de trabajar para la
estimulacién del progreso del contexto familiar como tejido en el que se configura el
comportamlento humano.

Desde el punto de vista se adivina que la contemplacién del sistema famiSar,
como sistema vivo obiliga a tener en cuenta, todo lo que le afecta desde et 4ngulo de
su estructura, sus funciones y su desarrollo, 4mbitos en los que hay que intervenir
para la realizacién de una orientacién famitiar.

Por elle, una situacion famifiar concreta fomada como objeto de la
orientacién, puede estar en los niveles de asesoramiento educativo y terapedtico.
Estos niveles pueden afrontar situaciones relacionadas con la estructura, ia dinamica
funcional o el desamollo de la famifia como grupo humano. Las tres tienden a
conseguir el establecimiento de criterios que hagan posible ia estabiidad y progreso
de Ja familia y por tanto ayuden a elevar la calidad educativa actual.

Rios Gonzalez sintetiza estos niveles de la siguiente manera: 2

* Rios Gonzilez J. A. Oricolacion y terapia femilisr. Inst. Ciencisa ded hombee. Madrid 1984 pag 681,
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NIVEL EDUCATIVO. Responde a la necesidad de una formacién
sistematizada y planificada de los padres y los hijos para prevenir la aparicién de

problemas.
FINALIDAD.
A Dar medios a la famitia para ia realizacidn de su misién educativa
como grupo primario.
B. Formacién basica de los padres: contenidos minimos para educar.
QBJETIVOS.

liustrar los procesos de desarrollo de cada uno de los miembros.

2 Hustrar los procesos de desamolio que ha de conseguir fa familia
para dar apoyo 3 sus miembros.

3. Aprender cdmo realizar el contacto perfecto enire padres e hijos
para asentar ias [ineas de maduraci6n persanal.

4 Aprender cdmo reafizar el encuentro interpersonal entre los
miembros y los subtemas dentro de la famiia total.

5. Aprender los ipos y niveles de comunicacién en el interior de fa
familia

NIVEL ASESORAMIENTO: Responde a la necesidad de potenciar las

capacidades basicas del SISTEMA FAMILIAR para adecuarias alas necesidades de
cada ciclo vital, Funcibn compensatoria.
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FINALIDAD :

OBJETIVOS

Ofrecer criterios de funcionamiento para la famitia en situaciones
normales y en momentos evolutivos significativos y especiales.
Descubrimiento de situaciones que impiden el desarrollo educativo
normal.

llustrar los procesos y etapas de (a constifucion dei sistema familiar

(ciclos vitales) mediante la creacién de programas adecuados a tal

fin.

Replanteamiento y formulacion de las reglas de interaccion y
comunicacién denfro del sistema familiar.

NIVEL TERAPEUTICO. Responde a la necesidad de elaborar nuevas pautas
funcionales en el dinamismo del sistema Famitiar.

FINALIDAD

QBJETIVOS

Poner en manos de la familia las técnicas adecuadas para
responder a las necesidades excepcionales que se le presenten.

Hacer posible ia estabilidad y el progreso del sistema familiar frente
a amenazas disgregadas.

Ensefiar estrategias que aseguren la cohesidn familiar ante su
“caos”.

Evitar que caigan en manos de mecanismos paralizantes del
progreso.

63



De los tres niveles en que se pueden clasificar !a onientacién familiar: para el
objetivo de nuestro trabajo, el nivel educativo es el que proponemos para llevarse
dentro de la escueta primarta, para aumentar ta participacién familiar, puesto que
dentro de los Insfrumentos que retomamos estan:

A) Poner en prictica la formacidn de padres. A través del
asesoramiento que el docente puede proporcionar.

B) La labor def pedagego consiste en proporcionar de forma integrada
los conocimientos imprescindibles para la realizacién del frabajo
eficaz con las famiiias.

Se propone la ayuda de un profesional (pedagogo) para orientar al docente
quien a su vez, sera el encargado de proporcionar asesorfa a los padres de familia
por aer quien iene mds relacién con ellos.

Este se basard en conceptos basicos, escuelas y autores, teorias
expiicativas, metodologla y epistemologla de los conceptos base, y en e nivet
practico estrategias, intervenciones, técnicas, instrumentoa de diagndstico, etc.

De todo lo anterlor dedujimos que las funciones de la orientacion familiar son:

A) Contribulr al establecimiento de refaciones fuidas con los padres,
Gue faciliten la conexi6n entre las instituciones educativas y las
familias.

B) Implicar a los padres en actividades de apoyo al aprendizaje y
orientacion de los hijos.

C) Informar a los padres de todos aquellos asuntos que afecten a ia
educacion de sus hijos.

D) Elevar el rendimiento escolar a partir de ia participacion
psicopedagdgica de padres de familia.



Con todo esto pretendemos tomar conciencia de ia importancia de
impiementar una orientacién dirigida a padres de familia que tiene como objetivo
fundamental elevar el rendimiento escotar de nifics de primaria a fravés de fa
participacién famillar ya que esto ayudard a los padres a conocer no solo el
desarrolio evolutivo de sus hijos sino también la trascendencia que tlenen tas
relaciones famifiares en la vida escolar de sus hijos.
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4.3. LA ORIENTACION FAMILIAR COMO TAREA EDUCATIVA

Como mencionamos en capitulos anteriores, el objetivo de nuestro frabajo es
que padres y profesores tomen conciencia de la necesidad de una orientacién
familiar en la escuela primaria, para elevar e rendimiento escolar a través de la
participacién psicopedagdgica de padres de famiiia.

Como profesores, sentimos la necesidad de una participacién familiar, para
orientar al padre de famiiia y que participe de manera informada y conozca las
necesidades mas frecuentes de sus hijos y profesores.

La propuesta pedagégica tiene como propésito implementar la orientacién
familiar en el dmbito de la educacién primaria, a través de asesorfas en las que se
eligié al profesor, quien serd el que las imparta a padres de familla por ser quien
fiene contacto directo con ellos y estd mas informado de las necesidades de sus
alumnos,

Esta propuesta la sugerimos a fravés de un curse que los padres de familia
llevaran al cabo con un total de 20 horas y asesorias que se impartiran durante todo
¢l ciclo escolar, para ayudar a los padres con sus problemas y dudas que surgiran a
lo targo de este tiempo; ya que estas asesorias se proporcionaran cada fin de mes
de manera grupal. Asl{ se dard la oporfunidad que entre los mismos padres
Intercamblen opiniones y busquen soluciones.



Antes de impartir el presente curso, serd necesaria una sesién con los padres
para hablaries de la importancia que fiene su participacién en el rendimiento escolar
de sus hijos y como lo mencionamos en ef capitulo 4.2, que el profesor tome este
curso el cual se llevara a cabo a nivel direccién escolar a través de un pedagogo.

A continuacién presentamos la metodologia del curso propuesto asi como
sus objetivos y el temario que sera desarrollado a lo largo del mismo.



UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES
ARAGON

NOMBRE DEL CURSO: “PATERNIDAD RESPONSABLE”

OBJETIVO GENERAL: PROPONER INFORMACION PSICOPEDAGOGICA A
LOS PADRES DE FAMILIA, PARA AUMENTAR SU PARTICIPACION EN LAS
TAREAS ESCOLARES DE NIROS DE SEXTC GRADO DE PRIMARIA CON LA
FINALIDAD DE ELEVAR EL RENDIMIENTO ESCOLAR.

DURACION: 20 HORAS

TIEMPO: 5 SESIONES

COORDINADORAS: CORTES SOTO MA. LUISA
SOLARES FRANCO STA. TERESITA DEL NINO JESUS.
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INTRODUCCION

Para el desamollo de la presente propuesta, se ha seleccionado una
orfentacion basica de contenido, optando por un 20% de teorfa y 80% de practica,
¥a que se pretende que el padre de famifia; conozca los conceptos fundamentaies
de cada método para aplicarios en y desde su vida cotidiana.

En el mbdulo | se consideran las singularidades de cada periodo evolutivo
del ser humano, en particular el desamolio del nifio, a partir de lo propuesto en (a
corriente psicogenética relacionéndolo con ciertos aspectos de caracter educativo.

Para ello se ha de elegir una propuesta tedrica, con el fin de exponer el
desarrolic del nifto et cual resulta un serio problema sin embargo, es importante
mencionar desde que perspectiva se parte; en este apartado se eligid I3 teorfa
genética de Jean Piaget por considerar “ que la postura Piagetana, presenta una
fiqueza enorme para quien quiera traducir las consecuencias tedricas y formales del
sistema, en instituciones practicas y especificas de la educacién”®

Se abarca el periodo comprendido de los seis a los catorce afios de edad,
momento en que el nifio fransita a la escuela primarta; cabe actarar que el periodo
del nacimiento a los seis afios no se aborda, ya que generaimente e nifio ingresa a
a escuela primarla en promedio a los seis afios. Se sugiere que estos temas se
presenten con un lenguaje apropiado a los padres de famitia, puesto que no
todos cuentan con una formactén profesional.

El segundo mddulo se inicla con el concepto de famifia, por consideraria un
factor importante dentro del proceso enseflanza-aprendizaje. Posteriormente se
pretende que con ias experiencias de cada familia se den a conocer todos los
factores negativos que intervienen para e aprendizaje del nifto.



Por eso este apartado se desarollara basicamente a fravés de experiencias
familiares; cuando el padre de familia exponga los problemas que esta enfrentando
con sus hijos.

Durante el tercer médulo se trabajars el concepto de patemidad responsable.
Aunque estamos conscientes que quizd no exista un concepto preciso,
determinamos el que consideramos elemental para entender nuestros objetivos, ya
que una ‘patemidad responsable” Implica no sdio proporcionar e sustento
econdmico a su familia, de aqul se derivaron los factores que la hacen posible y a
través de estas experiencias se expondran los problemas que ellos tienen para llevar
a cabo su responsabifidad y a las posibes soluciones que aporten.

Lo que da como consecuencia que en este mdduio se exponga un minimo de
teoria y se base a fravés de la técnica de asamblea o lhuva de ideas, para dar a
conocer sus propias vivencias.

Al llegar al mbdulo IV ¢l padre de familia tendra un minimo de Informacién
necesariz para entender el pape! que juega dentro del proceso enseflanza-
aprendizaje de sus hijes y parflendo de esto se darin algunas estrategias de
aprendizaje y técnicas de estudio que puedan orlentar a Ias familas para ayudar a
sus hijos en sus tareas escolares.

Este apartado sera el punto de parfida puestc como lb menclonamos;
después de este curso las asamhleas con los padres de famifia, se hardn cada fin
de mes (o dependiendo de sus necesidades) con ia finaidad de brindar un mejor
apoyo a las problematicas que se vayan presentando a lo fargo def ciclo escolar,

* Recurson pam e aprendizaje. Documetito de apoye para of docente. Bep. de 1992 pég. 16
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TEMARIO GENERAL DEL PROYECTO

MODULO L EL DESARROLLO EVOLUTIVO DEL NINO.
MODULO 1l LA FAMILIA.

MODULO it PATERNIDAD RESPONSABLE.

MODULO IV, ESTRATEGIAS DE ESTUDIO PARA PARYICIPAR

ACTIVAMENTE EN LAS TAREAS EDUCATIVAS DE
SUS HIJOS.
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OBJETIVO:

ADQUIRIR UN ACERCAMIENTO CON LA TEORIA

DEL DESARROLLO EVOLUTIVO DEL NINQ, A TRAVES
DE LA PARTICIPACION Y ANALISIS DE LOS PADRES
DE FAMILIA; SEGUN LOS CONTENIDOS
PROPUESTQS EN ESTE PRIMER MODULO



TEMARIQ

1. INTRODUCCION A LA TEORIA DE JEAN

PIAGET.

1.1.  ASPECTQS DE CARACTER
EVOLUTIVC.

111 FASE SENSORIO-MQTRIZ

1.1.2 FASE DEL PENSAMIENTO
PREOPERATORIO.

1.1.3. FASE DE OPERACIONES CONCRETAS

1.1.4 FASE DE CPERACIONES FORMALES

12.  EL NINO DE PRIMER GRADO
121 MADURACION

122 EXPERIENCIA

123 TRANSMISION SOCIAL

124 EQUILIBRACION

1.3.  EL NINO DE SEGUNDO GRADO
131 CONSERVACION

1.32. TERMINO DE RELACION

1.3.3. INCLUSION DE CLASE

1.3.4. SERIACION

1.4 EL NINO DE TERCER GRADQ
1.4.1.  AFECTIVIDAD

142, ELJUEGO
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1.4.3

1.5

1.68.1.
182
1.5.3.

1.6.

161
162
163

1.7.

1.7.1.
1.7.2.
1.7.3.

LA RELACION EN LA ESCUELA

EL NINO DE CUARTO GRADO
CONSERVACION

LENGUAJE

RELACION CON SU FAMILLA

EL NINO DE QUINTO GRADC
LENGUAJE

SOCIABILIDAD

LA RELACION EN LA ESCUELA

EL NINQ DE SEXTO GRADC

ASPECTO BIOLOGICO
ASPECTO PSICOLOGICO
ASPECTO SQCIAL
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EJERCICIOS DE EVALUACION DIAGNOSTICA

1. §{ CUAL ES LA IMPORTANCIA QUE TIENE, PARA EL PADRE DE FAMILIA,
CONOCER AL NINO?

2., CONOCE USTED CUALES SON LAS ETAPAS DEL DESARROLLO DEL
NINO?

3. L, USTED CONSIDERA QUE LAS CARACTERISTICAS PRESENTES EN UN
NING DE PRIMER GRADO SON LAS MISMAS QUE EN UN NIRO DE SEXTO
GRADO?

4. ¢ QUE CARACTERISTICAS PUEDE MENCIONAR DE SU HINOC EN EL
GRADO QUE CURSA?

5. ¢ DE QUE MANERA LE SIRVE AL NIRO LA EXPERIENCIA ADQUIRIDA
ANTES DE INGRESAR A LA ESCUELA PRIMARIA?
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SUGERENCIAS DIDACTICAS

SE RECOMIENDA QUE EN ESTE PRIMER MODULO LA PERSONA QUE
DE EL TEMA, SEA UNA ESPECIALIZADA EN EL DESARROLLO
PSICOGENETICO DEL NINO.

SUGERIMOS LA TECNICA EXPOSITIVA DONDE AL INICIO EL
EXPOSITOR DARA EL TEMA DE LA TEORIA DE JEAN PIAGET, MANEJANDO
UN VOCABULARIO ACCESIBLE PARA EL PADRE DE FAMILIA ®'

TIEMPO : 180 MINUTOS

DEBE ESTABLECERSE EL TIEMPO APROXIMADO DE UNA HORA PARA LA
EXPOSICION DEL TEMA.
ESPACIO: AULA

SE PUEDE REALIZAR ESTE PRIMER MODULO EN EL AULA YA QUE EL
EXPOSITOR SE UBICA FRENTE AL GRUPQ, ADEMAS QUE PUEDE VALERSE
DE UN RECURSQ DIDACTICO.

DESPUES DE LA EXPOSICION EL GRUPQ DE PADRES DE FAMILIA
PODRAN ELABORAR PREGUNTAS ACERCA DEL TEMA TRATADO.

™ Solo v darin loe elementos mas significativos en cada fase ded dexarrolio evolative del nifto para Toggar el
interés del padre de fanmlia.
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Cap6n Jack "Desarrallo Psicomotor”
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Argentina.

Jean Plaget

Seis estudios de Psicologla
Selx Barral Ensayo
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MODULO |l

LA FAMILIA

7 ~— ‘ ' EEBE
Soreon o UITRGA



OBJETIVC:

TOMAR CONCIENCIA DE TODOS LOS FACTORES
FAMILIARES QUE INTERVIENEN EN EL RENDIMIENTO
ESCOLAR DE LOS NINOS DE PRIMARIA



TEMARIO

2.1,

22

23

23.1.

LA FAMILIA

VINCULC FAMILIAR POSITIVO

ROLES FAMILIARES

FACTORES QUE PROVOCAN UN
INADECUADO COMPORTAMIENTO EN LOS
NINOS.

POSIBLES SOLUCIONES QUE AYUDEN A
EVITAR EL INADECUADO COMPORTAMIENTO
DE LOS NINOS.
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EJERCICIOS DE EVALUACION DIAGNOSTICA

1. ¢ PARA USTED QUE REPRESENTA LA FAMILIA?

2. (CUAL ES LA FUNCION DE LA FAMILIA EN LA EDUCACION DEL NINO?

3. {CUALES SON LOS PROBLEMAS MAS COMUNES QUE SE PRESENTAN
DENTRO DE LA FAMILIA?

4. CONSIDERA QUE EL AMBIENTE FAMILIAR EN EL QUE SE DESARROLLA
EL NIRO LE PUEDE AFECTAR EN SU RENDIMIENTO ESCOLAR?

5 (LCUALES SON LOS FACTORES QUE PROVQCAN UN MAL
COMPORTAMIENTC C UN BAJO RENDIMIENTO ESCOLAR EN EL NiNO?



SUGERENCIAS DIDACTICAS

PARA LLEVAR A CABQ ESTE MODULO SUGERIMOS LA TECNICA:

MESA REDONDA,

CONSISTE EN QUE UN GRUPO DE PADRES PRESIDIDO POR UN
MODERADCR SE COLOQUE FRENTE AL GRUPO.

CADA PARTICIPANTE EXPONE DIFERENTES HECHOS Y Sus

PUNTOS DE VISTA A CERCA DE UN TEMA ESPECIFICO.

- SE ASIGNAN LOS TEMAS A CADA INTEGRANTE DE LA MESA
REDONDA. TALES COMO LOS QUE SE MENCIONAN EN EL TEMARIO
DE ESTE MODULO.

- SE REALIZA LA PRESENTACION DE LOS PROPOSITOS QUE SE
PERSIGUEN:

" ILUSTRAR LOS PROCESOS Y ETAPAS DE LA CONSTITUCION DEL
SISTEMA FAMILIAR (CICLOS VITALES).

* REPLANTEAMIENTO Y FORMULACION DE LAS REGLAS DE
INTERACCION Y COMUNICACION DENTROC DEL SISTEMA FAMILIAR.

- SE DIVIDE EL TEMA EN SECTORES.

- SE ASIGNA EL TIEMPC PARA CADA EXPQSICION.



- EL EXPOSITOR HACE UNA PRESENTACION DEL TEMA.
- CADA UNC DE LOS PARTICIPANTES EXPONE POR TURNO.
- CUANDG LOS EXPOSITORES FINALIZAN, EL RESTO DE LA CLASE

PREGUNTARA Y PLANTEARA SU INQUIETUD.
- EL EXPOSITOR HARA UNA SINTESIS FINAL.

“ CONTROLA LAS PARTICIPACIONES DANDO UN TIEMPO MODERADO.
* CONTROLA LAS PARTICIPACIONES DANDO UN TIEMPO MODERADO.
“ ORDENA LAS PREGUNTAS DE LOS GRUPOS.
* REALIZA LA SINTESIS FINAL

- ELEGIR EL TEMA O PROBLEMA QUE SE TRATARA,

- SELECCIONAR A LOS PARTICIPANTES DE LA MESA.

- DWVIDIR EL TRABAJO ENTRE ELLOS.

TIEMPO: 180 MINUTOS

ESTA TECNICA SE PUEDE DESARRROLLAR EN TRES HORAS

SE DEBE ASIGNAR A CADA PARTICIPANTE UN MISMQ TIEMPO PARA
SU EXPOSICION.

A SU VEZ ES CONVENIENTE DEJAR UN LAPSO PARA PREGUNTAS
Y OTRO PARA CONCLUSIONES FINALES.
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ESPACIO: AULA

NO SE NECESITA, PARA ESTA TECNICA, MODIFICAR LA DISPOSICION DEL
AULA, YA QUE LA MESA PUEDE ESTAR AL FRENTE DE LA CLASE Y EL
AUDITORIO RESTANTE OCUPAR SUS LUGARES HABITUALES.
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OBJETIVO:

ANALIZAR LAS VENTAJAS DE LA PATERNIDAD
RESPONSABLE

DURANTE EL DESARRROLLO ESCOLAR DE L.OS NINOS.



TEMARIO

3. CONCEPTO DE PATERNIDAD RESPONSABLE

3.1. FACTORES QUE IMPLICAN UNA PATERNIDAD
RESPONSABLE

3.1.1. POSIBLES PROBLEMAS Y SOLUCIONES
RESPECTQ AL TEMA



EVALUACION DIAGNOSTICA.

1. ¢{CUALES SON LOS PRINCIPALES PROBLEMAS A LOS QUE
SE ENFRENTAN LOS PADRES DE
FAMILIA AL INGRESAR SUS HIJOS A LA ESCUELA PRIMARIA.

2. LDE QUE MANERA PARTICIPA EN LAS TAREAS ESCOLARES
DE SUS HIJOS?

3. LMENCIONE TRES FACTORES QUE LE AYUDEN COMG PADRE
DE FAMILIA A CUMPLIR ADECUADAMENTE CON SU LABOR
FAMILIAR.

4. ¢{QUE ENTIENDE POR RESPONSABILIDAD?

. DE SU PROPIO CONCEPTO SOBRE *PATERNIDAD
RESPQONSABLE".



SUGERENCIAS DIDACTICAS

PARA EL DESARROLLC DEL PRESENTE MODULO SUGERIMOS LA
TECNICA 'TALLER".

ESTA ES UNA ESTRATEGIA OOCENTE QUE PERMITE, CON
DISTINTAS TECNICAS, LA PARTICIPACION ACTIVA DE COORDINADORES Y
PARTICIPANTES DE TRABAJO. LAS CARACTERISTICAS DEL TALLER SON
ESTAS: '

A) EL APRENDIZAJE SERA EL RESULTADC DE UN
INTEGRACION ENTRE REFLEXION (PENSAR LOS
HECHOS Y DATOS E LA REALIDAD BASANDOSE EN
ELEMENTQOS TEORICQOS) Y PRACTICA (QUE DA CRIGEN
A LA REFLEXION Y LA ENRIQUECE).

B) LA ALTERNATIVA ENTRE TRABAJO GRUPAL E INDIVIDUAL,
TAREA GUIADA O SEMIGUIADA, COMO PARTE DE UNA
SESIONDE  ACTIVIDADES, TENDRA COMO RESULTADG
UN PROYECTO COMUN.

<) LA CAPACITACION DEL ALUMNO PARA SELECCIONAR
INTRUMENTOS, MEDIOS DE TRABAJG Y CRITERIOS DE
ACCION SON CONDICIONES PARA SU ACTIVA
PARTICIPACION.:

* LA NECESIDAD DE LLEGAR A UN PRODUCTO ES DISTINTIVA DEL
TALLER. EL ORIGEN DE LA PALABRA ‘TALLER" ES LA IDEA DE
CONSTRUIR ALGO, TENER UN RESULTADO.



PARA TRABAJAR CON LA TECNICA TALLER SE DEBEN SEGUIR
ESTOS PASOS:

1. ACTIVIDAD INICIAL PARA PREPARAR EL GRUPO ASESORANDOLO
EN LA FORMULACION DE UN PROBLEMA O LA ELABORACION DE
UN PROYECTO.

2. DESARROLLO DE EXPERIENCIAS: EL PARTICIPANTE INCCRPORA
LOS CONCEPTOS INSTRUMENTALES QUE LE SERVIRAN PARA
SEGUIR CONSTRUYENDQ EL CONQCIMIENTO.

3. ACTIVIDADES DE AFIANZAMIENTO: SON LAS EXPERIENCIAS QUE
CONTRIBUYEN A LA CONSOLIDACION DE LOS CONCEPTOS QUE
REQUIEREN LA REELABORACION DEL CONQCIMIENTO.

UN TALLER NECESITA DESARROLLARSE PREVIENDC UN TIEMPO
SUFICIENTE PARA QUE SUS INTEGRANTES SE SIENTAN
COMODCS, SIN APURDO.
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MODULO IV

ESTRATEGIAS DE ESTUDIO PARA PARTICIPAR ACTIVAMENTE
EN LAS TAREAS DE SUS HIJOS
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OBJETIVO :

ADQUIRIR TECNICAS DE ESTUDIO PARA PARTICIPAR

ACTIVAMENTE EN LAS TAREAS ESCOLARES DE LOS NINOS.
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TEMARIO

4 EDUCACION ESCOLAR Y EXTRAESCOLAR.

4.1 ESTRATEGIAS EN TAREAS.

4.2 COMPRENSION DE PROBLEMAS

4.3 TECNICAS DE ESTUDIO

- GUIADE ESTUDIO

- TOMA DE APUNTES

- ELABORACION DE ESQUEMAS Y
RESUMENES

- ELABORACION DE FICHAS

- ELABORACION DE INFORMES
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EVALUACION DIAGNOSTICA

1..CONSIDERA QUE LA RESPONSABILIDAD DE PREPERARSE PARA UN
EXAMEN ES SOLO DE SU HIJO? ;POR QUE?

2 ;,COMO AYUDAN A SUS HIJOS CUANDO TIENEN QUE ESTUDIAR PARA UN
EXAMEN?

3. (QUE TECNICAS EMPLEARIA PARA AYUDAR A SUS HIJOS EN LA
PREPARACION DE ALGUN EXAMEN?

4.} QUE IMPORTANCIA TIENE EL USO DE ESTAS TECNICAS?

5. (QUE IMPORTANCIA TIENE SU PARTICIPACION EN EL RESULTADO
ESCQLAR DE SUS HIOS?



SUGERENCIAS DIDACTICAS

PARA LLEVAR A CABO ESTE MODULO SUGUERIMOS LA TECNICA DE
RETRCALIMENTACION CIRCULAR.

ESTA TECNICA CONSISTE EN QUE LOS PARTICIPANTES DIVIDIDOS
EN GRUPOS PEQUEROS ESCRIBEN EN UN PAPEL UNA PREGUNTA PARA
OBTENER INFORMACION Y LA ENTREGAN A UN COMPANERO PARA QUE
LA RESPONDAN: ESTE A SU VEZ LA HACE CIRCULAR POR TODO EL
GRUPQ, HASTA QUE LLEGA AL QUE LA FORMULO Y HACE UNA SINTESIS.

SE DEBE TOMAR EN CUENTA QUE SE DOBLARA LA HOJA DESPUES
DE CADA RESPUESTA Y QUE ESTA DEBE LLEVAR MUY POCO TIEMPG (UN
MINUTO).

POR suU PARTE EL ORIENTADOR DEBE:

* FORMAR LOS SUBGRUPOS

* DAR LAS INDICACIONES PARA EL FUNCIONAMIENTO Y
DETERMINAR EL TIEMPO

* CONTROLA QUE LA TAREA SE HAGA EN FORMA INDiVIDUAL, EN
SILENCIO Y SIN CONSULTAR A SUS COMPANEROS.

" SELECCIONA AQUELLAS PREGUNTAS QUE PUEDEN SER DE
INTERES PARA LA TOTALIDAD DEL AUDITORIO.

EN ESENCIA, EL OBJETIVO DE LA TECNICA ES DE GRAN UTILIDAD
CUANDO SE QUIERE REFORZAR EN FORMACION, RESOLVER DUDAS,
EVALUAR LA FORMACION QUE TIENE EL GRUPO.



AL TRATARSE DE UNA TECNICA RAPIDA, LAS PREGUNTAS QUE
SUGIERA EL GRUPO O QUE FORMULE EL MAESTRO DEBEN SER BREVES Y
PUNTUALES. SOBRE TODO SI TOMAMOS EN CUENTA QUE NO TODOS LOS
PADRES DE FAMILIA TIENEN UNA PREPARACION ESCOLAR.
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CONCLUSIONES

La etaboracién de esta tesis ha sido el producto de las inquietudes
producidas en el desempefio del trabajo académico como profesoras a nivel
primaria. Ya que al tener la responsabilidad de la educacién de nifios y jovenes fa
escuela, nos ha motivado a tratar de mantener una actitud permanente de estudio e
investigacion en lo referente al proceso de crecimiento y desarrollo de los alumnhos
de educacién basica.

A través de las investigaciones realizadas reafirmamos lo importante que es
para los mexicanos que sus hijos vivan en una socledad cada vez mas préspera y
justa, en donde ellos desplieguen sus potencialidades y sigan construyendo la patria
que fodos merecemos.

Con base a lo anterlor, tomamos como punto de partida la participacion
familar en la educacién de sus hijos para alcanzar los propdsitos menclonados ya
que consideramos desde un principio que es necesaria una participacién familiar
plena que ayude a elevar el rendimiento escolar de los nifios dirigida al inicio de
nuestro programa dnicamente a los de sexto grado de educacién primarta.

A medida que avanzamos en nuestras investigaciones, nos percatamos que
ia participacién famiilar no soio ha de Incrementarse en el niffo de sexto grado, a lo
cual sugerimos que: nuestra investigacién no estuviera dirigida dnicamente a éstos
nifios, sino a todos fos grados, aunque dimos énfasis en el sexto grado ya que
notamos que la participacién que brindan los padres de famiia a sus hijos disminuye
notablemente en esta etapa, cuando estos presentan cambios propios de fa
adolescencia mostrando clerta independencia, ios padres no los orientan ni los
ayudan por desconocer las caracteristicas propias de esta etapa.
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Para dar respuesta a esta problematica; desde rnuestra formacitn
profesional, la pedégogla nos brndé las bases tedrico-metodoldgicas vy
epistemoldgicas; para la elaborar un curso; con la finalidad de apoyar a fos padres
de familia dando a conocer las caracteristicas de los alumnos en cada ciclo escolar
enfre ofros topicos.

Una segunda hipbtesis que formulamos durante el desarrollo de la tesis
consisti6 en hablar acerca de i{a orentacién familiar como base y pilar para
incrementar el rendimiento escolar de los nifios objeto de nuestro estudio.

En primer plano; nuestro propésito estaba centrado a impartir e! curso
durante todo el afio, sin embargo, a medida de su elaboracién optamos por darle 20
horas Iniciales para que durante el ciclo escolar se realicen Juntas en el cenfro
educativo.

Por eso, nuestro papel como pedagogas serd coordinar los cursos, ya que al
inicio se tiene propuesto trabajar en el colegio donde laboramos, pero siendo una
necesidad que se da en la mayorfa de las escuelas de la zona posiblemente sea
implementado en ofras instifuciones a través de la supervision escotar.

Un proyecto de este corte tedrico-metodolSgico, requiere estar
fundamentado y planeado, por lo fanto no quisimos llevaria al cabo hasta tenerio
concluldo. Ademas para dar Iniclo at curso es necesario due se motive primero a los
padres de familla (a fravés de folletos informativos, platicas previas, etc. ) para
empezar con el proyecto junto con el inicio del ciclo eacolar. Aclaramos que estos
cursos deberan tener un lenguaje propio para los padres de familia. Lo que se
logrard con base a nuestra formacién pedagégica.

Elegimos el colegic donde estamos laborando porque esfa necesidad surgid
hace iempo, cuando 103 padres de familia se preguntan que sucede con sus hijos y
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algunos no saben a qué se deben los cambios que presentan entre un afio y ofro asi
como hasta ciertos frastomos psicoldgicos.

Este proyecto como cualquier otro que inicia esta sometido a funcionar o no;
pero estamos conscientes a que nos enfrentamos a un problema dificll puesto que
la mayorfa de los padres de familia no estdn preparados para participar en esto.
Para aigunos poslblemente tengan temor porque piensen que los evaluaremos
como padres de famifia o que pretendemos hacer un estereotipo de familla o de
cualquier otra situacién desligada de este propésito.

Sin embargo, antes de iniclar haremos una labor de convencimiento a partir
de sus propias inquietudes como lo mencionamos anteriormente. Aunque también
sabemos que ésta preparacion tal vez no se logre en un afio quiza tomo un lempo
porque en nuestro pals, la formacién de padres de famiia se ha descuidado, pero
sabemos que en los actuales planes de estudio se especifica esta necesidad de
participacién famifiar y posiblemente cuando se difunda nuestro trabajo esta
necesidad se haga extensiva.

Con nuestra tesis aportamos una opcién para incrementar la participacion
famiiiar en ia escuela primaria, la cual dara resuitados a medida que los padres de
familia reflexionen sobre e} papel que desempefian y no solo se tome como un
documento propositivo e informativo. Resultados que se verdn reflejados cuando se
Incremente el rendimlento escolar del niflo. Ademas de dar a conocer la labor
pedagégica en al campo educative docente.

Los pedagogos tenemos el compromiso, mas que como docentes, de poner

en practica nuestra propuesta educativa no sole como instrumento de reflexidn sino
como aporte pedagbgico que sirva para elevar la calidad educativa en nuestro pals.
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