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RESUMEN

El objetivo principal de esta investigacion fue determinar
si la Prueba de Maduracion Metropoiitan 62 ed. Nivel 1
poseia las caracteristicas necesarias para ser aplicada en
poblacién mexicana.

Existen muy pocos instrumentos estandarizados en
nuestra poblacién que evalden la maduracién preliteraria y
prematematica a nivel preescolar, un area que nos permite
detectar cuéndo un preescolar ha madurado lo suficiente
para la adquisicidn de estas habilidades. Existen varios
instrumentos estandarizados que miden la inteligencia,
pero el aprendizaje de la lecto escritura requiere otros
aspectos importantes como la discriminacién visual entre
los dibujos, las letras y los nudmeros; asi como el
entendimiento del concepto del nimero, habilidades que
son adquiridas en el proceso de la maduracion per se del
preescolar.

Para este fin, se aplicd el instrumento a 282 preescolares
(entre los 4 aifios y los 6 afos, 3 meses) de escuelas
publicas y privadas, del Sur del Distrito Federal. Los
resultados mostraron que los reactivos que componen |a
prueba poseen adecuada  consistencia interna,
confiabilidad y validez, o que nos permitié afirmar que la
Prueba de Maduracién Metropolitan 62 ed. Nivel 1, puede
ser eficazmente aplicada en nuestros preescolares.



INTRODUCCION

La Psicologia como ciencia dedicada al estudic del comportamiento
humano, se ocupa entre otras éreas a la evaluacion de las diferentes
caracteristicas que definen a un individuo, para ello, buena parte de la
investigacién generada en esta area se dirige a Ja construccién vy
estandarizacion de instrumentos de evaluacion.

Dentro de la evaluacion infantil, se encuentran instrumentos que evallan
las habilidades adquiridas por el individuo en su desarroilo. Con ello, se
posibilita el detectar eficaz y tempranamente cualquier déficit o atraso en la
adquisicién de habilidades, permitiendo planear las estrategias de intervencion
que favorezcan su desarrolio.

Actualmente en nuestro pais, existen pocos instrumentos disefiados y/o
estandarizados para los nifios en edad preescolar, alin y cuando resuita
trascendental la deteccidn de posibles alteraciones que limiten su éxito escolar.

Por ello, el presente trabajo tuvo por objetivo llevar a cabo un estudio
sobre la confiabilidad y validez de la Prueba de Maduraciéon Metropolitan 62
edicion, Nivel 1, disefada para evaluar la maduracién de los procesos
emergentes literarios y matematicos en los preescolares.

Para un mejor estudio del nifio preescolar, el instrumento evalla ias areas
de habilidades por separado, pero esto no implica que se considere al nifio
como una suma de partes, sino como un todo.

La Prueba de Maduracién Metropolitan ha tenido toda una evolucion
(Buros 1940, 1949, 1953, 1974 y 1978; Close, 1995; Mitchel 1983 y 1985;
Murphy, 1894), Hasta la fecha existen 6 versiones, y por ello creimos pertinente
hacer una revision histérica desde el inicio de la creacién del instrumento,
hasta nuestros dias.

Cabe mencionar que en México no existe ningun trabajo que apoye el uso
de la Prueba de Maduracién Metropolitan, actuaimente se utiliza la segunda
versién de 1949 para la ensefianza, la cual no presenta datos de confiabilidad
y validez para nuesira poblacién y ya es obsoleta. Ante esta situacion,
consideramos importante actualizarmos con la reciente edicidn, con el fin de
contar con un instrumento mas en el area de Evaluacion Infantil.



Asi, los primeros cinco capitulos del presente trabajo reunen la
informacion tedrica mas importante, que nos permite sustentar la utilizacién de
la Prueba de Maduracién Metropolitan 62 ed. Nivel 1, y los capitulos restantes,
presentan un reporte de !a investigacion llevada a cabo.

Como es un instrumento que se emplea en nifios en edad preescolar,
presentamos una revision de los aspectos mas importantes de la educacion a
este nivel. Es importante conocer la evolucién del sistema de educacion
preescolar, asi como las caracteristicas de los nifios que cursan este nivel de
ensefanza.

La educacién preescolar en México ha tenido desde sus crigenes una
influencia europea que le ha permitido evolucionar para formar su propio
programa, que es aplicado en los sistemas de educacion pubiica, no asi en los
sistemas de educacion privada en los gue encontramos una variedad de
programas, en los que algunos mezclan varios modelos de ensenanza.

Consideramos pertinente incluir en nuestra investigacion una revision de
los diferentes modelos de ensefianza y profundizar en el programa det PEP92,
que actualmente rige ef sistema de educacién plblica a nivel preescolar.

Continuamos con una descripcién del desarroilo del lenguaje desde los
primeros meses de vida, hasta la edad de nuestro interés, asi como los
aspectos de maduracion y evolucion que nes permitirdn comprender como el
preescolar ya es capaz de manejar un sin fin de paiabras y conceptos literarios,
que le permiten comprender la secuencia de lcs cuentos, historias, etc. Este
capitulo nos da las bases gque requiere el nifio para posteriormente desarrofiar
las habilidades de lecto escritura.

Cuando el nifio ingresa al nivel preescolar, ya ha desarroilado ciertos
conacimientos que tendran un papel importante en el aprendizaje de la lecto
escritura, por lo que decidimos incluir una revision que explora el desarrollo
total del inicio de la lecto escritura.

Otra area importante que desarrolla el preescolar es el conocimiento de
las matematicas; su conocimiento intuitivo y su desarrollo de las matematicas
informales le permitiran asimilar nuevos conceptos que ampliaran su
conocimiento en esta area.



En la seccion destinada al método, se describen detalladamente el
procedimiento y el andlisis estadistico que sustentan los resultados de esta
investigacion, asi como los objetivos, la pregunta e hipdtesis, las variables, la
poblacién, la muestra, el escenario, el instrumento, el disefio y el tipo de
estudio correspondientes.

Con base en el presente estudio, es posible afirmar que la Prueba de
Maduracion Metropolitan 62 edicion, Nivel 1, puede ser utilizada en
preescolares mexicanos, debido a que ya se cuenta con datos de confiabilidad
y validez, ademas de Tablas de Normalizacién, que permiten la calificacion y
ubicacion de! nivel de maduracion del preescolar.



CAPITULO |

EDUCACION PREESCOLAR

En México, la educacién preescolar se introdujo para mejorar las
capacidades de aprendizaje del nifio; sus habitos de higiene, salud y
alimentacion; el desarrollo de sus habilidades para la convivencia social y la
participacion; asi como la formacién de valores y actitudes de respeto y
responsabilidad en los distintos ambitos de su vida (Arroyo, 1995).

La educacion preescolar en el ambito internacional orienta sus acciones
hacia el desarrollo integral del nifio. En el ambito internacional es cada vez
mayor el impulso para brindar la atencién al nifio de edad temprana. Los nifios
crecen y maduran en un mundo de interacciones, a través de ellas construyen
y asimilan el mundo gue los rodea. Los nifios interactian con el mundo con el
proposito de buscar, constatar y estructurar principios y acciones que aseguren
su ingreso y permanencia al nucleo social.

Los programas de ensefianza en el jardin de nifios van desde aquellos
que ejercen poca presion sobre el nifio y contemplan su crecimiento y
desarrolioc en condiciones permisivas, hasta los que ofrecen planes de
ensefianza altamente estructurados y cuidadosamente estipulados.

Los programas mas permisivos ponen el acento en la socializacion, la
creatividad, los principios tradicionales de desarrolio del nifio, la intervencidn
de los padres y la utilizacion de una amplia variedad de materiales gue ios
nifios pueden emplear en muy diversas formas. Se presta mas atencion al
proceso que al contenido.

Los programas menos permisives y estructurados otorgan relieve al
lenguaje y a las matemaéticas, tienen objetivos claramente definidos en materia
de conducta, seleccionan los materiales y prescriben los modos de utilizarlos.
Las maestras trabajan con grupos pequefios. Se pone énfasis en el contenido
antes gue en el proceso (Ramsey y Bayless 1989).

Los enfoques van siempre a apuntar hacia el crecimiento y el desarrolio
del nifio y todos responden a objetivos y procedimientos establecidos. Todos
se proponen ayudar al nific a aprender y se interesan por el contenido.



Todos los enfoques necesitan tener estructura, la cual puede ser diferente
de un caso a otro. Los procedimientos, objetivos y realizaciones de los
programas varian, segin el modelo en el que se base.

1.1 MODELOS DE EDUCACION PREESCOLAR

Ramsey y Bayless (1989) nos mencionan los siguientes tipos de modelos
de educacién en el jardin de nifos.

1.1.1 Tradicional

En este modelo la maestra es por si sola responsable de 25 a 30 nifios.
Las actividades se caracterizan por la preparacién para el primer grado de la
ensefanza elemental. Predominan los materiales relacionados con la madurez
para la lectura. El estilo de las actividades puede caracterizarse por la
planificacion y la direccién a cargo de la docente. Se asigna alto valor a la
administracién del aula y lo especifico de la programacion, asi como a la
ocupacién de los nifios con hojas o libros de trabajo en sesiones de instruccion
a todo el grupo. Se pone énfasis en las metas de la ensefianza grupal, la
madurez del nifio para la lectura y la capacidad del nifio para el primer grado
de la escuela elemental.

1.1.2 Montessori

Implementado en 1908. En un jardin de nifios con orientacién Montessori,
los nifios ejecutan actividades cuidadosamente preparadas y especificas,
ordenadas en secuencia de acuerdo con las dificultades que ofrecen, a lo que
se asocian como metas el control del movimiento, la independencia, la
autodisciplina, la concentracion y la satisfactoria terminacién de una tarea.
Abundan los materiales sensoriales, cilindros, formas geométricas, carretes de
color, letras y blogues de papel de lija. La docente debe crear el mejor
ambiente posible para cada nifio. de acuerdo con la etapa individual de
desarrollo. La autoeleccion de tareas y el trabajo voluntario ofrecen a cada nifio
un campo de responsabilidad cada vez mas amptio. En ef programa se incluyen
ejercicios de la vida practica (vestirse, bafiarse, cepillarse el pelo, barrer, etc.) y
se cultivan la diligencia y el respeto por los demas.

En general, se constituyen grupos de nifios de tres a seis afiocs de edad.
Se prescinde de la ensefianza formal en clase, asi como de los habituales



bancos, pupitres y asientos fijos. Se asigna importancia fundamental a las
experiencias de trabajo del nifio, en las cuales el deseo de aprender debe
constituir un factor compulsivo.

La docente estd capacitada en técnicas en el uso de materiales
Montessori y tiende a desempefiar un papel mas directivo y activo en la
planificacién de un ambiente apacible, silencioso y total para el nifio.

1.1.3 Abierto

Se aplica el denominado “dia integrado”, en el cual se ofrece a cada nifo
un programa individualizado, promovido mediante una amplia instruccion,
centros de interés y ensefianza por equipo. Los nifios son distribuidos en
grupos que a veces incluyen edades de cuatro a siete afios y trabajan con
varios adultos y otro nifios. Habitualmente no hay férmula alguna establecida
para cada dia. La maestra sirve como guia y facilitadora, cumple un papel
mucho menos ostensible que en el aula de tipo comun.

Se estimula la conducta exploratoria y los nifios adoptan decisiones
acerca de su propio aprendizaje. No hay dicotomia juego-trabajo. Median la
interaccion, la exploracién y la observacién; se desarrollan estilos de
aprendizaje individuales. Se mantienen, acerca de cada nifio amplios registros
o bien ocasionales “apuntes”. El ejercicio de la voluntad, una mezcia de juego y
trabajo, el establecimiento del propio ritmo de avance y el movimiento entre
espacios cubiertos y al aire libre son caracteristicos de un programa rico,
elaborado mediante la responsabilidad conjunta de adultos y nifios. La mayoria
de los pequefios progresan en los campos de la lectura, la escritura creativa, el
desarrollo cognitivo y las destrezas sociales.

1.1.4 Seguimiento Completo

Esta orientacibn se ha centrado en actividades especialmente
estructuradas que apuntan a desarroliar el lenguaje, la socializacion y el
autoconcepto y el cuidado de si mismo, en los comienzos de la accion
independiente. Las actividades docentes se orientan especificamente a lograr
que cada nifio domine un cuerpo comun de contenido cognitivo, y se presta
mucha atencion a la lectura y los conceptos matematicos. Habitualmente los
nifios trabajan en grupos de cinco, durante médulos de tiempo de 20 minutos
consagrados a cada area de destreza. Con la contestacién al unisono de las
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preguntas de ia maestra se inicia la ensefianza de respuestas pautadas y la
modalidad que se adopta es la del avance répido.

1.1.5 Ecléctico

Muchos programas de nifios toman hoy en préstamo elementos de todos
jos modelos descritos hasta aqui. Se utilizan materiales tipo Montessori y las
pautas de programacion; los planes de organizacion son flexibles y aptos para
ajustarse a una escuela o situacion comunitaria particular. Las dimensiones de
las clases varian, se preparan actividades para grupos tanto pequenos como
grandes, y se programan sectores de tiempo para ciertos proyectos de trabajo.
La mayoria de los jardines de nifios de este tipo tienen curriculos en general
similares, que incluyen actividades de disposicion para la lectura, centros de
socializacién y comunicacion, juego dramdtico, distribucion del tiempo entre
tareas de juego y trabajo, relato de cuentos, materiales de manipulacion,
rincones de construccién con blogues, centros de interés y demas.
Habituaimente una maestra y a veces una asistente u otra persona voluntaria
trabaja con el grupo de nifios de cinco anos.

1.2 CARACTERISTICAS DEL PREESCOLAR

En ios Ultimos afos existe una serie de debates sobre el reconocimiento
de la educacién preescolar al nivel educativo obligatorio, sobre su valoracion
como escuela o institucion de educacién formal y si es necesaria o no en la
formacion basica del nifio mexicano.

Los nifios que asisten a la institucion preescolar tienen entre 4 y 6 afos
de edad. Han adquirido la habilidad de representar mentalmente, de dirigir sus
acciones o experiencias y de comunicarse verbalmente con otros. El preescolar
va adquiriendo aplitud para refiexionar sobres sus propias acciones, para
recordar las experiencias pasadas, para predecir consecuencias en las
secuencias familiares de causa y efecto, para resolver mentalmente los
problemas cotidianos, sin depender exclusivamente de la experimentacion, y
para pensar acerca de los lugares y tiempos distintos del aqui y del ahora. La
representacion simbdlica, la utilizacion del liamado “conocimiento figurativo” en
la forma de imagenes mentales e imitacion, ha evolucionado de las acciones
del periodo sensoriomotriz. Los preescolares se encuentran motivados para
ejercitar estos procesos simbélicos, de la misma forma en que estan
“programados” por los patrones heredados para ejercer sus capacidades de
uso y aprendizaje del lenguaje. Los nifios en edad preescolar disfrutan
imitando, simulando, dibujando o haciendo “modelos” de las cosas reales
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mediante blogues o barro. Estan aprendiendo a distinguir los simbolos o
representaciones de las cosas a las que sustituyen, aunque aigunas veces les
es dificil diferenciar entre la fantasia, la magia, los suefios y la simulacién de ia
realidad (Hohmann, 1990).

Se encuentran en un periodo de desarrollo psicolégico que los hace muy
vulnerables a las ensefianzas institucionales. Barcena {1988) nos explica esta
situacion por tres causas: 1) en esta edad, el medio que rodea al nifio no es
experimentado por él como uno de ios mundos posibles, sino como el mundo.
2) atraviesa por un periodo del desarrolio en el que el aprendizaje se
caracteriza por tener como base la accién propia de!l individuo, y 3) el ingreso
al jardin de nifios es por lo general el inicio de su experiencia institucional
extrafamiliar.

Estas condiciones del nifio preescolar le permiten identificar a la
educadora como figura materna y su alta disposicion le hace participar con
entusiasmo en las actividades que se organizan.

Apple (1986), expone que: “La formacién del jardin de infancia parece
gjercer su influencia mas poderosa y duradera sobre las aptitudes y conducta
de los nifios en el proceso de aclimatamiento al entorno del aula. Los nifios son
infroducidos en sus papeles de pupilos de la escuela elemental ya en las aulas
del jardin de nifios: el entendimiento y dominio de este papel es lo gue permite
en la escuela elemental el mayor éxito de los nifios formados en jardin de
nifios”.

Zabalza (1987) opina que el papel de la escuela infantil (con el nifio de 2
a 6 afios), es potenciar el desarrolto de aquellas condiciones personales de
todo tipo que haga posible su posterior buena marcha en la ensefianza
reglada.

En el campo de la pedagogia y la psicologia ya no es discutible la
importancia de la educacién preescolar, sin embargo, las caracteristicas
propias de su contexto y de su curriculum reguieren adn desarrollarse mas
para su consolidacién en el marco de una revaloracién social y de su
reconocimiento en el sistema educativo nacional (Arroyo, 1995).
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1.3 ANTECEDENTES HISTORICOS DE LOS “JARDINES DE
NINOS”

En México, los primeros lineamientos refativos a educacion preescolar, se
encuentran en “El Educador Mexicano” periddico fundado por el profesor don
Manue! Cervantes en 1874, quien establecié la primera sala de parvulos en
1883 (Chanes, 1963, Ramos, 1957; Zapata, 1951, 1962).

El jardin de nifios mexicano tuvo como modelos iniciales al aleman y a sus
diferentes versiones en Europa y los Estados Unidos. Las pioneras de la
institucion fueron enviadas por el Estado Mexicano a E.U. y a varios paises
europeos para traer al kindergarden mexicano que mas tarde se llamo jardin de
nifios, los conocimientos y técnicas pedagégicas. Sus inicios tuvieron gran
influencia europea. De alguna manera, la institucién preescolar ha constituido
histéricamente una préctica pedagdgica gue le es propia.

En sus origenes se inspird técnicamente en los dones de Froebel,
(implementado en Paris desde 1840 aproximadamente) y después fue
incorporando elementos de! método Montessori (1908), los centros de interés
de Decroly (implementado en 1906) y otros. A estos estilos pedagogicos la
institucion sumé6 elementos de la filosofia de las pedagogias idealistas en
relacion con la libertad y el respeto de la personalidad y el desarrollo del nifio.
Incorporé mas tarde, durante el periodo postrevolucionario, elementos
nacionalistas y disefid una serie de actividades que segin su discurso se
basan en las caracteristicas “biopsicosociales” del nifio en edad preescolar. De
este modo el jardin de nifios mexicano se configurd y dio identidad propia a su
discurso y a su practica pedagégica (Barcena, 1988).

El sistema de educacién preescolar fue creciendo muy ientamente. Como
la educacion preescolar se institucionalizé en México durante el Porfiriato, se
establecieron los dos primeros jardines en 1804; para 1917 existian 17 jardines
y en 1927 llegaron a ser 129. (Barcena, 1988). Y para 1954 existian 1, 103
jardines de nifios en toda la Repulblica Mexicana (Ramos, 1982).

En cuanto a planteles para educadoras, en 1909 se fundd la Normal para
Profesoras siendo su primera catedratica la educadora Berta Von Giumer. En la
Universidad Nacional de México, se fundd en 1914 una catedra de Técnica
Preescolar, impartida por la profesora Carmen Ramos (Ramos, 1982).
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La Secretaria de Educacién Publica fue establecida cuando era
presidente el General Alvaro Obregén en 1921, formando parte la Direccion de
Educacién Primaria y Normal todas las escuelas oficiales, primarias,
secundarias y jardines de nifios (SEP, 1982).

En 1927 se cred el puesto de Directora General de Educacién Preescolar,
nombrandose a la profesora Rosaura Zapata. En el Congreso de Escuelas

Normales en Saltillo en 1944, se propuso la creacidbn de cursos para
educadoras, en todas las Escuelas Normales de toda la Republica. En el ano

de 1948, quedd establecida la Escuela Normal Especial para Educadoras
(Ramos, 1982).

Para el afio de 1979 ya se contaba con 3,018 jardines de nifios en el pais
(Barcena, 1988).

A partir del programa de 1981 se establecio la organizacién del trabajo a
partir de las caracteristicas del nifio, reconociéndolo como sujeto activo de su
aprendizaje, portador de conocimientos, experiencias e historia. {Arroyo, 1985).
Fue el primero que sistematiz6 y fundamenté de manera teébrica la practica
docente en el nivel preescolar. Desde entonces, el aprendizaje fue concebido
como construccién y transformacion del conocimiento que se opera en el nifio
mismo, a partir de sus experiencias con e medio, y no como mera acumulacion
de conocimientos gue vienen de fuera. Se reconoce que el nific s una
persona con una historia particular, un sujeto con experiencias, con saber, con
significados propios, como un ser que, activamente a través de intercambios
con su medio, va desarrollando sus aprendizajes.

Este programa tuvo su base tedrica en la teoria psicogenética, pero sin
embargo, se abre un espacio mas claro ai reconocimiento de la dimension
“afectiva” del nifo, de procesos subjetivos que son insoslayables en el ser
humano y que juegan un papel importante en el aprendizaje de esa afectividad
que la teoria psicogenética reconoce como la "energética de las conductas”
(Arroyo, 1995).

Otro aspecto fundamental en el que o subjetivo tuvo mucho peso en la
propuesta metodologica fue la necesidad de organizar el proceso educativo en
torno a cuestiones que fuvieran sentido para los nifios, es decir, lo que se
conoce como aprendizaje significativo.
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1.4 LOS JARDINES DE NINOS EN LA ACTUALIDAD

El PEP (Programa de Educacion Preescolar), surge en 19892, con la
intencién de consolidar la propuesta metodoldgica y apuntar de manera mas
amplia algunos aspectos del desarrollo del nifio, sobre todo los relacionados
con la afectividad y la socializacion.

Asi, se construyd un curriculum con tendencia globalizadora y con una
forma de trabajo por “proyectos”, que pretenden favorecer en el nifio la
apropiacion de formas de pensamiento légico, la generacion de un sentido
democratico individual y colectivo como herramientas basicas para infiuir en el
aprendizaje en la escuela, en su entorno familiar y social, asi como la
formacion requerida para enfrentarse y adaptarse a nuevas experiencias en el
seno de su cultura a lo largo de su vida.

£l PEP 92 da cuenta de una amplia libertad metodoldgica y de la
flexibilidad necesaria para incluir contenidos regionales y locales
correspondientes con los nacionales. Las experiencias de los nifos como
fuente de contenidos para jugar, son utilizadas por la educadora para definir
proyectos. Con esto se busca no solo asumir los contenidos del programa a la
estructura tematica, sino también a los procesos afectivos, sociales e
intelectuales que se operan en la forma de abordarlos y en la relacion entre
nifios y docentes.

E{ proyecto es un recorrido, una busqueda a través del jugar de los nifios
y de la multiplicidad de acciones que se ponen en juego en la realizacion de las
distintas actividades. Es una busqueda que parte de incdgnitas, de aigo que
inquieta, que preocupa y se requiere resolver, conocer o simpiemente disfrutar
con plenitud. Esta blisqueda determina un vacio, una falta, una o muchas
preguntas y, por lo tanto, un impulse individual yfo colectivo que mueve a los
nifos a buscar, a experimentar y a saber, convirtiéndose en el motor que
genera la dinamica de realizacion del proyecto (Arroyo, 1995).

El proyecto posibilita una serie de acciones y relaciones y no puede
considerarse un fin en si mismo. E! docente, apoyandose en lo que a los nifios
les resuita significativo colectiva e individualmente, escucha, observa y en
consecuencia propone, resignifica, problematiza y orienta sus propuestas hasta
llegar a definiciones concretas en las que la mayoria ha participado. El papel
del docente es importantisimo en tanto pueda recuperar, integrar, concretar y
devolver al grupo sus propias ideas en propuestas definidas y viables {Arroyo,
1995).
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La propuesta del “juego” y de la literatura infantil en algunos mébdulos de
la Educacion Preescolar, pretenden reforzar la formacion y recuperacion de
nuestros valores culturales y éticos, estimular la imaginacion y el trabajo
colectivo e introducir al nifio en el abordaje de la lengua oral y escrita, asi como
en la representacién aritmética y en su desarrollo intelectual, psicomotriz y
afectivo.

El hecho de que al nivel preescolar se le considere previo, preparatorio o
antes del “escolar”, es decir, la primaria, genera ambigledad con respecto a Ia
importancia y la pertinencia de su campo de accion en la formacion de los
nifios pequenos, tanto en el momento en que asisten a ese nivel de educaciéon
basica como en funcidn de su aprendizaje futuro. Asi, la idea de que se atiende
a una de las etapas de la vida mas cruciales para la formacion de un sujeto se
diluye y subordina a los objetivos de la siguiente sin acabar de reconocer su
funcién trascendente como parte fundamental de un proceso gue se ha iniciado
afios atras y se continda (Arroyc, 1995).

Como contexto general para la interpretacion del actual programa de
preescolar y mas especificamente para el trabajo de los contenidos, es
necesario tomar en cuenta tres criterios metodolégicos que son: el principio de
globalizacion, el caracter significativo de los contenidos y el caracter abierto v
flexible de toda la propuesta.

Los criterios sobre la eleccidon de los contenidos estan articulados con el
enfoque de los objetivos del programa, es decir, con la formaciéon de un nifio
que pueda jugar, que sea autdnomo, sensible a los ofros, hacia la vida, al arte
y la naturaleza, creativo, inteligente, reflexivo, rico en lenguajes expresivos, etc.

En el campo curricular, el Programa de Educacién Preescolar vigente en
nuestro pais se caracteriza por ser una propuesta avanzada, de libertad
pedagdgica, de procesos de ensefianza y aprendizaje cualitativos, centrada en
el sujeto gue aprende, en sus necesidades e intereses, en su desarrollo y en la
adecuacion a su contexto social y cultural (Arroyo, 1895).

En general, se puede decir que los contenidos del actual programa de
preescolar implican no sélo aprendizaje, sino valores, actitudes, habilidades
intelectuales, psicomotoras y otras; contenidos del pensamiento del nifio que
provienen de su subjetividad personal, asi como de las ideas vy
representaciones que tienen sobre €l mundo, contenidos que provienen de la
sociedad y la cultura en que viven, y contenidos del saber humano en el campo
de las ciencias y Ias artes.
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La oferta pedagdgica de los jardines de nifios se refiere a /a calidad
educativa de la opcién curricular ofrecida y a sus efectos insfitucionales,
sociales, econdmicos y culfurales (Arroyo, 1995). Quienes no asisten a este
nivel presentan mayores dificultades de adaptacion a la escuela primaria por su
falta de familiarizacion en torno a:

a) Las rutinas y formas de organizacién escolares.
b) Los objetos de conocimiento escolares.

¢} Actitudes de indagacion y descubrimiento en relacion con los objetos
de conocimiento escolar.

d) Formas de expresion afectiva y emocional escolarmente aceptadas.
e) Actividades fisicas y desarrolio de juegos organizados.

f) La vida escolar en general.

La evaluacidn, necesariamente relacionada con los criterios de
contenidos, estd definida en el programa como un proceso de caracter
cualitativo y por la naturaleza de los aspectos que se evalian. Se considera
que son rasgos o procesos de desarrollo que implican aspectos subjefivos o
cualitativos que pueden ser identificables pero dificiimente cuantiificables.

La idea es que al nifio se le evaile en el reconocimiento de funciones, de
categorias generales del desarrolio, a través de las cuales se explicarian otras
adquisiciones.

La nifiez en el contexto educativo utiliza las facultades conformadas para
asimilar, comprender y actuar dentro y fuera del recinto escolar, Sus
capacidades y el desarrolic de habilidades para enfrentar su vida no se
encuentran determinadas por la presencia institucional; dentro y fuera indaga,
interroga, calcula, decide y actua (Arroyo, 1995).

La educacion infantii es el conjunto de intervenciones educativas,
realizadas en la escuela con nifios de 0 a 6 afics. La educacion infantil:

1. Es un sistema: puesto que es un conjunto de elementos que actian
solidaniamente con vistas a una idea comun.
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. Este sistema no esté constituido por componentes idénticos sino por
diversos conjuntos diferenciados como:

medio socio-ambiental de pertenencia,
caracterfsticas de los sujetos,
accion educativa propiamente dicha, y

mecanismos institucionales y/o marco normativo que determina la
intervencion escolar.
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CAPITULO I

DESARROLLO DEL LENGUAJE

La evolucion del lenguaje en el nifio es s6lo uno de los aspectos de su
desarrollo general, y quizas sea el mas importante dentro de sus dimensiones
organicas, afectivas y cognoscitivas (Nieto 1984).

Todas ias adquisiciones que va logrando se fundamentan en la evoiucidon
fisiologica de su sistema nervioso central y en el desarrolio alcanzado en las
ofras areas de su comportamiento, que se encuentran intrinsecamente unidas
(Nieto 1984).

Para Nieto, (1984), las fuentes basicas del desarrolio linglistico del nifio
son:

Potencial Genético. Se deriva de la especie humana y es fransmitido por
linea hereditaria a través de su arbol genealdgico. Segun Chomsky, los
estimulos que recibe el niflo, no hacen mas gue desencadenar mecanismos
fisiolégicos innatos preexistentes en él. Esto puede explicar como, a pesar de
los pocos fonemas que existen, el nifio puede formar un gran numero de
palabras y con ellas construir un nimero infinito de combinaciones sintacticas,
aungue no las haya oido jamas. Siguiendo la teoria de Chomsky, ningdn nifio
podria aprender a hablar si no tuviera programado en su cerebro un perfecto
conocimiento de la gramatica universal.

Estimulacién Externa: Tiene dos aspectos en el desarrollo linglistico
infantil:

Estimufacion afectiva. Se encuentra en la base del desarrollo psicofisico
del ser humano. Seglin Nieto (1984), las experiencias significativas de las
primeras semanas, meses y afos de la vida del nifio, son esenciaimente
basicas porque afectan los cimientos del desarrollo linglistico y tienen una
influencia decisiva en su maduracién global. La falta de afecto en los primeros
afios, errores educativos o la influencia de conflictos socio-familiares, pueden
dejar huellas imborrables en el psiquismo del ser humano.
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Estimuiacion psicoffsica ambiental: También es una fuerza de gran valor
en el desarrollo lingiistico del nifio. El nifio aprende a hablar |a lengua que
escucha a su alrededor. Para que un nifio normal aprenda a hablar, requiere
una estimulacién psicofisica que le permita el conocimiento del medic (visual,
sensorio-motriz, tactil, etc.), especialmente la accién de estimulos auditivos.
Tiene que oir las palabras muchas veces, hasta que funcionan los analizadores
corticales y son registradas en el cerebro, llegando a formar parte del
contenido memoristico verbal (Nieto, 1989).

La accién de los elementos genéticos y ambientaies, da por resultado el
desarrolio global del nifio, dentro del cual se puede destacar el proceso de
adquisicion del lenguaje (Nieto 1984).

La Tearia Psicolinglistica de! proceso de adquisicion del lengugje de
Keneth Ruder, se apoya en la teoria de la Gramatica Generativa-
Transformacional de Chomsky (1985), y anatiza el proceso de adquisicion del
lenguaje en el nific. Nos habla de dos aspectos esenciales:

Capacidad lingiistica: Se refiere al conocimiento de la lengua por el
hablante-oyente.

Ejecucion del lenguaje: Se refiere al uso del lenguaje, o sea la aplicacion
de su conocimiento en situaciones concretas.

A medida que se desarrolla la capacidad linglistica, se van adquiriendo
las reglas morfol6gicas de las palabras, las reglas fonolégicas, las reglas de
jerarquizacion de las palabras y las reglas de transformacién hasta alcanzar la
habilidad verbal aproximada a la del aduito (Nieto, 1989).

La influencia del medio ambiente lleva al nifio, siguiendo un desarroiio
secuencial, a adquirir y a aplicar la funcion social del lenguaje como o hace el
adulto (Nieto, 1989).

El papel mas importante del lenguaje es permitir un intercambio de
informaciones a través de un sistema de codificacion; ofros sistemas de
comunicacién son los codigos mimicos, posturales y comportamentales. Todo
aprendizaje del lenguaje no se hace necesariamente para la comunicacion,
pero si, siempre a través de la comunicacion con otras personas.

20



2.1 MADURACION DEL LENGUAJE EN EL NINO

Monfort (1993) define el Estadc de Madurez como el estado a partir del
cual se puede iniciar con fruto el desarrollo de una funcién o el aprendizaje de
una destreza. Resulta de la accidn de tres factores basicos:

¢ La maduracion neurobiolégica de los “centros” nerviosos, que
intervienen en su control y estructuracién. En el caso de funciones
complejas, como el lenguaje, se pueden distinguir: los “centros” propios
(actividades directamente relacionadas con la funcién simbdlica lingGistica) y
los “centros’ asociados (actividades accidentalmente relacionadas con el
lenguagje y no exclusiva de él: discriminacién analitica, memoria,
estructuracion temporal, etc.).

e La estimulacién exterior, cuyo papel es muy complejo, se divide en
dos aspectos: la aportacion de informacién y la estimulacién sensoriomotriz
indispensable en la evolucion neurobioldgica del cerebro.

» Las experiencias realizadas por el nifio en las que se efectla la sintesis
de los dos factores anteriores. En la realidad observamos nifios con una
maduracion aparentemente normal, que viven en un ambiente normaimente
estimulador, y que, sin embargo, son inmadurcs por falta de experiencias;
carencia provocada por su propia inhibicién (dificuitad de personalidad) o por
restricciones del medio ambiente (represivo 0 sobreprotector).

Monfort (1993) menciona que el lenguaje actia masivamente como
mecanismo estructurador y como condicionante del pensamiento: su papel es
de representacién. Considera como importantes los siguientes cuatro puntos:

1. £l lenguaje brinda la posibilidad de utilizar conceptos de manera mucho
mas racional y econémica que con el emplea de esquemas sensocriomotores o
imagenes mentales.

2. El lenguaje permite al nifio recibir las informaciones socioculturales del
ambiente, fo que le hace adelantarse a sus experiencias personales y le permite
' ampliarias.

3. El lenguafe es un sistema que contiene su propia estructura légica: esté
integrado imitativamente por el nifio y repercute en el desarrollo de una légica
interna llegando incluso, a condicionar un tipo de conceptualizacion
determinada.
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4, El lenguaje interviene en el control y la organizacion de la accién motniz.

Desde el punto de vista lingUistico, es el ambiente social el que impone
las caracteristicas de la norma, que sefiala el uso apropiado de la lengua en
cuanto a su contenido, estructura gramatical y forma articulatoria (Nieto, 1984).

Luria (Monfort, 1993) definié en primer lugar la funcidon reguladora del
lenguaje. Inicialmente es externa (la accién del nifio se subordina al lenguaje
del adulto que puede desencadenar la actividad, pero no inhibiria), luego,
aunque sigue esenciaimente externa, permite tanto inhibir fa accién del nifio
como desencadenarla.

Con respecto al lenguaje, como un factor estructurante y regulador de la
personalidad y del comportamiento social, Monfort (1993) concreta los
siguientes puntos:

* El lenguaje permite al ser humano proyectar sus reacciones afectivas en
el tiempo y en el espacio, lo que colabora a producir una gran capacidad de
matizacion y adaptacion de las conductas scciales, al mismo tiempo que las
hace menos “esterectipadas” y por lo tanto predecibles.

* El lenguaje, como cualquier manifestacién funcional, ademés de una
carga semantica especifica, conlleva otras significaciones mas o menos
explicitas y/o conscientes, para participar asi, de la expresion del psiquismo
profundo.

* Paralelamente a la ampliacién de conductas sefialadas anteriormente, el
lenguaje contribuye también a su reduccién y condicionamiento. Las normas de
conducta social y ios habitos son en general el fruto de una evolucion histérica.

* Todo este proceso hace que se pierdan poco a poco la justificacion de
estas normas, convirtiéndose en costumbres, el nifio debe aprender casi
mecanicamente lo que implica el comer, vestir, comunicarse, etc., en la
sociedad donde vive. A falta de justificacion, estas normas se reducen a la
consigna verbal que las acompafia.

Nieto (1989) describe como se desarrolla el lenguaje en el nifio y ¢cdmo se
van constituyendo las diferentes etapas por las que pasa en su proceso de
aprendizaje. A continuacion se mencionan aigunos aspectos de su descripcion:
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2.1.1 Etapa Pre-Lingiiistica o Primitiva. (0-12 meses)

Esta etapa es anterior al lenguaje. La comprension del nifio es atin muy
vaga o imprecisa y su expresién se limita a balbuceo, risa, llanto y a la emisién
de sus primeras palabras, que logra al final de este periodo. Su
comportamiento y expresion prelinglisticas son primitivos, predominando sus
reacciones instintivas.

En esta etapa podemos hablar de dos aspectos del desarrolic verbal
como antecesores a la palabra:

1. La vocalizacion, el llanto, el grito, la risa, el balbuceo esponténeo y ef
balbuceo imitativo.

2. La reaccion refleja al sonido, la discriminacion auditiva gruesa y la
discriminacion global del significado afectivo-emocional guidndose por /a
entonacion de /a voz.

Generalmente el orden de aparicion de las voces emitidas por el nific es
el siguiente: primero los sonidos vocadlicos /af, /lef, ful, /o, fi/; luego sonidos
labiales /m/, Ip/, /bl: después los guturales /g/, /k/, y poco a poco va logrando
otros fonemas como: /df, i/, In/, [jl, y al afo Ichl, Iff, Is/, ffI, I, Itl, frrl.

La produccién fonematica propiamente dicha se inicia en el momento en
que el nifio articula la primera palabra. Antes de esto, todos los intentos de
produccion vocal son considerados como “pre-fonemas”’. De esta manera
queda patente la relacion tan estrecha que existe entre el sistema fonolégico y
el integrador superior verbal.

A esta edad se observa en el nifio lo que se conoce como “ecolalia
fisiologica”, que consiste en repetir autométicamente o que oye, reforzando
sus estereotipos foneméticos.

Generalmente a los 8 meses de edad, el bebé establece la
retroalimentacion auditiva; proceso automético que regula la emision vocal por
medio dei oido. Este proceso impulsa el desarrollo de la vocalizacion del bebé
y lo conduce poco a poco al balbuceo imitativo.
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La comprension del lenguaje se inicia por fa asociacién al contenido
afectivo y emocional det discurso segun la inflexién y entonacion vocal del
habiante.

La expresion fisonémica del nifio refleja una reaccién adecuada de gusto
o enocjo segun el tono de regafio, aunque aun no pueda comprender el
significado de las palabras aisiadamente.

Esto es lo que el profesor Peinado Altable denomina “efecto diferenciado’,
que es una de las etapas previas a la comprension verbal. Antes de ésta, se
refiere con “efecto indiferenciado”, a aquellas reacciones del nifio a la voz
humana sin asociarla a ningun contenido.

Las experiencias de los primeros meses son registradas en el
inconsciente; por lo que la salud mental futura del nific depende de la
inmediata satisfaccion de sus necesidades vitales en los primeros meses de su
existencia.

La maduracién bioiégica y el desarrollo perceptiva-motor del nifio logra
que empiece a distinguirse de su madre a los 8 meses de edad,
aproximadamente.

La madre, al comunicar en alguna forma al bebé ideas de aprobacién y
desaprobacion, logra el inicio de sus relaciones afectivo-emocionales que
permiten el desarrollo de la comprensién verbal (a nivel de ‘“efecto
diferenciado™), a la vez que puede imponer ya un seilo inflexional a su
vocalizacién para expresar satisfaccion, bienestar, malestar o inconformidad.

La suficiente estimulacién fisica y afectivo emocional, que le brinda una
sensacion de seguridad y confort, disminuyen su tensién muscular e impuisan
su desarrollo psicofisico, intelectual y verbal.

Al iniciar el conocimiento de su cuerpo y su ambiente, el nific va formando
las asociaciones sensorio-motrices que conducen a la conexién de la forma
sonora de [as palabras con su concepto, inicidndose su desarrollo verbal
propiamente dicho.
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2.1.2 Etapa Inicial. (12 a 24 meses)
Se subdivide en 2 periodos:

a) Edad de la locomocién (12-18 meses): El desarrollo verbal en esta
etapa da pasos agigantados en la comprension, aunque avanza torpemente su
expresion por las dificultades con que tropieza en fa coordinacion motora fina,
que requiere en los procesos del habla. El desarrollo de su nivel de audicion le
permite la discriminacién de sonidos, ruidos y voces, por el conjunto de sus
caracteristicas acusticas con las cuales eleva su nivel de comprensién. Su
comprension verbal coincide con las caracteristicas de este estadio, por lo que
predominan los vocablos interjeccionales y exclamaciones imperativas, que
acompaiian frecuentemente a la accion.

b) Edad del titubeo (18-24 meses): En su expresion verbal, el
comportamiento de ensayo-error se revela en las equivocaciones que a veces
comete al elegir las palabras, confundiendo su significado. En este estadio, su
comprensidn y expresion verbal ain es torpe, insegura y titubeante. Su
vocabulario se enriquece en proporcion a su conocimiento de si mismo y del
mundo. En su expresion verbal, se observan errores en la conexion de la forma
acUstica de la palabra (el significante) con su concepto (el significado). Es
decir, a veces emplea mal las palabras por una extension erronea de su
significado. Cuando habla, constantemente busca la aprobacién del adulto y
espera su reaccién para saber si pudo dar a entender sus deseos. De esta
manera, la aprobacion del adulto se traduce en un “reforzamiento social” que
alimenta el reflejo condicionado que fija los procesos automaticos o
estereotipados verbales de las palabras, por medio de su repeticidn, lo que
contribuye a formar las “zonas corticales de asociaciéon®. Cuando no consigue
la aprobacién del adulto, la formula verbal que falld en el proceso de
comunicaciéon se extingue y solo perduran las expresiones que han sido
suficientemente reforzadas por su repeticién y por el premio social de los
oyentes. E! aprendizaje de las palabras exige el desarrollo de la memoria
auditiva, la evocacién de vivencias anteriores, y la afinacion de la
discriminacion fonémica.

A veces parece haber una regresién o estancamiento en la evolucién
lingliistica; pero esto sucede porque las nuevas posibilidades ganadas hace
que se enfrente a dificultades mayores. La aparente detencidn del desarrollo
verbal es faisa; en realidad el nific sélo estd almacenando y perfeccionando
sus conceptos verbales, preparandose asi, para alcanzar una etapa superior.
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2.1.3 Etapa de Estructuracion del Lenguaje. (2 a 7 aiios)

El nific alcanza el dominio del lenguaje para poder utilizaric en sus
adquisiciones futuras en el terreno del aprendizaje escolar y del razonamiento
intelectual, asi como en su comunicaeién social.

La estructuracion del lenguaje abarca una etapa larga, y por lo tanto se
subdivide en tres periodos:

a) Edad de la_imitacién (de 2 a 3 afios): A esta edad la imitacion es muy
importante en el desarrolio linguistico infantil, ya que es la fuente de la
evolucién implicita en el juego simbdlico, ademés, ayuda a establecer los
patrones auditivo-motores secuenciales que exigen la formacion de los
estereotipos verbales. Los conceptos verbales se afirman por conducto de la
evocacion, la imitacién y el “juego simbdlico”. El desarrolio de la memoria y la
imitacién constituyen la base de la evolucion del juego simbdlico, el cual
conduce poco a poco a la adquisicion del signo verbal. Cuando aprende el
lenguaje tiene que aprender un cédigo impuesto por la generalidad del
ambiente social.

El signo verbal es el “segundo sistema de sefiales” segin los seguidores
de la teoria Pavioviana. Esto significa que los estimulos fisicos se constituyen
en “un primer sistema de sefiales” que provocan el funcionamiento nervioso de
los circuitos primarios y secundarios, y se logra poco a poco la inhibicién
refleja, el control sensorio-motor y la adquisicién de funciones superiores que
regulan e! comportamiento humano a un nivel superior.

La palabra oral es la sefial fisica; es decir, reemplaza a los objetos fisicos,
constituyendo el segundo sistema de sefales que permite la autorregulacion de
la conducta y eleva el pensamiento a nociones abstractas que pueden romper
los limites del mundo fisico.

La superacién de sus posibilidades expresivas exige un mejor control
auditivo-fonico que e permite alcanzar un nivel de integraciéon fonémica acorde
a la estructura interna de la palabra. El desarrollo de estos procesos se apoya
en el funcionamiento de los estereotipos verbales alimentados por la accidon
decisiva del ambiente fisico y social.

La afirmacion de los estereotipos verbales exige una mejor motricidad de
los érganos fonatorios y un nivel de discriminacién fonémica mas fino: el nifio
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debe de distinguir diferencias minimas de velocidad, ritmo, acentuacion e
intensidad, que requieren de una mayor atencion y concentracion para que
pueda reguiar su actividad motora en el habla. A esta edad, el nifio no puede
alcanzar tal grado de perfeccion articulatoria; ain comete errores que restan
inteligibilidad a su expresién. El porcentaje de inteligibilidad verbal a esta edad
se calcula de un 75 a un 90%.

En su expresién verbal se ven reflejadas todas sus adquisiciones logradas
a través de su desarrollo neuro-motor, intelectual y psiquico: Empieza a
diferenciar los modos y tiempos verbales, lo que significa que es mas
consciente de sus acciones. Declara su sexo con facilidad. Contesta a
preguntas sencillas. Ya usa el articulo y empieza a usar algunos pronombres.
Usa algunos adverbios, y adjetivos, suele habfar de si mismo en tercera
persona, relata sus experiencias en presente, etc. Poco a poco, segun su
madurez neuro-motriz, ird empleando el plural y singular apropiadamente, a la
vez gue se inicia en la nocién de cantidad.

b) Edad Preescolar (de 3 a 5 afios): Lo mas importante en el nifio de esta
edad es su preparacion para el aprendizaje escolar. Para que el nifio esté
capacitado para aprender el tercer sistema de sefialacién constituido por el
lenguaje grafico, es necesarioc que pueda hablar correctamente, lo cual
significa poseer un vocabulario y estructuracién gramatical suficientes con
relacién al conocimiento que tiene hasta este momento de él mismo y de su
mundo circundante. La base innata sintctica que posee el nifio normal hace
posible el enriquecimiento del lenguaje a pasos agigantados, lo cuai lleva
consigo el desarrollo de las posibilidades infinitas de transformacién del
enunciado. El significado propio y figurado de las palabras y frases ha de ser
asimilado por el nifio para que pueda usar la lengua de una manera similar a la
del aduito. El realismo intelectual, aun sin razonamiento, se ve reflejado en su
expresion verbal, en el que predomina un vocabulario a nivel concreto. Su
comprension evoluciona a niveles més abstractos. Puede clasificar un grupo y
subgrupo de objetos guidndose por una percepcion cada vez mas fina, que le
permite distinguir diferencias y semejanzas mas sutiles.

Al lograr una comunicacién verbal mas correcta, ya tiene mas
posibitidades de relacionarse sociaimente con los ofros e interesarse en lo que
hacen.

El desarrollo del pensamiento “magico” impulsa la imaginacion infantil,
que en esta etapa parece desbordarse desde el punto de vista del lenguaje, y
lo introduce en el nivel abstracto y en el munde de lo intangible.
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¢) Integracion de la articulacion (de 5 a 7 anos): Es en esta etapa cuando
el nific logra perfeccionar su articulacién porque va precisando las
asociaciones auditivo-fonicas indispensables en un habla clara e inteligible. A
la edad de 6 a 7 afios, su articulacién ya se encuentra dentro de los limites
normales comunes a la generalidad del medio social. La amplitud de su
vocabulario revela las adguisiciones que ha logrado desarrollar con relacion a
su nocién corporal, espacial, temporal, ritmo, coordinacién ojo-mano, viso
espacial, gnosias visuales, tactiles, etc. La conciencia de diferencias y
caracteristicas sutiles de las cosas y su progreso intelectual, lo va conduciendo
al mundo del razonamiento, la l6gica v la abstraccién mentai. El afinamiento de
las gnosias auditivas, especialmente la memoria auditivo-secuencial es de vital
importancia para lograr la discriminacién fonemica que requiere el aprendizaje
de la lecto-escritura. En condiciones 6ptimas, antes de que el nifo inicie su
aprendizaje escolar deberd ser capaz de analizar y sintetizar palabras
oralmente, aungue no conozca las letras.

Piaget (cit. Nieto, 1984), explica el desarrolio del funcionamiento
biolégico, intelectual y verbal, representado por un esquema a manera de una
espiral, segun el cual, el paso de una etapa a otra se apoya en el desarrollo,
asimilacion y consolidacion de la etapa anterior y al iniciarse la nueva etapa se
produce un desequilibrio pasajero ante las uitimas adquisiciones, hasta que
acomoda Io que ha aprendido ajustandose a las exigencias del ambiente.

2.1.4 Estadios del Desarrollo para la Adquisicién del lenguaje

Nieto, (1984), divide en siete los estadios del desarrollo necesarios para
la adquisicion del lenguaje, con el fin de ser estudiada.

Primer Estadio: Exploracién Sensorio-Motor. El hecho de que el bebé se
comunique con su madre por medio de recursos extra-linguisticos (latidos
cardiacos, llanto, modulacion y entonacién de la voz, ademanes y gestos,
expresion facial, etc) y la practica constante de actividades innatas
indispensables para su supervivencia, {succion, deglucién, gritos, llanto, etc.),
fraen como consecuencia que los érganos bucales adquieran la agilidad que va
a necesitar posteriormente, cuando llegue ef momento de que el nifio articule la
palabra.

El juego exploratorio, constituye la base de lo que despues sera la
inquietud investigadora que impulsara su desarrollo intelectual, cognoscitivo y
verbal a niveles mas altos de accién. Durante el estadio exploratorio el nifio,
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por medio del juego, llega ai mondlogo interno, el cual, es el origen de la
operacion mentai.

Segundo Estadio: Balbuceo. El lactante entra en [a segunda etapa del
juego vocal, cuando interviene el control auditivo, coordinandose con la funcion
propioceptiva bucal, por lo que se inician las reacciones circulares secundarias.

Tercer Estadio: Imitacién. Este estadio se inicia con la imitacién del “juego
vocal” y prosigue con la “ecolalia’, cuando el nifio trata de imitar lo que ei
adulto dice y lo repite a manera de “eco’.

Cuarto Estadio: Diferenciacién. Las primeras palabras que aprende estan
relacionadas con sus necesidades vitales. Al pronunciarlas, la reaccion de
respuesta que suscitan, le producen satisfaccién inmediata y el estado de
bienestar emocional que esto conlleva. Es por esto, que ha sido llamada
“palabra senal”, al actuar como reforzador de su conducta.

Paulatinamente la “palabra sefial’ llega a ser “palabra objeto”, cuando el
nifio se da cuenta de su condicion representativa, inicidndose la comprension
de su significado mediante un praceso de diferenciacion.

El nifio preescolar desarrolla su lenguaje debido a la influencia de la
imitacién y la experiencia cognoscitiva incidental y formal propiciada por su
ambiente social.

Quinto Estadio: Conceptualizacién. El vocabulario y conceptos verbales
del nifio se enriquecen a través de la practica de denominacién de objetos y la
relacion positiva entre su medio ambiente y su interés en la exploracién social.
La adquisicién del lenguaje depende de la continua interaccién y reforzamiento
del mundo. La lecto-escritura representa un sistema de comunicacién simbolica
compleja, que se apoya en la estructura del lenguaje oral y éste, a su vez se
basa en la organizacién de un sistema primitivo de comunicacién pre-verbal.

En la etapa escolar su expresidn oral adopta una forma mas
evolucionada, debido en parte al énfasis que se pone en la escuela: en la
correccion de la lectura oral, la ortografia, [a escritura, la gramatica y el calculo.

Sexto Estadio: Generalizacion. Cuando el pensamiento del nifio y sus
asociaciones llegan a ser mas abstractas, su habla crece en complejidad, y
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alcanza la generalizacién. En etapas iniciales, la generalizacién se puede
lograr por medio de! uso de expresiones que encierran un sentido figurado u
oculto y su méaximo desarrolio se logra en la etapa siguiente cuando el nifio ya
es capaz de captar la moraleja de las fabulas, pardbolas y refranes que
contienen un mensaje psicoldégico o filoséfico. Con el desarrcilo del
pensamiento, corre en forma paralela, la habilidad linglistica en todos los
sentidos: las posibilidades expresivas y articulatorias, el desarrollo de nociones
de clasificacién, reversibilidad, coordinacion de atributos, nociones de espacio,
tiempo y cantidad, y todo lo que guia al nifio a la superacidén de su
razonamiento, juicio y raciocinio.

Séptimo Estadio: Control Simbdlico Operacional. Este es el estadio final
del desarrolio linguistico y la mayoria de los nifios lo inician a los 11 6 12 afios
de edad, al final de su educacién primaria o a principios de la educacion media.
El desarrollo méaximo verbal en la operacion formal se logra cuando el
adolescente utiliza la funcién hipotético-deductiva, que es la fuente del
pensamiento cientifico. Es en este estadio cuando se logra el dominio completo
del lenguaje como instrumento en los procesos de interiorizacion, comprension
y expresion. A la organizacion semantica y sintactica se incluyen cada vez mas
la riqueza conceptual y el uso de formas gramaticales mas complejas y
eficaces en su funcién comunicativa. Desde iuego, la influencia social y escoiar
es decisiva para este desarrollo.

El lenguaje oral es una funcibn y una destreza que se aprende
naturalmente por una serie de intercambios con el entorno social, sin que en
dicho entorno exista un programa conscientemente premeditado para su
ensefianza sistematica (Monfort, 1993). El nifio aprende a hablar con su madre
y con los demas adultos sin que estos sigan un método preestablecido para
hablar con el nifo.

Una nueva adquisicién del lenguaje no se presenta por sf sola, sino que
es el producto de las reacciones psico-fisiologicas del nifio en los distintos
campos de su comportamiento, en coordinacion con las fuerzas externas del
medio ambiente (Nieto, 1989).

El lenguaje se aprende y se ensena a través de la comunicacién, aunque
sirva después para otras funciones, especialmente de representacion; la
caracteristica principal de los intercambios nifio-adulto durante los primeros
afios es la interaccion que se deriva de una adaptacion reciproca de ambos
interlocutores a las capacidades comunicativas del otro (Monfort, 1993).
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La interaccion y la imitacion son mecanismos basicos que rigen la
adquisicion del lenguaje, con una proporcion variable segun [a edad y el nifo.

2.2 EVOLUCION DEL LENGUAJE

En general, se considera que entre los dos y los cuatro afios de edad, el
nifio adquiere progresivamente el sistema fonolégico del idioma. Sin embargo,
el ritmo de adquisicién suele ser bastante variabie y se considera normal
encontrar dificultades para las silabas compiejas (pla, ter, fri, gru) hasta los
cinco afios, y para la pronunciacion correcta de la /r/ hasta los seis.

El orden habitualmente observado en los nifios con posibles y muitipies
variaciones individuales, es el siguiente:

GRUPO INICIAL

fol, fol, Imf, 1Y.

Solo silabas directas (C-V).

PRIMER GRUPO DE
DIFERENCIACION

N, Imf, Ind, [0/, [df, [if, [K, fal.

Se afiaden silabas inversas(V-C) y
mixtas (C-V-C), con /n/ y /m/.

SEGUNDO GRUPO DE
DIFERENCIACION

/st 5], febf, [If.

_

TERCER GRUPO DE
DIFERENCIACION

1.

Se arfiaden silabas inversas vy
mixtas con s/ y sinfones (C-C-V)
con fi/.

CUARTO GRUPO DE
DIFERENCIACION

irl, Iref

Se afiaden silabas inversas y mixtas
con /If.

QUINTO GRUPO DE
DIFERENCIACION

Se anaden sinfones con /r/,
combinaciones de tres
consanantes.
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2.2.1 Los dos canales del leguaje:

La fase impresiva. Algunas veces las personas usan el lenguaje para
recibir mensajes o para actuar como el consumidor. Si el mensaje viene en su
forma oral, se escucha y si viene en su forma escrita, entonces se lee.

La fase expresiva. En ocasiones, las personas usan el lenguaje para
transmitir el lenguaje o para actuar como e productor. Si el mensaje es
transmitido en forma oral, se habla y si es transmitido en su forma escrita,
entonces se escribe.

2.2.2 Las dos formas del lenguaje:

LENGUAJE ORAL. Cuando la comunicacién es directa entre dos o mas
personas; quien produce el mensaje puede ser el hablante. E! mensaje que
produce es hablado sobre el supuesto de que la contraparte sera el que
complete el ciclo y escuchara qué es lo que dijo.

LENGUAJE ESCRITO. Cuando la comunicacion se da entre dos 0 mas
personas, quienes no han tenido un contacto directo; quien produce el mensaje
puede ser el escribiente. El mensaje es escrito sobre el supuesto de que
alguien podra leer lo que se ha escrito.

2.3 MECANISMOS DE APRENDIZAJE EN EL LENGUAJE

El lenguaje es una funcién simbdlica, es decir, el sistema que representa
un significado por medio de un significante (Monfort, 1993).

Monfort (1993) considera que la organizacidén semantica se realiza traves
de una serie de adaptaciones entre el nifio y el mundo que le rodea, desde el
punto de vista de la representacién que el nific se va haciendo de este
mundo y de fa comunicacion que establece con él.

Segun Benveniste, el valor simbdlico del lenguaje para el ser humano “es
el ser aprendido, que coexiste con la adquisicién del mundo y la inteligencia,
con los que acaba uniéndose. Lo principal de estos simbolos y de su sintaxis
no se separan —para él- de sus cosas y de su experiencia adquirida” (Mingo,
et.al. 1993),
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El nifio atraviesa una serie de etapas a través de las cuales su percepcion
de ia realidad se va transformando gracias a su desarrollo cognitivo, sus
experiencias y los modelos transmitidos por el ambiente social, principalmente
en el lenguaje. (Monfort, 1993).

La unién entre referente-significado y significante, establecida por la
convencion social puede darse de dos formas: (Monfort, 1993).

En la primera, el lenguaje llega después de un primer contacto con el
referente (la realidad), a través de una experiencia sensoriomotriz (“agua”
viene después del acto de beber).

En la segunda, el lenguaje se adeianta a las experiencias, o por lo menos
a la integracion compieta del significado (“mariana, ayer..., lunes, sabado...,
tres, nueve, mil...", aparecen en el lenguaje infantil antes de su dominio
definitivo, a veces con un contenido globalizador, y/o sin contenido propio:
entran en una formula usual).

Citando a Pichon, observamos que el nifio ha de “desear’ hablar para que
se ponga en marcha el proceso evolutivo del lenguaje oral. Este proceso que
empieza por el balbuceo pasara de sonidos repetitivos y estereotipados a una
ecolalia con la que tratara de imitar los sonidos producidos por otra persona.
Posteriormente el nifio descubre al otro como interlocutor y los sonidos que
emite pasaran de ser una recreacion autocomplaciente a ser la busqueda de la
comunicacién con el otro (Mingo, et.al. 1993).

La reaccién del entorno frente a este cambio es muy importante, ya que
puede transmitir al nifio que el lenguaje tiene un valor significativo y de
comunicacion o por el contrario, darle la imagen de que se le entiende por
completo aunque no hable, promoviendo que el nifio no valore el hablar como
algo necesario y no surja en él el deseo (Mingo, et.al. 1993).

2.4 PAUTAS EVOLUTIVAS

2.4.1 Primeros mensajes

Monfort (1993) menciona gue las primeras realizaciones foneticas del nifio
no tienen contenido semantico diferenciado: el grifo o el ffanfo forman parte del
comportamiento motor y sus variaciones dependen del tipo de reaccién
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(conformidad o inconformidad), pero sin ser una interpretacion simbdlica de
ella. Los balbuceos, son principalmente una reaccion circular egocentrica.

La evolucién se va a notar a partir del tercer mes con el desarrollo del
analizador audifivo y la percepcién de las reacciones de su entorno, a sus
producciones motoras y sobretodo, sonoras. Poco a poco, el nifio va a
conceder un valor diferenciado a los ruidos exteriores, asi como a sus propias
emisiones. Desde este momento, ia funcidon semantica debe enfocarse en dos
aspectos: el aspecto pasivo (comprension) y el aspecto activo (expresion); la
evolucion del primero se da casi siempre antes que la del segundo (Monfort,
1993).

En el 4mbite de la comprension, el nifio tratara de aislar ciertos detalles
relevantes en la produccién sonora de su entorno (incluso los ruidos) y de
asociarios a un comportamiento preciso. Esto se hara al término de un largo
proceso de condicionamiento, en situaciones cuya permanencia tanto desde el
punto de vista linguistico como contextual, sera muy elevada (Monfort, 1993).

A nivel de expresidn, un problema es el origen de la eleccién de la
primera palabra. La hipétesis mas creible afirma que resuita de la coincidencia
repetida entre una secuencia del balbuceo y una palabra del lenguaje adulto
dentro de su comportamiento correspondiente, estando siempre subrayada
esta coincidencia por los padres, reforzando asi, la relacion entre ambos hasta
la creacion del primer enlace significado significante hasta hacer descubrir al
niioc qué caracteristicas o elementos de sus producciones vocales
desencadenan determinadas reacciones en su entorno {Monfort, 1993).

Mingo (1993) menciona que la comprensién del habla es anterior a la
aparicién de la primera palabra, ya que antes de empezar a emitir sonidos
cargados de un significado semantico, el nifioc ha comprendido el valor que
tienen como instrumentos de comunicacion y de relacién con los demas,
también como algunos elementos le permiten ordenar y recrear el mundo que
le rodea. Realiza primero una aprehensién emocional del lenguaje que le
permite adentrarse en el aprendizaje.

Lo que llamamos primera palabra, es la primera emision fonética de
caracter constante ligada a una situacion especifica y en relacidn con una
secuencia del lenguaje adulto, sin tener en cuenta las deformaciones méas o
menos importantes (Monfort, 1993).
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Una vez condicionada esta primera relacién, actia la repeticion reciproca
(el nific imitando a su madre y la madre a su nifio) modelando la pronunciacion
primitiva hasta llegar a la palabra exacta (Monfort, 1993).

El condicionamiento se basa en las relaciones palabras-comportamientos;
de ahi, que las primeras palabras de! nifio tienen siempre un valor de accidn y
no de referencia; hay una diferencia importante en el contenido semantico de
una misma palabra dependiendo, si es empleada por un nifio 0 un adulto
(Monfort, 1893).

Las primeras palabras del infante expresan fundamentalmente deseos y
necesidades, ademas de usar una capacidad nueva. El uso de la palabra, se
decide por una soia funcién situacional: el nifio la aprende con su contexto de
realizacion y sélo después llega a disociarla (Monfort, 1993).

La etapa del sincretismo perceptivo motor es la que favorece la
adquisicion del lenguaje, sensibilizando al nifio precisamente a las formas
globales antes de que capte analiticamente su sentido. La segunda tendencia,
la analitica, aparecera ya desde el afo y medio, primero a nivel de
comprension (entiende una orden sin acomparfiamiento de gesto) y después de
la expresion (Monfort, 1993).

El proceso de maduracion es el primer responsabie de que el nifio integre
bruscamente los fendmenoes lingufsticos.

2.4.2 Desarrollo del léxico

Entre los dos y los fres afios, el Iéxico progresa rapidamente entendiendo
como tal, el caudal de palabras que el nifio va adquiriendc. Segun Lewis (cit.
Monfort, 1993), a partir de situaciones muy indeterminadas designadas por el
nific con una sola palabra, se da un fenémeno que él llama “extension’, que es
la delimitacién de un campo seméntico equivalente a la correspondiente
palabra usada por el adulto.

A este fendmeno también lo llaman “sucesivas series de oposicion” (el
nifio aprende a generalizar, y conforme la retroalimentacién que recibe sera
capaz de ampliar su vocabulario y diferenciar).
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La introduccién de nuevas pafabras implica siempre un nuevo gjuste del
sistema semantico, imponiendo una nueva distincion; cada vez, es un nuevo
salto en la progresion. No solo el lenguaje del nifio es inorganizado, sino
también su percepcidn de la realidad: a esta edad se sitla todavia a un nivel
preconceptual, y es solamente capaz de razonar transductivamente, y de
clasificar de forma intensiva y no extensiva.

2.4.3 Desarrollo cuantitativo

Un nifio de doce meses entiende mas o menos fres palabras que
aumentan hasta una veintena entre el afio y los 18 -20 meses, luego el
aumento es mucho més rapido, a los dos afios suele entender unas 250

palabras.

Rondat (cit. Monfort, 1993) publicd el siguiente cuadro Indicativo del
Desarrollo de la comprension semantica del nifio:

10 ;neses B 1
12 meses 3 2
15 meses 19 16
19 meses 22 3
21 meses 118 96
2 aflos 272 154
2 afios y medio 446 174
3 afios 896 450
3 afios y medio 1222 326
4 anos 1540 318
4 afios y medio 1870 330
5 afos 2072 202
5 afios y medio 2289 217
6 afos 2562 273

Se estima que el vocabuiario de produccién representa aproximadamente
la mitad del vocabulario de comprension.
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2.4.4 Desarrollo cualitativo.

El estudio cualitativo de la evolucidn semantica es menos preciso,
algunos rasgos importantes son:

+ Segun Kreindler (cit. Monfort, 1993) existen estructuras dinamicas
fisiolégicas abarcando todo tipo de actividades como el lenguaje. Estas
estructuras podrian constituir la base de la suplencia mental, fonética o
ideatoria, que permiten entender un mensaje, incluso si sus informaciones
acusticas estan fuertemente perturbadas.

A nivel activo una parte importante del lenguaje esta formada por estas
estructuras estereotipicas, ya sea como conjuntos o como elementos
escogidos para formar un mensaje personal. La evoluciéon se hace por
diferenciacion a partir de las suposiciones mas importantes, como ya lo
habia hecho el nifio con los fonemas a partir de las oposiciones articulatorias
apertura-cierre e interior-posterior.

o La definicion de la evolucion léxica segun Sausure (Monfort, 1993)
es la parte conceptual del valor (de una palabra) constituida unicamente por
las relaciones y las diferencias con las demas palabras del idioma.

¢ En el periodo linglistico, Ajuriaguerra (Monfort, 1993) hace dos
divisiones: 1) la locutoria, el nifflo emplea las mismas palabras para varias
situaciones e inversamente, a una misma situacién puede atribuir varias
palabras; y 2) la delocutiva, corresponde a la adquisicién y a la utilizacién
diferenciada de los elementos de la frase.

* Marlieu (Monfort, 1993) distingue dos perfodos: 1) De cero a seis
meses, en el cual la influencia de la vida social, aunque importante, no es
capaz de introducir las verdaderas formas de comunicaciéon por falta de
madurez dei nifo. 2) De seis a catorce meses, en el que aparecen el control
de las vocalizaciones y su utilizacién para modificar el ambiente.

+ Antes de los seis meses, se observan produccioneé sonoras que
acomparian emociones. llanto-malestar, gritos-deseos y balbuceos-
bienestar; mas que expresiones, forman parte de la hiper o hipotonicidad del
comportamiento.
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Pero desde el tercer mes, existen ecolalias e incluso, repeticiones si el
adulto emite a su vez el mismo tipo de sonidos. Al principio, todas estas
vocalizaciones  son reacciones  circulares, reclamaciones 0
acompanamientos de las primeras formas de la exploracién motriz.

Las primeras diferenciaciones se haran a nivel de la entonacién segun
la fuerza de Ila emocidn; estas diferencias iran estimulando la
retroalimentacion propioceptiva y auditiva.

Poco a poco, los fonemas van a reforzarse con la socializacion; otros
desapareceran o se agruparan. La reaccién de los adultos, que observan o
interpretan los comportamientos fonéticos del nifio, es muy importante,
porque condiciona una vocalizacién puramente fortuita, dandole un vailor
semantico cuando la asocia a una situacidén constante. De los seis a [os
doce meses aparecen nuevos fonemas utilizados intencionaimente, la
mayorfa de las veces son series de silabas abiertas y directas, con
numerosas variaciones a nivel del ritmo y de la amplitud.

La comprensién es, al principio, afectiva y la iniciacion del dialogo parte
del adulto.

Progresivamente, el nifio toma la iniciativa porque interioriza los
comportamientos de [os demds y pasa de un lenguaje emocional a un
lenguaje intencional con transmisidn de informacion objetiva.

El desarrollo debe interpretarse como una serie de reconstrucciones
sucesivas.

Para Rostand, (Mingo, 1993) comunicar implica siempre una relacién
afectiva con el interlocutor. Aprender a hablar es aprender a desempefiar
una serie de papeles, es asumir una serie de conductas. -

El lenguaje se enriquece con la relacién y retrasa su evolucidén cuando se
ausentan |los estimulos externos. (Mingo, et al. 1993)

Cuando se establece un vinculo comunicativo (basicamente con los
padres), no sdlo se obtienen unos beneficios concretos en cuanto al
lenguaje. Con todo ello se contribuye a establecer y mejorar las relaciones
afectivas, lo que constituye un punto fundamental en el desarrollo general
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del nific. El peso de este factor es tan decisivo que son frecuentes los casos
de nifios poco estimulados en los gque se ha observado un retraso
considerable en su desarrollo general {Ruiz y Conesa, 1992).

2.4.5 Desarrollo de la funcién semantica entre tres y seis aios

E] nifio de tres afos ha integrado ia dimensién simbélica y comunicativa
del lenguaje, pero su aprendizaje linglistico no se limita a esto.

Segun Piaget, el lenguaje del nific de tres a seis afos es, ante tado,
egocéntrico, como lo es su pensamiento; el mejor ejempio de ello se encuentra
en el monélogo (Monfort, 1993).

Si dividimos la produccion total de un nific en lenguaje egocéntrico
(ecolalia, monédlogo, mondlogo colectivo en el cual el interlocutor sirve
solamente de “pretexto’, pero no participa en la conversacién) y lenguaje
socializado (informacion adaptada, critica érdenes y pedidos, pregunta y
contesta), se observa que el mondlogo por ejemplo, conserva una gran
importancia, incluso entre los seis y los siete afios y que, entre [os cuatro y los
siete afios, el porcentaje de lenguaje egocéntricc alcanza mas o menos el 40 6
45% (Monfort, 1993).

“El hablar no sirve en tales casos, para comunicar un pensamiento, sirve
para acompanar, reforzar o suplantar |a accién” (Monfort, 1993).

En el lenguaje “socializado” el nifio, al principio, no se comunica para
intercambiar “ideas”, sino para satisfacer impuisiones, necesidades o para
jugar: estamos otra vez delante de una actitud mas o menos egocéntrica. El
nifio no guarda sus ideas para él sdlo, sino que presenta una gran
incontinencia verbal: dice todo lo que piensa, peroc no tanto para socializar su
pensamiento, sino para reforzarlo. Esta actitud es indispensable para el
desarroilo de sus posibilidades intelectuaies y el equilibrio de su personalidad
(Monfort, 1993).

Otro factor que favorece el egocentrismo del lenguaje infantii: es la
relativa faita de vida social del nifo antes de los cinco afios, edad en la cual
ingresa a la escuela y se observa también en sus costumbres de trabajo; hasta
los cinco arfos, el nifio trabaja generalmente solo; de los cinco a los siete se
forman los primeros grupos de dos o tres nifios, solamente después aparece un
verdadero trabajo de equipo (Monfort, 1993).
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Un punto particular del lenguaje de los nifios de tres a seis afios es la
pregunta y principalmente la pregunta “por qué”.

Al principio, la expresion “por qué” se refiere a preguntas espaciales y
denominativas, después es mas de tipo causal y temporal: las primeras son
més bien afectivas, las segundas mas intelectuales. Pero a veces manifiestan
solamente la sorpresa o consisten en una manera desviada de afirmar. Una
gran parte de los “por qué” piden explicaciones de hechos fortuitos, nocidn
incomprensible para el nifio por culpa de su pensamiento sincrético, de nivel
precasual (Monfort, 1993).

En realidad, esta obsesion de los “por qué” no corresponde exactamente
a una necesidad de informacién. Principalmente lo que el nifio espera es una
explicacién, una causa que organiza la realidad;, le importa poco la
contestacion, que a veces ni siquiera escucha: o que le interesa es saber que
hay una respuesta a su “por qué’.

Vigotsky (1973) afirmaba que “ef lenguaje, como forma de comunicacion
con los adultos, se convierfe mas tarde en una manera en la que el nifio
organiza su propia conducta”

! a evolucion serfa el pasc de un primer lenguaje exteriorizado hacia un
lenguaje progresivamente intericrizado a lo largo de los primeros afios de vida:
uno de los fendmenos, en los cuales podriamos observar dicha evolucion, es el
lenguaje que usa el nifio durante una actividad solitaria: al principio se trata de
un lenguaje explicito con enunciados muy completos, después se vuelve cada
vez mas eliptico (algunas palabras sueltas), para finalmente, casi desaparecer
por completo.

2.4.6 Secuencia del Desarroilo

ESCUCHAR. Escuchar es consumir el lenguaje. El nifio escucha desde
que nace. Escucha los sonidos que hay a su alrededor, a su madre cuando le
canta y le habla. Pronto aprendera a separar los sonidos que escucha y a
distinguir cuales de estos aprueba o desaprueba. Asociard nombres con
objetos y comenzara a aprender el lenguaje.

Por el tiempo que pasa en la escuela, el ha aprendido a atender a las
cosas que convienen a sus necesidades y a no adaptar las cosas que no le
conciernen. Algunas veces, el nifio escucha por informacion, por placer, por
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proteccién a si mismo, o por la alegria que le provoca el efecto ritmico del
lenguaje. Algunas veces evita escuchar porque los resultados le son
desagradables, esto interfiere con lo que él piensa al respecto.

HABLAR. E! hablante es el productor. Primero el nifio aprende a habiar
porque le interesa experimentar con sonidos y con el uso de ios hallazgos de
sus érganos vocales. Los sonidos labiales son los que mas facilmente se
producen y pueden resultar de una repeticién de sonidos tales como m-m-m-m-
m-m que con carifio convierte madre en “mama”. Sonidos hechos en la parte
anterior de la boca se dan tempranamente en el desarroilo de los mecanismos
del habla. Cuando el infante dice “mamé’, los adultos de inmediato corren y
responden con expresiones de aprobacion y adoracion, él tiene hecha su
primera conquista directa del lenguaje.

Para poder expresar una oracién patron, el nifio muestra un complejo
arreglo de habilidades, tales como: inflexion, orden de las palabras,
acentuacion, ajustes, estrés y unir. El retoma estas habifidades por imitaciéon
directa del lenguaje que oye. (Marvel, 1971)

LEER. El lenguaje que se da en el entorno familiar del nifio es [a base
para la lectura. Si los patrones lingliisticos usados en los libros no son los
mismos del ambito de sus experiencias previas, los problemas del aprendizaje
son compuestos.

ESCRIBIR. La dltima de las cuatro habilidades del lenguaje puede ser el
desarrollo de la escritura, porque ésta requiere de una sincronizacion en la
coordinacién muscular fina y ejecucion mecanica. Serfa importante mencionar,
que la ensefianza de la lectura en ingiés, se da por la asociacion del simbolo
con el sonido y la idea.

2.5 EVALUACION DEL LENGUAJE

La evaluacion del lenguaje debe enfocarse principalmente en las
caracteristicas dnicas del lenguaje del nifio, a pesar de que también se debe
prestar consideracion a la manera en que la capacidad del lenguaije del nifio se
compara con aquella de sus comparieros de edad. Un analisis completo de la
capacidad del lenguaje debe incluir la valoracién en cuanto a: a) consistencias
dentro de su propio sistema de lenguaje, b) estrategias y procesos utilizados
para producir lenguaje, c) estructuras del lenguaje y d) gjecucion en pruebas
formales del lenguaje. La evaluacién de la capacidad del lenguaje del nifio se
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complica por las limitaciones actuales para comprender, de manera compieta,
las etapas de la adquisicién normal del lenguaje. Debido a que las pruebas
formales del lenguaje no miden lo apropiado del lenguaje en relacién con el
contexto, se debe hacer el esfuerzo por evaluar el lenguaje de los nifios como
se utiliza en contextos naturales (Sattler, 1596).
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CAPI{TULO Il

DESARROLLO DE LA LECTO ESCRITURA

En lo que concieme al aprendizaje de la lecto escritura los métodos
tradicionales de alfabetizacion han pretendido sistematicamente ensefar de
manera empirica la relacion existente entre la escritura alfabética y los
aspectos sonoros del habla. Esta relacion no puede imponerse desde afuera,
debe ser descubierta por el nifio.

Los nifios poseen conocimientos previos a la ensefianza formal de la
lecto-escritura; estos conocimientos y creencias representan un papel
importante en el aprendizaje, aunque éstos no son siempre los adecuados.

En general, los nifos pre-escolares son capaces de reconocer y
reproducir el lenguaje escrito, pero no saben escribir materiaimente dicho
lenguaje. La escritura es un conocimiento técnico, ligado a una practica dirigida
por la ensefianza formal y que implica operaciones diferentes al solo
reconocimiento o reproduccién de memoria de un texto. Pero no saber escribir,
no equivale a no tener ninguna nocién de lo que se escribe como texto. Los
nifios y los adultos en proceso de alfabetizacion esperan aprender una
variedad de lenguaje que ellos ya conocen: el lenguaje de los cuentos, de los
periédicos, de revistas, de la correspondencia, etc. (Teberosky, 1993).

En lo referente a la evolucidn de la lectura Ferreiro, (1986) interpreta que
el proceso de conceptualizacidén de la escritura se caracteriza por la
construccién de sucesivas formas de diferenciacion, tanto de los aspectos
cuantitativos como cualitativos, donde es posible distinguir tres grandes
periocdos:

1. Un periodo en el que el nifio consigue diferenciar el sistema’ de
representacion de la escritura de ofros sistemas de representacion.

2. Un segundo periodo donde se logran diferenciaciones en el senc def
sistemna de escritura. Se establecieron, primero las condiciones necesarias para
que determinadas producciones resuffen fegibles y posteriormente, /as formas
para diferenciar escrituras entre si.

3. Un tercer periodo donde finalmente el nifio refaciona la escritura con la
pauta sonora del habla.
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Tanto la lectura como la escritura, son herramientas importantes para el
aprendizaje de los nifios. La lectura permite informarse sobre cualquier asunto
en los diversos medios impresos y la escritura permite expresar el pensamiento
(CONAFE, 1985).

Cuando a un nifio en edad preescolar se le proporciona una hoja de papel
y un Japiz, comienzan a realizar frazos que son solo ensayos.

Los dibujos son otra forma gréfica de comunicacion verbal. En ellos
expresan no solamente lo que han visto, sino también lo que hay en su
imaginacién. Los dibujos ayudaran a los nifios a formar su lengua escrita, por el
manejo del lapiz y el papel y porque los dibujos son una forma de expresion.

Muchos nifios, cuando han comenzado su aprendizaje de la lectura y la
escritura, combinan el dibujo con trazos que son intentos de escritura. La
experiencia de comunicacién mas importante con la que ilegan los nifios a un
curso de aifabetizacién es el manejo de su lengua hablada. Con ella se habian
comunicado desde pequerios y cuando comienzan su aprendizaje de la lectura
y la escritura ya tienen practica con la lengua hablada: su oido esta bien
preparado para entender todo lo que escuchan, y su voz también lo esta como
para pronunciar las palabras que necesitan al comunicarse con los demas.
(CONAFE, 1985),

El camino que sigue el nific para comprender la lengua escrita tiene
varias etapas: (CONAFE, 1985).

*Cuando el nific comienza a aprender la lectura y la escritura, no
distingue un dibujo de algo escrito. Para él, las palabras escritas aun no
significan nada: si se le presenta un cuento que tenga texto y dibyjos, lo mismo
puede “leer” en el dibujo que en el texto, segln imagina fo que dice.

*Poco a poco, los textos comienzan a tener significado para fos nifios.
Muchas veces piensan que las palabras escritas que acompafian a un dibujo
dicen el nombre de ios objetos dibujados. Por eso, para los nifios pequefios, un
texto necesita estar acompafiado de dibujos para que se pueda leer. Esto
representa un primer paso, ya que ellos pueden diferenciar el dibujo de la
paiabra escrita.



*Al principio del aprendizaje de la lectura y la escritura, algunos nifios
piensan que para poder leer se necesita un determinado numero de letras.
Ellos creen que una palabra con menos de tres letras no se puede leer.
También llega a suceder que si a un nifio se le presentan varias letras, como
AAAA él diré que no se puede leer porque “todas son iguales’, y que para leer
se necesitan letras “diferentes’. Ferreiro y Teberosky (1980), también
consideran que las caracteristicas formales que debe poseer un texto para
poder ser leido son: que haya una cantidad suficiente de letras y que haya una
variedad de caracteres.

*Poco después los nifios comienzan a descubrir que la palabra escrita
tiene una relacion con la palabra hablada. Debido a ello, algunos nifios piensan
que cada letra de la palabra escrita corresponde a una silaba de la palabra
hablada. Si a un nific se le presenta la palabra escrita, puede hacer
corresponder una letra con cada silaba de la palabra que pronuncia. Esto
resulta para el nifio un problema que lo lleva a darse cuenta que su idea es
equivocada. Pero no es grave, ya que va a dudar de sus ideas y buscara la
manera de corregirlas. Conforme los nifios vayan avanzando en su aprendizaje
de la lengua escrita, iréan comprendiendo que cada letra representa un sonido
de la lengua hablada.

*ci conocer el alfabeto, no bastara para que puedan leer y escribir. L.os
procesos en la lectura y en la escritura son la comprensidn y la expresion. Leer
no significa unir mecanicamente los sonidos de las letras o las silabas. Lo
importante de la lectura es la comprension. Asi, de acuerdo con sus primeros
logros, 10s nifios seran capaces de relacionar las silabas de la palabra hablada

con las letras de la palabra escrita y esto se vera en sus trabajos escritos.

*Tiempo después, los nifios comienzan a dudar de sus ideas, sobre todo
cuando comprueban que en la lectura de alguna palabra le sobran letras o que
en su trabajo escrito le faltan. Es en este momento cuando los nifios pueden
dar un paso mas en su aprendizaje, al relacionar ya no silabas con letras, sino
los sonidos de la lengua con cada letra. Pero puede suceder que al pasar de
su idea silabica a la alfabética, trabajen con estas dos ideas al mismo tiempo.

*Al final, los nifios descubriran que estén equivocados en algunas partes
de la palabra, ya sea que le sobren 0 falten letras, y encontraran la idea
correcta: cada sonido de la lengua hablada corresponde a una letra. Pero al
mismo tiempo, su lectura estara pasada en la pronunciacién silébica de las
palabras.
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Leer y escribir es formarse ideas sobre la lengua escrita, paso a paso. Se
comienza con una idea muy general y, conforme se avanza en el proceso de
aprendizaje, esta misma idea se va perfeccionando hasta lograr entender el
sistema alfabético de la lengua escrita. Por eso, es importante ayudar a los
nifios, respetando sus ideas iniciales, promoviendo en ellos dudas sobre sus
ideas equivocadas, motivando a que continGen avanzando en su aprendizaje y
apoyando con informacién sobre la lengua oral y escrita.

Ferreiro y Teberosky (1980), caracterizan los niveles de reconocimiento
de letras individuales y particularmente, la utilizacion de denominaciones
convencionales para nombrarlas.

1. El nivel méas elemental esté representado por aquellos ninos que a lo
Sumo reconacen una o dos letras, pero no utilizan ningan nombre de la
letra. Aqui también se ubican aquelfos nifios que ufilizan nombres de
numeros para letras, pero sin consistencia y sin que exista similitud
gréfica entre el numero y la letra.

2. En el siguiente nivel se encuentran aquellos nifios que conocen
algunos nombres de letras, pero que los aplican sin consistencia.
Frecuentemente nombres de vocales y nombres de numeros se
alternan. El reconocimiento de las letras puede hacerse indicando
quién es “el poseedor” de esa letra, es decir, de quién es inicial (por
efemplo, /c/ es la ca de “Carolina’).

3. En este nivel se ubican a los nifios que reconocen y nombran de
manera estable las vocales y que identifican algunas consonantes, no
sélo por pertenecer a tal o cual persona 0 nombre, sino déndole un
valor silabico en funcién del nombre al que pertenecen.

4. El nivel siguiente estd constituido por aquellos que nombran
correctamente fodas las vocales y algunas consonantes, aunque se
contindie a veces mencionando ef nombre que comienza con esa vocal,
el nombre de Ia letra no es derivado del valor silabico obtenido a partir
del nombre de la persona. En este nivel se ubican a los nifios que
nombran correctamente alrededor de diez consonantes diferentes.
Obviamente subsiste un conjunto de letras mal identificadas, que dan
fugar a asimilaciones interesantes.

5. El nivel superior estd constituido por aqueilos nifios que conocen
précticamente todas las letras del abecedario por su nombre y
eventualmente, son capaces de dar el nombre y el valor o valores
sonoros que puede admitir una misma letra. Este uftimo nivel esta
representado exclusivamente por nifios de 5 y 6 afios de edad.
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Marvel (1971) reconoce que el nific tiene que desarrollar ciertas
habilidades para la iniciacion de la lectura, y que de este modo, se pueden
reconocer los siguientes aspectos de fa maduracién: Maduracion fisica,
Maduracién social, Maduracion intelectual, Maduracion psicolégica, Diferencia
entre sexos, Maduracién para la instruccién inicial, Maduracion de las ideas,
Reconocimiento de las palabras y Factores generales de maduracion.

3.1 METODOS DE ENSENANZA DE LA LECTO-ESCRITURA

En el idioma de la escritura fonética, los métodos de lectura, pueden ser
divididos en dos grandes grupos: el de los sintéticos, en los que la ensefanza
de la lectura empieza por el reconocimiento de las letras, y el de los analiticos,
preocupados desde el primer momento por la comprension, que parten de la
palabra o frase considerada como un todo, sin preocupacion fongética
(Brasiavsky, 1962; Lechuga y Duran, 1969; Ferreiro y Teberosky, 1980).

3.1.1 Métodos Sintéticos de Enseiianza de la Lecto-Escritura

Este grupo comprende el mas antiguo de os que se tiene conocimiento, el
de a, b, ¢, 6 del silabeo, el fonético, el fonético-onomatopéyico y el silabico.

3.1.1.1 Método del a b ¢ 6 del sifabeo

Sus origenes datan de 1760, por Tomas Guyot (Braslavsky, 1962).
Considerando que las voces estan constituidas por fonemas, se pensd que lo
normal era que el nifio aprendiera primero a conocer las letras antes que a leer
las silabas o las palabras. El interés por las reacciones de su espiritu, por su
forma natural de aprender, estaba muy lejos aun del pensamiento de los
educadores. Asi empez6 a aplicarse el método del silabeo hace miles de afios.

Segin este método, con el que aprendieron generaciones vy
generaciones, se ensefan las letras por su nombre, se unen después en
silabas y éstas, a su vez, se juntan para formar palabras. Entre nosotros fue
por muchos afios, y ha llegado hasta nuestros dias en forma de un cuaderno
sencillo, el exponente mas conocido de este método es “El Silabario de San
Miguel”.

Empieza por la ensefianza de las vocales que son aprendidas en las
primeras lecciones y repasadas continuamente en el cuadro siguiente:
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a e i o] u
e 1 0 u| a
I o] u al| e
o u a e i
u a e i 0

Continda con las consonantes, primero aisladas y después unidas a las
vocales en silabas directas simples, de la siguiente manera:

Ba | fa | ma| pa | va
Be fe me pe ve
bi fi mi pi vi
bo fo mo po VO
bu fu mu pu vu

Respetando el criterio sustentado por este método, se dice el nombre de
la consonante y después el de ta vocal: be-a, /ba/; be-e, /bef; be-i, /bif, be-o,
/bo/: be-u, /bu/; eme-a /mal; eme-e, /mef; eme-i, /mif; eme-o, /mof, eme-u, /mu/,
etc.

Terminado el aprendizaje de todas las letras, viene el abecedario en dos
tipos de letra, y enseguida palabras bisilabas respetando el orden alfabético:

a-la a-sa i-ba
e-va e-ra 0-5a
o-ra i-da u-na
a-ma i-fa u-fia
e-sa a-la u-va
ba-la ca-5a cha-pa
be-ta ce-ra che-po
ci-ta chi-ca
bo-fa co-la cho-ca
bu-la cu-na chu-la
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Siguen las palabras trisilabas formadas con silabas directas simples,
respetandose, como en los ejercicios anteriores, el orden alfabético; y usando
por primera vez las letras mayusculas:

B C Ch
Ba-bo-sa Ca-mi-na  |Cha-lu-pa
Be-bi-da Ce-ba-da |Che-pi-ta
Bi-go-te Ci-cu-ta Chi-ne-fa
Bo-de-ga Co-li-na Chu-le-ta
Bu-ra-to Cu-la-ata  |Chu-la-da

Terminado el aprendizaje de las mayusculas sigue el abecedario en los
dos tipos de letra mayuscula, cursiva y romana, manuscrita e impresa y a
continuacion, palabras con silabas inversas simples, inversas compuestas y
por ditimo, mixtas simples y compuestas.

Los defectos de este método son:

1. La dificultad que tiene el nifio para aprender el nombre de fa letra como
jota, ese, ele, ce, que al unirse con la vocal cambia su pronunciacién
suprimiendo parte de su sonido, como jota-e, /je/; ese-i, /5i/; ele-o, /lo/: ce-a,
/cal.

2. El empleo de palabras desconocidas por el nifio, que se leen
unicamente para ejecutar determinada combinacién de letras, tales como
burato, cicuta, culata.

3. La absoluta despreocupacion de los intereses de/ nifio.

4. El maquinismo constante para el dominio de las dificulfades mecanicas
de la fectura.

5. El descuido de la comprension.

3.1.1.2 Método fonético

Victor Mercante (cit. Braslavsky, 1862), menciona que el primer articulo
referente a este método fue publicado en 1803, por el Dr. Enrique Stephani en
una revista de pedagogia alemana. El método fonético guarda semejanza con
el del silabario en cuanto a que comienza por las letras; pero lo supera en
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mucho porque utiliza el sonido en vez del nombre. El valor particular de este
método reside en que utiliza constantemente el analisis oral de palabras tanto
como la sintesis para afirmar el conocimiento, y emplea la ensefianza
simultanea, lo que le da mayor calidad didactica sobre otros métodos que
habian existido con anterioridad.

3.1.1.3. Método fonético-onomatopéyico

Su creador fue el maestro Gregorio Torres Quintero, quien publicé en
1935 su “Guia del Método Onomatopéyico para Ensefiar a Leer y Escribir
Simuitaneamente” (Lechuga y Durén, 1969). Este método retne condiciones de
verdadera calidad, muchas de las cuales desafortunadamente, no son
observadas en su aplicacién, o que en muchos casos deforma el método en
vez de mejorarlo. Sus caracteristicas principales son las siguientes:

1- Es sintético.
2- Es simultaneo.

3- Es fonético.

4- Es onomatopéyico.

5- La escrtura es perpendicular.

El método es simultaneo en cuanto a la lectura y escritura, atin cuando no
lo es respecto a mayusculas y minusculas.

Las onomatopeyas que recomienda para ensefiar los distintos sonidos
son las siguientes: -

El llanto de la ratita T T I R I i
El pito del tren ululujulu
El grito del cochero o|ojojo|oO
El grito del muchachoespantado | a | a | a | a | a
La pregunta del sordo eleleje]e
El silbido del cohete s | s|ls|s | s
El ruido del coche ¢ tractor rlrfirlr|r
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El mugido de ia vaca m|{m|m]m|m
El ruido del reloj t |t ]ttt
La lenglietada del perro S T T I N O B A
El jadeo del caminante jliipitil3
El resoplido del gato asustado f| f|f | f|F
El zumbido de la campana n|{n|n{ni{N
El cacareo de una gallina (fuerte) | c [ c { c | ¢ | C
El estampido del cafidn chich{ch|ch|ch
El ruido de la gargara (suave) gjiglglaglog
El balido del corderito biyb|{b|b|b
El ruido de la sierra [ O | RO ¢
El itanto del nifio grufién Al /A AR

No se encontrd, segun él mismo manifiesta, onomatopeyas adecuadas
para la ensefianza de la "d", la “r’ suave y la "X’; ni tampoco para aquellas que,
aunque de grafia distinta, se pronuncian igual, como la “v’, la “b” y la *y”, por lo
que las ensefia directamente.

Sin embargo, la onomatopeya no representa con pureza el sonido que se
trata de ensefiar. Este método comprende cuatro partes o etapas:

12 Etapa preparatoria
23 De ensefianza de las letras mindsculas
32 Ensefianza de las maytsculas empleando nombres propios

42 De préactica y perfeccionamiento

Se recomienda que se practique la escritura de palabras y frases, tanto o
mas que las letras, asi como la escritura vertical por ser, segln el autor, mas
higiénica, sencilla, clara, rapida, artistica y facil de ensefiar.
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3.1.1.4 Método Silabico

Este método es usado preferentemente para la ensefianza de los adultos
por el atractivo que puede tener para personas de mente mas desarrollada que
la de los nifios y cuyos intereses son distintos.

Muchos autores, con verdadera habilidad y acierto, han sabido escoger
frases y oraciones que tienen un rico contenido patridtico y social.

Ef camino que se sigue desde la primera frase es el mismo. La técnica
que se lleva es la siguiente: se presenta la palabra completa y se lee tantas
veces como sea necesario para aprender a reconocerla facilimente. Enseguida,
se lee y se procura pronunciarla distinta y claramente, primero cada silaba y
después cada sonido. Se pasa luego al estudio de las vocales y después al de
las consonantes. Viene al final la lectura de las silabas escritas.

3.1.1.5 Método de palabras normales

El método de palabras normales de Vogel (cit. Lechuga y Duran, 1969) ha
sido considerado, con razén, el precursor de los métodos analiticos naturales,
globales o ideovisuales modernos. Vdgel es partidiario de la lectura que
empieza por la visualizacion de cierto nimero de palabras completas, como un
todo, antes de intentar el reconocimiento de letras.

3.1.1.6 Método Rébsamen

En México, pese a que este método se denomina también de palabras
normales, difiere de los anteriores en que llega de inmediato al analisis y
conocimientos de las ietras. El maestro Enrique Rébsamen fue su creador, en
diciembre de 1889 (Lechuga y Duran, 1969) y llama a su método fonético;
segun afirma, 1o hace “no porque tenga una preocupacién sintética de aprender
primero los sonidos y unirlos para formar palabras, sino porque el punto de
partida de su método es la lengua hablada”. :

Presenta su método en cuatro etapas o grados:
1°. Grado. Ejercicios preparaforios.

2° Grado. Escritura-Lectura de letra minuscula cursiva.
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3° Grado. Escritura-Lectura de letra mayuscula cursiva.

4° Grado. Lectura de /a letra impresa (romana).

3.1.2 Métodos Analiticos

Radonvilliers en 1786, (cit. Lechuga y Duran, 1969) observd que la
dificultad que se experimenta a veces al ensefiar a leer a 10s nifos procede de
la misma causa: del querer ensefiar por razonamiento lo que no se puede
aprender mas que por habito.

En este método, se pronuncia primero una palabra, por ejemplo, “tratado”.
El nifio la repetird. Cuando la pronuncie tan bien como sus organos se lo
permitan, se le debe presentar sobre el libro y repetirle: “tratado’, a la vista de
las letras que componen esta palabra. Se debe pasar a la palabra siguiente,
para no fatigar su atencién ni refirio; no es culpa suya si su memoria es lenta o
infiel, pero hay que volver a comenzar de nusvo la misma leccién; no exigirle
jamas otra cosa, sino Unicamente que, viendo tal palabra escrita, pronuncie el
sonido correspondiente; y si el nifio lo olvidd, repetirselo. Seguramente en poco
tiempo la vista de los signos le recordara ios sonidos y el nifio sabré leer.

3.1.3 Métodos Globales

Los métodos globales empezaron a difundirse y practicarse con
diferencias, en cuanto a que se desligan por mas o menos tiempo de la
preocupacion fonética; en que parten de palabras o frases surgidas de la vida
diaria 0 son aprovechados textos elaborados por especialistas en la materia.

Dice Renan (cit. Lechuga y Duran, 1969) que la primera visién del nifio es
general, comprensiva, pero confusa e inexacta, en la que todo se amontona sin
distincién.

El nifio, al empezar a aprender, no tiene interés por analizar, sino por la
palabra en su conjunto que le representa una imagen agradabie y concreta.
Para él, la palabra es la unidad simple; lo complejo son los elementos, las
letras:

Renan (cit. Lechuga y Duran, 1869) y sus investigadores han llegado a la
conclusién de que: “la percepcion infantil es global, funciona espontaneamente
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en el nifio y permite la adquisicion del lenguaje, especialmente de lalectura y la
escritura’.

+

Hasta hace pocos afios, se considerd la ensefianza de la lectura como si
dependiera fundamentaimente del oido; sin embargo, con el descubrimiento de
la lectura silenciosa, en la actualidad es la lectura por la vista la que ocupa el
primer lugar. El ojo desemperia asi, un papel particular en la lectura, superior al
que se concede al oido, no obstante que sin éste, el nifio no podria conocer el
sonido de las palabras y de las letras.

Todas las experiencias hechas con nifios de distintas razas han
demostrado que la lectura no se verifica por letras y que un nific puede leer
palabras o frases cortas que contengan cinco veces el nimero de letras
aisladas que puede leer. Esto revela que el lector concentra su atencion en el
significado de lo que lee, reconoce las palabras por su forma general y que
efectua el salto tan pronto como capta el significado.

Los estudios comparativos realizados sobre la lectura oral y silenciosa
han revelado grandes diferencias entre ambas en cuanto a rapidez y
comprensién. El uso de los drganos de la voz en la lectura hablada, la
verdadera finalidad de la lectura. Leer signos sin entender, no es leer.

3.1.3.1 Método de palabras del Dr. Decroly

Comenio (cit. Lechuga y Duran, 1969) es considerado el fundador de este
método, y dice que es mas facil aprender palabras que tienen un significado,
que aprender letras. Al igual que sus continuadores como Mann, Decroly y
otros, recomienda que se destinen suficientes lecciones para visualizacion de
palabras completas las cuales, acompariadas de ilustraciones y aun de ayudas
cinestésicas favoreceran la formacién de imagenes claras y duraderas.

El método Decroly iniciado en 1906, (cit Braslavsky, 1962 y, Lechuga y
Duran, 1969) agrupa ejercicios educativos, para desarrollar la atencion, la
agudeza visual y auditiva, y el control de los musculos de la mano y del brazo
como preparacion para la lectura. Llamé a su método “visual natural, ideovisual
o visual ideogréfico”. Visual naturdl, por gjustarse a la psicologia del nifio; e
ideovisual o visual ideogréfico, porque la imagenes de las palabras van
estrechamente asociadas a la imagen de las cosas reales”. El método del Dr.
Decroly se divide en cuatro etapas.
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PRIMERA ETAPA. Las érdenes y mandatos con que se empieza, si se
estudian los frutos, se relacionan con el centro de interés “Los Frutos’, y se
logran mediante motivacion sencilia de la maestra. Se escriben ordenes en un
cartén, en tipo de letra grande, cursiva, se colocan en determinado orden para
que los alumnos las examinen, las observen con atencion y después de un
tiempa prudente, ias lean en silencio y ejecuten lo que indican. Al principio no
se lee en voz alta, solo en silencio. Observan las palabras escritas y gjecutan
la orden. La forma en que realicen el ejercicio guiard al maestro para dedicarle
mas o menos tiempo, ya que esto depende del desarroilo mental de los nifRos.
Generalmente son suficientes dos semanas. En la tercera semana los nifios
colocan los nombres de los objetos que hay en la clase, cerca o sobre los
mismos: naturalmente no muchos a la vez, sino uncs cuantos cada dia. De esta
manera cada objeto tiene su nombre.

SEGUNDA ETAPA. En lugar de presentar a los nifios los nombres en
cartones como se habia venido haciendo, se escriben en el pizarron y pronto
los reconocen facilmente. Después se hacen ejercicios variados, tales como
encontrar determinada palabra o frase escrita con los cartones, pronunciar el
nombre de un objeto y que el nific encuentre el cartén, dar el carton y que se
sefiale el objeto. Si se colocan en cartones dibujos de animales, de muebles,
de flores muy conocidas, o bien en cajas separadas algunos frutos o animales,
y se ponen los nombres, ésta serd una buena leccion de lectura y de ciencias
naturales.

TERCERA ETAPA. Segun Decroly, en la escritura debe seguirse el mismo
camino que en la lectura. Se empieza por presentar las frases divididas en
palabras, a la vista del modelo, y el nifio las reconstruye. Como el alumno ha
hecho constantes ejercicios de dibujo y modelado, ha adquirido habilidad para
retener la forma de las palabras y copiarlas como ha hecho con los objetos.
Puede modelar la frase antes de ser escrita, lo que da muy buen resultado. Al
principio, la copia no es exacta, pero en poco tiempo llega a reproducirla
fielmente.

CUARTA ETAPA. Si se considera que el nifio ya conoce muchas frases y
palabras, pueden hacerse gjercicios de visualizacion répida presentandole una
frase para que la escriba de memoria. Al principio se equivocard; pero con
insistencia y haciendo que las observe con atencién, llega a hacerlo con
facilidad. El Dr. Decroly afirma que mientras menos tiempo esté expuesta una
frase, mas rapido se visualizara.

Asimismo estaré preparado para escribir el dictado de las palabras o
frases que ha aprendido. Entonces empieza también la descomposicion; en la
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palabra conocida se van marcando gradualmente, primero las vocales y
después las consonantes y entonces se pueden hacer muchos ejercicios
variados.

Las pequefias composiciones diarias que prepara la maestra y escribe en
el pizarrén, para su lectura, son de gran utilidad e interés.

No fija el Dr. Decroly el tiempo que dura la ensefianza porque depende de
la capacidad de los alumnos; sin embargo, su aplicacién en grupos de nifios
normales, no pasa de ocho meses.

3.1.3.2. Método del Dr. Dottrens y la Dra. Emilia Margairaz

Este método como el del Dr. Decroly, se inicia con una etapa de
preparacién que, a mas de preocuparse principalmente por la formacion del
nifio como miembro de una comunidad social mas amplia que la que habia
constituido su familia y amigos, contiene ejercicios destinados a desarrollar la
atencidn, la vista, el oido y el vocabulario; a darle facilidad de expresion y a
adiestrar su mano para la escritura.

Después de un periodo preparatoric que dura aproximadamente tres
semanas, se inicia la ensefianza del método propiamente dicho.

PRIMERA ETAPA. Empieza en la cuarta semana. Los nifios liegan y
encuentran una serie de fichas en las que se han escrito sus nombres, en
caracteres manuscritos de cuatro centimetros de altura; cada ficha esta
doblada a cinco centimetros del borde superior para poderfa colgar de un
cordon tendido sobre el pizarrdn o en otro lugar adecuado. Se coloca el primer
cartén con el nombre de Margarita, por ejemplo, se va a buscar a la nifa, se le
muestra su nombre, que todos observan, y ella vuelve a su lugar. Esta es la
primera leccidon de lectura de los nombres que dia a dia se van a ir
aprendiendo, porque se examinan sélo unos cuantos cada vez; enseguida se
escriben, en fichas mas pequefias que se entregan a Ios nifios para que las
lleven a su casa. Si se les obsequia un sobre o una caja pequefia con su
nombre escrito, podran guardar en ella éste y los demds cartones que vayan
recibiendo.’

Para ejercitar la visualizacion sin cansar a los nifios, cada dia se llama a
dos o fres niftos para que presenten su nombre, se recogen las tarjetas y se
hace que alguno de ellos las devuelva a sus propietarios. Si es necesario,
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porque alglin nombre es mas dificil, se observa nuevamente y se sigue el
dibujo de ia palabra.

Como estos dibujos se ven constantemente, poco a poco los nifios se
familiarizan con ellos. Si se colocan después frente a sus comparieros, seis,
diez o més alumnos, se repite el juego de recoger y repartir las fichas, y el
conocimiento de los nombres llega a ser preciso y correcto, Aprendidos los
nombres en una semana aproximadamente, se pasa al siguiente ejercicio:

Las drdenes son parecidas a éstas:

Abre la puerta,
Riega las plantas,
Limpia el pizarrén,

Cierra la puerta,

Toma un juguete.

Cada orden coiocada sobre el pizarrén es examinada, después se busca
entre otras extendidas sobre la mesa. La maestra lee la expresion y los
alumnos la buscan. La maestra la presenta y los nifios la leen, uno después de
otro y ejecutan la accidon. Aprendidas bien estas expresiones, observan los
objetos que hay en el salén, asi como las partes de que estan formados y ios
marcan con etiquetas con su nombre en lugares visibles. Se asegura bien la
etiqueta para que se conserve el tiempo necesario. Después los nifios dibujan
los objetos 1o mejor posible y realizan otros ejercicios para asociar los dibujos
con los nombres.

Si los alumnos levan juguetes, herramientas, etc., se hace lo mismo,
enriqueciéndose los jusegos cada vez mas.

Aprendido cierto numero de palabras, -alrededor de 61-, los nifios
comienzan a observar semejanza y las expresan: maméa empieza como mano y
como madera. Principia entonces |la descomposicion de las expresiones en
palabras.

Generalmente basta una semana con ejercicios diarios de dos horas de
visualizacion seguida de lectura, es decir, una hora de visualizacidon seguida de
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otra de lectura, para aprender a descomponer las frases en pafabras. No hay
que olvidar que para el nifio una palabra no es mas complicada que otra, fuera
de las que no expresan una idea por si mismas, por tanto, no es necesario
elegirlas especialmente. Tampoco es necesaria demasiada insistencia en el
reconocimiento; la frecuencia de su empleo es suficientemente grande para
que sean aprendidas perfectamente con el tiempo.

Es conveniente hacer cada dia ejercicios con todas las palabras
aprendidas. No es necesario buscar palabras nuevas, que frecuentemente
resultan muy dificiles para el nifio; los juegos ilustrados son muy Utiles siempre.
Por ejemplo, las fotografias de los nifios con sus nombres en fichas separadas,
han sido siempre un medio muy efectivo.

El Dr. Dottrens considera que, a los diez meses de preparacion, [os nifios
pueden leer en cuaiquier texto.

Su recomendacion esencial en los ejercicios, es la de una constante
visualizacién: observar frases cortas escritas en el pizarrén, comparar sus
fichas escritas con letra mas pequefia, decir una orden y que la encuentren
entre sus fichas, etc., etc.

t a escritura empieza reproduciendo con plastilina las primeras palabras
aprendidas, que son los nombres de cada alumno. Después usan el lapiz.
Desde luego, la escritura de las palabras completas es absolutamente esencial.
Primero es defectuosa e ilegible, pero poco a poco se perfecciona de manera
sorprendente.

3.1.3.3 Método de Cuentos

En este método hay unidad en el tema desde el principio hasta el fin del
libro. Esta basado en la idea de que el cuento tiene interés especial para los
nifios. Su creadora fue la seforita Mc Closey (Lechuga y Duran, 1969) quien
hizo que sus lecciones formaran una historieta completa que favorecia la
repeticion de palabras y frases con ayuda, ademas, de cantos y rimas.

Algunos autores aprovechan los cuentos de Perrault, de Grimm o de otros
clasicos de la literatura infantil, que han deleitado y siguen deleitando a todos
los nifios del mundo.
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En general, el método de cuentos es de palabras, frases y oraciones que
se aprenden completas, por la vista, tal como recomiendan ios Drs. Decroly y

Dottrens.

Sin embargo, los métodos globales, desde que estos autores publicaron
sus obras —de principio de este siglo a la fecha-, han venido perfeccionandose
y modificandose en algunos aspectos, aln cuando no en su parte fundamental.
Ei empleo de palabras y frases surgidas de! trabajo diario han sido sustituidas
por los textos preparados por especialistas e impresos cada vez mas
claramente y en forma mas completa. Estos libros van invariablemente
acompanados de cuadernos con ejercicios interesantes de lectura y escritura,
de manera que se desarrollen todas las capacidades y habilidades requeridas
para la lectura, tanto oral como silenciosa. El tema preferido sin embargo, ya
no son los cuentos, aun cuando figuran en todo libro de lectura, sino historietas
de la vida de hogar, llenas de acontecimientos variados, de cooperacion mutua,
de afecto familiar, de vida de comunidad, por lo cual, a la vez que sirve para la
ensefianza de la lectura, es educativo, y su vocabulario no debe constituir
dificultad alguna en cuanto a su comprensién; pequefias biografias que
contengan un mensaje moral, cuentos de ficcion, ciencias, etc.

ETAPA PREPARATORIA. Los nifios que vienen del jardin de nifios traen
siempre una preparacion valiosa: habitos de aseo, de puntualidad, de trabajo
en comunidad, de respeto a los demas, etc. Se ha acostumbrado a contestar
cuando se les pregunta y a pensar sobre muchas cosas que han visto y oido. A
la maestra de primer afio le corresponde dar la preparacion adecuada para la
tarea de! aprendizaje de la lectura-escritura que van a iniciar bajo su
responsabilidad. Tiene para esto, que estudiar a cada nifio, conocerlos y darles
las habilidades, conocimientos y habitos que necesitan para aprender a leer y
escribir.

“La lectura no es una asignatura, sino el medio de obtener cambios
basicos y trascendentes en la vida” (Lechuga y Duran, 1969).

3.1.4 Factores basicos de la preparacién para la lectura.

Los factores que tienen influencia en la preparacién para el aprendizaje
de ia lectura son muchos y complejos, y estan relacionados entre si. Es dificil
sefalar cudl de ellos tiene mayor influencia. Sin embargo, es de suma
importancia para el maestro conocerios lo mas ampliamente posible, porque lo
arientan y guian para esa preparacién de |0s nifos.
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Para Lechuga y Durén (1969) los factores que afectan la preparacion para
la lectura son: fisicos, mentales, emocionales y sociales. El cansancio, la
desnutricidn, los defectos auditivos o visuales y los problemas familiares
afectan el desarrollo mental, emocional y social de los nifios.

EXPERIENCIAS. La calidad y variedad de experiencias que el nifio trae del
hogar contribuyen al mayor o menor éxito del aprendizaje de la lectura. Antes
de llegar a la escuela el nifio ha adquirido previamente conocimientos variados:
poseen determinado vocabulario, usa el lenguaje de diferente manera, tiene
nociones de numero, conoce cierta musica, etc. Si el maestro conoce el medio
en que vive el nifio, sus problemas y sus condiciones familiares, sociales y
econémicas, podra orientar mejor el proceso de ia ensefanza.

AJUSTE SOCIAL. Toda la obra del maestro debe encaminarse a adaptar al
nifio a la vida social desde el primer momento en que llega a la escuela. Si el
nifio ha tenido un ajuste social conveniente, entonces solamente se tendra que
ayudar a fortalecerlo. Si por el contrario, el ajuste ha sido inadecuado, la labor
del maestro es doblemente dificil. Los ajustes sociales son frecuentemente
causa del fracaso en la lectura.

AJUSTE EMOCIONAL. Desde los primeros momentos la vida escolar
significa para el nifio una serie de acontecimientos que reclaman muchos y
dificiles ajustes: adaptarse a un adulto desconocido —su maestro-, al trabajo del
grupo, a métodos pesados y a una disciplina organizada que requiere tado el
tino y capacidad del maestro. Se ha encontrado que en nifios que reunen todas
las condiciones requeridas para aprender a leer, han fracasado por haber
tenido una iniciacién defectuosa de su vida escolar, por mal entendimiento del
maestro o por el empleo de métodos inadecuados. El mal trato, el mimo
exagerado y las desavenencias familiares son causas de desajustes que se
traducen en dificuitad para aprender.

Un maestro cuidadosc puede observar los siguientes sintomas de
desajuste emocional: Nerviosidad, agresividad, preocupacion y derrotismo.

INTERESES Y ACTITUDES. Los intereses del nifio crean un mayor ¢ menor
deseo de leer. Al maestro corresponde desarrollar en el grupo cuantas
actividades sean necesarias para despertar un vehemente interés por la
lectura.
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EDAD CRONOLOGICA. La edad cronoldgica tiene relacién intima con la
madurez fisiolégica del lector, con sus intereses y su desarrolio mental. A 108
seis afios el nific estd en condiciones de aprender a leer, siempre que el
método sea bueno y el maestro capaz de ensefiario.

MADUREZ LINGUISTICA. El dominio de la lengua es muy importante en el
aprendizaje de la lectura. Un vocabulario fimitado y pocas experiencias, hacen
que el nifio no comprenda el significado de muchas palabras de las que lee y
en consecuencia, que tropiece con mayor dificultad para leer.

PERCEPCION VISUAL. El maestro debe dar atencién a los defectos
visuales y por tanto, conocerlos. En muchos casos se impone el tratamiento de
un oculista. Si se observa al nifio con atencion, se pueden notar faciimente
defectos visuales que afectan el aprendizaje de la lectura.

PERCEPCION AUDITIVA. El oido es también factor importante para el
aprendizaje de la lectura, ya que el contacto del nifio con el lenguaje se hace a
través del oido y la falta de percepcién normal, trae como consecuencia una
pronunciacion defectuosa que se transfiere a la lectura. Las dificultades
auditivas reducen el caudal de experiencias del niflo, porque limitan el
frecuente intercambio de ideas con los demas. Un defecto del oido le crea un
sin numero de complejos porgue parece tonto, distraido o torpe, cuando en
realidad o que pasa es que no se entera bien de lo que se le dice o se le
explica.

DESARROLLO MUSCULAR. Los movimientos de las manos son anteriores
a la coordinacion de los que se realizan con los dedos. Cuando el nifio maneja
sus juguetes, crayolas o lapices, utiliza ambas series de musculos: los mayores
y los menores. Hay que proporcionarles actividades con las que puedan
desarroliarlos.

3.1.5 Indicios de madurez para principiar la ensefianza formal de la lectura

El maestro es el mejor juez para determinar si sus alumnos estén ya
preparados para la lectura-escritura. Sélo los nifios pueden fijar la duracion del
periodo de preparacion por ciertos sintomas, que son faciles de advertir y que
determinan si dicha etapa de preparacion puede darse por terminada.

Segun Lechuga y Duran, (1969), dichos sintomas son los siguientes:
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MADUREZ SOCIAL: Sabe el nifio jugar y trabajar con los demas, manifiesta
gusto por estar en la escuela y siente satisfaccion de estar con los demas

companeros.

AJUSTE EMOCIONAL: Ha desaparecido la timidez excesiva, ha adquirido
paciencia para terminar su trabajo, sabe respetar las opiniones y juicios de (os
demds, sin enojarse y terminado un trabajo, siente deseos de emprender otro.

HABITOS: Sabe escuchar y hablar cuando conviene, sabe trabajar en
comun sin criticar lo que hacen los demas y sabe seguir indicaciones; sabe
cuidar los libros de estampas, si ios hay en el grupo, asi como todo lo que es
propiedad comin. Es responsable si se le encarga alguna tarea y tiene
iniciativa.

MADURFZ MENTAL: Participa en las discusiones, pregunta, opina, recuerda
y aprovecha las experiencias pasadas; sabe decir ordenadamente un cuento
que ha oido y sabe presentar sus ideas en orden.

MADUREZ LINGUISTICA: Expresa sus ideas con facilidad y correccién,
percibe correctamente la relacion que hay entre las ideas y sabe dar
instrucciones sencillas.

MADUREZ VISUAL: Distingue bien los colores, puede ver facilmente el
material de lectura que se ha puesto en el pizarrén y observa con facilidad las
diferencias, en la forma de las palabras.

MADUREZ AUDITIVA: Aprecia répidamente diferencias y semejanzas en el
sonido de las palabras y capta rapidamente lo que se le dice.

Enriquecidas sus experiencias y vocabulario, mejorada su pronunciacion y
articulacion, desarroilada su mente, con destrezas manuales suficientes, con
interés por la lectura y la escritura, habitos de trabajo y convivencia con jos
demas, ha llegado a su término la etapa preparatoria, y el nifio esta en
condiciones de aprender a leer.
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CAPITULO IV

DESARROLLO PREMATEMATICO

4.1 EL CONOCIMIENTO MATEMATICO EN LOS PREESCOLARES

En el entendimiento humano, toda una organizacién mental previa debe
de realizarse, si esta organizacion falta es en vano proseguir.

El desarrollo intelectual se halla muy ligado al pensamiento matematico
en cuanto a la capacidad creciente de manejar simbolos y de desarrollar y
manipular representaciones abstractas de la realidad (Zabalza, 1987). A lo
largo de un largo proceso, el nifio tendra que ir traduciendo las realidades en
numeros, ser capaz de realizar andlisis de elementos concretos estableciendo
relaciones, generalizar, comparar, etc.

Thorndike (cit. Barody, 1987) dentro de [a teoria asociacionista,
consideraba que los nifios mas pequefios son ineptos para las matematicas,
ya que sblo en el grado 1, aprenden algunos datos matematicos, y en el
siguiente grado son aptos para aprender, a diferencia de las teorias cognitivas
que consideran que el nifio no ingresa a la escuela en blanco, ya que varias
investigaciones han demostrado que el nifio adquiere un considerable
conocimiento sobre el conteo, namero y aritmética. Estas raices matematicas,
se extenderan en los afos preescolares para una exitosa instruccién escoiar.

Para poder entender las matematicas en los preescolares Barody (1987),
hizo una breve historia de las matematicas desde los hombres primitivos, ya
que tenian un senfido basico del namero, sabian cuando un elemento se
adicionaba a un conjunto por una percepcion directa; su conteo concreto, les
permitia manejar sus posesiones, basados en la correspondencia de uno a
uno; el desarrolfo del conteo estaba intimamente ligado a nuestros diez dedos,
y en el desarrollo de las civilizaciones, fa abstraccién del numero, permitié que
las matematicas fueran posibles de realizar. Asi, en los nifios lo impreciso y
concreto del conocimiento de las matematicas, gradualmente se convierte en
mas preciso y abstracto. Al igual que los hombres primitivos, tienen el sentido
del numero.
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En ia etapa preescolar, los nifios construyen de forma intuitiva conceptos
matematicos; el juego del conteo, tiene un papel central en del desarrolio de
este conocimiento informal y prepara el camino para la ensefianza de las
matematicas formales.

Por mucho tiempo se habia pensado que los nifios son esencialmente
carentes del pensamiento matematico. Pero investigaciones recientes sugieren
que los bebés de 6 meses pueden distinguir entre series de uno y dos, dos y
tres, y tres y cuatro. Starkey y Cooper en 1980 (cit. Barody, 1987), mostraban a
un bebé un dibujo con tres objetos, lograron que observara fijamente el dibujo,
después de varias sesiones, le mostraron una serie de cuatro (0 dos) objetos.
Si el nific no notaba la diferencia, su atencién no continuaria. Sin embargo, los
infantes tendian a seguir atentos otra vez, [o que sugerfa que habian notado la
diferencia.

Obviamente el sentido det nimero es limitado en amplitud y precision, los
nifos no pueden distinguir entre series largas, tales como cuatro y cinco. Pero
provee los fundamentos del desarrollo de las matematicas. Con su experiencia
concreta de la percepcion directa, el nifio empieza a entender nociones como
la magnitud relativa. Desde los 2 afios, los nifios son capaces de expresar
cambios en la relacion matematica que se unen a sus experiencias concretas.
Pueden notar cuando son los “mismos”, “diferentes” o “mas”. Alfred Binet, (cit.
Barody, 1987) comprobd éstos con su hija de 4 afios; por lo que casi todos los
nifios cuando ingresan a la escuela son capaces de distinguir y nombrar
cuando una serie tiene “mas” de 3 objetos, obviamente en series diferentes. Sin
embargo, como los nifios basan sus juicios en la apariencia, las comparaciones
de magnitud pueden ser incorrectas.

La tarea de la conservacion del numero demuestra las limitaciones del
nifio en su conocimiento intuitivo. Piaget (cit. Barody, 1987), mencionaba que el
nifio preescolar no mantiene la relacion equivalente inicial (conservacion) sobre
la transformacién en el aspecto. Para comprobar esto, ante un nifio de 3 afnos,
se formaron dos series con seis objetos, si eran colocados en el mismo orden,
el niflo consideraba que eran equivalentes, pero si una de ias series tenia los
objetos separados mas que ia primera, el nifto insistia que la serie mas larga
tenia mas objetos. Por lo que el conocimiento intuitivo de magnitud y
equivalencia es impreciso.
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El nifio crea la equivalencia de las|La apariencia de una de las series es
series por pares. cambiada. lLa primera fiene mayor
separacion.

OoOo0nD o

Barody (1987) menciona que el sentido del nimero le permite al nifo
reconocer cuando una coleccidn ha sido alterada. Los nifios reconocen
tempranamente que la adicién de un objeto a una coleccién, hace que sean
“mas”, y el quitar un objeto, la disminuye.

Brush (cit. Barody, 1987) hizo un estudio con preescolares; colocd dos
contenedores e insertd la misma cantidad de objetos a la vista del nifio; por lo
tanto, no le fue dificil reconocer cuando se afiadia o retiraba un objetc para
saber en cual habla més. Sin embargo, su aritmética intuitiva era limitada ante
cambios obvios. Si los contenedores inicialmente contenian diferentes
cantidades, su aritmética intuitiva fallaba; por ejemplo, si un contenedor tenia
cinco objetos y el otro nueve, el nifio sabia cual contenedor tenia mas, pero si
dos objetos eran afiadidos al contenedor con nueve objetos y cuatro eran
agregados al contenedor de cinco objetos, el nifio identificaba al segundo como
el que contenia mas objetos. Para el nifio pequefio “5 + 4" era mas que "9 + 2",
porque observé que fueron afiadidos mas objetos.

Los nifics encuentran que el conocimiento intuitivo es simple, pero no o
suficiente como para arreglarselas con las tareas cuanticas. Después de que
los nifios empiezan a hablar, los nifos iniclan el aprendizaje de las nombres de
los nimeros. Alrededor de los dos afios, utilizan la palabra “dos” para designar
todos los plurales: dos o mas objetos. Pero cerca de los dos afios y medio, los
nifios usan la palabra “tres” para designar “muchos” (mas de dos objetos). Los
preescolares descubren que el conteo puede ser usado para determinar
exactamente los efectos de la adiccion o sustraccion en pequerios numeros de
una coleccion (Barody, 1987).

El conteo provee al nifio de un puente entre lo concreto y lo abstracto, le
proporciona las ideas generales de las matematicas; pero lo limita su
percepcion. -
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L as matematicas informales en los nifios son un paso crucial entre sus
limitaciones del conocimiento intuitivo impreciso, basado en la percepcion
directa, y las mateméticas, convincentes y precisas. La practica y la experiencia
concreta del conteo provee al nifio de las bases para |a adquisicidn del numero
y las competencias aritméticas. Como el aprendizaje involucra la construccion
sobre conocimientos previos, el conocimiento informal juega un papel clave en
el significado del aprendizaje formal de las mateméticas ya que el aprendizaje
es un proceso activo de asimilacion de nueva informacion que es conocida. Por
lo que Barody (1987) considera que el conocimiento informal es una base
crucial para entender y aprender las matematicas en la escuela.

4.2 DESARROLLO DE LAS HABILIDADES DE CONTEO

El desarrollo de las habilidades de conteo se da de forma jerdrquica. Con
la practica, las habilidades de conteo se convierten en automaticas y requieren
menor atencion para ser ejecutadas. Una vez que las habilidades son
ejecutadas eficientemente, pueden ser simultaneamente procesadas e
integradas con otras habilidades mas complejas. Segln Barody (1987), esto
involucra la integracién de cuatro habilidades:

1) La habilidad bésica, consiste en la generacién de fos nombres de 0s
ndmeros en su apropiada secuencia numerica.

2) La secuencia de los nombres de los ntmeros, tiene que ser aplicada
una vez en cada objeto en una serie. El conteo de los objetos es la
llamada enumeracion.

’

3) Al hacer comparaciones, los nifios necesitan una forma conveniente
para representar como, muchos puntos son contenidos en una serie.
Esto es realizado por la regla de la cardinalidad: Ef nombre def ditimo
nimero absoluto en el proceso de la enumeracion se mantiene para el
fotal de puntos de la serie. En otras palabras, un niffo de cinco afios,
puede simplemente sumar la cadena “4, 2, 3..9” con “nueve”’ y la
cadena “1, 2, 3..8" con “ocho”; no ha descubierto que el attimo
nombre en este proceso tiene un significado especial. Para un nifio de
dos afos la secuencia del nimero no ha sido asociada con fa
definicion de ia cantidad de una serie.
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4) Las tres habilidades previas son pre-requisito para entender que la
posicién en la secuencia se define como magnitud (mayor, menor.
igual, etc).

Secuencia numérica. A los 18 meses de edad, el nifio inicia el conteo oral
por unidades (“uno, dos...). A los dos afios empieza un conteo inexacto, ya que
puede aprender a contar hasta la secuencia de 10, pero omitira algunos
numeros (1,2,3,6,8,9). El conteo oral es llamado “rutina de conteo”. A través de
la rutina la memorizacién juega un papel especial en las etapas iniciales del
aprendizaje (Barody, 1987).

Enumeracion. Los nifios tienen que aprender que el conteo de los objetos
involucra mas que el registro con sus dedos. Aprenden rapidamente la rutina
de la secuencia y no presentan problemas para sefialar los objetos uno a la
vez. Sin embargo, la enumeracion de series largas (cuatro objetos) es una
competencia que gradualmente se automatiza. Con series largas Yy
desordenadas, el nifio tiene gue aprender estrategias para enumerar. Cuando
los reactivos son colocados en una linea, requiere de poco esfuerzo, pero si la
coleccién es en forma de circulo, el nifio sélo necesita recordar con cual
reactivo inicio. Aproximadamente a los dos afos de edad, muchos nifios
desarrollan un conocimiento primitivo en ei conteo asignando numeros a una
coleccidn. (Barody, 1987).

Comparaciones de magnitud. Alrededor de los tres afios, los nifos
descubren que los términos mayores son asociados con las magnitudes. Esto
es, consideran que “dos” no s6lo sigue a “uno” en la secuencia numérica, sino
que también representa una cantidad mas larga que “uno’. Con estos
antecedentes, los nifios a los 4 afios, descubren una regia general: El termino
de un ndmero en una secuencia significa “mas”, que los términos de los
numeros que le preceden. Antes de ingresar @ la escuela, los nifios parecen
usar la representacién mental de las secuencias numéricas que hacen mas
eficientes las comparaciones de magnitudes. (Barody, 1987).

4.3 DESARROLLO DEL NUMERO

Antes de que los nifios desarrollen el concepto de numero, necesitan
desarrollar su l6gica como pre-requisito. Los nifios deben entender el
fenémeno de la clasificacién para entender el significado del nimero. Esto
involucra aprender como definir una serie —clasificar los objetos y asignarlos en
una serie correcta, por ejemplo: /c/, /C/, Iul, 1Y, 1sl, ISI y 1O, pero no /Y, 1L, v,
NI, M, IFI, fel, I=/ (Barody, 1987).

67



Entender las clases IOgicas también requiere comprender las
clasificaciones jerérquicas o las “inclusiones de clase™ Una clase es la suma
de las partes (subclases) y a la vez es mas grande que alguna subclase. Sin
embargo, las clases logicas implican entender la idea de |a equivaiencia de las
series. La equivalencia de las series implica definir la correspondencia de uno
a uno: dos series corresponden a la misma clase si los elementos de cada uno
pueden ser apareados. La equivalencia de la correspondencia uno a uno es el
fundamento del aprendizaje matematico (Barody, 1987).

Modelo Piagetiano. Piaget (cit. Barody, 1987) considera que los nifios
deben entender las relaciones l6gicas (ordenamiento de las series) tan bien
como las clases, para comprender las relaciones de equivalencia y por lo tanto
et significado del nimero. Sin embargo, Piaget considera que el entendimiento
de la correspondencia uno a uno, involucra entender tanto la clasificacion como
el ordenamiento de las series. Estos conocimientos aparecen en la “etapa
preoperacional” del desarrollo mental. Los nifios que no han avanzado a esta
etapa, no pueden entender el nimero o entender el s;gnsf icado det conteo.
Piaget argumentaba que la conservacion del nimero es lo méas importante en la
ejecucion de la etapa operacional y permite el entendimiento de la clasificacion,
relacion, correspondencia y el significado del conteo.

Algunos psicélogos como Gelman y Zimiles (Barody, 1987) concluyeron
que el conteo es la clave en el desarrollo del nifio en el entendimiento del
numero. E! concepto del nimero y el significado del conteo, son desarrollados
gradualmente y paso a paso, 10 que resulta de la aplicacion, son habilidades
mas sofisticadas de conteo y conceptos. Los preescolares primero aprenden el
uso de los numeros mecénicamente y entonces gradualmente descubren o
construyen significados mas elaborados del numero y del conteo.

Cuando los nifios aprenden los nimeros cantando, en ocasiones, esto les
impide usar los mismos términos y ordenarics mientras estan cantando los
numeros o contando los objetos. No siempre su seriacidn es la correcta, pero
esto les permite ser consistentes (Barody, 1987).

4.4 CALCULO EN LOS PREESCOLARES

En lo que se refiere al calculo, el aduito sabe que el nimero no cambia de
valor, cualquiera que sea la constelacion de las unidades que lo componen. En
el nifio, este reconocimiento de valores iguales no surge espontaneamente;
para él, la unidad que cambia de lugar, cambia también de valor. El ndmero en
la etapa de la toma de conciencia, debe ser presentado con materiales distintos
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y bajo las formas de las constelaciones mas diversas. En este estadio del
desarrollo del nifio, seria inutil sistematizar e! conocimiento, porque si asi lo
hiciéramos, se eliminaria el reconocimiento de las diferentes constelaciones
(Beauverd, 1967).

Segun Beauverd, (1967), es necesario que el nifio experimente los
siguientes postuiados antes de empezar la ensefanza formal de las
matematicas:

1. Conservacion de las cantidades. El nifio tendra que despertar la
capacidad para calcular a ftravés de la concientizacion de las
cantidades discontinuas (es decir, que el mismo numero puede
presentarse bajo la forma de agrupaciones y constelaciones diversas)
y las cantidades continuas (reconocimiento de la “unidad-patron”).

2. Los ndmeros infinitos son a la vez cardinales y ordinales. El nifio
percibe los detalles de una figura mas que por semejanza o por
diferencia. Es aqui cuando se logra la sistematizacion en la
presentacién de fos ndmeros. La sucesién de los ndmeros, su cantidad
respectiva y su rango, se fijan por seriacion, es decir, por la
comparacién de dos series de objetos clasificados, por ejemplo, por
orden creciente de tamafios. La nocion del numero nacera por
igualacion de las diferencias. Liegado a este grado, el niflo esta bien
cerca de la operacién aritmética, y, por consiguiente, de poder calcular.

3. Los cuantificadores. Un cuantificador es la cantidad que envuelve un
ntimero sin que haya necesidad de precisarla (uno, ninguno, algunos,
fodos). El mecanismo de /a lectura en este postulado esta muy cerca,
del mecanismo del numero. El pensamiento no nace literario, ni
matemético; el pensamiento nace Igico y después se diversifica. A
causa de esta interdependencia el aprendizaje de la lectura puede
hacer un gran aporte al aprendizaje de /a ley de los nimercs.

4. El camino de fa suma: cantidades continuas. Considerar el todo, las
partes del todo, atribuirles un uso comun, cualidades comunes,
conservar esas impresiones, ese es el camino de la suma. A+B = C
entrafia: A = C-8B o B = C-A La suma implica razonamiento y memoria.
La reunién aritmética de las partes de un mismo todo, constituye una

de las operaciones fundamentales que engendra el nimero en si: la
suma.

5. La operacion aditiva: cantidades continuas. La operacion aditiva esta

constituida cuando el todo es considerado como invariante, cualquiera
que sea fa distribucion de sus partes.
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6. La aparicion de fas operaciones numéricas: cantidades confinuas. La
aparicion de las operaciones numericas se caracteriza por un proceso
de igualacion de las diferencias.

7. ¢Como comparar la capacidad para multiplicar u ocasionalmente
suscitar esa capacidad?. Componer equivalencias, y despueés operar
las correspondencias entre esas equivalencias es plantear una
composicion multiplicativa. La composicion multiplicativa de fos
numeros se constituye sobre el plan operatorio al mismo tiempo que /a
de clases (conjunto de unidades). No hay un estadio de la
multiplicacién légica y un estadio de la multiplicacion aritmética; fan
pronto es descubierta, esa capacidad se generaliza inmediatamente.

8. Medir y calcular. Siguiendo, en el entendimiento del nifio, la misma via.
Cantidades continuas. Medir es componer unidades que se conservan
e introducir entre esas composiciones un sistema de equivalencia.
Crear una unidad de medida, utilizarla correctamente en las diversas
manipulaciones que obligan al razonamiento, es calcular. “Si el nifio
llega a sacar de dos equivalencias una tercera, ya esta preparado para
generalizar. £l recodo decisivo para el pensamiento, consiste en pasar
de una relacion intuitiva entre dos objefos, a una relacién operatoria
entre tres; tan pronto como se consfituye esta dlfima relacion, ella
puede ser extendida a n objetos”.

Piaget (cit. Kaufman, 1989) aportd una visién innovadora acerca de como
se construye el conocimiento, una visidn constructivista e interaccionista. A
partir de datos de la psicologia genética, puede afirmarse que todos nosotros
conocemos el mundo a través de una constante interaccidn con él, en funcién
de la cual vamos otorgando significacion a los objetos y estructurando nuestros
instrumentos intelectuales. Por lo tanto, el conocimiento nunca es una copia de
la realidad, siempre va a hacer una actividad del sujeto y por ende, un
componente interpretativo propio.

Las matematicas constituyen un area que exige una gran participacion de
la actividad mental en todas sus manifestaciones, desde los contenidos de
base psico-motriz, hasta aquelios en que interviene un razonamiento ldgico-
abstracto, pasando por la comprension y expresion verbales y la realizacion de
operaciones.
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4.5 PRINCIPIOS GENERALES DE LA ENSENANZA DEL
CALCULO.

Fernandez (1980) menciona que los primeros intentos para el aprendizaje
de los conceptos matematicos fueron llevados por Decroly y Montessori.
Crearon una metodologia basada en la manipulacion activa y sensomotriz
encaminada a facilitar fundamentalmente el aprendizaje en los niflos
deficientes y al obtener resultados eficaces, extendieron su método para todos

los nifios.

Sistema Montessori: (implementado desde 1908, ver 1.1.2) esta basado
en los principios gue rigen la pedagogia de Montessori, quien considera que el
nifio en sus diversas fases evolutivas pasa por momentos de una sensibilidad
especial que deben ser aprovechados. Aunado a un material estructurado y
sistematizado cientificamente, se le presentan al nific en forma de juegos
senso-motrices, graduados por dificultad creciente. En la ensenanza de las
matematicas se trata de comparar formas, tamafios, juegos de encaje, etc.

Método Decroly: (implementado desde 1906, ver 3.1.3.1) Fundamentado
sobre el interés natural del nifio hacia el mundo que ie rodea. La ensenanza no
esta dividida en areas, sino centrada alrededor de cierios aspectos de la vida
que atraen la atencién del nifio y le motivan los centros de interés. Pretende
desarrollar las funciones intelectuales como observacion, asociacidn vy
expresiéon de forma globalizada mediante el contacto directo con los objetos de
la vida cotidiana. Segun Declory existen ocho pasos para la adquisicidon de la
nocién del ndmero: 1) nocién de la presencia y de la ausencia, 2) facultad de
discriminacion y de identificacion, 3) estado de repeticion, 4) nocién de
pluralidad y de unidad; nocion de dos, 5) nocion de tres, 6) facuitad de
comparacion de tamafos continuos, 7) nocién de cuatro (estado de analisis y
sintesis y 8) nocién de cinco, primera nocién de la fraccion.

El aprendizaje es un modo particular de construccién de conocimientos en
una situacion donde hay una intervencién intencional externa. Piaget, (1987)
dividio el desarrolio intelectual en cuatro periodos. El periodo sensoriomotor en
la lactancia, el preoperacional de los 2 a los 7 afos, operaciones concretas de
los 7 a los 11 afos y las operaciones formales de los 11 a los 15 afios. En este
caso, nos interesa el segundo periodo gque involucra la edad de nuestro
estudio.
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4.5.1 Periodo preoperacional.

Como se menciond previamente, dura de los 2 a los 7 afios y se divide en
dos partes: la etapa preconceptual {de los 2 a los 4 afios) y la etapa intuitiva o
transicional (de los 5 a los 7 afos). La etapa preconceptual se caracteriza por
el empleo de simbolos, juegos simbolico y lenguaje. Antes, el pensamiento del
nifio se limitaba a los estimulos que se encontraban a su alrededor, pero ahora
tiene la capacidad de pensar en cosas que no estén presentes. Todavia no
puede distinguir entre la realidad mental, 1a fisica y la social. Cree en el mundo
inanimado a partir de su egocentricidad, es incapaz de separar el &mbito de la
existencia personal y el poder procedente de otras realidades.

La naturaleza absoluta del pensamiento del nifio le hace muy dificil
comprender los términos relativos, como “‘mas grande” o “mas fuerte’, y las
cosas tienden a ser “las mas grandes” o solo “grandes”.

Clasificacién. En esta edad los nifios so6io pueden clasificar las cosas con
base en un solo atributo al mismo tiempo. Piaget denominé este fendmeno
como centracién, hasta que pueda descentrar, serd capaz de clasificar las
cosas de cualquier manera sistematica o Iogica.

El pensamiento sincrético es la tendencia a vincular cualquier objeto o
evento cercano con base en lo que tiene en comun las instancias individuaies.

El razonamiento transductivo se observa cuando el nifio deriva inferencias
a partir de un solo atributo, por ejemplo si un animal tiene cuatro patas, y es un
gato, todos los animales con este atributo seran gatos.

Los nifios en este estadio también presentan dificultades en la seriacion,
ya gue no pueden conceptualizar una seriacion en orden 0 en una secuencia
particular del tiempo.

La etapa intuitiva o transicional, se inicia mas o menos a los 5 afios. El
nifio que se encuentra en elia empieza a distinguir la realidad fisica y la mental,
entendiendo ademas, la causalidad mecanica como independiente de las
normas sociales,
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En la inclusién de clase, el nific presenta dificultad en comprender las
clases supraordinadas y subordinadas, pues sdlo toma en cuenta sus
percepciones.

Durante este periodo el nifio es incapaz de tener la capacidad para
conservar, el nific no puede comprender que las cosas permanecen iguales
(constantes) a pesar de los cambios en su apariencia.

De los 2 a los 6 afios aproximadamente el nifio, a fravés de un proceso
complejo, va asimilando e integrando sus experiencias en un plano perceptivo-
espacial, intelectual y afectivo. Se trata de un largo periodo que termina con la
adquisicion de las nociones de conservacion y reversibilidad necesarias para la
comprensién de las operaciones. Realizando una serie de acciones y
transformaciones al manipular objetos, ha podido comprobar que, a través de
ellas, habia algo que permanecia inmutabie.
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CAPITULO V

LA EVALUACION INFANTIL Y LA PRUEBA DE
MADURACION METROPOLITAN

En el campo de la psicologia infantil, un aspecto de gran importancia es la
evaluacion que nos permitira como lo menciona Corman (1985), estudiar al
nifio en su totalidad, ya sea en factores para describir la inteligencia o en
rasgos en el caso de la personalidad.

La psicologia infantil se ve inmersa en un mar de necesidades cuando se
nos presenta un nifio con un determinado problema, por lo que utilizamos como
herramienta muy importante, la evaluacién. Esta es requerida por varios
motivos: por dificultades escolares; trastornos de caracter, nerviosos y
somaticos; de orientacién escolar y algunas situaciones mas particulares
(Corman, 1985).

Debemos considerar que el area de evaluacion infantil constantemente
renueva sus instrumentos de evaluacion. Pero todos los instrumentos requieren
referencias a la norma para la evaluacion clinica y psicoeducativa. Las pruebas
con referencia a la norma se han desarroliado para evaluar muchas areas gue
incluyen la inteligencia; habilidades en la lectura, aritmética y ortografia;
habilidades visomotoras; habilidades motoras finas y gruesas; y conducta
adaptativa (Sattler, 1996).

Sin embargo, hasta ahora las pruebas con referencia a la norma
proporcionan solo informacion limitada acerca de la manera en que los nifos
aprenden o sobre la forma de aliviar las limitaciones del aprendizaje. Es
necesario complementar {as pruebas estandarizadas con nuevos instrumentos
y técnicas disefiadas para estos propositos. (Sattler, 1996).

En la evaluacion clinica y psicoeducativa de los nifios, deben
seleccionarse estrategias de evaluacion gue tomen en cuenia los procesos del
desarrollo. L.a valoracion de los nifios, nunca debe realizarse sin considerar
normas del desarrollo (Sattier, 1996).

Sattler (1996) considera los siguientes principios como un fundamento
importante para el uso de pruebas clinicas y psicoeducativas:
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» Las pruebas son muestras de la conducta.

« Las pruebas no revelan de manera directa los rasgos o capacidades,
pero pueden permitir gue se hagan inferencias acerca de la persona
evaluada.

» Las pruebas deben tener una adecuada confiabilidad y validez.

« Los resultados de la prueba dependen de la cooperacién y motivacion
del nifio.

Sattler (1996) menciona que el trabajo con pequefnos es recompensante,
ya que se tiene la oportunidad de reconocer y detener problemas potenciales
antes de que maduren. Ademas, en general se frabaja con padres que se
encuentran altamente motivados para realizar el mejor esfuerzo a favor de su
hijo. Aunque también menciona algunas desventajas en niflos temerosos y/o
timidos, quienes no estan acostumbrados a tratar con desconocidos y sus
lapsos de atencién son cortos. El clinico debe acercarse con confianza a ios
nifios pequefios. Debe tener en cuenta que el nifio es muy receptivo, por lo que
el establecimiento de rapport es trascendental.

5.1 METROPOLITAN READINESS TEST (PRUEBA DE
MADURACION METROPOLITAN)

La primera edicion del MRT fue desarrollada por la Dra. Gertrude H.
Hildret y la Dra. Nellie L. Griffiths en 1833 en la época en la que los conceptos
de maduracién en la lectura fueron un gran impacto para los educadores. Las
subsecuentes ediciones aparecieron en 1949, 1964, 1976, 1986, 1985 y
continuaron con el propdsito basico de evaluar el desarrolio del nifio y las
habilidades de prelectura (Nurs y McGauvran, 1995).

La primera edicién (1933-1939) cuando fue publicada, constaba de 7
subtest: 1) Simifitud en Dibujos, 2) Copiar Formas, 3 y 4) Entender las
oraciones para usar las ilustraciones, 5) Habilidad numérica (vocabuiario
numeérico, conteo, numeros ordinales, reconocimiento y escritura de nimeros,
interpretacion de los simbolos numéricos, significado del namero, de
fracciones, decir la hora y resolver problemas simples), 6) Informacién y 7)
Dibujo de pulso. El tiempo estimado era de 70 minutos. Las normas se
basaron en 7,000 casos. El puntaje minimo era de 60 puntos (Buros, 1940).
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La segunda edicién (1949) fue elaborada por las mismas autoras que la
primera version. Constaba de 6 subtest:

Subtest 1: Significado de palabras. Es una prueba de entendimiento o
comprension del lenguaje. El alumno tenia que seleccionar entre los dibujos el
que ilustrara la palabra que el examinador mencionaba.

Subtest 2: Oraciones. Se Ie pedia al alumno que comprendiera-frases y
oraciones, en lugar de palabras individuales. Se agregaba la conversacion
extra, que no siempre era necesaria para la localizacién del dibujo correcto
para hacer la prueba de mayor atencion sostenida.

Subtest 3: Informacion. Se relacionaba con el vocabulario. Se le pedia al
alumno que seleccionara en un rengion de 4 dibujos, el que se ajustaba mejor a
la descripcion del examinador.

Subtest 4: Correspondencia o lgualacién. Era un subtest de percepcion
que involucraba el reconocimiento de similitudes, una capacidad requerida en
el aprendizaje de ia lectura. Cada item contenia 4 dibujos diferentes de
animales, objetos, figuras, letras o patabras. En el centro del renglon se
encontraba un dibujo enmarcado, exactamente igual a uno de los 4. El alumno
tenia que enmarcar el dibujo que era igual al del centro.

Subtest 5: Nameros. Media el conocimiento del nimero. Media el logro
en vocabulario numérico, conteo, numeros ordinales, reconocimienio de
numeros escritos, escritura de numeros, interpretacion de simbolos numéricos,
significado de términos numéricos, significado de fracciones, reconocimiento de
formas, de decir la hora y e! uso de nimeros en problemas simples.

Subtest 6: Copiado. Media una combinacion de [a percepcion visual y del
control motor que se requieren en el aprendizaje de la escritura. Este subtest
se podia utilizar para diagnosticar la madurez mental y el desarrollo fisico en
los nifios pequenos.

En esta edicion existia un subtest suplementario, llamado Dibujo de un
Hombre. E| puntaje para este subtest consistia principalmente en asignar a
cada dibujo una categoria apropiada, de acuerdo con ciertos criterios.
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El puntaje de cada subtest era el nimero de reactivos correctos. Se
registraba el puntaje a! final de la Gltima pagina de cada subtest y después se
transcribia en el lugar apropiado en la pagina de tftulo para combinar los
puntajes de los subtest 1 al 4 para dar un puntaje de preparacién para la
lectura y para combinar los puntajes de los subtest 1 al 6 para dar un puntaje
total de preparacion. Estos puntajes totales de los subtest se podian traducir en
Escalas de Letras para determinar el Estatus de Preparacién para la Lectura, y
el puntaje del subtest 5 para determinar el Estatus de Preparacion para el
NUmero. La escala del subtest Dibujo de un Hombre se obtenia con claves y
se podia incluir en el lugar apropiado en la pagina de titulo.

Para encontrar la calificacion de Letra (A, superior; B, normal alto; C,
promedio; D, normal bajo; E, deficiente} y el Estatus de preparacion
correspondientes a un puntaje dado en los subtest 1 al 4, en el subtest 5 0 en
los subtest 1 al 6 se localizaba el puntaje en la columna apropiada y la Escala y
Estatus de la columna préxima a la Ultima en la Tabla.

Era posible clasificar los dibujos de los nifios que comenzaban la escuela
dentro de varias categorias amplias que correspondian a las etapas
secuenciales en el desarrolio mental.

El Registro de la Clase proporcionaba una forma conveniente en la que
se podian resumir los puntajes de todos los alumnos de una clase.

Algunos de los propdsitos mas sobresalientes a los que la Prueba de
Maduracion Metropolitan 22 ed. servia eran:

1. Determinar la maduracién de un alumno para realizar el trabajo de
primer afio, especialmente con respecto al aprendizaje de la lectura y /a
aritmeética.

2. Proporcionar una base objetiva y confiable para agrupar alumnos de
primer afio con propositos instruccionales.

3. Sugerir cudles alumnos se podrfan beneficiar al ser retenidos en
preescolar.

4. Determinar los aspectos débiles y fuertes del alumno en areas de
preparacion para la lectura y aritmética.

5. Adaptar la instruccién a nivel del grupo y de cada individuo.
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8. Analizar la insfruccion de preescolar.

7. Indicar la madurez mental general de un nifio.

El tiempo de aplicacion en esta edicion disminuyé 10 minutos,
Aparecieron dos formas alternas R y S, que contenian los mismos subtest
excepto el subtest de Similitudes y fue reemplazado por el subtest de
Correspondencia. Esta modificacion se realizé con tres formas experimentales
de administracion aplicada a 2,600 nifios que iniciaban el primer grado. La
comparacion de las Formas R y S fue investigada independientemente en una
administracién aleatoria en una muestra de 1,500 nifios de primer grado. Las
normas estaban basadas en una muestra de 15,081 nifios de 26 estados
(Buros, 1953).

La cuarta edicion (1976) constaba de dos Niveles y de dos Formas, P y
Q. Se evaluaban la memoria auditiva, habilidades visuaies (Reconocimiento
de Letras y Correspondencia Visual), habilidades de!l lenguaje (Lenguaje
Escuchado y Lenguaje Cuéntico) Copia (opcional). Ademas, se incluian los
reactivos de la prueba y del Reporte de Conferencia Padre-Maestro (Buros,
1978, Mitchell, 1983).

La muestra para la confiabilidad consté de 10,000 nifics de 40 distritos y
la segunda evaluacion de los reactivos incluyé 17,000 estudiantes de 92
distritos. Se tomd en cuenta el género y la distribucion geogréafica (Mitchell,
1985).

En la quinta edicién (The Psychological Corporation, 1986) en el Nivel 1
se retomaron 3 areas de habilidades inicio esenciales para la prelectura y el
aprendizaje prematematico en los afios preescolares, estas son:

Area de habilidad auditiva. El subtest Memoria Auditiva media la
repeticion inmediata del nifio de una serie de palabras dichas por el profesor.
El aprendizaje temprano, especialmente en la lectura, era un proceso
secuencial que involucraba la habilidad de recordar y asociar sonidos con
simbolos visuales. El subtest Consonantes iniciales evaluaba la habilidad
para discriminar & través de los sonidos iniciales en las paiabras.

Area de habilidad visual. El subtest de Reconocimiento de Letras media
la habilidad para reconocer letras mayusculas y minusculas cuando eran
dichas por el profesor. El subtest Correspondencia Visual evaluaba la
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habilidad para discriminar simbolos visuales, se le preguntaba al nifio series de
correspondencia de letras, palabras, nimeros y formas de letras parecidas.

Area de habilidad de lenguaje. E| subtest Lenguaje Escolar media
conceptos cognitivos basicos, asi como simpies y complejas estructuras
gramaticales. Las preguntas (las cuales eran disefiadas para medir la
comprensién auditiva) requerian que el nifio integrara y reorganizara la
informacion y los dibujos de referencia; y que analizara y evaluara el material
que le habia sido presentado oralmente. Tales habilidades eran reconocidas
como el subtest Lenguaje Cuantico que evaluaba la extension de los
conocimientos del nifio en los conceptos basicos cuanticos, tales como tamaro,
forma y relaciones numero-numeral. Estas habilidades eran importantes para
las matematicas y otros tipos de aprendizaje conceptual.

Confiabilidad y Validez de la quinta edicion.

La confiabilidad de ios subtest en el nivel 1 fue obtenida a través de
Kuder Richardson 20 para determinar la consistencia interna de los puntajes
del MRT 5% ed. La KR20 oscilé entre .61 y .88. La media oscil6 entre 8.7 y 22.7.
La SD oscild entre 1.8 a 5.8. La confiabilidad Tes-Retest obtenida fue de una r
que oscil6é de 0.64 a 0.87.

La validez que se obtuvo en el nivel 1 fue de contenido, derivada de la
intercorrelacion entre las pruebas y las éreas de habilidades del MRT, 52 ed. La
media oscild de 7.2a 196 conun SD de 2.3 a 5.8.

El tiempo estimado de aplicacion era de 80 minutos (Murphy, 1994).

El Metropolitan Readiness Tests, Spanish Edition fue elaborado por
Joanne R. Nurss y Mary E. McGauvran (The Psychological Corporation, 1993).
La edicién en espariol del MRT, 52 ed. fue desarrollada para ayudar a los
profesores de estudiantes gue hablan espafiol con el fin de identificar en
estos, la necesidad de desarrollar habilidades adicionales.

Antes de la traduccion, el MRT, 52 ed. fue examinado para determinar si
era adecuado usarse con estudiantes hispanos. En el Nivel 1, el subtest 2:
Consonantes iniciales fue cambiado a Sonidos Iniciales. El Manual de
Calificacion de la versién en Inglés podia ser usado en la version en Espafiol.
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Se tradujeron las instrucciones y preguntas de la version en inglés para
conformar la versién en espariol. El vocabulario incluido se procurd que fuera
entendido por los hispanoparlantes sin importar su pais de origen. Cuando no
fue posible inciuir palabras que fueran universales, se agregaron palabras
alternas entre paréntesis, con las instrucciones del profesor para usar la
palabra mas apropiada en ia mayoria de los estudiantes de su clase, por ej.
“Helado” (barquilio, cono de nieve).

La adaptacién de la prueba a la Edicién en Espafiol del MRT 52 ed. se hizo
en noviembre de 1986. La muestra para el Nivel 1 fue de 181 preescolares. Los
materiales fueron revisados por un educador bilinglie en Connecticut, E.U.A.

Para obtener los coeficientes de confiabilidad aplicaron Kuder Richardson
20, asi como el error estandar. Los datos obtenidos fueron: Media: 52.9, SD:
13.1yr0.93

La Prueba de Maduracion Metropolitan, 62 ed. (MRT6), es una parte
integral del Programa de Evaluacién Infantil Mefropolitan (M-KIDS), un
programa de evaluacién completo disefiado para usarse en el nivel preescolar
y primer ano. (ver Anexo)

ta Prueba de Maduracién Metropolitan, 62 ed., como cada una de las
cinco ediciones previas, refieja e pensamiento concurrente de [os expertos en
los campos de la lectura, las matematicas y el desarrolio infantil. La sexta
edicién provee una evaluacion de los conceptos emergentes literarios con un
énfasis en el contexto leido y escrito.

Dos niveles de la Prueba de Maduracion Metropolitan 62 ed. estan
disponibles. El Nivel 1 se administra individualmente y se enfoca en las
estrategias emergentes literarias y el proceso de desarrolic en el inicio del nivel
preescolar, también puede ser usado a finales de la etapa preescolar y el inicio
del primer afio, con lo que pocos nifios quienes han desarroflado la literatura,
son evaluados para ser promediados con los preescolares y los nifios de
primer grado.

El Nivel 2 se adminisira de forma grupal, enfatiza las estrategias y los
procesos en el inicio de la lectura y las matematicas. Esta disefiado para
usarse a mediados y finales del nivel preescolar y el inicio del primer afio.
Aunque en ambos niveles se incluyen mediciones auditivas, visuales, de
lenguaje y procesos cuénticos; el contenido de cada nivel varia escasamente
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al acomodar las diferencias en las etapas de desarrollo que generalmente
existen de los 4 a los 6 afnos.

Para el Nivel 1 de la Prueba de Maduracién Metropolitan, Sexta Edicion
(MRT6), los reactivos de la prueba son presentados en un formato individual de
facil administracién. Las respuestas orales de los nifios en los reactivos de la
prueba son registradas por el profesor en el formato de Registro del
Estudiante. Para el Nivel 2, el nifio marca sus respuestas directamente en el
cuadernilllo de respuestas.

Un Reporte Conferencia Padre-Maestro esté disponible para cada nivel
de la Prueba de Maduracion Metropolitan. Este reporie esta disefiado para
explicar el proposito de la Prueba de Maduracidn Metropolitan, 62 ed. y
presentar los resultados de la prueba en una forma conveniente para cuando
los profesores platiquen con los padres. Muestra el desempefio de su hijo de
forma clara en cada subtest que mide el desarrolio de las habilidades infantiles.
Un ejemplo de cada reactivo se reprodujo para ilustrar el tipo de habilidades
evaluadas.

En suma, se provee la interpretacion de los resultados de la Prueba de
Maduracién Metropolitan, 62 ed., el reporte también sugiere algunas formas en
las que los padres pueden ayudar a sus hijos en varios aspectos del desarrollo
de las habilidades de inicio de la lectura y de las matematicas.

L os subtest incluidos tanto en el Nivel 1 como el Nivel 2 de la Prueba de
Maduracidn Metropolitan, 62 ed., fueron seleccionados después de una
investigacion extensiva para determinar ios tipos de medicién que son mas
importantes en el nivel Preescolar para el desarrollo de las habilidades de
prelectura y prematemdticas. Tres dreas de habilidades han sido esenciales en
el inicio de la etapa preescolar en el aprendizaje preliterario y prematematico.
Estas son: Inicio de la Lectura, Comprensién de un Cuento y Razonamiento
Cuéntico y Matemético. En el desarrollo de ia Prueba de Maduracion
Metropolitan, 6%ed., las autoras consideraron que existe un continuc en el
desarrollo de las habilidades en estas tres dreas de habilidades.

La Figura 1, provee un resumen de la estructura de la Prueba de
Maduracién Metropolitan, 63ed. Muestra los subtest que se incluyen en el Nivel
1y en el Nivel 2 de la Prueba de Maduracion Metropolitan. Con las bandas
coloreadas se muestra el drea en particular que el subtest evaida. El puntaje
de la Composicion Preliteraria representa la ejecucién total en las Areas de
Habitidades del Inicio de la Lectura y la Comprension del Cuento.
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Area de Habilidades

Subtest/Nive! Inicio de la | Comprensidén | Razonamiento
Lectura de un Cuento Cuantico

Nivel 1
1. Discriminacién Visual
2. Consonantes iniciales
3 Cormrespondencia Sonido Letra
4. Comprensién de un Cuento
5. Razonamiento Cuéntico y Matematico

Nivel 2
1. Consonantes iniciales
2. Correspondencia Sonido-Letra
3. Cierre Aural

4. Comprension de un Cuento
5. Razonamiento Cuantico y Matematico

FIGURA 1. Estructura de la Prueba de Maduracion Metropolitan, 62 ed. (MRT6).

Area de Habilidades del Inicio de Ia Lectura. El subtest de Discriminacion
Visual sélo se aplica en el Nivel 1. mide las habilidades para discriminar entre
simbolos visuales al pedirle al nifio que sefiale el par de la letra o la serie de
letras, un ndmero © una serie de nimero y palabras. El subtest Consonantes
Iniciales, se incluye en ambos niveles, evalia la habilidad del nifio para
discriminar entre los sonidos iniciales de las paiabras, lo cual es importante en
la habilidad para descifrar lo auditivo. El subtest Correspondencia Sonido-
Letra, también se presenta en ambos niveles, evalta la habilidad del nifio para
identificar la letra que corresponde al sonido especifico del inicio de la palabra.
El Cierre Aural, se incluye soio en el Nivel 2, mide la habilidad para identificar
el sonido de la consonante que se le dicta e integrarlo a una oracién.

Area de Habilidades de la Comprension de un Cuento. El subtest de
Comprensién de un Cuento se presenta en ambos niveles de la Prueba de
Maduracion Metropolitan, 62 ed., mide la habilidad para entender un cuento,
para integrar y reorganizar la informacién en relacion con los dibujos, y
entender fanto el vocabulario como los conceptos que se presentan de forma
oral en el cuento.
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Area de Habilidades del Razonamiento Cuéntico Matematico. El subtest
de Razonamiento Cuantico y Matematico esta en ambos niveles, mide los
conceptos matematicos basicos, tales como correspondencia numero-numeral,
conservacion, relaciones de pares y razonamiento cuantico. Este subtest
también incluye conteo y operaciones matematicas simples, tales como la suma
y la resta.

La Prueba de Maduracion Metropolitan, 6° ed., consiste de nuevos
reactivos tanto para el Nivel 1 como para el Nivel 2. En los dos niveles,
aproximadamente el 60% de los reactivos son comunes. Los reactivos que
quedaron en el Nivel 1 en orden descendente evallan los primeros conceptos
basicos que los nifios de 4 y 5 afios de edad adquieren generalmente en las
areas de prelectura y prematematicas; mientras que los reactivos restantes del
Nivel 2 fueron colocados en orden ascendente abarcando conceptos y
habilidades mas avanzadas que adquieren los nifios de 5 y 6 afios. Asi, el
rango de los reactivos méas dificiles en la Prueba de Maduracion Metropolitan,
62 ed., esta provisto para evaluar un continuo de conceptos y habilidades que
son esenciales para el inicio de la lectura y las matematicas.

Un programa nacional de andlisis de reactivos fue conducido para ios
siguientes propdsitos. (1) un campo de nuevos reactivos, (2) se investigd si la
discriminacién visual podia o no ser evaluada en ambos niveles, (3) un campo
de reactivos para evaluar en el Nivel 2 el Cierre Aural, y (4) un campo de
reactivos de nuevos Consonantes Iniciales en la prueba del Nivel 1.

El programa de andlisis de reactivos tomd lugar en el invierno de 1993,
con aproximadamente 3,000 preescolares y 3,000 participantes del primer afio.
Los resultados de este programa indicaron que mientras que el subtest de
Discriminacién Visual fue apropiado para los nifios preescolares en la época
de otofio, esto fue mucho mas facil a medio afio y en la primavera del afio
preescolar. Los datos también revelaron gque el Cierre Aural fue apropiado
para fos nifios a los cuales se les aplicd el Nivel 2 de la Prueba de Maduracién
Metropolitan, 62 ed., mientras gue el subtest Consonantes Iniciales fue
también mas facil para ambos niveles.

Desde gue el programa de analisis de reactivos fue completado, la prueba
final fue ensamblada conforme las especificaciones de {a prueba. Todos los
reactivos seleccionados al final de la prueba, fueron nuevamente revisados por
claridad y tendencia y ia composicién total de cada prueba fue revisada para
eliminar la duplicacién de dibujos y contenido.
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Estandarizacién Nacional y Programas relacionados con la
Investigacién.

la estandarizacidn nacional y los programas relacionados con Ia
investigacion tomaron lugar en el inviemo de 1993 y la primavera y el otofio de
1994, Los propositos de este programa fueron: (1) desarrollar las normas que
son descritas en la ejecucién de la poblacion de nifios en las que se evaiud la
maduracién de las habilidades de la Prueba de Maduracién Metropolitan, 62
ed., (2) igualar los dos niveles de la prueba, (3) igualar en la Prueba de
Maduracién Metropolitan, 62 ed. el sistema de la escala de puntajes de |a
séptima edicién de la Prueba de Ejecucion Metropolitan (MAT7), (4) igualar
esta edicién de la Prueba de Maduracién Metropolitan 62ed, con ediciones
previas, (5) investigar si la ejecucién de los nifios se diferencia en el
cuadernilio de cuatro/colores contra el cuadernilio de blanco/negro y, (6) reunir
la evidencia de la confiabilidad y la validez de la prueba.

Varios distritos escolares participaron en los programas de |la
estandarizacién y fueron escogidos de acuerdo a una estratificacion de
muestra aleatoria como parte del procedimiento disefiado para representar la
poblacion nacional en funcién de la region del pafs, condicion socioeconomica,
urbanidad, étnico, y afiliaciones publicas contra privadas.

Programas de estandarizacion. La aplicacion de la prueba fue de Enero
a Febrero de 1994, con aproximadamente 4,500 niflos preescolares. La
evaluacion en la primavera fue en Abril de 1994, con aproximadamente 4,500
preescolares y nifios de preprimaria. La evaiuacién en otofio fue en Octubre de
1994 con aproximadamente 4,000 nifios preescolares y de preprimaria.

Programas de lgualacion. Una importante caracteristica de algunas
series de reactivos que tienen mas de un nivel, es el desarrollo de la escala
continua de puntajes que permiten la interpretacion de los puntajes a través de
los niveles de varias series. Para la Prueba de Maduracion Metropolitan, 63ed.,
esto fue realizado para igualar los puntajes en la Prelectura y la Composicion
Total y las areas de habilidades comunes para los Niveles 1 v 2. La Prueba
también fue comparada con la Prueba de Ejecucidon Mstropolitan (MAT7Y), se
puede observar el crecimiento en los aftos preescolares.

Los niveles comparados por la Prueba de Maduracion Metropolitan, 6%ed.
involucraron aproximadamente 200 nifios preescolares, evaluados en la
primavera de 1994. A cada nifio se le aplicé ambos niveles de la prueba. El
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orden de la administracién (Nivel1/Nivel 2 conira Nivel 2/Nivel 1) fue

aleatoriamente asignado para el saién de clases.

El estudio fue hecho en la primavera y otofio de 1894 para comparar el
MRT6E con las ediciones previas. En este estudio se les administré a los nifios
el MRT6 y el MRT5 en orden contrabalanceado. El modelo Rasch fue usado
para realizar la igualacion.

la Prueba de Maduracidn Metropolitan, 6%ed. en la version original
presenta una confiabilidad en los subtest que oscila de 0.58 a 0.92 y la
confiabilidad total de Ia prueba oscilé entre 0.85 y 0.92 de Kuder Richardson
20, la validez que presenta es de contenido y constructo.

5.1.1 Critica histérica de la Prueba de Maduracion Metropolitan

Osburn, profesor de educacidn de la Universidad de Washington,
reconocié gue muchos de los problemas escolares no se originan por la falta
de interés, cooperacién o atencion, sino que son problemas de inmadurez, y
este instrumento permitiria identificar a los nifios que no han madurado io
suficiente para ingresar a la instruccion de primer grado. {Buros, 1940}

Anderson, y Arbor, profesores de educacién de la Universidad de
Michigan, consideraban que el instrumento era de facil aplicacion (mas facil
que la Prueba de Aptitudes de Lectura Monroe), sin embargo no era tan
analitico de la maduracion de la lectura como otras pruebas (Buros, 1949).

Garner, profesor de la Universidad Syracuse en New York, analizé la
construccién de los reactivos y el analisis estadistico de la segunda edicion, no
considerd demeritantes algunas deficiencias como la pobreza del estilo de los
reactivos {Buros, 1953).

Ravitch, profesor de la Universidad de Chicago, analizd la cuarta edicion,
criticando el analisis factorial que describe las areas de habilidades como
rasgos o habilidades generales (Mitchell, 1985).

Mabry, profesora de la Universidad de Indiana, retomando la quinta
edicidn consideré que demostraba algunas dificultades importantes en Ia
evaiuacion de las habilidades de los preescolares por la prohibicién de algunos
estados para la estandarizacion con los menores. Criticd el diagnéstico de fa
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habilidad de la lectura, porgue las habilidades evaluadas pueden ser
correlacionadas con la lectura, pero la correlacion entre los reactivos de la
prueba y la lectura no es obvia, y por que la teoria de la lectura como una
conglomeracién de las habilidades especificas en la era del construccionismo
era obsoleta. Ademas, consideré que la confiabilidad y la validez eran
convencionales pero insuficientes (Close, 1995).

5.1.2 Otras pruebas de evaluacién de maduracion de la lectura para
preescolares

A lo largo de la historia un sin fin de pruebas han aparecido con el fin de
evaluar la habilidad de la Lectura, desde 1940 Buros nos reporta la existencia
de varios instrumentos. En la siguiente lista enumeraremos estos instrumentos:

1940:

Basic Reading Test; Betts Ready Read Tests, Durell Analysis of Reading
Difficulty; MAT; Minnesota Reading Examination for College; Progressive
Reading Test; Unit Scales of Attainment Reading (Buros, 1940).

1949:

American School Reading Readiness Test; Binion-Beck; Reading
Readiness Test for Kindergarten and First Grade; Classification Test for
Beginners in Reading: Gates Reading Readiness Tests; Lee-Clark Readiness
Tests, 1943 Revision; Reading Aptitude Test; Reading Readiness Test; Stevens
Reading Readiness Test (Buros, 1949).

1953:;

Gates Reading Readiness Test; Group Test of Reading Readiness; The
Hamson Stroud; Reading Readiness Test, Lee-Clark Reading Readiness Tests;
Murphy Durell; Diagnostics Reading Readiness Test; School Readiness
Inventory (Buros, 1953).
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1974.

The ABC Inventory to Determine Kindergarten and School Readiness;
Academic Readiness and End of First Grade Progress Scales; Analysis of
Readiness Skills: Reading and Mathematics; The Basic Concept Inventory;
Binion-Beck Reading Test for Kindergarten and First Grade; Crymer-Barret
Prereading Battery; The Contemporary School Readiness Test; Delco
Readiness Test: Gates-MacGinitic Reading Test Readiness Skills, The Gesell
Development Test; The Anton Brenner Developmental Gestalt Test of School
Readiness; The APELL Test Assesment Program of Early Learning Levels;
Academic Readiness and End of First Grade Progress Scales; American School
Readiness Test; Group Test of Reading Readiness: The Dominion Test (Buros,

1974).
1978:

The Harrison Stroud Reading Readiness Profiles; Initial Survey Test, An
Inventory of Primary Skills; Kindergarien Behavioral Index: A Screening
Tecnique for Reading Readiness; Kindergarten Evaluation of Learning
Potential, LRS Seriation Test; Lee-Clark Reading Readiness Tests; Lippincott
Reading Readiness Test; McHugh-Mc Parland Reading Readiness Test;, The
Macmillan Reading Readiness Test; Maturity Level for School Entance and
Reading Readiness; Murphy-Durrell Reading Readiness Analysis: Pre-Reading
Assesment Kit Prereading Expectancy Screening Scales; Prereading
Screening Procedures; Preschool and Kindergarten Performance Profile;
Primary Academic Sentiment Scale; Reading Aptitude Test, Reading inventory
Probe |; Reversal Test; Riley Preschool Developmental Screening, Reversal
Test, Riley Preschool Developmental Screening Inventoy; The School
Readiness Checklist; School Readiness Survey; Screening Test of Academic
Readiness; Springle School Readiness Test; The Steinbach Test of Reading
Readiness; Van-Wagenen Reading Readiness Scales; Watson Reading
Readiness Test (Buros, 1978).

1983:

ABC inventory to Determine Kindergarten and School Readiness;
Academic Readiness Scale; American School Reading Readiness Test,
Analysis of Readiness Skills: Reading and Mathematics, Anton-Brenner;
Developmentan Gestal Test of School Readiness; Clymer-Barrett Prereading
Battery; Cognitive Skills Assesment Battery; Croft Readiness Assesment in
Comprehension Kit; CTBS Readiness Test; Evanstun Early ldentification Scale;
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Harrison Straud Reading Readiness Profiles; Hess School Reading Scales;
inventory of Primary Skills; Jansky Scrrening Index; Kindergarten Behavioral
Index: A Screening Tecnique for Reading Readiness; Loppincott Reading
Readiness Test, Lollipop Test: A Diagnostic Screening Test of School
Readiness; McHugh-McParland Reading Readiness Test; MAT, Murphy Durell
Reading Analysis; Parent Readiness Evaluation of Preschoolers, PMA
Readiness; Prereading Expectancy Screening Scales; Preschool and
Kindergarten Performance Profile; Primary Academic Sentiment Scaie; Reading
Readiness inventory; Reversal Test; Revised Pre Reading Screening
Procedures; Riley Preschool Developmental Screening Inventory, School
Readiness Checklist; School Readiness Survey; Screening Test of Academic
Readiness; Watson Reading Readiness Test (Mitchel, 1983).

1985

Adelphi Parent Administered Readiness Test; Alphabeth Mastery; Croft
Readiness Assesment in Comprehension Kit; CTBS Readiness Test, Florida
Kindergarten Screening Battery; The Gesell Schoo!l Readiness Test;
Grammatical Analysis of Elicited Language; lllinois Chiidren’s Language
Assesment Test, The Infant Reading Tests; Linguistic Awareness in Reading
Readiness; The Loliipop Test; A Diagnostic Screening Test of School
Readiness; Reading Readiness Inventory; Revised Pre-Reading Scrrening
Procedures; Visual Pattern Recognition Test and Diagnostic Schedule (Mitchei
1985).

A continuacién mencionaremos cuatro instrumentos que menciona Sattler
(1996) en su obra Evaluacion Infantil:

La Escala Merrill-Palmer Extensa es una prueba de capacidad
cognoscitiva que se aplica de manera individual en nifios entre los 3 afios y los
5 afios 11 meses de edad. La escala evalliia tanto el contenido del pensamiento
como el proceso del pensamiento en nifios pequenos.

La Prueba lllinois de Habilidades Psicolingtiisticas se disefi¢ para evaluar
la capacidad psicolingistica verbal y no verbal. Es una prueba de aplicacion
individual que se utiliza con nifios entre los 2 afios 4 meses y 10 afos 3 meses
de edad. La prueba se elaboré de acuerdo con el modelo psicolingliistico de
Osgood.
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La Escala de Concepfo Basico de Bracken es una prueba cognoscitiva
que se aplica de manera individual, disefiada para evaluar el conocimiento
basico de conceptos generales que la mayoria de los nifos adquieren durante
los afios preescolares y en los primeros afios de educacion primaria. Los
conceptos que se cubren incluyen color, letras, numeros, comparaciones,
formas, direccién, connotaciones socialesfemocionales, tamario, textura,
cantidad y tiempo.

Los Inventarios de Evaluacién Secuencial de Matematicas se disefaron
para evaluar la capacidad matemética de nifios desde el jardin de nifios hasta
segundo de secundaria. Los inventarios se aplican de manera individual.
Cubren los siguientes ocho ramales de matematicas: Lenguaje Matematico,
Ordinalidad, NUmeros y Notacion, Calculo, Medicidn, Conceptos Geométricos,
Aplicaciones Mateméticas y Problemas de Palabras.

5.1.3 investigaciones realizadas con la Prueba de Maduracién Metropolitan

Engin (1974) investigd la importancia de la Prueba de Maduracion
Metropolitan 32 ed. como predictor de las habilidades matematicas y de lectura
en el primer afio.

Lewis (1974) estudi6 la validez de la Prueba de Maduracion Metropolitan
32 ed. aplicando el L.ee-Clark Reading Readiness Test, obtuvo un coeficiente
de 0.67.

Rubin (1974) realizé la confiabilidad, validez y normas en preescolares de
la Prueba de Maduracién Metropolitan, 32 ed. obtuvo una correlacion de 0.65.

Teledgy (1974, 1977) examiné la predictibilidad de los instrumentos y
selecciond cuatro de maduracién, de los cuales la Prueba de Maduracidn
Metropolitan, 32 ed. y el Screening Test of Academic Readiness fueron los
mejores predictores.

Wallbrown y cols. (1974) aplicaron varios instrumentos para evaluar la
percepcion visual y auditiva, consideraron que la Prueba de Maduracién
Metropolitan, 32 ed. puede predecir la maduraciébn en programas
instruccionales que enfatizan la aproximacion visual mas que la auditiva.
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Blowers (1977) examiné la prediccidon de los puntajes de la Prueba de
Maduracion Metropolitan, 42 ed. encontré que las tareas visuales son mejores
predictores.

Reynolds (1979) estudid los factores analiticos de la Prueba de
Maduracion Metropolitan, 42 ed. y encontré un factor General de Maduracion.

Pellegrini (1980) examind la relacion entre el juego y las variables
socioecondmicas y sexuales de los preescolares en la ejecucion de la
prelectura, lenguaje y escritura, determinados por la Prueba de Maduracion
Metropolitan, 42 ed. Encontré que soio el juego es significativc para Ia
prediccion de la ejecucion escolar.

Swanson y cols. (1981) examinaron la validez predictiva de la Prueba de
Maduracion Metropolitan, 42 ed. administrada grupalmente y el instrumento
Meeting Street Screening Test. Obtuvieron un coeficiente de confiabilidad de
81%.

Suizby (1982) encontré diferencias entre dos tipos de produccion oral,
historias habladas y dictadas al evaluar las habilidades emergentes literarias,
evalub a los sujetos con la Prueba de Maduracion Metropolitan, Nivel 1 42 ed.

Simon (1982) demostré que la vigilancia de la gjecucion de las tareas
puede ayudar a identificar los preescolares de § afios, 6 meses, gue no estan
listos para ingresar a primer grado, segun los resultados de la Prueba de
Maduracion Metropolitan, 42 ed.

Bohanno y cols. (1984) estudiaron la importancia del conocimiento del
orden de las palabras para la lectura temprana, ya que lo consideraron
importante porque ayuda a ios nifios a detectar el significado de las relaciones
entre las palabras. Ademas de la Prueba de Maduracion Metropolitan, 42 ed.,
aplicaron el Scott-Foresman Initial Survey Test, y el Gates-MacGinititie
Reading Test.

Gullo y Clements (1984) hicieron un estudio longitudinal con nifios y
nifas, no encontraron diferencias sexuales al administrar la Prueba de
Maduracién Metropolitan, 42 ed. y el Scott Foresman Achievement Test, solo
encontraron que las nifias obtuvieron mejores resultados en la Prueba de
Maduracion en lo Auditivo, Lenguaje y Cuantitativo. En otra investigacion,
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encontraron en un andlisis de regresion gue el McCarthy Scrreening Test es un
predictor significativo para los resultados en la Prueba de Maduracion
Metropolitan, 42 ed., y esta a su vez es predictor de ios resultados del Scott
Foresman Achievement Test.

Watkins y cols, (1984) realizaron una investigacion sobre el andlisis
factorial de la Prueba de Maduraciéon Metropolitan, 42 ed. y encontraron que
aparecia como un factor las habilidades del lenguaje, pero fallaban al
identificar los otros contenidos de las otras areas (auditiva, visual y cuantica) y
en la medicion de la prelectura. Concluyeron que la interpretacion de la Prueba
deberia ser limitada en la medicion general de la maduracién de los escolares.

Juel y cols. (1985) investigaron la influencia de las lecturas béasicas en el
primer grado de lectura, examinaron el papel de las caracteristicas de varias
palabras y los factores basicos de fos textos en el desarrollo de las habilidades
del reconocimiento de las palabras, ufilizaron la Prueba de Maduracion
Metropolitan, 42 ed., el lowa Test of Basic Skills y un instrumento de
habilidades de codificacion.

Gullo (1990) examiné la habilidad de los profesores para evaluar la
ejecucion final del curso. La Prueba de Maduracion Metropolitan 5%d. fue
administrada a todos los nifios para evaluar sus habilidades.

Meyer (1990) considerdé que los mejores instrumentos predictores fueron
la Prueba de Maduracion Metropolitan 52 ed. y el Myklebust Pupil Rating Scale
y no asi el Stanford Binet Intelligence Scale.

Gulio (1992) investigé si la edad, la experiencia escolar o el sexo influian
en la maduracion escolar. Aplicaron la Prueba de Maduracion Metropolitan, 52
ed. y el Cooperative Preschool inventory. La edad de ingresé fue significativa a
diferencia del sexo.

Jennings y cols. (1992) evaiuaron la hipotesis de permitir el lenguaje
matematico durante el juego para incrementar el interés hacia las matematicas;
para evaluar sus resultados utilizaron la Prueba de Maduracion Metropolitan, 58
ed. y el Test of Early Mathematics Ability. ‘
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Weller (1992) evalud la correlacién entre los puntajes de la Prueba de
Maduracion Metropolitan, 52 ed. y la ejecucion de las mateméticas y de lectura
en diversos grados, encontré que la prueba permite una correlacién estable
con la ejecucion académica subsecuente.

Clancy (1993) examiné el uso de la Prueba de Maduracién Metropolitan,
52 ed. como descriptor y predictor de las habilidades y competencias de
preescolares de segundo grado.

También la Prueba de Maduracion Metropolitan, (32 , 42 y 52 ed.) ha sido
utilizada en la evaluacién de la validez concurrente y predictiva de otros
instrumentos, como: el ABC Inventory (Van Horn y cols,, 1974), el Vane
Kindergarten y WPPSI (Pasewark, 1974), el Adaptive Behavior Inventory for
Children (Kazimoyrm 1981), el Developmental Indicators for the Assesment of
Learning (Obrzut, y cols. 1981), el Battelle Developmentai Inventory
(Guidubaldi y cols. 1984), el Lollipop Test (Chew y cols. 1984, 1989), el
Scrrening Test of Academic Readiness (Tsushima y cols. 1983), el Boehm Test
of Basic Concepts (Glutting y cols. 1989). O en la validez de constructo de
baterias para negros y blancos (Reynolds, 1980),

Earhart (1982) considerd importante investigar la relevancia de la teoria
piagetiana en el desarrollo del aprendizaje de habilidades del desarrolio
perceptual y del lenguaje como un pre-requisito para aprender y clasificar las
habilidades de lectura y matematicas. Los instrumentos inciuidos fueron el
Frostig Developmental Test of Visual Perception y la Prueba de Maduracion
Metropoiitan, 42 ed.

La Prueba de Maduracion Metropolitan, 42 ed. se ha utilizado para avalar
pruebas semiestructuradas como predictoras de maduracion, como el Dibujo de
la Figura Humana (Szasz, y cols. 1980; Dunleavy, y cois. 1981).

92



CAPITULO VI

METODO

6.1 OBJETIVO

El objetive principal de esta investigacion fue llevar a cabo un estudio
sobre Confiabilidad y Validez del Instrumento llamado Metropolitan Readiness
Test (Prueba de Maduracién Metropolitan) Nivel 1 62 ed., en una muesfra de
nifos preescolares del sur del Distrito Federal.

Los objetivos especificos fueron:
1. Traduccion del instrumento y del material de apoyo.

2. Modificacién de los reactivos, con el fin de adaptar el instrumento a
poblacion mexicana.

Debido a que actualmente se utiliza la Version de 1950 Forma S
elaborada por Hiidreth, G.,y Griffiths, N., era indispensable hacer un estudio
sobre la sexta edicién para comprobar si era posible usarla en poblacion
mexicana.

6.2 PREGUNTA DE INVESTIGACION

;La edicién actual (62 1995) de la Prueba de Maduracién Metropolitan,
Nivel 1 sera funcional para los nifios en etapa preescolar (entre los 4 afios y los
6 afios, 3 meses) de! sur del Distrito Federal, entendiendo por esto como la
comprensién y seguimiento de las instrucciones?

¢: Cudles seran las caracteristicas de Confiabilidad y Validez de la Prueba
de Maduracién Metropolitan, Nivel 1 62 ed. al ser aplicado en una muestra de
preescolares (entre los 4 afos y los 6 afios, 3 meses) del sur del Distrito
Federal?
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6.3 HIPOTESIS DE INVESTIGACION

La sexta edicién, (1995) Nivel 1, del Metropolitan Readiness Test (Prueba
de Maduracién Metropolitan) seré funcional, entendiendo por esto como la
comprensién y seguimiento de las instrucciones, por la muestra de nifios
preescolares (entre los 4 afos y los 6 afos, 3 meses) del sur del Distrito
Federal.

Existiran diferencias entre los datos de Confiabilidad y Validez de la
version original y los datos de Confiabilidad y Validez obtenidos a partir de la
administracion de la sexta edicién a la muestra de nifios preescolares del sur
de! Distrito Federal.

6.4 VARIABLES

Variable ihdependiente: Muestra de nifios preescolares de 4 afios a 6
afios 3 meses de ambos sexos extraidos de escuelas publicas y particulares
del sur del Distrito Federal.

Variable dependiente: Puntajes obtenidos en ia aplicacion de fa Prueba de
Maduracion Metropolitan, Nivel 1 62 ed. a nifios preescolares (entre los 4 afios
y los 6 afios, 3 meses).

6.5 POBLACION

Estuvo formada por nifios y nifias en etapa preescolar, entre los 4 afos y
los 6 afios, 3 meses de edad, tanto de escuelas publicas como privadas del sur
del Distrito Federal. Se contempiaron los tres estratos socioeconomicos (bajo,
medio y alto).
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6.6 MUESTRA

La muestra fue seieccionada de forma aleatoria por racimos; cada uno
abarcaba cuatro meses, se iniciaron con la edad de 4 afios 0 meses, y se
concluyeron con la edad de 6 afios 3 meses de edad. Quedo conformada por
282 nifios, asignados al azar, provenientes de escuelas tanto publicas como
privadas del sur del Distrito Federal; 147 provenian de dos escuelas privadas
(69 nifias y 78 nifios) y 135 de dos escuelas publicas (68 nifias y 67 nifios).

6.7 ESCENARIO

El lugar de aplicacion de ta prueba regularmente se llevaba a cabo en los
salones de clases de cada escuela o en el salén de usos multiples.

6.8 INSTRUMENTO

Descripcién del Instrumento. La primera version fue creada en 1933, por
Gertrude H. Hildreth y Nellie L. Griffiths. Las autoras de la actual version son
Joanne R. Nurs y Mary E. Mc. Gauvran.

E! Metropolitan Readiness Test sexta edicion Nivel 1 (Prueba de
Maduracion Metropolitan) es un instrumento que evalta las habilidades de
inicio de la lectura, la comprension de un cuento y las habilidades matematicas:

Area de Habilidades del Inicio de la Lectura:

Ei subtest de Discriminacion Visual mide las habilidades para
discriminar entre simbolos visuales, al pedirle al nifio que sefiale el par de ia
letra o la serie de letras, un nimero o una serie de numeros y palabras.
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El subtest de Consonantes Iniciales, evallia la habilidad del nifio para
discriminar entre los sonidos iniciales de las palabras, lo cual es importante
para ta decodificacion auditiva.

El subtest de Correspondencia Sonido-Letra evalGa la habilidad del
nifioc para identificar la letra especifica que corresponde al inicio de la palabra,

Area de Habilidades de la Comprensioén de un Cuento.

El subtest de Comprensién de un Cuento, mide ia habilidad para
entender un cuento, para integrar y reorganizar la informacién con relacion a
los dibujos y entender el vocabulario y los conceptos que son presentados de
forma oral en el cuento.

i

Area de Habilidades de Razonamiento Cuantico y Matematico,

El subtest de Razonamiento Cuantico y Matematico, mide los conceptos
matemdaticos basicos, tales como correspondencia numero-numeral,
conservacion, relaciones entre partes y razonamiento cuantico. Esta prueba
también incluye conteo y operaciones matematicas simples, tales como la suma
y la resta.

6.9 DISENO
Es un Disefio cuasiexperimental de 7 x 2 x 2.
Siete intervalos de edad:
1. Cuatro afios, cero meses, a cuatro afos tres meses;
2. Cuatro afos, cuatro meses, a cuatro afos, siete meses;

3. Cuatro afios, ocho meses, a cuatro afos, once meses;
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4. Cinco aios, cero meses, a cinco afnos tres meses;

5. Cinco afios, cuatro meses, a cinco anos siete meses;
6. Cinco anos, och? meses, a cinco anos once meses;
7. Seis afios, cero meses, a seis anos tres meses.

Se uso un disefio de dos muestras, provenientes del sistema escolar privado
o publico de nuestro pais. La otra variable fue sexo: nifo-nifia.

Se hizo una sola aplicacion de la prueba, ya que el interés de esta
investigacion fue obtener datos de confiabilidad y validez en pobtacién

mexicana.

6.10 TIPO DE ESTUDIO

El tipo de estudio fue expostfacto evaluativo, descriptivo de campo y
transversal, ya que no se realizé manipulacién de variables, sbio existié la
asignacion de los sujetos al azar.

Descriptivo, porque se describieron ias caracteristicas que presentaron los
nifios preescolares en la prueba. De campo, ya que se hizo la aplicacion en
escenarios naturales para los nifios, como su propia escuela. Y transversal,
porque se hizo una sola medicién en un solo momento a cada.sujeto. Se
formaron siete intervalos de cuatro meses cada uno, iniciando con la edad de 4
afos 0 meses hasta los 6 afos 3 meses.

6.11 PROCEDIMIENTO

Se inicid con la traduccién del instrumento, y debido a la diferencia de la
ensefianza del idioma, se adaptaron los subtest 2 y 3 partiendo de los métodos
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de ensefianza del esparfiol. En esta etapa se modificaron las ilustraciones de
dichos subtests apoyandose en materiales didacticos acordes a la edad de la
poblacién.

Se formaron los 300 protocolos y los 7 juegos de cuadernilios de
aplicacion necesarios para la administracion

Se explord el instrumento para familiarizarse con el contenido del
protocolo del cuadernillo de administracion, el cuento y la forma de calificacion.

Se entrenaron a 5 estudiantes de séptimo semestre de la Facultad de
Psicologia de la UNAM para que manejaran optimamente el instrumento.

Se procedié a obtener la muestra sobre la poblacion de nifics en stapa
preescolar del Distrito Federal. Las caracteristicas de la muestra eran: nifios
que cursaran el nivel preescoiar, que fueran de sexo masculino y/o femenino, y
que tuvieran una edad entre los 4 afios y los 6 afios, 3 meses.

Se giraron los oficios respectivos a las autoridades de cada escuela (tanto
en publicas como en privadas), con el fin de obtener el consentimiento para
tener acceso a los planteles educativos y asi, poder llevar a cabo la
administracion de la Prueba. Una vez que se tuvieron los respectivos permisos,
se selecciond la muestra al azar, cuidando que se cumplieran las
caracteristicas requeridas.

La aplicacion de la prueba se hizo de manera individual, proporcionando
todo el material necesario (cuadernillos, y lapices). Se administrd a cada sujeto
el instrumento completo en una sola sesién. La duracidén de la administracion
en promedio fue de 40 minutos.

Se calificaron todos los protocolos aplicados (n=282) con el fin de obtener
a partir de las normas norteamericanas, una aproximacion de la ejecucion de la
muestra.

Posteriormente se elabord el Reporte Conferencia Padre- Maestro, de
forma individual, reportando los resultados obtenidos en la prueba a las
autoridades escolares y se proporcionaron sugerencias particulares para
mejorar su desarrollo.
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6.12 PROCEDIMIENTO ESTADISTICO

Se llevd a cabo un analisis de reactivos en cada uno de los subtests, en
los que se obtuvo: la x* de Pearson; la confiabilidad de consistencia interna se
obtuvo a través del método de alfa de Crombach con las intercorrelaciones
entre todos los reactivos de toda la prueba; la validez de constructo se obtuvo
a partir del analisis factorial; ademas, se obtuvieron las Medidas de Tendencia
Central de cada subtest. '
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CAPITULO VII

RESULTADOS

7.1 PODER DISCRIMINATIVO DE CADA REACTIVO

En el andlisis discriminativo por estimulo, se seleccionaron el 25% de los
puntajes altos para contrastarlos con el 25% de los puntajes bajos, a través de
la prueba estadistica ji cuadrada (x*) con el objetivo de obtener el poder
discriminativo de cada reactivo.

Tabla 7.1 x2 del subtest de Discriminacién Visual. Se observd que todos los
reactivos muestran una significancia menor al 0.05.

1 65.200 0.00
2 52.200 0.00
3 49,876 0.00
4 13.212 0.0002
5 18.634 0.00002
6 84,951 0.00
7 53.164 0.00
8 47 606 0.00
9 39.903 0.00
10 58.636 0.00
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Tabia 7.2 x2 del subtest de Consonantes Iniciales. Se observd que todos los
reactivos muestran una significancia menor al 0.05.

=Reattivo—|=—x*-Pearson—| = Significancia- =
711 | 3850 | 000

12 22.377

13 5.759

14 12.769

15 23.010

16 41.198

17 11.884

18 25.687

19 49.795

20 44.631

Tabla 7.3 X2 del subtest de Correspondencia Sonido-letra. Se observd que
todos los reactivos muestran una significancia menor al 0.05.

= —Significancia——|

T 0.00
0.00
0.00
0.00
0.00
0.00
0.00

0.00009
0.00

0.00
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Tabla 7.4 x2 del subtest de Comprensién de un Cuento. Se observd que
todos los reactivos muestran una significancia menor al 0.05.

=Significancia=—
0.0002
0.001
0.00
0.00
0.00
0.00
0.0001
0.00
0.00
0.001
0.00004
0.00
0.00
0.00
0.001
0.00
0.001
0.00
0.001
0.00
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Tabla 7.5 x* del subtest de Razonamiento Cuantico y Matematico. Se
observd que 19 de 20 reactivos muestran una significancia menor al
0.05, excepto el reactivo 67 que obtuvo una significancia mayor.

51 | 77.135 0.00
52 47.808 0.00
53 44,705 0.00
54 19.226 0.00001
55 5423 0.01
56 27.450 0.00
57 18.862 0.00001
58 10.494 0.007
59 15.281 0.00009
60 91.384 0.00
61 36.707 0.00
62 56.446 0.00
63 36.916 0.00
64 70 344 0.00
65 43.039 0.00
66 33.080 0.00
67 3.026 0.08
68 79.0122 0.00
69 10.161 0.001
70 12257 0.0004
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7.2 CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO

El segundo procedimiento estadistico, consisti6 en obtener Ila
confiabilidad de consistencia interna, por medio de una intercorrelacion entre
todos los reactivos de la prueba, obteniéndose asi, las alfas de Crombach.

Tabla 7.6 Coeficientes de confiabilidad total y de cada subtest.

I i
Total 9163 3.738
Discriminacion 7336 1.379
Visual
Consonantes 6530 1.421
Iniciales
Correspondencia .8202 1.274
Sonido-Letra.
Comprensién .6926 1.963
Cuento
Razonamiento 7501 2.018
Cuantico
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7.3 VALIDEZ DEL INSTRUMENTO

El tercer procedimiento estadistico realizado para obtener la validez de
constructo del instrumento, fue un analisis factorial de componentes principales
Varimax, partiendo de tres factores generales, con el fin de agrupar los
estimulos como a continuacion se muestra:

Tabla 7.7. Factor 1. Habilidades de reconocimiento preliterario y habilidades
numéricas complejas.

Subtest 1 06y 07
Discriminacion Visual
Subtest 2. 12, 13, 14, 15,16, 18y 20.
Consonantes iniciaies
Subtest 3. 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 28 y 30.

Correspondencia Sonido-
letra

Subtest 5. 52, 53, 55, 56, 57, 63,65y 67.
Razonamiento Cuantico.

Tabla 7.8. Factor 2. Habilidades de comprension

Subtest 1 04
Discriminacion Visual

Subtest 4. Comprensidn de un |31, 33, 34, 38, 37, 40, 41, 42, 43, 44,
Cuento 45 47, 48

Subtest 5. 51, 60,61,62y68
Razonamiento Cuantico.
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Tabla 7.9 Factor 3. Habilidades de Discriminacion

Consonantes lniciales

Subtest 1 01, 02, 03, 05, 08, 02y 10.
Discriminacion Visual
Subtest 2. 11, 17y 18.

Subtest 4.
Comprensidn de un Cuento

35, 38, 39, 46, y 50.

Subtest 5.
Razonamiento Cuantico.

54, 59, 64 y 66.

Tabla 7. 10 Reactivos que se encuentran sin un factor.

Reactivos sin factor:

Razonamiento Cuantico.

Subtest 4. 32y 49
Comprension de un Cuento
Subtest 5. 58,69y 70.

106




7.4 MEDIDAS DE TENDENCIA CENTRAL POR SUBTEST

El dltimo procedimiento estadistico que se realizd, fue la obtencidon de las
Medidas de Tendencia Central por subtest.

Tabla 7.11 Medidas de Tendencia Central del subtest de Discriminacion Visual.

ia=|-Mediana=-Moda==Vari
—
VISUAL
1 0.543 1 1 0.249 0.499
2 0.482 0 0 0.251 0.501
3 0.433 0 0 0.246 0.496
4 0.723 1 1 1.695 1.302
5 0.340 0 0 0.225 0.475
6 0.450 0 0 0.248 0.498
7 0379 | 0 0 | 0236 |0486
8 0.514 1 1 0.251 0.501
9 0436 | 0 | 0 | 0247 |0497
10 0.440 0 0 0.247 0.487
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Tabla 7.12 Medidas de Tendencia Central del subtest de Consonantes Iniciales.

CONSONANTES | 4631 | 4 4 | 5821 |2413
INICIALES

11 0.535 1 1 0.250 ' 10.500
12 0.468 0 0 0.250 0.500
13 0.482 0] 0 0.251 0.501
14 0.493 0 0 0.251 0.501
15 0.318 0 0 0.218 0.467
16 0.468 0 0 0.250 0.500
17 0.624 1 1 0.235 0.485
18 0.532 1 1 0.250 0.500
19 0.436 0 0 0.247 0.497
20 0.273 0 0 0.199 0.446

Tabla 7.13 Medidas de Tendencia Central del subtest de Correspondencia

Sonido-Letra.
—==—Rs —— | Meodis= =Mediane-“Moda= - Varan FEERE
S ORRESPONDENCIA| 4050 | 3 | 2 | 9030 |3.005
SONIDO-LETRA
21 0.475 0 0 0.250 |0.500
22 0.482 0 0 0.251 |0.501
23 0.340 0 0 0.225 |0.475
24 0.415 0 0 0.244 [0.494
25 0.401 ) 0 0.241 ]0.491
26 0.262 0 0 0.194 | 0.441
27 0.404 0 ) 0.242 |0.492
28 0.511 1 1 0.251 {0.501
29 0.326 0 0 0.221 |0.470
30 0.433 0 0 0.246 |0.496
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Tabla 7.14 Medidas de Tendencia Central del subtest de Comprensién de

un Cuento.
=—Reactive=—— Eﬁ?ﬁiﬁé%ﬂ?ﬂ@&%ﬂﬂﬁdﬁ%ﬁﬁﬁﬂf&f ;131-—2:
COWPRENSION [23%8| 12 | 12 | 18104 | 862
CUENTO
31 0.972 1 1 0.419 0.647
32 0.516 1 1 0.251 0.501
33 0.635 1 1 0233 (0.482
34 0.635 1 1 0.233 0.482
35 0.656 1 1 0.226 0.476
36 0.500 0.5 0 0.251 0.501
37 0.674 1 1 0.221 0.470
38 0.486 0 0 0.251 0.501
39 0.635 1 1 0.233 0.482
40 0.706 1 1 0.208 |0.457
41 0.500 0.5 0 0.251 0.501
42 0.355 0 0 0.230 [0.479
43 0.599 1 1 0.241 0.491
44 0.521 1 1 0.250 0.500
45 0.901 1 1 0.090 0.300
46 0.798 1 1 0.162 0.402
47 0.429 0 0 0.246 0.496
48 0.621 1 1 0.236 [0.486
49 0.468 0 0 0.250 {0.500
50 0.787 1 1 0.168 0.410
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Tabla 7.15 Medidas de Tendencia Central del subtest de Razonamiento
Cuantico y Matematico.

—=—Reaclivo——=Media="Mediana - =Moda: —Varianza=-D.E=
RAZONAMIENTO | 8273 | © | 7 | 1642 |4052
CUANTICO
51 0.660 1 1 0225 |0.475
52 0.379 0 0 0236 |0.486
53 0.387 0 0 0238 |0.488
54 0.316 0 0 0.217 |0.466
55 0.301 0 0 0211 | 0.460
56 0.411 0 0 0243 | 0.493
57 0.528 1 1 0250 |0.500
58 0.819 1 1 0149 |0.386
59 0.319 0 0 0218 |0.467
60 0468 | © 0 0.250 |0.500
61 0.479 0 0 0.250 | 0.500
62 0.5% 1 1 0242 |0.492
63 0465 | © 0 0.250 |0.500
64 0469 | © 0 0250 | 0.500
65 0.475 0 0 0.250 | 0.500
66 03%0 | 0 0 0630 |0.794
67 0.465 0 0 0.250 | 0.500
68 0.560 1 1 0.247 | 0.497
69 0.387 0 0 0.238 | 0.488
70 03% | © 0 0239 |0.489
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7.5 DESCRIPCION DE LAS TABLAS

En la Tabla 7.1 se observa una significancia de 0.00 para la mayoria de
los reactivos, excepto el reactivo 4 con una significancia de 0.0002 y el reactivo
5 con una significancia de 0.00002.

En la Tabla 7.2, se observa una significancia de 0.00 para 7 de 10 de los
reactivos del subtest de Consonantes Iniciales excepto en los reactivos 13, con
una significancia de 0.016, en el reactivo 14, con 0.0003 y ef 17, con 0.005.

En la Tabla 7.3 se observa que en 9 de 10 reactivos la significancia
obtenida fue de 0.00 y s6io en el reactivo 28 fue de 0.00009.

£n fa Tabla 7.4, en los reactivos 33, 34, 35, 36, 38, 39, 42, 43, 44, 46, 48,
y 50, Ia significancia fue de 0.00. El reactivo 31 obtuvo una significancia de
0.0002, ios reactivos 32, 40, 45, 47 y 49 obtuvieron una significancia de 0.001;
en el reactivo 37 fue de 0.0001 y en el reactivo 41 la significancia fue de
0.00004.

En la Tabla 7.5, la significancia para los reactivos 51, 52, 53, 56, 60, 61,
62, 63, 64, 65, 66 y 68 de la Tabia 6.3 fue de 0.00. En los reactivos 54 y 57 fue
de 0.00001, y para el 70 fue de 0.0004. Los reactivos 58 y 69, obtuvieron una
significancia de 0.001 y en el reactivo 55 fue de 0.01. En el reactivo 67 la
significancia fue de 0.08.

La Tabla 7.6 muestra la confiabilidad de la prueba en general con una
intercorrelacion de 0.91, le sigue el subtest 3 con 0.82, el subtest 5 con 0.75, el
subtest 1 con 0.73, el subtest 4 con 0.69 y el subtest que obtuvo el menor
coeficiente fue el 2 con 0.65.

A partir de los resuitados obtenidos en la Tabla 7.7, consideramos que el
Factor 1 mide las Habilidades de Reconocimiento Preliterario y Numeérico.
Resalta el hecho de que el 70% de los reactivos del subtest 2 y todos los
reactivos del subtest 3 se encuentran en este factor; en los primeros, se
evalla la capacidad para reconocer los sonidos iniciales de las palabras y en
los segundos, las grafias con sus respectivos sonidos (correspondencia
fonética). Las habilidades que se evallan en el subtest 5 son: ordinalidad,
numero-numeral, correspondencia, medicién de longitud, comparacién y
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operaciones basicas (suma), se observa que son conocimientos que el nifio
adquiere después de haber asimilado los conceptos basicos,

En la Tabla 7.8, se considera que el Factor 2, mide Habilidades de
Comprensién, en el subtest 4, ya que predominan aqguellos reactivos en los que
el nific debe desarrollar la comprension del cuento. Dentro del subtest 5, se
evallian las habilidades bésicas de las matematicas, que nos indican si el nifio
ha iniciado el proceso de la comprensioén de éstas.

La Tabla 7.9, muestra el Factor 3 el cual mide las Habilidades de
Discriminacion, tanto visuales como en el subtest 1 y auditivas en el subtest 2.
En el subtest 4, la discriminacion que se realiza es entre acciones y posiciones
y en el subtest 5, los procesos discriminatorios son previos para la resolucion
de los reactivos.

La Tabla 7.10 muestra los cinco reactivos qgue no se incluyeron
estadisticamente en algin factor, ya que miden otros conceptos tales como
imagineria, conservacion de materia, agrupar y célculo de distancia.

Las Tablas 7.11, 7.12, 7.13, 7.14 y 7.15, muestran las medidas de
tendencia cenfral de cada subtest.

7.6 ANALISIS DE RESULTADOS

Estos resultados nos indican que 69 reactivos tienen una significancia
menor a 0.05, lo cual nos indica que existen diferencias significativas entre los
puntajes altos y los puntajes bajos, mostrandonos que cada estimulo tiene un
poder discriminativo, excepto el reactivo 67 que obtuvo una significancia de
0.08, o cual no muestra una diferencia entre puntajes altos y bajos.

En general, la prueba nos muestra una confiabilidad moderada alta,
debido a que en forma total su alfa de Crombach fue de 0.91, esto nos permite
confirmar que todos los reactivos miden en verdad lo que pretenden medir. En
los subtest 3 y 5, la confiabilidad fue moderada alta. En los subtest 1, 2y 4, la
confiabilidad que mostré fue moderada. Por lo que se puede decir que cada
subtest evallia satisfactoriamente las habilidades objetivo. Esto es, nuestra
confiabilidad en los subtest oscild entre 0.65 a 0.82.
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A partir de los resultados obtenidos, consideramos que el factor 1 mide
las Habilidades de Reconocimiento Preliterario y Numérico. Resalta el hecho
de que el 70% de los reactivos del subtest 2 y todos los reactivos de! subtest 3
se encuentran en este factor; en los primeros, se evalua la capacidad para
reconocer los sonidos iniciales de las palabras y en los segundos, las grafias
con sus respectivos sonidos o fonemas (correspondencia fonética). Las
habilidades que se evalian en el subtest 5 son: ordinalidad, nimero-numeral,
correspondencia, medicién de longitud, comparacién y operaciones basicas
(suma), se observa que son conocimientos que el nifio adquiere después de
haber asimilado los conceptos basicos.

Consideramos que el Factor 2, mide Habilidades de Comprension, en el
subtest 4, ya que predominan aquellos reactivos en ios que el nifio debe
desarrollar la comprension del cuento. Dentro del subtest 5, se evaltan las
habilidades basicas de las matematicas, que nos indican si el nifio ha iniciado
el proceso de la comprension de éstas.

El Factor 3, mide las Habilidades de Discriminacion, tanto visuales como
en el subtest 1 y auditivas en el subtest 2. En el subtest 4, la discriminacion
que se realiza es entre acciones y posiciones y en el subtest 5, los procesos
discriminatorios son previos para la resclucién de los reactivos.

Se evidencia que la complejidad del aprendizaje de las matematicas
parten del factor 2, contintia con e! factor 1 y concluye con el factor 3. En el
factor 2 se ven inmersos aquellos procesos cognoscitivos basicos. En el factor
1 se mezclan varios conceptos, que parten de los adquiridos previamente en el
factor 2. Por ultimo, en el factor 3 el nific requiere de un proceso de
discriminacién para poder resolver adecuadamente ios reactivos. Sélo cinco
reactivos no se incluyeron estadisticamente en algun factor, ya que miden otros
conceptos tales como imagineria, conservacion de materia, agrupacion y
calcuio de distancia.

7.7 DISCUSION

La sexta edicién de la Prueba de Maduracion Metropolitan, Nivel 1 fue
entendida por los nifios preescolares de nuestra muestra; comprendieron
satisfactoriamente las instrucciones y ios reactivos de préactica fueron claros,
sélo pocos nifios (los menores de 4 afos a 4 afios 3 meses) requirieron de una
segunda explicacion.
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Las ilustraciones del instrumento modificadas en la adaptacion, fueron
aceptadas por l0s nifios, puesto que eran de uso comun para ellos, coloridas y
sencillas.

De acuerdo con los resultados obtenidos, la Prueba de Maduracion
Metropolitan Nivel 1 62 ed. tiene una alta confiabilidad y una validez de
constructo, dos elementos importantes que nos indican que el instrumento
posee las caracteristicas necesarias para ser aceptado y aplicado
satisfactoriamente en nuestra poblacién. Es importante destacar que la validez
de constructo se obtuvo de la agrupacién de tres factores principales; lo que
nos indica que el instrumento mide en grado optimo el rasgo de madurez en las
estrategias emergentes literarias y en los procesos desarroliados en la etapa
preescolar, incluyéndose medidas de audicion, vision y procesos cuanticos.

Estas caracteristicas, nos permitieron crear nuestras propias Tablas
Normativas, a partir de los datos obtenidos en la aplicacion del instrumento en

la muestra.

Por tanto nuestra primera hipotesis: “La sexta edicion, (version 1995) Nivel
1, del Metropolitan Readiness Test (Prueba de Maduracion Metropolitan) seré
funcional al 100% por la muestra de nifios preescolares (entre los 4 afios y los
6 afios, 3 meses) del sur del Distrito Federal, entendiendo por esto como la
comprension y seguimiento de las instrucciones” es aceptada.

Cabe destacar que la confiabilidad de consistencia interna por la
intercorrelaccion entre los reactivos, nos indica que en los subtest oscild entre
los coeficientes de 0.65 a 0.82, resultado muy similar al obtenido por ias
autoras (0.58 a 0.92). Ademas, nuestra confiabilidad total del instrumento fue
de 0.91, y el de la versidn original oscilé entre los coeficientes de 0.85 a 0.92.
La validez de la version original tambien fue de constructo.

Esto nos conduce a rechazar nuestra segunda hipotesis: "Existiran
diferencias entre los datos de Confiabilidad y Validez de la version original y los
datos de Confiabilidad y Validez obtenidos a partir de la administracion de la
sexta edicion a la muestra de nifios preescolares del Distrito Federal” porgue
no existieron diferencias entre la confiabilidad entre los subtest y la prueba
total; ni en el tipo de validez, que las autoras obtuvieron comparadas con ios
nuestras.
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7.8 CONCLUSION

La relevancia de esta investigacion es la actualizacion en los instrumentos
infantiles que evallan la maduracion en el area escolar, por que como vimos,
existen un gran nimero de instrumentos en esta area que nos reportan Buros
(1940, 1949, 1953, 1974 y 1978), Mitchel (1983 y 1985), y Murphy (1894) y
desgraciadamente ninguno de éstos es utilizado en nuestro pais, perdiendo la
posibilidad de detectar probiemas de inmadurez en los preescolares.

Podemos constatar como Luria (Monfort, 1993) que el nifio en Ja edad
preescolar puede tanto inhibir la accién del lenguaje como desencadernarla,
porque primero el nifio tiene que pensar la solucioén del problema para después
desencadenar su lenguaje sefialando la respuesta.

Nieto (1989), sefiala que para que el nifio pueda aprender el ienguaje
gréfico, es necesario que pueda hablar correctamente, lo cual significa poseer
un vocabulario y estrucfuracion gramatical suficientes en relacion con el
conocimiento que tiene hasta este momento de él mismo y de su medio,
consideramos que estas caracteristicas son indispensables en la maduracion
optima que se da en la etapa preescolar, la cual es medida en nuestro
instrumento.

Como lo menciona Teberosky (1983) los preescolares son capaces de
reconocer y reproducir el lenguaje escrito, pero no saben escribir
materialmente dicho lenguaje; la escritura es un conocimiento tecnico ligado a
una préactica dirigida por la ensefianza formal y que implica operaciones
diferentes al solo reconocimiento o reproduccién de memoria de un texto. Por
ello, esta prueba de maduracién no cuenta con algun subtest en que se e
solicite al nifio reproducir el lenguaje escrito, sino unicamente reconocerio &
nivel auditivo y visual, ademas, esto nos explica porque los preescolares del
sistema publico no presentaron grandes diferencias en su ejecucién, ya que
llevan el sistema del PEP92 (Arroyo, 1995) que enfatiza mas los procesos de
desarrolio personal, afectivo y social y deja de lado la formacidén académica
formal que implica la ensefianza de forma estructurada del lenguaje escrito
como se desarrolla en las escuelas del sistema privado.

Lo anterior también lo apoya CONAFE (1992), porque considera que para
iniciar la lecto escritura el nific debe de haber superado ciertas etapas, como la
diferenciacion entre dibujo y letra, nimero y letra, etc.
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De igual forma, el nifio adquiere ias habilidades matematicas de manera
intuitiva desde los primeros meses de edad, lo que le permitird posteriormente
la adquisicion de las matematicas informales, como lo menciona Barody (1987),
a través del juego del conteo. Este tipo de conocimientos en el preescolar le
permitiran adquirir muchos conceptos en la ensefianza de las matematicas
formales.

También Piaget (cit. Barody, 1987) considera que el preescolar se
encuentra en un periodo de gran desarrollo cognitivo, puesto que el nifio
empieza a entender el concepto de numero y conteo, habilidades que son
evaluadas por el instrumento.

Otros postulados que debe experimentar el nifio antes de empezar el
aprendizaje formal de las matematicas son los propuestos por Beauverd
(1967) consideramos que efectivamente estos son de gran importancia en la
madurez del nifio preescolar.

Todo lo anterior nos permite concluir que la Prueba de Maduracién
Metropolitan, Nivel 1 62 ed. es un instrumento apto para la evaluacion de la
maduracion en los preescolares, y es una herramienta que permite no solo la
evaluacion de las habilidades, sino también nos remite a los nifios que no han
madurado lo suficiente como para iniciar la ensefianza formal de [a lecto
escritura y/o de las matematicas, ya que son dos areas importantes que deben
de tomarse por separado. Esto debe tomarse en cuenta ya que podemos
encontrar preescolares que estan aptos para la ensefanza de la lecto
escritura, pero no han comprendido muchos conceptos matematicos ©
viceversa.

Ademas es un instrumento Util en el diagnoéstico de inmadurez y lo mejor
de todo es que nos permite dar algunas sugerencias que ayuden al nino a
alcanzar la madurez optima para su desempenio.

Por Gltimo, cabe destacar que las diferencias de confiabilidad en los
subtest, se puede explicar por los diferentes métodos de ensefianzas en las
escuelas publicas y privadas, ya que como se menciond, algunos programas
son mas permisivos que otros, enfatizando aigunos contenidos mas que otros,
no obstante a estas diferencias, el instrumento sigue siendo confiable.
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7.9 APORTACIONES

Consideramos conveniente que a partir de los resultados obtenidos, se
realice un reordenamiento de los reactivos, tomando en cuenta el grado de
dificultad que representd para nuestra muestra, con el fin de que las
posteriores aplicaciones del instrumento se hagan con este orden, asi,
estaremos seguras que el nifio podré desempefiarse mejor segun su nivel de
maduracion y con un grado creciente de dificultad en los reactivos de cada
subtest. Este reordenamiento séio fue posible realizarlo en los subtest 1, 23 y
5. debido a que en el subtest 4 los reactivos estan presentados de acuerdo al
desarrollo del cuento.

Las Tablas, 7.16, 7.17, 7.18, y 7.20 muestran el reordenamiento de los
reactivos de cada subtest en forma ascendente (menor a mayor dificultad), a
partir del anélisis de frecuencias. La Tabla 7.19 s6lo muestra las frecuencias de

cada reactivo.

POSIBLE REORDENAMIENTO DE LOS SUBTEST A PARTIR DEL ANALISIS
DE FRECUENCIAS

Tabla 7.16 Reordenamiento de ios reactivos del subtest 1, a partir del analisis

de frecuencias.
-{_Sfepue_incria - i{-ﬂ.éaétivq F récﬂéndfa
1 04 183
2 01 153
3 08 145
4 02 136
5 06 127
6 10 124
7 09 123
8 03 122
9 07 107
10 05 96
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Tabla 7.17. Reordenamiento de los reactivos del subtest 2, a partir del analisis

de frecuencias.
méecu_enciaf Reactivo | Frecuencia

11 17 176
12 11 151
13 18 150
14 14 139
15 13 136
16 12 132
17 16 132
18 19 123
19 15 90

20 20 77

Tabla 7.18. Reordenamiento de los reactivos del subtest 3, a partir del analisis

de frecuencias.
',Srecfzueng’:ia’_f-' ‘Reactivo- Frécuencig
21 28 144
22 22 136
23 21 134
24 30 122
25 24 117
26 27 114
27 25 113
28 23 96
29 29 92
30 26 74
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Tabla 7.19. Andlisis de frecuencias del subtest 4.

Frecuencia |
31 263 41 141
32 145 42 100
33 179 43 169
34 179 44 147
35 185 45 254
36 141 46 225
37 190 47 121
38 142 48 175
39 179 49 132
40 799 50 222

Tabla 7.20. Reordenamiento de los reactivos del subtest 5, a partir del analisis
de frecuencia.

~Secuencia_ | Reactivo T Frecuencia
51| 58 231
52 51 186
53 62 168
54 68 158
55 57 149
56 61 135
57 &4 135
58 65 134
59 60 132
B0 67 131
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61 63 131
62 56 116
63 70 110
64 53 109
65 69 109
66 52 107
67 66 99
68 59 90
69 54 89
70 55 85

Como el instrumento muestra caracteristicas de confiabilidad y validez
adecuadas, presentamos las Tablas de Normalizacién a partir de los
resultados.

En la versién original se presentan siete tablas elaboradas a partir del
rango de edad en el que se encuentra el preescolar, estan divididas en cinco
columnas con los puntajes crudos que el nifio puede obtener, éstas son: Inicio
de Lectura: es la sumatoria de los subtest 1, 2 y 3; Comprension de un Cuento:
representa el subtest 4; Razonamiento Cuénfico: corresponde al subtest 5
Composicién Preliteraria: es la sumatoria de los puntajes de los subtest 1, 2, 3 y
4: y el Total es la sumatoria de los cinco subtests.

Los puntajes crudos son transformados en Estaninas, para un mejor
manejo de los resultados, las estaninas 1, 2 y 3 corresponden a una gjecucion
por debajo del promedio, las estaninas 4, 5 y 6 a una gjecucion promedio y las
estaninas 7, 8 y 9 corresponden a una gjecucién por arriba del promedio. Por lo
que decidimos elaborar nuestras fablas de igual forma. Cada rango presenta su
respectiva tabla
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Tabla 7.21 Rango 1: 4 afios 0 meses a 4 afios 3 meses.

Comprensién | Razonamiento | Composicion
de un Cuento Cuantico Preliteraria

Comprensién | Razonamiento | Composicion Estaninas
de un Cuento Cuantico Preliteraria

n=40
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Tabla 7.23 Rango 3: 4 afios 8 meses a 4 afios 11 meses.

Estaninas

Inicio de
Lectura

Comprension
de un Cuento

Razonamiento
Cuantico

Composicitn
Preliteraria

Total

Estaninas

Inicio de
Lectura

Comprension
de un Cuento

Razonamiento
Cuantico

Composicion
Preliteraria

Estaninas

[ gyt
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Tabla 7.25 Rango 5: 5 afios 4 meses a 5 afios 7 meses.

Estaninas

inicio de

L ectura

Comprension { Razonamiento
de un Cuento Cuantico

Composicion
Preliteraria

Total

Estaninas

23-26

Comprension | Razonamiento
de un Cuento Cuéntico

Composicion

Preliteraria

Estaninas
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Tabla 7.27 Rango 7: 6 afios 0 meses a 6 afios 3 meses. .

Comprension | Razonamiento ; Composicién Estaninas
de un Cuento Cuantico Preliteraria
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7.10 LIMITACIONES Y SUGERENCIAS

Consideramos que el instrumento tiene pocas limitaciones, una de ellas
es el alto costo del material que se utiliza en su aplicacion, ya que el
cuadernillo de aplicacién y el libro de cuento que se presentan en material a
color. Aunque para cada nifio sdlo se utiliza un Formato de Registro del
Estudiante que consta de 10 hojas impresas en blanco y negro.

El tipo de aplicacion individual lejos de ser una limitante, es una condicién
que nos permite registrar otros aspectos cualititativos de la conducta del nifio,
tales como su desempefio durante la prueba, la tolerancia a la frustracion, el
nivel de atencién, etc., que enriquecen los resultados de la aplicacion.

Sugerimos cambiar la instruccion del reactivo 67, que inicialmente es
“Mira los pajaritos que hay en el cuadro negro. Ahora mira Jos otros pajaritos
que estén en la fila y sefiala el grupo de pajaritos que se necesitan para que en
el cuadro negro sean doce” por una mas sencilla como “Aqui tengo nueve
pajaritos, cuéntos faltan para que sean doce, sefiala el grupo de pajantos que
se necesita”. Ademas de modificar su presentacion, por figuras mas sencillas y
de mayor tamano.

Con confianza sugerimos, que este instrumento sea aplicado a los nifios
en el nivel preescolar de nuestro pais.

Esta investigacién puede ser el punto de partida de otras. Una de ellas
podria ser un estudio con el fin de obtener las Tablas de Normalizacion en una
muestra mayor, tomando en cuenta los Estados de la Republica. Ademas, se
podrian hacer los estudios correspondientes en los restantes componentes del
Programa de Evaluacién infantil Metropolitan (M-KIDS), y del Nivel 2 de la
Prueba de Maduracién Metropolitan, el cual actualmente se encuentra en
revisién en la Coordinacion de Medicion™ de nuestra Facuitad, asi como la
traduccion y adaptacion del Manual de Actividades para Preescolares.

* Coordinacién de Medicion del Programa de Psicologia Experimental de la Division de
Estudios Profesionales. Cubiculo 40 Edificio B.

Atencion: Lic. M. Enedina Villegas Hernandez.

Lic. Ruben W. Varela Dominguez.
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Ejemplos de los reactivos de la Prueba de Maduracion Metropolitan,
62 Edicion, por subtest.

Figura 1. Ejemplos de los reactivos del subtest de Discriminacion Visual.

En ambos reactivos, se le pide al nifio que vea las letras que estan en el
cuadro negro y que sefiale en la fila, las que son iguales.

Figura 2 Ejemplos de los reactivos del subtest de Consonantes Iniciales.

En el reactivo 1, se le pide al nifio que sefiale el dibujo que comienza con
el mismo sonido que la palabra TAZA.

En el reactivo 2, se le pide al nifio que sefiale el dibujo que comienza con
el mismo sonido gue la palabra BURRO.

Figura 3. Eiemplos de los reactivos del subtest de Correspondencia Sonido-
Letra.

En el reactivo 2, se fe pide al sujeto que sefale la letra con la que
comienza la palabra TIJERAS.

En el reactivo 3, se le pide al sujeto que sefiale la letra con la que
comienza la palabra BALLENA.

Figura 4. Ejemplos de los reactivos de! subtest de Comprension de un Cuento.

En el reactivo 2, se le pide al nifio que sefiale el dibujo de lo que la mama
de Lupita e da de comer regularmente, cuando ella regresa de la escuela.

En el reactivo 3, se le pide al nifio que sefiale el dibujo que nos muestra
como estaba el clima ef dia que la mama de Lupita le regal6 un helado.

Figura 5. Ejemplos de los reactivos del subtest de Razonamiento Cuantico y
Matematico.

En el reactivo 2, se le pide al nifioc que observe la linea verde que esta al
principio de la fila y que sefiale el segundo conejo que se encuentra después
de la linea verde.

En el reactivo 3, se le pide al nifio que mire las mariposas que estan en el
cuadro negro y sefiale cual de los nimeros de la fila, es el correspondiente.
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FIGURA 1

Ejemplos del subtest 1: Discriminacion Visual.
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FIGURA 2

Ejemplos del subtest 2: Consonantes tniciales.
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FIGURA 3

Ejemplos del subtest 3: Correspondencia Sonido-Letra.
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FIGURA 4

Ejemplos del subtest 4: Comprensién de un Cuento.
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FIGURA 5

Ejemplos del subtest 5. Razonamiento Cuantico y Matematico.
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